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RESUMO

Esta monografia tem por objetivo investigar como sao vivenciados os diferentes
momentos de Contacdo de historias no Infantil Ill de um Centro de Educacao Infantil
(CEl), pertencente a rede publica de Fortaleza-Ce, observando as concepgdes e as
atividades pedagodgicas dos docentes que ali atuam. Para alcangarmos esse fim,
optamos por uma investigacao de cunho qualitativo, estruturada a partir do método
de estudo de caso. A coleta dos dados foi realizada utilizando dois instrumentos:
entrevista semiestruturada e gravacao de audio. A fundamentagédo da pesquisa teve
como base os estudos de Brasil (2009), Silva (2007), Oliveira (2007), Coelho (2006),
dentre outros. Desse modo, buscamos conhecer as contribuicdes que esses
profissionais trazem em suas atividades pedagdgicas, utilizando estratégias de
Contacgéao de histéria. Nesta pesquisa observarmos, registrarmos e analisarmos as
praticas relacionadas ao trabalho escolar com a literatura infantil, desvelando se
estas ag¢des contribuem para a aprendizagem dos pequenos. A principio, realizamos
as entrevistas com duas docentes, capturamos imagens das interagcbes professor-
crianga-literatura no cotidiano do CEIl. Entre os resultados da investigacao,
destacamos que as professoras apresentaram variedade nas estratégias e ainda se
mostraram atentas as demandas apresentadas pelas criangas antes, durante e apos
a Contacao de histdrias. Constatamos também que a pratica de utilizar diferentes
técnicas narrativas tem despertado interesse nas criangas e consequentemente,
proporciona a elas aprendizagens e gosto pelos diferentes géneros literarios, além
de propiciar, de forma concreta, o desenvolvimento do pensamento, da criatividade e

da linguagem.

Palavras-chave: Educacgéao Infantil. Contagao de histéria. Ensino-Aprendizagem.



RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo investigar como se experimentan diferentes
momentos de Cuentacontos para nifios de trés afios de un Centro de Educacion
Infantil (CEIl), perteneciente a la red publica de Fortaleza-Ce, observando las
concepciones y las actividades pedagogicas de los docentes que trabajan alli. Para
lograr este fin, hemos elegido un caracter cualitativo de investigacion, estructurado a
partir del método de estudio de caso. La recopilacion de datos se realiz6 a través de
dos instrumentos: entrevistas semi-estructurada y grabacién de audio. La fundacion
de la investigacion se basé en los estudios en Coelho (2006), Silva (2007), Oliveira
(2007), entre otros. Por lo tanto, buscamos conocer las aportaciones que estos
profesionales llevan en sus actividades educativas, utilizando estrategias de
Contacuentos. En esta pesquisa, observamos la clase, grabamos y analizamos las
practicas relacionadas con el trabajo escolar con la literatura infantil, que revela si
estas acciones contribuyen en el aprendizaje de los nifios. En un primer momento,
se realizaron entrevistas con dos maestras, capturése imagenes de profesor-nifo-
interaciones en el cotidiano del CEIl. Entre los resultados de la investigacion,
percibimos que las maetras tenian variedad en las estratégias y se demostraron
atentas a las demandas presentadas por los nifios antes, durante y después de
Cuentacuentos. Observamos también que la practica de utilizar diferentes técnicas
narrativas ha despertado interés en los nifios, por lo tanto, proporciona a ellos el
aprendizaje y gusto por diferentes géneros literarios, asi como proporciona, de

manera concreta, el desarrollo del pensamiento, la creatividad y el lenguaje.

Palabras clave: Educacion Infantil. Cuentacuentos. Ensefianza y Aprendizaje.
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1 INTRODUGAO

O pressuposto tedrico que a literatura infantil impulsiona a aprendizagem
e o0 desenvolvimento das criangas pequenas em diferentes aspectos (linguisticos,
psicolégicos, sociais e até motores) despertou nosso interesse em realizar esta
pesquisa em uma instituicdo publica do municipio de Fortaleza-Ce.

Elegemos investigar as praticas docentes realizadas com educandos na
faixa etaria de trés anos por acreditar que desde cedo as criangas devem adentrar
no encantado mundo da literatura, e a mediacdo do adulto é fundamental para este
processo. Entendemos que a literatura infantil, se bem utilizada pelos que estdo no
entorno da crianga, pode vir a ser um instrumento impulsionador de muito progresso
para ela.

Também buscamos investigar o espago do Centro de Educacgao Infantil
(CEIl) por entendermos que neste lugar ocorrem diferentes formas de interagao entre
0s pares e 0 ambiente.

As pesquisas de Albanese; Antoniotti (1998) dao conta que em se
tratando das criangas que vivenciam a rotina da creche, a influéncia sera bem maior
para que elas dividam suas capacidades em realizar diversas atividades, bem como
realizarem trocas. Acreditam as autoras, que ao frequentar esse ambiente haja um
efeito no inicio de seu desenvolvimento em relagao a socializagao.

Assim, esta pesquisa teve como objetivo geral investigar como sao
vivenciados os diferentes momentos de Contacao de histérias no Infantil |l de um
Centro de Educacao Infantil, pertencente a rede publica de Fortaleza-Ce,
observando as concepgdes e as atividades pedagdgicas dos docentes que ali
atuam. Elencamos como objetivos especificos: realizar um resgate histérico da
literatura infantil, bem como sua importancia e contribuigcdes para o desenvolvimento
da crianca; pesquisar as diferentes técnicas de contacao de historias e os diferentes
géneros literarios mais adequados a crianga; conhecer quais as técnicas utilizadas
pelas docentes para trabalhar a literatura infantil no CEI investigado; registrar as
atitudes dos professores nos momentos de contacao de historias; avaliar como se
da a interacdo das criancas em cada situagao de Contacao de historias.

No entendimento de Coelho (2006, p. 13), “constatada a importancia da
contagao de histérias como fonte de prazer para a crianga e as contribui¢des que

oferece ao seu desenvolvimento, ndo se pode correr o risco de improvisar’.



10

Comungamos com o pensamento da autora, pois uma mediagcdo consistente passa
necessariamente por um planejamento adequado das agdes educativas.

E importante sublinhar que o improviso s6 devera acontecer em
momentos espontaneos. Temos clareza que s6 uma atividade bem estruturada €
capaz de chamar a atengdo e prender o interesse da crianca pequena. Cabe ao
professor fazer com que o resultado desse processo seja significativo para a
mesma, sempre realizando mediagcbes para sua compreensao durante a pratica
pedagdgica. Nao basta s6 a leitura de livros, sendo importante a utilizagdo de
técnicas variadas. Muitas vezes € preciso contar de forma fascinante.

Segundo Gillig (1999, p. 84),

Contar sem o apoio do livro ndo & simplesmente recitar de cor um texto
memorizado, tdo pouco interpreta-lo - diferentemente de declamagédo de
poemas -, mas € arriscar improvisar a partir de um esquema que se domina:
pelo menos o ponto de partida, as provas, os actantes e o ponto de
chegada. Em suma, tudo o que se descobriu através da analise estrutural e
funcional.

Certamente, um professor-contador de histérias que esta preocupado
com um bom resultado de seu trabalho, procurara ter em suas “mangas” estratégias
que possibilitarao influenciar os aspectos intelectuais, bem como mexer com as
estruturas emocionais do ouvinte.

Desse modo, dividimos o trabalho em cinco itens. A introdugdo, em que
sdo expostos alguns preceitos sobre a Literatura Infantil, a justificativa e os objetivos
da pesquisa. Em seguida, temos o item intitulado “Um breve resgate da Histéria da
Literatura Infantil”, em que descrevemos, em seus dois subitens, os primérdios da
pratica de contar histérias, além dos acontecimentos e legislagdo que influenciaram
a Educacao Infantil no Brasil.

O terceiro item enfatiza a importdncia da contacdo de histérias na
Educacao Infantil, sua contribuicdo na construgdo do pensamento e da linguagem da
crianga, bem como a utilizacdo de diferentes técnicas de contacao de historias, além
de elencarmos os diferentes géneros literarios utilizados com criangas de trés anos.
Nesse item, damos destaque aos autores que deram suporte tedrico a essa
pesquisa.

No penultimo item, descrevemos a metodologia aplicada na realizagao do
trabalho, explicitamos os instrumentos utilizados para coleta dos dados, registramos

a analise e discussao sobre os mesmos.
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Para concluir, realizamos as Consideragées finais, nas quais
confrontamos nossas hipoteses iniciais, os objetivos do trabalho e os resultados
alcangados no decorrer do processo. Finalmente, ha as Referéncias com as obras

citadas na pesquisa e, posteriormente, os anexos.
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2 UM BREVE RESGATE DA HISTORIA DA LITERATURA INFANTIL

Buscando a compreensdo de como a contagdo de histéria foi tomando
posigao e tornando-se suporte para o processo de aprendizagem e desenvolvimento
da crianga em diferentes aspectos, principalmente no que se refere a linguagem,
consideramos relevante fazer uma rapida abordagem acerca da Contagdo de
histdria, tema que inspira varios estudiosos preocupados em desenvolver e oferecer
as criancas diferentes oportunidades de aprendizagens.

Nos tempos mais remotos os homens das cavernas ja registravam seus
tracos e desenhos nas paredes para representar os acontecimentos e fatos do
periodo vivido. Segundo Silva (2007), na Histéria da aquisicdo da linguagem, a
oralidade, o pensamento verbalizado e a iconografia precedem a organizagcéo dos
simbolos convencionais. Ou seja, muitas e variadas transformagdes ocorreram na

forma de registro até chegar as utilizadas nos dias atuais.
2.1 Os primoérdios da pratica de contar histérias

Desde a Idade Primitiva os homens faziam desenhos nas rochas para
retratar momentos importantes de suas vidas, seus rituais sagrados e ainda
registrar quantidades, esta foi a maneira que encontraram de deixar suas marcas
por onde passavam. Segundo Silva (2007), na socializagao de saberes de uma
geragao para outra, o recurso mais utilizado era a transmissao oral. E nesta pratica
os contos ocuparam lugar de destaque.

Ainda em consonancia com esta ideia, podemos perceber que ha um
estreito vinculo entre o pensamento, a oralidade e a escrita, pois antes que se
possa registrar um pensamento € preciso que exista um estabelecimento dessas
ideias a nivel interno.

Silva (2007) também ressalta que ao realizar uma pesquisa sobre os
precursores da literatura infantil descobriu fatos que atribuem sua aparicdo aos
contos mitolégicos; e destaca a invengao da imprensa como a principal forma de
disseminar os contos escritos que, na maioria, sdo resultados de coletaneas da
tradicdo oral. Enfim, do surgimento da linguagem na idade primitiva até a
confeccéo e a socializacado dos livros no final da idade moderna, foi a contagao de

histérias com énfase na oralidade, que divertiu e encantou as geragoes.
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O que trouxe maior interesse politico e econdmico em relagcéo a educacao
de criangas pequenas foram, segundo, Oliveira (2007), o desenvolvimento cientifico,
a expansao comercial e as atividades artisticas no periodo do Renascimento, que
impulsionaram novas formas de educar as criangas. A autora ainda descreve que
surgiu outro tipo de atendimento as criangas fora de casa, em instituices
filantropicas, onde ja predominava um estilo de ensino mais formal, pois elas faziam
atividades de canto, de memorizacdo de rezas ou passagens biblicas e alguns
exercicios referentes a pré-leitura e a pré- escrita.

Parafraseando Coelho (1991) apud Silva (2007), a propagacado da
literatura no século XVII deu-se com o deslocamento da linguagem oral para a
escrita, pois em 1697, Charles Perrault publicou alguns contos de meméria oral para
adultos, sendo mais tarde adaptado para as criangas.

Destacamos também a fundamental contribuicdo dada por Rousseau no
século XVIII ao esclarecer ao universo educacional que a crianga ndo € um adulto
em miniatura, possui necessidades e caracteristicas proprias de sua faixa etaria.
Esse discurso provocou a preocupagao de produzir materiais adaptados aos
pequenos. Em consequéncia desta demanda e, provavelmente, para atender as
necessidades educativas da escola conquistada com a revolugao francesa, ocorreu
a iniciativa de escrever livros de literatura para as criancas. (FERRARI, 2003).

Foram muitos os eventos que ocorreram no contexto mundial e nacional a
nivel econdmico que influenciaram diretamente o sistema educacional nos séculos
XVIIl e XIX, entre estes sublinhamos a revolugdo industrial e a abolicdo da
escravatura e ambos demandaram espacgos para acolher as criancas desamparadas
e os filhos das operarias. Oliveira (2007) destaca que foi nesta época que se
difundiram os jardins de infancia.

De acordo com a Histdria do Brasil, a vinda da Familia Real para o pais,
em 1808, muito contribuiu para o desenvolvimento de géneros escritos, pois
possibilitou a criagdo da imprensa nacional onde deu inicio ao desenvolvimento dos
primeiros impressos no nosso meio. Trouxeram também inumeras caravelas com
livros que até hoje se encontram na biblioteca nacional do Rio de Janeiro. Mas
apesar do grande avancgo cultural promovido pela transferéncia temporaria da corte
portuguesa para a colénia, s6 uma pequena elite usufruia desta riqueza. A grande
maioria da populagao era analfabeta e vivia em situagcdo de extrema pobreza. Foi no
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final do século XIX e inicio do século XX que as escravas introduziram os filhos dos
senhores de engenho no mundo encantados das historias.

Em tempos mais atuais € importante fazermos referéncias a autores que
deram sua contribuicao a literatura infanto-juvenil, sendo além de escritores, grandes
contadores de historias, entre os que se destacaram por escreverem para o publico
infantil podemos citar: Monteiro Lobato, Castro Alves, Edmundo de Amicis, Tales de
Andrade, entre outros. Eles fizeram suas narrativas com a intengcdo de mostrar a
realidade social em que viviam os brasileiros e ainda difundir a cultura local. Destes,
Lobato ocupou lugar de destaque no imaginario coletivo do publico infantil com seus
famosos personagens do “Sitio do Picapau Amarelo”. Alguns criticos veem no
personagem tia Anastacia, uma visao racista do autor. Mas acreditamos que ele quis
apenas retratar a “preta velha” de origem africana que tanto encantou os
descendentes dos senhores de engenho, com suas historias.

Observamos que a literatura infantil da contemporaneidade procura ser
politicamente correta no tocante as minorias. Obviamente que algumas leis tém
concorrido para consolidar as conquistas de movimentos organizados, no sentido de
produzir material que eduque a sociedade para uma visdo mais democratica e
republicana de respeito as diferencas. Entre estes trabalhos podemos destacar: “O
menino marrom” de Ziraldo; “Menina Bonita do laco de fita” de Ana Maria Machado;
“Bia na Africa” de Ricardo Dreguer; “Meus contos africanos” de Nelson Mandela; “A
botija de ouro” de Santos e Teixeira e muitos outros.

Conhecer a histéria do povo brasileiro possibilita entender que somos a
resultante de uma miscigenagdo de ragas, portanto, ndo ha razdo para
discriminagdes. Contudo, sabemos que a escola tem papel fundamental para
trabalhar a valorizacdo das culturas que se misturaram para formar a que temos
hoje. Nessa perspectiva, educadores e militantes do nosso pais estiveram a frente
de movimentos de lutas e conscientizacdo nesse ambito, incluindo assim a criacéo
de leis que contemplem esta ideia.

E o caso da Lei 11.645/08 que foi responsavel por regulamentar o Ensino
da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena em todos os niveis de ensino,
inclusive na Educacéo Infantil primeira etapa da educagao basica. Observamos que
um recurso extremamente importante para a implementagdo desta Lei, foi a

utilizacao da literatura com a tematica em questdo. Neste sentido além de fomentar
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o gosto pela leitura e encantar as criangas, a literatura também pode contribuir para
a formagdo de uma sociedade menos desigual.

Hoje percebemos a preocupagcdo dos Orgaos governamentais,
responsaveis por implantar as politicas publicas no ambito educacional, em
contribuir para promover a insergdo da literatura infantil dentro das propostas
curriculares, € o que nos confirma as orientacbes contidas nos Referenciais

Curriculares para a Educacéo Infantil (RCNEI), que tém como um dos seus eixos,

Art. 9° As praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da
Educacdo Infantii devem ter como eixos norteadores as interagdes e a
brincadeira, garantindo experiéncias que:

[...]

Il - possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciagdo e
interagdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e
géneros textuais orais e escritos; [...]. (BRASIL, 2009).

Constatamos a partir desta pesquisa e da nossa propria pratica como
profissional que atua na Educacao Infantil, que ja ha um esforgo, por parte dos que
fazem as instituicbes educativas para criangas, de garantir o cumprimento de tais

recomendagdes.

2.2 Acontecimentos e legislagdao que influenciaram a Educacgao Infantil no

Brasil

Ao se tratar de legislacdo e de conhecimento acerca da fungdo da
Educacao Infantil e da visao sobre crianga, avangamos por demais nos ultimos anos.
O desafio posto no momento histérico atual € o de garantir 0 acesso e a
permanéncia dos filhos dos trabalhadores na escola com qualidade social. Neste
sentido, entendemos que o trabalho com a linguagem e em especial com a literatura
sao imprescindiveis.

A Educacao Infantil no Brasil assumiu varias concepcdes no decorrer da
histéria. No principio era uma educagdo como guardid, com o objetivo apenas de
manter a criangca em um lugar “aparentemente seguro”, passando por uma
concepgdo compensatédria destinada aos filhos dos pobres que necessitavam de
alimentacao e cuidados pessoais, compensando a falta de recursos dos pais, até ser
pensada como uma escola preparatéria para o antigo primeiro grau, com atividades

voltadas para prontidao e ensinamento das letras e dos numeros. Somente a partir
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da década de 90 é que a Educacgao Infantil rompe com todas estas logicas e passa a
ser vista a partir das necessidades das criangas.

Anterior a Constituicdo de 88, encontramos trés leis que fazem referéncia
a Educacgao Infantil, a primeira € o decreto datado de 1947, que faz mencéo,
especificamente, as escolas maternais e aos jardins de infancia, estabelecendo que
a finalidade das escolas maternais oficiais fosse receber os filhos de operarios e
seriam criadas junto as fabricas. O objetivo destas escolas era oferecer as criangas,
oportunidade de desenvolvimento harmdnico em ambiente parecido com o familiar.
Este decreto orientou o ensino pré-escolar até 1961 quando foi promulgada a
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional, Lei N° 4.024 de dezembro
de 1961, nesta a educacao pré-primaria passa a ser considerada um forte
instrumento para alavancar o progresso do pais. Seria ministrada em jardins da
infancia e escolas maternais, destinadas a criangas menores de sete anos, sendo
incentivadas as empresas contratantes de maes nestas condi¢cdes, a construirem
creches e instituicdes de educacdo pré-escolar por iniciativa propria ou em
cooperagao com os poderes publicos, como preconizava seus artigos 23 e 24 do
Capitulo I, titulo VI,

Art. 23. A educacgao pré-primaria destina-se aos menores até sete anos, e
serd ministrada em escolas maternais ou jardins-de-infancia.

Art. 24. As empresas que tenham a seu servico maes de menores de sete
anos serdo estimuladas a organizar e manter, por iniciativa propria ou em
cooperagao com os poderes publicos, instituicbes de educagao pré-
primaria. (BRASIL, 1961).

Em 1971, a Lei N° 5692 revoga os artigos 23 e 24 da LDBEN (4024/61) e
determina que cada sistema de ensino se responsabilize pelo ingresso ou nao, dos
alunos com menos de sete anos. Porém, quando este ocorrer, deve ser realizado
em escolas maternais, jardins de infancia e instituicbes equivalentes.

Em 1974, o Parecer 2018/74 do Conselho Federal de Educacao, dispde
sobre a necessidade e a urgéncia do fortalecimento e da difusdo da educagao pré-
escolar em todo Brasil, quer na forma de creche para os dois primeiros anos de vida,
quer na forma de jardim de infancia para a populagédo dos trés aos seis anos, com 0
argumento de que seria necessario preparar as criangas para O primeiro grau,
tendo em vista o grande numero de reprovagdes nesta época. Inaugurando-se a

ideia de educacéo preparatéria, que além da assisténcia para compensar a caréncia
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econdmica, reduziria os gastos com anos de retengcdo das criangas nas séries
iniciais do ensino formal.

Na década de 80 o Brasil vivenciou importantes acontecimentos que
marcaram nossa sociedade, um dos mais extraordinarios fatos ocorridos neste
periodo com certeza foi a abertura politica e o processo constituinte que mobilizou
toda a sociedade civil organizada na busca de mudangas e melhoria nas condigdes
de vida de homens, mulheres, jovens, indios, entre outros setores da sociedade, que
mobilizados fizeram valer a democracia em nosso Pais, apropriando-se das politicas
publicas. Neste contexto, as maes trabalhadoras foram as ruas exigindo o direito a
creches e educacao infantil na ocasiao oferecida apenas por instituicbes particulares
e ou filantrépicas. A partir da constituicdo promulgada em 1998 a educacgao infantil
se constituiu como direito da crianca, independente das méaes trabalharem fora de

casa ou nao.

Tem sido bastante saudado o ingresso do atendimento a crianga pequena
no ambito da educagdo, expresso tanto na nossa nova Constituicdo
promulgado em 1988, como no Estatuto da Crianga e do adolescente-ECA
e, especialmente, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional-LDB,
tal fato, fruto de muitas lutas, é realmente muito importante, especialmente
porque gera uma responsabilidade nunca antes assumida pelo Estado: o
atendimento gratuito em instituigbes de educacgdo infantil as criangas de
zero a seis anos como parte do dever do Estado. (CRUZ, 2000, p. 25).

A partir da Constituicao Cidada, outros documentos e leis foram pensados
buscando contemplar os direitos e necessidades especificas da crianga. Entre eles,
podemos destacar o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), Lei N° 8069/90,
reforcando a legislagdo maior, que apontam a obrigatoriedade do atendimento a
Educacéo Infantil como um dever do Estado ao realizar a sua efetivagdo mediante a
garantia de atendimento em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos
de idade. J4& a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei
9394/96, além de reforcar a obrigatoriedade do seu atendimento, responsabiliza os
municipios pela sua oferta. A Educacgao Infantil passa a ser a primeira etapa da
educacao basica, tendo por finalidade o desenvolvimento integral da crianca de zero
a cinco anos. (BRASIL, 1996).

A medida que a Educacdo Infantil se consolidava como uma realidade,
ela passou a assumir o centro das preocupagdes, o modelo oferecido pelas
instituicbes para nortear o trabalho com as criangas, a estrutura fisica dos prédios,

bem como a formagao dos profissionais que atuam nestes espagos. Surgiu entéo a
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necessidade de se definir uma proposta pedagdgica que orientasse o trabalho dos
profissionais da educagéo.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacgao Infantil (RCNEI/1998),
documento elaborado pelo Ministério da Educacao e Cultura (MEC), teve o objetivo
de definir e orientar as escolas e creches sobre as concep¢des de crianca, de
educacéo, de instituicdo e de formagéo docente, além de determinar os objetivos e
metas para este nivel da educagao basica. Uma das fungdes do Referencial, de
acordo com o mesmo, foi subsidiar o trabalho educativo de técnicos, professores e
demais profissionais da educacgao infantil, apoiando os sistemas de ensino estaduais
e municipais. (BRASIL, 2009).

Juntamente com este documento, o MEC, através da secretaria de
educacao, publicou os Indicadores da Qualidade da Educagao Infantil em 2009. O
seu grande diferencial, como o proprio nome ja diz, refere-se a preocupagéo com a
qualidade, e, neste documento, o direito a Educacao Infantil se traduz realmente em
melhores oportunidades educacionais para todos e no apoio significativo as familias
com criangas até seis anos de idade, através do atendimento de boa qualidade, em
creches e em pré-escolas.

Em 2009, o MEC também lanca as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagao Infantil (DCNEI), através da Resolugdo n° 5, de 17 de dezembro de
2009, que confirma a concepgao de crianga como sujeito de diretos ja previsto em
1988, e avanca com relacado a ideia de creche, apenas para a mae trabalhadora,
passando a ser um direito de toda crianca, independente da condicdo social e
econbmica da familia. (BRASIL, 2009).

Recentemente foi realizada uma alteragdo na LDBEN (9394/96) por meio
da Lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013, que torna obrigatério a matricula das
criancas e adolescentes entre 4 e 17 anos. Os pais ficam responsaveis por colocar
as criangas na pré-escola a partir dos 4 anos e por sua permanéncia até os 17,
ficando sobre a responsabilidade dos municipios e dos estados até o ano de 2016 e
de garantir a inclusdo dessas criangas na escola publica.

Em Fortaleza, foco da nossa investigagao, a Educacgao Infantil promovida
pelo municipio, apresenta indicadores ainda bastantes preocupantes em se tratando
de abrangéncia e de qualidade social. Entretanto, a Secretaria Municipal de
Educacao (SME) no documento que norteia a proposta pedagogica das instituicoes,

enfoca a concepcdo de crianca, orientando sobre o investimento tanto material
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(estrutura fisica, equipamentos e recursos didaticos e de apoio ao ensino), quanto

humano (profissionais) na Educagéo Infantil, considerando:

A crianca é um sujeito histérico que esta inserida em um determinado
contexto social, possuidora de direitos, sejam eles humanos ou civis. Ela
aprende e se desenvolve na interagdo com o meio sociocultural a partir das
vivéncias cotidianas sendo ativa na constru¢gao do conhecimento sobre si e
sobre 0 mundo e na producéo de cultura. (FORTALEZA, 2014, p. 3).

Em relacdo a funcido social da instituicdo educativa para criancas

pequenas no municipio investigado, encontramos os seguintes preceitos:

Diante dessas concepgoes, a Secretaria Municipal da Educagao concebe a
Educacdo Infanti como primeiro espago institucional de educagao
frequentado pela crianga pequena, tendo como objetivo principal o seu
desenvolvimento integral por meio de vivéncias pedagdgicas planejadas e
diversificadas que garantam a ampliagéo das formas de expresséo (ludica,
grafica, oral, corporal, entre outras) e das aprendizagens, assim como, o
seu bem-estar. (FORTALEZA, 2014, p. 14).

Como relatamos, anteriormente, nos ultimos anos a legislagdo tanto
nacional como a municipal sofreu consideraveis avangos, principalmente, em
relacdo a funcao social deste nivel educacional, sobre a concepcéao de crianga e a
formacdo dos educadores. A luta atual consiste em garantir o acesso e a
permanéncia da totalidade das criangas nas instituicdes educativas com bons

resultados.
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3 CONTAR HISTORIAS: POR QUE? PARA QUE? E COMO?

Neste item, fizemos uma abordagem a respeito da pratica de se contar
histéria na Educagao Infantil. Desvelamos, superficialmente, por que essa pratica
acontece, quais sdo seus objetivos e que técnicas aplicam, bem como o material
utilizado pelas docentes. Averiguamos, inclusive, como se comportam as criangas
de trés anos quanto apreciam ou vivem experiéncias com a Contacao de histdrias.
Dessa forma, buscamos responder aos nossos questionamentos langados no inicio

do trabalho.

3.1 A importancia da Contacao de histéria na Educacao Infantil

A escola sem duvida tem a funcdo social de contribuir para a formagao do
individuo em suas multiplas determinagdes e compreendemos que a apropriagédo de
valores e atitudes que permitam um bom convivio social faz parte deste processo.
Entendemos que a literatura infantil apesar de ter como fung¢do primordial o convivio
com o ludico, com a fantasia e com a imaginagdo que concorrem para aprimorar a
funcao simbdlica nos pequenos, pode vir a ser uma ferramenta importante na
formacgao de atitudes e habilidades sociais.

Outro aspecto importante € promover o gosto da crianga pela leitura, pois
ao coloca-la em contato com o mundo letrado, principalmente quando utilizamos
livros de literatura infantil como suporte para contagao de histérias, frisando que a
histdria lida, demonstra para os pequenos a fungao social da escrita.

Ao utilizar a literatura como recurso pedagoégico, o profissional precisa
estar atento para a fase de desenvolvimento em que a crianca se encontra, e
selecionar histérias, conforme a realidade dos pequenos. Uma histdria ndo deve ser
contada de qualquer modo, deve seguir alguns critérios, deve ser selecionada de
acordo com o interesse do publico, com a idade e a intencionalidade pedagdgica,
para que a crianga tenha desejo de ouvir e ler histérias.

Sobre este assunto Silveira (1996) observa que,

[...] a selecao de historias para serem oferecidas na Hora do Conto segue
alguns critérios que sao basicos. A estrutura da narrativa é bom que seja
linear. Desaconselham-se as e fabulagbes, comuns na ficczdo moderna. O
conto foi feito para interessar de modo progressivo. A acdo deve ser
ininterrupta e crescente para desenvolver com presteza e terminar com um
final efetivo. (SILVEIRA, 1996, p. 11).
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Desta forma, defendemos que a pratica de Contacdo de histdrias no
ambiente escolar deve ser indiscutivelmente encarada como momento agradavel ao
espectador. Segundo Filho (2009, p. 63),

[...] literatura para as criangas deve ser oferecida como arte e prazer, arte
porque € o resultado de um fazer estético do(s) autor (es) e prazer porque o
contato com a arte pode ser encarado desde a mais tenra idade como uma
experiéncia ricamente prazerosa, capaz de nos envolver e trazer novas
dimensdes ao cotidiano.

Comungando com esta visdao Coelho (2006) afirma que com o tempo esta

pratica prazerosa deve fomentar o gosto pela leitura.

O compromisso do narrador é com a histéria, enquanto fonte de satisfagao
de necessidades basicas das criancas. Se elas as escutam desde
pequenas, provavelmente gostardo de livros, vindo a descobrir neles
histérias como aquelas que lhes eram contadas. (COELHO 2006, p. 12).

A crianca podera se encantar por diferentes historias em suas variadas
formas e contextualizagdes. Abramovich (2005, p. 26) faz seu comentario a respeito
desses livros que vem entrando no mundo da criangca de maneira fantasiosa e
encantadora. A autora abre espaco para falar de editoras que langam seus livros
com minimo de textos possiveis, “com narrativa apenas visual’. O que a ela quis
destacar na verdade é que de uma forma ou de outra, diante das diferentes
possibilidades, a crianca sera capaz de fazer diferentes descobertas, de se encantar
e descobrir a esséncia do que o autor quer transmitir, do que se quer fazer
descobrir, mas chama atencgao sobre perceber o belo e descobrir 0 bonito antes que
suspeitasse disso.

A histéria sem textos vai além da imaginagdo, porque ao mesmo tempo
em que se Vvé, busca-se criar as diferentes narrativas, embora, para o autor que a
cria ela tenha comecgo, meio e fim, a qual embora, muitas vezes para a crianca, nao
seja assim, ela criara novos enredos, novas finalidades.

A crianga pequena se apropria da capacidade de ler imagens, bem antes
de dominar a codificacéo e a interpretacao de palavras e frases. No principio vé nas
letras algo sem sentido, porque nessa fase o que importa para ela € o que esta
estampado nas imagens e o0 que sente diante da sua interpretagcdo. Abramovich
(2005, p. 33) destaca a importancia das narrativas usando s6 a visao “porque assim,

talvez seja um jeito de ndo formar miopes mentais”.
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Logo, destacamos a importancia de trabalhar com obras as quais
apresentem somente imagens, mas vale ressaltar também que livros com textos
pequenos, onde as letras sejam grandes, possivelmente atraira a crianga desta faixa
etaria. A qualidade grafica da narrativa € considerada uma variavel importante na
escolha do suporte textual que desperte o interesse do infante.

Para Filho (2009, p. 77),

Trabalhar com literatura infantil em sala de aula é criar condigbes para que
se formem leitores de arte, leitores de mundo, leitores plurais. Muito mais do
que uma simples atividade inserida em propostas de conteludos curriculares,
oferecer e discutir literatura em sala de aula é poder formar leitores, &
ampliar a competéncia de ver o mundo e dialogar com a sociedade.

Abramovich (2005, p. 16), quando relaciona a Contagao de historias com

a formacao de leitores, afirma,

[...] como é importante para a formagédo de qualquer crianga ouvir muitas
historias. Escuta-las é o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser
leitor € ter um caminho absolutamente infinito de descoberta e de
compreensdo do mundo [...].

Seguindo a linha de raciocinio de Abramovich (2005), a literatura quando
utilizada como fonte de lazer e entretenimento, além de propiciar o desenvolvimento
da linguagem da crianga, possibilita uma formagdo ampla no sentido de agugar a
curiosidade e de tentar encontrar as respostas para seus questionamentos. Ao
buscar resolver as situagdes-problema que aparecem nos enredos das narrativas, o
pequeno se permitira sugerir propostas para resolver os conflitos dos personagens
da histéria que ouve, e assim vai experimentando criar novas possibilidades de

solugdes nos momentos precisos. A autora também acrescenta,

[...] é através duma histdéria que se pode descobrir outros lugares, outros
tempos, outros jeitos de agir e de ser, outra ética, outra 6tica [...] E ficar
sabendo Histéria, Geografia, Filosofia, Politica, Sociologia, sem precisar
saber o nome disso tudo e muito menos achar que tem cara de aula [...]
porque, se tiver, deixa de ser literatura, deixa de ser prazer e passa a ser
Didatica que é outro departamento (ndo tdo preocupado em abrir as portas
da compreensdo do mundo. (ABRAMOVICH, 2005 p. 17).

Por intermédio dos contos, ainda podera despertar alguns sentimentos
como temor, desalento, calma, incbmodo, angustia, realizagdo e ainda fortalecer a
autoestima em um momento tdo especial da sua constituicao psiquica. Pois, Galvao

(1995) explica que para Wallon, aos trés anos de idade, a crianga se encontra em
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um estagio intermediario, entre o final do estagio sensorio-motor e do projetivo e,
neste momento, prevalece o desenvolvimento da fungdo simbdlica e da linguagem.
Seguida do estagio do personalismo que tem como tarefa central a formagao da

personalidade.

3.2 A contribuicao da literatura infantil na construgcao do pensamento e da

linguagem da crianga.

Para os autores psicogenéticos como Piaget, Vygotsky e Wallon a
linguagem é um instrumento constituidor do sujeito e um impulsionador das fun¢des
psicoldgicas superiores. Nas palavras de Galvao (1995), inspirada na produgao
intelectual de Wallon, a linguagem € um instrumento e um suporte indispensavel aos
progressos do pensamento. Ou seja, apesar de ser uma caracteristica
genuinamente humana, ela vai muito além da fungéo de possibilitar a comunicagao
entre as pessoas.

De acordo com Oliveira (1997), os estudos de Vygotsky sobre o
desenvolvimento da linguagem, mostram que ela esta essencialmente ligada ao
pensamento e para ele estas sdo duas funcdes basicas para o ser humano. A
primeira possibilita ao individuo realizar o intercambio social, isto € a comunicagao.
Como também auxilia na organizagao do pensamento, que esta ligado a capacidade
de generalizar o conceito de uma palavra ou acao de tal forma, que a comunicacao
seja possivel.

Oliveira (1997, p. 43) afirma ainda que “a linguagem fornece os conceitos
e as formas de organizacao do real que constitui a mediagao entre sujeito e objeto
de conhecimento”. Ou seja, a compreensao das relagdes entre linguagem e o
pensamento sao essenciais para entender o funcionamento psicolégico do ser
humano. Desta forma, deduzimos que a crianga precisa estar em um ambiente
social em que cotidianamente seja solicitado a ouvir e a falar para aprimorar o uso
desta ferramenta tdo importante para a sua vida. Portanto acreditamos que a
interacdo com as historias desde a tenra idade, através do escutar e do recontar
histérias concorrera significativamente para este processo.

A revisao da literatura sobre a tematica em estudo revelou que outro
tedrico considerado importante na analise da linguagem e do pensamento foi Jean

Piaget, citado por Oliveira (1997, p. 49) que afirma que este epistemdlogo “foi o
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primeiro pesquisador a estudar sistematicamente a percepgéo e a logica infantil”. A
autora também informa que nas pesquisas desse tedrico sobre o desenvolvimento
da inteligéncia infantil ele enfatizava sempre o que a crianga ja possuia como
habilidade ou competéncia e ndo o que Ihe ainda faltava e considerava ainda que a
diferenga entre o pensamento da criangca e o do adulto era mais qualitativa do que
quantitativa.

Para Piaget, as criangas adquirem conhecimentos por meio de agdes
sobre os objetos e de experiéncias cognitivas concretas, mas para tanto o
amadurecimento biolégico € fundamental. Este autor volta seus estudos para o
desenvolvimento intelectual da crianga, frisando dois fatores: o primeiro biolégico
associado aos equipamentos internos do sujeito, mas que ao se desenvolverem
levam a interagéo social que se torna possivel a partir da aquisi¢ao da linguagem e
do seu aprimoramento. Conforme a crianga adquire e desenvolve a linguagem, vai
se socializando e se relacionando com o outro e com o0s objetos do seu entorno.
Mesmo antes da linguagem falada a crianga desenvolve mecanismos de
comunicagao, quer seja corporal ou gestual, para se relacionar com quem esta a sua
volta. (OLIVEIRA, 1997).

Desta forma, percebemos que o estudo relacionado ao pensamento e a
linguagem infantil € bastante instigante e que inclusive provocou algumas
divergéncias entre estes dois autores.

Wallon, de acordo com Galvao (1995, p. 77), defende que a linguagem
mantém uma relagdo de reciprocidade com o pensamento, pois ao mesmo tempo

em que o exprime, também o estrutura. Para este pesquisador:

[...] com a posse deste instrumento, a criangca deixa de reagir somente
aquilo que se impde concretamente a sua percepgao; deslocando-se das
ocupagoes ou solicitacdes do instante presente, sua atividade passa a
comportar adiamentos, reserva para o futuro, projetos.

Podemos constatar através das producbdes dos pesquisadores citados
que a aquisigao da linguagem verbal representa uma verdadeira revolugdo na vida
do individuo, e que esta é uma ferramenta que diferencia o ser humano das demais
espéecies de animais.

Silvia; Farias (2003) também enriquecem o debate sobre o assunto

comungando com as ideias dos psicogenéticos que a linguagem participa de todos
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0s processos cognitivos (pensamento, memoria, atencdo), e estas ainda fazem uma

rapida abordagem das suas fungdes.

Registrar informagdes; organizar a agdo e o pensamento da crianga e do
adulto; controlar ou influir sobre a conduta dos outros; possibilitar a
aquisicao de conhecimentos; permitir a crianga e ao adulto desprender-se
da realidade do cotidiano e possibilitar a integracdo da crianga ao meio
social. (SILVIA; FARIAS, 2003, p. 10).

Ao ter como base as pesquisas dos estudiosos citados, consideramos
importante que os que atuam nas instituicbes educativas que atendem criangas
pequenas, possam perceber essa complexidade, tendo como norte de suas praticas
de educar e cuidar, ndo s6 garantir a seguranga ou transmitir conhecimentos, bem
como valorizar as capacidades das criangas, levando-as tanto a compreenséo do
real quanto do imaginario. Por isso acreditamos que durante a Contacao de historia
o professor ndo devera desperdigcar nenhum tipo de observagdo em relacdo ao
comportamento da crianga, suas indagagdes ou mesmo intervengoes.

Estas acbes podem ser excelentes oportunidades para novas
aprendizagens tanto cognitivas quanto sociais. Podera haver divergéncias de
opinides diante da conclusdo, pois 0 que agrada a alguns a outros podera
desagradar. As discussdes sao importantes porque estimulara os ouvintes e leitores
a darem suas opinides € ao mesmo tempo aprenderem a ouvir e respeitar a visdo do
outro.

Além de facilitar o desenvolvimento da linguagem, a contacdo podera
auxiliar também a reorganizacdo do pensamento, que também sera estimulado por
outras vivencias culturais, possibilitadas tanto pela condicado sociocultural da crianca
quanto pela escola, se bem planejada ou por oportunidades oferecidas pela
comunidade em que vive. E relevante a posigdo de tedricos, como Vygotsky (1993)
que defendem a interagdo da criangca com o préoximo e com o ambiente como um
meio para o desenvolvimento de varios aspectos, incluindo o linguistico, o estético, o
psicoldgico, o cultural, o afetivo e o social.

A seguir explicitaremos algumas técnicas utilizadas para o trabalho com a
literatura infantil, que podem vir a facilitar o desenvolvimento da linguagem e do

pensamento da criancga.
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3.3 Utilizagao de diferentes técnicas de contacao histérias na escola

Compreendemos que para contar historia na escola, devemos além de
planejar cuidadosamente a atividade, considerar a idade dos alunos e os objetivos
pretendidos, utilizar diferentes recursos, sejam eles: livros, flanelégrafos, desenhos,
fantoches, varetas, “dedoches”, dobraduras, figuras, aventais, maquetes, DVDs,
CDs, computadores, entre outros. Assim como definirmos uma técnica ou estratégia
de como proceder na execucao da tarefa proposta. Entre as técnicas mais citadas
na literatura a respeito do assunto, elencamos abaixo as relacionadas por Coelho
(2006) e Silva (2007):

Na “simples narrativa”, o que mais se exige do contador, segundo Coelho
(2006) é a postura e a voz. Geralmente se utiliza esse recurso ao relatar lendas,
fabulas, fatos histéricos e até mesmo nas dramatizagcdes dos proprios contos e fatos
reais. Outra questao relevante é a forma do contador olhar para o ouvinte, pois a
expressao conta muito quando a ideia for prender a ateng¢ao. A conversa, o dialogo,
garantem a compreensao.

Além das técnicas que influenciam a capacidade de concentragdao dos
pequenos existe ainda as estratégias que devem ser bem utilizadas pelo contador.
As estratégias surgem naturalmente em meio as necessidades e, no caso de uma
crianga querer levantar por nao ter se identificado com a narrativa, o contador no
mesmo instante podera chamar a atengcdo com um tom de voz suave, misterioso,
curioso. Silva (2007) argumenta que tornar o ouvinte flexivel e adaptado ao
momento do conto, depende especialmente da forma habil e sensivel do contador.

Durante as narrativas também sera possivel permitir que haja
intercadéncia, tanto do contador quanto do ouvinte. Mas deixemos claro que nem
sempre sera possivel haver determinados tipos de interferéncias, dessa forma
podera acarretar prejuizos quanto ao entendimento da narrativa aos demais
ouvintes. Por isso sera importante fazer os questionamentos ao final da fala do
contador.

Ao utilizar “o livro”, recurso considerado tradicional, forte aliado para
educadores que se consideram “novigcos” na pratica da contagcédo, Coelho (2006)
sugere algumas técnicas como: mostrar o livro para as criangas vagarosamente;
abrir cada pagina de frente para o publico; fazer leitura prévia antes de ler para a

turma, pois esse conhecimento lhe dara seguranga a fazer-se compreender. Porém
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nao basta s6 manusea-lo e |é-lo, € preciso toda uma entonac¢do na voz para atrair a
atencdo do ouvinte infantil. Os questionamentos prévios também facilitardo a
compreensao da crianga. Também ndo cabe exageros, pois em vez de atrair, irdo
assusta-la.

Outras sugestbes bem vistas em CEls é a utilizacdo de “desenhos e
gravuras”. Esse efeito visual contribui para que a prépria crianga faga uma leitura
antecipada dos acontecimentos. Ja que os desenhos possibilitara a participagao das
criangas em querer produzir outros, Coelho (2006) recorda que as gravuras
favorecem as criangas a observacao de detalhes e colaboram para arrumacgao do
seu raciocinio.

Também muito favoravel a compreensao do fato narrado € o uso do
“flanelografo” e para Coelho (2006) esse recurso facilita o movimento dos
personagens. A autora ainda chama a atengdo para ndo fazermos confusdo em
relagdo ao recurso da figura com o do flanelégrafo, pois se diferenciam devido, no
flanelégrafo a cena se montar conforme o enredo e com as figuras o cenario ja
estara montado.

Como nenhuma técnica substitui um bom conteudo destacaremos a

seguir alguns géneros textuais que podem ser utilizados com criangas pequenas.

3.4 Diferentes géneros literarios que podem ser utilizados com criangas de trés

anos.

Quando pensamos em uma criangca de trés anos, logo lembramos que
elas estdo imersas em um mundo simbdlico, e este fato transforma tudo ao seu
redor em um grande palco, onde qualquer objeto por mais simples que seja, pode
“‘dar asas a sua imaginagao”. Desta forma, é muito importante que as narrativas
selecionadas para elas tenham o poder de prender sua atencdo e motivar seu
pensamento. A seguir, alguns géneros que sao utilizados em nossa experiéncia
diaria com alunos dessa faixa etaria.

Os livros de “Contos Classicos” sao os mais apreciados pelo publico
infantil, ja que se tratam de situagdes pouco ou nunca vistas no nosso cotidiano. Sao
0os contos que incluem personagens que as vezes nem existem, enfim, tudo que
mexe com o irreal. Sua capacidade de imaginagcédo a inquieta muitas vezes e ela

pretende criar outro enredo dentro do seu imaginario, antecipando os fatos, tudo
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pela emocgao de acreditar que o bem sempre tem que vencer e que a maldade nao
prevalecera.

As “histérias do folclore brasileiro ou mitoldgicas” precisam ser abordadas
durante o ano inteiro, pois possibilitam a crianga a ter conhecimento acerca da
histéria fantasiosa. Tradicionalmente falando, os avls, pais e demais membros
familiares, vivenciaram esses momentos como entretenimento quando eram
criancas. E indispensavel a utilizacdo de obras folcléricas na infancia. As

Orientacdes Curriculares para a Educacgao Infantil esclarecem em seu art. 9°:

As préticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educacgéao
Infantil devem ter como eixos norteadores as interagbes e a brincadeira,
garantindo experiéncias que:

[...]

VII - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos
culturais, que alarguem seus padrées de referéncia e de identidades no
dialogo e reconhecimento da diversidade;

Xl - propiciem a interagdo e o conhecimento pelas criangas das
manifestagdes e tradigbes culturais brasileiras; [...]. (CEARA, 2009, p. 39).

Nos “gibis”, as criangas também se encantam. Poderdo perceber a
atividade com ludicidade, saindo da condigcdo de experiéncia didatica, mesmo sendo
considerada pela crianga como entretenimento e se bem planejado pelo professor,
este momento ndo deixa de ter uma funcido didatica. Temos observado no nosso
contexto que alguns gibis sdo apreciados pelas criangas pelas caracteristicas dos
enredos, mas o que mais a fascinam sido aqueles onde seus personagens sao
criangas, tendo como exemplo a turma da Ménica de Mauricio de Souza ou Capitao
Rapadura, do cartunista cearense Mino. Se pretendermos contar histérias com
esses suportes, também precisamos adaptar um pouco o enredo para que nao haja
uma quebra de atengao, raciocinio e interesse.

As “revistas e jornais” tém carater informativo na sua estrutura, mas
dependendo da elaboracdo da atividade, podera ser fonte de entretenimento para a
crianga. O professor podera aproveitar algumas partes para desenvolver a
curiosidade pela pesquisa em jornais e entendemos que o encarte infantil seja o
mais adequado em se tratando de criangas menores.

ApoOs elencarmos o0s principais géneros narrativos disponiveis ao
educador para realizar um trabalho diversificado e rico, podemos perceber que ha

uma imensa bagagem cultural a ser explorada com as criangas, além dos
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fascinantes contos classicos, bastante conhecidos nas instituicbes de educacéao

infantil e que tanto encantam a todos.

4 O CAMINHO TRILHADO PARA A COLETA E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo pretendemos esclarecer o tipo de pesquisa que
realizamos, os motivos da escolha da amostra, bem como os instrumentos utilizados

para a coleta e a analise dos dados.
4.1 Metodologia

Além de uma leitura sistematica sobre a aprendizagem e o
desenvolvimento da crianga, e do resgate da histéria da Educacdo Infantil com
énfase nas produgdes de autores que se debrugaram sobre a linguagem e sua
literatura, adotamos os instrumentos proprios de uma pesquisa qualitativa para a
coleta e a analise dos dados do CEl.

Optamos pela pesquisa de cunho etnografico, do tipo estudo de caso
seguindo as orientagdes de André (2005, p. 30), pois a autora aponta que esta
modalidade de investigacdo é usada ha muitos anos nas ciéncias humanas e
possibilita fazer um recorte e uma analise detalhada de uma determinada realidade.

Nesta perspectiva, buscamos compreender a dindmica do CEIl escolhido,
inspirando-se no entendimento que o método etnografico busca fazer “um registro
descritivo da cultura material de determinado povo”, no entanto, tentamos ao
maximo olhar para a instituicao pesquisada da forma mais imparcial possivel.

Segundo Lakatos (1986, p. 169),

A observagao ajuda o pesquisador a identificar e a obter provas a respeito
de objetivos sobre os quais os individuos ndo tém consciéncia, mas que
orientam seu comportamento. Desempenha papel importante nos processos
observacionais, no contexto da descoberta, e obriga o investigador a um
contato mais direto com a realidade. E o ponto de partida da investigacdo
social.

Como explicamos, anteriormente, a pesquisa de campo foi realizada em
um CEl, localizado na periferia de Fortaleza. Entre os fatores que concorreram para
a escolha desta instituicdo para realizar a investigacdo podemos destacar: o fato de
atender 96 criangas, entre estas 37 na faixa etaria de trés anos de idade; a

disponibilidade das professoras de colaborar com o trabalho, a instituicdo realizar
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diariamente atividades com a literatura infantil e por fim, o fato de fazer parte da
comunidade educativa e atuar nela oito horas por dia.

Este trabalho objetivou descobrir 0 que pensavam e como agem as
docentes acerca da pratica de contar histérias no CEIl. Para realizar a coleta dos
dados, utilizamos entrevistas com duas professoras do Infantil Ill, além de
observagbes de suas ag¢des pedagdgicas em sala de aula, registros fotograficos e
alguns filmicos nos momentos de interagcdo das professoras com as criangas, com
relacao a literatura infantil e anotagbes em um caderno de campo.

A entrevista semiestruturada, que possuia 15 questdes (Anexo A), nos
ajudou a esclarecer alguns pontos que surgiram durante as observagdes, assim
como entender as concepgdes das profissionais sobre o tema em foco. O registro de
imagens nos possibilitou guardar momentos importantes do cotidiano das criangas
para analise posterior. Ja as anotagcées foram fundamentais para que pudéssemos
acompanhar a sequéncia didatica da rotina das turmas amostras.

Mesmo tendo como sujeitos da pesquisa os professores em suas praticas
pedagdgicas, as criangas e alguns funcionarios colaboraram nao s6 como atores no
processo interativo, como também no papel de sujeitos informantes.

Iniciamos nossos registros, observando na rotina da creche “os tempos
que nao podem faltar” que faz parte do planejamento das escolas municipais e se
referem a atividades que devem necessariamente ocorrer todos os dias, no qual se
inclui: atividades com literatura para criangas. As turmas observadas foram o Infantil
lll, turno manha, composto por vinte (20) criangas na faixa etaria de trés anos e do
Infantil 11l do turno da tarde formado por dezessete (17) criangas.

Durante a realizacdo desta pesquisa, participamos de sessbes de
Contacao de histérias, onde nos foi possivel observar atitudes de contentamento,
interesse, atencdo e participagcao das criancas. Apos as atividades, aparentemente
prazerosas, as criangas gostavam de serem fotografadas e, mesmo sem o pedido
dos adultos, ja se posicionavam apresentando suas producgdes “pos-historias”.

No sentido de manter o anonimato dos informantes utilizamos a legenda
para relatarmos o que responderam as profissionais nas entrevistas em relacédo a
sua pratica pedagdgica relacionada a literatura infantil. Dessa forma utilizaremos os

codigos abaixo: Professora A e Professora B.
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4.2 Analise dos dados

Para buscar compreender como se dava a pratica pedagogica das
professoras do CEI no tocante ao trabalho com a literatura infantil, observamos o dia
a dia da sala de aula durante dois (2) meses e entrevistamos duas professoras.
Também registramos por meio de cadmara fotografica fragmentos dos momentos de
interacdo da professora com as criangas e com a literatura, bem como o
comportamento das criangas nos momentos oportunizados pelas professoras. Para
esclarecer algumas posturas ou rea¢des dos pequenos na hora que a histéria se
desenrolava, tivemos breves conversas com eles.

Para que pudéssemos compreender as experiéncias vivenciadas pelas
professoras ao longo de sua vida profissional, realizamos algumas perguntas. Em
seguida organizamos as respostas das docentes em quadros para facilitar a analise

e proporcionar uma melhor visualizacado por parte do leitor.

QUADRO 1: Qual a sua formacgao e ha quanto tempo leciona na Educagéao Infantil?

Professora A Graduagao em Pedagogia.
Leciono ha dois anos e meio.

Professora B Graduagao em Pedagogia.
Leciono ha 20 anos.

Sabemos que a formacao docente € um elemento imprescindivel para a
aplicagao de uma pratica pedagdgica de qualidade em sala de aula, pois, estando a
crianga em fase de construgéo da linguagem e demais aspectos, faz-se necessario o
acompanhamento de um profissional que saiba como executar sua fungdo. No caso
em questdo o fato de ambas possuirem diploma em Pedagogia, ja € um indicio
importante no sentido de se pensar em um trabalho consistente.

Apesar da legislagao exigir formagao académica para atuar na educagao
infantil e anos iniciais do ensino fundamental, a realidade brasileira, de modo geral,
ainda deixar a desejar no aspecto de cobrar este requisito para exercer a funcao
designada. Para Vygotsky (1994) a mediagdo de um adulto bem instrumentalizado é
fundamental para que a crianga avance em seus niveis de desenvolvimento

cognitivo.
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QUADRO 2: Por que optou por esta profissao?

Professora A Por me identificar com ela e me satisfazer profissionalmente.
Professora B Desde crianga, gostei e sempre brincava de ser professora.
Tenho ainda hoje admiragéo.

A realidade tem mostrado que muitas profissionais que atuam na
Educacao Infantil, envolveram-se nesta profissdo por encontrarem mais facilidade
em entrar no mercado de trabalho. Algumas afirmam n&o acreditar que tivessem
possibilidade de exercer outro oficio. Dessa forma, nos alegramos em encontrar
professoras que se identificam com a profissdo e que realizam suas fungées com
prazer, porque exige além de muita responsabilidade, competéncia tedrico-pratica, e
afetividade.

Neste sentido temos a contribuicdo de Mantoan et al.(2006) que afirmam
que é consideravel que se tenha cuidado peculiar com a forma como se relacionam
os alunos e os professores. Elas também consideram que deva haver agdes que
impulsionem as instituicdes de ensino e se constituam em espacgos de aprendizagem
para todos os alunos. Dessa forma as autoras mencionam especialmente o ensino
de criangas com necessidades educacionais especiais, ja que muitos profissionais

afirmam nao ter capacidade para “lidar” com criangas especiais.

QUADRUO 3: Participaram de cursos relacionados a literatura infantil?

Professor A Nao. Somente formacdes de professores da Educacdo Infantil da
rede municipal.
Professor B Sim. No PAIC na Educacao Infantil.

Percebemos que na realidade das professores da rede municipal de
Fortaleza, parece nao haver a preocupagcdao com a formacgao especifica para
trabalhar a literatura infantil na escola. Esta é abordada em formacdes mais gerais,
envolvendo a linguagem numa perspectiva mais ampla. No entanto, Filho (2009)
especifica que deve haver na formagao continuada dos docentes o cuidado de

trabalhar com a literatura no novo contexto que se encontra a educacao.
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QUADRO 4: Como vocé define Literatura Infantil?

Professora A E uma “porta aberta” para o desenvolvimento da imaginagao,
oralidade e formacao de futuros adultos leitores.
Professora B A literatura infantil € um mundo de descobertas para a imaginacao

e a criatividade, onde podemos proporcionar para as criangas
momentos de prazer e interagdo com a leitura.

Sabemos que a literatura infantil, se for bem orientada, com as historias
contadas com sabedoria e entusiasmo pelo professor, certamente, sera uma “porta
aberta” para a imaginagao e possibilitara o surgimento, no futuro, de pequenos
leitores. Pois como afirma Coelho (2006, p. 59) “a histéria ndo acaba quando chega
ao fim. Ela permanece na mente da crianga, que a incorpora como um alimento de
sua imaginacao criadora”. A autora ainda preocupa-se em acrescentar que “[...] a
histéria funciona como agente desencadeador de criatividade, inspirando cada

pessoa a manifestar-se, expressivamente, de acordo com sua preferéncia”.

QUADRO 5: Qual a fungao da literatura Infantil nas salas de criangas de trés anos?

Professora A Despertar o interesse pela leitura através dos contos e fabulas,
desenvolver a criatividade.
Professora B A Literatura é a unica manifestacdo de arte para um leitor ja

alfabetizado. A crianga ja alfabetizada depende do adulto para
fazer essa mediacdo. Entdo a funcdo é aproximar e despertar
na crianga um interesse por essa manifestacao artistica.

Percebemos nas falas das professoras que elas tém clareza da
importancia da literatura infantil para desenvolver a criatividade e o gosto pela
leitura. Abramovich (2005) considera que a importancia para a crianga ouvir
historias seria para sua propria formacado, pois desencadeia na crianga um
comportamento leitor, ao considerar ainda que levara a crianga a incontaveis
descobertas e percep¢des de mundo. Filho (1990) apud Abramovich (2005, p. 78)
quando se refere a formagao de leitores acrescenta: “[...] € ampliar a competéncia de
ver o mundo e dialogar com a sociedade.” Assim, abre caminho para um futuro

leitor.
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QUADRO 6: Que metodologia vocé aplica para trabalhar com literatura em sala de

aula?
Professora A Leitura convencional.
Professora B Ciranda de leitura, conto e reconto, leitura com desenhos e
leitura de imagens.

Percebemos que ndo houve comentarios detalhados nas respostas das
professoras. Pelo que observamos em suas praticas na sala de aula, havia tanto o
empenho destas quanto de suas auxiliares, em recorrer a estratégias diversificadas
nos momentos de mediagdo da interagdo das criangas com as histérias e contos
maravilhosos. Elas realizavam sessdes de teatro de bonecos, dramatizagcbes com as
préprias criangas, histérias para completar ou sequenciadas usando figuras com a
intervencgao direta das criangas, enfim, tudo que pode fornecer mais entendimento
as criangas por meio de materiais concretos.

Houve apresentacao de contos por meio de musica e danca, além de
histérias poetizadas, em que havia riquezas nas rimas e falas de personagens. Além
de “pantomima”, na qual as criancas participavam da histéria por meio de
representacdes. Também visualizei histérias, em que a professora ia desenhando no
quadro o desenvolvimento da trama com ajuda das criangas, isso funcionava muito
bem quando os pequenos conheciam o enredo da historia ou quando ela fazia parte
do seu préprio contexto.

Enfim, pudemos perceber uma grande variedade nas formas de envolver
a crianca com a literatura, apresentadas pelas professoras durante o periodo de
pesquisa. O jeito mais tradicional, como ja mencionamos, € contar utilizando o livro,
mas mesmo assim essa estratégia exige muita habilidade por parte da professora
para manter a aten¢ao das criangas.

Abramovich (2005, p.18) diz que para contar histéria - seja qual for - é
bom saber como se faz.

Filho (2009, p. 63-64) também deixa sua contribuigéo:

Assim, a perspectiva pedagdgica para a pesquisa-ensino de literatura
infantil tem como objetivo voltar a atencdo de futuros profissionais da
educagao para sua diversidade, no sentido de que um livro pode ser
aplicado em atividades ludicas, artisticas e como importante aliada das
praticas docentes que envolvem o ler, o escrever e, principalmente, o
desenvolvimento de posturas investigativas e criticas do aluno, pois ensinar
a pensar é também uma das fungdes mais importantes da escola.
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Entdo, ao tracar os objetivos e atingi-los é preciso pensar na metodologia que

sera aplicada e no material necessario para obter éxito.

QUADRO 7: Que recursos vocé costuma utilizar para facilitar a interagdo das

criancas durante as narrativas?

Professora A | Livros ilustrados e coloridos, dramatizar a fala dos personagens e
guestionamentos.

ProfessoraB | O principal recurso é a entonagdo da voz, gestos possiveis de
expressio no momento.

Na realidade pelo que pudemos perceber nos discursos das professoras,
ha uma clara confusdo entre técnicas e recursos materiais. Ou seja, apesar da
modéstia em suas respostas vimos que além de livros para ler figuras e historias,
elas dispunham de avental adequado para contagdo, gravuras, fantoches,
“dedoches”, personagens em varetas, contos em DVDs, CDs, caixa surpresa, entre
outras.

Segundo Coelho (2006, p. 31), “cada recurso tem suas vantagens
especificas e requer uma técnica especial.” Isto &, a técnica é a forma utilizada pelo
contador, para chamar e/ou prender a atencdo dos ouvintes e o recurso € o material
que da vida aos personagens e sustenta a maneira escolhida para trabalhar a

historia.

QUADRO 8: Como vocé escolhe as narrativas para sua turma e quais géneros

literarios costuma utilizar nas atividades de sala de aula?

Professora A De acordo com o projeto trabalhado no periodo ou por alguma
necessidade da sala com relagcdo ao comportamento social das
criangas. Contos, fabulas, lendas e livros que reforcem as virtudes.

Professora B Geralmente fagco uma predicao com as situagdes ou projetos da escola
em seguida insiro a historia no contexto do que vivenciamos no
momento. Podemos utilizar todos os géneros de acordo com a
realidade, trazendo sempre de forma ludica, agradavel e interessante
para a criancga.

Durante a investigacédo, percebemos que as professoras da instituicao
tém mostrado grande interesse em por em pratica o que estd contido em seu
planejamento, referente a literatura infantil. Dizem que é ali que elas tragam o

caminho que almejam trilhar em seu “fazer pedagdgico”. Enfatizam que, por
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intermédio dos contos, podem adentrar no universo infantil e abordar questbes
importantes para a formagao das criangas.

Através dos “tempos que ndo podem faltar” as assessoras pedagodgicas
da Secretaria Municipal de Educacao (SME) de Fortaleza, encontraram uma forma
de garantir que os profissionais das escolas incluam em suas rotinas diarias, e
cumpram as diretrizes consideradas fundamentais nas Orientagbes Curriculares
para a Educacao Infantil, como o trabalho diario com a literatura infantil por exemplo.

Quanto aos tipos de textos escolhidos, também detectamos uma certa
diversidade na pratica das docentes. Coelho (2006) aponta que o importante é fazer
uma seleg¢ao do que sera contado, levando em consideragao o interesse da crianca,
sua idade e ainda as condi¢gdes socioeconémicas, pois acreditamos que os contos

deverao fazer parte do contexto da referida clientela.

QUADRO 9: Vocé considera a sua turma interessada durante a realizagcdo da

contacao?
Professora A Sim, sempre demonstram interesse por eles.
Professora B Sim.

Percebemos que a crianga esta realmente atenta, quando ela é capaz de
fazer o reconto ou mesmo pela sua expressao facial no momento em que esta
sendo realizada a atividade. Coelho (2006) faz uma relacdo entre escolha e
interesse e diz que podemos fazer escolhas certas se assim soubermos selecionar
segundo a faixa etaria. A autora ainda afirma que quando uma histéria € boa
geralmente, contenta a todos que a ouvem. Entretanto ao escolher uma narrativa

para criangas deve-se respeitar sua excentricidade.

QUADRO 10: Ha intervengdes das criancas durante a pratica da contagcdo de

histérias? Como procede neste momento?

Professora A Sim. Sem perder a narragdo e a sequéncia da historia os
deixo intervir, pois isso mostra que estao atentos a elas.
Professora B Sim. Sempre acontece das criangas perguntarem algo.

Nesse momento podemos responder o que ela perguntar e
depois continuar.
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Observamos que as intervengdes ocorriam frequentemente, mas a
professora sempre encontrava o momento certo de garantir a fala da crianga sem
contudo perder o fio condutor da histéria. As vezes gesticulava para a crianca que
responderia mais tarde ou entdo parava um pouco, ouvia até sorria para mostrar que
estava entendendo o que queria dizer, e continuava, procurando sempre manter a
concentragéo e o entendimento das demais criangas.

Parafraseando Coelho (2006) ndo € recomendavel, o contador
interromper a narrativa e se a crianca desejar fazer um adendo, confirma-o com um
sorriso, uma palavra, um gesto de assentimento e segue. Ou entéo, fixa o olhar na
dire¢gdo de quem interrompeu, sorri € com um gesto pede-lhe para aguardar até a
histéria terminar. A autora considera que as criangas que estdo, frequentemente,
interrompendo a Contagdo de histérias sdao as que precisam estar habitualmente
ouvindo histdrias. Por outro lado, somos conscientes que na idade em questao, elas

sao por demais imediatistas.

QUADRO 11: O que vocé costuma fazer logo apds as narrativas feitas na sua

turma?
Professora A Uma roda de conversa sobre a histéria e atividades
envolvendo o tema lido (colagem, pintura e teatro).
Professora B Costumo fazer uma retomada desde o inicio, com a

participacdo maior das criangas, cada pagina algum comenta
a situagao que ja foi lida.

Apesar de sabermos que ndo é recomendavel “didatizar” o ludico, no caso
as histérias, porque elas devem primeiramente entreter e divertir os pequenos,
observamos que quando as docentes planejam atividades pds-historia, as criangas
participam com bastante empenho. Isto nos leva a crer que fixaram bastante o que
foi trabalhado no enredo e sentem prazer em representar o que viram e ouviram
usando linguagens diversas. Coelho (2006) enfatiza que € conveniente que se
proponha atividades apds a contacdo. S&o as atividades enriquecedoras, que

contribuem para arremeter a outras originalidades.
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QUADRO 12: Vocé vé a contacao de histéria como aliada para o desenvolvimento

da linguagem na crianga?

Professora A E importantissimo, pois desenvolve a linguagem oral a partir
do reconto. Desperta a imaginagéo, e a crianga passa a usar a
oralidade com maior clareza.

Professora B A contagdo de  historia é sim importante para o
desenvolvimento da linguagem, pois a crianga faz a leitura das
imagens e reconta sem perceber que esta desenvolvendo sua
linguagem.

As professoras mostram ter convicgao que a Contagao de histérias € um
instrumento importante para o desenvolvimento da linguagem. Dessa forma ha uma
concordancia com a teoria de Wallon apud Oliveira (2007) que afirma, assim como
Vygotsky, que a interagao e as condigdes oferecidas pelo meio contribuirdo para o
desenvolvimento humano. Dessa forma, ainda na comunicacdo da autora, no
pensamento de Wallon, toda pessoa organiza um processo proprio e superior de
mudancas na interacdo com o ambiente. Entdo, durante a nossa pesquisa, pudemos
perceber que as professoras contribuiram para o desenvolvimento intelectual das
criangas, propondo atividades desafiadoras que I|hes possibilitou ouvir, falar,
interpretar, recontar, recriar, conviver, enfim, deixar a imaginacgao fluir, aprender e se

desenvolver.

QUADRO 13: Que entraves vocé encontra na sua pratica de contagao de histérias?

Professora A Nao quis responder.

Professora B Temos alguns entraves, pois a contagcdo de histéria é um universo
amplo e necessitamos de recursos. Até podemos construir alguns,
mas precisamos de mais apoio, até mesmo no que se refere ao
espaco em si.

Obviamente que compreendemos porque a professora A nao respondeu a
indagacado. Como compomos a gestao da escola, para algumas pessoas é dificil nos
enxergar como professora-pesquisadora e ainda perceber que um trabalho como
este podera inclusive auxiliar aos responsaveis pelas politicas publicas municipais a
garantir mais recursos didaticos apropriados para as instituicbes de educagéo
infantil, j& que os materiais relacionados aos cuidados e higiene (do CEIl) estao de

boa qualidade e quantidade. Contribuimos ao levarmos, sempre que possivel, as
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necessidades encontradas no CEIl, encaminhamos solug¢des propostas pelo proprio
quadro de educadoras, das quais estamos dia-a-dia tendo respostas positivas, na
medida das possibilidades.

Sabemos que apesar dos esforgos, ainda ha muito por fazer no sentido
de ampliar os espagos e aumentar a quantidade de recursos didaticos disponiveis
para subsidiar o trabalho das professoras. Mas felizmente constatamos que elas
procuram driblar as limitagcbes materiais usando a criatividade, e conseguem

produzir com muita “riqueza” materiais alternativos.

QUADRO 14: Qual a disponibilidade de material literario na sua Instituicdo? Como

vocé adquire o material que utiliza para os momentos de contacéo de histérias?

Professora A E bem precaria, mas conseguimos fazer um bom trabalho com
0 que temos , compramos, na maioria das vezes, é material
particular do professor.

Professora B Temos alguns livros, temos uma sala de brinquedoteca onde
podemos também assistir alguns videos . E na sala estamos
construindo um cantinho literario.

Percebemos que perguntando mais diretamente a professora A resolveu
explicitar sua opinido sobre o material disponivel no CEIl. Realmente existe uma
quantidade limitada no acervo literario e de recursos didaticos de apoio ao trabalho
com a literatura. Mas como colocamos anteriormente elas procuram garantir os
momentos de contagdo mesmo adquirindo os recursos por conta propria, ja que nem
tudo pode ser feito artesanalmente. Porém, as coordenadoras, recorrendo aos
orgaos publicos, dia-a-dia, buscam fazer cumprir a fungao social que cabe as nossas
unidades de educacao, tentando adquirir o material adequado para trabalhar com as

criangas pequenas.

QUADRO 15: Como vocé se sente durante a pratica da Contacao de histérias?

Professora A Me envolvo por completo, sinto-me realizada em poder contribuir
com o mundo do faz-de-conta e com o crescimento pessoal dos
meus alunos.
Professora B Sinto-me muito bem, pois gosto muito do que fago. E um momento
meio magico.
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Percebemos que tanto a professora A quanto a professora B preparavam
os momentos de Contagdo de historias com dinamismo, apresentando variedade
nas estratégias e ainda se mostravam atentas as demandas apresentadas pelas
criangas antes, durante e apos a contacao.

Pudemos verificar tanto na expressao facial, como no tom da voz durante
as interagdes que elas se envolviam e incorporavam com precisdo 0s personagens
dos contos ou mesmo o papel de mediadoras no processo em pauta. Como
passamos varios dias observando diretamente em sala e registrando as atividades,
detectamos que havia uma preocupacdo maior com aquelas criangas que nao se
concentravam e se levantavam o tempo todo, entdo a docente buscava atrai-las.
Viamos que a intengdo da professora era das melhores, mas de certa forma

acabava interferindo no desenvolvimento da narrativa.

4.3 Analise de fragmentos das observagoes e dos registros realizados no CEI

Concomitante as entrevistas com as docentes, realizamos anotagdes no
diario de campo, fizemos registros fotograficos das praticas pedagogicas das
professoras no que se refere a Contagcdo de histérias. Também consideramos
importante gravar momentos em que deixamos materiais de contos a disposi¢céo das
criangas para que elas manuseassem ao mesmo tempo em que faziamos
questionamentos.

As criangas do turno na manh& sentiram-se tdo a vontade que nem
perceberam a filmagem. Fizeram o reconto do classico da “Chapeuzinho Vermelho”
e dos “Trés porquinhos”, eles demostraram que conheciam bem as historias. Em
meio a nossa conversa percebemos que estavam sempre procurando algo para
brincar, pois fizemos a gravacéo fora da sala de aula, e mesmo assim mostraram
que conheciam bem as tramas.

Em uma das conversas com duas criangas do turno tarde, fizemos alguns
questionamentos sobre a histéria que a professora contou, verificamos que as
mesmas apresentaram uma compreensdo surpreendente do enredo e até fizeram
relacdo entre os contos “Jodo e Maria” e “Chapeuzinho Vermelho”, historias
contadas pela professora em dias diferentes. Quando perguntei o que mais
gostaram na narrativa, disseram sem titubear que dos doces que a “Chapeuzinho

Vermelho” tinha ido deixar para a sua vovozinha. E logo fizeram a conexao com o0s
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doces que havia na casa da bruxa malvada que prendeu “Jodo e a Maria”. Na
verdade, apesar de ser um assunto de grande interesse das criangas, ja que se
tratava de “doces”, elas ainda estavam bastante envolvidas com a experiéncia
vivenciada na sessao de Contacao de histérias do dia anterior.

Ao planejar a contagdo da histéria “Jodo e Maria”, a professora B,
contando com o suporte de outros profissionais de apoio da escola, preparou como
culminancia para a atividade uma degustagao coletiva de doces. Segundo a mesma
foi impulsionada pelo fato de uma das criangas ter verbalizado que nunca havia
comido um brigadeiro, somado a tematica da histéria em foco. Pudemos constatar
que a professora explorou o momento com muita habilidade, preparou o ambiente,
fazendo a higienizacdo das mesas e das maos das criangas, colocou toucas
descartaveis em todos e orientou como deveriam estar postas as maos. Sempre se
referindo aos fatos ocorridos nos classicos.

Dentro da atividade proposta, a docente procurou também, de forma
interdisciplinar, explorar a quantidade e o tamanho dos doces que fizeram juntos, a
mistura usada entre os ingredientes para confecciona-los, o texto pregado na sala
com a receita, entre outros. O mais interessante era que os mais envolvidos queriam
fazer o doce maior, e a professora vendo a empolgagao permitiu que as criangas
fizessem do tamanho que quisessem grande, pequeno, médio, enfim, elas iam
conduzindo o processo até a produgao final.

Percebemos que em uma unica atividade de Contacao de histéria varios
assuntos importantes foram explorados: o movimento das maos, os conceitos
matematicos citados anteriormente, a linguagem oral e escrita, as misturas e os
sabores e principalmente a interagdo entre os pares e a autonomia, pois cada um ia
se envolvendo no comentario do outro e dando sua opinidao. Enfim, houve uma
exploragdo bem positiva da vivéncia que certamente concorrera para o processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas.

Observamos também que na maioria das vezes as professoras dos
Centros de Educacgao Infantil, buscaram fazer com que as criancas percebessem a
moral das histdrias, elas usavam a oportunidade para trabalhar principios e virtudes.
Em uma das experiéncias pudemos ver, por ocasidao do relato da histéria dos “Trés
porquinhos”, a educadora enfatizava que a postura responsavel de um dos
personagens favorecia sua protegédo e dos irmaos e o comportamento preguigoso de

um deles pds em risco a vida de todos. Porém Coelho (2006) ndo concorda com a
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imposi¢cao de regras ou ligdes de moral ao concluir um conto. Para ela, como
podemos passar a licao de que o lobo é malvado, porque come porquinhos, se os
humanos fazem o mesmo? Ainda de acordo com a visdo da autora “Uma boa
conclusao ndo aponta a moral da histéria nem faz aplicacéo de ligdes”. (COELHO,
2006, p. 24).

Pudemos ver também que a professora A sempre introduzia as atividades
das rodas literarias com musica relacionadas ao tema da historia que seria
trabalhada naquele dia. Segundo Coelho (2006), a musica também € uma linguagem
importante para inspirar o momento, pois para ela a musica complementa a
narrativa.

Além dessa diversidade criativa de formas de expor a literatura infantil nas
turmas do CEI, o envolvimento das professoras e demais funcionarios com estes
rituais ficou bastante evidente durante toda a pesquisa. E fato que as docentes ja
compreenderam que ficar o tempo todo parada s6 com o livro na mao, ndo € mais
suficiente para prender a atencdo da crianga contemporanea. E preciso dedicar um
significativo esfor¢co para tornar dindmica a exposi¢cao da trama e o uso dos recursos

de apoio nos momentos de interagcdo com as historias.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Finalmente, chegamos ao final da trajetéria que haviamos vislumbrado no
inicio deste Curso de Especializagdo em Docéncia na Educacgéo Infantil, com a
convicgdo que esta investigagdo sobre as contribuigdes da literatura infantil para o
processo de desenvolvimento da linguagem e do pensamento das criangas nas
instituicbes de Educacao Infantil, proporcionou uma significativa ampliagao do nosso
conhecimento.

Pelo que apreendemos durante as visitas e observacido com relacdo aos
profissionais que atuam nas turmas do Infantil Ill, vimos que estas executavam seu
trabalho junto aos pequenos com afetividade e com bastante cuidado no que diz
respeito a preparacao e a mediagcdo dos momentos de interagdo das criangas com
as historias.

Ao iniciarmos a pesquisa, percebemos que as professoras sentiam-se
um pouco inibidas com a nossa presenga no interior das salas, até demonstraram
dificuldade em encerrar algumas atividades quando estavamos registrando, mas aos
poucos foram se acostumando e ficando mais a vontade. Ja as criangas agiam
naturalmente, nem sequer exibiram incbmodo com a presenga da camera, € que
esta ja fazia parte da rotina.

Também pudemos observar que as criangas gostavam muito quando
havia teatro ou quando a professora recorria a outros recursos, além da leitura dos
livros. Apds uma sessao de teatro, por exemplo, fazia perguntas acerca do enredo e
dos personagens da histéria, e elas respondiam com muita facilidade. Certo dia,
apds a encenagao da historia dos “Trés porquinhos” utilizando mascaras e aderecgos,
ao indagarem do que era construida a casa dos porquinhos, bem como o nome de
cada um, como viviam a relagdo com o lobo, entre outras, eles foram por demais
assertivos nas respostas, pois vivenciaram o concreto através da apresentagao
teatral.

Também constatamos que nao basta propor os materiais sem apresentar
nenhuma relagdo com o ato pedagdgico, é preciso seleciona-los de forma que
possibilite o despertar do interesse dos pequenos. A crianca de trés anos é muito
sensivel e se |lhe for apresentado algo que desperte medo, inseguranga, podera

inibi-la.
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E preciso reconhecer que nem todo material possibilita trabalhar a
linguagem escrita que é a mais atribuida a Contacdo de historias, isso n&o significa
que outras linguagens ndo possam ser abordadas nesses momentos. Devemos
atentar para a importancia e a necessidade que as criangas tém de compartilhar
suas vivéncias, mantendo assim o estabelecimento de nexos sociais. Além dos
materiais que poderdo ser tocados pelas criangas. Existem também os efeitos
especiais que sao de fundamental importancia para que o expectador compreenda e
se prenda a narrativa e pudemos perceber no momento da atuagao da professora
como contadora, como o som do sopro do lobo-mau, o toc-toc na porta, o gemido do
lobo ao cair no caldeirdo eram sons que atraiam a atengdo do grupo de criangas.

Outra situagdo que percebemos foi a importancia que as educadoras
davam a organizagao do ambiente, pois quando realizamos a investigagcao, elas
estavam vivenciando na escola um projeto cujo tema era “Um conto em cada canto”.
As educadoras aproveitaram o periodo e fizeram varais de livros, exposi¢cao de
contos em arvores, mesa de leitura, colocaram filmes com histérias em video e ainda
realizaram exposi¢cédo dos recursos que utilizariam durante o tempo do projeto.

Entre os resultados da investigagdo, destacamos que as educadoras
reconhecem a relevancia e aplicam a Contacéo de histéria em seu cotidiano escolar
de forma bem diversificada. Constatamos que a pratica de utilizar diferentes técnicas
narrativas tem despertado interesse nas criangcas que, consequentemente,
proporciona a elas aprendizagens e gosto pelos diferentes géneros literarios, além
de propiciar o desenvolvimento do pensamento, da criatividade e da linguagem.

Concluimos esta empreitada, afirmando que todos os nossos objetivos
tracados, para efetivacdo da pesquisa, foram alcangados plenamente. Esperamos
que o esforco empreendido neste trabalho concorra de forma positiva para melhorar
a qualidade da Educacao Infantil em nossa cidade.

Sugerimos como continuidade de pesquisa, dentro do tema, outras
investigagdes em que o sujeito ativo da aprendizagem, a crianga, possa ser ouvido
quanto aos seus gostos e efetivas vivéncias de Contacdo de histérias na escola.
Desse modo, a indicacdo é que se ampliem investigagbes em que as criangas
possam ter voz, e assim, demonstrem de forma concreta seus reais desejos € 0 que

realmente aprendem no ambiente escolar.
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ANEXO A

ENTREVISTA APLICADA AS PROFESSORAS

1 - Qual sua formagdo académica e ha quanto tempo vocé leciona na
Educacéo Infantil?

2 - Por que optou por esta profissao?

3 - Ja participou de cursos relacionados a Literatura Infantil? Quais?

4 - Como vocé define Literatura Infantil?

5 - Qual a fungéo da Literatura Infantil nas salas de criangas de trés anos?

6 - Que metodologia vocé aplica para trabalhar com literatura infantil na sua
sala de aula?

7 - Que recursos vocé costuma utilizar para facilitar a interagéo das criangas
durante as narrativas?

8 - Como vocé escolhe as narrativas para a sua turma e quais os géneros
literarios que vocé costuma utilizar nas atividades de sala de aula?

9 - Vocé considera a sua turma interessada durante a realizagao de contos?

10 - Ha intervengbes das criangas durante a pratica da contagao de histérias?
Como vocé procede neste momento?

11 - O que vocé costuma fazer logo apds a narrativa feita na sua turma?

12 - Vocé vé a Contacao de histéria como aliada para o desenvolvimento da
linguagem da crianga?

13 - Que entraves vocé encontra na sua pratica de Contagao de historias?

14 - Qual a disponibilidade de material literario na sua Instituicdo? Como vocé
adquire o material que utiliza para os momentos de Contagao de historias?

15 - Como vocé se sente durante a pratica da Contagao de histérias?
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ANEXO B
REGISTROS DAS ATIVIDADES E TECNICAS UTILIZADAS
PROJETO: “UM CONTO EM CADA CANTO”

Leitura livre de imagens.

Criangas manuseando fantoches artesanais.



Trecho do texto presente no livro “Maneco: o boneco de sucata”.

Criancas interagindo apés o conto “Maneco: o boneco de sucata”.
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Bonecas de pano: “Vovozinha e Chapeuzinho Vermelho”.

Mascaras das personagens da histdria

“Chapeuzinho Vermelho”.



Boneco do “Lobo mau”, fantasiado de vovozinha.

Livro de Literatura Infantil “O Circo”.
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Producio de reconto com assinatura das criangas apés a histéria

ser lida pela professora.
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Narrativa utilizada em um dia que houve chuva:

adaptacao da histdria relacionada aos interesses das criangas.

Mascaras das personagens da histéria “Os trés porquinhos”.



Teatro de bonecos: conto classico “A Bela e a Fera”.
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