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RESUMO

Este trabalho trata-se de uma pesquisa realizada em uma escola de educacéo infantil e ensino
fundamental da rede municipal de ensino, localizada na cidade de Solondpole-Ce. O objetivo
foi investigar as concepgdes que as familias possuem acerca da educagdo infantil, envolvendo
aspectos como: a concepgdo de crianca, de infancia, desenvolvimento e aprendizagem e a
relacdo da familia com a escola no cotidiano da educacdo infantil. Para tanto, fez-se
necessario trazer um breve histdrico sobre os conceitos de familia, de infancia e de crianca,
como também enfocar as concepcBes sobre o processo de desenvolvimento e da
aprendizagem, embasados nas contribui¢des de Vygotsky (1991; 2008), Kramer (2006; 2009)
e Oliveira (1997), além de documentos legais como a LDBEN (BRASIL, 1996), DCNEI
(BRASIL, 2009) e outros. A abordagem qualitativa, de carater investigativo foi desenvolvida
com caracteristicas de estudo de caso. Os sujeitos da pesquisa foram cinco mées de alunos de
trés anos de idade. Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com perguntas relativas aos
objetivos desta pesquisa. As entrevistas revelaram que

as familias desconhecem a finalidade da Educacdo Infantil, atribuindo a ela um papel de
ensinar a leitura e escrita convencional antecipadamente. Um fato evidenciado é a visdo que
as familias tém ao colocar seus filhos na escola, ndo com o intuito de desenvolvimento pleno
da crianca, mas sim para prepara-la para o que ela possa vir a ser no futuro. Também foi
identificado que, para as familias, a relacdo entre familia e escola é muito importante e deve
ser mantida através do didlogo. No entanto, essa relacdo se da apenas quando sdo feitas
convocacOes para reunides ou eventos na Instituicdo. Assim, cabe a Instituicdo desenvolver
estratégias que possibilitem a aproximacdo espontanea da familia para que juntas possam

buscar meios de fortalecer essa parceria.

Palavras-chave: Educagéo Infantil. Familia. Instituicdo de Educacéo Infantil.



ABSTRACT

This work it is a qualitative approach carried out at a school in kindergarten and elementary
school of municipal schools, located in Solonopole-Ce. The objective of this was to
investigate the conceptions that families have about early childhood education, involving
aspects such as the design of child, childhood, development and learning and the family's
relationship with the school in early childhood education everyday. Therefore, it was
necessary to bring a brief history of the family of concepts of childhood and child, but also
focus on the conceptions about the process of development and learning, based on the
contributions of Vygotsky (1991; 2008), Kramer (2006 , 2009) and Oliveira (1997), in
addition to legal documents such as LDBEN (1996), DCNEI (2009) and others. The
qualitative approach, investigative character was developed from a case study. The study
subjects were five mothers of 3-year old students. Sought to hear the subject through semi-
structured interviews and the analysis of the data revealed that families are unaware of the
purpose of early childhood education by assigning it a role of teaching reading and writing
conventional advance. A fact noted is the vision that families have to put their children in
school, not the child's intention to develop fully and yes, prepare her for what she might be in
the future. It was also identified that for families the relationship between both family and
school, is very important and must be maintained through dialogue, however, this relationship
occurs only when called for meetings or events Institution. Thus, it is the institution develop
strategies that enable spontaneous approach the family and together they can look for ways to
strengthen this partnership.

Keywords: Early Childhood Education. Family. Establishment of Early Childhood Education.
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1 INTRODUCAO

“E na familia que a crianga encontra os
primeiros ‘outros’ e com eles aprende o modo
humano de existir. Seu mundo adquire
significado e ela comeca a constituir-se como
sujeito. Isto se da na e pela troca
intersubjetiva, construida na afetividade, e
constitui o primeiro referencial para a sua
constituicao identitaria”.

(Szymanski)

Como afirma Szymanski (2004), a familia é a primeira instituicdo que possibilita a
crianga suas iniciativas de interlocucdo e interacdo com as outras pessoas, seguidas de
aprendizagens significativas sobre si mesma e sobre o mundo que a cerca. O cotidiano das
relacBes estabelecidas com a familia ou seus responsaveis, tem a funcdo de desvelar o imenso
potencial trazido pela crianca a o nascer. Esse € um momento de construcdo de aprendizagens
e de matuo conhecimento por parte da familia e da crianca, em grande parte mediada pelas
relacOes afetivas que séo estabelecidas entre crianca e adultos.

Num segundo momento, essa construcdo € ampliada com 0 acesso da crianca a
escola, onde novas relagbes sdo estabelecidas e novas aprendizagens sdo oportunizadas, tanto
para a escola, quanto para a crianga, quanto para a familia, pois na ocasido todas encontram-se
em processo de adaptacdo. Desta forma, € importante que a crianca e a familia sejam
acolhidas com muito cuidado e atencdo, considerando que todas as pessoas envolvidas nesse
processo se encontram em adaptacdo as novas situacoes, até entdo ndo vivenciadas por esses
segmentos: criancas, professoras, familias e escola como um todo.

A familia deve ser dada toda atencio, por ocasi&o do ingresso do filho na escola.
Neste momento, a familia se configura como participe desse processo de aprendizagens e
desenvolvimento pleno da crianga. Acreditamos que as relacGes entre escola e familia sdo de
suma importancia, inclusive para que a crianga se sinta segura nesse ambiente desconhecido.

De acordo com Adriano Bonomi (1998, p. 161),



13

Compartilhar com adultos o crescimento e a educacdo de uma crianca pequena
envolve a pratica de uma dinamica relacional complexa. A crianga, como objeto
comum de cuidados e atengdo, mas também de expectativas e avaliacdes, é fonte de
um tipo particular de experiéncias conflitantes entre adultos.

Na relacdo entre escola e familia existem muitas fragilidades que devem ser
consideradas, principalmente se focalizarmos apenas a relacdo entre professoras e pais, por
ser esta de maior proximidade e merecer uma maior atencdo, por se tratar de pessoas que
estdo diretamente ligadas as criancgas e juntas contribuirem para a construgdo do seu processo
de pleno desenvolvimento. Discorrendo sobre as dificuldades e conflitos no relacionamento
entre educadores e pais, Bonomi (1998) também menciona que as professoras falam mal dos
pais, de suas recriminagdes, queixam-se de suas atitudes, por vezes considerando até de forma
desrespeitosa em relagéo a elas mesmas.

Neste contexto, ocorre certa inseguranca entre pais e professoras, com maior
frequéncia no inicio desse relacionamento, por ocasido do ingresso da crianca na escola, tendo
em vista ser um periodo de muitas novidades e fragilidades. Por isso essa relagdo deve ser
cuidadosamente revista, a fim de que a escola possa dar todo apoio aos pais e professoras,
para que possam se sentir parceiros na caminhada que ora se constroi, tendo em vista que a
questdo mais importante esta pautada na funcéo precipua da escola, qual seja, a de educacéo e
cuidado a crianga, e que precisa ser efetivada nas creches e pré-escolas. Atitudes como essa
permitem a seguranca e o bem estar da crianca.

Nesse sentido, é fundamental que Escola e Familia sejam conhecedoras das suas
funcBes. A instituicdo de educacdo infantil € um espaco institucionalizado que desenvolve
acOes de educacéo e cuidado, intencionalmente pensadas e planejadas para o desenvolvimento
integral da crianca. Enquanto que a familia cabe a responsabilidade de educacdo de suas
criangas, sem, contudo, possuir as responsabilidades que sdo préprias de uma acao curricular
pensada por profissionais com qualificacdo especifica na area. Barbosa (2009), consultora do

MEC/SEB, reforca essa ideia afirmando que:

As criancas irdo aprender atividades por um lado muito semelhantes aquelas que
vivenciam em suas familias, como comer, brincar, fazer a higiene, mas, no ambiente
educacional, essa experiéncia estara vinculada aos desafios da vida coletiva numa
cultura diversificada (...). (2009, p. 81)

Vale destacar que as agdes desenvolvidas por essas instituicbes devem ser

planejadas a partir da elaboracdo da Proposta Pedagogica de educacéo infantil da instituicdo,
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que é um plano orientador das concepcdes, das acOes, das metas e estratégias a serem
adotadas pela instituicdo, definindo que habilidades deverdo ser alcancadas para o pleno
desenvolvimento das criancas. Esse € um documento que deve ser elaborado com a
participacdo da direcdo, professoras, familias e demais integrantes da comunidade escolar, em
conformidade ao que determina as DCNEI (BRASIL, 2009).

Com todas as mudancas ocorridas no formato como as familias se organizam, faz-
se necessario que a escola ressignifique seu olhar sobre esses novos arranjos familiares. Desde
os primordios, a familia desempenha um papel de grande relevancia na vida da crianca,
construindo junto com a escola esse ser, hoje reconhecidamente cidaddo, sujeito social de
direitos. As mudangas sdo parte integrante da dindmica social e humana dos contextos sociais,
culturais e econdmicos onde a criangca encontra-se inserida. Nesse tocante, de acordo com
Temperman (2012, p. 44), “Compreender os novos arranjos familiares ¢ importante para que
os profissionais que atuam em creches, bercarios e escolas possam contribuir para facilitar a
integracdo das criangas ¢ de sua familia nesse espago”.

Como nos lembra Silva (2010), hd muitos anos atrds a familia era do tipo
patriarcal, onde quem determinava tudo era o pai, ficando a cargo dele o sustento da familia.
A mulher era destinada a responsabilidade com o cuidado e a educacgdo dos filhos, assim
como os trabalhos domésticos.

Com a revolucdo industrial, a partir do século XVII, um dos principais fatores que
contribuiu para a mudanca das estruturas familiares foi a insercdo da mulher no mercado de
trabalho (ARAUJO, 2006), que passou do status apenas de “mée e de dona de casa” & “méae e
trabalhadora”, especialmente por necessidade de se tornar cidadd, um sujeito atuante,
produtivo e com autonomia para decidir os seus designios, sejam eles de ordem econémica,
social, intelectual ou de outra natureza.

E nesse contexto que surge a luta das mulheres por creches. Segundo nos informa
Ribeiro (2012), essa luta vem desde os anos 1970 e embora nos dias de hoje, com o advento da
atual Constituicdo Federal (1988), a creche seja direito da crianca, ela também auxilia a
familia, especialmente a mulher, a fim de que possa se incluir no mundo do trabalho, como
cidadd que é, vale repetir, e desse modo as relagcdes familiares entre homens e mulheres
possam ser mais respeitosas e igualitarias. Ainda segundo Ribeiro (2012), existe uma
necessidade premente da garantia da implementacao e do fortalecimento de politicas publicas

gue contribuam com a divisdo social do trabalho doméstico, entre pais e mées. Desse modo, a
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educacao infantil, entendida como todos os espagos coletivos préprios de atendimento
destinado as criancas de 0 a 5 anos de idade (creches e pré-escolas), integrantes dos Sistemas
de Ensino, significam uma garantia do direito da crianca e uma grande estratégia de apoio as
familias, especialmente, na autonomia da mulher.

Contudo, as creches surgiram como um ambiente para acolher as criangas pobres,
dessas mées trabalhadoras, sendo inicialmente mantidas por 6rgdos de carater assistencial.
Somente com a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) que as creches passaram a se constituir
como um direito da crianca. “O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a
garantia de: educacgdo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos de
idade”. A partir de entdo a Educagdo Infantil vem tomando propor¢des de valorizagao,
partindo do proprio ordenamento legal da educacéo brasileira. Como diz a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996, p.3), no seu artigo 29,

A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga até os cinco anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade.

A crianca passa a ser um cidadao de direitos, direitos esses que infelizmente,
ainda, ndo sdo cumpridos regularmente, e que deveriam ser garantidos pelos Sistemas de
Ensino e pelos pais. Essa afirmacdo é pautada pela LDBEN (BRASIL, 1996), no Art. 2°, que

assim determina:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho.

A tarefa de educar e cuidar sao fungdes da escola e da familia e se faz necessario
uma maior atengé@o sobre essas, afim de que seja cumprida a funcdo de cada um desses dois
segmentos. Podemos observar que as fragilidades na relagdo escola e familia séo objeto de
estudo de varios pesquisadores, como Lima (2012), Gouveia (2012) e Bhering e Sarkis
(2007).

Lima (2012), em sua monografia, trata sobre a relacdo da familia e a instituicdo da
educacdo infantil, neste estudo foram analisadas as concepgdes das familias, da professora e
da coordenadora de uma instituicdo de Educagdo Infantil, sobre o papel da familia e da

instituicdo na educacgdo e no cuidado das criangas. Esta se fundamentou principalmente nos
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escritos de Ariés (1981), Kuhlmann Jr. (1998) e Cruz (2000), fazendo um breve histérico
sobre o atendimento as criangas. Foram também utilizadas referéncias da legislag&o brasileira:
Constituicdo Federal (1988), Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (1990), a LDBEN
(1996) e a Resolucdo n° 5 do Conselho Nacional de Educacdo, CNE/CEB (BRASIL, 2009).
Foram destacadas as relagdes entre familia e instituicdo de educacdo e o desenvolvimento da
crianca, enfocando os estudos de Vygotsky (1991; 2008) sobre o desenvolvimento
psicoldgico da crianga.

A investigacdo acima referida se vincula a uma abordagem qualitativa, de carater
descritivo, desenvolvida a partir de um estudo de caso, através de entrevistas
semiestruturadas, sendo 0s sujeitos da pesquisa, duas familias, uma professora e uma
coordenadora de uma escola pertencente a rede municipal de ensino do municipio de
Fortaleza.

Ainda segundo Lima (2012), por meio de sua pesquisa foi possivel observar que
havia um vacuo na relacdo escola/familia, ficando evidente a necessidade de iniciativas
promovidas principalmente pela escola para mudar esta realidade. No relato de uma familia,
ficou claro certa dificuldade até mesmo de entrar na escola, sendo algumas vezes necessaria a
autorizacdo da coordenadora para tal. A professora, que no geral é a principal pessoa
procurada pela familia, revelou em alguns momentos sua insatisfacdo com a presenca dos pais
que estdo ali para fazer criticas e tirar ddvidas. Lima (2012) ressalta que a dificuldade de
relacionamento entre escola e familia ndo é apenas na escola onde fez sua pesquisa, mas que
em seus estudos observou outras pesquisas que obtiveram a mesma conclusao.

Gouveia (2012), em sua monografia, pesquisou sobre as relacfes escola e familia
com o objetivo de analisar a importéncia da relacdo entre a instituicdo de Educacédo Infantil e
as familias das criancas, na perspectiva de professoras e pais, realizada em uma Instituicdo de
Educacao Infantil, localizada na cidade do Crato-CE. Esta pesquisa faz mencéo a importancia
da educacéo infantil no contexto da crianca e dos envolvidos neste processo, pais, professores
e gestores.

Gouveia (2012) mostra que os professores e 0s pais concebem a parceria entre
instituicdo e familia como fundamental na formacdo da crianca e da necessidade de
participacao de todos os envolvidos. Foram sujeitos de sua pesquisa duas professoras, um pai
e uma mae, que revelaram sua concep¢ao de crianga “como um ser indefeso e dependente”,

desse modo, entrando em contradicdo com o que diz as DCNEI (BRASIL, 2009), revelando o
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despreparo das professoras e dos pais. Contudo, entendem a importancia da instituicdo para o
desenvolvimento da crianca e a parceria da familia/escola. Ainda assim, existem cobrangas
por parte de alguns professores que reclamam da falta de participacdo dos pais nas reunides.
Outrossim, estes reivindicam horarios mais flexiveis de modo a viabilizar os vinculos entre a
instituicdo e as familias. Entretanto existem, de acordo com 0s mesmos, poucas oportunidades
de situacBes que promovam essa interacdo. A familia é aqui concebida pelas professoras
entrevistadas, como uma grande parceira no desenvolvimento educacional das criancas e estas
por sua vez comungam do mesmo pensamento.

Bhering e Sarkis (2007) realizaram uma pesquisa de carater qualitativo com pais
de criangas do bercgario e do maternal, em uma escola de educacdo infantil universitaria. O
foco era a relacdo escola e familia e tinha como objetivo principal investigar a visdo sobre a
educacdo infantil e os sentimentos vividos pelos pais quando da insercdo de seus filhos na
creche. As autoras acima citadas relataram as dificuldades enfrentadas tanto pelas criangas,
como pelos professores e pelos pais, durante a insercdo dos filhos na escola. Todos
enfrentaram momentos de muita inseguranca, especialmente os pais, tendo em vista que as
criancas eram muito novas. Entretanto, todos reconheciam ser de suma importancia a parceria
entre escola e familia para enfrentarem juntos e com seguranca essa fase de transicéo vivida
por todos, instituicdo de educacdo infantil, familias e criancas.

De acordo com minha experiéncia enquanto professora na Educacdo Infantil
desde 2008, por ocasido dos processos de adaptacdo das criangas acontecem sempre muitas
duvidas sobre o que fazer para contribuir com um melhor acolhimento das criancas e de suas
familias. Todavia, nenhum dos segmentos envolvidos nega a importancia dessa relagdo entre
familia e instituicdo de educacéo infantil. As autoras desta pesquisa chegaram a conclusao que
ha& urgéncia em mudancas significativas para garantir que as criangas sintam-se seguras na
instituicdo que fazem parte.

Meu interesse em investigar as concepcdes que as familias possuem acerca da
educacdo infantil parte dos muitos desencontros no que se refere a minha propria visdo como
professora e a visdo dos pais, que ndo valorizam as brincadeiras como momentos de
aprendizagens e querem que seus filhos ao concluir essa etapa da educagdo basica ingressem
no ensino fundamental com um nivel de aprendizagem para além do que propdem a legislacéo

pertinente, como objetivo e finalidades da educacao infantil.
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Assim, meu trabalho de pesquisa terd& como objetivo geral investigar que
concepgdes as familias possuem acerca da educacgdo infantil e de sua relacdo com a escola, e
como objetivos especificos:

e Investigar qual o significado da educag&o infantil para as familias das criangas;

e Analisar 0 que as familias esperam da educacdo infantil para suas criancas;

e Identificar, na opinido das familias, como elas veem a relagcdo entre a escola e a
instituicdo de educacdo infantil;

e Examinar o que a proposta pedagdgica da Instituicdo de Educacdo Infantil considera

sobre a relagdo familia-instituicdo de educacao infantil.
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2 REFERENCIAL TEORICO

“Acreditamos que a educacdo sozinha ndo
transforma a sociedade, sem ela tampouco a
sociedade muda. Se a nossa opgdo €
progressiva, se estamos a favor da vida e ndo
da morte, da equidade e ndo da injustica, do
direito e ndo do arbitrio, da convivéncia com o
diferente e ndo de sua negagdo, ndao temos
outro caminho se ndo vivermos a nossa opgao.
Encarna-la, diminuindo, assim, a distancia
entre o que dizemos e 0 que fazemos”. (Paulo

Freire)

As concepcdes que as familias possuem acerca da educacdo infantil e de sua
relacdo com a escola serdo investigadas a luz das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagéo Infantil (BRASIL, 2009) e das autoras Cynthia Bisinoto Evangelista de Oliveira e
Claisy Maria Marinho-Araldjo (2010) e Heloisa Szymanski (2004), que tratam da relacdo
escola familia.

A familia e a escola séo as primeiras instituicbes que possibilitam a construcdo de
conhecimentos as criancgas, sendo a familia o primeiro vetor desses. Nela, a crianca aprende a
se comunicar com o mundo. No entanto, desde o inicio de sua existéncia, essa instituicdo vem
passando por profundas alteracdes e conceitos variados. De acordo com Oliveira e Marinho-
Aragjo (2010, p.100), “ainda ndo é possivel afirmar um conceito de familia que seja aceito
pelos estudiosos da area, pelas instituicdes governamentais e pela sociedade”. Petzold (1996)
apud Oliveira e Marinho-Araujo (2010, p. 100) lembram que “o critério de intimidade deve
ser a variavel fundamental para definir familia, o que, consequentemente, reflete-se no fato de
que mesmo os casais sem filhos s@o reconhecidos como uma unidade familiar”.

A partir das consideracdes acima mencionadas, a familia € um grupo social
especial, caracterizado por intimidade e por relacGes intergeracionais. Se levarmos o conceito

de familia pelo grau de parentesco, nos equivocamos, por existirem familias que ndo possuem
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parentesco e sdo familias. O Senhor Chico Jota', bastante conhecido na cidade em que residi,
sempre dizia, “Minha familia sdo os que me consideram”. Acreditamos neste conceito de
familia que é dado a partir de valores como a consideracao, 0 respeito e 0 amor mutuo que
existe entre as pessoas. E na familia que devemos encontrar seguranca e bem estar. De acordo
com o Papa Francisco, por ocasido de um encontro com as familias em Roma, ele afirmou: “A
alegria verdadeira vem da harmonia profunda entre as pessoas, que todos sentem no coragéo,
e que nos faz sentir a beleza de estarmos juntos, de nos apoiarmos uns aos outros no caminho
da vida”.

No entanto, seria ingénuo pensar que em todas as familias existem afeto, respeito
e amor. Em muitas delas é possivel que, numa relacdo dialética, ocorra ndo somente relaces
de afetividade, mas de desafetos, desrespeito e desamor. E de se supor que essas relacoes,
sejam elas de afeto ou desafeto, reflitam em todos os espacos e ambientes, seja na propria
familia, com o grupo de amigos, com os vizinhos e principalmente na escola, por ser esta a
segunda instituicdo na qual se convive com maior numero de pessoas (criangas ou adultos) e
também onde se passa maior tempo do dia.

Na atualidade passaram a existir varios arranjos de familia, as quais ndo se
restringem mais a familia nuclear, composta por pai, mae e filhos. H& uma diversidade de

formatos de organizacéo familiar. Como descrevem Oliveira e Marinho-Aradjo (2010, p.101),

Os diferentes tipos de familia que tem sido descritos com maior frequéncia pelos
pesquisadores da area sdo: familia homossexual ou casais homossexuais; familias
extensas; familia multigeracionais; familia reconstituida ou recasada; familia de méae
e pai solteiro; casais que coabitam/vivem juntos; viver com alguém cuidando dele.

Ainda nessa perspectiva da existéncia de uma diversidade de organizacdes
familiares, o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil — RCNEI (BRASIL,

1998) traz sua contribuicéo, afirmando:

Além da familia nuclear que é constituida pelo pai, mae e filhos, proliferam hoje as
familias monoparentais, nas quais apenas a mae ou o pai estd presente. Existem,
ainda, as familias que se constituiram por meio de novos casamentos e possuem
filhos advindos dessas relagcBes. Ha, também, as familias extensas comuns na
historia brasileira, nas quais convivem na mesma casa varias geracdes e/ou pessoas
ligadas por parentescos diversos. E possivel ainda encontrar varias familias
coabitando em uma mesma casa. Enfim, parece ndo haver limites para os arranjos
familiares na atualidade. (p. 76)

'Um dos homens cultos e de grande sabedoria popular da cidade de Mombaca, estado do Ceara.
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Sdo estas familias que na maioria das vezes a escola chama de familia
“desestruturada”. No entanto, a escola deve conhecer as familias, estreitar as relacfes com ela
para compreender o contexto em que vive a crianga, como sdo realizadas as trocas de
conhecimentos entre elas e os adultos com 0s quais convive e de que modo realizam esses
processos de formacdo e de conhecimentos, quais sao suas necessidades e seus limites que
estdo ligados diretamente as relacGes familiares, independente da sua forma de organizacéo.
Portanto, compete a escola se adequar as mudancas ocorridas nas configuragcdes familiares
existentes, pois a familia e a escola sdo as duas principais instituicdes a articular os
conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade com as experiéncias e
conhecimentos que a crianca esta construindo. Nesse sentido, faz-se necessario que caminhem
juntas, cada instituicdo sabendo a sua funcdo nos processos de aprendizagem e
desenvolvimento integral e bem estar da crianga, cumprindo com suas funcfes de educacdo e
cuidado, conforme a especificidade de cada uma destas.

No que se refere ao relacionamento escola e familia, diante de pesquisas
realizadas, podemos observar que essa relacdo, na maior parte das instituicdes, acontece de
forma bastante conflituosa. Bonomi (1998, p. 161) “considera o relacionamento entre
professoras e as familias como um dos aspectos mais problematicos na vida das institui¢oes e
onde mais se solicitam um trabalho de reflexdo e pesquisa”.

A escola por sua vez ainda esta em um processo de ajustes, principalmente no que
se refere a educacdo infantil, que passa por consideraveis transformacdes desde o inicio de seu
funcionamento, especialmente nas creches, com o advento de sua incluséo nos Sistemas de

Ensino. Nesse sentido, Kulmann Jr. (1998, pp. 15-16) defende que,

O fato social da escolarizagdo se explicaria em relacdo aos outros fatos sociais,
envolvendo a demografia infantil, o trabalho feminino, as transformagdes familiares,
novas representacfes sociais da infancia, etc. Uma sociologia centrada sobre a
escola das criangas pequenas ndo poderia ser separada nem de uma sociologia mais
global da pequena infancia, nem das aquisigdes de outros campos sociologicos,
como as sociologias da familia e do trabalho, ou mesmo da sociologia urbana.

A educacdo infantil surgiu pelas necessidades e anseios de uma sociedade que
impulsionava as mudancas, e de acordo com a classe social eram estabelecidos objetivos

distintos: familias de classe “alta” visavam a escolarizac¢ao dos filhos, uma preparagdo melhor
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para a vida escolar. Por outro lado, as familias de classe “baixa” demandavam um lugar para
que as criangas ficassem enquanto suas mdes trabalhavam, sem uma preocupacgao maior com

a educacao “escolar” dessas criangas.

Os conceitos de infancia e crianca sofreram consideraveis mudancas ao longo do
tempo. De acordo com os estudos realizados por Arieés (1986 apud PINTO, 1997), nas
civilizagcdes classicas encontramos uma valorizagdo da educacdo, que foi associada a
constituicdo da categoria infancia e por consequéncia se da o surgimento do conceito e a
preocupacdo com a pedagogia. Essa concepcao teve declinio na idade média, quando a fase da
infancia ndo era reconhecida e as criangas passaram a ser concebidas como “adultos em
miniatura (homunculus): trabalham, comem, divertem-se e dormem no meio dos adultos.
Todavia, isso ndo significava que as criancas fossem negligenciadas. Ndo havia uma
separacdo entre as acdes desenvolvidas por adultos e criancas, elas participavam de todos os
eventos juntamente com os adultos e tinham que se comportar como tal. Ainda segundo Pinto
(1997), podia-se observar esse fato por meio do que era retratado nos filmes medievais, onde
criancas participam de execucdes de condenados em pracas publicas.

Com o crescimento da burguesia, foram aumentando o interesse pela
alfabetizacéo, havendo, portanto, novamente uma valorizacdo da infancia com o lluminismo,
como relata Pinto (1997) de acordo com os estudos realizados por Ariés sobre a historia da
infancia e da familia. Percebemos oscila¢es no reconhecimento e valorizacdo da infancia no
decorrer da histéria, por exemplo, por meio de fotos que eram divulgadas pela imprensa.

O conceito de infancia apresentado nos dicionarios diz que é o periodo da vida do
ser humano que vai desde o nascimento até a adolescéncia. Trata-se de um periodo
importante, que deve ser uma etapa da vida muito valorizada e respeitada, pois € a base do
desenvolvimento psicologico gradual do ser, onde se inicia a formacdo da personalidade nas

interacdes com o0 meio. De acordo com Oliveira (1997, p. 38),

A interacdo face a face entre individuos particulares desempenha um papel
fundamental na construcéo do ser humano: é através da relagdo interpessoal concreta
com outro Homem que o individuo vai chegar a interiorizar as formas culturalmente
estabelecidas de funcionamento psicoldgico.

Portanto, 0 meio ird contribuir de forma positiva ou negativa na formacao

psicoldgica da crianga, que tem o direito de ter a sua infancia preservada pelos adultos que a
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rodeiam. Entretanto, muitas vezes isso ndo ocorre, pois em pleno século XXI existem criancas
famintas, sofrendo agressdes, abusos, maus tratos, trabalho infantil, mesmo estando amparada
legalmente por diversas Leis.

Nesse sentido, pode-se afirmar que nao existe nem um sentimento, nem um
conceito Unico de crianga ou infancia. Estes sdo conceitos que se encontram em constantes
transformagOes no decorrer do tempo, sendo modificados de acordo com 0s contextos
historicos politicos, econébmicos e sociais.

Fatos ocorridos ao longo da historia da infancia condizem com todas as conquistas
realizadas para os direitos e valorizagcdo do ser humano, como por exemplo, a conquista de
igualdade das mulheres que também se refletiu de forma direta nos direitos a educagdo de
seus filhos. A valorizacdo da infancia e o seu reconhecimento como etapa crucial do
desenvolvimento refletiu-se na importancia e necessidade de educacao e cuidado das criancas.

No Brasil, por muito tempo a educagéo infantil, especialmente em creches, existiu
com um forte carater assistencialista que visava principalmente auxiliar as mulheres que
trabalhavam fora de casa e ndo tinham com quem deixar seus filhos, a ndo ser em creches.
Estas ndo existiam com carater educacional, apenas centravam-se no cuidar das criancas, de
modo assistencialista e sem o reconhecimento dessa instituicdo como um direito. Nesse
sentido, Kuhlmann Jr. (1998, p. 73) adverte que “o pensamento educacional [...] insiste na
negacdo do carater educativo daquelas creches associadas a entidades ou propostas
assistenciais [...]”. E insiste afirmando que, “[...] toda institui¢do tem um carater educacional”.

Na perspectiva acima referida, a diferenca é que existem pelo menos duas Gticas
de propostas de educacdo: uma que propGe a educagdo como fator de desenvolvimento e de
aprendizagem que discute e tem uma visdo critica da realidade, e a outra em que o
desenvolvimento e a aprendizagem sdo focados como fatores disciplinadores e de obediéncia.
Nesse sentido, uma conduz para uma educacdo emancipatdria e a outra para uma educacdo
para a subalternidade.

Ainda nesse sentido, a ideia que predominou até pouco tempo foi a de instituicdes
de educacdo infantil de cunho assistencialista, que por sua vez foi acompanhada da
compreensdo de que a educagdo deveria ser focada na concepgdo de cuidado e guarda da
crianca, devendo ser destinada especialmente para as criangas “carentes”, dos extratos sociais
mais pobres. Nessa perspectiva, ndo se pode esquecer que historicamente a educacéo infantil,

especialmente as creches, ficou até bem pouco tempo sob a responsabilidade das secretarias
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de assisténcia social. Entretanto, essa polaridade da discussdo entre a assisténcia versus
educacao precisa ser ampliada. Kuhlmann Jr. (1998) anuncia isto quando informa que ja
existia intencdo pedagdgica nas primeiras formas de educar criancas no Brasil.

Em decorréncia do alto indice de mortalidade infantil, desnutricdo e acidentes
domeésticos, causados pelo fato de as criancas ficarem em casa sem 0 acompanhamento de
adultos, a sociedade, por meio dos movimentos sociais de mulheres e de tantos outros,
percebeu a necessidade de um espaco fora de casa que atendesse essas criangas, surgindo
assim as creches, que em sua maioria possuiam carater filantrépico e assistencial. Segundo
Oliveira (2005, p. 62),

[...] a [crianga] comegou a ser vista como sujeito de necessidades e objeto de
expectativas e cuidados situados em um periodo de preparacdo para 0 ingresso no
mundo dos adultos, 0o que tornava a escola [pelo menos para 0s que podiam
frequenta-la] um instrumento fundamental.

Vale destacar que o assistencialismo predominou por muito tempo no Brasil, com
algumas tentativas de tornar a educacdo um direito, até a década de 1980, quando diferentes
setores da sociedade e pesquisadores da area da infancia passaram a defender as criangas
visando os seus direitos como cidadaos brasileiros, tendo influenciado muito na elaboracao da
Constituicdo Federal de 1988. A partir de entdo as criancas passaram a ter o direito a

educacdo, garantido por lei, como descreve Kramer (2006, p. 801):

Importante foi o papel desempenhado pelos movimentos sociais que conquistaram o
reconhecimento, na Constituicdo de 1988, do direito a educacdo das criangas de 0 a
6 anos e do dever do Estado de oferecer creches e pré-escolas para tornar esse direito
(assegurada a opgdo da familia), reafirmado no Estatuto da Crianca e do Adolescente
de 1990 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996. Nos dltimos
anos, movimentos sociais, redes publicas municipais e estaduais e universidades tém
buscado expandir com qualidade a educacdo infantil.

Nesse sentido, a crianca passou a ser legalmente uma cidadd com direitos civis,
humanos e sociais, sem levar em conta a classe social ou a forma de organizacdo familiar.
Porém, é necessario que entendamos o processo de aprendizagem de acordo com o contexto
que a crianca estd inserida, observando suas necessidades e garantindo os seus amplos

direitos, o quais, de acordo com a Constituicdo Federal de 1988, ficaram assim determinados:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentacdo, a educacdo, ao
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lazer, & profissionalizagdo, a cultura, & dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-las a salvo de todas as formas de
negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo. (BRASIL,
1988, Art. 227).

A partir da Constituicdo de 1988, foram elaboradas, de forma mais especificas,
outras leis que reafirmam os direitos das criancas, como descreve Kramer (2006, p. 805):
Incorporando as orientacbes da Constituicdo de 1988, o MEC (Brasil, 1994)
publicou diretrizes para nortear a politica de educacdo infantil sintetizadas em
principios que conceituam a educacdo infantil primeira etapa da educacdo bésica,

que integra creches e pré-escolas, distintas apenas pela faixa etaria, com acédo
complementar & familia, integrando educacdo e cuidado.

Nesse aspecto, a partir da Constituicdo Federal (1988), as creches deixaram de ser
vinculadas a assisténcia social, passando assim a integrar os Sistemas de Ensino. Nas Ultimas
décadas tém acontecido muitos avangos na educacdo infantil, que até entdo eram quase
despercebidos.

Leis como o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) e a Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996) vém reafirmar o
direito das criangas pequenas a educacdo infantil, sendo dever do Estado promové-la e da
familia e da sociedade, complementa-la. Assim, fica evidente que a educacdo infantil passa a

ser compreendida como um direito das criancas de zero a cinco anos e ndo mais uma dadiva.

A educacdo infantil é oferecida para, em complementacdo a acdo da familia,
proporcionar condi¢es adequadas de desenvolvimento fisico, emocional, cognitivo
e social da crianca e promover a ampliacdo de suas experiéncias e conhecimentos,
estimulando o seu interesse pelo processo de transformacgdo da natureza e pela
convivéncia em sociedade (BRASIL, 1996. p. 15).

A crianca se desenvolve e se constréi como ser humano a partir da sociedade na
qual esté inserida. Portanto as relacdes que estabelece com os objetos, com a natureza, com a
sociedade e com o0s outros homens sdo de fundamental importancia para o Sseu
desenvolvimento pleno. Assim, acrianga tem a possibilidade de aprender com a sociedade

e também transforméa-la. De acordo com Oliveira (1997, p.38), em seus estudos
sobre a teoria de Vygotsky, “(...) é atraves da relacdo interpessoal e concreta com outros
homens que o individuo vai chegar a interiorizar as formas culturalmente estabelecidas do

funcionamento psicolégico”. Nesse sentido, é por meio das concepgdes de interacionistas,
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partindo de Vygotsky, Piaget e Wallon, que a educacéo infantil tem se embasado para realizar
o0 desenvolvimento integral e a construgdo de conhecimentos sobre a crianca.

Nessa perspectiva, vejamos o que tem sido atribuido como conceito de crianca de
acordo com o dicionario de lingua portuguesa Michaelis: “Ser humano no periodo da infancia;
menino ou menina. Pessoa que se entretém com coisas pueris ou ndo trata os negocios com
seriedade. Crianca de peito: a que ainda mama”.

Podemos observar que este conceito deixa muito restrito o significado de crianca,
pois ao longo do tempo vem se modificando e tomando propor¢des bem mais significativas,
principalmente pelos direitos conquistados legalmente. Podemos observar isso a partir do que
traz as DCNEI, que afirma ser a crianga,

Um sujeito histdrico e de direitos, que, nas interaces, relacdes e praticas cotidianas
que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2009, p. 6)

Ja o ECA, lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (atualizado com a lei n°
12.796/2013, de 04 de abril de 2013) traz a importancia atribuida as criangas no seu art. 3°

quando afirma:

A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a
pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei, assegurando-
se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de
Ihes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em
condices de liberdade e de dignidade (BRASIL, 1990, art. 3°).

Assim, existe todo um aparato legal explicitando a importancia do ser crianca a
partir da garantia de escuta do que pensa, sente e deseja.

E nesse contexto que a educacdo infantil como direito é definida no Parecer
CNE/CEB n° 20/2009, em seu artigo 5° que determina:

Primeira etapa da educagdo basica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais se
caracterizam como espacgos institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de
criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial,
regulados e supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social. (BRASIL, 2009, p. 19).

A Educacdo Infantil, no contexto atual tem como funcdo indissociavel o cuidar e o

educar. Esta ndo substitui o papel da familia, pois tém papéis distintos, os quais sdo
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mencionados no Parecer N°20/2009 (CNE/CEB) que trata das Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009). Nesse sentido afirma que,

A funcdo das instituicBes de Educacdo Infantil, a exemplo de todas as instituicdes
nacionais e principalmente, como o primeiro espaco de educacdo coletiva fora do
contexto familiar, ainda se inscreve no projeto de sociedade democréatica desenhado
na Constituicdo Federal de 1988 (art. 3° inciso 1), com responsabilidades no
desempenho de um papel ativo na construcdo de uma sociedade livre, justa, solidaria
e socioambientalmente orientada. (BRASIL, 2009, p. 5).

Ainda de acordo com Parecer n® 20/2009, acima referido, no item 4 se destaca a
necessidade de cumprir a funcdo sociopolitica e pedagdgica da instituicdo de educagdo

infantil e afirma que isso,

(...) implica assumir a responsabilidade de torna-las espacos privilegiados de
convivéncia, de construcdo de identidades coletivas e de ampliacdo de saberes e
conhecimentos de diferentes naturezas, por meio de praticas que atuam como
recursos de promocédo da equidade de oportunidades educacionais entre as criangas
de diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens culturais e as
possibilidades de vivéncia da infancia. (...) requer oferecer as melhores condigdes e
recursos construidos historica e culturalmente para que as criangas usufruam de seus
direitos civis, humanos e sociais e possam se manifestar e ver essas manifestagdes
acolhidas, na condicéo de sujeito de direitos e de desejos. (BRASIL, 2009, p. 6).

Faz-se necessario que o Estado cumpra com suas responsabilidades, que as
instituicbes de educagdo infantil promovam um ambiente acolhedor de socializagéo,
oportunizando as familias maiores relacGes entre si e entre a escola, de modo a apoiar as
criancas no seu desenvolvimento integral, respeitando seus direitos civis, humanos e sociais.,

As DCNEI destacam que tudo isso,

Significa, finalmente, considerar as creches e pré-escolas na produgdo de novas
formas de sociabilidade e de subjetividades comprometidas com a democracia e a
cidadania, com a dignidade da pessoa humana, com o0 reconhecimento da
necessidade de defesa do meio ambiente e com o rompimento de relacbes de
dominacdo etéria, socioeconbmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e
religiosa que ainda marcam nossa sociedade. (BRASIL, 2009, p. 6).

Contudo, o cumprimento dessa fungéo resultard no desenvolvimento integral da
crianga, em aprendizagem e no seu bem estar, que sdo os objetivos da educacgéo infantil.

Pesquisadores pertencentes a corrente interacionista, como por exemplo,
Vygotsky, acreditam que o desenvolvimento da crianga ndo depende apenas dos fatores
bioldgicos, seu desenvolvimento se da através das interacdes com 0 meio, em seu ambiente

social e histdrico. Para Oliveira (1997, p. 56),
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Ao lado de sua preocupacdo constante com a questdo do desenvolvimento, Vygotsky
enfatiza, em sua obra, a importancia dos processos de aprendizado. Para ele desde o
nascimento da crianga, o aprendizado esta relacionado ao desenvolvimento e ¢ “um
aspecto necessario e universal do processo do desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente humanas”. [...] Mas é 0
aprendizado que possibilita o despertar de processos internos de desenvolvimento
que, ndo fosse o contato com o individuo com certo ambiente cultural ndo se
ocorreriam.

Portanto, o desenvolvimento infantil ocorre nas relacOes estabelecidas nas
diferentes situacbes vivenciadas com a familia e na instituicdo de educacdo infantil,
destacando assim a importancia das instituicdes de ensino. Vygotsky (1991, p. 97) contribuiu
diretamente para a educacao, principalmente quando estabelece um componente nomeado de
desenvolvimento real®, um componente chamado de desenvolvimento potencial® e por fim um
componente chamado desenvolvimento proximal®, que numa visdo prospectiva, determina
onde a crianca pode chegar, no que se refere as suas possibilidades de aprendizado. Nesse

sentido, Oliveira (1997, p. 60) afirma que,

A ideia do nivel de desenvolvimento potencial capta assim um momento do
desenvolvimento que caracteriza ndo as etapas j& alcangadas, ja consolidadas, mas as
etapas posteriores, nas quais a interferéncia de outras pessoas afeta
significativamente o resultado da ag&o individual .

E com essa concepgdo que compreendemos a crianca como um sujeito ativo, que
busca, explora e aprende através de suas acdes sobre 0s objetos no mundo e as intera¢fes que
estabelece com o outro, e ndo um sujeito que recebe o conhecimento como algo pronto e

acabado.

Todavia, se faz necessario pensar na proposta pedagdgica, documento orientador
das acbes das instituicdes de educacdo infantil. Este é definido como sendo “o plano
orientador das acgdes da instituicdo e define as metas que se pretendem para o
desenvolvimento dos meninos e meninas que nela sdo educados e cuidados, as aprendizagens

que se querem promovidas” (BRASIL, 2009, p. 6). E ainda na construcio dessa proposta que

2 ...que se costuma determinar através da solugdo independente de problemas.

% ..determinado através da solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com
companheiros mais capazes.

* ... adistancia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial.
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coletivamente se organiza o curriculo da instituicdo, assim denominado pelo Parecer n°
20/2009:

(...) um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com o0s conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico,
cientifico e tecnoldgico. Tais préaticas sdo efetivadas por meio de relagdes sociais
que as criancas desde bem pequenas estabelecem com os professores e as outras
criancas, e afetam a construcdo de suas identidades. (BRASIL, 2009, p. 6).

E importante destacar que essa concepgdo de curriculo adotada pela legislacio
brasileira e por este trabalho de investigacdo compreende que em nenhuma hipétese as
situacOes de aprendizagem propostas as criangas podem ser repetitivas e sem significado para
elas. Ao contréario, quando passam a pertencer a uma instituicdo de educacdo infantil, as
praticas pedagogicas devem partir das experiéncias e conhecimentos trazidos pelas criancas,
sendo mediados, especialmente, pela professora, que faz a articulagdo com os diversos
conhecimentos historicamente construidos pela humanidade.

Vale destacar ainda que as préaticas pedagdgicas desenvolvidas pelas professoras
devem ser intencionalmente pensadas e sistematicamente avaliadas, por ocasido dos processos
coletivos de troca de experiéncias, estudos e planejamento de novas préaticas. Para tanto, é
necessario que a escola disponha do Projeto Politico Pedagdgico, bem elaborado com a

participacdo de toda a comunidade escolar, como é definido no Parecer n° 20/2009:

A gestdo democrética da proposta curricular deve contar na sua elaboragdo,
acompanhamento e avaliacdo tendo em vista o Projeto Politico-Pedagdgico da
unidade educacional, com a participacdo coletiva de professoras e professores,
demais profissionais da institui¢do, familias, comunidade e das criangas, sempre que
possivel e a sua maneira. (BRASIL, 2009, p.6).
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3 METODOLOGIA

Para desenvolver o presente trabalho foi realizada uma pesquisa de abordagem
qualitativa, com 0 objetivo de investigar as concep¢des que as familias possuem acerca da
educacdo infantil, utilizando como método o estudo de caso, com entrevista semiestruturada
realizada através de roteiro.

De acordo com Minayo (2011), a pesquisa qualitativa compreende trés etapas,

conforme o que se segue:

(...) a primeira, a fase exploratdria, que consisti na producéo do projeto de pesquisa e
sua preparacdo definindo a escolha do seu trabalho e os caminhos a serem
percorridos para a entrada no campo. A segunda, a que consiste em levar para a
pratica a teoria realizada na primeira etapa. E por fim, a andlise e tratamento do
material empirico e documental, no qual consiste em (...) valorizar, compreender,
interpretar os dados, articuld-los com a teoria que fundamentou o projeto ou com
outras leituras tedricas e interpretativas cuja necessidade foi dada ao trabalho de
campo. (p. 26)

E necessario, portanto, que o pesquisador se utilize de instrumentos de pesquisa,
como a observacdo, a entrevista ou o questionario para realizar a analise dos dados obtidos.

Para tanto, a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com dados numéricos (GALEFFI, 2009).

Assim, vou aqui procurar fazer um esfor¢o de sintese conceitual da historia da
pesquisa qualitativa, porque ndo € esse o lugar para se investigar o passado da
ciéncia humana do ponto de vista da especializacdo historiografica, e sim o lugar de
reinventar a ciéncia para usufruto das necessidades relativas a existéncia humana
universal instante, 0 que nunca pode ser um lugar comum, uma mera repeticao
mecéanica de operagBes modelares ideais, pois compreende o funcionamento atual
dos organismos auto-reflexivos em seus processos de retroagdo continuos,
compreendendo-se tanto o carater computante do cérebro unido ao carater sensivel
do corpo, quanto o carater cogitante da mente. (GALEFFI, 2009, p.17)

Sabendo da fundamental importdncia das pesquisas qualitativas e suas
contribuicdes para a evolugdo humana, entendendo que por estar em constante transformacéo
ndo se pode dar exatiddo em resultados nas pesquisas relacionadas as ciéncias humanas, mas

sim resultados qualitativos, Minayo (2011, p. 20) afirma que

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e
atitudes [...], o que corresponde a um espaco mais profundo das rela¢fes, dos
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processos e dos fendmenos que ndo pode ser reduzidos a operacionalizagdo de
variaveis.

Porém ainda existe a ideia de que esse tipo de pesquisa ndo seja valida por ndo
trazer dados exatos, como mostra Galeffi (2009): “Diante do quadro entre a diferenciacao das
ciéncias da natureza e ciéncias do homem, h& enorme lacuna que requisitam investigacoes
apropriadas e isentas do partidarismo corriqueiro e da disputa pela maior e mais perfeita
validade epistemolégica.” No entanto, tanto as pesquisas qualitativas das ciéncias humanas,
quanto as pesquisas quantitativas das ciéncias naturais tém sua importancia para a evolucao
do homem. Ainda de acordo com Galeffi (2009, p. 20),

Antes de fazer defesas em prol de uma das faccOes é preciso indagar radicalmente
acerca da constituicdo que nos habilita a formular proposi¢des e a inferir juizos e a
produzir conceitos de qualquer natureza ou espécie. Esse movimento de indagacéo é
contrério a qualquer separacao entre quantitativo e qualitativo, objetivo e subjetivo,
mente e corpo, pois a separagdo é uma construcdo cultural e o que se quer saber diz
respeito a totalidade vivente que cada um de nds abriga, independentemente do grau
de compreensdo e da explicacdo que se possa vir a alcangar em qualquer movimento
de atualizacdo dos dados imediatos da consciéncia.

Sabendo da importancia de uma pesquisa qualitativa e seus possiveis beneficios
cientificos e sociais, a presente investigacdo inscreveu-se na abordagem qualitativa, realizada
a partir de um estudo de caso. Teve como objetivo geral investigar que concepcdes as familias
possuem acerca da educagdo infantil e de sua relagdo com a escola; e como objetivos
especificos:

v" Investigar qual o significado da educacéo infantil para as familias das criancas;

v" Indagar o que as familias esperam da educacdo infantil para suas criancas;

v Identificar, na opinido das familias, como elas veem a relagdo entre a escola e a
instituicdo de educacao infantil;

v" Verificar se a proposta pedagdgica da Instituicdo de Educacdo Infantil trata
sobre a relagdo familia-instituicdo de educacao infantil.

Desse modo, acreditamos, por meio da abordagem qualitativa e do método estudo
de caso, atender aos objetivos propostos e nos aproximarmos das concepcdes que as familias
possuem sobre a educagdo infantil, o que esperam da educacdo infantil para suas criancas e

como veem a relacdo entre escola e familia.
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A pesquisa foi realizada em uma escola da Rede Municipal de Educacéo,
localizada na zona rural do municipio de Solondpole, no estado do Ceard, fundada a mais de
meio século. E considerada uma escola de tradico, por ser construida ha muito tempo. Ja
passou por varias reformas, mas o numero de salas continua insuficiente por funcionar apenas
em um turno, pela manh, fazendo-se assim necessario o funcionamento de duas turmas em
um anexo proximo a escola.

A instituicdo € uma Escola de Ensino Fundamental, onde também funciona a
educacdo infantil. Atende as criancas de toda a comunidade local, a partir dos trés anos de
idade e o ensino fundamental do 3° ano ao 9° ano. A auséncia de oferta para o 1° e 2° ano
justifica-se por ndo haver alunos suficientes para formar as turmas. Estas criangas estdo sendo
transportadas em transporte escolar para uma escola situada na sede do municipio.

A escola possui sete salas de aula ao todo, com mobilia renovada de cadeiras com
mesas e birds; entretanto, as salas de educacdo infantil ndo receberam mobilia nova. Possui
ainda um laboratdrio de informaética, funcionando apenas com dois computadores e internet,
mais uma impressora de médio porte. Existe também uma cozinha, um almoxarifado, trés
banheiros (um masculino e um feminino para alunos e outro para funcionarios da instituicdo).
A auséncia de banheiros separados para os funcionérios, de biblioteca e sala de professores
dificulta principalmente o0 momento de estudo realizado pelos professores.

Possui ainda um péatio amplo e um espaco externo que pode ser utilizado pelas
criancas, com arvores e areia, possibilitando momentos de brincadeiras e de interacdes
agradaveis. Mesmo com todas as limitagdes, os resultados tém sido favoraveis nas avaliacdes
externas. Possui uma caracteristica que lhe € peculiar: todos os filhos dos funcionarios
estudam na referida escola. A mesma é constituida por cento e dez alunos, distribuidos pela
educacdo infantil e pelo ensino fundamental. Constam no quadro de funcionarios um diretor,
um coordenador pedagogico, dois professores de educacdo infantil, nove professores no
ensino fundamental, nove auxiliares de servicos gerais e trés motoristas.

A opcdo pela escolha desta instituicdo como campo de pesquisa se deveu a sua
proximidade com a residéncia da pesquisadora e também pelo conhecimento prévio da
referida instituicdo, facilitando assim a realizacdo da pesquisa com as familias.

As familias, em sua maioria, s@o participantes ativas dos eventos promovidos pela

escola, reunides e comemoracdes, ocorrendo sempre uma frequéncia de aproximadamente
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90%. Em sua maior parte, as familias sdo organizadas como familia nuclear e possuem
caracteristicas do patriarcado, onde o provedor é o pai.

Sdo de classe média baixa, com renda aproximada de um salario minimo, com
atividade econdmica ligada a agropecudria. Tem profissdes de pedreiros, apicultores e
funcionérios publicos. O nivel escolar chega até o ensino médio e suas idades encontram-se
no intervalo entre 25 a 40 anos. A média de filhos é de dois por familia. A cultura local tem
como destaque a religiosidade do povo, com as festas do padroeiro local e dos sitios
préximos, com predominancia da religido catolica. Também participam de festas como o
carnaval, as festas juninas e as vaquejadas, que sdo bastante apreciadas, inclusive acontecendo
anualmente na prépria comunidade em que a escola esté inserida.

Os sujeitos da pesquisa sdo nove mdes de criancas de trés e quatro anos,
selecionadas em virtude de seus filhos pertencerem a uma Unica turma, e pela disponibilidade
de cada uma. O nimero de criancas € insuficiente para formar duas turmas, sendo uma de 3 e
outra de 4 anos.

As entrevistas foram realizadas nas residéncias de cada familia ao invés de
realizadas por convocacdo a unidade de ensino, para maior comodidade, tendo em vista a
distancia das casas em relacdo a escola. Em virtude do pouco tempo para concluir essa
investigacdo, a pesquisadora escreveu as respostas das familias, apresentadas pelas maes, no
roteiro que havia organizado previamente. No entanto, as questdes continuaram de carater
semiestruturado.

Para responder ao objetivo que diz respeito ao Projeto Politico Pedagogico da
escola, foi realizado um estudo do mesmo, pela pesquisadora, no que prontamente a diretora
da escola disponibilizou para tal finalidade.

Vale ressaltar que o referido Projeto Politico Pedagogico foi elaborado pelo
diretor, que na época cursava uma especializacdo em gestdo, havendo a participacdo da
comunidade escolar apenas uma vez, tendo a pesquisadora vivenciado este momento. Assim,
0 Projeto Politico Pedagogico foi elaborado em sua maior parte pelo referido diretor e pelo

coordenador pedagogico, tendo sido concluido em 20009.



34

4 APRESENTACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

As entrevistas foram realizadas com cinco maes, Ruth, Judite, Sara, Ester e
Rebeca’. Estas se encontravam na faixa etéaria entre 28 e 43 anos. Todas s&0 moradoras da
zona rural, com filhos de trés anos de idade, matriculados na Escola de Ensino Fundamental
Santo Expedito®, pertencente & rede ptblica municipal de ensino do municipio de Solonépole.

Das nove mées que haviam se disponibilizado a participar desse processo de
pesquisa apenas cinco concordaram em responder a entrevista, embora num primeiro
momento todas houvessem atendido a solicitacdo da pesquisadora. Assim, a pesquisadora
acertou com as maes que concordaram com esse pleito que iria até suas residéncias, de
preferéncia em um dia de domingo, por ser mais tranquilo para elas, tendo em vista o acimulo
de tarefas domésticas que séo responsaveis.

Para realizar as entrevistas a pesquisadora foi de carro proprio, encontrando
maiores dificuldades para chegar até a casa de dona Ruth, pois além de ser a mais distante, o
caminho era muito ruim. Para chegar até as outras residéncias combinadas, o caminho foi bem
tranquilo.

Todas as entrevistas tiveram a duracdo de aproximadamente meia hora a quarenta
minutos e aconteceram em um clima de muita espontaneidade. Apenas dona Judite e dona
Rebeca iniciaram mais apreensivas, com medo de ndo saber as respostas. Porém, logo se
descontrairam. Ap0s a realizacdo das entrevistas, as maes continuavam conversando, foram
momentos muito agradaveis, de modo que todas se disponibilizaram para outras eventuais
pesquisas. Na sequéncia serdo detalhadas algumas caracteristicas das familias.

Ruth residiu por mais de vinte anos na cidade grande, zona urbana, onde concluiu
0 ensino médio. E solteira, mora com o pai viivo e seu filho, caracterizando assim uma
familia multigeracional, onde moram pessoas de varias geragdes com grau de parentesco bem
proximo. Vale ressaltar que essa forma de organizacdo familiar é t&o importante quanto os
demais formatos de qualquer outra familia. Sua casa é ampla, de construcdo antiga, € distante
da escola aproximadamente 5 km. N&o tem vizinhos proximos, é uma casa bastante isolada.

Segundo relata, resolveu residir nesse local mais afastado da zona urbana por ser um lugar

> Os nomes das mées Ruth, Judite, Sara, Ester e Rebeca sdo ficticios, como forma de preservar suas identidades.
® O nome da Escola é ficticio para preservar sua identidade.
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mais tranquilo para seu filho. Em suas palavras: “Foi o jeito vir morar aqui com ele, aqui é
mais tranquilo.”. No entanto, pdde-se perceber certa insatisfacdo. Ruth ndo trabalha fora,
porém cuida de todos os afazeres domésticos. Ja seu pai, que é o provedor da familia, é
aposentado e pensionista. Esse arranjo familiar traz semelhangas com as caracteristicas da
familia patriarcal, onde os papéis do homem e da mulher sdo demarcados pela cultura
machista, em que o homem prové o sustento da familia e a mulher cuida da educacéo dos
filhos e da geréncia da casa, papel por sinal bastante limitado, tendo em vista que as “ordens”
sdo dadas pelo provedor da casa.

Judite tem dois filhos que estudam na escola Santo Expedito. Ela concluiu o
ensino médio, é casada, mora com seu marido e os filhos. A entrevista foi realizada na casa de
seus pais, pois facilitava o acesso, por ser mais proximo, e também por ser de seu costume
passar os domingos em familia, onde também estavam seus irmdos. A casa dos seus pais é
muito ampla, limpa e arejada, um lugar muito agradavel.

Sara também tem dois filhos, mas apenas um estuda na escola Santo Expedito, o
outro cursa o ensino médio na zona urbana do municipio. Mora com seu marido e os filhos,
caracterizando uma familia nuclear, embora se diferencie quanto ao responsavel pela
manutencdo da familia. Nesse caso, ela é provedora juntamente com Seu esposo, que €
agropecuarista. Ela concluiu o ensino médio e tornou-se funcionaria publica do municipio
onde reside. A pesquisa também foi concedida na casa da sua mde, para facilitar o acesso da
pesquisadora e também por ser seu costume de domingo ficar junto com sua mée e irmaos.

Ester tem apenas um filho, concluiu o ensino médio, é casada, mora com seu
marido e filho. Todavia, de vez em quando passa uma temporada na casa da sua mée,
caracterizando nesse tempo uma familia que tem caracteristica multigeracional. Segundo a
entrevistada, isso ocorre com vistas a facilitar o acesso ao trabalho do seu marido, que cuida
de gado e, a depender da época, fica em sua casa ou na casa dos pais de Ester. A pesquisa
tambem foi realizada na casa da mée da entrevistada.

Rebeca tem dois filhos, sendo que apenas o0 mais novo, de trés anos, é filho do seu
atual marido. E casada, funcionaria publica e concluiu o ensino médio. Mora com o marido e
filhos, sendo um desses de casamento anterior, caracterizando desta forma como uma familia

recasada. A pesquisa foi realizada na sua casa, com direito a cafezinho e bolo de milho.
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5 AS CONCEPCOES QUE AS FAMILIAS POSSUEM ACERCA DA EDUCACAO
INFANTIL E DE SUA RELACAO COM A ESCOLA

Esse capitulo trata da apresentacdo dos dados coletados — por meio de entrevistas
com 0s sujeitos dessa pesquisa, as familias — seguidos da analise realizada, atraveés de uma
descricdo reflexiva e fundamentada nos estudos realizados anteriormente. As referidas
analises serdo desenvolvidas a partir de dois momentos. O primeiro refere-se as dez questdes
que compuseram o roteiro das entrevistas para atender aos trés primeiros objetivos
especificos: significado da educacdo infantil para as familias; o que as familias esperam da
educacdo infantil; e como as familias veem a relagdo entre elas e a escola. O segundo
momento serd para atender ao quarto objetivo especifico: verificar se a proposta pedagogica

da Escola trata sobre a relacdo familia-instituicdo na educacdo infantil.

5.1 Os significados e expectativas da educacdo infantil na visdo das familias e sua

relacdo com a escola

5.1.1 Qual o significado da educacéo infantil para a senhora?

As entrevistas foram iniciadas interrogando as cinco mées sobre qual o
significado da educacdo infantil para elas. Todas em suas falas evidenciaram a ideia de inicio,
de ser bom para a crianca e para o0 seu desenvolvimento. Segundo seus depoimentos, afirmam

que a educacéo infantil:

E a primeira formagao pra crianca, aprender a ler e escrever, pra depois ele aprender,
se formar. (RUTH)

E uma coisa boa, aprende a conviver uns com os outros, a dividir, ja melhorou muito
desde quando foi para a escola, ele gosta muito, agora ja esta até querendo ir de
onibus. (SARA)

Com esse relato de Ruth, pode-se inferir que a educacéo infantil para ela tem a
finalidade de ensinar a ler e escrever, que a escola é responsavel pela formacao do filho numa
perspectiva de futuro se formar e crescer na vida. 1sso remete a pensar que para Ruth na

educacdo infantil existe apenas um tipo de linguagem, e € por meio dela que seu filho crescera
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academicamente. Todavia, o ler e escrever sdo apenas uma das dimensfes do
desenvolvimento integral da crianga pequena. Sabe-se, no entanto, que na educacgéo infantil a
crianca deve ser introduzida em um ambiente que lhe promova o contato com o0 mundo da
leitura e da escrita, tendo em vista que o contexto social onde estéd inserido € um mundo
letrado, porém sem a obrigatoriedade de aprender a ler e escrever, especialmente com trés
anos de idade.

As DCNEI (BRASIL, 2009), em seu art. 9°, inciso 1, afirma tdo somente que a
educacdo infantil “possibilite as criangas experiéncias de narrativas, de apreciagdo e interagdo
com a linguagem oral e escrita, e o convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e
escritos.” Desta forma, a finalidade da educagdo infantil € muito mais abrangente do que
desenvolver o processo de leitura e escrita, como determina a LDBEN (BRASIL, 1996) que
afirma ser “A educacdo infantil a primeira etapa da educacdo basica, tendo como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até cinco anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a ag@o da familia e da comunidade.”.

Quando Ruth expressa, “pra depois ele aprender, se formar...” nota-se que a sua
preocupacdo esta voltada para o futuro, com a formacdo do seu filho, sendo possivel que ndo
valorize o presente como um momento importante para o desenvolvimento pleno em suas
especificidades, proprias do momento atual, no aqui e agora, em uma perspectiva de “vir a ser”.

Sara traz uma perspectiva muito importante para a crianga pequena: as interacoes.
Estas, segundo as DCNEI (BRASIL, 2009), acrescidas do brincar, sdo os eixos que norteiam o
curriculo destinado a educacéo infantil. Igualmente essa perspectiva é apoiada pelas concepgdes
de Vygotsky (1998), que valoriza por demais a aprendizagem das criangas a partir das interacoes
que sdo estabelecidas com o0 outro mais experiente, seja ele adulto ou criancga.

Ja a resposta de Judite da indicios do seu conhecimento sobre a importancia da
relagdo familia e escola quando ela fala: “E importante, é a infancia de casa para a escola,
aprende aqui e 14.” Ela faz men¢do sobre a aprendizagem como um processo interligado em
que o desenvolvimento da crianca depende das duas instituicdes, reconhecendo a importancia
da relacé@o escola/familia. Para Szymansky (2004, p. 13), “A escola, tanto ou mais do que a
familia, tem um papel preponderante na constituicdo identitaria das pessoas em sua insercao
futura na sociedade e quanto maior a sincronia entre escola e familia, tanto melhor para o
desenvolvimento de criangas ¢ jovens”. Desse modo, faz-se necessario que a escola seja

conhecedora da cultura familiar focando em seu curriculo a sistematizacdo desse aprendizado
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valorizando toda vivéncia da crianga em seu convivio com a familia. De acordo com Oliveira
(2010, p. 6),

Finalmente, considerar as criancas concretas no planejamento curricular das
instituicdes de Educacdo infantil significa também compreender seus grupos
culturais, em particular suas familias. Creches e pré-escolas, ao possibilitar as
criangas uma vivéncia social diversa da experiéncia no grupo familiar,
desempenham importante papel na formacao da personalidade da crianca.

Essa articulagdo, feita por adultos e criancas, entre escola e familia pode ser
considerada como um processo continuo que afeta a todos, na construcdo do ser,
transformando as relacdes. E importante observar que ndo é s6 a crianca que aprende nessas
relacBes estabelecidas, o adulto também deve estar aberto para as culturas trazidas pelas

criangas.

E muito importante, é o primeiro contato da crianga com a escola, se acostuma a nao
viver s6 na barra da saia da mée, socializa com outras pessoas € se prepara para a
alfabetizagdo, com tarefinhas, ele gosta muito, agora nem tanto porque ele ainda esta
com trés anos, mais na frente é importante. (ESTER)

A fala de Ester é uma expressdo das demais falas das mées quanto a importancia
da educacéo infantil para seus filhos. Embora com uma linguagem do senso comum, traz a
educacdo infantil como promotora da autonomia dos seus filhos, uma das propostas previstas
nas DCNEI (BRASIL, 2009) quando trata dos principios fundamentais da educacao infantil e
coloca em primeiro lugar “os principios ¢éticos da valorizagdo da autonomia, da
responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as
diferentes culturas, identidades e singularidades”. Nesse tocante, as instituicbes de educacao
infantil deverdo trabalhar essas questfes, desde muito cedo de modo que as criancas seja
oportunizado aprender a fazer escolhas, a dizer do que gosta, a respeitar o bem comum e as
diferencas existentes entre as pessoas e grupos. Desse modo, ampliando o conhecimento de si
e do mundo e assim construindo sua autonomia.

Outro aspecto relevante nas falas das mées foi o de “aprender a conviver uns com
os outros” e “socializar com outras pessoas”, pois iSsO caracteriza a valorizagdo que destinam
a socializacdo e ao contato com o outro. Pode-se perceber em suas falas que a socializagdo
promovida pela educacdo infantil, para as mdes, & importante por favorecer o

desenvolvimento dos filhos. Nesse sentido, coaduna com o que diz Oliveira (1997, p. 57),
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quando afirma que “O ser humano cresce num ambiente social e as interagbes com outras
pessoas sao essenciais ao seu desenvolvimento”.

Ainda é possivel destacar mais um aspecto nas falas de Ruth e Ester, ao
enfatizarem que “[...] se prepara para a alfabetizacdo, com tarefinhas, ele gosta muito, agora
nem tanto porque ele ainda esta com trés anos, mais na frente ¢ importante” e “aprender a ler
e escrever”, apresentando a suas preocupacdes quanto a escolarizagdo dos filhos. No entanto,
as instituicdes de educacao infantil devem assegurar as criangas. Segundo Kramer (2009, p.
26):

(...) os direitos da crianca que significa oportunizar o contato dela com a cultura
mais ampla, valorizar seu olhar e saber, levando em conta seu movimento de
recriacdo da realidade nas palavras, dramatizacBes, desenhos e as produces
expressivas das criangas. Além disso, envolve a criacdo de compromissos das

criangas com elas mesmas e com o outro, em experiéncias de solidariedade e
diélogo.

Portanto, a educacdo infantil deve possuir um cardter amplo para o
desenvolvimento da crianca, ndo podendo ser voltada apenas a um ou outro aspecto do seu
desenvolvimento.

Lima (2012) também encontrou resultados semelhantes sobre a educacdo infantil
em sua pesquisa realizada em uma instituicdo de educagdo infantil, localizada num bairro de
Fortaleza, informando que os discursos das familias sobre a Educacédo Infantil evidenciam que
0 objetivo dessa primeira etapa da educacdo basica € de iniciar os estudos cedo, obter sucesso
na trajetdria escolar e poder conquistar uma profissdo no futuro. Afirma ainda que quanto
menor é a escolaridade dos pais, mais é atribuida a escola a possibilidade de melhora nas
condigdes de vida.

Pode-se perceber que ha uma grande lacuna entre o que determina a lei e 0
conhecimento das familias diante do conceito de educacdo infantil. Ndo resta davida que é a
primeira fase da crianga na escola, que as finalidades da educagéo infantil estdo distorcidas.
Enquanto para as DCNEI (BRASIL, 2009) o desenvolvimento integral da crianca se da em
varios aspectos, para 0s pais as preocupacdes quanto a escolaridade antecipada estdo

expressas nas falas como a oportunidade de “aprender a ler e escrever”.

5.1.2 Por que a senhora matriculou seu filho nessa Escola?
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Partindo da LDBEN (BRASIL, 1996, art. 6°), vemos que “é obrigagdo dos pais ou
responsaveis efetuar a matricula das criangas na educacao basica a partir dos 4 (quatro) anos
de idade” (Redagdo dada pela lei n°12.796, de 2013). Portanto, ja que a lei ndo obriga a
matricula compulséria das criancas de trés anos, as maes foram indagadas sobre 0 motivo que

levaram-nas a matricular seus filhos. Das cinco, trés responderam:

Eu ndo queria matricular esse ano, acho ele ainda muito pequeno, mas o pai quis e
ndo me arrependi, porque ele estd gostando muito, acha ruim quando ndo tem.
Sempre o pai vai levar, mas agora ele ja quer ir no énibus junto com os outros
(SARA).

Para que ele se desenvolva o quanto antes. Também porque dizem que ajuda no
Bolsa Familia (JUDITE).

Porque € importante na vida de uma crianga e quanto mais cedo ele va pra escola
mais ele vai de desenvolver (ESTER).

E possivel que Sara ainda ndo conhega a finalidade da educacdo infantil, como
sendo algo que desenvolva seu filho mesmo que o considere pequeno. Sabe-se que a educagéo
infantil tem como finalidade o desenvolvimento integral das criancas de zero a cinco anos,
como ja foi dito anteriormente. Também é importante o reconhecimento e a valorizacdo da
mée sobre as conquistas de autonomias do filho e do seu desenvolvimento. E vélido ressaltar
0 procedimento do pai diante da decisdo de matricular o filho com apenas trés anos, pois
numa sociedade ainda machista como a nossa, onde em muitos casos a educacao é atribuicdo
da mae, € louvavel a sua atitude de valorizacdo da educacdo infantil.

As falas das familias denotam que ao matricularem os filhos na escola, suas
expectativas estdo relacionadas ao desenvolvimento e aprendizagem dos filhos o quanto antes,
0 que fica evidente nas falas de Judite: “Para que ele se desenvolva o quanto antes” e de Ester
“e quanto mais cedo ele va pra escola, mais ele vai se desenvolver”. Uma escola de boa
qualidade € um espaco favoravel para o desenvolvimento da crianca pequena gue se encontra
em um momento intenso de seu desenvolvimento, seja por meio das brincadeiras, seja na
convivéncia com outras criangas e/ou adultos.

Em algumas falas as mées observam que os filhos ja se desenvolveram ao buscar
sua independéncia, quando, por exemplo, Sara diz “mas agora ele ja quer ir no O6nibus junto
com os outros” mostrando-se satisfeita. E importante que a familia perceba que as criangas se

desenvolvam na escola e quantos beneficios elas estdo adquirindo na convivéncia cotidiana no
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ambiente escolar. Como esta destacado nas Orientagdes Curriculares para a Educacdo Infantil,
“Hoje, a Educacao Infantil deve ser entendida e praticada como espago de escuta, interacao,
cuidado e educacio de cidaddos desde o nascimento” (CEARA, 2011, p.13). A autonomia de
uma crianca favorece muitos beneficios para as conquistas a serem alcangadas por ela, como
determina as DCNEI (BRASIL, 2009, p.8) no principio ético para ressaltar a importancia da

autonomia para as criancgas:

Principios éticos: valorizagdo da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e
do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturais, identidades e
singularidades. Cabem as institui¢des de Educacdo Infantil assegurar as criancas a
manifestacdo de seus interesses, desejos e curiosidades ao participar das praticas
educativas, valorizarem suas produces, individuais e coletivas, e trabalhar pela
conquista por elas da autonomia para a escolha de brincadeiras e de atividades e para
a realizacdo de cuidados pessoais diérios. Tais instituicdes devem proporcionar as
criangas oportunidades para ampliarem as possibilidades de aprendizado e de
compreensdo de mundo e de si proprio trazidas por diferentes tradi¢Bes culturais e a
construir atitudes de respeito e solidariedade, fortalecendo a auto-estima e o0s
vinculos afetivos de todas as criancas.

5.1.3 O que a senhora espera dessa escola?

Diante da indagacdo sobre o que esperam dessa escola que também atende a
educacdo infantil, vale ressaltar as respostas tanto de Ester quanto de Rebeca, que tém

expectativas semelhantes ao responderem:

Eu espero que ela se responsabilize por ele, que as professoras tenham cuidado pra
ele ndo se machucar, essas coisas. (ESTER).

O que eu espero que a escola faga é tratar bem das criancas. (REBECA).

Elas esperam que a escola cuide bem dos seus filhos, que lhes dé carinho e
cuidados fisicos para que ndo se machuquem. E importante que a escola possibilite os
cuidados devidos de seguranca para evitar eventuais acidentes, sendo também necessario que
a crianca seja acolhida devidamente sentindo-se protegida e amada. Como consta no Parecer
n°® 20 do CNE/CEB, “Um bom planejamento das atividades educativas favorece a formagao
de competéncias para a crianca aprender a cuidar de si. (...) Educar cuidando inclui acolher,

garantir a seguranca, mas também alimentar a curiosidade, a ludicidade e a expressividade
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infantis” (BRASIL, 2009), possibilitando que as maes fiquem mais seguras enquanto Sseus
filhos encontram-se na escola.

Porém, quando é mencionado na citagdo acima que ‘“cabe a instituicdo de
educagdo infantil” quer dizer que cabe a toda a instituicdo, ndo apenas as professoras, mas a
todos os setores da instituicio o planejamento das atividades educativas. E importante que a
crianca sinta-se acolhida por todos, pela merendeira ao distribuir a merenda, pelo porteiro ao
recebé-la, pela direcdo, enfim a crianca deve sentir seguranca e afetividade nas pessoas que a

rodeiam.

5.1.4 Qual € o papel que a escola deve ter na educacdo do seu filho?

Algumas familias deram as seguintes respostas:

Ensinar cada dia, a escrever, pintar direitinho, respeitar os adultos (JUDITE).
A passar atividades, brincar, estudar, mas também brincar (SARA).

Que a escola, a professora seja amdvel, dar seguranca. Da idade de trés anos é a
brincadeira e também atividades bem criativas, com muitos tipos de materiais, como
lantejoulas, areia prateada, cola colorida e tudo que ele gosta muito (ESTER).

As entrevistadas expressam semelhancas em suas respostas no tocante a
importancia dada as atividades de escolarizacdo, como Judite destaca, “a escrever, pintar
direitinho”, demonstrando o seu interesse pelas tarefas. E possivel que Judite deixe de
valorizar outros aspectos relevantes como o movimento, as relacfes afetivas e sociais. Vale
observar em sua fala quando afirma “respeitar os adultos” sobre o papel da escola, sendo
possivel que a mae tenha uma visdo distorcida da atitude de respeito, tendo em vista que ndo
s6 0s mais velhos devem ser respeitados, mas todas as pessoas, independente da idade e da
altura. Esse relato da mae deixa perceber os vestigios de uma época em que a crian¢a nao
tinha “nem vez e nem voz”, como se diz no ditado popular. Porém a escola é um lugar para
ensinar as criancas o respeito que elas devem ter por todos e por tudo a sua volta, devendo ser
esta atitude reciproca.

As mées Ester e Sara também deram importancia as tarefas de escolarizacao,

reafirmando ser este o papel que a familia espera da instituicdo de educacdo infantil.
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Resultados semelhantes também foram encontrados por Farache (2007), em sua tese de
doutorado, que assim destaca:

A amplitude e complexidade dessas expectativas apresentadas pelas familias em
relagdo a instituicdo de educacdo infantil, nos leva a perceber o quanto o papel
dessas instituicBes precisa ser refletido, pensado e discutido. [...] bem como uma
grande expectativa em torno do aprender a ler e escrever [...]. (p. 179)

No entanto, Ester e Sara também ressaltam a importancia das brincadeiras
enquanto a crianga é pequena. Percebe-se que esta importancia da brincadeira deixa de existir
ainda na educacao infantil, com criangas mais velhas, de quatro e cinco anos, quando encaram
a brincadeira como acessorio ou recurso a ser empregado de modo utilitario, sempre para que
através da brincadeira a crianca aprenda algo, ficando neste caso sempre em segundo plano.
H& uma falta de conhecimento ndo somente das maes sobre a importancia das brincadeiras no
processo de desenvolvimento da crianga, mas também de muitas equipes de trabalho de
instituicdes de educacdo infantil. Para Vygotsky (2008), “a brincadeira significa uma forma
de desenvolvimento da crianca na idade pré-escolar”. E na brincadeira que a crianca
internaliza com mais facilidade as regras, os limites que tanto as maes almejam alcancar.
Como identifica Vygotsky (2008, p. 21),

Em resumo, o brinquedo cria na crianga uma nova forma de desejo a um “eu” ficticio,
ao seu papel no jogo e suas regras. Dessa maneira as maiores aquisi¢cfes de uma
crianca sdo conseguidas no brinquedo, aquisi¢des que no futuro tornar-se-&o seu nivel
bésico de agdo e moralidade.

Portanto, uma crianca que brinca muito na sua infancia serd& um adulto mais
preparado e convicto de suas a¢fes sobre 0 mundo. Em vista da importancia das brincadeiras,
determina o Parecer CNE/CEB n° 20/2009, em seu artigo 9°: “As praticas pedagogicas que
compdem a proposta curricular da Educacdo Infantil devem ter como eixos norteadores as
interacdes e as brincadeiras” (BRASIL, 2009). Portanto, as brincadeiras devem ser priorizadas

nas instituicdes de educacéo infantil em suas praticas pedagdgicas diarias.

5.1.5 Para a senhora, qual € o conceito de infancia?

Pode-se conceituar a infancia como uma etapa do inicio da vida até a

adolescéncia, porém a concepcdo de infancia nem sempre foi a mesma na histéria da
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humanidade. Sabendo das transformag0es ocorridas na forma de valorizar essa etapa da vida,
é notoria a fala de Rebeca quando ela deixa de falar da infancia de sua crianca para falar da
sua propria, ao afirmar: “A minha infancia foi pouca, trabalhava, foi pequena. A infincia hoje
e bem diferente”. E facil observar que a sua infancia foi muito pequena, pois precisava
trabalhar. Ela relata também em suas palavras a importancia da alimentagdo, acrescentando,
“a gente precisava de dividir um litro de leite pra familia toda comer com mungunzi, era
muito dificil.”. A historia da infancia de Rebeca reafirma que ndo existe uma infancia Unica,
nem tampouco natural. Estes sdo conceitos historicamente construidos a partir dos contextos e

conjunturas sociais, econémicas e politicas de um determinado tempo.

Sabendo que a historia de Rebeca revela a dificuldade que muitos sertanejos
viviam, é possivel destacar que houve mudancas no cenario do sertdo, no que se refere a
educacdo e trabalho infantil, ap6s a Constituicdo Federal de 1988, chamada de Constituicdo
Cidada, pois é marcada por ser a constituicdo dos direitos, sejam eles das criangas ou dos
adultos, em diversos segmentos. A grande gquestdo encontra-se hoje no ndo cumprimento da
legislacdo. Existe atualmente um ndmero altissimo de criancas e adolescente que fazem parte
do mundo do trabalho, muitos desses em trabalho escravo. De acordo com dados apresentados
no site R7 Noticias, “a maioria dos jovens enquadrados no trabalho infantil estd no Nordeste,
onde quase 1,3 milhdo de meninos e meninas trabalham”, em vez de estar na escola estudando
e aprendendo™’.

Em sua fala, Ester conceitua infincia como sendo “Brincar, se juntar com outras
criancas” e para Sara, “A parte mais gostosa da vida, aproveitar sem ter responsabilidades”.
Seré que a inféncia é assim para todas as criangas?

Pode-se notar a importancia da brincadeira, da liberdade e da socializacdo a partir
da diferenca entre a infancia de Rebeca e a de Sara, quando recorda das brincadeiras com 0s
irmao e primos, “era muito bom, a gente se juntava toda noite no terreiro e ia fazer fogueira”.
Essa infincia € peculiar de quem morava no sertdo, a maioria das criangas, as “bocas da
noite”, se juntavam para brincar no quintal de suas casas. Isso tem mudado bastante com o

avanco da tecnologia, principalmente a televisdo que estd ao alcance de todos. Se por um lado

7

http://noticias.r7.com
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0 acesso a esses bens é uma coisa boa, por outro faz com que as criangas se distanciem da sua

cultura local, das brincadeiras nos terreiros.

5.1.6 Para a senhora o que é ser crianca?

Entre os muitos conceitos de crianca, deve-se destacar o conceito voltado para o
planejamento curricular que tem por obrigacdo colocar a crianca como o0 centro do

planejamento. De acordo com Oliveira (2010, p. 5),

A crianga, centro do planejamento curricular, é considerada um sujeito historico e de
direitos. Ela se desenvolve nas interacdes, relacbes e praticas cotidianas a ela
disponibilizadas e por ela estabelecidas com adultos e criangas de diferentes idades
nos grupos e contextos culturais nos quais se insere.

O conceito de criangca para as maes esta muito proximo do conceito descrito
acima, mesmo que sejam distintos. E observavel no relato de Sara quando afirma que ser
crianca “E ser livre, brincar...” e de Ester quando diz que é “Nao se preocupar, é se divertir, é
brincar, ¢ ser feliz”. Desta forma, a brincadeira foi relatada por todas como sendo fundamental
para a crianc¢a, ao definir também a crianga como um ser que ndo tem preocupacdes, e por isso
deve ser feliz. E dever da sociedade promover condic@es para que a crianca seja realmente um
ser feliz e livre de preocupac6es, que tenha condicdes dignas para viver, brincar, aprender, ser
cuidada e educada. Para tanto ela tem seus direitos garantidos pela lei, como determina o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) que em seu Art. 7° afirma que “a
crianga e o adolescente tém direito a protecdo a vida e a salde, mediante a efetivacdo de
politicas sociais publicas que permitam que desde o seu nascimento seja-lhe garantido o
desenvolvimento sadio e harmonioso, em condi¢des dignas de existéncia”.

Mesmo diante das leis, ainda existe no Brasil o trabalho infantil, o que se
configura um grande problema para a sociedade, pois ainda existem criancas que deixam a
escola para trabalhar na lavoura, campo, fabrica ou casas de familia. De acordo com os dados
disponiveis no site Exame, “No Brasil, 3,5 milhdes de criancas e adolescentes entre cinco e 17

anos trabalhavam no ano de 2014”%. Essa informacdo é da Pesquisa Nacional por

® http://exame.abril.com.br/
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Amostragem de Domicilios (PNAD), divulgada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2014).

5.1.7 O que a senhora entende por desenvolvimento de uma crianca?

O desenvolvimento de um individuo acontece a partir das func@es psicoldgicas. E
necessario que o individuo se utilize de fungdes bioldgicas e da interacdo com o meio;
contudo, o aprendizado desperta o processo de desenvolvimento (OLIVEIRA, 1997).

Ao indagar a familia sobre o que ela entende pelo desenvolvimento de uma

crianga, obtivemos as seguintes afirmacdes:

E o essencial para o futuro, conhecer é o basico, com educagcio, afeto, convivéncia.
Eu penso que ela se desenvolve aprendendo nas descobertas, vendo as coisas
(RUTH).

Depois que esta na escola se desenvolve muito, mesmo que a crianga seja timida,
quando esta na escola se desenvolve. A crianca se desenvolve com as outras,
fazendo atividades (JUDITE).

Ele aprender, criar, mesmo que ndo seja de forma correta, ela deve fazer. Ele se
desenvolve brincando com o contato com as outras criangas (ESTER).

Rute declara que o desenvolvimento “€ essencial para o futuro de uma crianga”.
Com isso, pode-se perceber que até em suas falas anteriores ela deixa clara a sua preocupacao
com o futuro, ndo atentando para o presente, para as possibilidades de desenvolvimento do
filho enquanto crianca aqui e agora, de forma concreta. Porém ela acredita que para acontecer
o desenvolvimento é necessario afetividade e convivéncia. A afetividade principalmente na
educacdo infantil impulsiona as aprendizagens e o desenvolvimento, como nos mostra um
depoimento oral da professora Heloisa Dantas, quando afirma que a inteligéncia se nutre de
afetividade e de experiéncias, positivas ou negativas. Se forem positivas, espera-se que
contribua para 0 aumento de suas conexfes neuronais e com isso 0 aumento de suas
possibilidades cognitivas. Se as experiéncias forem negativas, as possibilidades cognitivas
poderdo ser comprometidas.

Se a crianca sente-se ameacada, ela ira perder seu equilibrio; quando se sente bem,
acolhida e respeitada, desenvolve suas fungdes com mais tranquilidade no meio que esta

inserida. Quanto ao processo de desenvolvimento, dona Ruth respondeu de forma bem
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sucinta, mas relacionando-o com as aprendizagens das criancas. Nesse sentido, de acordo com
Oliveira (1997, p. 61) “o aprendizado impulsiona o desenvolvimento”. No contexto escolar a
crianca deve encontrar de modo intencional e mediado pelas professoras as condicdes
materiais e imateriais para o seu desenvolvimento.

Judite se refere ao desenvolvimento alcancado pelo filho, que ela atribui & escola,
quando diz que o filho perdeu a timidez. Esse desenvolvimento é visto por ela como muito
positivo: “a pessoa timida sofre muito, eu sou demais, mas ja melhorei muito”, acrescentando,
“ai eu noto que ele também ¢ (timido), mas s6 com esses dias na escola ja desenvolveu
muito”.

Podemos perceber com o relato dessa mae, a sua satisfagdo em ver o filho se
desenvolver, exemplificando com seu testemunho a importancia desse desenvolvimento
integral da crianca que faz parte do ordenamento legal das Politicas Publicas para a educacédo
infantil. “A educacdo infantil é oferecida para, em complementa¢do a acdo da familia,
proporcionar condi¢des adequadas de desenvolvimento fisico, emocional, cognitivo e social
da crianga (...) ¢ pela convivéncia em sociedade.” (BRASIL, 1996, p. 15). Ao perguntar sobre
como a crianca se desenvolve, Judite respondeu de forma muito coerente ao falar que o
desenvolvimento do seu filho acontece com o contato com outras criangas. Sabe-se ainda que
o ambiente é um forte aliado quando se trata do desenvolvimento da crianca.

Ainda no que se refere ao desenvolvimento, Judite diz que a crianca se desenvolve
“fazendo as atividades”. Perguntei a que tipo de atividades se referia e novamente é posto em
evidéncia a importancia dada as atividades de escolarizacdo, por intermédio de sua resposta:
“as tarefinhas”, ficando muito evidente a pressa que a familia tem em ver a crianca lendo e
escrevendo.

E interessante quando Ester apresenta em seu relato “que a crianca deve fazer,
mesmo que ndo seja da forma correta”. Sua fala vai ao encontro da expressdo, ‘aprender
fazendo’. E necessario que a escola promova para a crianga experiéncias concretas de
experimentar, de sentir, de modo que ela se envolva e tenha significado para si. A crianga
precisa estar inserida num contexto que instigue sua curiosidade e sua emocao; ela tem sede
de aprender, mas para isso é importante ser instigada a fazer do seu jeito para que se
desenvolva. E neste contexto que a professora se coloca como promotora do desenvolvimento
da crianca, como propdem as DCNEI (BRASIL, 2009), em seu art. 9°, ao afirmar ser

fundamental que a professora seja conhecedora das capacidades e possibilidades das criancas,
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tendo como suporte as concepcdes de Vygotsky (1991), que conceitua o desenvolvimento a
partir das aprendizagens. Assim, vejamos o que ele afirma quando diz que:

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas funcGes que ainda ndo
amadureceram, mas que estio em processo de maturacdo, funcbes que
amadurecerdo, mas que estdo presentes em estado embrionario. Essas funcgdes
poderdo ser chamadas de ‘brotos’ ou ‘flores’ do desenvolvimento ao invés de frutos
do desenvolvimento. (VYGOTSKY, 1991, p. 97)

Mesmo ndo sendo um processo muito facil para a professora identificar a zona de
desenvolvimento das criancas, principalmente quando ha varias num mesmo ambiente, é de
grande valia que essas zonas sejam respeitadas e estimuladas, posto que sdo determinantes
para o aprendizado da crianca. Ndo demandéa-la no que a crianga ainda nao é capaz de realizar
sozinha, tampouco do que ela ja consegue realizar sozinha, tornando o aprendizado
enfadonho. “Se o aprendizado impulsiona o desenvolvimento, entdo a escola tem um papel
essencial na construcdo do ser psicologico adulto dos individuos que vivem em sociedades
escolarizadas” (OLIVEIRA, 1997, p.61). Novamente € citada a brincadeira e a interagdo com
outras criancas na resposta de dona Ester, que de forma simples define como as criancas se

desenvolvem.

5.1.8 O que a senhora entende por aprendizagem de uma crianga?

A escola exerce um papel fundamental na aprendizagem de uma crianca, sabendo
que o desenvolvimento infantil ocorre nas relacdes estabelecidas nas diferentes situagoes
vivenciadas com a familia e na instituicdo de educacdo infantil. De acordo com Oliveira
(1997, p. 57), o aprendizado “é¢ o processo pelo qual o individuo adquire informacdes,
habilidades, atitudes, etc., a partir do seu contato com a realidade, com o meio ambiente e
com as outras pessoas’.

Ao indagar as mées sobre o que entendem por aprendizagem, obtivemos as
seguintes respostas:

Aprender muita coisa, ndo so a ler, mas a cantar, saber as coisas. Ele ja sabe até qual
é 0 lado esquerdo e o direito! (SARA)

E a crianca ler, hoje em dia é mais facil, ja tem até computador, a gente Vvé é as
criancas com tablet, ndo sei se isso é bom (REBECA).
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Tanto a dona Sara quanto a dona Rebeca ddo énfase a aprendizagem
relacionando-a ao processo da crianca aprender a ler. E importante que a crianca encontre na
escola um ambiente de leitura adequado a sua faixa etaria, de modo que promova o
conhecimento e a importancia da leitura, bem como sua fungdo na sociedade. Esse processo
deve ser continuo, mas ndo significa ser o mais importante na educacdo infantil, tendo em
vista que a finalidade é o desenvolvimento integral da crianca. Dona Sara da a devida atencédo
para o que seu filho aprende, quando diz que “ele ja sabe até qual ¢ o lado esquerdo ¢ o
direito!” e expressa sua admira¢ao e valorizagdo do aprendizado de seu filho.

Gouveia (2012, p.29), em sua pesquisa, ja citada anteriormente, também
encontrou resultados semelhantes, quando os seus sujeitos de pesquisa foram questionados

sobre o desenvolvimento:

“Na visao de Carlos, pai de uma crianga, a fungdo da familia na educagdo infantil é
complementar o trabalho da instituicdo, é colocar em casa a crianca para fazer as
atividades. A instituicdo sozinha ndo faz o trabalho, ndo. (...) Por isso, o trabalho da
instituigdo tem que se estender a familia, para que tenha bons resultados”.

Podemos observar mais uma vez a énfase das tarefas na visdo da familia. Assim
fica clara a visdo da familia sobre o aprendizado da crianca, o qual deve ser voltado para a

questdo da aquisicdo da leitura e escrita.

5.1.9 A senhora frequenta a escola? Quando? A senhora vem quantas vezes na escola?

A presenca da familia na escola € de suma importancia para a vida escolar da
crianca, pois estas sdo as duas primeiras instituicbes a proporem, intencionalmente,
conhecimentos a crianga pelo seu desenvolvimento. De acordo com Szimanski (2004, p.6),
“O processo de socializa¢ao se da no convivio familiar e, em especial, por meio das praticas
educativas desenvolvidas com a finalidade de transmitir habitos, valores, crencas e
conhecimentos que se acredita serem uteis para a insercao dos filhos na sociedade.” Todavia,
faz-se necessario que a familia frequente a escola e |4 encontre a parceria necessaria para

apoiar o desenvolvimento de suas criangas.
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Obtivemos as seguintes respostas ao perguntar as maes com que frequéncia véo a

escola.

Ainda ndo fui, sé fui 14 fazer a matricula. Ainda é recente e ndo teve nenhuma
reunido (RUTH).

Sempre é o pai que vai deixar e vai buscar. Quando tem reunido, eu vou e me sinto
muito bem, gosto de 14, desde da infancia, estudei nela e agora é meus filhos
(JUDITE).

As vezes vou s6 buscar meu filho, é importante a gente ir nas reunio, ndo acho que
precisa da gente viver na escola, a gente deve confiar (ESTER).

Para Ester € importante a participacdo da familia nas reunifes, no entanto acha
desnecessario que a familia frequente tanto a escola, partindo do pressuposto da confianca.
Essa confianca é fundamental para todos: crianga, familia e escola.

Existe uma concordancia na visdo das trés mdes, quanto a importancia das
reunides. Porém, é visivel nas falas que ainda ndo aconteceu nenhuma durante o ano letivo de
2015, evidenciando que a relacéo entre esta escola e a familia esta distante. E quando os pais
frequentam a escola € apenas para deixar e buscar seus filhos. Cabe as equipes de
profissionais da educacdo da instituicdo refletir em que momento estd acontecendo essa téo
necessaria interacao escola/familia.

Em sua pesquisa, Gouveia (2012) encontra resultados significativos quanto a
questdo da frequéncia das familias a escola. Para a autora é necessario que as instituicGes
criem oportunidades para planejar e efetivar o acolhimento das criancas e de suas familias
guando do ingresso na instituicdo, organizar em outros momentos do cotidiano situacGes
agradaveis, estimulantes e que desafiem as familias a sentirem a necessidade de participar da
vida da escola que seu filho frequenta tendo em vista o estreitamento dessa relagéo.

5.1.10 Como a senhora acha que deve ser a relacdo da escola com a familia?

De acordo com Szymanski (2009), essas instituicdes tém um objetivo em comum:
a preparacéo do individuo para adentrar na sociedade, facilitando sua formagdo como cidadao.
Para as familias, a relacdo escola e familia deve ser:

Deve ser uma boa relacdo de informagdo. Os pais devem participar. Se ndo
participar significa ndo saber o que esta acontecendo na escola (Ruth).
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Tem que ter uma boa relagdo. Escola com os pais, com dialogo, conversas (Sara).

Dialogo total, de comunicacao, de apoio (Ester).

As mdes sd0 unanimes em suas respostas quanto a boa relacdo que deve existir
entre as familias e a escola. A importdncia da comunicacdo entre estas instituicdes séo
necessarias para unificar a teoria e a pratica. A familia sabe da importancia dessa relacdo, mas
na realidade elas pouco frequentam a escola, embora estejam acompanhando o processo
educacional de seus filhos. Por vezes, ndo sdo chamadas a participar das tomadas de decisfes
da escola. Pelas respostas anteriores podemos inferir que ndo esta havendo essa interacdo, a
familia vai deixar e buscar a crianca ou simplesmente ainda ndo frequentou a escola porque
ndo teve reunido. Por outro lado, a escola também ndo propds nenhuma atividade que
incluisse a familia como um dos segmentos protagonistas da escola. Nao ha relatos acerca de
esclarecimento as familias, dos objetivos e finalidades da educacdo infantil. Assim, faz-se
necessario e fundamental estreitar as relagcdes entre a familia e a escola, como relata o parecer
n® 20/2009, das DCNEI (BRASIL, 2009, p.13):

Quando a crianca passa a frequentar a Educacdo Infantil, é preciso refletir sobre a
especificidade de cada contexto no desenvolvimento da crianga e a forma de integrar
as acles e projetos educacionais das familias e das instituicdes. Essa integracdo com
a familia necessita ser mantida e desenvolvida ao longo da permanéncia da crianca
na creche e pré-escola, exigéncia inescapavel frente as caracteristicas das criancas de
zero a cinco anos de idade, o que cria a necessidade de dialogo para que as préaticas
junto as criancas ndo se fragmentem.

Também com o mesmo objetivo de investigacdo entre a relacdo escola e familia,
Gouveia (2012, p.35) encontrou resultados muito proximos: “Eles [pais] afirmam perceber a
importancia de manter o contato e parceria com a instituicdo de educagdo onde seus filhos
frequentam e reforgam que é necessario criar situagdes para que essas interagdes acontegam”.

Portanto é necessario que a escola promova essa interacdo, motivando as familias
a participarem efetivamente, criando oportunidades para estreitar essas relacgdes,
principalmente entre professores e pais, por serem 0s que estdo diretamente com criangas,

participando do seu processo de desenvolvimento.

5.2 A Proposta Pedagogica e a relacéo escola e familia
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5.2.1 Examinar o que a proposta pedagogica da Instituicdo de Educacéo Infantil considera
sobre a relacéo familia-instituicio de educacéo infantil.

Para atender a esse objetivo, a pesquisadora solicitou a direcdo da escola o
empréstimo do referido documento, a fim de que a pesquisadora pudesse Ié-lo e verificar o
que traz sobre a relacdo familia-instituicdo de educacdo infantil, no que foi prontamente
atendida.

Todavia, ao concluir a leitura do referido documento, ndo encontrou nenhum
paragrafo que tratasse desse assunto. Pode-se com isso inferir que o documento da proposta
pedagogica da escola, embora sistematizado, é de natureza burocréatica e serviu apenas para

atender a uma exigéncia legal para o processo de credenciamento da instituico.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

“E preciso diminuir a distancia entre o que se
diz e o que se faz, at¢ que, num dado
momento, a tua fala seja a tua pratica”. (Paulo

Freire)

A partir do objetivo de investigar as concepg¢des das familias acerca da educacéao
infantil, procurou-se conhecer e compreender os conceitos de infancia, crianca, aprendizagem
e desenvolvimento na visdo da familia, como também a importancia da relacao entre familia e
instituicdo de educacdo infantil em uma escola situada na zona rural do Municipio de
Solonépole-CE.

Este trabalho possibilitou uma reflexdo sobre como as familias veem as fungdes
da educacdo infantil no processo ensino-aprendizagem das criancas e dos valores atribuidos
por elas.

Possibilitou também o conhecimento e a reflexdo sobre temas relevantes para a
educacéo infantil. Neste aspecto, o trabalho realizado foi embasado em estudiosos que versam
sobre os temas infancia, crianca, aprendizagem e desenvolvimento, tais como: Marta Kohl
(1997), Vygotsky (1991; 2008), Kramer (2006; 2009) e nas leis: Constituicdo Federal (1988),
Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), LDBEN (1996), DCNEI (2009).

A pesquisa foi realizada com cinco mées, todas moradoras da zona rural, com
filhos de trés anos, matriculados na referida escola da rede publica municipal de ensino. Nas
entrevistas, procurou-se perceber quais as concepcdes que a familia possuia sobre a educacgédo
infantil e o que esperavam dela. E possivel dizer que todas as familias relataram em suas
entrevistas que a educacdo infantil é muito importante. No entanto, percebeu-se que as
respostas acerca das indagagdes que lhes foram feitas foram um tanto vagas, sem muita
convic¢do do que estavam dizendo. Foi atribuida & educacdo infantil a formacdo de suas
criancas. No entanto, notou-se que a preocupacdo da familia esta no futuro e na pressa de ver
o filho aprendendo a ler e escrever.

De acordo com algumas falas, notou-se a necessidade de que a escola tomasse
para si a responsabilidade de organizar momentos de formagdo com as familias, de modo que

elas obtivessem alguns conhecimentos acerca da educacgédo infantil, como por exemplo, sua
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finalidade e algumas determinacGes legais, previstas para a garantia do direito da crianca a
uma educacéo infantil de qualidade que tem como finalidade “o desenvolvimento integral da
crianca de zero a cinco anos de idade, em seus aspectos fisico, afetivo, intelectual, linguistico
e social, complementando a a¢do da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996, art. 29).

Em sua tese relacionada a familia e instituicdo de educagdo infantil, Farache
(2007) encontrou resultados semelhantes em relacdo a expectativa da familia em ver as
criancas lendo e escrevendo de forma convencional. Contudo, leva-se a concluir que esse
problema ndo é um fato isolado. As familias também esperam que a escola promova as suas
criancas em relacdo ao estabelecimento de limites, a orientacdes basicas de respeito e carinho,
reconhecendo que a promogdo desses valores ndo compete apenas a escola.

Neste trabalho, procurou-se saber também a concepcdo das familias sobre o
conceito de infancia e crianca. Pode-se constatar que na visdo das maes entrevistadas, esses
conceitos se confundem, ndo havendo definicdes concretas, apenas respostas que 0S
caracterizam como “brincar junto com outras criangas”, “ser livre”, “sem responsabilidades”
ou at¢é mesmo “que ndo entende as coisas”. Essas sd0 respostas soltas, que, no entanto,
revelam uma concepc¢do romantica do conceito de crianga e de seus sentimentos relativos a
infancia, posto que os seus filhos sdo concretos e reais, sujeitos historicos, com direitos
construidos a partir de relacbes estabelecidas entre seus contextos e conjunturas sociais,
econdmicas, politicas e culturais.

Em suas interacdes se revelam ativos, pensantes e capazes de em suas relacdes e
praticas cotidianas transformarem a natureza e serem transformados por ela. Sdo capazes de
construirem sua identidade pessoal e coletiva por meio de diversas brincadeiras, imaginacéo,
fantasias, desejos, observacOes e experimentagdes. Narram, questionam e constroem sentidos
sobre si e sobre 0 mundo que os cerca. Isso nos leva a refletir o quanto é preciso que escola e
familia se unam com o propoésito de conhecer e valorizar o ser crianga com todas suas
capacidades, possibilitando seu desenvolvimento integral de modo que a crianca seja
realmente um sujeito de direitos.

No que diz respeito a visdo das familias sobre o desenvolvimento das criancgas e
de que forma ele acontece, pode-se focalizar nas respostas das mées como sendo um processo
de descobertas, de relagdo com outras pessoas, nas brincadeiras, aprendendo, criando. 1sso vai
de encontro com a defini¢do de Oliveira (1997, p. 60), quando diz que “O desenvolvimento

individual se d& num ambiente social determinado e a relagdo com o outro, nas diversas
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esferas e niveis de atividades humanas, € essencial para o processo de construgdo do ser
psicoldgico individual”.

No entanto, a escola é um lugar propicio para o desenvolvimento de uma crianca,
principalmente quando acontece um planejamento possibilitando atividades desafiadoras de
acordo com as habilidades das criangas. Contudo, para promover o desenvolvimento é
necessario que a crianga esteja inserida num contexto de valores, que Ihe inspire confianca e
respeito.

A definicdo sobre aprendizagem das criancas apresentada pelas familias traz
novamente a questdo de aprender a ler, pois em todas as respostas fornecidas pelas méaes
apareceu a expressao “ler”, ficando pois evidente o que ja foi relatado anteriormente, quando
nos referimos a pressa que as familias tém em ver seus filhos sabendo ler convencionalmente.
Seria importante que as escolas elaborassem e promovessem projetos de leituras para as
criangas com a participacdo da familia, oportunizando aos pais o conhecimento de que seus
filhos ja sabem ler de forma ndo convencional, mas sdo possuidores da capacidade e
estratégias formidaveis para fazer uma leitura do que lhes for proposto.

Para tanto, a crianca precisa de um ambiente propicio ao aprendizado, que para
Oliveira (1997, p. 57) “é o processo pelo qual o individuo adquire informagdes, habilidades,
atitudes, valores, etc., a partir de seu contato com a realidade, 0 meio ambiente, as outras
pessoas.” Porém, a aprendizagem vai muito além de aprender a ler, sendo que outra vez
reconhece-se a necessidade de expor de forma sucinta esses conceitos para a familia,
favorecendo um dialogo entre familia e escola.

Outro ponto considerado importante neste trabalho foi identificar como a familia
se sente ao frequentar a escola e em que frequéncia isso acontece. Foi identificado que o
contato acontece apenas ao deixar e buscar os filhos. Em outras situacdes, onde a crianca se
utiliza do transporte escolar, nem esse contato acontece. Porém é notavel que as familias
acreditem e confiem no trabalho da escola. Isso acontece porque em alguns casos existem
pessoas que trabalham na escola e séo parentes proximos das criancgas, e também por se tratar
de uma escola inserida numa comunidade onde a maioria das pessoas se conhecem e possuem
algum grau de parentesco.

Para concluir, foi indagado as familias sobre como deveria ser a relagdo da escola
com a familia e os resultados nos levou a conclusdo que deve ser a mais proxima possivel,

através de didlogo, com apoio e informacdo, reafirmando que ambas tém a mesma meta,
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preparar esses jovens para adentrar na sociedade. As DCNEI (BRASIL, 2009, p. 13), afirma
que:

A perspectiva do atendimento aos direitos da crianga na sua integralidade requer que
as instituigdes de Educagdo Infantil, na organizagdo de sua proposta pedagogica e
curricular, assegurem espagos e tempos para participacdo, o didlogo e a escuta
cotidiana das familias, o respeito e a valorizacdo das diferentes formas em que elas
se organizam.

E possivel estreitar essa relacdo através da proposta pedagogica que dar uma
oportunidade para repensar o processo de ensino-aprendizado da escola, tendo como objetivo:
garantir a crianca 0 acesso ao processo de apropriacdo, renovacdo e articulacdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a protecdo, a
salde, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a
interacdo com outras criancas.

E possivel que a pesquisadora, apOs realizagdo desse trabalho, possibilite
alternativa para estreitar essa relagdo entre familias e escola, viabilizando o conhecimento
para as familias da finalidade da educacdo infantil e a sua importancia para o
desenvolvimento e aprendizado da crianga no momento atual e ndo apenas para o futuro.
Quanto ao Projeto Politico Pedag6gico, a pesquisadora ird propor uma revisdo com a
participacdo dos profissionais da educacgéo, alunos e comunidade, focalizando as DCNEI.

E com muita satisfacdo que chego ao final deste trabalho, a trajetoria até aqui foi
ardua, porém satisfatéria pelo aprendizado adquirido, diante de tantas pesquisas, de tantos
temas de um universo académico que encanta, confunde, esclarece. E a dindmica da vida que
faz o ser humano buscar e buscar conhecimento, nos leva a reflexdo sobre as palavras de
Socrates, “So sei que nada sei”. De fato o conhecimento pode ser comparado ao ditado
popular “E como cacimba d’agua, quanto mais tira mais tem”. Quanto mais conhecimento se

procura, mais percebemos o quanto sabemos pouco.
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APENDICE A - Carta de apresentacio para a realizacdo da pesquisa

Fortaleza, de de 2015.

Ao Diretor (a) da Instituicdo

Prezado (a) Diretor (a),

Vimos, por meio desta, apresentar-lhe a Profa. ANA VERA NOGUEIRA JOTA,
professora de Educagdo Infantil da Prefeitura Municipal de Educagdo de Solondpole, que
concluiu as disciplinas do Curso de Especializacdo em Docéncia na Educagdo Infantil,
oferecido pelo Ministério da Educacdo em parceria com a Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Ceara. Para obter o grau de especialista, precisa escrever uma
monografia, que deve ser fruto de uma pesquisa realizada em uma instituicdo de Educacéo
Infantil.

A referida professora escolheu estudar sobre o significado que as familias atribuem a
educacdo infantil no trabalho realizado com as criancas, cujos dados deverdo ser coletados por
meio de entrevistas com as familias das criancas da Educacdo Infantil. Esclarecemos também
que a coleta interferira 0 menos possivel nas atividades cotidianas da instituicéo.

Destacamos a importancia da sua colaboracdo, pois a construcdo de uma
Pedagogia da Educacdo Infantil, alicercada no conhecimento da nossa realidade exige a
realizacdo de pesquisas ao nivel de especializacdo, mestrado e doutorado sobre os diversos
aspectos das nossas instituicoes.

Desde ja, esperamos, pois, contar com sua valiosa colaboracao.

Atenciosamente,

Prof® Maria de Jesus Araujo Ribeiro
Mestre em Educacdo pela Universidade Federal do Ceara
Professora convidada pelo curso de Especializacdo em Docéncia na Educacdo Infantil da

Faculdade de Educacéo da Universitaria Federal do Ceara
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APENDICE B - Termo de consentimento livre e esclarecido para instituicéo de
Educacéo Infantil

Eu, professora ANA VERA NOGUEIRA JOTA, aluna do curso de Especializagédo
em Docéncia na Educacéo Infantil, oferecido pelo Ministério da Educacéo em parceria com a
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Ceard, realizarei uma pesquisa orientada
pela professora Ms. Maria de Jesus Araljo Ribeiro, cujo objetivo principal é investigar as
concepgdes da familia acerca da Educagdo Infantil.

A realizacdo desta pesquisa é importante porque se acredita que as questdes
propostas para este estudo poderdo contribuir para a ampliacdo dos conhecimentos da area,
bem como para a construcao de novos conhecimentos sobre a atuacéo das familias em relacao
as praticas pedagogicas com as criangas no cotidiano da Educacdo Infantil.

Esta pesquisa incluird, em sua metodologia, a realizacdo de entrevistas com as
familias. Serdo utilizadas ferramentas como fotografias, gravacao das entrevistas e registros
escritos, desde que autorizadas pelos sujeitos da pesquisa. Ndo havera nenhum custo aos
participantes da instituicdo de Educagdo Infantil e todos os materiais serdo custeados pela
pesquisadora.

Por meio deste documento estou sendo informado(a), que:

- a participacdo da instituicdo nesta pesquisa € de livre e espontanea vontade, voluntaria, e se
limitard a permitir o acesso e permanéncia da pesquisadora na instituicdo durante a coleta das
informacdes necessarias para a pesquisa;

- a identificacdo da instituicdo de Educacdo Infantil e dos participantes serdo mantidos em
sigilo, garantindo o anonimato e privacidade da instituicdo e das familias.

Li este termo de consentimento e concordo em colaborar com a pesquisa.

Nome:

Escola:

Endereco: Telefone:

Assinatura;

Funcéo:

, de de 2015
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OBSERVACAO IMPORTANTE: se vocé tiver alguma consideracdo ou duvida, estou a
disposicao para qualquer esclarecimento, seja pelos telefones (88) 9909-4565; (85)9992-9751

ou pelos e-mails: anaverajota@gmail.com; jesusar02@hotmail.com.

Desde ja agradeco a sua gentil colaboracao.
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APENDICE C - Termo de consentimento livre e esclarecido para as familias

Eu, professora ANA VERA JOTA, aluna do curso de Especializagdo em
Docéncia na Educagdo Infantil, oferecido pelo Ministério da Educagdo em parceria com a
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Ceara realizarei uma pesquisa orientada
pela professora Ms. Maria de Jesus Araujo Ribeiro, cujo objetivo principal é investigar as
concepgdes da familia acerca da Educacgéo Infantil.

A realizacdo desta pesquisa é importante porque se acredita que as questdes
propostas para este estudo poderdo contribuir para a ampliacdo dos conhecimentos da éarea,
bem como, para construcao de novos conhecimentos sobre a atuacdo das familias em relacéo
as praticas pedagogicas desenvolvidas com as criancas no cotidiano da Educacédo Infantil.

Esta pesquisa incluird, em sua metodologia, a realizacdo de entrevista com as
familias. Serdo utilizadas ferramentas como fotografias, gravacdo das entrevistas e registros
escritos, desde que autorizadas pelos sujeitos da pesquisa. Ndo havera nenhum custo aos
participantes da instituicdo de Educacdo Infantil e todos os materiais serdo custeados pela
pesquisadora.

Por meio deste documento estou sendo informado (a), que:

- minha participacdo nesta pesquisa é de livre e espontanea vontade, voluntaria, e se limitara a
acompanhar as atividades de pesquisa e responder as perguntas apresentadas pela
pesquisadora responsavel pela coleta das informacdes;

- a identificacdo dos participantes e da instituicdo de Educacdo Infantil sera mantida em sigilo,
garantindo o anonimato e privacidade da instituicdo e de suas familias.

Li este termo de consentimento e concordo em colaborar com a pesquisa.

Nome:

Escola:

Endereco: Telefone:

Assinatura:

Funcéo:

, de de 2015
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OBSERVACAO IMPORTANTE: se vocé tiver alguma consideracdo ou divida, estou a
disposicao para qualquer esclarecimento, seja pelos telefones (88)9909-4565 (85); 9992-9751

ou pelos e-mails:anaverajota@gmail.com; jesusar02@hotmail.com.

Desde ja agradeco a sua gentil colaboracao.
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APENDICE D - Roteiro de entrevista com familias

1. Qual o significado da Educacdo Infantil para a senhora?

2. Por que a senhora matriculou o seu filho nessa Escola?

3. O que a senhora espera dessa escola?

4. Segundo 0 que a senhora sabe, qual o papel que essa escola deve ter na educacdo do seu
filho?

5. Para a senhora, 0 que ¢ infancia?

6. Para a senhora, 0 que é ser crianga?

7. O que a senhora entende por aprendizagem das criangas?

8. E para a senhora, 0 que é o desenvolvimento de uma crianga? Me fale como vocé acha que
a crianca se desenvolve?

9. A senhora gosta ou nao dessa Escola? Por qué?

10. A senhora frequenta essa escola? Quando?

11. Como a senhora acha que deve ser a relagao da escola com as familias das criancas?



DECLARAGCAO

Eu, José Umbelino Gongalves Neto, RG n° 2005009042310, graduado em
Letras, com habilitagdo em Portugués e Literaturas Vernaculas, declaro, para os
devidos fins, ter realizado a correcdo ortografica e gramatical bem como a
formatagao, de acordo com o Guia de Normalizagcao de Trabalhos Académicos da
Universidade Federal do Ceara (UFC), da monografia intitulada: “As concepg¢oes
que as familias possuem acerca da Educacao Infantil e de sua relagao com a
escola”, de autoria de Ana Vera Nogueira Jota, aluna regularmente matriculada no
Curso de Especializacdo em Educacdo Infantil, oferecido pela Faculdade de
Educacao/UFC.

Fortaleza, 28 / junho / 2015
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