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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo apresentar o diagnéstico das dificuldades das
professoras em trabalhar com as criancas com deficiéncias incluidas nas salas de
atividades regulares da Educagdo Infantil, bem como a percepgdo das professoras
quanto ao apoio profissional necessario para o desenvolvimento de suas préaticas. Os
sujeitos que participaram desta pesquisa foram professoras do Centro de Educacgdo
Infantil, do municipio de Quixada-CE. Ao todo, participaram quatro professoras que
atendem as idades de 4 e 5 anos (pré-escola). Para o alcance de nosso objetivo, foram
utilizados, como apoio teorico, os trabalhos de autores que discutem sobre a educacao
inclusiva e especial, bem como os documentos oficiais que trazem tais defini¢cbes. Os
dados, apds serem analisados, mostram que nossas professoras sdo inseguras e
solitarias, pois ainda é fragil o apoio técnico pedagdgico, o acompanhamento de
profissionais especializados e os atendimentos especificos para as necessidades
diversas. Além disso, falta material didatico adaptado, bem como estrutura fisica, que
também compromete os atendimentos e o processo de inclusdo. Nesse sentido, podemos
concluir que as criangas com deficiéncia estdo na escola, nos espacos de educagédo
infantil, mas a escola ainda ndo esta preparada para recebé-las; seus direitos estdo

garantidos por leis, decretos e resolucdes, mas a realidade ainda esta distante do ideal.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Educacdo Infantil. Educagdo Inclusiva.

Atendimentos Educacionais Especializados.
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CAPITULO |

Introducéo

Falar em Educacdo Infantil (EI) nos tempos atuais em nosso cenario
brasileiro é conceber a crianga com direito social, garantindo-lhe cuidado e educacao.
Esse direito, inclusive, também deve ser assegurado a todas as criancas com deficiéncia
que convivem e ampliam seus niveis cognitivos e sdcio-afetivos em crechesl e pré-
escolas2, com todo o apoio técnico por meio de profissionais e servigos especializados
em atuagédo na perspectiva da inclusdo. Antes dessa realidade, o atendimento de criangas
pequenas era reduzido ao assistencialismo, como meio de superacdo de males sociais e
de saude. De modo mais preciso, esse atendimento, ainda com carater de assisténcia, foi
amplamente ofertado quando a mulher, em ascensdo, conquista o direito de trabalhar,
precisando deixar seus filhos em um espaco que lhes devotasse o0s cuidados basicos de
gue necessita uma crianca para sobreviver.

Quase dez anos depois da promulgacdo da atual Constituicdo Federal do
Brasil, em 1988, a EI registrou importantes avancos. Tendo como base a Constituigéo,
que reconheceu como direito da crianga pequena o0 acesso a El em creches e pré-escolas,
a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo (LDB) — Lei n® 9394/96 — colocou a crianca
no lugar de sujeito de direitos ao invés de trata-la como objeto de tutela, como fizeram
as leis anteriores, e definiu a EI como primeira etapa da educacéo basica. A El, entdo,
passou a ser o periodo que antecede os ensinos fundamental, médio e superior, tendo
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até a idade de seis anos em seus
aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
sociedade.

Atendendo as determinagGes da LDB, o Ministério da Educacdo e do
Desporto elaborou, em 1998, o Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil, considerando a fase transitéria do atendimento de creches e pré-escolas. O
documento tinha a finalidade de orientar o trabalho educativo diario, com objetivos,
conteddos e orientacbes didaticas que respeitavam os estilos pedagogicos e a

diversidade cultural. Trata-se, portanto, de um documento que serviu como referéncia,

1 Creches ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade.
2 Pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco anos) de idade.



por muito tempo, para todas as instituices de atendimento infantil, ainda que nao
tivesse carater obrigatério nem mandatorio.

Como uma orientacdo nacional de cardter mandatorio, e aprovadas pelo
Conselho Nacional de Educacdo, surgem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil, a partir do Parecer n® 20/2009. Elas servem, atualmente, para a
orientacdo da formulagdo de politicas publicas, incluindo a formacdo de professores e
demais profissionais da Educacdo, bem como para o planejamento, desenvolvimento e
avaliacdo do Projeto Politico Pedagdgico das unidades de atendimento infantil. As
diretrizes tratam de varios aspectos a serem considerados pelos sistemas educacionais, a
partir da aprovagdo da LDB em 1996, com o diferencial no atendimento, que passa a ser
de zero a cinco anos de idade — antes, até seis anos de idade.

Essa ampliacdo do direito a educacdo a todas as criancas traduzia melhores
oportunidades educacionais para esses pequenos cidaddos, especialmente guiadas pela
concepgdo do cuidar e do educar como atividades indissociaveis, pela organizacdo de
propostas pedagogicas e por um curriculo concebido como um conjunto de préticas que
busquem articular as experiéncias e 0s saberes das criancas com 0s conhecimentos
artisticos, culturais, ambientais e tecnoldgicos, de modo a promover o desenvolvimento
integral de criancas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 2009). Além disso, os referidos
documentos expressam de forma clara a necessidade da participacdo e da
responsabilidade da familia em acompanhar as vivéncias e producdes da crianca,
devendo ser, portanto, parceiro atuante em cooperacao e troca de conhecimentos com a
instituicdo de atendimento infantil.

Esse direito, como ja dissemos, foi garantido a todas as criancas, inclusive
aquelas com necessidades especiais ou com alguma deficiéncia. Por esse motivo, as
atividades educativas a elas dirigidas devem promover a estimulacdo, a aprendizagem e
o desenvolvimento integral em todos os seus aspectos: cognitivo, fisico, social, cultural
e afetivo, complementando a acdo da familia e da comunidade. Dessa maneira, a
universalizacdo do ensino proposto pelas leis acima referidas esta clara, ndo podendo o
acesso a El de qualidade ser negado a nenhuma parcela da populacdo, especialmente,
aquela que apresenta limitacGes intelectuais, fisicas, afetivas, sensoriais, altas
habilidades e condutas tipicas. Nesses casos, o atendimento deve ser especial e
oferecido desde o nascimento, como responsabilidade do poder publico.

Pensar a ElI em uma perspectiva inclusiva é ter a consciéncia de que o

direito da crianca deve ser respeitado, especialmente o “direito de ser diferente”,
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aceitando a sua maneira de viver, seu ritmo, suas caracteristicas pessoais, transtornos e
altas habilidades (superdotacdo). Isso se justifica porque, durante toda a historia da
humanidade, acumulamos uma divida muito grande com as pessoas com deficiéncias.
Um exemplo disso é o fato de que, segundo as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacdo Basica (BRASIL, 2001), percorrendo os periodos da historia
universal, desde os tempos mais remotos, registra-se que as pessoas com deficiéncia
eram vistos como ‘“doentes” e incapazes, sempre em uma situagdo de grandes
desvantagens, ndo participando, em sua grande maioria, dos espagos sociais de criacéo e
transmissdo de conhecimentos. Portanto, a sociedade traz, em suas raizes histdricas,
fortes marcas de preconceitos, rejeicéo e discriminacao.

No Brasil, o primeiro atendimento foi criado em 1854, com o Imperial
Instituto de Meninos Cegos, no Rio de Janeiro — hoje, atual Instituto Benjamin
Constant (IBC) —; dois anos depois, surge o Instituto Imperial de Educacéo de Surdos,
todos de influéncia europeia, que se expandiu por todo o pais. De acordo com o que
relata Bruno (2006), a sociedade, por muito tempo, ignorou as pessoas com deficiéncia,
deixando-as a margem dos grupos sociais e considerando-os como seres distintos,
incapazes e indteis. Dessa maneira, tais ideias configuravam-se para essas pessoas como
conceitos cruéis, dolorosos e preconceituosos a seu respeito.

Boa parte desses fatos influenciou o comportamento das familias de pessoas
com deficiéncias, as quais, obviamente, tinham medo de expor seus filhos e, em func¢édo
disso, mantinham-nos em casa, isolados da sociedade. No entanto, a luta pela integracédo
dessas pessoas a escola e ao mercado de trabalho, bem como a chamada das leis pelo
direito a igualdade e a cidadania, impulsionaram conquistas gradativas. Tomando como
exemplo o estado do Ceara, é possivel encontrar registros que mostram que a Educacgéo
Especial teve inicio com a fundacdo da Sociedade de Assisténcia aos Cegos, em 1942,
seguida pela criacdo da Sociedade Pestalozzi do Ceara, em 1956 (CEARA,1997). Essas,
portanto, foram iniciativas pioneiras em nosso estado acerca das pessoas com
deficiéncia, ainda que suas atividades fossem voltadas para o assistencialismo e
filantropia3.

Dando continuidade aos avangos em nosso estado quanto ao atendimento a
pessoas com deficiéncia, foi criado, em 1972, o Servico de Educagdo Especial na
Secretaria da Educagédo Basica do Ceard, iniciando o atendimento em classes especiais

3 Filantropia: caridade, amor a humanidade.
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nas redes publicas de ensino. Em cumprimento a Lei n°. 5.692/71, que era a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) naquela época, organizaram-se 0S
setores por deficiéncia mental, fisica, auditiva e visual. Mesmo com tais caracteristicas
excludentes, durante o0s periodos de 1976 a 1980, muitas atividades foram
desenvolvidas para expandir o atendimento e melhorar a qualidade das acdes
pedagdgicas. Entre essas atividades, podemos citar a elaboragdo da “proposta
curricular” para deficientes mentais e o desenvolvimento de técnicas e materiais
psicopedagdgicos de iniciacdo para o trabalho (CEARA, 1997). Nas décadas de oitenta
e noventa, muitos movimentos coletivos, reivindicacdes e estudos promoveram
resultados satisfatorios e mudancas no cenério da Educacao Especial e do atendimento a
pessoas com deficiéncias.

Um desses resultados pode ser exemplificado com o fato de que, em 1996,
foi criado, na estrutura do ensino fundamental da Secretaria da Educacdo Bésica do
Ceard, através do Decreto n° 24.226/96, o Centro Integrado de Educacdo Especial. Esse
centro nasceu com a missdo de desenvolver agdes especificas de atendimento a pessoas
com deficiéncia, tanto nos aspectos do seu desenvolvimento psicossocial como de
integracdo na familia, na escola e na sociedade. Vale destacar também, nesse periodo, a
realizacdo do 1° curso de Formacdo de Professores de estudos adicionais na éarea de
“deficiéncia mental”, com recursos do CENESP/MEC (CEARA, 1997).

A caminhada da EI também ndo foi diferente quanto aos manifestos e
conquistas das leis no tocante as mudancas de conceitos e concepcdes de infancia, ao
atendimento assistencialista, a concep¢do do educar e cuidar. Até bem pouco tempo,
educacdo para criangas pequenas era considerada luxo das classes favorecidas — média
e alta — e uma filantropia para as criancas negras, pobres e abandonadas. Existe, na
realidade brasileira, uma distancia significativa entre o ideal e o real, o proposto e o
realizado, nos atendimentos da El e da educacdo especial. De um lado, as leis, 0s
decretos, os direitos da crianca e os deveres do Estado, 0s principios e objetivos da
educacdo para a El e educacdo especial, os planos governamentais sobre a primeira
infancia, com ou sem deficiéncia, em uma perspectiva inclusiva; de outro, a situacdo
concreta em que vivem as criangas: a educagdo “de exceléncia” da qual poucos s&o
beneficiados, a de “baixa qualidade” a qual outra parte tem acesso e a exclusdo de um
numero bastante expressivo, principalmente os de extrema pobreza.

Esse registro tem se consolidado ao longo dos tempos. Segundo a estudiosa

Drovet (1992), o embrido das creches modernas se encontra nos chamados “refugios”
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europeus do fim do seéculo XVIII, cuja finalidade era guardar e alimentar os filhos das
mulheres que precisavam se ausentar do lar. Na Franga, em 1840, as primeiras
instituicdes cuidavam de criangas recém-nascidas até completarem 5 anos de idade,
também destinadas a filhos de trabalhadores que nao tinham onde deixar seus filhos
durante o servigo. Chamaram-se creches, pois, em francés, creche significa berco. Essas
instituicdes multiplicaram-se por todo o pais com grande sucesso, e também por toda a
Europa e América. Posteriormente, essa funcdo estendeu-se a salde em geral, por ser
um ambiente saudavel que se assemelhava ao lar e favorecia o controle das doencas
mais comuns da infancia.

Em Portugal, surgem também as casas de asilos da infancia, desde 1834.
Possuiam funcdo pedagdgica, além de promover cuidados alimentares e corporais.
Surgiram também os jardins de infancias de Froebel, educador admirado por muitos e
criticado por outros. Com ideias avancadas, defendia o contato da crianca com a
natureza, acreditando que o aluno era o principal agente do seu desenvolvimento. No
Brasil, segundo Aquino (2001), as primeiras manifestagdes do atendimento as criangas
pequenas ocorreram no ano de 1726, em Salvador, através da Santa Casa de
Misericérdia. Com a permissdo da coroa portuguesa de instalar a primeira roda dos
expostos, onde as mulheres solteiras abandonavam seus filhos em decorréncia do
preconceito e da opressdo social, esse foi o primeiro programa de assistencialismo.
Muitas vezes as criangas chegavam desnutridas e com doencas degenerativas e
recebiam cuidados médicos para tentarem sobreviver. Recebiam também o batismo e,
apo6s cuidadas, eram encaminhadas para amas-secas ou familias estéreis, mas nao
tinham direitos assegurados.

Ja o primeiro atendimento de pré-escola para a elite aconteceu entre 1875 a
1880, no Rio de Janeiro, em anexo ao Colégio Menezes Vieira, que era dirigido pela
esposa do dono, a Sr.2 Menezes Vieira, a qual buscava seguir a concepgdo de Froebel
acerca do atendimento infantil. Foi, portanto, assim que as criangas comegam a receber
um espaco voltado para a sua formacdo no Brasil. O que se analisa nesse contexto de
iniciacdo ao atendimento a crianca pequena e que Se perpetuou por muito tempo é a
existéncia de uma disparidade muito grande entre a funcdo das instituigdes, afirmando
uma realidade de divisdo social, politica e econbmica, na qual o0s interesses e
necessidades, os aspectos afetivos, cognitivos e psicomotores para o estimulo de um
desenvolvimento de pessoa humana ndo eram respeitados. A crian¢a ndo era o alvo do

atendimento, mas a resolugdo dos problemas sociais, das mazelas. Desse modo, as
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concepcdes do cuidar e do educar, que hoje temos garantidas em leis, ainda nédo
existiam na consciéncia social, tampouco a concepgdo de infancia como um sujeito
social de direitos. O que se conclui entre educacgdo especial e EI € que ambos passaram
pelo mesmo caminho de lutas e conquistas sociais.

Tudo o que foi relatado, somado a nossa experiéncia de trabalho em 2005,
quando atudvamos na fungdo de assessora da El na Secretaria Municipal de Quixada,
motivou-nos a pesquisar sobre o atendimento educacional especial a criangas com
deficiéncia, em creches e pré-escolas deste municipio, bem como a percep¢do das
professoras em relacdo ao apoio técnico pedagogico a sua pratica, no processo de
inclusdo. Em um momento de transicdo das politicas publicas nacionais e locais
relacionadas a El e a Educacdo Especial, o municipio de Quixada, nesta época, sensivel
e condizente com a luta pela inclusdo, concebe a EI como a porta de entrada para se
consolidar uma politica publica nessa direcdo. Nesse sentido, a compreensao pelos
profissionais e gestores da administracdo municipal era a de que a infancia seria
propicia a abragar e a acolher todos sem diferenga, visto que a crianga, em sua esséncia,
é livre de preconceitos e a convivéncia lhe oportunizaria a aceitar as diferencas ou
deficiéncias com naturalidade.

Além dessa sensibilidade e da afinidade com a tematica, como alunas do
Curso de Especializagdo em Docéncia na Educagéo Infantil, ofertado pela Universidade
Federal do Ceara, foi possivel refletir um pouco mais sobre esse momento de
implantacdo de politicas publicas de inclusdo em Quixada. Dai, surgiram as seguintes
questBes: que dificuldades as professoras da El desse municipio encontram para lidar
com inclusdo de criangas com deficiéncia na escola? Como elas avaliam o apoio
recebido para o cumprimento dessa tarefa? Essas questdes também tiveram sua origem
na falta de reflex6es mais aprofundadas sobre a tematica da Educacdo Inclusiva que
sentimos em relacdo a proposta curricular do curso.

Esse aspecto se fez relevante mais especialmente porque, no momento atual,
assumimos a funcdo de pedagoga em uma sala de Atendimento Educacional
Especializado, no Centro de Apoio a Educacdo Inclusiva de Quixada. Nesse sentido,
investigar as principais dificuldades das professoras da EIl para trabalhar com a
educacdo inclusiva de criancas com deficiéncia nos permitiria conhecer igualmente suas
maiores necessidades em termos de formacdo para atuar nesse contexto. Portanto, o
objetivo desta pesquisa foi exatamente mapear tais dificuldades, com a finalidade de

refletir sobre as necessidades formativas das professoras e suas possiveis sugestdes
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acerca de acdes que possam melhorar e aperfeicoar essa politica publica de educacgéo
em nosso municipio.

Para dar corpo a esse objetivo, a presente monografia estd organizada da
seguinte forma: faremos, no proximo capitulo, uma discussao teorica sobre a educacéo
inclusiva e a educacdo especial, abordando a formacdo para professores que devem
atuar nessa area, especialmente na EI. No capitulo seguinte, traremos uma apresentacao
da metodologia utilizada, do contexto e do locus da pesquisa, bem como da
caracterizacdo dos sujeitos pesquisados, da construcdo e analise dos dados. Por fim,

mostraremos a analise feita e as consideragdes finais a que chegamos.
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CAPITULO 11

Fundamentacéo Tedrica

O presente capitulo estd organizado por dois topicos: o primeiro faz uma
abordagem conceitual de educagdo inclusiva e educacdo especial a luz das leis e
reflexdes de alguns estudiosos da ares, como Bruno, Carvalho e Goffredo, tendo o zelo
de apontar as diferencgas entre esses conceitos e retratar como a El e a educagéo especial
se encaixam na educacdo inclusiva. Em adendo, discutiremos qual o papel do professor
da El nesse contexto inclusivo.

No segundo topico faremos uma apresentacdo sobre a educacgéo especial e a
formagdo de professores, apontando a necessidade de termos profissionais bem
preparados para a realizacdo de uma educacdo de qualidade na modalidade da EI em
uma concepcao inclusiva, sem discriminacdo. Mostraremos também os varios aspectos
que giram em torno das deficiéncias do professor em sua formacéo inicial e continuada.
Para isso, apontaremos a necessidade de formacdes especificas para o professor, bem
como de outras opcBes para 0 bom desempenho desse profissional e para a qualidade de
atendimento a todas as criangcas que se encontrarem na primeira etapa da educacgdo

basica.

2.1 Os conceitos de educacao inclusiva e educacao especial: fazendo diferenciacoes

O termo inclusdo, de acordo com Bruno (2006), abrange as varias
dimensdes humanas, sociais e politicas, que vém gradativamente se expandindo na
sociedade brasileira, de forma a superar o preconceito e a discriminagdo. Ainda
segundo a autora, nessa complexidade é que temos a concepc¢ao da educacédo inclusiva
gue vem romper com uma trajetoria de exclusdo e segregacdo das pessoas com
deficiéncia, repensando as praticas educacionais para garantir seu acesso e permanéncia
em escola regular. Além disso, a escola precisa estar aberta e preparada para as
reflexGes e adaptacOes necessarias em seus aspectos curriculares, fisicos e de pessoal, a
fim de acolher as criangas com deficiéncia em sua totalidade, em parceria com a familia,

equipe pedagdgica, equipe multifuncional e outros servigos necessarios.
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Nesse sentido, inferimos que € preciso termos como garantias 0s servicos de
atendimento educacional especializado e a promocdo de profissionais com formagoes
especializadas e sensiveis as diferencas. Assim, compreende-se, por inclusdo
educacional, o processo em que se amplia a participacdo de todos os alunos, sejam
negros, brancos, indigenas, com deficiéncias e/ou com necessidades especiais, na rede
de ensino regular. Trata-se de uma mudanca de postura, de praticas e de politicas
vivenciadas nas escolas de modo que respondam as diversidades do alunado, & sua
participacdo no processo de construcdo e apropriacdo do conhecimento e ao
desenvolvimento pessoal de todos, embora isso deva ocorrer de acordo com seu ritmo e
acomodacéo.

A educagdo inclusiva concebe uma educacdo para todos, sem nenhum tipo
de discriminacdo. Por essa razdo, os estudiosos do assunto defendem que ndo existem
modelos predeterminados para a criacdo de um sistema educacional inclusivo, mas
eixos norteadores para as escolas organizarem sua estrutura fisica e uma proposta
pedagogica curricular adaptada. Com isso, é possivel oportunizar o acesso e a atuagdo
de todos os atores envolvidos no processo, sejam os alunos com deficiéncia ou os ditos
normais na sala regular de atividades, a partir de uma mudanca de visdo e de postura em
relacdo a diversidade e a pluralidade.

As leis nos ambitos nacional, internacional e/ou regional defendem as
praticas inclusivas nas escolas, embora isso ainda ndo seja uma realidade. A
Constituicdo Federal Brasileira (BRASIL, 1988), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, Lei n. 9394/96 (BRASIL, 1996) e outros documentos lancados pelo
MEC tém defendido o atendimento para as “pessoas portadoras de necessidades
especiais”. Esse termo j& foi, no entanto, superado pelos debates em torno dessa
denominacdo, sendo agora acolhida, nos espacos académicos e sociais, a expressdo
“pessoa com deficiéncia”, de acordo com suas peculiaridades, tanto em classes, escolas
ou servicos especializados, quanto na integragdo em classes comuns de ensino regular.

E percebido por estudiosos da &rea que a pratica de inclusio é muito
significativa para o equilibrio social, pois se trata de uma oportunidade de convivéncia
com as diferengas, despertando no ser humano o sentimento de solidariedade, de
respeito e cooperacdo, bases necessarias para uma sociedade justa, solidaria e
democratica. Por isso, as leis sdo favoraveis e determinantes em relacdo a incluséo de
todos no sistema de ensino, pois ela representa para a sociedade a consolidacéo de lutas

e de movimentos muito significativos. Nessa direcdo, a nossa atual LDB faz valer o
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significado de Educacdo Especial em seu Capitulo V e seus respectivos artigos e
parégrafos, informando, inclusive, como deve ser esse atendimento, a exemplo do Art.

58 a sequir:

Art. 58 — Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

81.° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.

§2.° O atendimento educacional serd feita em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢des especificas dos alunos,
nao for possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino regular.

83.° A oferta de educacéo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio
na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacdo infantil.

Assim, fica claro que o Art. 58 vem normalizar o inciso Il do art. 208 da
Constituicdo Federal, explicitando a concepcdo de Educacdo Especial e onde ela deve
ocorrer: desde a primeira etapa da educacao basica, ou seja, a modalidade da EI.

O texto da LDB ressalta, pois, a ideia de inclusdo do aluno com deficiéncia,
sempre que possivel, “nas classes comuns de ensino regular”, o que noS leva a uma
reflexdo positiva das manifestacdes e organizacdes em prol de uma proposta inclusiva.
Desse modo, portanto, nada deveria estar desconectado, sendo preciso cobrar mais rigor
pela qualidade desse atendimento, visto que se compreende a educacgdo especial como
uma modalidade que perpassa todos os niveis de ensino e a inclusdo como uma agédo
relacionada a mudanca de concep¢bes e de atitudes no processo de enxergar as
diferencas e de agir com igualdade de direitos.

E importante retratar aqui a historia do nascimento da proposta inclusiva,
que teve seu marco historico e foi tomando corpo com a Declaracdo de Salamanca —
documento elaborado em decorréncia da Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Especiais: Acessos e Qualidades, promovida pelo governo da Espanha e pela UNESCO
em junho de 1994. A referida Declaracdo expressa o principio de integracdo e a
preocupacdo com a garantia de escola para todos, conforme sinalizado em 1990 na
Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, primeiro ensaio da politica da
educacdo inclusiva, em Jomtien, na Tailandia, em que o Brasil foi um dos participantes.

Constam, ainda, na Declaracdo de Salamanca, segundo Carvalho (1999), as

Linhas de Acdo sobre Necessidades Educacionais, que objetivam orientar as
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organizacOes e 0s governos em suas praticas de maneira que acolham todas as criancas,
independentemente das condicbes fisicas, intelectuais, emocionais, sociais e
linguisticas. O referido documento sinaliza também para as mudancas fundamentais de
uma politica necessaria para 0 seu enfoque da educacgdo integradora, cujos principios
norteadores sdo: 1) o reconhecimento das diferencas; 2) o atendimento as necessidades
de cada um; 3) a promocdo da aprendizagem; 4) o reconhecimento da importancia de
“escolas para todos”; e 5) a formacdo de professores. Enfim, podemos dizer que a
principal ideia e a perspectiva desse documento gira em torno de conceber um mundo
inclusivo, onde todos tenham o direito a participacdo na sociedade e, assim, atingir o
mais alto nivel de democracia.

Com efeito, trata-se da manifestacdo de um desejo por desfrutar de uma
sociedade justa, solidaria e cooperativa, como ja foi registrado acima. Essa concepg¢éo
foi construida durante a histdria em discussdes internacionais, em que houve grandes
esforgos, lutas e movimentos no mundo inteiro, no sentido de assegurar a todos o direito
de educacdo e uma escola democratica. Portanto, como resultado dessa democratizacao,
inferimos que é preciso propiciar a todos o acesso e a permanéncia a escola, visto que o
sistema educacional deve ndo sé lidar com as diferencas sociais, mas com todas as
diferencas.

Nessa mesma direcdo, Mendes (1995) relata que, no Brasil, cerca de 10% da
populacdo tem algum tipo de deficiéncia e que, por esse motivo, temos em nossas maos
um desafio significativo para o sistema educacional, pois este deve preparar todas as
escolas em estrutura arquitetbnica e organizacional para receber a clientela. N&o
obstante isso, temos tido algumas frustragfes quanto ao que assegura as leis em relacédo
ao atendimento e como deve ser 0 apoio aos professores, pois tudo isso fica, muitas
vezes, apenas no papel.

Os textos juridicos sdo claros e garantem que criangas e adolescentes com
deficiéncia tenham o direito a educacgdo e a sua permanéncia com qualidade e equidade.
Eles afirmam, ainda, o principio da ndo-discriminacdo, sinalizando para varios outros
dispositivos brasileiros que fortalecem esse direito. Nessa dire¢do, Goffredo (1999, p.

30) ressalta que

0 Principio 5° da Declaracdo dos Direitos da Criangca garante a pessoa
portadora de deficiéncia o recebimento de educacéo, tratamento e cuidados
especiais. No mesmo sentido, a Constituicdo Brasileira de 1988 garante aos
portadores de deficiéncia “atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino” (Art. 208, IlI). Esse direito,
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também ¢€ reiterado no art. 54, 111, do Estatuto da Crianca e Adolescente (Lei
n°® 8.069/90). Da mesma forma, o Plano Decenal para Todos (MEC-
1993/2003), em seu capitulo I, C, acdo 78, prevé a integracdo a escola de
criancas e jovens portadores de deficiéncia.

Assim, 0 que se espera é uma sociedade sem discriminacdo e informada,
onde as leis fagam cumprir ndo s6 a matricula na rede de ensino, mas também servicos
de apoio especializado para atender as peculiaridades.

Além disso, lutamos para que a flexibilidade curricular e as metodologias,
técnicas e recursos educativos e sua organizacdo sejam especificos para atender as
necessidades. Ressaltamos, também, que a formacdo do professor com especializacdo
adequada para o atendimento especializado € importantissima, e que os professores da
rede regular devem ser capacitados para trabalhar a integracdo de seus alunos nas salas

regulares. E preciso deixar em evidéncia também que

a educacéo especial se estabeleceu como sendo uma modalidade de educacéo
escolar, que assegurava um conjunto de servicos educacionais especiais,
organizados nas diferentes instituicdes de ensino, sendo: apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos
educacionais comuns. O objetivo era de garantir o acesso a educacdo escolar
formal e desenvolver as potencialidades dos alunos. (REUS; CAVALARI,
2010, pp. 204-205).

Isso nos faz perceber que, segundo esclarecem os estudiosos da educacédo
especial, como Goffredo, Rels & Cavalari, a perspectiva inclusiva ndo se restringe
apenas as criangas com deficiéncias, mas busca todos os alunos que possam ser
atendidos no ambito de uma escolar regular, pautada pela flexibilidade curricular e
variabilidade metodoldgica.

Muitas modificacGes devem ser feitas na construcédo do projeto pedagogico da
escola e das praticas pedagOgicas da geréncia da sala de aula no ambito da
aprendizagem de cada crianca, proporcionando-lhe acesso ao conhecimento, a cultura e
a progressdo nos aspectos pessoais e sociais. O MEC ainda prevé a necessidade de
servicos de apoio pedagogico em todas as modalidades de ensino para além das salas

comuns. Sao exemplos desses servigos as salas de recursos4, a itinerancia5 e as salas de

4 Salas de recursos sdo salas de atendimento educacional especializado, com a finalidade de promover
atividades complementares ou suplementares aos estudantes com deficiéncia, transtorno globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo, matriculados no ensino regular.

5 Itineréncia: atendimentos realizados em diferentes lugares para exercer as atividades educativas de
apoio e complementares.
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atendimento educacional especializado (AEE), tanto em Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), considerada a primeira lingua materna da pessoa com deficiéncia auditiva,
como em Braille, sistema de leitura e escrita para a pessoa com deficiéncia visual. Além
disso, tem sido uma exigéncia que se disponibilize também o apoio técnico
especializado de profissionais como pedagogos, fisioterapeutas, psicopedagogos,
psicdélogos, terapeutas ocupacionais e fonoaudidlogos.

Portanto, o que podemos concluir é que, segundo os principios e fundamentos
do projeto inclusivo, a escola regular sé terd sucesso se a inclusdo significar uma
transformacéo na pratica pedagogica, nas relacdes interpessoais positivas, na interacao e
na sintonia entre professor-aluno, familia-professor, professor-comunidade escolar e no
compromisso com o desempenho académico. E preciso, pois, criar uma rede de apoio e
ajuda mutua entre escola, pais e servigos especializados para que possamos, enfim,
construir um trabalho cooperativo entre os profissionais em prol do sucesso de todos 0s

alunos da EI, com ou sem deficiéncia.
2.2 A educacdo especial e a formacéao de professores

Neste momento do texto, entraremos em uma reflexdo sobre a formacéo do
professor nesse paradigma educacional da inclusdo de criancas com deficiéncia na EI.
Esse processo de inclusdo ja toma corpo em nossa sociedade, embora ainda seja
embrionario, com o fortalecimento das leis e a potencialidade das pessoas que lutam
pela causa, além das pessoas com deficiéncia, com sua voz, linguagem de comunicagao
e atitudes.

O atendimento as pessoas com deficiéncia, desde a primeira etapa da educacéo
basica (a EI) até o ensino superior, € uma necessidade a ser concretizada no ambito
politico e educacional. As leis amparam, mas sabemos que falar em inclusdo em uma
sociedade com raizes tdo excludentes e discriminatérias ndo é facil, pois isso se
configura como uma desconstrucdo de concepgcles que se perpetuaram por toda uma
vida em nossa conjuntura social. O que avancou e 0 que precisa ser superado € algo que
ainda se encontra distante do que proclamou a Declaracdo de Salamanca (UNESCO,
1994) em muitas agdes a serem consumadas. As leis foram promulgadas e sancionadas,
as reivindicagbes nacionais e internacionais fazem toda a diferenca para o que foi
registrado no passado e estamos a caminho de novas conquistas, mas ainda ha muito a

ser efetivado e implementado.
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A escola, sendo um aparelho social e transformador, ainda precisa combater
com mais eficécia as atitudes discriminatorias da sociedade, criando uma comunidade
mais acolhedora, inclusiva e uma educagdo de alcance para todas as criangas,
oferecendo servigos, recursos e estratégias de acessibilidade ao ambiente e aos saberes
escolares. O governo precisa ser um forte aliado desse sistema educacional, priorizando
politicas publicas e financiando recursos para preparar a institui¢do infantil para receber
essas criangas — amparos arquitetonicos, formacdes de profissionais, investimentos em
equipes especializadas multifuncionais, aléem dos recursos de servicos de itinerancia e
apoio necessarios a todas as deficiéncias.

Claro que ndo podemos fugir de uma reflexdo fundamental e significativa, que
é a atuacdo da familia, pois, mesmo com a Declaracdo de Salamanca, com as leis,
politicas publicas e movimentos sociais, ainda ndo é possivel dar conta de todos os
problemas de marginalizacdo das pessoas com deficiéncia sem a ajuda dos pais e
responsaveis por essas pessoas. Segundo Maciel (2000), o preconceito, a discriminagdo
e a rejeicdo a pessoa com deficiéncia também surgem em um periodo anterior a
escolarizacdo, pois 0 nascimento de um beb& com deficiéncia ou qualquer limitacédo
desestrutura qualquer constituicdo familiar. Nisso se traduz a frustacdo do filho
esperado, perfeito, sem defeito, sem deficiéncia fisica ou mental. Portanto, a familia é a
primeira a construir sentimentos negativos, reforcados por alguns profissionais da
salde, que, em seus diagndsticos, rotulam e limitam a deficiéncia sem esclarecer o que
sdo capazes de construir e conquistar mesmo com a limitacdo ou deficiéncia, retirando
da familia a esperanca de acreditar que os filhos sdo capazes de conviver bem na
sociedade e serem felizes.

Para exemplificar traremos o relato sobre uma mde profissional guerreira, com
a qual tivemos a oportunidade de trabalhar por 17 anos. Durante esse periodo, éramos
agraciados com suas colocagdes e sentimentos quanto a ter uma filha com deficiéncia.
Em suas firmes palavras, falava de sua dor, da ndo aceitacdo em principio, do luto que
tomou conta de toda a familia e da desestrutura familiar. Apesar disso, moveu todos 0s
recursos para dar a crianga o direito de ser feliz, embora entendesse que nada a faria ser
igual as criancas ditas normais. O que foi mais positivo nessa histéria foi a dedicacéo, a
atencdo, o amor, a aceitacdo da deficiéncia e a credibilidade depositadas na crianca,
estimulando sua autoconfiancga e fazendo-a acreditar que era capaz em todas as fases do
seu desenvolvimento, embora a vida lhe negasse muito dos seus direitos quanto pessoa

humana.
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Junto de toda a luta da familia e contra uma sociedade excludente, também foi
importante a participagdo e a colaboracdo de profissionais, seja da &rea de saude
(fonoaudiologos, fisioterapeutas e terapeutas ocupacionais) seja da éarea social
(assistentes sociais e psicologos), bem como da area educacional (os gestores da escola
e os professores), 0s quais tambem fizeram toda a diferenca. Nessa perspectiva, muito
teriamos o que relatar sobre essa familia e essas mulheres, mas o mais importante é
dizer que, hoje, a filha é universitaria em sua segunda graduacdo e mae de duas lindas
criancas.

Voltando aos estudiosos, Goffredo (1999, p. 68) afirma que uma das condicGes
de funcionamento da escola é o professor, embora seja a escola quem deveria buscar
posicionamentos diante do processo ensino-aprendizagem, bem como orientagdes por
concepcdes e praticas pedagdgicas que atendam a diversidade. Contudo, é o papel do
professor que vai fazer a diferenca, mesmo que saibamos da precariedade da formacao
desse profissional. O que ele recebe no curso do magistério e mesmo na vida académica,
durante sua formacdo em Pedagogia, ndo é suficiente para Ihe preparar completamente
para lidar com a diversidade. Portanto, mudancas sao necessarias, sendo “indispensavel
uma reforma na formacéo dos professores que precisam aprender a identificar e atender
as necessidades especiais de aprendizagem de todas as criangas, jovens e adultos
portadores ou n&o de deficiéncia”.

Ainda de acordo com essa autora, ndo basta so conhecer as individualidades e
caracteristicas da deficiéncia, do transtorno ou das dificuldades, mas o professor,
munido de sensibilidade e pensamento critico em sua acdo pedagdgica, deve satisfazer
as necessidades especificas de aprendizagem de cada crianca, incentivando-a a aprender
e a desenvolver seu potencial, tanto na EI quanto no ensino fundamental. Portanto,
conclui a autora que essas praticas devem ter como meta estimular a autonomia
intelectual, moral e social de todos os seus alunos, dentro da diversidade.

Compreendemos, assim, que parte do sucesso da inclusdo depende da
sensibilidade do professor em perceber e ouvir a crianga em seu processo de interacdo
professor-aluno e aluno-aprendizagem, ou seja, as a¢des vém do interior pessoal do
professor, do seu ser, da sua esséncia enquanto ser humano para que o profissional
possa agir, acreditando no potencial de seus alunos na diversidade, sem ou com
deficiéncia. Nesse sentido, as mudancas de postura e o fortalecimento positivo so irdo se

concretizar quando aceitarmos essa pessoa com deficiéncia no ambiente educacional e
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ndo apenas no espago educacional. E também nessa convivéncia que o professor vai se
capacitando para se adequar as novas situacoes que ird enfrentar no cotidiano.

Nessa perspectiva, acreditamos ndo existirem receitas prontas, metodologias e
técnicas maiores que a relacdo interpessoal para conhecer e atuar com o outro. Contudo,
sabemos que € preciso torna-lo protagonista de sua histéria de crescimento intelectual e
social, desenvolvimento e conquistas, dentro dos limites de sua deficiéncia.
Acreditamos também, junto aos estudiosos e as leis, que a sensibilidade, a aceitacéo e a
adequacao do espaco fisico no ambiente educacional ndo sejam suficientes para abracar
as diversidades da pessoa com deficiéncia na EI e nas demais modalidades de ensino.
Pensamos que é preciso, primordialmente, investir em uma formacdo com rigor de
qualidade, representada por cursos de formacdo, de capacitacdo continuada e de
especializacBes que tenham como finalidade criar “uma consciéncia critica sobre a
realidade que eles véo trabalhar e o oferecimento de uma fundamentacdo teorica que
Ihes possibilite uma acdo pedagdgica eficaz” (GOFFREDO, 1999 p. 68).

Em acréscimo, a Secretaria da Educagdo, a comunidade escolar e todos 0s
profissionais envolvidos precisam conhecer e fazer acontecer para a consolidacdo da
politica educacional brasileira de inclusdo, o que estd explicito nas orientacGes da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2010, p. 19). Esta tem como objetivo afirmar a promogéo do

acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo nas
escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas
as necessidades educacionais especiais, garantindo:

e Transversalidade da educacdo especial desde a educacdo infantil até a
educacao superior;

Atendimento educacional especializado;

Continuidade da escolarizag@o nos niveis mais elevados do ensino;

Formacéo de professores para atendimento educacional especializado
e demais profissionais da educacéo para incluséo escolar;

Participacdo da familia e da comunidade;

Acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos mobiliarios e
equipamentos, nos transportes, na comunicacao e informacéo; e

e Articulagdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas.

Para que isso possa ser realizado, a intengdo dos projetos, programas, leis e
decretos precisa sair do papel. Isso se justifica porque as siglas precisam dar conta dos
Servigos, uma vez que o governo langa programas em mais de duas pastas e ndao da

sustentabilidade, nem promove a integracéo e a intersetoriedade entre elas.



24

Observando as palavras de Maciel (2000, p. 53), as a¢Ges ndo sao permanentes,
havendo interrupcfes e descontinuidade dos programas langados, ficando a mercé de

guem esta no governo. Segundo esse autor, nos

estados e municipios, nao existe uma politica efetiva de inclusdo que
viabilize planos integrados de urbanizacdo, de acessibilidade, de salde,
educacdo, esporte e cultura, com metas e acdes convergindo para obtencédo de
um mesmo objetivo: resguardando o direito dos portadores de deficiéncia.

Isso ocorre porque as dificuldades sdo imensas e porque a sociedade precisa
ser sensibilizada, desde o gestor maior, representado pelos 6rgdos publicos, até os
educadores e a familia. Enquanto ndo houver uma disponibilidade para a reestruturacdo
das instituicdes, ndo s6 nas metas técnicas, mas, acima de tudo, na mudanca de atitudes
e disponibilidades dos individuos e no compromisso, a inclusdo sera uma perspectiva
distante no &mbito social e educacional.

Para finalizar, ressaltamos a criacdo da Resolucdo n.° 4, de 2 de outubro de
2009, aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo, fundamentada em todas as leis,
decretos e pareceres relacionados a educacdo especial. Essa resolucdo apresenta as
Diretrizes Operacionais para o atendimento educacional especializado na Educacgao
Basica, na modalidade da Educacdo Especial, e orienta a implementacdo e
operacionalidade do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Esse atendimento
deve ser implantado no ensino regular e ofertado em salas de recursos multifuncionais
ou em Centros de Atendimento Especializado da rede publica ou de instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantrépica6 sem fins lucrativos (BRASIL, 2009).

Segundo a referida resolucdo, o AEE tem a funcdo de complementar ou
suplementar a formacéao do aluno por meio da disponibilizagdo dos servicos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem (BRASIL, 2009). Desse modo, 0
que instrui a resolucdo e, principalmente, a sala de AEE tornam-se ferramentas
primordiais para as escolas que tenham como publico a crianga com deficiéncia, com
transtornos globais do desenvolvimento e alunos com altas habilidades e superdotacéo,

devidamente matriculados.

6 Instituicdo filantropica: pessoa juridica que presta servicos a comunidade, principalmente as pessoas
carentes, e ndo possui como finalidade a obtencéo de lucro.
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O professor da sala de AEE precisa ter formacéo inicial em docéncia e
formacdo especifica em &reas afins da educacdo especial, pois 0 desenvolvimento do
seu trabalho implica em elaborar e executar planos em articulagdo com o professor da
sala regular, com a participacdo da familia e em interface com os demais servicos
setoriais da saude, da assisténcia social e outros servicos que forem necessarios ao
atendimento. Apesar de as salas serem equipadas, com financiamento do MEC, com
todo o material especifico para os atendimentos necessarios, a formagéo do professor,
em especial a daquele que vai lidar com criancas da El, é indispensavel e primordial
para qualquer esperanca de um atendimento qualitativo, humanitario e verdadeiramente

inclusivo.
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CAPITULO Il

Metodologia

Neste capitulo iremos delinear todo o processo de investigacdo realizado, as
caracteristicas do estudo, assim como descreveremos 0 contexto da pesquisa e 0S
sujeitos envolvidos. Por fim, relataremos como se deu a construcéo e analise dos dados

pesquisados.

3.1 O tipo de pesquisa realizada

A concepcédo da pesquisa que serviu de base para o desenvolvimento deste
trabalho de investigacdo foi baseada na abordagem qualitativa. Buscamos discutir sobre
as dificuldades que as professoras da El da rede municipal de Quixada encontram para
lidar com a inclusdo de criangas com deficiéncia nas salas de atividades da EI e como
elas avaliam o apoio recebido para cumprimento dessa tarefa no contexto da realidade
educacional. Portanto, tendo como preocupacdo compreender e interpretar tais fatos em
varias dimensdes de seu contexto, tentando assim uma aproximacao dos sujeitos com a
pesquisa, € que optamos pela abordagem qualitativa de pesquisa.

Segundo o que afirma Minayo (2011, p. 21),

a pesquisa qualitativa responde a muitas questbes particulares. (...) ela
trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracbes e crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndao podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis.

A pesquisa qualitativa tem o objetivo de ver o contexto pesquisado como
um todo e ndo em fragmentos, considerando 0s sujeitos participes da pesquisa em seus
aspectos sociais, emocionais, cognitivos, econdémicos e culturais. Dessa forma, o
pesquisador observa ndo apenas o objeto, para coletar e organizar as informacdes, mas
todo o contexto em detalhes, promovendo uma aproximacéo entre ele e o contexto em
estudo. Nesse sentido, vale ressaltar que o desenvolvimento e as conclusdes podem
sofrer alteracGes durante o processo de construcdo, pois a analise e os significados

dependem da percepcéo dos sujeitos da pesquisa.
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Para situar esta pesquisa com mais firmeza na abordagem qualitativa,
recorremos a Godoy (1995, p. 62), que exemplifica as caracteristicas fundamentais que
devem constar nesse tipo de pesquisa. Segundo as consideragfes desse autor, as

caracteristicas principais dos estudos qualitativos sao:

1. O ambiente natural como fonte de dados e o pesquisador como
instrumento fundamental; 2. O carater descritivo; 3. O significado que as
pessoas ddo as coisas e a sua vida como preocupacdo do investigador; 4.
Enfoque indutivo.

Conforme ainda as orientacdes de Minayo, de uma forma geral, na abordagem
qualitativa se empregam procedimentos de interpretacdes a partir de dados coletados.
Esses dados sdo simbolicos e situados em determinados contextos, o0s quais, de alguma
forma, expressam parte da realidade do individuo que diz respeito ao que é verbalizado.
O desenvolvimento deste trabalho ndo teve caminho diferente a essa orientagdo e ainda
utilizou, nesse campo de pesquisa, a técnica da entrevista.

Ainda acompanhando as ideias de Minayo (2010, p 261), a entrevista pode ser

considerada,

acima de tudo, uma conversa a dois, ou entre varios interlocutores, realizado
por iniciativa do entrevistador, destinada a construir informagdes pertinentes
para um objeto de pesquisa, e abordagem pelo entrevistador, de termos
igualmente pertinentes tendo em vista este objetivo.

Nesse sentido, podemos afirmar que a entrevista nos proporcionou uma
aproximacdo muito significativa com os sujeitos. Como ja afirmado anteriormente,
construimos uma relacdo de confianca e dialogo, em um patamar de interacdo que
facilitou a troca de ideias durante as entrevistas realizadas com as professoras da El que

tinham criancas com deficiéncia incluidas em suas salas de atividades.

3.2 O contexto e o lécus da pesquisa

A pesquisa foi realizada no territério que compreende o municipio de
Quixadd, situado no Sertdo Central cearense. Por isso, passaremos a descrever um
pouco sobre esse espaco geografico e cultural.

Inicialmente, a regido de Quixada foi habitada pelos indios Canindé e

Genipapo, pertencentes ao grupo dos Tarariu. A colonizagdo efetuou-se através da



28

penetracdo do Rio Jaguaribe, seguindo seus afluentes e objetivando a conquista de terras
e a criacdo de gados. As primeiras sesmarias marginais do Sitid foram concedidas, a
partir de 1698, a elementos oriundos das capitanias do Rio Grande do Norte, da Paraiba
e de Pernambuco, que aqui chegavam trazendo suas sementes de gado. Mesmo com a
resisténcia dos indios, varias dessas primeiras permissdes foram abandonadas, sendo
que a ocupacdo das terras s teve inicio em 1705, quando, finalmente, foi vencida a
hostilidade indigena. Os primeiros intermediarios foram Manuel Gomes de Oliveira e
André Moreira Barros.

As terras do Sitio Quixada foram adquiridas por compra, em dezembro de
1728, e seu nome, segundo o historiador Raimundo Girao, significa “moradas de locas”.
O proprietario José de Barros Ferreira, conforme a escritura de 1747, tomou posse
apenas oito anos depois, construindo uma casa de morada, curral e capela. A fazenda
prosperou e deu origem a um povoado que, em 1838, pela Lei n® 1347, desmembrou-se
de Quixeramobim e elevou-se a condicdo de distrito. Situada numa zona de fortes
indicios de secas, no ano de 1884, foi beneficiada com o inicio da construgdo do
primeiro acude publico do Nordeste, 0 Agude do Cedro, durante o governo de D. Pedro
.

A cidade tem uma paisagem exuberante, totalmente cercada por
afloramentos rochosos, denominados mondlitos, dai a origem do epiteto “Cidade dos
Monolitos”. O clima é tropical semiarido brando e a populacdo € composta de 80.604
habitantes, segundo dados do IBGE de 2010. Atualmente, Quixada é conhecida também
por ser polo universitario, pois ja abraca universidades estaduais, federais e particulares
de grande porte, em um sistema crescente e acelerado.

No ambito educacional, o municipio conta com atendimento desde a El ao
fundamental das seéries finais, ficando o ensino médio na responsabilidade do Governo
do Estado. Atualmente, contamos com o numero de 174 professores lotados na El,
estando a grande maioria com vinculos efetivos, estatutarios e um ndmero menos
expressivo com contratos temporarios. E importante ressaltar também que o0s
professores estdo buscando graduacdes em Pedagogia ou pos-graduacdo em areas afins.
Portanto, estamos construindo niveis de qualificacdo bastante significativos no
municipio.

A EI do municipio de Quixada, foco do nosso trabalho, foi criada em 1979,
durante a Administracdo Global, com o Projeto Casulo, que atendia e assistia as

criangas de 1 ano e 7 meses, através do convénio firmado entre a prefeitura de Quixada
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e a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), ha muito tempo extinta. A finalidade do
projeto era contribuir para a melhoria do padrdo de vida socioeconémico das familias,
quando as mulheres conquistaram o mercado de trabalho, exercendo atividades
lucrativas e melhorando, assim, o padrdo socioeconémico da comunidade. Teve ainda o
propdsito de diminuir os indices de mortalidade e de subnutricdo que eram alarmantes
na época. O projeto, portanto, ndo tinha nenhuma intengdo pedagdgica, mas apenas a
funcdo guardid, assistencialista e compensatoria.

Os profissionais envolvidos nos casulos/creches ndo passavam por selecéo:
bastava ter o curso normal para assumir a coordenacgdo; para “monitor recreado”, o 1°
grau; e os funcionérios de apoio bastavam ser alfabetizados. De inicio, 0 projeto atendia,
em meédia, 1.000 criancas, especialmente nos bairros periféricos. No mesmo periodo,
foram implantados os “casulos domiciliares” na zona rural, que, mais tarde, passaram a
funcionar nas casas das professoras, ficando conhecidas como “creches ou escolas
infantis isoladas”.

Percorrendo o periodo de 1989 a 1992, na Administracdo Participativa, a
crianca frequentava as escolas infantis, mas ainda ndo era reconhecida como sujeito
social, ser pensante, inteligente e com capacidade de aprender. O Sistema Educacional
ndo tinha nenhum interesse em investir na EI, nem promover atividades pedagdgicas
que facilitassem a pratica do educador ou criassem estimulos que garantissem o
desenvolvimento integral da crianca. Nesse periodo, embora ndo tivesse nenhum
amparo legal, j& se promoviam formacdes para os professores, mas ndo existia uma
equipe profissional para acompanha-los pedagogicamente. Segundo 0s antigos
funcionarios da época, havia uma insatisfacgdo muito grande em termos salariais,
inviabilizando o sucesso.

Embora ndo tenha alcancado éxito, esse foi o primeiro ensaio para dar um
cunho pedagdgico ao atendimento a infancia. Apenas no ano de 1994, com a
Administracdo Novo Tempo e com base no diagndstico avaliativo do atendimento a El,
0 municipio de Quixada iniciou um novo trabalho a luz da Pedagogia, cujo objetivo era
a valorizacdo da crianca e o respeito aos direitos do cidaddo. Criou-se no municipio a
Lei n° 1563/94, que estabelecia a criacdo de CEIC (Centro de Educacdo Infantil
Comunitaria), administrado pelas Associacbes Comunitarias em convénio com a
Prefeitura. Criou-se também a GEI (Geréncia da Educacdo Infantil), composta por

profissionais qualificados com a funcdo administrar e dar suporte pedagdgico aos
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professores da EIl. Até aquele momento, ainda ndo existiam manifestacdes ou
reivindicagdes a integracdo das pessoas com deficiéncia nas instituicoes.

Nesse periodo, os professores eram selecionados por provas escritas,
elaboradas pelo GEI, passavam por uma entrevista e ainda eram apreciados pela
comunidade através das associacfes. Em seguida, recebiam formacdes iniciais e
continuadas para o bom desempenho do trabalho pedagégico. As formagdes eram
ministradas pela GEI e orientadas pela equipe Interinstitucional da Educacdo Infantil do
Estado do Ceard. Em 1996, ainda em processo de tramitacdo no Congresso Nacional
sobre a LDB, o municipio j& adotava antecipadamente o Art. 30, em relacdo a sua
organizacao de atendimento, que firmava a nomenclatura de creches para as criangas até
trés anos e pré-escola de quatro a seis anos de idade.

Dando oportunidade a crianca de estar na escola, desenvolvendo todo seu
potencial de ser social de direitos, sendo complementada com a acdo da familia e
comunidade, outro passo fundamental desse mesmo periodo foi a unificacdo das acdes
da Secretaria do Trabalho e Acdo Social com as realizagcdes da Secretaria Municipal da
Educacdao (SME). Os recursos provindos da FEBEMCE, através da Secretaria do
Trabalho e Assisténcia Social, eram repassados para a SME para compra de material
permanente, material didatico e folha de pagamento dos profissionais dos CEIC’s. Esse
casamento ajudou a superar muitas dificuldades e ampliou os lagos de contribuidores
com acompanhamento profissional de médicos, nutricionistas, psicélogos, terapeutas
ocupacionais, fonoaudiologos e pedagogos.

Ainda nesse periodo, foi elaborada uma Proposta Pedagdgica da Educacdo
Infantil Municipal, fundamentada e inspirada na teoria psicogenética de Jean Piaget.
Esta trazia, em sua esséncia, contetdos ligados a realidade socioecondmica e cultural
das criancas, na tentativa de resgatar e valorizar as brincadeiras e o brinquedo como
instrumento educativo. Nessa perceptiva, implantou-se a Brinquedoteca no espaco da
Secretaria Municipal da Educacdo, funcionando em sistema de empréstimos, com
orientacdes aos professores quanto ao uso e interacdo dos brinquedos e jogos com as
criangas.

No ano de 1997, com a promulgacdo da nova LDB n° 9394/96, que entrega
ao municipio toda a responsabilidade com a EIl, vivemos um ano muito dificil, pois
houve uma superlotagdo nas escolas infantis e os recursos comecaram a ficar precarios,
comprometendo a qualidade do ensino tdo esperada. Com ela, veio a mudanga de

governo, quebrando a construgdo e o andamento dos trabalhos que vinham em ritmo
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crescente. A Administracdo Qualidade de Vida redimensionou todo o trabalho,
fortaleceu a equipe profissional e projetou concurso publico para a admissdo de
professores para toda a rede, porém enfrentou grandes dificuldades.

Nos anos seguintes, o municipio de Quixada pdde contar com 0 apoio e
atendimento do governo estadual, através do Programa Alfabetizacdo na Idade Certa
(PAIC). Quixada participou, como o municipio pioneiro, das formagdes e teve o
empenho dos profissionais da secretaria para continuar com o trabalho com
compromisso, ética, responsabilidade e competéncia. O norte do trabalho era pdr no
centro o desenvolvimento e 0 progresso da crianca pequena, reconhecida como cidada
de direitos, de 2 anos a 5 anos.

Em virtude da Lei n°® 11.114/2005, aprovada pelo Conselho Nacional de
Educacdo Basica, criou-se a politica de ampliacdo do Ensino Fundamental de oito para
nove anos de duracdo e as criancas de 6 anos foram incluidas nessa modalidade de
ensino. Essa politica, ainda hoje, causa desconforto e polémica em profissionais e
estudiosos como Angotti, Cunha & Yazlle (2005, p. 50), quando afirmam que a

sociedade brasileira assiste a desarticulacdo e descaracterizacdo da Educagéo
Infantil (dos 0 aos 6 anos) enquanto primeira etapa da Educagdo Bésica,
ardua conquista, que requer os investimentos suficientes para considera-la,
uma politica de direitos da infancia brasileira. Assim, vemos promulgada, no
dia 16 de maio de 2005, a Lei n® 11.114 que altera os artigos 6°, 30, 32 e 87
da LDBEN 9394/96, ‘com objetivo de tornar obrigatdrio o inicio do ensino
fundamental aos seis anos de idade’.

Contudo, nédo foi sé a EI que vivenciou momentos de marcos: a Educacao
Especial também teve seus avancos e retrocessos.

Em 27 de outubro de 2003, na Administracdo “Com voc€, por voce”, foi
inaugurado o Centro de Referéncia da Inclusdo Social da Crianca e do Adolescente
(CRISCA), em parceria com as Secretaria da Saude e Assisténcia Social, Secretaria
Municipal da Educacdo e Desporto e um érgdo ndo-governamental, criado por pais e
amigos de pessoas deficientes, em meados dos anos noventa: a APAPEQ (Associacdo
de Pais, Amigos e Pessoas Especiais de Quixada). Desde entdo, foram iniciados um
dialogo e o alcance de conquistas para a vivéncia familiar e comunitaria das pessoas
com deficiéncia em espacos sociais.

O CRISCA, inicialmente, atendeu em torno de duzentas pessoas com

deficiéncia, entre criangas, adolescentes e adultos com deficiéncia mdaltiplas, autismo,
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Sindrome de Down, deficiéncia visual, deficiéncia auditiva, deficiéncia intelectual,
paralisia cerebral e outros comprometimentos. Tinha a finalidade de atender as pessoas
com deficiéncia em classes especiais €, em seguida, inclui-las nas escolas regulares. Em
apoio ao atendimento educacional, 0 CRISCA contava com o0 servico especializado da
equipe multiprofissional composta por fonoaudiélogo, psicélogo, terapeuta ocupacional,
fisioterapeuta, assistente social e pedagogo. Desse modo, possibilitou o
acompanhamento, monitoramento e avaliagdo do desenvolvimento da clientela atendida,
como fortalecimento da parceria com as familias e visitas a inclusdo das pessoas com
deficiéncia.

O municipio de Quixada, ao abracar a causa da inclusdo, reconhece as
dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino e evidencia a necessidade de confrontar
as praticas discriminatorias e criar alternativas para superd-las. Assim, a educacgdo
inclusiva assume espaco central no debate acerca da sociedade contemporanea e do
papel da escola na superacdo da légica da exclusdo. A partir dos referenciais para a
construcdo de sistemas educacionais inclusivos, o0 CRISCA lanca uma politica de
educacdo inclusiva, através da construcao e desenvolvimento de projetos voltados para a
sensibilizacdo e valorizacdo da diversidade como fator de enriquecimento do processo
educacional, provocando mudancas na escola e na formagdo docente. Eram inimeras as
acOes desenvolvidas pelo CRISCA, além das citadas anteriormente, entre as quais
destacamos o ensino da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e do sistema Braille, o
sistema de leitura e escrita para deficiéncia visual Soroban, a calculadora para
deficiéncia visual, Orientacdo e Mobilidade e a comunicacdo alternativa. Além disso, o
CRISCA promoveu 0s seminarios sobre inclusdo, os cursos de capacitacdo para
professores e alunos, em parceria com outros érgdos e institutos, bem como servicos de
itinerancia aos alunos incluidos, acompanhamento terapéutico e do NAPE, de acordo
com as necessidades, e fortalecimento dos lagos de compromisso entre familia e escola.

Outro compromisso que merece destaque foi a realizagdo de projetos de
formacédo e assessoria desenvolvidos na EI em 2005, pela assessoria da El e educacéo
especial da época. Esta teve o objetivo de sensibilizar professores e profissionais dessa
modalidade a abracar a inclusdo desde a primeira infancia, por acreditar que nossas
pequenas criancas sdo desprovidas de preconceitos e que a vivéncia com criangas com
deficiéncia so iria enriquecer o ambiente educacional. Esse olhar para as diversidades da
gestdo municipal sobre as pessoas com deficiéncia ampliou o atendimento em todas as

modalidades, sendo as escolas também contempladas com as salas de AEE, que
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funcionavam de acordo com as leis de operacionalidade da Resolucdo n° 4/2009, ja
citadas anteriormente.

Mas, como todo trabalho de politicas publicas, essa acéo teve seus ajustes e
desajustes, construcdo e desconstrucdo, avangos e retrocessos e, principalmente,
quebras. Com as mudancas de governos e gestores, as medidas para continuar
avancando em uma perspectiva inclusiva, assim como o proprio CRISCA, passaram por
um tempo adormecidos. A instituicdo limitou-se a salas segregadas e com atendimentos
reduzidos de psicologa, psicopedagoga, fisioterapeuta e com o atendimento de
sinalizadoras para os deficientes auditivos. Era um atendimento precario e sem
assisténcia para a manutengao e realizagdo dos trabalhos a que se propunha. Em 2013,
com a intencdo de resgatar e consolidar uma Politica Municipal para Educacao Especial,
na perspectiva inclusiva, na jurisdicdo do Sistema Municipal de Ensino de Quixada, foi
criado o Centro de Apoio a Educacdo Inclusiva e o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), com a Lei n° 2.636 de 20 de dezembro.

O Centro de Apoio a Educacdo Inclusiva estd fundamentado nos marcos
legais e principios pedagdgicos da igualdade de condi¢bes a participacdo da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (2008), que define a Educacao
Especial como modalidade de ensino transversal a todos os niveis, etapas e modalidades
e que disponibiliza recursos e servicos para aluno com deficiéncia incluidos no ensino
regular. A lei municipal garante, em sua criacdo, a lotacdo de professores especialistas
para assumirem o0s atendimentos nas salas de AEE. Séo eles: professor pedagogo,
professor especialista em Psicopedagogia, professor especialista em Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS), professor poés-graduado em AEE, professor especialista em
Educacao Especial, com formacdo em Braille e Orientacdo e Mobilidade e um professor
surdo com Pro-Libras. Além desses, conta com a equipe multifuncional para dar suporte
as acOes pedagbgicas, formada por: psicélogo, terapeuta ocupacional, fonoaudi6logo,
fisioterapeuta e assistente social.

O Centro de Apoio a Educacdo Inclusiva, atraves do AEE, tem a finalidade
de promover o didlogo e a¢des permanentes com as unidades educacionais, garantindo
uma politica de educagdo inclusiva que identifica, elabora e organiza recursos
pedagdgicos e de acessibilidade. Seu propdsito € eliminar as barreiras para a plena
participacdo dos alunos com deficiéncia, alem de complementar e/ou suplementar sua
formagdo e autonomia dentro e fora da escola, considerando suas limitagdes e

necessidades especificas. Enfim, atualmente, as creches e pré-escolas fazem parte das
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orientagdes do PNAIC (Programa Nacional de Alfabetizacdo na ldade Certa), com
formacgOes sistematicas de profissionais da rede estadual e seguem, como cartilha da
pratica didatica do cotidiano da geréncia de sala de aula, o documento denominado
OrientagBes Curriculares para a Educacéo Infantil (CEARA,2011).

Esse documento foi elaborado a partir das novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgéo Infantil, emanadas do Conselho Nacional de Educacdo, em
metodologia participativa pela equipe da SEDUC e representantes instituicGes parceiras,
tais como: UNDIME, UFC, Forum de Educacdo Infantil do Ceara e representantes de
professores de redes municipais. Esse forum é considerado como fruto das acbes
desenvolvidas no eixo da El do Programa Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC). Nesse
processo, participamos como formadora e assessora desde a sua implantagdo no
municipio de Quixada, como municipio pioneiro e ativo até 2011.

A Educacdo Especial no municipio esta amparada no atendimento do Centro
de Apoio a Educacéo Inclusiva, em processo de realizacdo de mapeamento, avaliacéo e
organizacgdo para os atendimentos especificos. Os Ultimos dados informativos sobre o
naumero de pessoas com deficiéncia, segundo os profissionais envolvidos, indicam que a
meta € atender 200 criancas, desde a educacao infantil ao ensino fundamental, e também
os alunos com deficiéncia auditiva que ja estdo cursando o ensino médio na rede
estadual. Vale ressaltar que, na APAPEQ, também se encontra um numero bastante
expressivo de criancas atendidas, mas em sistema de salas especiais e em atendimento
semelhante ao Centro. L& se encontram as criangas que ja estdo incluidas, registrando,
portanto, uma clientela, em todo o municipio de Quixada, com mais de 400 pessoas com
deficiéncia, todas com apoio e assisténcia, embora ainda fragil, do municipio através da
Secretaria Municipal de Educacao.

Para a realizacdo deste trabalho cientifico, foi feito um mapeamento para a
localizacdo das criangas com deficiéncia incluidas na idade de creche e pré-escola e,
para a nossa surpresa, na sede do municipio, essa clientela ainda encontra-se muito
pequena, com uma média de quatro a cinco por escolas pesquisadas. Realizamos nossa
pesquisa em apenas dois Centros de El, que terdo nomes ficticios nesta pesquisa e que
eram 0s Unicos que tinham matriculas de criancas com deficiéncia na época em que
iniciamos a elaboracdo do projeto da pesquisa.

A primeira instituicdo infantil visitada foi o Centro de Educacdo Infantil
Castelo Encantado, localizada em um bairro afastado do centro da cidade. O centro

infantil tem uma estrutura fisica ampla, com trés salas de atividades grandes e arejadas,
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muitos brinquedos, ambiente acolhedor e propicio a experiéncias de aprendizagem e
interacfes. Além disso, hd uma cantina com espaco para as refeicdes, apesar de ndo ter
parques infantis, bem como h4 uma &rea aberta e enorme para as recreacdes. Observa-se
na entrada do centro infantil que existem varios degraus, dificultando a acessibilidade
de cadeirantes.

O CEI Castelo Encantado foi inaugurado em 7 de junho de 2002 para
atender uma comunidade de baixa renda, com a finalidade de colaborar com a
assisténcia e formacdo do educador. Isso se pretende por meio da aproximacgdo entre
pais, alunos e professores, promovendo a integracdo poder publico-comunidade-escola-
familia, conforme estd escrito no Estatuto da Unidade Executora do CEIl Castelo
Encantado, datado de 9 de julho de 2009. Atualmente atende, em dois turnos, 124
alunos matriculados, com as idades de trés, quatro e cinco anos e com quatro criangas
incluidas: duas Sindromes de Down e dois autistas. A instituicdo conta, em seu quadro
funcional, com a colaboragéo de dois auxiliares de servigos gerais, duas cuidadoras, um
diretor pedagdgico e sete professoras — com redugdo em suas cargas horérias para
estudo e planejamento, sendo todas concursadas ha bastante tempo. Entre esses
profissionais, trés estdo em fase de conclusdo da especializacdo em docéncia na El, uma
ja tem especializacdo em educagdo especial e os demais estdo em fase de estudo
académico para adquirir a certificagdo do nivel superior em Pedagogia.

A segunda escola da pesquisa é o Centro de Educacdo Infantil Crianca Feliz,
localizada no centro da cidade, o qual conta com estrutura fisica ndo adaptada para o
funcionamento, salas de atividades apertadas e numerosas, sem espaco para as refeicoes
e recreacdo. Segundo relatos das professoras, as criancas brincam no préprio espago das
salas de atividades. Na verdade, a instituicdo ja vem, ha certo tempo, funcionando em
prédios alugados e arranjados, sem nenhuma estrutura para o funcionamento de centro
de EI. O primeiro prédio de atendimento funcionava durante periodo do Projeto Casulo
e que era mantido pela antiga LBA, nas proximidades da instituicdo atual. Este se
encontrava com a estrutura fisica comprometida, tendo que transferir as criancas, em
2010, para outros espagos, que ndo eram adaptados nem adequados. Ainda na gestdo da
Administragdo “Feliz Cidade”, foi iniciada a constru¢do de uma nova creche, pelo
Programa Proinfancia, do MEC-FNDE, objetivando um espaco amplo, ladico, dinamico
e criativo para o atendimento a partir da idade de bercario até a idade de cinco anos.
Mas, apesar de concluida, nunca foi inaugurada, sendo alvo de reportagens da rede

nacional de televisdo pelo descaso e falta de compromisso das gestdes. Enfim, o centro
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infantil funciona, atualmente, em um préedio anexo a uma escola de ensino fundamental,
contando, em seu quadro funcional, com um diretor coordenador, com especializagéo
em Atendimento Educacional Especializado, e dois auxiliares de servicos gerais, além
de sete professoras com formacdo académica em Pedagogia e duas em processo de
obtencdo do titulo de especialista em docéncia na El. O centro atende a uma clientela de
214 criancas, nas idades de trés, quatro e cinco anos, sendo quatro criangas incluidas,
com surdez, autismo e hiperatividade, nos turnos da manhé e da tarde.

Apesar de toda a caréncia e comprometimento no espaco fisico, essas
instituicbes contam com a colaboragdo de todos os profissionais envolvidos para
desenvolvimento do trabalho pedagdgico, tendo, como missdo, “formar educandos
numa perspectiva de inclusdo educacional e social em parceria com a comunidade
escolar e local, pessoas éticas, criticas, participativas e humanas” (PPP da Regional
Educacional Centro, 2013).

3.3 A caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa

Os sujeitos envolvidos na pesquisa sdo quatro professoras da El da rede
municipal: duas do CEIl Castelo Encantado e duas do CEI Crianga Feliz. Das quatro
professoras, apenas uma estd na condicdo de contrato temporario e as demais sao
concursadas. Tivemos o desejo de ter mais sujeitos para o desenvolvimento desta
pesquisa, mas, como ja afirmamos anteriormente, o nimero de criangcas com deficiéncia
incluida é muito pequeno. Optamos, durante o processo de apresentacdo dos dados da
pesquisa, em usar nomes ficticios dos CEI’s e das professores para preservar a
identidade da instituicdo e das professoras. Nomeamos as duas professoras do CEl
Castelo Encantado em Marias, ficando conhecidas como Maria 1 e Maria 2; e as duas
do CEI Crianga Feliz, de Luas — Lua 1 e Lua 2 —, nomes que representam luz, a luz
divina e a luz da natureza do universo.

As Marias do CEI Castelo Encantado sdo professoras que estdo em busca de
formacdo. A Maria 1 é formada em pedagogia, com pos-graduacdo em Educacédo
Especial e atualmente cursa a Especializacdo em Docéncia em Educacédo Infantil (ja em
processo de conclusdo da monografia para apresentacdo), pela UFC. Sua trajetoria
inicial como profissional foi com a formacdo de professora do Antigo Normal. Era
auxiliar de professora da El, enquanto estudava. Trabalhou por trés anos e teve que

parar por um tempo, voltando a trabalhar na condicdo de concursada do municipio de
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Quixada, desde 1998. Assumiu por um longo periodo do seu tempo profissional a
funcdo de professora das séries iniciais do ensino fundamental. Portanto, era polivalente
e, atualmente, est4, ha um ano e meio, como professora nas salas de atividade da El.

A Maria 2 esta cursando pedagogia. Ha sete anos trabalha como professora da
El. Atualmente atua em uma turma de cinco anos, mas também esteve coordenadora
pedagOgica de uma creche municipal da periferia, durante o periodo de trés anos.
Declarou que j& trabalhou em outras series do ensino bésico, em outro distrito do
municipio, localizado na zona rural e que se sente muito feliz na EI.

As professoras do CEIl Crianca Feliz sdo também consideradas guerreiras.
Vindas de outros estados, vieram fazer a histéria da EI em nosso municipio.
Demonstram amor pelo que fazem. A estas, denominamos de Lua, mulheres de luz no
olhar e na fala com o desejo de acertar.

A professora Lua 1 estd no sexto semestre de pedagogia e ha cinco anos
trabalha com turmas de quatro e cinco anos. Atualmente, esta em uma turma de 4 anos
com criangas incluidas com Sindrome do Pénico, outra com tracos de Transtorno
Espectro de Autismo e outras que fazem uso de remédios controlados. Ja a professora
Lua 2 é uma jovem formada em Pedagogia, cursando a Especializacdo em Docéncia na
Educacdo Infantil, em fase de conclusdo, pela UFC. Veio trabalhar no municipio de
Quixada através de um concurso publico ha quatro anos e meio. Em resumo, todas as
Marias e Luas estdo buscando a qualificacdo para estarem na El, com desejos maiores
de formacdo na area da incluséo.

Cabe, contudo, buscarmos saber quais as dificuldades enfrentadas por elas e o
apoio que a gestdo municipal esta oferecendo para a colaboracdo de suas praticas
educacionais nessa concepcdo das politicas publicas da educacdo inclusiva. Isso,

portanto, é o que sera discutido no capitulo seguinte desta pesquisa.

3.4 A construcéo dos dados

A presente pesquisa teve inicio com a inquietacdo de saber quais as
dificuldades que as professoras da EI sinalizam em relacéo as criangas com deficiéncia
que estdo incluidas. Além disso, queriamos saber qual o apoio que elas recebem para
atuarem nesse contexto. Dai, partimos para o mapeamento dos CEI’s que tivessem
criangas com deficiéncias matriculadas e frequentando a EI. Paralelamente a esse

mapeamento, comecamos as leituras para a elaboracdo da fundamentacdo tedrica e
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organizacdo das questdes da entrevista, orientada pelo professor Dr. Messias Dieb,
sempre estimulando, apoiando e orientando com os elementos técnico-cientificos.

Apos localizar os centro de EI com criancas com deficiéncia incluidas, fizemos
a primeira visita para apresentacdo do objetivo deste trabalho de pesquisa. O primeiro
contato, para esse fim, foi com o CEI Castelo Encantado. Nele, fomos muito bem
recebidos por colegas de trabalho e amigas da especializagcdo. Era uma quarta-feira de
planejamento, visto que a instituicdo planeja sempre as quartas-feiras do més. Nesse dia,
ja conseguimos agendar a primeira entrevista com a Maria 1, e a realizacao da entrevista
com a Maria 2 ficou marcada para a quarta-feira seguinte, na prépria instituicdo. Como
vivemos em uma dindmica social muito corrida, envolvendo trabalho, casa, esposo e
filhos, e preocupada também com o tempo reduzido para o desenvolvimento da
pesquisa, foi decidido entre nés e a Maria 2 que a entrevista aconteceria em sua
residéncia, em um horario noturno, em sugestao e acordo das partes.

A entrevista foi feita com uso de gravador, para facilitar o dialogo e registrar as
falas com fidelidade. Realizou-se uma leitura prévia das questfes pelas entrevistadas, e
mediante as gravacOes registradas transcreviamos todas as falas. Inicidvamos com as
seguintes perguntas introdutorias: qual seu nome? Qual sua formacdo e tempo de
servico na EI? As questdes seguintes ja eram voltadas para a educacdo inclusiva, como
as deficiéncias com que trabalha, as dificuldades encontradas no dia-a-dia, bem como
em relacdo a gestdo de sala de atividades, aos pais e funcionarios, a comunidade escolar
e ao tipo de apoio encontrado.

A primeira entrevista foi feita com a Maria 1, em sua casa, como ja foi
informado. Foi uma relacdo muito boa de didlogo, na qual ficamos muito a vontade
sobre as questfes e a mesma expressou muita angustia com o contexto em que atua. A
segunda foi a Maria 2, na prépria instituicdo. A professora ndo quis que usassemos do
instrumental de gravacdo, pois ndo se sentia a vontade com a propria voz, justificando
ser muito rouca. No entanto, consideramos que foi um sucesso, pois suas afirmacoes
provocavam emocdo e reflexfes a todo momento, e rapidamente anotdvamos todas as
falas e reflexdes com ilustragdo de exemplos. Nesse sentido, foi demonstrada a
satisfacdo de estar atuando com as criancas com deficiéncia, embora em condigdes
também angustiantes.

Em outro momento procuramos a segunda instituicdo, o CEIl Crianca Feliz,
onde foi feito o0 mesmo procedimento de apresentacdo e agendamento das entrevistas.

Como o espacgo ndo era muito adequado para a realizagdo das entrevistas, marcamos em



39

lugares diferentes. A professora Lua 1 foi entrevistada em sua casa, também no horéario
noturno, em um sabado. Tivemos uma boa conversa para iniciar as gravagoes, pois
havia momentos em que ela pedia para escrever antes das gravacgdes, como forma de
elaborar melhor suas respostas. Isso também foi muito interessante.

No que diz respeito a professora Lua 2, a entrevista ocorreu em um lugar muito
tranquilo, e foi usado o gravador de voz com algumas anotacGes antes. Também
tivemos um bom didlogo antes de comegarmos a atividade, a qual consideramos que foi
um sucesso, pois houve muita interacdo e a demonstracdo de lacos afetivos aflorados
pelas criancas com as quais atua. Enfim, consideramos muito positivo todo esse
trabalho de entrevista, pois, a partir dessas informagdes, fomos capazes de elaborar as

nossas reflexdes e conclusdes sobre o que nos inquietavam desde o inicio.

3.5 Tratamento e analise dos dados

De posse das informacbes em audio, passamos para outro processo: o de
transcricdo de todas as entrevistas e digitacdo. Em seguida, fomos para mais um
encontro com o orientador para realizarmos as leituras das entrevistas juntos. Ao
fazermos isso, identificamos os pontos comuns entre as falas das professoras e
organizamos as dificuldades em tépicos. Foi um momento muito rico de reflexdo e
trocas de ideias, atrelado a descobertas de pensamentos interessantes nas falas de cada
entrevistada.

Conforme ja foi informado, as questdes da pesquisa guiaram a analise, e 0s
topicos que surgiram nas falas foram categorizados seguindo a ordem dos objetivos do
trabalho, dando corpo ao quarto e ultimo capitulo desta monografia, denominado
“Apresentagdo e discussdo dos dados”. Em seu interior, como veremos a seguir, iremos
abordar as dificuldades em relagdo a EI na perspectiva inclusiva, realizando essa
discussdo em quatro blocos: a) a falta de apoio pedagdgico; b) a relacdo com as familias
das criancas com deficiéncia; c) a formacdo insuficiente; e d) a estrutura fisica

inadequada para o atendimento das criancas com deficiéncia.
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CAPITULO IV

Analise dos Dados

O objetivo deste capitulo é apresentar o resultado do dialogo entre os
sujeitos envolvidos na realidade de educar e cuidar de criancas com deficiéncia,
considerando as dificuldades que eles enfrentam no dia-a-dia de sua préatica pedagogica
ao receber essas criancas. Para facilitar a leitura, organizamos 0 nosso exercicio de
andlise, classificando as dificuldades encontradas pelas professoras em quatro blocos de
reflexGes: a) falta de apoio pedagdgico; b) relagdo com as familias das criangas com
deficiéncia; c) formaces insuficientes; d) estrutura fisica inadequada para o contexto

educacional.

4.1 Falta de apoio pedag6gico

Ao longo da historia e em diferentes contextos, a histéria da infancia tem
sido representada socialmente a partir de aspectos econémicos, culturais e politicos.
Assim, as dificuldades que os adultos tém para cuidarem e educarem as criangas com ou
sem deficiéncia sao reflexos de um processo educativo que, historicamente, traz marcas
gue mostram o quanto a crianga é vitimizada pelos preconceitos dos adultos.

Se nos agrupamentos humanos familiares a relacdo dos adultos com a
crianga deficiente é marcada pelo desconhecimento e pelo preconceito, podemos nos
perguntar como essa relacdo vem acontecendo nos cenarios pedagogicos. No contexto
de nossa pesquisa, percebemos que ainda existe no professor o sentimento de medo e
incompeténcia por ndo saber cuidar e educar as criangas com deficiéncia. Como ja foi
apresentado anteriormente, os desafios que a El e Educacdo Especial passaram ao longo
da histdria, os avancgos e os retrocessos foram inimeros e, ainda hoje, com o resultado
desta pesquisa, podemos trazer um recorte dessa realidade, que ainda encontra-se em
processo de luta e quebra de paradigmas.

Nesse sentido, a dimensdo pedagogica € a alma de toda instituigdo
educacional, pois as teorias e as técnicas filoséficas sé langardo luzes no trabalho
docente se este se pautar por uma intencdo planejada e refletida acerca do que e de
como ensinar. Desse modo, as atitudes pedagogicas vdo ndo apenas nortear como

também garantir a sustentabilidade do processo educativo escolar. O aspecto
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pedagdgico, portanto, se reveste da dinamica da interacdo/mediag@o no processo ensino-
aprendizagem, o qual se nutre, ainda, de outros elementos imprescindiveis ao ensino,
como a sensibilidade, a flexibilidade e o conhecimento do professor/educador. Portanto,
ndo existe educacdo sem o discernimento pedagdgico do docente que, para que logre
éxito em seu trabalho, carece de importantes aliados, parceiros e colaboradores. Do
contrario, o professor sozinho sera uma ilha e, por isso, ficara isolado dentro da escola.
Assim, é importante que a instituicdo promova estratégias de apoio ao seu trabalho para
que possa encontrar suportes para bem desenvolvé-lo com seguranca e sucesso.

Se esse apoio pedagdgico é relevante em qualquer contexto educativo,
imaginemos no ambito da educacdo inclusiva, no qual lidamos com sujeitos com
deficiéncia, que inspiram cuidados e estratégias pedagdgicas particulares. Sendo assim,
podemos dizer que tudo o que foi relatado anteriormente é valido para os atendimentos
educacionais especializados, ja que, ao lidar com essa realidade, o professor precisara
do apoio de outros profissionais, que deverdo entrar em cena de acordo com a demanda
das necessidades das criangas deficientes. As Diretrizes Operacionais para 0
Atendimento Educacional e Especializado na Educacdo Basica da modalidade da
Educacao Especial sdo claras e, se as escolas tiverem o apoio necessario das politicas
publicas, elas sdo possiveis de serem executadas. Nesse sentido, 0s gestores precisam
ter conhecimento e consciéncia da causa para cobrar do governo a consolidagédo
responsavel da politica de inclusdo em suas instituicdes.

Assim, podemos dizer que temos dois paradigmas: o que é o ideal e o0 que é

real. Nesse contexto, os profissionais, professores e sujeitos dessa pesquisa afirmam:

Acho muito importante a educacdo inclusiva, se realmente ela fosse
inclusiva. N&o concordo quando matriculam as criancas com deficiéncia
em sala de aula e ndo dado apoio. Essa crianca precisa ser trabalhada, precisa
de assisténcia da equipe multifuncional (psic6logo, psicopedagogo,
fonoaudidlogo, terapeuta ocupacional). Ela precisa de ajuda (MARIA 1, grifo
N0sso).

A primeira coisa a ser destacada aqui é o fato de que a professora julga
relevante a ideia de uma educacdo inclusiva. Contudo, a docente mantem um
posicionamento critico diante desse tema, fazendo uma grande denuncia segundo a qual
existe uma ideia equivocada do que seja educacdo inclusiva. O que ocorre € que as
instituicOes sdo obrigadas pelo poder publico a aceitarem criangas com deficiéncia na

instituicdo da EI sem, antes, prepararem a escola para receber essa clientela.
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Isso significa, segundo as palavras de Maria 1, que a auséncia de apoio aos
docentes é uma realidade vergonhosa. Assim, por ndo atuarem como psicologos,
fonoaudidlogos ou terapeutas ocupacionais, veem-se abandonados institucionalmente,
na medida em que precisam incorporar em sua acdo pedagdgica determinados tracos de
trabalhos para os quais ndo receberam formacéo. Sendo assim, se o poder publico deseja
que a El seja inclusiva, precisa compreender que a equipe de trabalho ndo se encerra
apenas com o professor, ja que a demanda exige a presenca de uma equipe
multidisciplinar na instituicdo: “psicélogo, psicopedagogo, fonoaudidlogo, terapeuta
ocupacional”.

A falta de apoio aos docentes que lidam com a crianca deficiente na El,
indubitavelmente, é um dos desafios apontados na fala de nossa colaboradora e, em
funcdo disso, para darmos corpo a essa reflexdo, faremos uma subdivisao dessa anélise,
destacando duas graves auséncias: a) a auséncia de material didatico; b) auséncia de
uma equipe multifuncional. O critério dessa subdivisdo foi a produtividade dos
comentarios feitos pelas professoras entrevistadas. A seguir, discorreremos sobre cada

um dos referidos aspectos.
4.1.1 Auséncia de material didatico

Sabemos da importancia de se ter material didatico disponivel, e essa
reflexdo foi unanime nas falas de todas as professoras entrevistadas. Assim, quando
perguntdvamos sobre quais as suas dificuldades diarias em relacdo a gestdo de sala de
atividade com as criangas com deficiéncia, era comum chegarmos a respostas como a
que segue: “Acho que seria importante se tivesse acompanhamento pedagogico e
material didatico adequado” [LUA 1].

Na fala de Lua 1, podemos vislumbrar que a professora reclama da
auséncia de material didatico que considera adequado. Podemos nos perguntar sobre o
que seria adequado nos cenarios de uma educacdo inclusiva, na El, inicio da
escolaridade do ensino basico, periodo no qual precisamos muito trabalhar com
estimulacdo precoce, socializagdo, criatividade, autonomia, psicomotricidade, fazer
artistico e outras experiéncias especificas da modalidade.

Imaginemos, por exemplo, a presenca na sala de atividades de, pelo menos,
uma crianga surda e uma crianga cega. Por serem linguas viso-espaciais, a Libras e o

Braille, por exemplo, exigem o apoio dos servicos especializados a essas criangas. Elas
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precisam estar matriculadas também em salas de AEE em LIBRAS ou no Centro de
Apoio a Inclusdo, aprendendo a sua lingua materna e com um sinalizador na sala de
atividades disponivel, mediando sua comunica¢do com os demais profissionais, assim
como a crianca com deficiéncia visual e as demais deficiéncias em sua peculiaridade.
No minimo, para as tarefas impressas, seria necessaria a presenca de uma transcritora
em Braille para adaptar o material usado pela crianga. A fala, abaixo, de Maria 1,

mostra a necessidade de livros impressos especiais.

Sinto falta de material didatico especifico e adaptado para trabalhar com as
criancas, livros que eles possam pegar sem que a gente ndo ficasse com medo
deles rasgarem, o lapis para escrever e pintar adaptado, papel, tesoura e
acompanhamento de outros profissionais em nos apoiar e orientar quando e
sempre necessario (MARIA 1).

Se a nossa colaboradora afirma que sente falta de um material didatico
especifico é porque o poder publico, irresponsavelmente, impfe a instituicdo a
obrigacdo de absorver criangas cujas necessidades sinalizam para usos de materiais
didaticos adequados as suas deficiéncias. Para além do material didatico, a fala acima
nos chama atencdo para o fato de que as professoras se sentem sozinhas, ja que, para
darem conta de suas tarefas, carecem de serem parte integrante de uma equipe
multifuncional formada por profissionais de outras especialidades.

As criancas com deficiéncia atendidas pelas EI também tém o direito de
brincar, porém, em funcdo da realidade ndo ser aquela que aparece nos documentos
legais, elas podem ter esse direito cerceado pela instituicdo porque os brinquedos ali
disponiveis ainda ndo sdo os adequados as demandas. Vejamos o que nos diz a
professora: “[Gostaria] que nos tivéssemos uma brinquedoteca na escola, recursos
didaticos adaptados” (MARIA 2).

Nessa fala, podemos vislumbrar a preocupacdo da professora com um fato
que € inconteste: crianca precisa e gosta de brincar, mesmo que seja crianga com
alguma deficiéncia. Mas, como incluir criangcas com deficiéncia na instituicdo infantil,
sem, por exemplo, montar uma brinquedoteca adaptada as necessidades especiais dos
pequenos que enfrentam, desde cedo, dificuldades para exercer sua cidadania, como 0
direito de brincar?

Além da brinquedoteca, uma sala de atividade composta por criangas com e
sem deficiéncias exige sempre, além da presenca da professora, outros profissionais. E o
que a fala seguinte permite entrever: «... [n0s, professoras, precisamos de] mais suporte,

[...] como apoio de um auxiliar dentro da sala...” (LUA 2).
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Conforme podemos atestar pela fala acima, as professoras insistem em nos
dizer que desenvolvem um trabalho solitario com as suas criangas, pois, do ponto de
vista profissional, é impossivel dar conta de uma turminha de criangas sozinha,
sobretudo quando a turma é composta por criancas com deficiéncia. Entendemos que
ndo é somente cansativo para professora, mas o fato de ela estar sozinha na sala de
atividade pode representar algum perigo para as criangas que inspiram mais cuidados do
que as outras. Observamos que, na fala acima, a professora fala de “apoio de um
auxiliar dentro da sala”. Compreendemos aqui que esse auxiliar ndo pode ser uma
pessoa profissionalmente despreparada, mas um profissional formado que possa atuar
em parceria com o docente.

E o que fazer com as Diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial

na Perspectiva da Educacao Inclusiva, se, em seu texto, descreve que

Quando os recursos existentes na propria escola mostrarem-se insuficientes
para melhor compreender as necessidades educacionais dos alunos e
identificar os apoios indispensaveis, a escola podera recorrer a uma equipe
multiprofissional. A composicdo dessa equipe pode abranger profissionais de
uma determinada instituicdo ou profissionais de instituicGes diferentes. Cabe
aos gestores educacionais buscar essa equipe multiprofissional em outra
escola do sistema educacional ou na comunidade, o que se pode concretizar
por meio de parcerias e convénios entre a Secretaria de Educacgdo e outros
6rgdos, governamentais ou ndo (BRASIL, 2001, pp. 34-35).

Ao se referir a essa equipe multiprofissional, o referido documento, por
meio de uma nota de rodapé, reconhece que, além do professor, & necessario que a
escola conte com “médicos, psicologos, fonoaudidlogos, fisioterapeutas, terapeutas
ocupacionais, assistentes sociais e outros” (BRASIL, 2001, p. 34). Nao obstante isso, o
documento joga para o0s gestores da escola a responsabilidade de encontrar esses
profissionais, deixando-0s sem 0 apoio de que se ressente as nossas entrevistadas.

Para que todos esses aspectos sejam de fato estimulados, promovendo o
desenvolvimento integral da crianca, a instituicdo ndo pode considerar-se inclusiva pelo
simples fato de nela estarem matriculadas criancas com deficiéncias. Faz-se necessario
que o poder publico tenha mais atencdo e passe a compreender que precisa fazer chegar
as instituicdes infantis material didatico adequado, bem como o envio e a permanéncia
de brinquedos e jogos tambeém adequados as criancas com deficiéncia. Defendemos isso
como primordial porque, no ambito da El que se pretende inclusiva, as interacfes nao
s6 acontecem entre crianca-crianca e crianca-adulto. E bem verdade que as criancas

também interagem com 0 meio e com 0s objetos, seja com a massa de modelar, as tintas
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guache, os diferentes tipos de lapis (colorido, giz de cera), as colas plasticas, entre
outros materiais e brinquedos favoraveis a infancia, independentemente de a crianca ter
ou ndo deficiéncia.

Se, de um lado, essa diversidade de material e brinquedos necessarios para o
desempenho satisfatorio do trabalho pedagdgico com as criancas com deficiéncia pode
ser, minimamente, atendida por vias como o programa Dinheiro Direto na Escola
(PNDE)7 — verba federal direcionada para a escola com o objetivo de melhorar a
infraestrutura fisica e pedagdgica —, do outro, ainda temos de enfrentar a auséncia da

necessaria equipe multiprofissional sobre a qual fala 0 documento oficial citado acima.
4.1.2 Falta de acompanhamento da equipe multiprofissional

A equipe multiprofissional, conforme mostramos pela citagdo das Diretrizes da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, é
concebida por um grupo de profissionais integrados de areas diferentes, com um
objetivo comum, no caso da educacdo especial, voltado para o atendimento educacional
a criancas com deficiéncia, cada um em sua especificidade. Assim, se um professor que
atua na El com criangas com deficiéncias tiver o apoio de “médicos, psicologos,
fonoaudiologos, fisioterapeutas, terapeutas ocupacionais, assistentes sociais e outros”
(BRASIL, 2001, p. 34), obviamente, teremos a esperanca de que a soma desses
profissionais muito contribuira para o avanco e o desenvolvimento de nossas criangas
com deficiéncia.

Uma equipe multiprofissional como a que recomenda o documento oficial néo
apenas tiraria o professor da angustia de, sozinho, dar conta da demanda que enfrenta
todos os dias, mas também garantiria contribuicbes concretas de atendimento as
necessidades de cada educando. Esse tipo de trabalho ainda € raro, acanhado e, ainda
assim, quando essas inciativas sdo postas em cena, as instituicbes acabam
desenvolvendo trabalhos clinicos isolados e sem a atuacdo de todos os profissionais. A
dimensdo clinico-assistencialista acaba por ndo ser integrada com a dimensdo

pedagdgica do trabalho, o que fere gravemente a premissa de uma educacao

7 E importante salientar que esses recursos sdo transferidos de acordo com os nimeros dos alunos,
sempre a luz do senso escolar do ano anterior. Assim, 0 sucesso disso depende muito do tipo de apoio que
a gestdo escolar terd da Secretaria de Educagdo para conseguir garantir a entrada desses recursos na
escola.
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genuinamente inclusiva. Ou seja, de acordo com os documentos oficiais, o foco de agéo

de uma equipe multiprofissional

[...] devera recair no desenvolvimento e¢ na aprendizagem do aluno, bem
como na melhoria da instituigdao escolar, onde a avaliagdo é entendida como
processo permanente de analise das varidveis que interferem no processo de
ensino e aprendizagem, para identificar potencialidades e necessidades
educacionais dos alunos e as condi¢Bes da escola para responder a essas
necessidade. Para sua realizag@o, devera ser formada, no ambito da propria
escola, uma equipe de avaliacdo que conte com a participacdo de todos os
profissionais que acompanhem o aluno (BRASIL, 2001, p. 34).

Observar a realidade das escolas a luz do que defende esse documento é
assustador, pois ha uma caréncia muito grande em contratar profissionais para integrar
essa equipe. Aqueles que poderiam estar disponiveis a supostas parcerias com as escolas
ja enfrentam graves problemas onde trabalham e, em funcdo disso, muitas vezes nao
conseguem manter uma relacdo minimante satisfatoria com as escolas, promovendo o
retorno dos atendimentos aos alunos supostamente incluidos.

Em Quixada ndo € diferente: por muito tempo este atendimento aconteceu
de forma isolada, como foi descrito anteriormente, e com a equipe multiprofissional
incompleta. Atualmente, com o Centro de Apoio a Educacdo Inclusiva em fase de
contratagcOes para 0 agrupamento da equipe multiprofissional, almeja-se que a equipe
seja um instrumento de apoio, suporte pedagdgico e acompanhamento aos professores
que atuam nas escolas, conforme declaram as diretrizes municipais de criacdo do Centro
de Inclusdo, na Lei N°

2.636 de 20 de dezembro de 2013, em seu artigo 7°:

Para atender ao pleno funcionamento do Centro de Apoio & Educacédo
Inclusiva serdo criados em sua estrutura administrativa e organizacional 0s
seguintes cargos e fungbes gratificantes 1. (...) professor pedagogo (...
professor especialista em psicopedagogia (...) professor especialista em
Lingua Brasileira de Sinais (...) professor p6s graduado em Atendimento
Educacional Especializado-AEE (...) professor especialista em Educagdo
Especial, com cursos em formacéo em Braille e Orientacdo e Mobilidade (...)
Il e especialistas de outras areas para atuarem como suporte da acdo
pedagdgica no &mbito educacional do Centro de Apoio a Educacdo Inclusiva:
psicologo (...) fisioterapeuta (...) terapeuta ocupacional (...) assistente social.

Enquanto isso, as professoras que trabalham todos os dias com a realidade
da suposta inclusdo sinalizam para a total auséncia desses profissionais que, com a
participacdo do docente, comporiam a equipe multiprofissional. Sendo essa ainda a

realidade, os professores continuam a reclamar da falta de dialogo entre a APAPEQ e as
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escolas. Compreendendo que o 6rgdo ndo-governamental atende as criangas que estdo
incluidas na rede regular, mas ndo mantém nenhuma relagdo com as institui¢ces de El

pesquisadas, assim registram as professoras:

A APAPEQ ndo se comunica conosco para saber sobre os avancgos das
criancas incluidas, ndo pedem e nem mandam relatdrios, ndo existe
interacdo, comunicacdo. Elas sdo matriculadas pela indicacdo da APAPEQ),
continuam acompanhas pela instituicdo, em horarios de contra-turnos, mas
eles desenvolvem acdes la e nds em sala de aula, cada um fazendo sua
parte, sem interacdo, comunicacao, trocas de ideias ou didlogo. Cada
uma faz sua parte isoladamente (MARIA 1, grifo nosso).

A fala dessa professora é relevante porque traz um dado preocupante,
segundo o qual a chamada equipe multiprofissional é formada apenas por “psicologos,
fonoaudiologos, fisioterapeutas, terapeutas ocupacionais, assistentes sociais e outros”
(BRASIL, 2001, p. 34, grifo nosso). Resolvemos voltar a essa citagdo para destacar que
ela encerra com a expressao indefinida “e outros”, a qual poderia significar a insercédo
do préprio professor como membro atuante da equipe, sobretudo como aquele que faria
o elo entre as ac¢des clinico-psicoldgicas e a dimensdo pedagdgica dessas acdes.

Como bem orienta o documento oficial,

A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais em classes
comuns do ensino regular, como meta das politicas de educacdo, exige
interacdo constante entre professor da classe comum e os dos servigos de
apoio pedagogico especializado, sob pena de alguns educandos ndo atingirem
rendimento escolar satisfatério (BRASIL, 2001, p. 51).

Contudo, conforme denlncia Maria 1, os profissionais que compdem a
APAPEQ “ndo pedem e nem mandam relatorios”, e assim as criangas assistidas pela
escola e pela APAPEQ ndo sdo acompanhadas a luz do didlogo entre as duas
instituicOes, que ndo se preocupam em avaliar as acdes para ver seus alcances e suas
limitacdes. Mas ndo sdo apenas as relagdes profissionais que ndo sdo satisfatdrias, ja
que, algumas vezes, a interacdo com as familias das criancas com deficiéncia também

apresenta seus percalcos.
4.2 Relagéo com as familias das criancas

A relagdo que se estabelece entre a familia das criangas com deficiéncia e a

escola é sinalizada pelos professores com algumas fragilidades. Enquanto existe o
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modelo familiar de pais presentes, que acreditam na escola e no potencial de seus filhos
mesmo com as limitacOes enfrentadas pelas criangas, existem aqueles pais que
demostram atitudes divergentes. Infelizmente, é possivel flagrar entre os pais dos filhos
“ditos normais” a demonstra¢ao de preconceito e discrimina¢do para com as criangas
com deficiéncia, enxergando a deficiéncia como algo contagioso.

A participacdo da familia na escola é fundamental, e a Declaracdo de
Salamanca (UNESCO, 1999), documento inspirador de muitas politicas educacionais, é

bem clara no que se refere a familia e ao movimento de incluséo, quando diz:

Deverdo ser estreitas as relacdes de cooperagdo e apoio entre administradores
das escolas, professores e pais, fazendo com que estes Ultimos participem na
tomada de decisdes, em atividades educativas no lar e na escola (onde
poderiam assistir a demonstracdes técnicas eficazes e receber instrucfes
sobre como organizar atividades extraescolares) e na supervisdo e no apoio
da aprendizagem de seus filhos (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1999,
p.43).

4.2.1 Os pais das criancas com deficiéncia que ndo acreditam na capacidade de

seus filhos

Acreditamos que a familia é a célula mais importante da sociedade, pois € a
base que pode favorecer o equilibrio, a superacdo e a aceitacdo. Por outro lado, uma
familia que caminhe em um cenério desajustado pode promover o insucesso de seus
membros. Em funcdo disso, consideramos a familia um grande parceiro para o
desenvolvimento das criancas e para 0 seu sucesso educacional. O que percebemos é
que, quando os pais de criancas com deficiéncia colaboram, participam, fazem-se
presentes na escola, as criangas refletem muito mais confianca e autoestima.

Porém, ao longo dos anos de trabalho, conhecemos também histérias
diferentes do perfil mostrado no paragrafo anterior. Sabemos de casos em que a familia
ndo aceitava que seus filhos com deficiéncia vivessem em sociedade e, por isso, pudesse
frequentar a escola. A saida para isso era isolar as criangas do convivio com as demais
pessoas e, assim, optavam por manté-las insuladas no ambito de suas familias. Assim,
em funcdo do medo e do preconceito, as estratégias de “protecdo” eram tdo austeras,
que as familias, simplesmente, negavam aos seus filhos o direito de brincar e de estudar.
Durante as entrevistas, foi perguntado as professoras sobre a sua percep¢do em relacao
aos pais das criancas com deficiéncia. Em um dos depoimentos, uma colaboradora de

nossa pesquisa nos relatou o seguinte:
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A familia é muito preocupada em deixar seus filhos na creche. Percebo que
ficam inseguros, oferecem logo o numero do celular, fazem
recomendagcdes para ligar se a crianca sentir algo, pedem para nao deixar a
crianca com deficiéncia cair. Agora se tratando de avancos e
aprendizagem eles ndo tém nenhuma preocupacdo em querer que a
crianca aprenda. Na verdade, eles ndo acreditam que seus filhos sdo capazes
de aprender. Eles levam para a creche mas ndo tem interesse. No entanto,
quando mando as tarefas de casa, as tarefas vém toda riscada, ou entdo faz
pela crianca. Percebo logo que ndo foi a crianca que fez. Nao acredita no
filho, coloca porque tem que colocar, mas ndo acredita no filho (MARIA
1, grifo nosso).

A participacdo dessa professora nos remete as dores causadas pelo medo e,
quica, pela insatisfacdo dos pais em ter que enfrentar, como realidade de suas familias,
um filho com deficiéncia. Se, por um lado, a busca pelos centros de EI representa uma
preciosa oportunidade de socializacdo da crianga com as demais, 0s pais acabam por
ndo acreditarem que elas conseguirdo lograr algum tipo de sucesso. A Unica
preocupacdo dos pais tem a ver com as necessidades especiais de seus filhos e ndo com
a conquista de aprendizagens significativas, como aprender a brincar em grupo, por
exemplo.

Em outro depoimento, a professora da mesma instituicdo sinaliza para uma
percepcao diferente do depoimento da professor anterior. Observemos o que ela nos diz:
“A mae deixa na creche e confia. Participa das atividades de casa. Mesmo que néo
venha bem feito, percebo que € ele mesmo que faz. Ela ajuda, orienta, incentiva, mas
ndo faz por ele” (MARIA 2).

O que nos relata essa professora é alentador e lanca uma luz de esperancga no
trabalho que a instituicdo realiza com a crianca com deficiéncia. Para o sucesso desse
trabalho, a palavra-chave, indubitavelmente, é parceria. Se algumas familias ou
instituicOes ainda se fecham para o engajamento em prol da crianga, outras, como a que
nos relata Maria 2, alimentam a expectativa de que estamos caminhando. E importante
para Maria 2 saber que a mde da crianca confia em seu trabalho, pois pode contar com o
apoio da mae que “ajuda, orienta e incentiva”.

Um terceiro depoimento trouxe outra reflexdo também diferenciada

daquelas ensejadas pelas falas anteriores. Nesse trecho, a professora diz claramente:

Eu sinto a presenga dos pais na escola e que a escola ainda ndo esta
totalmente preparada para ajudar as familias. Percebo que alguns
também sentem a necessidade de ficar presente na escola para ajudar também
o professor nas atividades. Quando oriento as atividades, elas ficam repetindo
para os filhos. Tem uma mae que acredita que o filho é capaz de aprender.
Em relacdo as atividades de casa, a mde sempre faz. Elas ndo deixam eles
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realizarem as atividades sozinhos. Percebo logo que sdo elas que fazem
(LUA 1, grifo nosso).

A fala de Lua 1 nos remete ao que ja discutimos aqui sobre a importancia de
uma equipe multiprofissional no ambito da EI inclusiva. Quando a professora diz sentir
“a presenca dos pais na escola e que a escola ainda nao estd totalmente preparada para
ajudar as familias”, isso nos inspira a refletir que nao € apenas a professora que se sente
insegura na tarefa de educar e cuidar de uma crianca com deficiéncia: os pais também se
sentem sOs e buscam na instituicdo um apoio que apenas um psicélogo poderia dar. Por
isso, a professora salienta um aspecto muito relevante, segundo o qual “a escola ainda
ndo esta totalmente preparada para ajudar as familias” das criangas com deficiéncia.

A auséncia da equipe multiprofissional ndo é sentida apenas pelas
professoras, mas também pelos pais, pois, como muito bem nos explicou Lua 1, “alguns
também sentem a necessidade de ficar presentes na escola para ajudar o professor nas
atividades”. Se os pais percebem a necessidade de auxiliar a professora € porque eles
percebem que a docente esta, institucionalmente, abandonada e, por isso, qualquer ajuda
seria um apoio importante.

Essa atitude de ajudar a professora revela pais engajados e preocupados ndo
apenas com um assistencialismo clinico, mas também pedagdgico. Isso fica evidente
quando a professora nos relata que, entre os pais que ficam no centro de El, “tem uma
mae que acredita que o filho é capaz de aprender” e, por isso, mesmo Sem preparagao
profissional, ajuda na dimensdo pedagogica do trabalho. Mas também existem aquelas
maes “‘super protetoras” que podem atrapalhar o desenvolvimento sociocognitivo das
criangas. Ao tratar das atividades destinadas a criar na crianga o0 habito de estudar em
casa, Lua 1 diz que percebe casos em que algumas maes “ndo deixam [as suas criangas]
realizarem a atividades sozinhas”.

Enfim, a concepcéo inclusiva é uma realidade muito nova para as familias.
A inclusdo traz incertezas, falta de conhecimento, despreparo, marcas de desilusées. Por
iss0, ndo se espera que as atitudes das familias sejam mudadas da noite para o dia, como
passe de magica. Percebemos que alguns pais ainda se encontram em luto, outros em
processo de aceitacdo diaria e, enquanto isso, a EI, mesmo sem o apoio regular do poder
publico, ainda esta absorvendo a realidade de como fazer para que essa crianga seja
educada e cuidada por todos e para que seus pais confiem no ambiente educacional e

sejam colaboradores desse processo.
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Até aqui, ndo temos respostas imediatas para os problemas relativos a
incluséo de criangas com deficiéncia na El: elas serdo construidas ao longo da histdria
da educacdo inclusiva. Contudo, termos os direitos das nossas crianga com deficiéncia,
minimamente, garantidos no espaco educacional ja nos traz condi¢des de continuarmos
lutando por qualidade de servicos e abrindo portas para reflexdes em busca de como
realizar a parceria entre familia e espaco educativo, para que todos sejam, de fato,
incluidos no processo. Enquanto essa luta acontece, existe outro problema apontado
pelas professoras que entrevistamos, que tem a ver com as dificuldades em relacdo ao

tratamento dos pais das criancas ditas normais em relacdo as criangas com deficiéncia.

4.2.2 Os pais das outras criangas que demonstram preconceito, preocupacao e

desconhecimento e os funcionarios do centro de educacao infantil

Outro problema apontado pelas professoras em seus relatos é a relagdo dos
pais das criangas “ditas normais” com as criangas deficientes. Alguns pais demonstram
carinho, outros sentem pena, e outros had que pensam que a deficiéncia é algo

contagioso.

Em relacdo a familia das outras criancas, [0s pais] demonstravam carinho, até
pena, mas também tinham medo de que a criangca com deficiéncia
machucasse seus filhos. Entdo eles pediam para nés termos cuidados,
perguntavam se elas eram agressivas, se podiam ficar perto, sentar
préximos aos filhos. Eu falava que as criangas com deficiéncia eram criangas
iguais aos filhos deles, brincavam e interagiam como as outras criangas
normais. Claro que, se fossem agredidas, elas iriam se defender também. Os
pais demonstravam esse medo de seus filhos serem agredidos e eu sempre
tentava tranquiliza-los, reforcando que as criangas interagiam com os filhos
deles numa boa (MARIA 2, grifo nosso).

O dado trazido pela fala da professora Maria 2 nos remete a uma realidade
preocupante na qual a falta de informacdo e conhecimento poderia ser comparada a uma
chaga social. A ideia segundo a qual uma pessoa com deficiéncia passard sua
deficiéncia para quem sentar do lado ou ainda que séo pessoas perigosas e agressivas
apenas aumenta o fosso social entre os ditos normais com aqueles que, além de
enfrentarem todos os dias as suas préprias limitacOes fisicas e sociocognitivas, tém de
enfrentar o preconceito gerado pela ignorancia.

Né&o é tarefa facil para uma professora ter de explicar aos pais das criancas
sem deficiéncia, que sdo a maioria, que as demais ndo representam nenhum perigo, pois
“as criangas com deficiéncia eram criangas iguais aos filhos deles”. Se pensarmos nessa

situacdo como um fato isolado, talvez alguns pensem que ndo ha relevancia; porém, se
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entendermos esse fato como apenas mais um dos muitos que o docente tem de enfrentar,
veremos que o contexto profissional é, por vezes, arido e cheio de ignorancias que
gravitam por todos os lados, afetando as criangas, os professores e as familias. Diante
disso, s6 podemos dizer que a presenca de psicologos na El para conversar também com
0s pais € algo mais do que primordial.

Se ndo bastassem as incompreensdes geradas pelo medo e pela auséncia de
conhecimento dos pais, as professoras ainda precisam se deparar com a falta de parceria
dos colegas com quem trabalha. No conjunto de falas abaixo, podemos perceber que 0s
funcionarios dos centros de EI também apresentam reacdes diferenciadas, e ndo se

sentem responsaveis pelas criangas no espacgo educacional.

Quando a crianga com deficiéncia esta fora da sala de aula, [os demais
funcionarios] j& correm para falar para o professor que a crianca saiu. Eu
acho que é falta de conhecimento. Sempre falo que todos somos educadores e
que eles também precisam colaborar para o crescimento deles. A minha
crianca com Sindrome de Donw ndo descia os batentes. Percebia que ele
tinha medo, entdo ele descia de bunda. Ele ndo descia com as perninhas. Eu
percebia também que a coordenadora tinha muito medo. Ela sempre
ajudava ele a descer pegando nas duas mdozinhas e, quando qualquer
funcionario via ele préximo ao batente — porteiro, auxiliares — corriam para
chamar a professora e avisar que ele estava la. Eu acho que eles deveriam ter
mais esclarecimentos quanto o papel de cada um (MARIA 1, grifo nosso).

Os funcionarios ndo interagem com as criancas, até mesmo pela estrutura da
creche que ndo permite contatos com elas. Somente no momento da entrada
com 0 porteiro, para ndo deixarem as criangas sairem, e as merendeiras no
momento da entrega do lanche (LUA 1).

Os funcionérios da escola ndo dao toda atencéo especial (carinho e cuidado),
demonstram despreparo e falta de conhecimento para lidar com as criangas,
quando os outros pais ndo demonstram zelo a educagdo dessas criangas e
alguns chegavam a apresentar preconceitos (LUA 2).

Na auséncia de uma equipe multiprofissional, as docentes bem poderiam contar
com os colegas que atuam na instituicdo. Contudo, o desconhecimento acerca da
inclusdo da crianca com deficiéncia no espaco educacional ndo afeta apenas os pais,
mas chega até os funcionarios da instituicdo, ja que porteiros, auxiliares e até mesmo
coordenadores sentem medo e “passam a bola” sempre para professora. Nao ha,
portanto, um engajamento coletivo da instituicdo que é renitente ao deixar a professora
sozinha no enfrentamento da inclusdo responsavel.

Julgamos graves as denuncias das professoras que, em funcdo do trabalho &rduo
e solitario que fazem, ainda precisam padecer o fato de que existe uma perigosa falta de
conhecimento e disponibilidade dos funcionarios, que ndo sSe sentem atores
cooperadores do processo de inclusdo das criangas com deficiéncia. Além desse

aspecto, é evidente o descaso do poder publico, que ndo providencia um espaco fisico
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adequado ao trabalho com essas criangas, comprometendo cada vez mais as relacfes de
interacdo, ja que elas, quando saem da sala de atividades, ficam, quase sempre, em
situacOes isoladas e distantes, pois “os funcionarios ndo interagem com as criangas, até
mesmo pela estrutura da creche que nao permite contatos com elas”.

N&o obstante as analises feitas acima, é inconteste o fato de existirem ideias e
percepcdes contrarias nas observagdes das professoras que atuam no mesmo espaco
educacional. Essas percepgdes soam contraditdrias tanto em relagdo aos pais como em
relacdo a interacdo dos funcionarios da instituicdo com as criancas atendidas: “Todos
gostam muito dele e também ndo o tratam com indiferenca. Em relacdo aos outros pais,
ndo tenho nenhum comentario a fazer” (MARIA 2).

A fala acima mostra que, assim como existem familias mais parceiras, que
se engajam no processo pedagogico de seus filhos, a ponto de maes optarem por ficarem
no centro de El para trabalharem como voluntarias, auxiliando as professoras, também
existem funcionarios que ajudam o professor e, sobretudo, as suas criangas, que,
segundo a fala de Maria 2 ndo séo tratadas com indiferenca.

Os dados dessa pesquisa tém mostrado que, se a professora de EI € um
sujeito solitario, essa sensacdo se amplia quando, em sua sala de atividade, adentram
criangas com deficiéncia. Sobre isso, as docentes nos contaram como foi 0 seu primeiro
contato com as criangas com deficiéncia em seus espacos de sala de atividades, como se
sentiram e quais as dificuldades diarias em relacdo a gestdo de sala de atividades que
enfrentam ao se depararem com esses desafios.

Apesar dessa realidade insalubre, foi emocionante ouvir as intervengdes da
Maria 2, que apontam para o perfil de uma professora que, embora sem 0 apoio que
merece ter, compreende a natureza de seu trabalho. Assim, suas palavras sao eivadas de
carinho, seguranca, desejos. Durante a entrevista, ela nos emocionou a todo momento,
pois falava com o coracdo, com a sensibilidade aflorada de professoras que precisamos

para consolidar a préatica inclusiva. Em suas palavras,

Vejo creche inclusiva [como uma instituicdo] que abraca todas as criangas,
conforme [determina o texto da] lei, j& que l& diz que temos que abragar a
todas [as criancas] por igual. E direito da crianca. A deficiéncia ndo me faz
fazer diferente com as outras criancas. Ao receber uma crianca com
Sindrome de Donw ndo tive medo em recebé-lo, muito pelo contrério:
sempre quis muito que ele estivesse em minha sala, e hoje, abraco, tento
interagir com ele. Isso € educagdo inclusiva. Ao colocar no circulo de
contacdo de histdria ou conversa, ele fica e interage, interagimos com ele
junto com os outros (MARIA 2).
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H4, portanto, da parte das professoras, um grande interesse em abracar 0s
desafios que a educagdo inclusiva impde as escolas. As instituicGes de El que atendem
criangas com deficiéncias ainda ndo se encontram preparadas, sdo solitarias e o poder
publico ndo assumiu na totalidade a responsabilidade de condi¢des adequadas, espaco
fisico e servicos de apoio ao atendimento especializado. No entanto, as criangas tém a
sorte de poder contar com professoras como a Maria 2 que, mesmo sem a contribuigéo
efetiva do Estado, faz o que pode para acolher bem as criangas, mesmo que careca de

uma formacéo mais sélida na area da educacao inclusiva.
4.3 Formacao insuficiente

Compreendemos que a concepcdo de inclusdo na EI se apresenta como
grande desafio a aceitacdo e valorizacdo das diferencas. Em grande parte, o professor
pode ndo estar munido de saberes — sejam académicos, sejam das vivéncias
educacionais cotidianas — ou incorporado de postura inclusiva, pois, como ja foi
discutido neste trabalho, a inclusdo depende muito de como concebemos esse processo e
as mudangcas véo ocorrendo na medida dos acontecimentos e nas interagdes.

No universo da El esta declarada a necessidade de o professor de ir além do
ensinar, do cuidar e do brincar. Todos sabemos que as brincadeiras e as diversas outras
comunicacdes e linguagens fazem parte das especificidades e do perfil dessa importante
etapa da educacdo basica. Mas se tudo isso ja € complexo em salas com criancas sem
deficiéncias, como garantir que essas a¢des acontecam de modo a respeitarmos as
necessidades das criancas com deficiéncia?

Ser sensivel a provaveis dificuldades de adaptacfes que as criangas com ou
sem deficiéncia apresentam € estar apto para lidar com situacBes inesperadas que
demandardo paciéncia, técnicas e um profundo exercicio de compreensio. E por isso
que se recomenda que o docente possa contar com 0 apoio da equipe multiprofissional
da escola em que atua e, 6bvio, da familia. Somente assim, tantos os professores quanto
0s pais e 0s alunos se sentirdo confortaveis e tranquilos em relagdo ao processo de
aprendizagem da crianca. Sem esse apoio determinado pelo documento oficial
(BRASIL, 2001), o professor se sentird constrangido a nos fazer declaragbes como a
que se segue: “Eu ndo estou preparada. Eu ndo sei [lidar] com a crianga com deficiéncia.
[Eu] ndo tenho capacidade para ensina-las, [pois] ndo fui formada para esse desafio”
(MARIA 1).
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N&o estamos diante apenas de um fato em que a professora nao acredita em
si mesma, mas diante de um pedido de socorro, de um pedido de ajuda. A voz de Maria
1, portanto, deve ecoar ndo apenas pelos corredores da universidade que constréi o
curriculo para os cursos de Pedagogia Brasil afora, mas também deve tirar da letargia os
que fazem do poder publico uma oportunidade apenas de enriquecimento ilicito. N&o é
responsavel lotar uma professora em uma turma com criangas com deficiéncia se, de um
lado, a universidade ndo abriu espago curricular para esse enfrentamento j& em sua
formacdo inicial e se, de outro lado, ndo existe por parte do Estado 0 menor interesse em
fazer com que as Diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educagéo Inclusiva, de fato, sejam minimamente atendidas.

O que fazer quando a professora esta cansada desse abandono institucional e
acaba por nao acreditar mais em si mesma? Em funcdo disso, os dados nos trouxeram,
ainda, elementos que apontam para falhas na formacdo inicial das professoras e poucas
iniciativas de formacéo continuada. Esses dados se apresentaram como dois aspectos de
dificuldades apontados pelos sujeitos pesquisados, como um desafio crucial desse

processo.
4.3.1 Falhas na formacéo inicial

Apesar das lutas pela inclusdo, pela flexibilidade curricular, pelas metodologias,
técnicas e recursos didaticos especificos no @mbito escolar, nada acontece se ndo houver
investimento no recurso humano, no profissional e no professor. J& superamos o
momento em que, para ser professora da El, bastava ser alfabetizado. Os novos tempos
trouxeram a exigéncia de que, para atuar nessa etapa da educacdo bésica, €
indispensavel que, no minimo, o(a) candidato(a) apresente um perfil qualificado com
rigor curricular. Assim, como mostra Goffredo (1999), é indispensavel que haja uma
reforma na formacdo do professor, pois eles precisam identificar e atender as
necessidades de aprendizagem de todas as criancas com ou sem deficiéncia, de acordo
com suas necessidades e especificidades.

E importante salientar que, entre as 27 metas e objetivos para a consolidac&o de
uma educacéo das pessoas com necessidades educacionais especiais esta a necessidade
de investimento na educacdo continuada dos professores que estdo em exercicio da
profissdo (BRASIL, 2001). Para além disso, o curriculo que fomenta a formagéao inicial

no ambito dos cursos de Pedagogia também representa um problema, ja que as
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disciplinas ndo apontam para as especificidades da educacao especial. Essa tarefa, na
maioria da vezes, fica a cargo dos cursos de especializacdo que, por sua vez, também
ndo abrem discussfes mais profundas sobre as questdes da educacdo especial e da

educacdo inclusiva. Vejamos o que nos diz a seguinte professora:

Embora com a especializagdo em Educacdo Especial, considero que minha
formagdo ndo foi boa. Ficou muito a desejar, faltou conhecimento. E hoje
considero que, para lidar com elas, tenho muitas dificuldades... tentava
interagir do meu jeito, tentava ensinar. Muitas vezes me perguntava: ‘sera
que estou fazendo certo?’, sempre me perguntando se estava no caminho
certo (MARIA 1).

Essa fala nos mostra que os saberes da formacao sao relevantes, mas é o saber da
prética que mais produz resultados positivos no trabalho docente. Segundo as palavras
acima, as professoras se interrogavam a todo instante acerca de como deveriam
proceder com as criangas com deficiéncia. Essa fala também aponta para uma realidade
brasileira que € danosa para o desenvolvimento da nagdo: as pessoas sdo0 nomeadas para
desempenharem tarefas para as quais ndo recebem as condi¢cdes minimas de trabalho e,
em funcdo disso, sdo obrigadas a desenvolverem estratégias de sobrevivéncia. O que
Ihes resta é se perguntar se estdo ou ndo no caminho certo, ja que as iniciativas do poder
publico ndo passam, na grande maioria, de irresponsaveis “maquiagens sociais”.

A fala dessa professora também nos fez refletir sobre o curriculo do proprio
curso que deu origem a essa monografia. Ao passar pelas disciplinas cursadas,
percebemos que a educacdo especial inclusiva ndo foi abordada, fato que nos provocou
estranhamento, ja que, em um curso de especializacdo em docéncia na EI, seria natural
que algumas disciplinas trouxessem reflexdes acerca do atendimento as criangas com
deficiéncia. Esse fato, portanto, mostra que ainda sdo poucas as iniciativas de formagéo

continuada nessa area.
4.3.2 Poucas iniciativas de formacéo continuada

Um dos fatores que mais influenciam na qualidade de atendimento da El e
da educacéo especial é a qualificacdo dos profissionais que trabalham com as criancas.
Professores bem formados, que contam com o apoio do nucleo gestor, e demais
profissionais da &rea da educacdo especial, trabalhando em equipe, refletindo e
procurando apropriar suas praticas constantemente, sdo fundamentais na construcdo de

uma educacdo digna para todos.
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Quando indagamos as docentes sobre auséncia de formacgfes continuadas
durante o seu exercicio profissional, observamos que todas demonstram ter sede de
saberes relacionados ao campo da educacio inclusiva. E 0 que aponta o conjunto de
falas abaixo: “A necessidade de mais informacdes e formacdes para os professionais da
educacdo, mais suportes... sugiro também mais informacdes e trabalhos realizados com
a comunidade” (LUA 2); “Néao temos formacgdes” (LUA 1; MARIA 1); “Seria muito
bom se a equipe multifuncional estivesse presente atuando na creche, nos orientando e
nos dando formacao em servico” (MARIA 2).

Pelas falas acima, podemos compreender que as formacdes continuadas,
praticamente, inexistem e que, se elas fossem mais praticadas, representariam um apoio
de grande importancia para as professoras, pois elas teriam a oportunidade de atualizar
conhecimentos, promovendo a leitura e discussbes de pesquisas e estudos sobre a
infancia, bem como sobre a inclusdo de criancas e sobre as praticas da El e educacao
especial. Além disso, os profissionais estariam sendo acompanhados em servico e
teriam, como retorno, praticas diferenciadas que atendam ao novo paradigma da
inclusdo, com acgdes construtivas voltadas as necessidades, as possibilidades e aos
interesses do conjunto da clientela em atendimento. Acreditamos que as nossas
professoras sejam profissionais responsdveis e competentes do ponto de vista
pedagdgico e que ndo estdo desvinculadas das questdes politicas e sociais. Contudo,
como possuem um apurado senso critico, reivindicam como sendo fundamental ao seu
trabalho iniciativas de formacdo continuada como espaco legitimo de estudo sobre sua
prépria pratica.

Para finalizarmos o estudo de andlise dos dados, resta-nos, ainda, abordar o
que foi considerado como o Ultimo desafio apresentado: uma estrutura fisica adequada,
pois a educacdo ndo se faz em qualquer lugar, principalmente a educacdo de criancas

pequenas e com deficiéncia.
4.4 Estrutura fisica inadequada ao espaco de educacdo infantil

Sabemos que a EI é responsabilidade do municipio, portanto, o
dimensionamento e a tipologia de creches e pré-escolas — numero de criancas
atendidas, salas de atividades disponiveis por agrupamentos e relagdo de professores por
agrupamentos de criancas — partem da gestdo municipal. E claro que, para além disso,

existem o0s programas e projetos federais que contribuem para a construcdo de
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instituicOes infantis padrdo e ddo orientacOes acerca de como deve ser o atendimento
nessa estrutura fisica, que deve ser um espaco com funcionalidade dos ambientes. Em
outras palavras, considerando que todas as criangas sdo cidadds, ou seja, possuem
direitos que devem ser respeitados, a estrutura fisica da instituicdo infantil precisa estar
favoravel ao desenvolvimento dos aspectos fisicos, afetivos, criativos e cognitivos.
Portanto, o ambiente fisico deve refletir que cuidar, brincar e educar, com seguranca,
s&o elementos fundamentais para o sucesso de uma educagdo inclusiva. E por isso que
as leis garantem os espacos e equipamentos acessiveis para criangas com deficiéncia.

N&o obstante essa questdo legal, o que foi percebido nos dados de nossa
pesquisa aponta para uma realidade bastante adversa daquela que seria a ideal. Para
funcionar de acordo com o que é determinado pela lei, a realidade precisaria ser
bastante antagdnica ao que nos mostram os professores, por meio de seus depoimentos:
“A escola ndo tem estrutura fisica adequada, as salas sdo pequenas e lotadas, ndo temos
espagos externos para as criangas brincarem. Elas permanecem na sala todo o tempo que
estdo na creche; elas brincam dentro da sala (LUA 1); “O espaco fisico ndo é adequado”
(LUA 2).

A creche sobre a qual nos fala as professoras Lua 1 e Lua 2 é Centro de El
Crianca Feliz do municipio, apresentado no capitulo anterior. Em funcdo de sua
realidade obtusa, essa instituicdo teve repercussao nas redes nacionais de televisdo, pois
h& muito tempo a comunidade sofre sem ter um espaco fisico adequado para 0s seus
filhos. O poder publico solicitou a construcdo de uma “creche”8 pelo programa
Proinfancia, mas ndo teve a decéncia de dialogar com outros setores publicos para
consolidar a inauguragdo da mesma. O prédio da creche encontra-se concluido, mas sem
condicdes de funcionamento por falta de politicas publicas competentes que priorizem o
bem-estar da crianca, que articulem e promovam didlogo entre outros 0Orgaos
competentes para realizarem o saneamento basico necessario.

Em relacdo ao CEI Castelo Encantado, vimos que se trata de uma institui¢éo
grande, com éarea externa ampla, construida para a comunidade na intencdo de
atendimento para criangas da El. Ao inquirirmos as professoras sobre suas opinides,

vimos que a sua percepgao € mais ou menos positiva.

0 espaco é amplo, tem patio para as criangas brincarem, agora em relagdo ao
perigo eu vejo sb a questdo dos batentes, mas, mesmo assim, nos utilizamos
para trabalhar os desafio, ensinar a descer e subir. A crianga com Sindrome

8 A creche solicitada pelo programa Proinfancia devera atender a idade de 0 a 5 anos, inclusive bercario.
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de Down ainda é muito assustada com os batentes, logo a crianca é muito
protegida pela coordenadora e familiares, mas da para trabalhar e ter alunos
com deficiéncia em nossa creche (MARIA 1).

Mesmo sendo ampla, com péatios que favorecem as brincadeiras das
criancas, a professora alerta para o fato de a engenharia da instituicdo infantil néo ter
tido o cuidado com a seguranca, ja que existem batentes que ameacam algumas
criancas. A companheira de trabalho reforcou sobre o espaco amplo, mas também

destacou outros pontos que precisam ser vistos com mais sensibilidade. Ela diz:

Desejo uma sala ampla, pois a minha é uma adaptacdo. A creche é muito
ampla, mas a minha sala é pequena. Na verdade, foi construida com a
separacdo de gesso. Existem também batentes que pode ser uma desafio para
os outros com deficiéncia como os cadeirantes. Os banheiros também ndo sdo
adaptados para as criangas pequenas, ndo é adequado. [MARIA 2]

E ainda complementou exemplificando que: “Um dia, recebemos a visita de
alunos da Faculdade Catolica e, entre eles, tinha uma cadeirante. A mesma teve que
trazer uma rampa movel, por falta de acessibilidade” (MARIA 2).

Esses depoimentos nos mostram que a acessibilidade, ja garantida nas leis,
ainda ndo estd sendo cumprida, e a quebra das barreiras arquitetbnicas precisa ser
concretizada. Portanto, concluimos que a EI esta atendendo as criangcas com deficiéncia,
apesar de todos os desafios apontados pelos professores. O que precisamos neste
cenario é que o poder publico competente assuma, de fato, suas responsabilidades na
integra e busque recursos para melhorar a qualidade da educacédo, ndo apenas no ambito
quixadaense, mas em todo o pais.

Finalmente, teremos a seguir as consideracfes finais deste trabalho de
pesquisa, nas quais apontaremos nossas observacdes finais, as implicacdes e sugestes
de continuidade de pesquisas, pois acreditamos que ser professor, educador e
profissional da educacao significa estar em constante estudo, a fim de uma educacéo de

qualidade para todos.
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Considerac6es Finais

Aqui trataremos das observacoes finais desta pesquisa a luz de documentos
oficiais, referéncias tedricas e do que foi deixado pelos sujeitos pesquisados. Faremos
algumas consideracdes, as quais possivelmente ndo possam ser generalizadas, j& que
foram apenas duas instituicdes de EIl pesquisadas e um universo com apenas quatro
professoras. Apesar do muito que ainda € preciso ser feito para termos criancas
incluidas, acreditamos que o nosso trabalho sera util para agGes futuras e para proximas

pesquisas que versem sobre esse tema.
PONTOS ESSENCIAIS DO TRABALHO

Neste trabalho monografico, nosso proposito foi o de apresentar as
dificuldades que as professoras da EI do municipio de Quixada-CE encontram para
lidar com a incluséo de criangas com deficiéncia nas instituicdes em que trabalham e
como elas avaliam o apoio recebido para o cumprimento dessa tarefa. Para isso,
utilizamos textos de leis e de documentos oficiais, bem como as ideias de autores como
Carvalho, Maciel, Goffredo e outros. Como opc¢do metodoldgica, fizemos uso de uma
pesquisa de concepcdo qualitativa, baseada em entrevistas semiestruturadas com
professoras da El do citado municipio. Depois de analisarmos os dados, podemos agora
tecer algumas consideracdes sobre uma realidade que ndo tem mais volta, mesmo que
cada um dos desafios seja sempre maior do que o anterior devido ao universo e a
especificidade que cada crianca traz no seu jeito de ser.

Uma das maiores aprendizagens que tivemos nesse percurso é a de que ndo
existem receitas prontas para lidar com a inclusdo. Isso porque se trata de um dever de
todos que fazem a instituicdo de EI compreender essa concepcao, incorpora-la e mudar
suas posturas. Para receber as criancgas, é preciso respeita-las independentemente de
serem brancas, afrodescendentes, indigenas, ricas, pobres, com ou sem deficiéncia. E
um direito humanitario e estd assegurado nas leis voltadas para os direitos humanos e
para a educacdo especial, perpassando todas etapas do ensino bésico. Os gestores
precisam ser pressionados, pois somos ndés, os educadores, que devemos cobrar pela
qualidade dos servicos, visando um sistema educacional com espacos fisicos adaptados,

inciativas de formacao continuada para os professores e todo 0 apoio técnico necessario.
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Em relacdo as dificuldades que as professoras da EI do municipio de
Quixadad—CE encontram para lidar com inclusdo de criancas com deficiéncia,
concluimos que existem o sentimento de medo, a inseguranga para atuacao do seu papel
de cuidar e educar e a falta de apoio pedagdgico e dos demais profissionais. Assim,
podemos dizer que, segundo as professoras, aqui representadas na fala de Lua 2, “a EI é
a base de toda a educacgdo, mas, na perspectiva inclusiva, a instituigdo infantil precisa se
estruturar, se adequar as necessidades dos alunos e preparar seus professores,
possibilitando buscar conhecimentos que os faca trabalhar de forma a garantir o
aprendizado e desenvolvimento integral do aluno”. Dessa maneira, em sua percepcao, a
crianca vem para a instituicdo, mas ndo € incluida na sala de atividades; ndo por
desinteresse das professoras ou da comunidade escolar, mas por falta de conhecimento
sobre o assunto e pela falta de estrutura fisica adequada. Nesse sentido, percebemos a
clareza das dificuldades que as nossas professoras sofrem por ndo ter apoio, condi¢des
favoraveis de trabalho e conhecimentos adequados a referida incumbéncia.

Ainda sobre esse aspecto, podemos considerar como um achado importante
o fato de que a criacdo do Centro de Apoio a Educacdo Inclusiva e a sua politica de
atendimento na perspectiva inclusiva venham ao encontro dos anseios das escolas, na
figura de seus professores, gestores das regionais e pais dos alunos com deficiéncia. Isso
é relevante na medida em que deve-se cumprir 0 que esta expresso no Decreto de Lei n.°
2.636/2013. Portanto, precisamos acreditar que essa medida seja a porta de dialogo
entre escolas, centros de EI, o Centro de Apoio a Educacdo Inclusiva e a Secretaria de
Educacdo, no que concerne a realizacdo de agBes pertinentes ao apoio de que tanto
necessitam.

Com base no exposto, consideramos, de um modo geral, que a inclusdo de
criancas com deficiéncia na instituicdo de ElI em Quixada—CE estd dando o primeiro
passo em matricular as criancas que estdo buscando a instituicdo. No entanto, muito
ainda deve ser feito, comecando pelo mapeamento na comunidade que é essencial, pois
acreditamos que devam existir mais criancas em casa, cujos pais ainda ndo sairam de
seu “luto”. Assim, para que a inclusdo seja consumada, oS espagos educacionais
precisam caminhar em passos contrarios as segregacdes, pois ndo basta ter as criangas
nas salas de atividades da educacdo e pensar que elas estdo incluidas.

Vimos que a inclusdo € bem mais complexa e exige a mudanca de postura
de todos os envolvidos no processo educacional: pais, professores, funcionarios,

profissionais da &rea, instituigdes governamentais e ndo governamentais e poder publico
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local. Assim sendo, vale ressaltar que Quixada podera desenvolver um bom trabalho se,
de fato, adotar a causa pelas criancas com deficiéncia e preparar as instituigdes para
recebé-las, dando-lhes condigbes dignas de trabalho e formagdo aos profissionais
envolvidos. Além disso, € preciso, ainda buscar programas e projetos do Governo
Federal, bem como abandonar as a¢des de politicagem, para assumir um compromisso
sério, com responsabilidade, buscando parcerias e sensibilizando outros setores a
assumir seus papeéis, como, por exemplo, o Centro de Apoio a Educacédo Inclusiva, que
pode ser uma grande parceira, como ja foi constatado anteriormente. Portanto,
acreditamos que a inclusdo ndo é uma utopia: ela pode ser uma realidade, desde que
cada um assuma o seu papel e faca a diferenca por uma sociedade justa, solidaria e

democratica.

IMPLICACOES DA PESQUISA

Os resultados que esse trabalho nos permitiu encontrar podem ser Uteis a
area da EIl porque podemos considerar que elaboramos, a partir da percep¢do dos
sujeitos envolvidos na pesquisa, um diagndstico de como esta o atendimento as criancas
com deficiéncia na EI. Além disso, vimos como sdo percebidas as relagdes de interacdo
dessas criangas com o conhecimento, com as familias, com os profissionais envolvidos
(professor, diretor, coordenador e funcionarios) e ainda quais os tipos de servi¢os ou
atendimentos especializados que essas criancas estdo recebendo. Paralelamente a isso,
vimos como se encontram a estrutura fisica das instituicdes infantis e a disponibilidade
de materiais didaticos e especializados, e também como se encontram 0 apoio e a
formacdo dos professores que trabalham com as criancas incluidas. Em outros termos,
isso quer dizer que construimos o perfil do educador infantil de Quixadd que tem
criancas com deficiéncia incluidas e suas dificuldades diante desse cenario.

Outra implicacéo relevante de nosso trabalho reside no fato de que, como
fazemos parte do Centro de Apoio a Educacdo Inclusiva, este trabalho ird nos nortear na
realizacdo de metas e agdes de apoio, acompanhamento, formacdo dos professores e
mapeamento das criangas para ampliar o atendimento nas instituicbes. E papel do
Centro de Apoio a Educacéo Inclusiva realizar as avaliagdes e diagnostico das criancas
com deficiéncia pela equipe multifuncional para os encaminhamentos devidos,
atendimento nas salas de AEE e demais profissionais especializados, de acordo com a

necessidade da crianga. Além disso, deve manter um diadlogo com os responsaveis pelas
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escolas e com os pais. Desse modo, com as declaragdes dos professores teremos uma
amostra de suas insatisfacdes e os profissionais envolvidos poderdo desenvolver
projetos diferenciados de perspectiva inclusiva na escola, junto aos professores e as

familias das criancas, para fortalecer e esclarecer o que ainda encontra-se obscuro.

SUGESTOES DE CONTINUIDADE DA PESQUISA

Como primeira sugestdo de continuidade, pensamos que seria muito
interessante desenvolver uma pesquisa sobre o papel do pedagogo na educacao especial,
pois abrird um leque de contribui¢bes sobre o que ainda € muito desconhecido nesse
cenario educacional. Assim, teremos esclarecimento das contribuicbes pedagdgicas
pontuando por deficiéncia. Nesse sentido, teremos um trabalho de parceiros mais
atuantes e conscientes de seu papel, pois percebemos que a falta de informacdes e
conhecimento € muito presente.

Uma segunda sugestdo é desenvolver uma pesquisa sobre a atuacdo das
salas de AEE, ou seja, acerca de como esta o atendimento nessas salas em Quixada e o
que deve ser trabalhado, fazendo um trabalho comparativo, pois para muitas pessoas as

salas de AEE s&o percebidas como espacos de reforgo escolar.
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Apéndice

ROTEIRO DE ENTREVISTA:

1)
2)

3)
4)

5)

6)

7)

8)

9)

Nome e formacéo:

Quanto tempo de trabalho possui na educacgdo infantil? E qual a clientela de
atendimento?

O que pensa sobre educacdo infantil na perspectiva inclusiva?

Quais as dificuldades diarias em relacéo a sua gestdo de sala de atividades com
as criancas com deficiéncias?

O que vocé considera importante para o seu desempenho/mediacdo com as
criancas com deficiéncia?

Como vocé vé a relacdo familia e centro de educacdo infantil dessas criancas
com deficiéncia?

Qual a sua percepcdo em relacdo a comunidade escolar da educacéo infantil,
funcionarios e pais em relacdo a crianca com deficiéncia?

Vocé tem algum acompanhamento, formac&o ou apoio externo e continuado que
possa lhe ajudar com a sua pratica pedagogica com as criangas incluidas?

De que apoio vocé sente falta?

10) O ambiente e espaco fisico sdo favoraveis ao acesso e a permanéncia da crianca

com deficiéncia?

11) O que voceé sugere para gque o seu trabalho seja otimizado ou facilitado?



