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RESUMO

A identidade docente € um processo dindmico e € influenciada por multiplas
experiéncias de vida pessoal e profissional do individuo, onde o estagio supervisionado exerce
um papel fundamental, pois este propicia o desenvolvimento de uma série de requisitos
importantes para a docéncia. Dessa forma, o presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa
qualitativa e teve por objetivo investigar as contribuicbes do estagio supervisionado na
formagdo da identidade docente de estudantes de Licenciatura em Educacéo Fisica do IEFEs-
UFC. Nove graduandos de Educacdo Fisica participaram da pesquisa. Como requisito para
participacdo, era necessario o graduando ter concluido as quatro etapas do estagio
supervisionado até o semestre 2017.2. Para a geracdo dos dados utilizou-se um questionario
com perguntas subjetivas sobre experiéncias do estagio e sua relacdo com a formacdo dos
estudantes. Os dados gerados foram tabulados e posteriormente analisados. Observou-se que 0
estagio supervisionado, apesar de apresentar algumas deficiéncias, contribuiu com a formacao
dos estudantes, bem como na construcéo da sua identidade enquanto professores de Educacao
Fisica. Seu desenvolvimento permitiu aos participantes aliar os conhecimentos tedricos ao
pratico e favoreceu a formacdo de professores reflexivos. Dessa forma, foi possivel perceber
que a realizacdo do estagio produziu vivéncias significativas para a formacéo profissional dos
estudantes pesquisados. E importante que se realize investigacdes mais aprofundadas sobre a
formacdo inicial dos futuros professores de Educacéo Fisica do IEFEs-UFC, verificando suas

expectativas e o significado que dao ao estagio e sua formacdo enquanto docentes.

Palavras-chave: ldentidade docente. Estagio supervisionado. Formacdo docente. Educacéo

Fisica



ABSTRACT

The Teaching ldentity is a dynamic process and is influenced by multiple personal
and professional life experiences of the individual, where the supervised internship is
fundamental. Because it provides the development of a series of important requirements for
teaching. In this way, the present study is characterized as a qualitative research and had the
objective to investigate the contributions of the supervised internship in the formation of the
teaching identity of undergraduate students in Physical Education of the IEFEs-UFC. Nine
undergraduate students of Physical Education participated in the research. As a requirement for
participation, it was necessary for the graduate to have completed the four stages of the
supervised internship until the semester 2017.2. For the generation of the information, a
questionnaire was used with subjective questions about the internship experiences and its
relationship with the training of students. The information obtained was tabulated and later
analyzed. It was observed that the supervised stage, although presenting some deficiencies,
contributed to the training of students, as well as the construction of their identity as Physical
Education teachers. The development of the internship allowed the participants to combine the
theoretical knowledge with the practical one and favored the formation of reflective teachers.
In this way, it was possible to perceive that the accomplishment of the internship produced
significant experiences for the professional formation of the researched students. It is important
to carry out more research on the initial training of future Physical Education teachers, verifying
their expectations and the meaning they give to the internship and their training as teachers.

Key-words: Teacher identity. Supervised Internship. Teacher training. Physical Education
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APRESENTACAO — Minhas narrativas de experiéncias inquietantes

O curso de Licenciatura em Educacéo Fisica me proporcionou diversas experiéncias que
ampliaram o meu aprendizado, e 0 desenvolvimento de competéncias necessarias para exercer
a profisséo de professora.

Em 2015, ao cursar o IV semestre do curso, iniciei a experiéncia na area escolar como
bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), atuando na
educacdo infantil e 4° ano do ensino fundamental na escola publica municipal Adroaldo
Teixeira de Sousa, localizada no bairro Planalto Pici, em Fortaleza/CE. Foi minha primeira
experiéncia em sala de aula, como professora (bolsista), sob acompanhamento de uma
professora de Educacdo Fisica. A bolsa do PIBID oportunizou que eu ingressasse no ambiente
escolar, conhecendo o dia a dia em uma sala de aula, como atuam os(as) professores(as), seus
comportamentos e atitudes ao lidar com os(as) estudantes. Ministrei aulas tedricas e praticas
em turmas do Ensino Fundamental | e I, onde busquei aplicar o conhecimento aprendido no
curso durante minha atuacao na escola.

Durante todo o periodo em que permaneci no PIBID (dois anos e seis meses) atuei em
dupla com outro(a) colega, onde semestralmente havia mudanca nas duplas e nas turmas, onde
nos bolsistas adequavamos nossos horarios na escola de forma que nédo atrapalhasse 0s horarios
na faculdade. Apesar das mudancas a cada semestre, era sempre o(a) mesmo(a) professor(a) de
Educacao Fisica que nos acompanhava. Neste periodo, atuei em 3 (trés) escolas, sob supervisao
de uma professora (primeira escola) e dois professores (segunda e terceira escola). Dentre eles,
recebi menos auxilio da professora, e também foi a que menos contribuiu com meu
conhecimento decorrente de sua atuacdo. A aula era deixada totalmente sob responsabilidade
dos(as) bolsistas, e a professora ndo retornava sobre as atividades realizadas, as vezes ndo
acompanhava, nem observava, utilizava muito o celular enquanto os(as) bolsistas enfrentavam
a dura realidade para ministrar a aula sozinhos(as)

Foi uma experiéncia muito exitosa, pois passei a conhecer a realidade escolar, as
dificuldades encontradas para realizar as aulas, como a falta de materiais, dispersao e resisténcia
dos alunos por contetdos que ndo conheciam (diferentes do volei, carimba e futsal); tive
autonomia para planejar e ministrar as aulas, etc. Os(as) professores(as), bem receptivos,
amigaveis, me davam apoio, observava as aulas, as vezes fotografava e filmava.

Assim como o PIBID, também considero o periodo de estagio como uma das mais
significativas experiéncias docentes durante o percurso no curso de Licenciatura em Educacéo

Fisica, no sentido que, foi um periodo no qual vivenciei o que é Ser Professora, onde passei por



momentos em que precisei pensar rapidamente buscando estratégias para o desenvolvimento
das aulas e situac6es em que poderia ter tido um empenho melhor, para a resolucdo de conflitos
ou solucbes de problemas. Acredito que a experiéncia no PIBID favoreceu muito a minha
atuacdo no estagio supervisionado, facilitando na organizacdo de ideias, na escolha de
metodologias e estratégias de ensino adequadas para as faixas etarias, a dinamicidade e a
comunicagéo.

Neste periodo de estagio fui acompanhada por 7 (sete) professores (4 mulheres e 3
homens), onde pude verificar diferentes personalidades de professor(a). Aprendi a olhar os(as)
professores(as) com uma outra visdo. Compreendi que ndo adianta julgar o(a) professor(a) sem
visualizar as condigdes e 0s motivos que os(as) levam a praticar determinada acdo. Ampliei
minha visdo sobre a importancia da Educacéo Fisica na escola, bem como, buscar proporcionar
vivéncias diversificadas, utilizar a criatividade, inovar nas aulas, etc. Também compreendi que
ndo hd mudancas no cenério da Educacdo Fisica na escola se ndo formos sujeitos responsaveis
e comprometidos(as) consigo mesmo e com todos(as) os(as) alunos(as) e fazer com que eles(as)
participem da construcdo de modo participativo e colaborativo.

Durante o curso de Licenciatura em Educacdo Fisica realizei quatro etapas de estagio
supervisionado obrigatérias nos diferentes niveis da Educacéo Bésica.

A realizacdo do Estagio I (Conhecimento e investigacdo da realidade), caracterizado
fundamentalmente pela observacdo nos diferentes niveis da Educacdo Bésica, Educacdo
Infantil, Ensino Fundamental | e Il, Ensino Médio e EJA, foi um periodo de bastante
inseguranca, apesar da ndo atuacdo direta como professora, principalmente ao observar a
Educacdo Infantil em uma escola publica municipal situada no bairro Conjunto Esperanca?,
cujas criangas apresentavam idade entre 2 e 4 anos de idade. Nesta escola, muitas criangas
chegavam chorando na sala de aula. A professora de sala as recebia e despedia-se dos
responsaveis, afirmando que logo elas parariam de chorar. Em alguns momentos, enquanto
registrava atividades na agenda dos alunos, as criancas brigavam e mordiam umas as outras. A
professora, por ndo observar os(as) alunos(as), acabava advertindo apenas uma crianga
(geralmente a que revidou).

Nessas situacOes, eu tentava ajudar, observando-os(as) e tentando evitar que por

qualquer motivo comecassem a brigar e a chorar. Tive medo que quando eu falasse mais firme

! Conjunto Esperanca é um bairro localizado na zona sul de Fortaleza-CE, e estd dentre os 18 bairros
administrados pela Secretaria Executiva Regional V (SERV). Segundo o IPECE (2012), apresenta 16.405 habitantes,
o equivalente 0,7% da populagdo de Fortaleza. Na escala de distribuicdo de renda, conforme o IPECE (2012)
ocupa a 782 posicdo dentre os 119 bairros da cidade.
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com elas, alguém pudesse interpretar como “briga”, “gritar com as criancas”. Muitas vezes
comunicava a professora do que ocorria na sala, aguardando a atitude que a mesma teria. Era
uma forma de aprendizado para mim, visto que, eu nunca tinha lidado com tais situaces. No
mais, foi um periodo muito gratificante no que se refere a minha aprendizagem na Educacao
Infantil.

Apesar da inexperiéncia, a cada atitude “anormal” dos alunos, como agressividade,
sensibilidade, ciimes, eu refletia sobre como poderia lidar com tal situacdo, caso estivesse
sozinha com a turma. Algumas vezes a professora me deixava sozinha na sala por alguns
instantes, enquanto ia resolver algo. Percebia que era uma oportunidade para eu ter mais
atuacdo, no entanto, os(as) alunos(as) aproveitavam a saida da professora para “se libertarem”,
brincar livremente, sem controle, sem limites. Quando eu tentava de alguma forma “controlar
a situacdo”, chegava a funcionar, em alguns minutos. Depois, s6 mesmo a chegada da
professora para que voltasse a “calmaria”. Percebi que precisava muito conhecer estratégias
para lidar com tal situagéo.

Terminada a observacdo na Educacéo Infantil, na segunda parte, do estagio, fui observar
a realidade de uma escola de Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano). Situacdo muito precaéria,
pouquissimas aulas sistematizadas de Educagdo Fisica, praticamente o “rola a bola”. Apesar
dessa constatacdo, foi de extrema importancia para a visdao que tenho hoje sobre o Ser
Professora. Foi nessa etapa que aprendi a enxergar as atitudes que alguns(mas) professores(as)
tomam, com um outro olhar. Nesta escola, situada no bairro Mondubim?, acompanhei dois
professores de Educacdo Fisica: um do sexo masculino e a outra, do sexo feminino.

A professora, no primeiro momento da aula trabalhava algum contetdo tedrico em sala,
de forma breve e vaga. A pratica, na quadra, nada estava relacionada ao contetdo abordado em
sala, onde os(as) alunos(as) eram liberados para fazerem o que quisessem (o famoso racha). Ao
ver a situagdo da quadra, veio em minha mente a pergunta: “O que eu poderia fazer aqui?”. A
quadra, num terreno afastado no fundo da escola, possivelmente nunca foi reformada! Tomada
por matos, descoberta, cimento com mau acabamento, alambrado totalmente desgastado,
enferrujado. Uma tristeza ver que aquele era o espago para as aulas de Educacdo Fisica! A
professora, meio desanimada, olhou para mim e falou: “Tai, Fernanda, a situagdo da nossa
quadra. Como é que se da aula pratica numa situacdo dessas? Se esse horario estd assim,

imagina as 14h? Vocé traria seus alunos para ca?” (referindo-se a exposic¢ao ao sol). Disse ainda

2 0 bairro Mondubim est4 localizado na zona sul de Fortaleza, e apresenta 76.044 habitantes, correspondente a
3,1% da populagdo de Fortaleza (IPECE, 2012). Esta sob administragdo da SER V, e na escala de distribuicdo de
renda, conforme o IPECE (2012), ocupa a 822 posi¢do dentre os 119 bairros da cidade.



que havia feito cirurgia por problemas cardiacos decorrentes da atuacdo como professora,
relatando muito estresse, ansiedade, por lidar com alunos dificeis.

O professor tentava fazer alguma atividade em sala, mas rapidamente direcionava 0s
alunos(as) para a quadra, pois o barulho interferia na aula dos(as)demais professores(as).Nao
foi 0 meu primeiro contato com a sala de professores de uma escola. Nesta escola, ouvi
comentarios que me deixaram horrorizada: eram professores(as)que reclamavam de alguns
alunos, falavam apelidos, comemoravam ao saber que determinado aluno(a) foi suspenso(a) ou
mudou de turno, demonstravam total desinteresse em voltar para a sala de aula apds o intervalo,
muito desanimo exposto em seus rostos. Constatei uma triste situacdo. Chegava em casa triste
e pensativa. Era essa a profissdo que eu realmente queria? Quanto tempo eu aguentaria
permanecer na profissao docente, diante de tudo o que presenciei?

Nesta etapa de estagio ndo foi possivel observar as aulas do Ensino Médio, pois neste
periodo, as atividades escolares estavam suspensas devido a paralisagdo das atividades dos
professores — Greve.

O Estagio | foi de grande inquietacdo para mim, no que se refere a prosseguir na
formacdo inicial como professora de Educacdo Fisica, apds ver a realidade escolar, as
dificuldades e desafios que os(as) professores(as) encontram, as condicGes estruturais da escola,
a falta de materiais (havia apenas uma bola furada nesta escola). Mas ao mesmo tempo, esta
situacdo me instigou a querer conhecer outras escolas. Seriam todas as escolas iguais a esta?
Era necessario conhecer outras escolas para confirmar se realmente a profissdo docente era s6
lamentac@es, dificuldades, desanimos e tristeza. E assim, conclui este periodo, muito
apreensiva, mas com muita vontade de conhecer e compreender mais a fundo a profisséo
docente. Eu queria mudar aquela realidade!

Realizei o Estagio Supervisionado Il em uma escola publica municipal de Ensino
Fundamental I, também localizada no bairro Mondubim. Foi uma excelente oportunidade para
a reducdo daquela inquietagdo de mudanca de profissdo, narrada anteriormente durante o
Estagio I. Realmente quem faz uma escola ser boa, sdo os bons(as) professores(as)... Minha
supervisora de estagio foi de fundamental importancia na escolha da profissdo que hoje ndo
pretendo desistir. Muito atenciosa com os alunos, dindmica e criativa. Ela desenvolveu projetos
excelentes para a melhoria da escola. Contextualizava todas as atividades que desenvolvia, de
forma que os(as) alunos(as) tivessem algum aprendizado, e ndo ficassem no “fazer por fazer”.

Foi uma parceria incrivel, onde ela prop0s a tematica das aulas, e eu entrava na parte
mais pratica, mas como ela, sempre contextualizando as atividades, de forma que o0s(as)

alunos(as) participassem ativamente. Lembro que, em uma atividade de “futebol de meia” em



que desenvolvi, uma crianga falou: “Tia, é s6 n6s meninos que vamos jogar, porque futebol é
coisa de menino. E boneca ¢ coisa de menina.” Naquele instante estremeci! O que poderia
responder aquela criangca? Entdo, tentei resolver a situacéo da seguinte forma: Perguntei aos(as)
alunos(as) “quem cuida de vocés em casa, o papai ou a mamae?”. Fiz uma referéncia aos
cuidados com a crianga em casa como o brincar de boneca, ou seja, “quando o menino brinca
de boneca ele esta aprendendo a cuidar de um bebé. E s6 mulher que cuida de bebé?”” — perguntei
aos(as) alunos(as). Quanto ao jogar bola, perguntei quem na sala tinha ganhado bola de
presente. Apenas os meninos levantaram a mao. Perguntei entdo “por qual motivo as meninas
ndo podem jogar bola, se elas tém pernas, podem chutar, correr igual aos meninos?”. Finalizei
informando que as meninas ndo jogam bola sé porque ndo ganham uma bola de presente igual
aos meninos, para que pudessem jogar todos os dias. Nessas situacdes citei o caso do brincar
de carrinho também, que ndo era coisa de menino, pois meninas também dirigem carro. Pode
ndo ter sido a melhor explicagdo, mas ainda assim percebi que refletiram sobre o0 assunto.

Outra situagdo que me marcou foi em um dia em que precisei pensar rapido para
desenvolver uma atividade no momento da “Acolhida”, assim que cheguei a escola. Uma das
professoras olhou para mim e disse: “Chegou a tia da Educacéo Fisica, e ela vai fazer uma
brincadeira com vocés.” As criancas e os demais professores comecaram a comemorar
“Aéeeee” — batendo palmas. Rapidamente engoli a surpresa e a inseguranca e pensei rapido em
uma atividade para ser desenvolvida. Optei por realizar uma brincadeira cantada, conhecida por
“Limaozinho”, onde os alunos(as) realizavam gestos corporais conforme a letra da musica. E
deu tudo certo. Todos participaram da atividade, inclusive os professores.

Fiquei bastante apegada as criancas desta escola, ndo queria que o0 estagio acabasse.
Senti na pele a importancia de ser uma professora que da significado a sua aula e se identifica
com o trabalho. A direcdo da escola e as supervisoras parabenizaram pelo trabalho que
desenvolvi, deixando a escola de portas abertas para o desenvolvimento de projetos caso tivesse
interesse. Assim, sai feliz deste periodo, com uma vontade imensa de iniciar o Estagio Ill.

O Estagio 111 foi de muito aprendizado para mim, ndo no sentido do aprendizado em
relacdo ao professor da escola, mas das situagdes que vivenciei. Este estagio foi realizado em
equipe composta por 4 graduandos da Licenciatura em Educacéo Fisica, em uma escola publica
estadual, com alunos(as) do 9° ano do Ensino Fundamental 11 e 1° ano do Ensino Médio. Minha
equipe era composta por mim e mais 3 rapazes. Nossa experiéncia nesta escola, foi repleta de
desafios. Alunos(as) acostumados com o “rola a bola”, mostraram resisténcia para participar
das aulas no inicio, mas a grande maioria mostrou-se interessada nos conteidos que planejamos

para ensinar na escola.



Nos propusemos a ensinar Esportes de Aventura (parkour, corrida de orientagdo e
slackline), contetido nunca vivenciado pelos(as) alunos(as) na escola. Aproveitamos o matagal
existente ao redor da quadra e 0 amplo espaco da escola para desenvolver tais atividades. Foi
muito prazeroso ver o sorriso estampado no rosto dos(as) alunos(as) nas aulas de parkour e
corrida de orientacdo, apesar da roupa super suja de lama e carrapicho, e no final dizer que
gostaram muito da aula.

Afixamos um slackline em duas colunas no refeitorio da escola, no horario do intervalo.
Este foi o local mais apropriado que encontramos para fixar e deixar o equipamento a disposi¢ao
dos alunos(as). Uma fila relativamente grande se formou... muitos(as) alunos(as) queriam
experienciar aquela préatica corporal! Aos poucos, cada aluno(a) vivenciava a atividade,
permitindo que outros colegas também participassem. Auxiliamos o tempo todo o0s(as)
alunos(as), com orientacGes basicas relativas a postura, equilibrio, atencao e concentragdo. Um
aluno disse: “Ei tia, seria massa se tivesse um desses todo dia aqui na hora do recreio!”,
enquanto tentava se equilibrar no slackline.

Também trabalhamos outros conteidos voltados para a promocao da saude, nutricéo,
atividade fisica, onde utilizamos de jogos e dinamicas com o intuito de tornar as aulas mais
atrativas para os(as) alunos(as). Foi bem desafiador, pois sai da minha zona de conforto por
precisar trabalhar conteudos essencialmente tedricos como limites do corpo humano,
componentes dos alimentos, obesidade e doengas cronicas, etc.

Né&o tivemos uma boa orientacdo do professor da escola, e este, com o passar das aulas,
ficou incomodado com a nossa presenca, porque os(as) alunos(as) afirmaram que o mesmo nao
ministrava aula, apenas lhes jogava a bola e também ndo se importava com os que ficavam na
arquibancada. Alguns alunos do 1° ano reclamaram ao professor supervisor que nao podiam
mais jogar o “racha” por causa dos estagiarios. Assim, o professor informou que, para ndo haver
conflitos entre os alunos e estagiarios, estes ndo poderiam mais atuar com tal turma.

Um questionamento que uma aluna fez indignada porque sua turma do 1° ano néo teria
mais aulas conosco, e que ndo esqueco foi: “E se eu quiser ser professora de Educacgéo Fisica,
como eu fico? Sem ter aula? Que legal, ficar assistindo os meninos jogando bola!” - se

expressando em tom irdnico.



Outro momento marcante foi na Ultima aula, quando a professora do Atendimento
Educacional Especializado (AEE)® nos convidou para dar uma aula na qual incluisse os(as)
alunos(as) com desenvolvimento atipico da escola. Assim, desenvolvemos uma aula voltada
para o ensino do esporte badminton, com utilizacdo de materiais alternativos, visto que, a escola
ndo dispunha dos materiais para a pratica desta modalidade esportiva. Realizamos atividades
pouco complexas, e fomos avangando gradualmente, até chegar ao jogo propriamente dito. Foi
muito divertido, prazeroso e satisfatorio ver que conseguimos cumprir o que foi proposto. A
professora, muito satisfeita, nos agradeceu, e elogiou 0 nosso trabalho. Os(as) alunos(as) com
desenvolvimento atipico também nos agradeceram e informaram que gostaram muito da aula.

Assim, em meio a reprovagoes do professor supervisor e de alguns alunos que queriam
jogar “o racha”, conseguimos levar conhecimentos do que seria o papel da Educacéo Fisica na
escola, levando os(as) alunos(as) a refletirem sobre a sua importancia no curriculo escolar.
Hoje, ainda mantenho contato com este professor, que inclusive me convidou posteriormente
para participar de um evento em comemoracdo ao Dia das Mulheres na escola, para ministrar
atividades ludicas e danca com os(as) participantes.

Diante das dificuldades neste periodo, tentei compreender as atitudes do professor
supervisor, sem julga-lo. Tentei visualizar os fatores que poderiam té-lo influenciado a ter
aquela postura desinteressada, indiferente aos alunos: a carga horéria diaria na escola, o curto
tempo para almocar (45 minutos), o tempo de atuacdo na docéncia, etc. Para mim, com o tempo
ele esgotou-se, desmotivou-se e relaxou totalmente, e outros varios fatores teriam contribuido
para isso, como a desvalorizacdo da profissdo e da Educacdo Fisica enquanto componente
curricular da escola; baixo salério; desinteresse e pouca participacdo dos alunos nas aulas
praticas, dentre outros.

Infelizmente os(as) alunos(as) é quem sairam perdendo, mas, eu ndo estava na escola
para julgar o professor, tentei dar o melhor de mim no desenvolvimento das aulas. Conseguimos
criar uma rotina com os(as) alunos(as), e todos(as) participavam das aulas (no primeiro
momento da aula, antes da pratica propriamente dita). E para mim, isso era o bastante para me
deixar satisfeita e com sensacao de dever cumprido.

Na etapa final, o Estagio 1V, caracterizado por muita satisfagdo, muito aprendizado e

ampliacdo do olhar sobre a Educacéo Fisica, também foi realizado em equipe (4 graduandos de

30 Atendimento Educacional Especializado tem como fungéo identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de

acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas
(BRASIL, 2008 p.10).



Licenciatura em Educacdo Fisica), estagiamos em uma escola publica estadual, em turmas do
1°, 2° e 3% ano do Ensino Médio.

Esta escola disponha de uma estrutura fisica satisfatoria, a quadra estava localizada em
um espaco afastado das salas de aula, piso e alambrado bem conservados, com todas as linhas
demarcatorias visiveis, e apresentava uma diversidade de materiais para as aulas de Educacao
Fisica: bolas de futebol, futsal, voleibol, basquetebol, handebol, kits de badminton, cordas
grandes e pequenas, arcos, espirobol, cones grandes e pequenos, bastdes, escada de agilidade,
etc. O professor supervisor era muito dinamico e participativo. Acompanhava todas as nossas
aulas e no final dava um retorno sobre as aulas. Ficava acompanhando toda a execucéo das
atividades no intuito de leva-las para outras turmas, para que outros(as) alunos(as) também
pudessem vivencia-las.

No inicio fiquei ansiosa e insegura pela pouca experiéncia com adolescentes do Ensino
Médio. Mas a partir da primeira aula percebi que néo era tdo complicado lidar com este publico.
Foi de grande aceitacdo a nossa presenca. Os(as) alunos(as) participavam alegremente das
aulas, davamos espaco para que eles(as) pudessem se expressar, avaliar as aulas no intuito de
gue pudéssemos atender a seus interesses. Muitos iam para a escola apenas para jogar futsal, na
verdade, “o racha”, mas combinamos de dividir o horério para que tivessem o tempo para
realizar suas “praticas livremente”. Neste periodo reforcei a visdo da importancia de dialogar
com os alunos, ouvir suas ideias e sugestdes. Desenvolver um trabalho em conjunto com eles,
pois isso possibilitou que tivessem mais dedicacdo com as aulas e maior participacdo. Deixei
de lado um pouco da comunicagdo formal, e tentei “me igualar”, “falar a mesma linguagem”
dos(as) alunos(as), mas sem deixar de lado o papel de professora. Em todas as aulas o respeito
prevaleceu.

A aproximacdo com professores(as) e diretoria da escola nos permitiu ser convidados a
participar de um evento na escola (Corrida). Foi muito prazeroso e satisfatorio atuar em um
evento que reunia toda a comunidade escolar. O apoio de um bom professor supervisor e da
direcdo da escola colaborou com o desenvolvimento de aulas dindmicas e ricas em
conhecimento aos alunos. Além disso, o reconhecimento pelo nosso bom desempenho durante
este periodo contribuiu com a construcdo da minha identidade docente que entdo seguirei:
professora de Educacéo Fisica.

Aprendi durante as etapas do Estagio Supervisionado que podemos escolher o(a)
profissional/docente que queremos ser. Visualizei vérios perfis de professores, com atitudes
passiveis de aprovacao ou reprovacdo. De cada um(a) deles(as) pude tirar algo e levar para a

minha formacéo enquanto professora. Eu escolhi ser a professora que vé oportunidades nas



dificuldades. Vejo em uma situacdo negativa que ha algo positivo. Devemos quebrar
paradigmas, e nos permitir enxergar algo com outros olhos, ou seja, ampliar a visao para poder
identificar os pontos positivos, e, a partir disso, buscar novas formas, estratégias para dar
continuidade ao nosso trabalho. Ser criativa, surpreender a cada aula. Dar autonomia ao(a)
aluno(a); mostrar que ele(a) é parte importante na realizacéo das aulas.

Esta apresentacdo, no formato de uma narrativa autobiografica, situa a minha escolha
para elaborar esse trabalho de conclusdo de curso. Adianto que no tratamento metodol6gico dos
resultados gerados, em varios momentos, me posicionarei como sujeito participante envolvida
com a tematica. Entendo que ndo é possivel colocar-me em posicdo de neutralidade diante de

um cenario vivido com os(as) participantes desse trabalho.
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1 INTRODUCAO

Por seu elevado nivel de significancia, a formagdo docente, na contemporaneidade, vem
contando com uma notavel expansédo de estudos e pesquisas, tendo a figura do(da) professor(a)
diretamente associada a esta e, consequentemente, a qualidade do ensino da educacéo escolar.
De acordo com Arroyo (2000), a formacdo docente é um processo de carater dinamico, sendo
determinada por fatores éticos, politicos, pedagdgicos, econdmicos, sociais € historicos.

Assim sendo, Veiga (2012), esclarece que o docente € um agente transformador, que
produz e transforma saberes, um sujeito que realiza a¢6es e interage com o outro, e dessa forma,
encontra formas para orientar a sua pratica pedagogica, o que favorece, portanto, a construgdo
de sua identidade docente.

A identidade profissional docente tem carater dindmico, na qual sua construcdo se da
principalmente pelas experiéncias vividas, influenciadas pelos diferentes contextos histéricos,
sociais, politicos e econémicos. Desse modo, a construgdo da identidade docente se evidencia
na multiplicidade de experiéncias vividas, como a histdria de vida, a formacdo académica e a
pratica pedagdgica (VEIGA, 2012).

Nesse sentido, o estdgio supervisionado surge como um processo fundamental na
formagc&o dos(as) futuros(as) docentes. E um momento da formagdo em que o graduando
vivencia experiéncias inerentes a sua area de atuacdo, aliando os conhecimentos tedricos e
préticos, e colaborando na construcdo da sua identidade como professor(a) (PRADO, 2016).

Conforme abordagens em diferentes estudos, a serem observadas neste trabalho, o
estagio supervisionado é visto como uma atividade indispensavel aos(as) estudantes de
licenciatura, mediante a sua contribui¢do na sua formacao profissional.

Assim sendo, algumas indagagdes surgiram em torno deste tema: A realizacdo do
estagio supervisionado contribui com a formagdo da identidade docente dos(as) futuros(as)
professores(as) de Educagdo Fisica? Quais as representacfes que os(as) alunos(as)-
professores(as) tém sobre sua propria identidade profissional frente as suas praticas docentes e
ao contexto do estagio desenvolvido na escola?

Desta forma, este trabalho tem por objetivo identificar as contribuicdes do estagio
supervisionado na construcdo da identidade docente de estudantes de Licenciaturaem Educagéo
Fisica do IEFES/UFC que tenham concluido as quatro disciplinas de estagio supervisionado.

O interesse pelo estudo surgiu a partir de reflexdes sobre a relevancia que o estagio
supervisionado exerceu em relacdo & minha propria formacao inicial narrada na apresentacao

desse trabalho. Durante a realizacdo do estagio supervisionado, o(a) estagiario(a)tem a
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oportunidade de (re)construir valores, atitudes, conhecimentos e habilidades favorecendo,
assim, o processo de desenvolvimento da identidade docente e na profiss&o.

Para o desenvolvimento deste estudo de caracteristica qualitativa, foi realizado
inicialmente um levantamento bibliografico que tratou dos temas acerca da docéncia,
identidade docente e estagio supervisionado.

Para a segunda etapa da pesquisa, a geracdo dos dados, utilizou-se um questionario
semiestruturado, contendo questdes subjetivas, a fim de obter informacdes dos(as) estudantes
de Licenciatura em Educacdo Fisica do IEFEs-UFC sobre as contribuicdes do estagio na
construcdo da sua identidade docente. Os dados gerados foram analisados e tabuladas,
constituindo, assim, os resultados desta pesquisa.
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2 QUADRO TEORICO

A seguir serdo apresentadas algumas consideragdes acerca da docéncia, do processo de
formacdo e identidade profissional docente e as contribui¢cBes das disciplinas de Estagio
Supervisionado no processo de formacdo docente em Educacao Fisica, com base nas pesquisas
desenvolvidas por pesquisadores e estudiosos da educacdo, como llma Passos Veiga, Maria
Helena Virginio, Lena Maria Marcal, Ivana Maria Ibiapina, Selma Pimenta, Maurice Tardif e

José Carlos Libaneo, dentre outros.

2.1 0 PROCESSO DE FORMACAO DOCENTE

A formacdo docente vem se constituindo como um vasto campo de conhecimentos e
investigacdes, e, de acordo com Veiga (2012), esse processo é multifacetado, plural e continuo.
Na compreensdo de Aguiar (2009), a formacgdo de professores(as) s pode ser amplamente
compreendida se esclarecidas as mdltiplas determinagcdes que condicionam, impactam e
intervém nas escolhas teérico-metodoldgicas do docente, considerando-se que tais escolhas se
vinculam particularmente ao contexto histdrico e social no qual sua formag&o esta inserida.

Neste sentido, considera-se importante destacar alguns desses multiplos fatores que
estdo associados a esse processo, como na concep¢ao de Virginio (2009), esclarecendo que a
formacdo docente € algo que esta em constante evolucédo, sendo determinada por fatores éticos,

politicos, pedagdgicos, econdmicos, sociais e historicos, ao afirmar que:

A formacéo de um educador deve ser sempre uma sintese da historia pessoal dele, que
por sua vez carrega elementos comuns da histéria de uma categoria, de um trabalho
do ensino, j& que a histéria de um individuo, por mais particular que seja, mantém
lacos fortes com a condi¢do de classe através do qual se afirma socialmente,
compondo seu cendrio profissional e suas relagdes historicas, culturais e sociais.
(VIRGINIO, 2009 p.12).

Nessa perspectiva, a formacdo docente implica “reconhecimento das trajetdrias proprias
dos homens e mulheres, bem como exige a contextualizagdo historica dessas trajetorias,
assumindo a provisoriedade de propostos de formagao de determinada sociedade” (FAZENDA,
2001 p.136). Dessa forma, Fazenda (2001) aponta que a formacgédo é algo inacabado, com
lacunas, mas profundamente comprometido com a maneira de olhar, explicar e intervir no
mundo.

A formacdo de professores & vista como um processo diferenciado do de outras
profissdes, e, segundo o pensamento de Ferry (1987, citado em Marcal, 2012), este processo se

apresenta com trés caracteristicas estruturais:
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1) Diz respeito a uma formacéo dupla, na qual se combina a formacao académica
(cientifica, literaria e artistica) com a formacdo pedagogica;

2) Relaciona a formacéo de professores a uma formacéo de profissionais, mesmo
que ndo haja um estatuto de professores devidamente definido;

3) A ultima caracteristica refere-se a formacao de professores como uma formagéo
de formadores.

Desta forma, a formacgdo assume-se como um processo por meio do qual, o professor
aprende e desenvolve habilidades inerentes a sua pratica (MARCAL, 2012). Nesta perspectiva,
esse processo deve ser visto como o desenvolvimento de agdes que propiciem a continuidade e
atualizagdo dos conhecimentos especificos necessarios para a sua atuacdo educacional,
possibilitando a analise e reflexdo em torno de sua préatica pedagdgica.

Assim, a formacéo nédo pode ser entendida como algo acabado e desanexada do contexto
em que ela ocorre. De acordo com Marcal (2012), a problematica da formacdo do(a)
professor(a) requer em primeiro lugar, refletir sobre o conhecimento das competéncias
profissionais que lhe sdo exigidas e que sdo necessarias para o desenvolvimento do seu trabalho,
e por outro lado, requer o conhecimento profissional necessario para desempenhar com
qualidade a atividade docente.

Nesse sentido, Soares (2000) vé a necessidade de repensar os cursos de formagéo de
professores, a fim de reduzir a formacao de cientistas da educacéo, fazendo surgir profissionais
mediadores da interacdo da aprendizagem com o ensino, ou seja, profissionais de sala de aula.

No que concerne ao processo de formacdo docente no Brasil, Veiga (2012) retrata duas
perspectivas de analise da formacdo de professores: o professor na perspectiva do tecnélogo do
ensino e o professor proveniente dos movimentos da sociedade civil como agente social.

A primeira perspectiva apresenta um carater meramente técnico-profissional, onde a
formacdo centra-se no desenvolvimento de competéncias para o exercicio técnico-profissional,
baseando-se no saber fazer para o aprendizado que vai ensinar.

Esta perspectiva condiz com a visdo de Dieguez (1980), citado por Virginio (2009),
quando infere que a formacdo de professores se resume a aquisi¢do de técnicas, competéncias
e implementacdo de estratégias especificas de ensino, ou seja, para que a relacdo pedagogica
surta seus efeitos, sendo suficientes 0 dominio de técnicas de ensino e suas corretas aplicacdes
em sua atividade docente. E um pensamento que limita a formag&o docente ao tecnicismo.

Virginio (2009) declara que, para o docente, seus conhecimentos e habilidades técnicas
tornar-se-ao frageis na construcdo desse futuro profissional da educacdo, uma vez que, este

enfrentara desafios complexos demandando capacidade de iniciativa e de autonomia critica
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diante dos desafios encontrados na préatica profissional. Esta visdo da formacao voltada para o
ensino profissionalizante “é reduzir o pensar ao fazer” (p.90).

A segunda perspectiva de analise da formacdo de professores, apresentada por Veiga
(2012), desenvolve-se na compreensdo de uma educacao critica e emancipatdria, que requer a
construcdo e dominio sélidos dos saberes da docéncia, a unicidade entre teoria e pratica, a acdo
coletiva no ambiente escolar, o desenvolvimento da autonomia e de uma consciéncia critica, e
0 poder de articular diferentes dimensdes da profissdo docente.

Assim, pensar a formacao docente é pensar sobre o processo de constru¢édo da identidade
docente e também sobre as diferentes formas de continuar a elaboragdo dos saberes docentes,
analisando de forma critica a sua préatica no sentido de propor as mudangas necessarias para

exercer a docéncia.

2.2 A DOCENCIA E A FORMACAO DA IDENTIDADE DOCENTE

O termo docéncia esta relacionado a arte de ensinar, a acdo de instruir. Nesse sentido,
Veiga (2012) atribui a docéncia dois sentidos, o etimologico e o formal. Dessa forma, “no
sentido etimoldgico, docéncia tem suas raizes no latim docere que significa ensinar, instruir,
mostrar, indicar, dar a entender”. Ja no sentido formal, docéncia “é o trabalho dos professores;
um conjunto de funcdes que ultrapassam a tarefa de ministrar aulas”.

Para Silva et al (2013), a docéncia vai além do ensino de conteidos especificos de uma
area de conhecimento, significa compreendé-la como profissdo que requer técnicas, bases e
conhecimentos especificos acerca da sua pratica.

Na concepcao de Pasquay e Wagner (2001), a docéncia é vista como uma atividade
especializada, baseada em um saber cientifico, construido com base em paradigmas e
transmitida pelas geracoes.

Costa (2008) considera a docéncia como ac¢ao educativa que se constitui no processo de
ensino-aprendizagem, na pesquisa, na gestdo de contextos educativos e na perspectiva da gestdo
democrética.

Assim sendo, Ibiapina (2004) conceitua a docéncia como a atividade em que o(a)
professor(a) mobiliza e articula as atitudes de colaboracéo, reflexdo, pesquisa e critica em
contextos formativos, com motivo e objetivo de mediar aprendizagens.

Por todos estes fatores apresentados, a docéncia requer formacao profissional para seu

exercicio, no qual é fundamental o dominio de conhecimentos especificos para exercer
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adequadamente a sua fungdo, ou, no minimo, a aquisi¢do das habilidades e conhecimentos
vinculados a atividade docente, visando melhorar sua qualidade (VEIGA, 2012).

De acordo com Costa (2008), o trabalho docente caracteriza-se como processos e
praticas de producéo cultural, organizacéo, apropriacdo de conhecimentos e divulgacéo do que
se desenvolvem em espacos educativos escolares, sob determinadas condi¢Bes histdricas.
Nesse contexto, o(a) docente é um(a) agente que produz saberes cientificos, um sujeito que
realiza acOes e interage com o outro. Dessa forma, o saber dos(as) professores(as) esta
fundamentado em um entendimento técnico da profissdo, onde estes(as) encontram formas para
orientar a sua prética.

Um importante aspecto que ira definir esta orientacdo de sua prética, suas escolhas, suas
vinculacgdes, sua forma de agir e ser como professor(a) esta na construcdo de sua identidade
docente, conforme sera descrito no subcapitulo seguinte.

A identidade docente se expressa de forma dindmica, complexa e se constroi com base
na significagdo social da profissdo (PIMENTA, 2005, p.19). Santos (1990) considera que 0
individuo se define a partir de como se reconhece no desempenho de papéis sociais e de como
é reconhecido pelos outros no meio social. Dessa forma, destaca-se como o aspecto principal
do conceito de identidade, o reconhecimento proveniente das relagdes sociais.

Nesse contexto, Ciampa (1987), citado por Krawulski (2004), entende identidade como
metamorfose, ou seja, em constante transformacdo, sendo o resultado provisoério da inter-
relacdo entre a historia da pessoa, seu contexto histérico e social e seus projetos. Na sua
concepcao, portanto, o ser humano é alguém permanentemente em busca da concretizacéo de
uma identidade.

Na concepcdo de Novoa (1992), identidade ndo ¢ um dado adquirido, ndo € uma
propriedade, ndo é um produto. A identidade do professor se apresenta como “um lugar de lutas
e de conflitos, é um lugar de constru¢io de maneiras de ser e de estar na profissdo” (NOVOA,
1992 p.16), portanto, € um processo longo e dindmico, construido gradativamente, num
processo complexo de troca entre seus pares.

Neste aspecto, Arroyo (2000) afirma que a identidade profissional docente tem carater
dindmico, na qual sua construgéo se da principalmente pelas experiéncias vividas, influenciadas
pelos diferentes contextos historicos, sociais, politicos e econémicos.

Para Veiga (2012), ela é construida com base no significado dos movimentos
reivindicatorios dos(as) docentes e no sentido que o(a) profissional atribui ao seu trabalho,
definindo o que quer, o que ndo quer e 0 que pode, como professor(a). Assim, a construcao da
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identidade docente se evidencia na multiplicidade de experiéncias vividas, como a historia de
vida, a formacao académica e a préatica pedagdgica.

Diante de variadas concepcdes sobre a significacdo de identidade docente, é notavel,
que tanto fatores ligados ao aspecto individual, quanto sociais e/ou profissionais influenciam,
fortemente, na construcdo desta identificagéo.

Nesse sentido, evidencia-se 0 que esclarece Penna (1992), quando afirma que a
identidade pessoal diz respeito a propria construcdo pessoal do sujeito, considerando o0s
elementos constitutivos da sua formacdo, como ele pensa, age, relaciona-se consigo mesmo,
com os outros, com o mundo. A identidade social, por sua vez, refere-se ao reconhecimento a
uma determinada categoria por carateristicas semelhantes, o que evidencia a identidade comum.

Em conformidade com a percepc¢do de Pimenta (2005), a identidade profissional € um
processo dindmico e complexo, influenciado nas multiplas experiéncias de vida pessoal e

profissional:

Uma identidade profissional se constrdi, pois a partir da significacdo social da
profissdo; da revisdo constante dos significados sdcias da profissdo; da reafirmacao
de préaticas consagradas culturalmente e que permanecem significativas; do confronto
entre as teorias e as préticas, da analise sistematica das préticas a luz das teorias
existentes, da construgdo de novas teorias; Constréi-se também, pelo significado que
cada professor confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores,
modo de situar-se no mundo, historia de vida, representacdes, saberes, angustias,
anseios e o sentido dessa profissdo para a vida; mediante uma rede de relagdes com
outros profissionais, nas instituicdes, nos sindicatos e em outros agrupamentos.
(PIMENTA, 2005, p.19).

Veiga (2012) reitera este pensamento quando afirma que a identidade do(a) professor(a)
faz parte de uma profissdo em constante processo de revisao de significados sociais. Dessa
maneira, a identidade profissional docente reflete 0 que o sujeito € em um determinado
momento, como ele se percebe e como é percebido.

Considerando a identidade como um processo dindmico e que se desenvolve durante a
vida do sujeito, Prado (2013) considera que se trata de um processo interno ao individuo, onde
a cultura e categoria social exercem forte influéncia. Para o autor, a formagdo da identidade
“tem inicio na fase infantil, j& que as criangas assimilam tracos e caracteristicas de pessoas e
objetos externos” (PRADO, 2013, p.4-5). Dito isto, é possivel definir identidade como um
conjunto de caracteristicas pelas quais alguém pode ser reconhecido.

Pode-se considerar, assim, que a identidade docente é construida e desenvolvida, em
diferentes fases da vida, levando-se em conta o contexto no qual o individuo esteve e esta
inserido, em um processo de interpretacdo sobre suas acOes relativas ao meio em que vive e
trabalha.
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Neste sentido, Ndovoa (1992), confere trés dimenses fundamentais no processo de
construcdo de identidade docente: i) o desenvolvimento pessoal, referindo-se aos processos de
construcdo de vida do professor; ii) o profissional, que diz respeito aos aspectos da formacéo
profissional docente; e iii) o institucional, referindo-se aos investimentos da instituicdo para a
obtencg&o de seus objetivos educacionais.

E notéavel, portanto, a relevancia do papel das instituicbes formadoras, como por
exemplo universidades e escolas, neste processo de formacdo e construcdo da identidade
docente, uma vez que elas contribuem para o desenvolvimento do sistema de ensino como um
todo, assegurando a necessaria instrumentalizacdo do(a) professor(a), para desempenhar com
qualidade o exercicio da sua profissio. E fundamental que tais instituicbes fornecam as
condicdes necessarias para que o(a) docente tenha uma formacdo adequada, enfatizando a
valorizacdo da competéncia didatico-pedagogica.

No contexto de um estudo sobre as bases, orientacdes e critérios para o planejamento de
programas de formacéo de professores, Braslavsky (1999), citado em Puentes (2009), aponta a
competéncia didatico-pedagdgica como essencial para os professores que desempenham a
docéncia. Desta forma, tal competéncia refere-se “a capacidade de conhecer, saber selecionar,
utilizar, avaliar, aperfeicoar e recriar ou criar estratégias de intervencdo didaticas efetivas”
(PONTES, 2009 p.179).

Assim, a aquisicdo de competéncias e saberes é necessaria para a atuacdo docente. Grohs
(2017) considera que tais saberes sdo plurais e provenientes de diversas fontes tais como
formacédo profissional, histdria de vida e experiéncia docente.

Tais competéncias e saberes sdo especificados no quadrol, a seguir:

Quadro 1: Competéncias e Saberes Docentes.

SABERES E DESCRICAO FONTE DE AQUISICAO
COMPETENCIAS

Area do Conhecimento sobre o assunto que | Formacdo  basica, formacéo
conhecimento pretende ensinar. continuada, cursos de
atualizacdo, pesquisas, leituras,
participacdo em eventos da area.

Teorias e técnicas sobre o processo | Complementacdo e preparacdo
ensino-aprendizagem, relacOes | pedagogica, estagio, licenciatura,
interpessoais, tecnologias | formacao continuada.

educacionais.

Didatico-pedagdgico

Experiéncia e | Saberes de sala de aula, concepgdes | Pratica do oficio, experiéncia
identidade docente a respeito de si mesmo (como pessoa | com os pares, familia, instituicdo
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e como profissional), principios e | de ensino onde trabalha, historia
valores. de vida, etc.

Reflexdo sobre o proprio agir | Pratica do oficio, engajamento
pedagoégico, enfrentamento  de | nas questdes da escola, da
dilemas éticos da profisséo. comunidade, do contexto da
educacdo.

Politica

Fonte: Grohs (2017, p. 83) - Baseado em Masetto (2003), Perrenoud (2000), Almeida (2012), Pimenta e
Anastasiou (2010) e Tardif (2010).

Pode-se inferir que partir da apropriacdo de saberes relacionados as experiéncias
concretas da pratica docente, é possivel produzir uma reflexdo sobre as a¢Ges pedagdgicas
desenvolvidas, levando em consideracdo as influéncias que contribuem na formacdo da
identidade docente.

Importante ressaltar que ndo sdo apenas 0s conhecimentos da area especifica e as
habilidades pedagdgicas que definirdo o docente como um bom professor, mas também as suas
acOes, atitudes e comportamentos em relacdo a toda comunidade escolar. Contudo, acredita-se
gue uma formacédo que contemple ideias de reflexdo e critica levard o futuro docente a fazer

escolhas conscientes e responsaveis.

2.3 A IDENTIDADE DOCENTE EM EDUCACAO FISICA

A base teorica que norteia o estudo da constituicdo da identidade docente é ampla,
principalmente em se tratando de pesquisas desenvolvidas por estudiosos em educacao.
Observa-se, porém, que o desenvolvimento dos estudos que tratam da identidade docente do(a)
professor(a) de Educacdo Fisica ainda esta em ascensdo, o que evidencia a necessidade do
debate da especificidade da formacdo de professores(as) de Educacdo Fisica sob a ética da
constituicdo da sua identidade.

Um levantamento desenvolvido por Moura e Batista Neto (2014), no periodo de 2007 a
2012, no banco de dados da CAPES, por meio do descritor “identidade profissional educagao
fisica” resultou em 152 (cento e cinquenta e duas) pesquisas, das quais foram retidas 21 (vinte
e uma), sendo duas teses e 19 (dezenove) dissertacoes.

Ja uma pesquisa realizada por Gomes, Ferreira, Pereira e Batista (2013) analisou o
conteldo de 42 artigos, onde somente trés estudos tratavam da identidade docente do
professor(a) de Educacdo Fisica (PIRES et al, 2017), evidenciando ainda uma pequena

quantidade de pesquisas sobre formacéo identitaria voltadas para a area.
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Nestes estudos, os pesquisadores destacaram a importancia da formacéo inicial no
processo de construgdo da identidade profissional do professor de Educagdo Fisica. Sobre a
constituicdo da identidade do(a) professor(a), Marcelo (2009) considera que esta ndo é marcada
somente por vivéncias anteriores ao ingresso no curso de graduacdo, mas também se devem
levar em consideragdo a sua trajetdria no decorrer do curso, bem como as situag@es vividas no
ambiente de formacao.

Ao pensar no processo de formacdo dos professores de Educacdo Fisica € de
fundamental importancia considerar o seu periodo de formacao inicial, uma vez que, é nele que
se adquirem conhecimentos indispensaveis para a atuacdo profissional. Para Pires et al (2017)
as experiéncias anteriores a entrada da formac&o inicial ndo podem ser desconsideradas na
constitui¢do da identidade docente.

Nesse sentido, Rinaldi (2008) considera que este momento possibilita que os(as)
futuros(as) professores(as) possam modificar a concepcdo que possuem da Educacdo Fisica,
podendo influenciar a sua pratica pedagdgica.

Nesse sentido, Santos et al (2018) consideram que, no caso da formacdo de um(a)
professor(a) de Educacdo Fisica, estdo envolvidos processos de mudltiplos saberes, que,
inicialmente, vao sendo construidos na universidade e vdo se desenvolvendo no decorrer do
percurso das vivéncias e experiéncias obtidas na atuagao profissional.

Miranda (2013) defende a necessidade de garantir ao(a) professor(a) de Educacéo Fisica
um processo de formacdo adequado, visando o seu desenvolvimento profissional e oferecer

condicdes de assumir com autonomia e competéncia o comando de seu trabalho. Para a autora,
“a formagdo académico-profissional deveria possibilitar aos futuros professores ndo
apenas uma intervengdo competente, de carater técnico-instrumental, mas também a
capacidade de articular os seus conhecimentos tedrico-metodoldgicos na dindmica das
diferentes realidades” (MIRANDA, 2013).

Quanto aos cursos de formacdo de professores(as), “estes devem ser sempre espagos de
dialogos e de construcdo dos saberes sobre a docéncia” (SANTOS, 2018)o que contribui para
uma formagéo sélida e reflexiva sobre a funcéo do(a) professor(a), evidenciando os desafios
gue poderdo ser encontrados em sua trajetdria no ambiente escolar.

Dessa forma, Miranda (2013) defende que a formacao de professores(as) de Educacgéo
Fisica deve estar voltada para o desenvolvimento de um professor critico-reflexivo, buscando
“superar os modelos formativos mecanicistas, esportivista e tradicional” (MIRANDA, 2013).

Portanto, é possivel verificar que os cursos de licenciatura na area de EF assumem um

importante papel quanto a formacdo dos(as) docentes. Nesta perspectiva, Pires et al (2017)



31

acredita que a identidade do(a) professor(a) se estabelece a partir da definigdo do curriculo, das
bases teoricas, do perfil do(a) graduando(a) e dos objetivos do curso. Para a autora, a
apropriacdo sobre o significado de docéncia, a representacao do que é ser professor(a), as suas
competéncias e habilidades carece ser percebida pelos(as) estudantes.

Assim, a identidade profissional docente pode ser considerada um processo inacabado,
que esta em constante continuidade e ndo possui uma caracteristica Unica. Ela se constitui
progressivamente, influenciadas pela “auto-analise de experiéncias significativas, extraidas da
pratica e da biografia do professor” Vloet (2007) citado por Pires et al (2017), evoluindo com
0 passar dos anos, recebendo influencias da escola, das reformas educacionais e contextos
politicos Flores e Viana (2007) citado por Pires et al (2017).

Em consonancia com Entwistle (1995), Cardoso (2016) considera que as experiéncias
prévias vividas em contextos socioculturais especificos, inscrevem-se na biografia e
influenciam as escolhas dos(as) candidatos(as) a formacao de professores(as).

Para Figueiredo (2010) as experiéncias sociocorporais, construidas socialmente no dia
a dia, sdo caracteristicas marcantes do(a) professor(a) de Educacdo Fisica, e que estas
interferem na configuracdo de sua identidade. J& Souza Neto, Benites e Silva (2010) tracam
reflexdes sobre o uso do corpo e do movimento no processo de identidade docente,
considerando a utilizagdo da “fala corporal” como um comportamento internalizado pelos(as)
professores(as) de Educacédo Fisica, como um recurso as suas a¢fes no ensino.

Pode-se considerar, entdo, que os saberes da experiéncia formam um conjunto de
representacdes a partir das quais os professores interpretam, compreendem e orientam sua
profissdo e sua préatica, e constituem a cultura docente em agdo (TARDIF, 2002).

Assim, a construcdo da identidade profissional e a atuacdo educacional dos(as) futuros
(as) professores(as) de Educacéo Fisica estd sempre em evolucao, e é influenciada por diversos
fatores, sejam eles de natureza cultural, ética, politica, pedagdgica, econémica, social ou
historica. Desse modo, cada professor(a) constroi a sua identidade profissional de uma maneira
propria e singular.

Considerando a identidade docente como um processo dinamico e influenciado pelas
multiplas experiéncias de vida pessoal e profissional, destaca-se a relevancia do estagio
supervisionado para a formacéo da identidade dos(as) alunos(as) em formacgéo, uma vez que
este propicia o desenvolvimento de uma série de requisitos importantes, como:
comportamentos, conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que determinam a atuacgao

docente (LIBANEO, 2004), de acordo com o que seré possivel perceber na sequéncia.
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3 O ESTAGIO SUPERVISIONADO E A FORMACAO PROFISSIONAL

Acredita-se que durante a vida académica é essencial que os estudantes vivenciem
situagBes nas quais possam aliar o conhecimento tedrico e pratico. De acordo com Tardif
(2002), o estagio supervisionado se constitui como uma das etapas mais importantes na vida
académica dos alunos de licenciatura, ja que ele oportuniza ao aluno a observacao, a pesquisa,
0 planejamento, a execucdo e a avaliacdo de diferentes atividades pedagdgicas. Assim, ele
viabiliza a aproximacéo da teoria académica com a prética em sala de aula.

Seguindo este pensamento, Prado (2016) defende que o estdgio é um processo de
aprendizagem indispensavel para um profissional que deseja estar preparado para enfrentar os
desafios de sua formacdo. Considera ainda, que o estagio se constitui como uma oportunidade
de assimilar a teoria e a préatica, conhecer a realidade do dia-a-dia, no que o académico escolheu
para exercer e entender a realidade que se vive e que ira trabalhar. Nesse sentido, verifica-se a
importancia da experiéncia pratica aliada aos conhecimentos tedricos na vida dos académicos
que visam a docéncia.

Define-se 0 estagio curricular supervisionado como o tempo de aprendizagem que,
através de um periodo de permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou oficio para
aprender a pratica do mesmo e depois poder exercer uma profissao ou oficio (BRASIL, 2001
p.10).

Conforme o Parecer nimero 28 do Conselho Nacional de Educa¢do/CNE (BRASIL,
2001), o estagio passou a ser um componente obrigatorio da organizacdo curricular das
licenciaturas, sendo uma atividade intrinsecamente articulada com a pratica e com as atividades
de trabalho académico (BRASIL, 2001 p.11).

A Resolucdo CNE/CES 7/2004, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
0s cursos de graduacdo em Educacéo Fisica, em nivel superior de graduagdo plena, considera o
estagio como uma necessidade de complementacdo das vivéncias dos futuros professores, e,
além de oportunizar aos graduandos a experiéncia na profisséo, possibilita-lhes relacionar os
contetidos adquiridos durante o curso com a realidade escolar, sob orientagdo de profissionais
gue ja atuam na area.

Assim, o estagio curricular supervisionado configura-se como uma atividade
indispensavel aos estudantes de licenciatura, pois além de contribuir na construcdo da
identidade profissional dos docentes em formagao, também se constitui como um “momento de

efetivar, sob a supervisdo de um profissional experiente, a realizagéo das competéncias exigidas
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na pratica profissional e exigiveis dos formandos especialmente quanto a regéncia” (BRASIL,
2001, p.11).

Na concepcdo de Carvalho et al (2003, p.223), 0 estagio supervisionado deve ser visto
como momento singular de formacao para o exercicio de um futuro(a) professor(a), pois nesse
periodo o(a) académico(a) tem um momento Unico para ampliar sua compreensao da realidade
educacional e do ensino tendo uma relacdo direta com os alunos e com a escola.

O objetivo do estagio, para Rodrigues (2013) ¢é oferecer ao estudante de licenciatura
conhecimentos das reais situacfes de trabalho que acontecem no dia a dia do professor, em
ambiente escolar. Assim, o(a) estagiario(a) tem a oportunidade de assumir o papel de
professor(a), realizando troca de experiéncias com os professores supervisores e desenvolvendo
competéncias essenciais para atuar na profissao.

O estagio supervisionado, portanto, possibilita aos(as) futuros(as) professores(as) o
acesso ao ambiente de atuacdo profissional, constituindo-se como um ambiente privilegiado
para que possam vivenciar as praticas pedagdgicas de maneira que consiga melhor compreender
a profissdo docente (SOUZA et al, 2017).

Para o(a) professor(a) de Educacdo Fisica, a experiéncia nos estagios realizados nas
escolas apresenta alto grau de relevancia no processo de formacéo inicial do professor e na
construgéo da sua identidade na profiss&o.

3.1 ESTAGIO SUPERVISIONADO EM EDUCACAO FISICA

Conforme elencado anteriormente, o0 estagio supervisionado exerce um papel
fundamental na formacéo dos(as) estudantes de licenciatura, por oportuniza-los(as) a vivenciar
a realidade da profissao.

Em se tratando da area de Educacéo Fisica, 0 estagio supervisionado promove a inser¢éo
dos(as) académicos(as) no contexto escolar, permitindo realizacdo da experiéncia pratica e o
conhecimento aprofundado da realidade escolar (SOUZA, 2007). Além disso, neste periodo
evidencia-se uma estreita relacdo entre a teoria e pratica, tanto na formacéo quanto nas acoes
docentes.

De acordo com Souza (2007) em se tratando da Educagéo Fisica,

a teoria e a préatica sdo ainda mais indissociaveis, pois a Educacdo Fisica é uma
disciplina essencialmente pratica, entretanto, a sua pratica deve ser fundamentada pela
teoria, frente a isso, os professores devem buscar, continuamente, unir a sua agéo
pedagdgica com os conhecimentos cientificos especificos da sua area de atuacao.
Existe a possibilidade dos académicos comegarem a pensar nesta unidade, entre teoria
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e pratica, a partir das vivéncias e experiéncias proporcionadas pelo estagio (SOUZA,
2007).

Dessa forma, essencial que o estagio aconteca durante o processo de formacao, por
oportunizar aos(as) futuros(as) professores(as) vivéncias e experimentacGes da realidade
escolar, ampliando a compreensé&o e reflexdo sobre sua futura profissdo. Nesse sentido, Benites
et al (2012), ressalta a importéncia de se vivenciar, o que ela chama de Estagio Curricular
Supervisionado, durante o curso de formacgdo e com tempo suficiente para abordar diferentes
dimens@es da atuacdo profissional. Para a autora, o estagio € um periodo dinamico, no qual
compreende os esforcos da universidade e da escola, com previséo de acordos,
acompanhamentos, discussdes sobre as situagOes de ensino e orientaces sobre a tarefa de
aprender a ensinar.

Esta concepc¢do também é proposta na LDB/9394, quando considera que o estagio é o
espaco da vinculacdo entre formacdo teorica e inicio da vivéncia profissional, supervisionada
pela institui¢cdo formadora.

Uma pesquisa realizada por Benites (2016) apontou o0 estagio como um espacgo que
retine tanto o discurso académico como a pratica da escola, constituindo-se também como um
local de formacdo que apresenta, porém, determinadas dificuldades em reconhecer esse papel.

A realizacdo do estagio supervisionado, enquanto atividade curricular obrigatoria nos
cursos de licenciatura em Educacdo Fisica, se configura como um momento importante na
formacdo dos(as) graduandos(as), uma vez que, permite que os(as) alunos(as)-professores(as)
sejam inseridos no contexto escolar, sob orientacdo de professores(as) que ja exercem a
profisséo e que os auxiliam para solucionar eventuais dificuldades que surgirem no decorrer do
estagio.

Diante a formulacdo da Resolugdo CNE/CES 7/2004, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de graduagdo em Educacéo Fisica, estabeleceu-se a carga
horéaria do estagio curricular supervisionado para 400h/a, devendo ter inicio na segunda metade
do curso.

E possivel verificar que, no curso de licenciatura em Educacdo Fisica do Instituto de
Educacao Fisica e Esportes (IEFEs-UFC), o estagio supervisionado tem inicio na segunda
metade do curso, ou seja, a partir do 5° semestre da integralizacdo curricular e a requisic¢éo do
mesmo devera ser encaminhada pelo aluno a coordenacao de estagio do curso com um semestre
de antecedéncia em relagdo ao periodo desejado para a sua realiza¢éo, segundo as orientaces

contidas no Manual de Estégio dos cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica do IEFES/UFC,
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disponivel para acesso e download na pagina virtual da Instituicdo:
http://www.iefes.ufc.br/p/estagio-supervisionado.html.

Conforme o documento supracitado, no curso de Educacdo Fisica — Licenciatura do
IEFEs-UFC, o estagio supervisionado tem por objetivo favorecer ao estudante a possibilidade
de conhecer a dindmica do ambiente de trabalho, o dia a dia da profisséo, e a reflexdo sobre a
relacdo teoria e pratica (UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA, 2016 p.10). A carga
horéria do estagio € subdividida em quatro momentos ndo concomitantes, totalizando 25
créditos em 400h/a, o equivalente a 12,5% da carga horaria total do curso (3.200horas), nas
quais os graduandos atuam em diferentes niveis de ensino escolar. Essas atividades possibilitam
a expressao de habilidades e competéncias previstas no perfil do licenciado. Assim, conforme
o Manual de Estagio do IEFEs-UFC (UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA, 2016 p.16-
17) o estagio curricular do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica estd organizado da

seguinte forma:

e [Estagio Supervisionado - Licenciatura: Conhecimento e Investigagdo da
Realidade: Esta etapa apresenta carga horaria total de 112h/a e possibilita o contato
com a pratica pedagdgica das escolas, preferencialmente em escola publica:
conhecimento e investigacdo da realidade, compreensdo e interpretacdo do contexto
escolar. Levantamento de dados e exercicio tedrico-metodologico de problematizacdo
do campo nos trés niveis de ensino: Infantil, Fundamental e Médio. Aprofundamento
da reflexdo em torno do sentido da acdo educativa passivel de ser desenvolvida pelo
professor de educacdo fisica.

e Estagio Supervisionado na Educacéo Infantil e Ensino Fundamental I: Apresenta
carga horéria de 96h/a e efetiva-se no estudo da a¢do docente no Ensino Infantil e no
Ensino Fundamental | por meio da observacdo participante, reflexdo critica e
construcdo de novos saberes e conhecimentos proprios. Experiéncia da acdo docente
supervisionada na realidade escolar. Elaboracdo, desenvolvimento e avaliacdo de
projeto de ensino-aprendizagem no contexto da educacdo infantil e do ensino
fundamental I.

e [Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental Il: Também apresenta carga
horéria total de 96h/a e acontece por meio da observacédo participante, reflexdo critica
e construcdo de novos saberes e conhecimentos proprios. Experiéncia da acdo docente
supervisionada na realidade escolar. Elaboracdo, desenvolvimento e avaliacdo de

projeto de ensino-aprendizagem no contexto do ensino fundamental I1.
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e [Estagio Supervisionado no Ensino Médio e/ou EJA: Esta etapa de préatica docente
apresenta carga horaria de 96h/a. Trata-se do estudo da acdo docente no Ensino Médio
e/ou EJA (Educacéo de Jovens e Adultos) por meio da observacéo participante, reflexéo
critica e construcdo de novos saberes e conhecimentos préprios. Experiéncia da acao
docente supervisionada na realidade escolar. Elaboracgéo, desenvolvimento e avaliacdo

de projeto de ensino-aprendizagem no contexto do Ensino Médio e/ou EJA.

As atividades do Estagio Supervisionado deverdo ser desenvolvidas por um grupo de
professores de forma integrada garantindo a realizacdo, o0 acompanhamento efetivo do aluno e
uma reflexdo coletiva sobre a pratica pedagdgica vivenciada (UNIVERSIDADE FEDERAL
DO CEARA, 2016 p.18).

Conforme exposto acima, pode-se afirmar que o estagio supervisionado torna-se
imprescindivel no processo de formacédo docente, por possibilitar a insercdo dos(as) futuros(as)
educadores(as) no ambiente escolar, mostrando-lhes o cotidiano de um professor e, a partir
desta experiéncia, 0s académicos comecardo a se compreenderem como futuros professores,
encarando o desafio de conviver, falar e ouvir, com linguagens e saberes distintos do seu meio,
adequando-os a cada faixa etaria conforme o publico atendido (PIMENTA, 1995).

Assim, o estagio supervisionado possibilita que o professor em formacgdo compreenda o
seu processo de transformacdo, autoconstrucao, refletindo suas agbes pedagdgicas, buscando
estratégias tendo em vista a melhoraria do processo de ensino-aprendizagem.

Depois do estagio realizado, no decorrer da sua atuacdo docente, os saberes
arquitetados durante as experiéncias do estagio, proporcionardo a estes educadores a
possibilidade de ministrarem seus conhecimentos de maneira a facilitar a
aprendizagem de seus educandos de modo claro e preciso sendo cada vez mais
objetivo e pratico na sua funcdo (SCALABRIN, 2013, p.5).

Desse modo, para os graduandos, 0 estagio se constitui como um subsidio para a sua
praxis, proporcionando ao(a) futuro(a) professor(a) fundamentacdo e reflexdo quanto a sua
pratica pedagogica, ao tempo que constroi sua identidade docente.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Tendo em vista que a metodologia é elemento fundamental para a realizacdo de uma
pesquisa académica, o presente capitulo mostrara o modo como o trabalho foi desenvolvido.

Para Sampaio (2013) “a metodologia é o caminho, a trajetoria demarcada para apreender
0 objeto ou fendmeno investigado a partir de procedimentos em relacdo aos tipos de pesquisa e as
formas de colher os dados e trata-los” (SAMPAIO, 2013, p.4).

4.1 ESCOLHAS METODOLOGICAS

Tendo em vista a geracdo de informacdes sobre o papel que o estagio supervisionado
desempenhou na construgdo da identidade docente, este estudo caracteriza-se como uma
pesquisa qualitativa, por priorizar a percep¢ao dos estudantes em relacdo ao tema em questao.

Para Strauss e Corbin (2008) citado por Pereira (2013) este tipo de pesquisa “nao produz
resultados por meio de procedimentos estatisticos ou de outros meios de quantificacdo, mas sim
por meio de dados relacionados a vida das pessoas, comportamentos, emogdes, sentimentos e
experiéncias de vida” (PEREIRA, 2013, p.28). Nesse sentido, Cruz (2010) considera que este
tipo de investigacdo possibilita a valorizacdo de todos os sujeitos envolvidos no processo,
respeitando suas individualidades.

Nesta perspectiva, Trivifios (1987), Lidke e André (1986), citado nos estudos de Cruz,
(2010), afirmam que a pesquisa qualitativa consiste, ndo apenas na quantificacdo de dados, mas,
em uma analise de forma indutiva e dedutiva, buscando assim, averiguar e explicar a totalidade
do fenémeno, desvelando no caso, as praticas e a¢cdes desempenhadas pelas docentes em seu
trabalho que ndo podem ser medidos ou quantificados.

Nesta perspectiva de pesquisa qualitativa, no entendimento de Minayo (2003), ocupa
um lugar central na teoria e trata-se basicamente do conjunto de técnicas a ser adotada para
construir uma realidade. A pesquisa qualitativa, no entanto, trata-se de uma atividade da ciéncia,
que visa a construcdo da realidade, mas que se preocupa com as ciéncias sociais em um nivel
de realidade que néo pode ser quantificado, trabalhando com o universo de crencas, valores,
significados e outros construto profundos das relacbes que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis (CLEMENTE, 2007).

As pesquisas podem ser classificadas de diversos tipos. Tais classificacbes foram

sintetizadas por Viana (2013), ao considerar as pesquisas quanto a sua natureza, aos objetivos,
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a abordagem e aos procedimentos. Para Gil (2008) as pesquisas podem ser caracterizadas
guanto aos seus objetivos e quanto aos procedimentos técnicos utilizados.

Levando em conta os objetivos, Gil (2008) e Viana (2013) classificam as pesquisas
como exploratoria, descritiva e explicativa. Para os autores, a pesquisa exploratoria proporciona
maior familiaridade com o problema, levantando informacdes sobre um determinado objeto, na
intengdo de explicita-lo ou a constituir hipoteses.

Constituem-se como objetivos da pesquisa exploratoria, segundo Gil (2008), a obtencao
de mais informac@es sobre um assunto e orientacdo dos objetivos, métodos e a formulacdo das
hip6teses ou mesmo dar um novo enfoque a pesquisa, ou seja, este tipo de pesquisa tem como
objetivo “proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a construir hipoteses” (GERHARDT, 2009). No entanto, para Selltiz (1965) nem
sempre ha necessidade de formulacdo de hipdteses nesses estudos. Para o referido autor, tais
estudos possibilitam 0 aumento do conhecimento do pesquisador sobre os fatos permitindo uma
formulacdo mais precisa de problemas, a criacdo de novas hipoteses e realizar pesquisas futuras
mais estruturadas. Para o autor, enquadram-se na categoria dos estudos exploratérios todos
aqueles que buscam descobrir ideias e intuicdes, na tentativa de adquirir maior familiaridade
com o fenbmeno pesquisado. Assim, os estudos exploratorios, em geral, sdo Uteis para
diagnosticar situacoes, explorar alternativas ou descobrir novas ideias.

Dessa forma, tal estudo apresenta-se como uma pesquisa exploratéria na qual visa
identificar as contribuicdes do estagio supervisionado para a formacdo da identidade docente
dos(as) graduandos(as) da Licenciatura em Educacdo Fisica do IEFEs-UFC.

Como instrumento para a geracéo de dados foi elaborado um questionario (APENDICE
B) composto por questdes subjetivas. Tal instrumento se configura como um “conjunto de
questBes que servem para gerar dados que se fazem necessario para alcancar os objetivos de
uma pesquisa” (PARASURAMAN, 1991 citado por SOUZA, 2017). Dentre as vantagens do
uso do questionario com perguntas abertas, Nogueira (2002) destaca a possibilidade de explorar
mais profundamente as diversas possiveis respostas dos participantes sobre determinada
temética a ser investigada. A utilizacdo do questionario permite ao(&) entrevistado(a) a livre

expressao e exposicao de suas ideias.

4.2 DEFINICAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Constituem-se como sujeitos desta pesquisa os(as) graduandos(as) em Educacdo Fisica
— Licenciatura - do IEFEs-UFC que ja concluiram as disciplinas de estagio I, Il, ll1 e IV, até o
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periodo 2017.2, considerando que, devido a sua obrigatoriedade de vivencia-las em todos o0s
niveis de ensino e em diferentes contextos escolares, estes podem apresentar uma Vvisdo
ampliada acerca o processo de constituicdo da identidade docente, uma vez que, a experiéncia
de realizacdo do estagio possibilita a ampliacdo da sua compreensdo quanto as realidades
educacionais, aos diferentes modos de conceber o ensino na Educagéo Fisica, tendo uma relacdo
direta com os alunos e com a escola. Além disso, h& maiores possibilidades de o(a) estudante
refletir sobre o seu processo de transformacdo na docéncia, podendo fazer uma autoanalise
sobre o “Ser Professor” antes e ap6s a ultima etapa do estagio.

O questionario foi disponibilizado a 20 (vinte) estudantes, contudo, apenas 9 (nove)
responderam e efetivaram o reenvio. A reducdo do nimero de sujeitos com participacgdo efetiva
pode ser justificada pela aproximagdo com o término do periodo letivo, onde grande parte
dos(as) graduandos(as) estdo se dedicando as suas pesquisas de TCC e a finalizacdo de outras

atividades académicas.

4.3 TECNICA PARA GERAGCAO E ANALISE DE DADOS

O instrumento utilizado para a coleta de dados consistiu em um questionario
semiestruturado composto por perguntas subjetivas relativas a atuacdo no estagio
supervisionado. A elaboracao dos questionamentos fundamentou-se na base tedrica apresentada
neste trabalho e sua proposta de investigacdo: as contribuicdes do estagio na construcdo da
identidade docente.

Apesar da verificacdo de variadas pesquisas realizadas sobre o tema em questao, nao foi
possivel identificar um instrumento de coleta voltado especificamente a investigacdo da
identidade docente de Professores de Educacgéo Fisica. Assim, fez-se adaptacdes a um modelo
de questionario utilizado em uma pesquisa desenvolvida por Krawulski no ano de 2004, cujo
objetivo foi identificar o processo de construcdo da identidade profissional do Psicélogo.

A coleta foi realizada entre a segunda quinzena de maio e primeira semana de junho de
2018 no IEFEs-UFC. Foi perguntado antecipadamente aos sujeitos da pesquisa se estes
poderiam participar do estudo, e se ja haviam concluido as quatro disciplinas de Estagio
Supervisionado. Visando maior comodidade e liberdade de participagdo aos sujeitos, o
questionario foi disponibilizado tanto presencialmente quanto em ambiente virtual, onde o (a)
participante tinha a opgéo de escolher como pretendia respondé-lo. Os(as) participantes foram
informados que as informagdes pessoais coletadas seriam mantidas em sigilo, conforme leitura

e assinatura do Termo de Comprometimento Livre e Esclarecido (Apéndice A).



40

Posteriormente, as informagdes coletadas foram registradas, analisadas e tabuladas
utilizando-se o software Microsoft Excel 2013, compondo um banco de dados com todas as
informacdes necessarias a pesquisa de cada sujeito pesquisado, as quais constituiram 0s

resultados a serem apresentados a seguir.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante do delineamento do quadro teorico, € possivel verificar que a constituicdo da
identidade docente é um processo que envolve multiplos fatores, e, que seu desenvolvimento
ocorre no percurso das vivéncias e experiéncias obtidas em diferentes contextos. Assim, 0
estagio supervisionado € considerado um espaco privilegiado para a formacéo desta identidade,
uma vez que se constitui como um espaco de aprendizagens, cujas vivéncias podem influenciar
diretamente nas a¢Ges pedagogicas do(a) futuro(a) professor(a).

Foi realizada uma investigagdo com um grupo de 9 (nove) estudantes do curso de
graduacdo em Licenciatura em Educacdo Fisica do IEFES/UFC, a fim de verificar suas
concepcdes sobre o estagio supervisionado e quais as contribuicbes que este exerce sobre a

constituicdo da sua identidade enquanto professores(as).

5.1 PARTICIPANTES

Nove estudantes de licenciatura em Educacéo Fisica do IEFEs-UFC participaram desta
pesquisa. No intuito de preservar suas identidades, esses serdo identificados como Estudante A,
Estudante B, Estudante C, Estudante D, Estudante E, Estudante F, Estudante G, Estudante H e

Estudante 1. As informacdes registradas pelos sujeitos encontram-se no quadro abaixo:

Quadro 2: Perfil dos Estudantes

SUJEITO GENERO | FAIXA | INGRESSO | TRABALH ATIVIDADE
ETARIA NO A
CURSO

Estudante A | Feminino 22-25 2014.1 Sim Prof. Natagédo
Estudante B | Feminino 26-29 2014.1 Nao -
Estudante C | Masculino | = ou >30 2014.1 Sim Estagiario/Bolsista EF
Estudante D | Masculino | 22-25 2015.1 Sim Servigos Gerais
Estudante E | Masculino | 22-25 2014.1 Sim Estagiario/Bolsista EF
Estudante F | Masculino | = ou >30 2013.1 Sim Policial
Estudante G | Feminino 26-29 2013.1 Sim Prof. De EF
Estudante H | Masculino 26-29 2015.1 Sim Policial
Estudante | Feminino | =ou>30 2014.1 Néo -

Conforme as informac0es da tabela, identificou-se 5 pessoas do sexo masculino e 4 do
feminino, todas com idade superior a 22 anos de idade. Todos eles encontram-se na etapa final
do curso, com previsdo de conclusdo no ano de 2018. A maioria deles (7) exerce alguma
atividade remunerada, mas somente 4 deles atuam na area de Educacdo Fisica. O curso de
Educacéo Fisica foi apontado como o primeiro curso de Graduacdo de 5 dos participantes,

enquanto que os demais iniciaram curso anteriormente, ndo chegando a conclui-lo. Apenas uma
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das participantes chegou a concluir um curso de graduacéao anterior ao curso de EF. Dois dos(as)
alunos(as) que participaram do estudo atuaram no PIBID, onde a participagdo como bolsista foi

apontada como a sua primeira experiéncia na area escolar.

5.2 FATORES MOTIVADORES DA ESCOLHA PROFISSIONAL

Considera-se a identidade como um processo em constante transformacédo, onde as
experiéncias de vida pessoal também se constituem como um dos elementos da sua formagéo.
Tais experiéncias podem estar diretamente relacionadas ao lado afetivo e emocional dos
estudantes e professores, o que Miccoli (2010) considera como experiéncias diretas afetivas,
gue abrangem os sentimentos negativos ou positivos, a motivacao em sala de aula, a autoestima,
as atitudes dos professores e as estratégias afetivas na fase de formacdo académica. Estas
experiéncias de vida podem exercer influéncias na escolha da profissao que o(a) estudante opta
em seguir. De acordo com Cardoso (2016), as percepcdes e expectativas profissionais que
os(as) estagiarios(as) desenvolvem durante as experiéncias prévias influenciam a identificacédo
com a profissao.

Nesse aspecto, perguntou-se aos participantes ‘“Por que escolheu 0 curso de Licenciatura
em Educagao Fisica?”. ldentificou-se que a escolha profissional dos(as) estudantes foi pautada
em aspectos do trabalho docente em si, seja 0 gosto pelo ensino, seja a opcdo por determinada
area de estudo e relacionadas a trajetdria escolar e na préatica esportiva. O que motivou o
Estudante G a escolha pelo curso foi interesse e afinidade com a area. Do mesmo modo, 0
interesse pelo ensino, e as experiéncias com atividade fisica foi 0 que motivou a Estudante I.
As experiéncias positivas com atividade fisica foi o principal fator para que o Estudante H
escolhesse o curso de Licenciatura em Educagéo Fisica. Para o Estudante E a escolha pelo curso
se deu por afinidade aos esportes, enquanto que a identificagdo com a area da satude foi o0 que
motivou a Estudante B. O Estudante C interessou-se pela area pela influéncia das aulas de
Educacdo Fisica experienciadas durante o Ensino Médio.

Os recortes abaixo referem-se as informac6es fornecidas por alguns dos(as) estudantes:

“Por interesse e afinidade, além de gostar de trabalhar com o publico-alvo.”
(Estudante G)
“Por afinidade ao esporte e perceber o mesmo como ferramenta educacional

de criangas e adolescentes.” (Estudante E)
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“Porque eu sempre gostei de ensinar, so ndo sabia a drea especifica. Mas
comecei a praticar atividade fisica e acabei decidindo pela EF” (Estudante 1)
“Sempre me identifiquei com atividade fisica...”(Estudante H)
“Era um desejo que tinha desde o Ensino Médio, mas devido a uma série de

fatores acabei atrasando esse momento” (Estudante C)

Assim, os resultados acerca a motivacao dos(as) alunos(as) para a escolha do curso de
licenciatura em Educacdo Fisica do IEFEs-UFC foram ao encontro aos resultados obtidos em
um estudo desenvolvido por Maschio et al (2008, citado em SANTOS, 2018), que investigou
as motivacOes dos estudantes para a escolha do curso de licenciatura em Educacéo Fisica, foi
diagnosticado trés motivos fundamentais para suas escolhas: a relacdo com a préatica de
atividades esportivas e atividades fisicas, a relacdo do curso com outras areas da salde e a
identificagdo que 0os mesmos mantinham com o curso.

Observa-se assim, a prevaléncia do fator vocacao na escolha da profisséo de professor(a)
de EF, influenciadas por experiéncias anteriores ao curso de Graduacao. Observa-se a afinidade
com a area de atuacdo como um importante fator para desempenhar determinada funcédo, onde

as experiéncias positivas possuem forte influéncia sobre os caminhos escolhidos.

5.3 CONCEPCAO SOBRE IDENTIDADE DOCENTE

A partir do desenvolvimento das atividades profissionais, o(a) professor(a) vai
construindo os saberes acerca da docéncia, fundamentais para o exercicio da profissao e para a
consequente construcdo da sua identidade profissional (AMORIM, 2016). O estagio
supervisionado ocupa um lugar privilegiado para se trazer o(a) professor(a) e seus saberes
ao centro da formacdo (I1ZA et al, 2014), sendo assim, considerado um espaco de reflexdo sobre
o desenvolvimento da pratica docente, influenciando a construcéo da sua identidade.

Considerando todo o percurso vivenciado durante a Graduacdo e as experiéncias do
Estagio Supervisionado, buscou-se identificar a concepcao dos(as) estudantes sobre Identidade
Docente, os(as) quais encontrou-se informagdes relacionadas as caracteristicas pessoais,
comportamentos e atitudes do(a) professor(a) no exercicio da profissao. Para o Estudante B, a
Identidade Docente refere-se as caracteristicas pessoais que diferem um professor do outro. O
Estudante F considera a autopercepcdo do(a) docente, a interacdo entre si e suas experiéncias.
A maneira de ensinar, as metodologias e estratégias, as acdes e comportamentos e outros

elementos da atuacao profissional, é o que significa, para o Estudante E, a identidade docente.



44

A compreensdo do Estudante C sobre identidade docente é o processo de construgéo social, que
molda a formacdo e a forma de atuacdo do(a) professor(a).

Os trechos abaixo referem-se as informacoes elencadas por alguns dos(as) estudantes:

“Identidade Docente se refere a todo o conjunto de a¢oes, comportamentos,
estratégias e métodos, ou seja, a todos os elementos componentes da sua atuagao
enquanto profissional” (Estudante E)

“Acredito que seja o processo de construgdo social qual molda a atuacao e
formagao do individuo que engaja na profissdo docente” (Estudante C)

“Sdo as caracteristicas marcantes daquele docente, o que vai torna-lo
diferente ou igual a outros profissionais” (Estudante B)

“ldentidade Docente é perceber o profissional em si, onde ocorre uma

determinada interacéo entre o profissional e suas experiéncias ’(Estudante F)

A construcdo da identidade docente € um processo que envolve formagdo académica
inicial e continuada, experiéncias vividas no cotidiano da sala de aula, das relacdes com os
colegas e dos valores que a sociedade da a esses profissionais (PEREIRA, 2017). Se analisada
individualmente, esta pode ter uma ética diferente para cada observador, ou seja, a imagem que
um estudante tem de um docente pode ndo ser a mesma imagem que o docente tem de si mesmo

e/ou de seus pares.

5.4 CONCEPCAO SOBRE O ESTAGIO SUPERVISIONADO EM EDUCACAO FISICA

O Estagio Supervisionado se configura como um importante periodo de aprendizagens
para os(as) professores(as) em formacao, um vez que, estes(as) poderdo conhecer o ambiente
de trabalho e o dia a dia de um professor. Nesse sentido, Bernardi (2008, citado em BERBIERI,
2011), considera a importancia da realiza¢do do estagio em Educacéo Fisica por propiciar ao(a)
académico(a) o contato com a realidade escolar e com a pratica pedagogica desta disciplina na
escola através de situacOes reais da docéncia, assim como também, desenvolver o processo de
reflexdo critica sobre as acBes docentes. Estes aspectos apreendidos durante o estagio
contribuem positivamente para a formacéo dos(as) futuros(as) educadores(as).

No processo de investigacdo sobre o estagio e as suas contribuicfes para a formacéo da
identidade docente dos(as) futuros(as) professores(as) de Educagdo Fisica formados(as) no
IEFEs-UFC, buscou-se tracar as consideragdes dos(as) estudantes pesquisados sobre a
importancia da disciplina de Estagio Supervisionado na sua formacé&o.
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Sete dos nove entrevistados consideram as disciplinas de Estagio indispensaveis para a
sua formacdo enquanto Professores(as) de Educagdo Fisica. Dentre as justificativas, os(as)
Estudantes C e D citaram que o estagio permite a inser¢do dos(as) graduandos(as) na escola,
para conhecimento da realidade vivenciada na profissdo. Para o Estudante E, embora apresente
falhas, o estagio permite conhecer a realidade da escola e da profissdo e esta experiéncia
contribuird na formacdo dos(as) futuros(as) professores(as) de Educacdo Fisica, conforme

trechos abaixo:

“Sim. Pois através da disciplina de Estagio Supervisionado € que o discente
tera o primeiro contato com a realidade escolar” (Estudante C)

“Sim. A experiéncia dentro da escola é fundamental, para conhecer o gosto
pela docéncia, desafios, anseios, expectativas, etc.” (Estudante D)

“Sim, ainda que apresente falhas, o estdgio proporciona uma vivéncia muito
real e assim contribui de alguma forma na formagdo dos alunos da graduagdo”
(Estudante E)

Na visdo de Felicio (2008), o estagio curricular, se bem fundamentado, estruturado e
orientado, configura-se como um momento de grande importancia no processo de formacéo
dos(as) futuros(as) educadores(as). Contudo, as experiéncias negativas durante o estagio
interferem diretamente na concepcao dos(as) estagiarios(as) sobre a sua relevancia. Para o
Estudante H, por exemplo, as disciplinas de Estagio Supervisionado ndo apresentam alto grau
de importancia, ao considerar que a maneira como estas atividades ocorrem apresenta alguma

insuficiéncia/falha, referindo-se a forma como o estagio esta estruturado.

“Nédo. Da maneira que se encontra o estagio ndo é algo de suma importancia”
(Estudante H)

O Estégio Supervisionado destaca-se por sua relevancia na formacéo do(a) futuro(a)
professor(a), por propiciar ao(a) académico(a) um contato com a realidade escolar, e com a
pratica pedagogica da Educacédo Fisica Escolar através de situacdes reais da docéncia, assim
como também, desenvolver um processo de reflexdo critica sobre essa sua docéncia
(BERNARDI, 2008 citado em BERBIERI, 2011).

Assim, a maioria dos(as) estudantes que participaram da pesquisa (A, C, D, E, Fe G)
informaram que desenvolver o Estagio Supervisionado Ihes possibilitou conhecer a dinamica

do ambiente de trabalho, o dia a dia da profissao, e favoreceu a reflexdo sobre a relacdo teoria
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e prética entre os conhecimentos aprendidos no decorrer do curso de EF. Apenas a Estudante B
indicou que o estagio ndo lhe proporcionou 0s conhecimentos citados anteriormente,
considerando-o como algo vago, e com tempo insuficiente para conhecer o ambiente escolar,
conforme finalidade do estagio. Para a Estudante I, esta experiéncia possibilitou alcancar esses
fatores em parte. Para ela, o Estagio | (conhecimento e investigacdo da realidade) ndo trouxe

resultados significativos quanto ao conhecimento real da docéncia.

“Sim, através do estdagio pude conhecer melhor a realidade da escola, as
dificuldades enfrentadas, o trato com os alunos. Todo o conjunto me fez pensar e
refletir sobre novas metodologias, ou mesmo perceber o que funciona ou néo
funciona” (Estudante E)

“Ndo, pois o estagio é muito vago, ndo dando tempo de conhecer a escola
como a sua proposta prega” (Estudante B).

“O estégio | ndo. Ele para mim foi improdutivo, ndo vi nenhuma vantagem,

ndo achei produtivo...” (Estudante 1)

O estagio supervisionado, segundo Souza (2007), permite a realizacdo da experiéncia
pratica e o conhecimento aprofundado da realidade escolar, assim como a associacdo da
experiéncia pratica aos conhecimentos tedricos aprendidos durante a Graduacao. Nesse quesito,
durante a experiéncia de estagio, todos os estudantes apontaram encontrar dificuldade para aliar
0 conhecimento tedrico aprendido no curso de EF ao pratico trabalhado em sala de aula, para a
realizacdo das suas acOes docentes. As justificativas foram diversas. O Estudante D relatou o
desinteresse dos alunos por outros contetdos como a principal dificuldade. De forma
semelhante, os Estudantes E e G relataram a necessidade de adaptar as atividades planejadas
porque na pratica, ndo funcionava. Ja o Estudante C, relatou que o conhecimento aprendido na
faculdade muitas vezes ndo é aplicavel a realidade, o que contribui para que alguns(as)

profissionais se acomodem, influenciando a sua formag&o enquanto professor(a).

“Sim. Planejar uma aula e executd-la, ndo saia como planejado, e eu fazia
adaptagoes” (estudante G)

“Sim. Algumas atividades que pareciam perfeitas no papel tiveram de ser
adaptadas por motivos de ndo funcionamento na pratica, devido a falta de material,
ou mesmo dispersdo por parte dos alunos” (Estudante E)

“Sim. Os estudantes ndo tinham interesse por outras modalidades esportivas

para alem do futebol e futsal” (Estudante D)
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“Sim. Em sala de aula conversamos muito sobre uma pratica docente voltada
para a quebra do paradigma de uma educacdo tradicional, que busque levar o
educando a refletir, mas, quando nos deparamos com a realidade, podemos perceber
que muitas vezes trata-se de um discurso académico; os profissionais quando se
formam e vao atuar (ndo todos) acabam se acomodando, e isso pode influenciar a

formagdo docente dependendo do sujeito” (Estudante C)

A fim de que o(a) estudante atue em diferentes niveis de ensino escolar durante o estagio
supervisionado, sua carga horéria é distribuida de forma que esta vivéncia seja realizada.
Conforme as informacges obtidas sobre a carga horéria do estagio, esta ndo foi suficiente para
os Estudantes G e H compreenderem as diferentes realidades escolares, o processo de
transformacéo, autoconstrucdo e reflexdo de suas acdes pedagogicas. Para a Estudante | este
processo so é possivel nos estagios 11, 11 e IV. O Estudante C considera as horas dedicadas ao
estagio | desnecessarias, sugerindo que o mesmo poderia ser embutido nas demais etapas de
estagio, justificando ser um processo demorado e que as dificuldades financeiras interferem
guanto ao deslocamento para a sua realizacdo. Os estudantes D, E e F apontaram a carga horéaria

do estégio suficiente para a compreensao da realidade e a reflexdo sobre as a¢es docentes.

“Ndo, percebo que a carga horaria dos estagios é insuficiente” (Estudante G)

“A carga horaria foi suficiente para vivenciar o ambiente de trabalho que
poderemos atuar posteriormente e poder colaborar no aprendizado do aluno”
(Estudante F)

“Sim, as horas do estagio foram suficientes e fundamentais para o meu
aprendizado enquanto professor” (Estudante E)

“Sim, a carga hordria é satisfatoria” (Estudante D)

“Para os estagios II, Il e IV, sim” (Estudante 1)

“Acho que a carga horaria do estagio I, deveria ser embutida a cada nivel de
ensino, a medida que féssemos para a escola, iniciar com observacoes e s6 depois
atuar. E um processo muito extenso, e nem todos os discentes possuem condicdes

financeiras para se dedicar” (Estudante C)

O principal objetivo da disciplina de estagio supervisionado, na visao de Santos (2018)
é promover uma anélise e uma reflexdo sobre a pratica pedagogica e docente da Educacéo Fisica
nos diferentes niveis de ensino no contexto escolar. O fato de o0s(as) estudantes que participaram
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da pesquisa ja estarem em processo de conclusdo do curso, poderia facilitar o olhar para o seu
percurso percorrido durante sua formag&o. Nesse sentido, questionou-se aos(as) estudantes sua
concepgdo sobre o “ser professor”, se a realizacdo do estagio supervisionado influenciou ou
motivou mudangas quanto a sua Visao.

Os Estudantes A, C, D, E, F, G e | responderam que a realizacdo do estagio
supervisionado mudou sua concepgao/visdo sobre “ser docente”. Em geral, os estudantes
atribuiram esta mudanca a atuacdo do professor supervisor de estagio, a forma como lida com
os alunos, como conduz suas agfes docentes, as estratégias utilizadas, a maneira de ensinar.
Outros estudantes relacionaram a sua mudanca de visdo a prépria compreensao da profissao, ao

realizar suas agoes docentes.

“Sim,. No estagio 111, fiz em uma escola de tempo integral, em que a professora
de Educacao Fisica € um exemplo a ser seguido. Ela consegue tornar real tudo aquilo
Que esta na literatura, e isso moldou a minha visdo” (Estudante C)

“Me fez perceber a importancia do ser docente como ser humano, no dmbito
de visualizar dificuldades tanto do aluno quanto dos profissionais ali presentes”
(Estudante F)

“Sim, me fez valorizar ainda mais essa profissdo e contribuiu no meu

amadurecimento enquanto profissional e ser humano” (Estudante E)

Nessa perspectiva, o Estudante H relatou ndo haver esta mudanca, visto que, durante a
realizacdo do estagio supervisionado, ndo encontrou um professor que lhe fizesse mudar a
concepcao que tinha antes deste periodo. O estudante B também informou ndo mudar sua viséo,

entendendo-a sempre como uma profissdo séria, embora desvalorizada.

2

“Ndo, ndo vi em meus estagios o professor que me fizesse pensar melhor (...)

(Estudante H)

“«“

do. Sempre entendi como uma profissdo séria, mas pouco valorizada”

(Estudante B)

E possivel verificar, que para os(as) estagiarios(as), a imagem de um(a) bom(a)
professor(a) esta relacionada ao atendimento de suas expectativas, quanto a forma de ensinar,
de se relacionar com os(as) alunos(as), estagiarios(as) e outros(as) professores(as), o dominio
de conhecimentos especificos da area, dentre outros.



49

Observa-se neste contexto, a importancia do professor supervisor no processo de
formacdo dos(as) estagiarios(as). Sua funcdo estar além do receber alunos(as). Os(as)
professores(as) supervisores(as) sdo elementos fundamentais no processo de formacgdo de
novos(as) professores(as).

Dada a sua importancia no processo de formacdo de novos(as) docentes, Benites et al
(2012) atribui ao professor(a) que recebe e acompanha o(a) estagiario(a) na escola a

terminologia professor-colaborador (PC). Para a autora,

“o PC ¢ o professor da escola de educag@o basica que recebe estagiarios em condigdo
oficial de estagio curricular supervisionado, da aos futuros professores elementos de
sua experiéncia, possibilita que os mesmos descubram os macetes da profissao e
oferece condi¢des e espago para os licenciandos colocarem em pratica seus
conhecimentos didaticos-pedagdgicos” (BENITES et al, 2012 p.14)

Diante a importancia da figura do professor(a) supervisor(a) durante o estagio
supervisionado, questionou-se a contribuicdo do professor(a) supervisor(a) na formagéo
profissional dos(as) estagiarios(as). As contribuicdes para a sua formacéo, segundo o Estudante
A, foram as orientaces feitas pelo professor durante o desenvolvimento das suas aulas. Dentre
as quatro etapas do estagio, o Estudante B apontou que apenas um dos professores contribuiu
com sua formacdo, por acompanhar o processo do estagio de forma mais ampla, realizando
reunides, dando retorno sobre o planejamento e execucdo das aulas e acolhimento aos
estagiarios(as). Para os Estudantes C e 1, as contribuicGes estiveram atreladas as acGes e atitudes
positivas que observou de cada professor, levando-o a uma reflexdo sobre o profissional que
sera no futuro. Os Estudantes E, F e G afirmaram que o professor-supervisor contribuiram com
sua formacdo ao acompanhar o desenvolvimento das aulas, dando dicas e sugest@es, tirando
duvidas, auxiliando-os nas aulas. Apenas o Estudante H informou ndo haver contribuicdo do

professor supervisor em sua formacéo, porém néo justificou os motivos.

“Sim, o professor sempre esteve presente para ouvir relatos, tirar duvidas,
ouvir e dar sugestoes” (Estudante E)

“Sim, observei aquele tipo de professor que quero ser e ndo quero ser”
(estudante C)

“A maioria sim, dando conselhos, dicas de como agir em situagoes

complicadas, mostrando como planejar, como organizar a aula pratica” (Estudante

G)
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“Somente uma professora em especifico, acompanhando o processo de estdigio
de forma mais ampla possivel, com reunides, retorno de aula, planejamento e também

acolhimento” (Estudante B)

Com base nas respostas dos(as) professores(as)-estagiarios(as), percebe-se que a figura
do bom(a) professor(a) supervisor(a) estd relacionada a importancia dada ao estagiario no
processo de estdgio, ou seja, além da boa receptividade e acolhimento, o professor supervisor
deveria acompanhar ativamente o aluno durante todo o periodo do estagio, estando atento(a) as
aulas ministradas, dando sugestdes e dicas para a melhoria das a¢des desenvolvidas, auxiliando
no planejamento e execucédo das aulas, avaliando as a¢des do(as) estagiario(as).

Uma pesquisa desenvolvida por Cunha (1980, citado em TEIXEIRA, 1994) procurou
identificar qual o perfil de um bom professor, levando em consideracdo as caracteristicas
apontadas por alunos concluintes de uma instituicdo de cursos superiores. Para o0s(as) alunos(as)
as principais caracteristicas que identificam o(a) bom(a) professor(a) foram o conhecimento
que este(a) detém sobre a matéria/disciplina que ensina, a habilidade para organizar suas aulas
e manutencdo de relagbes positivas com os alunos, levando em conta também, 0s aspectos
afetivos (TEIXEIRA, 1994).

5.5 PRINCIPAIS DIFICULDADES AO REALIZAR O ESTAGIO

A experiéncia do estagio supervisionado oportuniza ao(a) estudante conhecer a
realidade escolar e o seu reconhecimento enquanto professor(a). Porém, através das narrativas
dos(as) estudantes, percebeu-se momentos de desafios durante esta etapa de aprendizagem.
Todos os estudantes informaram encontrar dificuldades durante a realizagdo do estagio. Dentre
elas, foram citadas situacGes relacionadas com a logistica do estdgio, como encontrar escola
para atuar, conciliar tempo entre o curso e o estagio, recursos financeiros insuficientes para o

deslocamento até a escola.

“Encontrar a escola com os mesmos horarios da disciplina de estigio”
(Estudante A)
“Deslocamento e horario” (Estudante E)

“Recurso financeiro e conciliar tempo” (Estudante C)

Outros fatores foram relacionados ao proprio desenvolvimento do estagio como a falta

de acompanhamento dos professores supervisores, estrutura precéria das escolas, falta de
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materiais para o desenvolvimento das aulas, desinteresse dos(as) alunos(as) pelas aulas. A
principal dificuldade relatada pelos Estudantes B e H foi em relacédo a atuacdo dos professores,

no que diz respeito ao acolhimento e auxilio ao estagiario.

“A maior dificuldade foi encontrar professores que pudessem ser um
exemplo...” (Estudante 1)
“A estrutura precaria, a falta de materiais especificos para aulas de Educac¢do

Fisica (Estudante F)

“Os professores da propria escola ndo contribuem e nem trazem retorno das
agoes dos estagiarios” (Estudante B)

Mesmo diante de todas as dificuldades e desafios encontrados no periodo do estagio,
os(as) estudantes indicaram que se sentem preparados para atuarem em ambiente escolar, como
professores(as) de Educacdo Fisica no Ensino Béasico. Apenas o Estudante | informou néo estar
preparado, nem justificou o motivo. Ja o Estudante B, informou que se sente preparada, mas
ndo por conta da experiéncia do estagio. Para ele, a experiéncia do estagio foi negativa, e, por

ele ter conseguido concluir todas as etapas, acredita estar preparado para atuar nas escolas.

“Sim. O estagio permitiu acompanhar e aplicar o que aprendi na graduagdo”
(Estudante A)

“Sim, as vivéncias como professor me fizeram tomar gosto em dar aula, em planejar
e me deram mais seguranca na hora de aplicar meu conhecimento(...)” (estudante E)
“Ndo e sim. Ndo por conta dele ter me ajudado. E sim por saber que se eu consegui

passar pelo estagio posso enfrentar o mercado” (estudante B)
“Nao, ainda ha muito a aprender, acho que ndo vi um caminho a ser seguido e ainda néo
estou pronto a desbravar e abrir um caminho, com algo mal elaborado. Tenho que me

preparar muito ainda” (Estudante 1)

Ao serem questionados se realizariam o Estagio Supervisionado, ainda que ndo fosse
uma atividade obrigatoria no curriculo do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, a maioria
deles respondeu que sim. Apenas os Estudantes B e | responderam que nédo o realizariam. O
Estudante 1, indicou que néo realizaria o primeiro estagio, por considerar desnecessario na sua

formagéo.
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5.6 PERCEPCAQ DO PERFIL DE PROFESSOR(A)

Por meio dos relatos apontados pelos(as) académicos(as) participantes da pesquisa,
verificou-se que, apesar dos desafios enfrentados ao realizar o estagio supervisionado, esta
experiéncia exerceu papel fundamental na sua formacao.

Entende-se que, a fase de concluséo do curso permite que o(a) estudante trace um olhar
retrospectivo para 0 seu percurso percorrido durante sua formacdo. Assim, diante as
experiéncias vividas na graduacéo e no estagio, e considerando o contexto histérico pessoal e
social dos(as) estudantes, questionou-se se estes conseguiriam identificar o “seu perfil de
professor”. Os Estudantes B e I responderam nao conseguir identificar qual o seu perfil docente,
nem justificaram o motivo. Os demais estudantes informaram saber identificar qual perfil adota
enquanto professor(a) de Educacdo Fisica. Alguns deles atribuiram a preocupagdo com a
didatica, o saber ensinar, o aprendizado dos(as) alunos(as) (Estudantes A e G). O estudante C
considerou o perfil de professor tracado no didlogo entre os(as) alunos(as), que leva os(as)
alunos(as) como um sujeito ativo no processo de ensino/aprendizagem. O Estudante E se vé
como um professor proativo, bem-humorado, observador. Preocupa-se com o desenvolvimento
das atividades, observando se estdo logrando éxito. O Estudante F considera ser um professor

dindmico e multidisciplinar.

“Identifico-me como 0 professor que assume uma relacdo dialégica com os
educandos; ndo sou o dono do conhecimento, tento tomar o aluno como um sujeito
ativo no processo ensino-aprendizagem” (Estudante C)

“Professor com perfil dinamico e multidisciplinar” (Estudante F)

“Tento compreender a situa¢do dos alunos e as dificuldades que apresentam,
tento utilizar os mais variados meios para passar os contetidos” (Estudante G)

“Possuo um perfil centralizado na reflexdo das praticas em detrimento do

adequado gesto esportivo-motos dos escolares(...)” (Estudante D)
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a base tedrica estudada e os objetivos propostos neste estudo, de
identificar se o desenvolvimento do estagio supervisionado contribuiu com a formacdo da
identidade docente dos(as) estudantes de Licenciatura em Educacdo Fisica, foi possivel
perceber que, apesar dos relatos de desafios e dificuldades, a experiéncia no estagio trouxe
contribuigdes para esta formacéo.

As experiéncias anteriores ao curso exercem forte influéncia na escolha da profissao
docente, e podemos contatar o importante papel do professor supervisor durante as etapas de
estagio para a formacdo dos(as) futuros(as) educadores, sendo necessario, assim, um maior
acompanhamento destes professores aos(as) estagiarios(as), o que nos leva a refletir sobre a
importancia de que estes docentes recebam uma formacéo que agregue elementos para Ihes dar
condicdes de realizar a mediacdo pretendida no estagio com os(as) futuros(as) professores(as),
que tenham estratégias para dialogar com os(as) estagiarios(as) e intervir em suas aulas
(BENITES, et al, 2012).

Quanto a contribuicdo da formacdo da identidade docente dos sujeitos pesquisados,
podemos considerar que esta foi contemplada por meio das experiéncias de estagio, quando
estes enfrentaram dificuldades e tentaram soluciona-las, utilizando-se se estratégias para sanar
os desafios; no processo de planejar e executar as atividades docentes, adaptando-as conforme
a realidade escolar; ao estabelecer uma boa relagdo com os alunos, onde prevaleceu o respeito,
0 bom humor, o didlogo, a amizade; ao vivenciar o dia a dia de um(a) professor(a), conhecendo
os desafios que este(a) encontra no exercicio da profissdo, conhecendo a realidade escolar; no
convivio com outros(as) professores(as), na troca de experiéncias relatadas entre os colegas e
professor supervisor; unindo a teoria a pratica ao conduzir as a¢des docentes; aprendendo a
refletir sobre suas a¢fes docentes, na escolhas de métodos e estratégias de ensino, na resolucéo
de conflitos; ampliando a visdo sobre o que é ser professor, os fatores que colaboram

determinados comportamentos, acOes e atitudes.

Dessa forma, foi possivel perceber que a realizagdo do estagio produziu vivéncias
significativas para a formagéo profissional dos(as) estudantes pesquisados, conforme os relatos
disponiveis neste estudo. E importante que se realize investigagdes mais aprofundadas sobre a
formacéo inicial dos(as) futuros(as) professores(as) de Educagdo Fisica do IEFEs-UFC,
verificando suas expectativas e o significado que dao ao estagio e sua formacdo enquanto
docentes. E importante que haja este dialogo entre a Universidade e os(as) graduandos(as), pois

este momento é muito importante para uma formacéo de qualidade.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Pesquisadores responsaveis: Fernanda Cordélia de Lima Gomes (Discente do IEFEs-UFC)
Profd. Dra. Luciana Venancio (Docente do IEFEs-UFC)

Este ¢ um convite participar voluntariamente do estudo “Contribuicdes do Estagio
Supervisionado para a Formagao da ldentidade Docente de Estudantes do IEFEs-UFC”. Por
favor, leia com atencdo as informagdes abaixo antes de dar seu consentimento para participar
ou ndo do estudo. Qualquer duvida sobre o estudo ou sobre este documento pergunte
diretamente ao pesquisador Fernanda Cordélia de Lima Gomes ou entre em contato através do
telefone 85 9 8807-8580.

OBJETIVO E BENEFICIOS DO ESTUDO

Este estudo tem por objetivo identificar as contribuicbes das disciplinas de Estagio
Supervisionado na formacao da identidade docente de estudantes de Licenciatura em Educacao
Fisicado IEFEs-UFC. As informacdes decorrentes desta pesquisa poderdo ajudar na elaboracao
de meios para potencializar as atividades de estagio e verificar a qualidade da formacéo dos(as)
profissionais formados.

PROCEDIMENTOS

Um questionario contendo 12 questBes subjetivas seréa disponibilizado. VVocé podera respondé-
lo diretamente com a pesquisadora, tanto quanto podera leva-lo e entrega-lo respondido via
email ou por mensagem do whatsapp.

DESPESAS/ RESSARCIMENTO DE DESPESAS DO VOLUNTARIO

Todos os sujeitos envolvidos nesta pesquisa sao isentos de custos.

PARTICIPACAO VOLUNTARIA

A sua participagdo neste estudo é voluntéria e vocé tera plena e total liberdade para desistir do
estudo a qualquer momento, sem que isso lhe acarrete qualquer prejuizo.

GARANTIA DE SIGILO E PRIVACIDADE

As informac0es relacionadas ao estudo s@o confidenciais e qualquer informacéo divulgada em
relatorio ou publicacdo sera feita sob forma codificada, para que a confidencialidade seja
mantida. O pesquisador garante que seu nome nao sera divulgado sob hipotese alguma.



63

ESCLARECIMENTO DE DUVIDAS
Vocé pode fazer todas perguntas que julgar necessarias durante e apds o estudo.

Diante do exposto acima eu, , declaro
que fui esclarecido sobre 0s objetivos, procedimentos e beneficios do presente estudo.

Declaro que a minha participagdo neste estudo é de livre e espontanea vontade.

Declaro também ndo possuir nenhum grau de dependéncia profissional ou educacional com os
pesquisadores envolvidos nesse projeto (ou seja, 0s pesquisadores desse projeto ndo podem me
prejudicar de modo algum no trabalho ou nos estudos), ndo me sentindo pressionado de nenhum
modo a participar dessa pesquisa.

Fortaleza, de de 2018.

Participante: Tel.: RG

Pesquisador: Tel: RG
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APENDICE B
QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO

CARACTERIZACAO GERAL
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Ano/semestre de ingresso:
Género: ( ) Masculino ( ) Feminino ( ) Outro
Faixa etaria: ( ) 18-21anos ( )22-25anos ( )26-29 anos ( ) Acima de 30 anos

Vocé trabalha? () Sim ( ) Nao
Se marcou “Sim” informe a fun¢do/cargo que vocé exerce, se ¢ trabalho formal,

remunerado ou voluntario:

Iniciou ou concluiu algum curso de graduacdo antes de ingressar no curso de
Educacao Fisica?

( )Sim( )Nao

Se marcou “Sim” informe qual o curso:

Teve alguma experiéncia em Educacao Fisica Escolar antes da realizacdo do estagio
supervisionado?

( )Sim( )Nao
Se marcou “Sim” informe esta experiéncia:

Por que escolheu o curso de Licenciatura em Educacéo Fisica?

Para vocé, o que significa Identidade Docente?
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CONCEPCAO DOS ALUNOS SOBRE O ESTAGIO SUPERVISIONADO E
IDENTIDADE DOCENTE

1 | Vocé considera as disciplinas de Estagio Supervisionado indispenséaveis para a sua
formacdo enquanto Docente de Educacdo Fisica? Por qué?

2 | Na sua concepcdo, desenvolver o Estagio Supervisionado lhe possibilitou conhecer a
dindmica do ambiente de trabalho, o dia a dia da profissao e favoreceu a reflexdo sobre a
relacdo teoria e pratica entre os conhecimentos aprendidos no decorrer do curso de
Educacao Fisica? Justifique.

A carga horaria do Estagio Supervisionado (I, Il, 111 e 1V) foi suficiente para compreender

3 | as diferentes realidades escolares, 0 processo de transformacao, autoconstrucao e reflexao
de suas a¢Oes pedagdgicas? Comente sua resposta.

4 | Qual(is) a(as) principal(is) dificuldade(s) que vocé encontrou ao realizar o estagio?

A realizacdo do Estagio Supervisionado mudou sua concepcao/visdo sobre SER

5 | DOCENTE? Justifique.

Em algum momento do estagio vocé encontrou dificuldades para aliar o conhecimento

6 | tecrico apreendido no curso de EF ao préatico trabalhado em sala de aula, para a realizacéo
das suas acOes docentes? Relate esta experiéncia.

Qual(is) a(as) principal(is) contribuicdo(BGes) do estagio para a sua formacdo enquanto

7 Professor(a) de Educacao Fisica?

O professor supervisor contribuiu com a sua formacéo durante o Estagio? De que forma?

8
Vocé realizaria o Estagio Supervisionado (I, I, 11l e 1V) ainda que ndo fosse uma

9 | atividade obrigatoria no curriculo do curso de Licenciatura em Educagéo Fisica? Por que?
Apos arealizacdo do Estagio Supervisionado vocé se sente preparado para trabalhar como

10

professor(a) de Educacéo Fisica na Educacdo Basica? Justifique.

11

Apos a conclusdo do estagio, vocé conseguiria identificar qual o seu “perfil de professor”?






