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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo geral analisar a compreensdo de professoras da
pré-escola sobre a brincadeira de faz-de-conta das criancas. Para que isso pudesse
acontecer, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com trés professoras que
trabalham com criancas de quatro e cinco anos numa escola publica municipal de
Fortaleza. Nesse processo, elas expressaram o que pensavam sobre a brincadeira
de faz-de-conta na etapa da educacdo bésica, sobre qual papel exerciam nessas
brincadeiras e sobre qual sua importancia na Educacao Infantil. A pesquisa foi
apoiada nas contribuicbes de Vigotski (1998) sobre o papel da brincadeira no
desenvolvimento da crianca. Tais contribuicdes constituiram sua principal fonte de
fundamentacdo tedrica. Os dados obtidos neste estudo indicaram que as
professoras tém pensamentos bem diferentes sobre o brincar de faz de conta na
Educacao Infantil. Vale destacar que, por mais que externem de modo divergente o
gue pensam sobre a atividade de brincar das criancas, ndo podemos julgar a sua
dedicacao a Educacéo Infantil por suas falas. Essas ideias podem ser fruto do pouco
aprofundamento tedrico a respeito dessa importante atividade, o que sinaliza a
necessidade de formagéao continuada sobre esse tema.

Palavras-chave: Brincadeira de faz de conta. Opinides de professoras.
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1 INTRODUCAO

As pessoas crescidas nunca compreendem
nada sozinhas. E chato para as crian¢as
ficarem sempre dando explicacdes.
(Antoine de Saint—Exupéry)

Trabalho como professora de educacdo infantil desde 2004, em uma
escola municipal de Fortaleza. No entanto, nunca tive a oportunidade de parar para
refletir como a brincadeira é importante e necessaria para o0 desenvolvimento da
crianca e, portanto, deve ter um papel de destaque na pré-escola. Somente a partir
das reflexdes que fiz sobre minha pratica pedagégica durante Curso de
Especializacdo em Educacdo Infantil promovido pelo Ministério da Educagdo e
realizado pela Faculdade de Educacédo da Universidade Federal do Ceara, foi que
passei a oportunizar mais espacos e mais brincadeiras para as criancas. Se antes,
elas eram feitas apenas de forma dirigida, apés estudar as concepcdes de crianca e
compreender melhor o seu desenvolvimento, especialmente quando brincam,
comecei a dar mais atencdo a esses momentos nos quais as criancas vivenciam 0s
varios tipos de brincadeiras. Porém, observando as brincadeiras das criancas da
escola em gue leciono, fico bastante preocupada pelo fato de que em algumas delas
h& violéncia, chegando até a machucar um dos participantes da brincadeira.

A partir dessas observacbes, o meu interesse foi se ampliando
progressivamente, me deixando mais motivada a pesquisar sobre a brincadeira e
sua importancia na Educacéo Infantil para o desenvolvimento integral de meninos e
meninas. Assim, resolvi dedicar o meu trabalho de monografia ao estudo das
brincadeiras de faz de conta.

Segundo Kishimoto (1999) entre outros autores Caillois (1958), Huinzinga
(1951), Henriot (1989), Fromberg (1987) e Christie (1991a e 1991b), realizaram
estudos sobre a brincadeira e apontaram o0 que consideravam as suas
caracteristicas.

Huinzinga (1951, apud KISHIMOTO, 1999, p. 23-24) ndo toca na questao
das brincadeiras dos animais irracionais, ele indaga somente sobre as que séo
construidas no meio social. Para ele, alguns elementos particulares da brincadeira

sao:
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a) livre escolha: uma caracteristica fundamental do jogo infantil € ser
uma atividade voluntaria; assim, s6 pode ser considerado jogo quando
escolhido livre e espontaneamente pela crianca; caso contrario, € trabalho ou
ensino; a nao literalidade: nas situacfes de brincadeira, a realidade interna
predomina sobre a externa; o sentido habitual das coisas é substituido por um
novo: o ursinho de pelucia pode servir como filhinho e a caneta pode
representar uma espada;

b) efeito positivo: 0 jogo infantil € normalmente caracterizado pelo
prazer ou alegria; o sorriso € uma expressdo da satisfacdo que a propria
realizacdo da brincadeira produz; assim, a brincadeira traz inUmeros efeitos
positivos a varios aspectos da crianca;

c) flexibilidade: em situacbes de brincadeira, as criancas
experimentam novas combinacfes de ideias e de comportamentos e de
solucéo de problemas; portanto, essa atividade favorece que a crianca torne-se
mais flexivel e busque alternativas de acao;

d) prioridade do processo de brincar: embora a crianca brinque sem
preocupacdo com os resultados da brincadeira, sua atencdo esta concentrada
na atividade em si; pode-se dizer que o objetivo da crianca é brincar®;

e) controle interno: os proprios jogadores € que determinam o
desenrolar dos acontecimentos ao longo do jogo infantil, o0 que € uma situacao
bem diferente do uso que um professor pode fazer de um jogo educativo em
sala de aula: se ele ndo apresenta escolhas as criancas, mas decide tudo a ser
feito, ndo d& aos alunos liberdade e controle interno, predominando a sua

direcéao.

O mesmo autor também considera que a brincadeira de faz de conta tem
um carater “ndo sério” (no sentido de ndo ser “vida real”), mas isso néo significa
dizer que a brincadeira ndo seja séria, pois ela realiza-se com muita seriedade, por
iSso a crianca a realiza com toda sua dedicacao, pois brincar para ela é coisa séria.
Huinzinga (1951, apud KISHIMOTO, 1999, p. 24) considera que a brincadeira ndo
tem ligacdo ao cOmico ao engracado, apesar de, em muitos momentos, este lado

“‘engracado” estar presente na brincadeira.

! Nesse sentido, é bom lembrar que o jogo educativo, utilizado em sala de aula, muitas vezes,
desvirtua essa caracteristica ao dar prioridade ao produto, a aprendizagem de noges e habilidade
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Embora varios autores citados anteriormente acreditem que as
brincadeiras sejam momentos em que as criangas sentem prazer, muitas ocasides
de brincadeiras contém também o desprazer. Esse é o0 caso, por exemplo, de uma
brincadeira de faz de conta envolvendo uma morte ou auséncia indesejada. Para a
Psicandlise, em casos semelhantes a crianca estaria procurando lidar com essa
situacdo desagradavel, o que seria uma fungéo positiva da brincadeira para o bem
estar emocional da crianca.

Conhecendo e me apoiando nas pesquisas realizadas por outros autores,
fui me sentindo mais motivada e interessada a desenvolver esse tema em minha
monografia. Por exemplo, conheci as pesquisas de Nascimento (2004) e Colling
(2010). O primeiro autor investigou a criatividade e a brincadeira de faz de conta nas
concepcOes de professoras da Educacéao Infantil utilizando entrevistas, questionarios
e videogravagOes. Através desses instrumentos foi possivel constatar que as
professoras tinham visdes diferentes sobre a criatividade das criangas na brincadeira
de faz de conta: enquanto umas expressaram ideias que foram classificadas como
inatistas, outras trouxeram ideias espontaneistas e as demais mostraram
concepgdes construtivistas. Embora a maioria aponte para uma visdo construtivista,
as videogravagOes indicaram que, quando falam ou escrevem no momento das
acoOes diretas com as criangas, a brincadeira de faz de conta aparece em segundo
plano, ndo sendo dada uma maior atencdo a espontaneidade e criatividade das
criancas.

A segunda autora, Colling (2010), analisou a compreenséao de professoras
da Educacéo Infantil sobre as brincadeiras de faz de conta das criangas e das
culturas infantis. Nessa pesquisa € ressaltado que a Pedagogia esta preocupada em
construir um “futuro” para as criangas esquecendo-se do presente e, em nome
desse almejado futuro, elas sdo privadas de brincar espontaneamente nas
instituicbes escolares que frequentam. A autora ressalta que, nesses ambientes,
guando o brincar é oportunizado, ele é direcionado para um fim pedagdgico, ou seja,
as professoras possibilitam a brincadeira para ensinar algum contetdo da grade
curricular da escola.

Tal pesquisa foi realizada na cidade de Gaspar, em Santa Catarina, com
onze professoras que trabalhavam com criangas entre trés e quatro anos,
matriculadas na rede publica municipal de ensino, e os dados foram obtidos através

de entrevistas estruturadas, realizadas entre abril e junho de 2010. Os autores que
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compuseram a base tedrica da pesquisa foram: Corsaro (2002), Sarmento (2004),
Tardif (2002), Pimenta (2000) e Cruz (2010). As principais conclusdes desse

trabalho apontaram que:

“as professoras compreendem o faz-de-conta das criancas como sendo a
principal atividade no cotidiano institucional, contemplam as brincadeiras de
faz-de-conta no seu planejamento, além de perceberem aspectos das
culturas infantis trazidos pelas criancas de contextos néo institucionais para
as brincadeiras de faz-de-conta”

No entanto, por muitas vezes a brincadeira de faz de conta é possibilitada
somente para atingir um determinado objetivo de algum conteddo na escola.
Confunde-se, assim, a brincadeira com o0 jogo pedagogico, o0 qual tem
especificidades que o distinguem da brincadeira, tais como: serem dirigidos pelo
professor (que determina o seu inicio e término), procurarem trabalhar um ou mais
temas escolhidos pelo professor e serem de participacdo obrigatéria.

Partindo do conhecimento de que as criancas precisam vivenciar o jogo
simbdlico para lidar ludicamente com os seus problemas e interesses e também para
compreender melhor o mundo do qual fazem parte, considerei que preciso ter uma
melhor compreensédo sobre o papel da brincadeira na vida dos pequeninos, uma vez
gue atuo como professora na Educacédo Infantil. Dessa forma, terei mais elementos
que propiciardao uma pratica pedagdégica de melhor qualidade.

Importante destacar que o processo de aprendizado e apropriacdo do
mundo pela crianca e a forma como se da a interacao entre ela e 0s objetos passam
também pela necessidade de boa formacdo e condicbes de trabalho para o
professor. Por isso a importancia de respeito ao nimero maximo de criancas por
professor (conforme estabelece a Resolucdo 02/2010 do Conselho Municipal de
Educacao de Fortaleza), de haver brinquedos, livros de literatura infantil e material
didatico diversificado e em gquantidade suficiente disponivel para as criancas e de
formacao continuada regular e orientacdo pedagodgica para os professores. Acredito
gue também as criancgas precisam ter atendidas algumas necessidades basicas para
poderem aprender, ou seja, que elas tenham acesso a alimentacao, saude, moradia,
vestimentas e materiais pedagdgicos de qualidade para que esse processo de fato
seja realmente levado a sério por todos.

O presente trabalho tem como objetivo geral analisar a compreensao de
professoras da pré-escola sobre a brincadeira de faz de conta das criancas. Por sua

vez, seus objetivos especificos sdo identificar a concepcdo das professoras da pré-
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escola sobre: o papel da brincadeira na Educacéo Infantil; o papel da brincadeira de
faz de conta na Educacéo Infantil; seu papel, como professoras, nas brincadeiras de

faz de conta das criancas.
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2 BASES TEORICAS

De acordo Machado (1991), desde o nascimento a criangca entra em
contato com o meio social em que vive e o simples sugar do leite materno ja € uma
acao construida em parceria com sua mae. Isso acontece porque, inicialmente a
amamentacao é uma dificuldade (uma vez que o bebé ainda ndo conhece como se
d& esse processo), mas torna-se uma atividade que vai se aprimorando cada vez
mais, pois, através da experiéncia, o bebé se adapta a essa atividade ficando dia
apos dia mais competente no ato de sugar o seio materno.

Esse exemplo € somente para ilustrar que a crianca € um ser social, ela
vive em um determinado meio social e nele se desenvolve por meio das interacdes
que estabelece com os outros. Para Machado (1989), fundamentada em Vigotski,
isso significa dizer que o desenvolvimento humano ndo deve ser visto de forma
separada, e que seria necessario quebrar as barreiras que analisa os fenbmenos de

forma tradicional.

Somente o método de andlise em unidades permitiria captar o
funcionamento dos elementos que se encontram presentes na vida psiquica
do homem, no seu processo de génese, desenvolvimento humano e
mudanca. Este método permitiria, também, observar a interagédo
permanente pensamento/atividade Humana: suas contradi¢cdes, sua
interdependéncia e influéncia matua (Machado, 1989 p. 28).

Dessa forma, entende-se que somente numa perspectiva histérico
dialética € possivel compreender e analisar o desenvolvimento humano e notar sua
evolucdo permanente nas interacfes sociais.

O pressuposto da autora é de que a crianga, enguanto ser social, interage
com o meio em que estd. Assim como Vigotski (1989b), compreende-se que a
crianga se torna um ser social na dialética com o outro, ou seja, o acumulo do saber
s6 se da na interacdo e num permanente movimento de pensamento / atividade
humana.

Considerando ainda a perspectiva da dialética, esse saber se realiza nédo
numa linearidade, mas num movimento regido por suas contradicbes onde o

contexto das situacdes € parte integrante dos proprios fatos. A autora acrescenta
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ainda que a dialética é o movimento de ida e volta a realidade, considerada uma
totalidade onde as contradi¢bes se tornam claras, confrontam-se e transformam-se
em um exercicio constante dos sujeitos envolvidos.

Nessa perspectiva, quando um individuo age diretamente numa situacao,
ela ganha um novo nivel de complexidade e as a¢cdes humanas numa dada situagéo
acontecem primordialmente para se encontrar solugdes para os problemas. Assim
as interacdes significam transformacao.

Desse modo, como as criangas socializam-se no meio em que estdo e
interagem, serd na interacdo que elas se utilizardo de instrumentos mediadores,
sendo talvez o seio materno o primeiro instrumento mediador de que a crianga fara
uso para satisfacdo de uma dada necessidade.

Assim sendo, sera nas interagfes vivenciadas pela crianca que ela
construira um complexo e novo sistema psicoldgico, pois essa interacdo exigira que
ela elabore um desenvolvido sistema mental onde possa encontrar respostas para
as novas situacdes que experimentara. E € a partir da necessidade e do desejo da
decifracdo do novo universo de significacbes experimentadas pela crianca que ela
elabora acdes na busca de solugbes dos problemas que se apresentam. Na
perspectiva de Machado, com base em Vigotski, todo o conhecimento humano é
construido somente através das interagcfes sociais.

Também apoiada nas ideias de Vigotski e ressaltando o papel de contexto
e da interacdo social, Oliveira (2011) resgata as analises de estudos realizados nas
seguintes areas do conhecimento: antropologia, sociologia, psicologia e linguistica.
Esses estudos tém indicado que a brincadeira é essencial para a infancia, pois, nela
a crianca manifesta seus sentimentos, ou seja, brincar para ela € o ponto de apoio
onde ird conviver com companheiros, ampliar seu desenvolvimento e construir sua
cultura.

Quando as criangas estdo brincando sozinhas ou acompanhadas de
outras criancas, estdo tendo a possibilidade de experimentar varios recursos
utilizados por elas em sua vivéncia real, adaptando-os as suas brincadeiras para
explorar melhor o mundo. Durante o brincar, ela consegue ter uma melhor
percepcdo sobre si, como também dos outros que estiverem a sua volta. Nesse
momento, a crianga tem que organizar seu pensamento para que possa organizar 0s

seus sentimentos e ser sensivel a cada momento construido na brincadeira.
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Em tais estudos também ficou constatado por varios pesquisadores que a
brincadeira de faz de conta possui um lugar de destaque nas brincadeiras infantis,
pois ela esta diretamente relacionada a capacidade que a crianca tem de criar e
imaginar. Quando a crianca esta incluida nessa brincadeira, ela tem maior
possibilidade para criar e imaginar, porque é somente brincando livremente que ela
utiliza objetos do meio em que vive, para transforma-los em outros que necessita.
Assim ela modifica, durante o seu brincar, a funcdo social desses objetos para
adapta-los segundo a atividade que realiza. Desse modo, uma caneta pode ser um
microfone; um prato, a direcdo de um carro. Nessa brincadeira, através da
imaginacédo, ela realiza os desejos que nao podem tornar-se reais naquele
momento.

Os estudos também mostraram que a brincadeira € uma atividade que
evoluiu historicamente com a humanidade e continua passando por mudancas
devido as condicdes de vida da populacdo, em especial a populacdo infantil. As
mudancas que ocorrem nessa populacdo também séo influenciadas pela ampliacédo
do namero e tipos de brinquedos que séo fabricados e viram objetos de desejo e
consumo das criancas. Os varios tipos de brinquedos oferecidos nas lojas e através
da midia podem ocasionar um enorme desgaste para as crian¢as, sobretudo por ndo
serem acessiveis a todas elas devido as suas condi¢cdes econémicas.

A Sociologia da Infancia, campo que vem se estruturando recentemente,
tem ressaltado a importancia da brincadeira na elaboracdo da cultura de pares.
Oliveira (2011, p.140) assim sintetiza esse conceito desenvolvido por Corsaro
(2009):

Brincar é uma atividade aprendida na cultura que possibilita que as criangas
se constituam como sujeitos em um ambiente em continua mudanga, onde
ocorre constante recriacdo de significados, condi¢cdo para a construcéo por
elas de uma cultura de pares, conjunto relativamente estavel de rotinas,
artefatos, valores e interesses que as criancas produzem e partilham na
interacdo com companheiros de idade. Ao brincar com eles, as criancas
produzem ag¢bes em contextos s@cio-historico-culturais concretos que
asseguram a seus integrantes, ndo s6 um conhecimento comum, mas a
seguranca de pertencer a um grupo e partilhar da identidade que o mesmo
confere a seus membros.

Segundo Oliveira (2011), desde cedo as criancas participam de jogos.
Mesmo quando sdo ainda bebés, elas brincam também: ficam observando as

pessoas mais experientes que estdo ao seu lado, tais como 0s seus pais, um irmao
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mais velho ou qualquer pessoa com quem tenha um laco afetivo. Nessa fase, elas ja
gostam de brincar de esconde-esconde, pois essa atividade proporciona um
momento de interacdo e prazer aos brincantes.

Com o passar do tempo, a maneira de brincar vai mudando de acordo

com a idade e a experiéncia de vida de cada criangca. Essas mudancas deixam 0s
bebés mais seguros, confiantes em seus movimentos e tendo um melhor controle do
seu corpo, como também mais determinados a participarem das suas primeiras
brincadeiras. Isso € percebido quando as exploracdes dos objetos se tornam bem
mais faceis para eles e quando conseguem expressar aquilo que estao sentindo no
momento das brincadeiras. As criancas bem pequenas brincam seguindo o modelo
dos colegas, repetindo seus gestos, suas vozes, ajustando cada detalhe ao que ela
ja consegue fazer, para agradar a si e 0s que estdo brincando com ela. isso lhe
custa uma intensa observacédo do outro, para que possa adaptar cada expressao.
Nessa atividade o conhecimento de si e dos que estdo ao seu redor vai aumentado
de forma significativa ao ponto de mudarem suas formas de brincar e construir
novos brinquedos e brincadeiras.
De acordo com Oliveira (2011), as brincadeiras mais antigas deixadas por nossos
antecessores fazem parte do acervo cultural construido por diferentes povos.
Mesmo que tenham feito parte de outras épocas da humanidade, as brincadeiras
tradicionais continuam sendo apreciadas e permanecem entre as criancas em
nossos dias atuais. Dentre as mais conhecidas, podemos citar. esconde-esconde,
cabra cega, pula sela, amarelinha, adivinhacdes, além de jogos de pontaria ou de
precisdo, ou com pido, fantoche, balanco, boneca, bola, corda, e brincadeiras de
outras tradi¢cdes culturais, etc. Essas brincadeiras se apoiam em tarefas ndo muito
complexas, que permitem que os participantes de varias idades brinquem sem
muitos empecilhos.

Entre as brincadeiras infantis, esse trabalho dard destaque a brincadeira
de faz de conta, devido a sua grande importancia para o desenvolvimento pessoal e
social da crianga com 0 mundo. Essa atividade exige delas atitudes diferenciadas do
cotidiano e uma atuacao mais elaborada durante sua participacdo e interacdo com
0s objetos, bem como com as outras criancas que estédo fazendo parte da cena.

Nesse tipo de brincadeira, também chamada de jogo simbdlico, a crianca
a imagina e elabora os papéis que cada brincante desempenhard no decorrer da

atividade. A brincadeira de faz de conta utiliza mecanismo de alta complexidade que
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instiga a crianca a expressar o que V&, o que sente e o que deseja. Brincando com
0S varios papéis que ela conhece e com 0S novos que serdo construidos em
conjunto, as criancas tém a oportunidade de serem os autores e diretores do seu
préprio espetaculo. Na brincadeira de faz de conta, as criancas exibem as suas
emocoes.

Quando observamos as criangas brincando de faz de conta, parecem que
estdo atuando em um teatro infantil. Sendo que nesse espaco ha um grande
diferencial do teatro propriamente dito: aqui ndo ha ensaios, nem tampouco um
diretor dizendo o que as criancas iréo fazer na proxima cena. Tudo é construido por
elas no momento em que inicia-se a brincadeira.

Neste trabalho, procurarei explicitar o que Vigotski afirma sobre a
brincadeira infantil, no capitulo intitulado O papel do brinquedo no desenvolvimento,
no livro A formacao social da mente, quando o autor faz uma discusséo fundamental
sobre o papel da brincadeira no desenvolvimento das criangas. Ele inicia sua
argumentacdo destacando que a brincadeira ndo é a Unica atividade em que a
crianca encontra prazer, uma vez que existem outras fontes onde ela pode encontrar
prazer, embora nao fique plenamente satisfeita na atividade que realiza, como
chupar chupeta, por exemplo.

Tal fato se da porque um dos motivos para que a brincadeira de faz de
conta traga prazer a crianca € que brincando ela realiza seus desejos no campo da
fantasia, satisfazendo, assim, o que nao poderia ser feito na vida real de forma
imediata; dito de outra forma, quando a crianca esta brincando de faz de conta séo
abertas varias possibilidades para que ela realize os desejos que ndo podem ser
deixados para depois. E isso |he causa prazer. Uma crianca bem pequena, com
aproximadamente dois anos e meio de idade, deseja, por exemplo, ocupar o lugar
de sua mae imediatamente. No entanto, isso ndo é possivel naquele exato
momento. Quando isso acontece, ela experimenta um sentimento de frustracao por
ter sido impedida de fazer algo que desejava muito, ficando um pouco irritada por
nao conseguir satisfazer seu desejo de forma imediata. Nesse caso, ela podera ter
sua atencdo desviada para outra atividade, esquecendo temporariamente o que
pretendia. No entanto por volta do inicio da idade pré-escolar, esse desejo podera
surgir novamente com mais intensidade e nesta fase ndo sera téo facil esquecer o

gue nao foi realizado; por isso ela podera fazer uma viagem ao mundo da fantasia a
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fim de realizar seus desejos irrealizaveis no plano real. No caso da menina que
queria ser mae, ela pode realizar isso brincando de ser a mée de sua boneca.

E preciso destacar que através do brincar, a crian¢a cria um mundo
imaginario onde pratica o que nés denominamos uma atividade ludica. Mas, mesmo
nesse mundo imaginério, em que as regras nao ficam explicitas como nos jogos
esportivos, elas estdo presentes. Ao inserir-se no mundo do faz de conta, a crianca
vivencia brincadeiras utilizando certas regras, mesmo que iSsO hao seja tao claro a
primeira vista, pois ao representar o papel de sua mae na brincadeira, seguira as
regras do comportamento dessa personagem, agindo de acordo com a
representacdo social do que seja a figura materna. O autor define também que a
brincadeira, apesar de ser vista como fonte de prazer, podera também representar o
inverso quando ndo for agradavel para o brincante.

As mudancgas que ocorrem no desenvolvimento das criancas devido a
influéncia da brincadeira de faz de conta sao vérias. Entre elas, Vigotski (1989)
ressalta que é brincando que elas dao novos significados aos objetos. Quando a
crianca € bem pequena, se apropria do significado socialmente construido (por
exemplo, o lapis € para escrever, a vassoura para varrer etc.), e o que antes era
apenas algo socialmente construido no seu dia a dia, passa a ter novo significado na
hora de brincar. No ambiente imaginado e construido por elas quando estédo
brincando, os objetos perdem seu significado social para dar lugar a um significado
préprio a acdo imaginada: em um instante, uma vassoura vira um cavalo, um lapis
vira um microfone. Somente na brincadeira é possivel transformar os objetos reais
em brinquedos desejados, de acordo com os significados atribuidos pelas criancas
no momento da brincadeira; os objetos passam, entdo, a assumir determinados
significados, de acordo com os desejos da crianca.

O autor destaca também que, mesmo transferindo uma acdo do campo
real para a fantasia, a crianca utiliza elementos e objetos reais para resignificar a
atividade. Mesmo porque, quando ela brinca, ndo esta totalmente imersa no jogo
simbdlico, ela é impulsionada pelo brincar a agir de acordo com uma situacéo real
mudando-a conforme suas motivagcdes internas para uma acao imaginaria,
renomeando objetos sem desconsiderar suas caracteristicas naturais, atribuindo-
Ihes um novo significado. Os objetos utilizados na brincadeira sdo aproveitados de
acordo com as suas caracteristicas fisicas: uma tampa de panela é mais adequada

para representar uma direcdo de carro do que uma faca.
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Nesse contexto de mudancgas na vida das criancas, Vigotski (1989, p.108)
salienta que as brincadeiras irdo passar por diversas alteracdes durante todo o
desenvolvimento das criancas. Por conta disso, o autor afirma que brincando a
crianca tem mais possibilidades de suportar, sem grandes problemas, as
dificuldades que a passagem de um aprendizado para outro pode proporcionar-lhes.

Na idade pré-escolar, por exemplo, a crianga vivencia a brincadeira com
boa parte da influéncia de uma situacdo imaginaria que a faz recordar os
acontecimentos vivenciados por ela em um momento anterior e 0s representa em
outra ocasido. Apesar de nesta idade prevalecer uma situacdo imaginaria quando
ela estd brincando, o autor nos lembra de que em toda situagdo imaginaria ha
regras, mesmo que fiqguem ocultas. No periodo escolar acontecera o contrario: a
imaginacéo ird dar espacgo para 0s jogos com regras. Entdo, o que predomina sédo as
regras. No entanto, a presenca da imaginacdo aparecera para o brincante de forma
oculta, pois nos jogos, as criancas na idade escolar recorrem a uma situacao
imaginaria para comportar-se de maneira adequada na hora de jogar.

Sendo assim, é possivel notar que é através da brincadeira que a crianca
desenvolve seu pensamento, separando os objetos dos seus significados, dando a
estes objetos uma nova fungcdo conforme a acédo desejada, renomeando-os de
acordo com sua vontade. Vale destacar, portanto, que os beneficios proporcionados
pelo brincar na vida da crianca sdo de grande relevancia para seu desenvolvimento
cognitivo. Ao brincar, ela passa por mudancas internas que a fazem agir com um
comportamento bem diferenciado do habitual, € como se tivesse uma idade superior
aquela que realmente tem. Isso é possivel porque as situacBes experimentadas

através das brincadeiras possibilitam uma melhor organizacdo do pensamento.
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3 METODOLOGIA

O objetivo desta pesquisa foi analisar a compreensao de professoras da pré-
escola sobre a brincadeira de faz de conta das criancas. Para atingir esse propdsito,
realizei entrevistas semiestruturadas onde elas explanaram suas concepcdes sobre
brincadeira e sobre a Educacéao Infantil.

A pesquisa aconteceu numa escola da rede publica de ensino municipal
localizada na periferia de Fortaleza. Nesta escola séo disponibilizadas turmas desde
a Educac&o Infantil (infantil IV e V) até o quarto ano do Ensino Fundamental. E uma
escola de pequeno porte que funciona com o minimo de estrutura para receber as
criancas e suas familias que dispdem de pouca ou nenhuma renda. Seu entorno &
considerado uma area perigosa que possui histérico de assaltos sofridos por
professores ao sairem para pegar o 6nibus. Tal fato, talvez colabore para que esses
profissionais ndo queiram trabalhar nessa escola. Minha escolha por uma escola
publica se deve ao fato de também trabalhar numa escola da rede publica municipal
e querer cada vez mais contribuir com uma educacéo de qualidade para 0s meninos
e meninas, filhos da classe trabalhadora de Fortaleza, pois eles ndo tém outra opgao
de ensino. Além disso, a Constituicdo Federal promulga que toda crianca tem direito
a uma educacao de qualidade. No entanto, sabe-se que mesmo sendo um direito da
crianca e um dever do Estado, muitas criancas pequenas ainda nao frequentaram
nenhuma instituicdo de ensino, especialmente as com idade entre zero e trés anos,
pois a frequéncia a creche ndo atinge sequer 20% dessas criancgas.

Outro ponto relevante em relacdo a escolha dessa escola é gque ja trabalhei 14
e conheco algumas professoras, bem como sua direcdo. O conhecimento que tenho
dos sujeitos facilita a minha insercdo como pesquisadora no ambiente a ser
analisado, ampliando cada vez mais as possibilidades de participagdo dos mesmos,
além de contribuir para deixa-los a vontade para responder as questdes elaboradas
(Ver apéndice).

Os sujeitos envolvidos nessa pesquisa sdo professoras efetivas que
trabalham na pré-escola. Importante ressaltar que esses sujeitos trabalham ha mais
de cinco anos na rede publica municipal de ensino de Fortaleza. Acredito que esses

critérios sdo importantes porgue tendo esse vinculo com a Secretaria Municipal de
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Ensino (SME) durante este periodo, elas tiveram oportunidade de participar dos
cursos e formagéao continuada que possivelmente aconteceram.

A participacdo em cursos e formacéo continuada € importante porque
nesses espacos as professoras podem trocar ideias sobre sua pratica pedagogica
em sala de aula, e ampliar seus conhecimentos. Embora esses momentos n&o
existam com frequéncia (0 que € uma pena para o aperfeicoamento profissional do
magistério), quando acontecem, as professoras se prontificam a fazé-los, pois o0s
consideram um momento rico em reflexdes e debates para a Educacao Infantil
municipal.

A forma que encontrei e que considero mais viavel para atingir meus
objetivos foi a realizacdo de entrevistas, pois ja foi utilizada em outros trabalhos de
campo que tinham objetivos semelhantes, sendo considerada como um G6timo
instrumento para obter o ponto de vista das pessoas. Vale ressaltar que, para
conseguir captar o ponto de vista do outro, & importante que o entrevistador elabore
bem suas perguntas para que o entrevistado ndo tenha davida sobre o que esta
sendo perguntado. Sendo assim, penso que através de entrevistas pude obter
informacdes sobre o que as professoras® pensam sobre as brincadeiras de faz de
conta entre as criangas de pré-escola.

Foram entrevistadas trés professoras que atuam nesse ambiente escolar:
Maria, Fatima e Livia. Maria e Fatima trabalham com turmas de Infantil IV, e Livia
com turmas de Infantil V. As entrevistas foram realizadas de modo que 0s sujeitos
nelas envolvidos se sentissem seguros e confiantes para responder as perguntas
elaboradas pelo entrevistador. Além de perguntas sobre o tema da pesquisa,
também planejei utilizar trés gravuras com cenas de conflitos entre criancas,
ocorridos durante a realizacdo de brincadeiras de faz de conta, solicitando a
entrevistada que dissesse qual seria sua intervencdo caso estivesse presente
naquele momento, uma vez que os conflitos possiveis de surgirem nas brincadeiras
me chamam muito a atengdo, como ja referido. No entanto, conclui ser melhor
centrar o dialogo no préprio tema da brincadeira de faz de conta, que é o foco deste

trabalho.

> Neste trabalho, sera utilizado o termo professora (forma feminina) pelo fato de a maioria dos
profissionais nesta etapa da educacéo ser formada por mulheres.
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Como as professoras permitiram, gravei suas falas durante a entrevista,
além de também fazer anotages em um bloco de notas para que nenhum detalhe

ficasse sem registro.
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4 AS PERCEPCOES DAS PROFESSORAS SOBRE A BRINCADEIRA DE FAZ DE
CONTA

O tempo de atuacdo como professora de Educacado Infantil varia muito
entre as trés entrevistadas: enquanto Fatima esta iniciando o trabalho nessa area
(tem apenas um més de experiéncia), Maria ja tem oito anos de experiéncia, e Livia,
doze anos.

Maria comecou o trabalho na Educagcdo Infantii motivada pela
possibilidade de ter um “aditivo”™, uma vez que essa area ndo costuma ser muito
atrativa, pois, segundo relata, “na prefeitura, as pessoas sempre tiveram medo, no
inicio, de trabalhar com a Educacao Infantil pela falta de material, de estrutura”. Ela
aceitou o desafio porque ja tinha a experiéncia de um ano de atuacdo nessa etapa
da educacdo no municipio de Maracanau. De qualquer forma, faz questdo de
salientar que se sente bem nessa area.

Ja Fatima esclarece: “ndo foi uma escolha minha”; na verdade, o seu
ingresso nessa area aconteceu porque “surgiu a oportunidade” e ela “acabou indo”.
Também para Livia ndo se tratou de uma escolha, como ela afirma: “as
oportunidades que surgiram de trabalho foram sempre ligadas a Educacao Infantil”.

A referéncia que Maria faz a respeito das precarias condicdes para o
trabalho com a Educacéo Infantil e como tais condi¢cdes afetam as decisGes acerca
da escolha por essa area, remetem aos diferentes desafios ainda enfrentados por
essa etapa da educacao. Tais desafios sdo evidenciados em varios estudos, como,
por exemplo, o levantamento realizado por Campos, Fulgraff e Wiggers (2009) tendo
por base os resultados de pesquisas na area realizadas em varios estados
brasileiros e que mostram que ainda persistem problemas relativos a infraestrutura,
a formagcdo e contratacdo de professores, propostas pedagodgicas, numero de
criangas por professor, materiais pedagodgicos, livros, brinquedos, etc. Na fala da

referida professora, € possivel constatar que tais problemas acabam por afastar

® Trata-se de um contrato temporario, geralmente apenas para um periodo; os professores

contratados nesta modalidade recebem salarios apenas referentes aos meses trabalhados e néo
possuem estabilidade no emprego.
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profissionais talvez mais rigorosos em relacdo a qualidade do seu trabalho, que
estas condi¢Oes provavelmente prejudicariam.

A escolha pela Educacédo Infantil para Maria foi motivada pela sua
identificacdo com a area, conforme ela afirma. Como havia essa identificacéo,

procurou aumentar os seus conhecimentos através de curso de pos-graduacao:

Questéo de identificagdo. Na verdade eu sou formada em Portugués, mas
fiz pés-graduacao em Educacao Infantil e, como eu falei antes, € algo que

eu gosto de fazer, eu acho que vocé tem que trabalhar em uma
coisa que vocé se identifica, que vocé gosta, que vocé acha que faz melhor.

Por outro lado, as duas professoras que esclareceram que nao estao
trabalhando nesta area por uma escolha, mas devido as circunstancias que levaram
a isso, afirmam que gostam do trabalho com criancas e que se sentem bem nesta
area.

As trés entrevistadas tiveram oportunidades bem diferentes de se
apropriar de conhecimentos sobre a brincadeira na Educacdo Infantil. Maria
comentou que “a prefeitura ja proporcionou alguns cursos e esses cursos abordam o
tema brincadeira” e que achou importante participar dessas formacdes, embora
reclame que elas “deixam um pouco a desejar, sdo muitas coisas repetitivas,
geralmente os cursos sdo sempre a mesmice”. Livia diz também que ja participou
de cursos oferecidos pela prefeitura sobre esse tema, além de ter feito disciplinas
gque o abordaram tanto em sua graduacdo, como na pdés-graduacdo, além de

considerar que eles foram:

de extrema importancia, haja visto que nos mostram elementos psicologicos
emocionais subjacentes da crianca, isto é, o seu lado subjetivo, que podem
subsidiar os professores na elaboracdo de nossas atividades.

Fatima diz que ndo fez nenhum curso ou disciplina sobre esse tema.
Considerando a relevancia da brincadeira para o desenvolvimento integral das
criangas e que esse é o objetivo maior da Educacéo Infantil, € possivel perceber que
a falta de tais conhecimentos prejudicam a pratica pedagogica dessa professora.

Maria e Livia consideram que a formacdo do profissional que trabalha
com a Educacao Infantil é de grande relevancia para o trabalho pedagdgico com os
pequeninos, pois uma boa formacgé&o oferece elementos que possibilitam um trabalho

de melhor qualidade e, portanto, que as criangas se desenvolvam de forma integral.
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Também Campos (1994, p.21) considera a formacgéo dos professores que
atuam na Educacao Infantil muito importante, destacando que esse profissional,

“... partindo de uma concepgao de desenvolvimento que situa a crianga no
seu contexto social, ambiental, cultural e mais concretamente, no contexto
das interacdes que estabelece com os adultos, espacos criancas, espacos
coisas e seres a sua volta”
ajuda a crianga a construir, “através dessas mediagdes, sua identidade, seus
conhecimentos, sua percepg¢ao do mundo, sua moral”.
As falas das professoras expressam o reconhecimento da importancia de
uma formacao voltada para o conhecimento dos aspectos afetivo, social, cognitivo e
motor do desenvolvimento das criancas. O conhecimento de tais aspectos é
fundamental para que esse profissional contribua efetivamente para que a Educacao
Infantil atinja o seu objetivo previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

Nacional (LDB), no seu artigo 29:

A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crian¢a até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade

A fim de que tal objetivo possa ser atingido, a mesma lei também aponta,
em seu artigo 62, a formacao necessdria para o professor que atua nesta etapa da

educacéao:

A formacdo de docentes para atuar na Educacdo basica far-se-a4 em nivel
superior, [...] admitida, como formag¢do minima para o exercicio do
magistério na Educacdo Infantil e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, oferecida em nivel médio, ha modalidade Normal.

Na verdade, ainda hd um grande contingente de professores atuando na
Educacao Infantii que ndo possui essa formacdo minima: “os dados do Censo
Escolar de 2004 comprovaram a existéncia de aproximadamente 40 mil professores
atuando na educacéo infantil e sem a devida formagao” (MEC, 2010). No entanto,
conforme o Censo Escolar de 2011, apesar da maior proporc¢éo de profissionais sem
formacdo de nivel superior estar na Educacgdo Infantil, ja chega a quase 57% o

namero de profissionais que concluiram um curso desse nivel de ensino.
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Ao tratar do papel da professora de Educagdo Infantil, Maria considera
gue esse se concentra no cuidado que ela deve ter com as criangas, embora “as
vezes a gente € cobrado na parte da leitura, da escrita, mas € mais a questado do

cuidar, cuidados com a crianca”. Além disso, para ela, o professor deve:
Trabalhar muito o lado da disciplina, o lado amizade. A gente trabalha muito
com os valores, ndo deixa de lado, ndo (...).Trabalhamos a parte do
desenvolvimento motor, a questdo da coordenagdo motora fina, a questao
do pular, do brincar do correr, correr de uma perna s0; trabalhamos também
com a parte da observacdo, como a crianca esta se desenvolvendo nessas
etapas.

A professora Fatima acredita que o papel da professora da Educacéo
Infantil seja “inserir 0 aluno na rotina da escola, ensinar as nogdes basicas de como
se comportar, de como ele deve aprender mesmo a rotina da escola, a hora do
fazer, a hora do recreio”. Pensa também que deve “tirar os vicios que as criancas
trazem de casa e tentar inserir ele nos modos da sociedade, de como ele deve se
comportar perante a sociedade”.

E possivel perceber, portanto, que, para Fatima, o papel da professora
esta mais voltado para formar bons habitos, introduzir a crianga na rotina da escola e
ensinar-lhe a disciplina. Sua fala expressa também sua inexperiéncia na area, pois
desconsidera a vida cultural e habitos que as criancas trazem consigo quando
ingressam na instituicdo. A esses comportamentos ela se refere como sendo
“vicios”. Tal percepcao se da quando ela diz ser papel da professora “tirar muito os
vicios que as criangas trazem de casa”.

Essa ideia de que o a educacao da crian¢a pequena tem que ser baseado
na disciplina € questionada por Galvao (2004,) quando ela afirma ser o movimento
corporal e as condutas da crianca regidas por um modelo disciplinador construido
historicamente ao final do sec.XVIIl. A autora, buscando responder aos motivos que
levam o professor a ter certa rigidez no que diz respeito aos movimentos e condutas,
afirma que essa aspereza, embora ndo explicita, € conduzida pelo modelo
disciplinador ao qual nos referimos acima. Ela levanta hipoteses sobre essa

situacao:

Fica a questdo de onde de origina esta precaria compreensdo do
movimento infantil: ser4d que pode ser atribuida somente a falta de
conhecimentos tedricos sobre as condutas e desenvolvimento infantil?
Embora ndo neguemos esta hipétese, vemos, por tras deste olhar restritivo,
ndo somente falta, mas também a presenca de algo, ou seja, de um modelo



28

que, mesmo que ndo formulado explicitamente, exerce decisiva influéncia
sobre o olhar e a a¢des do educador. (GALVAO, 2004 p.77)

Ja Livia, partindo da ideia de que “na Educacgao Infantil, ha uma grande
preocupacao de promover o desenvolvimento integral da crianca e de formar esta
para cidadania”, vé o papel do professor de Educacéo Infantil como sendo o de um
profissional que precisa “realizar um trabalho de qualidade, respeitando os direitos
bésicos das criancas”. Para isso, considera que ele “deve ter conhecimentos e
habilidades” e “no atendimento deve constar brincadeiras, ambiente acolhedor e
estimulante, higiene e saude, contatos com natureza e etc.”. Para tanto, acrescenta
que “o professor necessita de condicbes que favorecam o seu trabalho:
acompanhamento, formagéo, proposta pedagdgica”. Assim, fica evidenciada a
funcdo pedagogica do professor de Educacdo Infantil, que inclui a aquisicdo de
conhecimentos especificos e condicdes apropriadas para realizar seu trabalho.

As opinides expressas por essas trés professoras sdo exemplares acerca
de funcdes historicamente atribuidas a Educacao Infantil e, em consequéncia, ao
professor desta etapa da educacgdo. Inicialmente, acreditou-se que as instituicbes
voltadas para as criancas oriundas de familias pobres tinham como principal funcéo
a sua guarda, liberando as suas maes para o trabalho fora de casa, tal como
expressa a professora Maria. Nessa concepgdo, O cuidar restringe-se ao
atendimento de demandas basicas como alimentacdo, higiene, sono e protecao
contra perigos fisicos.

No entanto, como Kuhlmann Jr. (1998) aponta, mesmo nestas
instituicdes, as criancas eram educadas, no sentido de serem disciplinadas para a
obediéncia (nas palavras de Rosemberg, 1999, trata-se de uma “educagéo para a
subalternidade”) e as familias deveriam mostrar-se agradecidas ao Estado ou as
instituicées filantropicas que realizavam esse atendimento, visto como um “favor”
aos pobres. Esse mesmo autor mostra que o problema nédo € a instituicdo oferecer
assisténcia/cuidados, pois eles sdo necessarios as criancas; o problema esta na
visdo assistencialista, que é preconceituosa em relacdo a pobreza e, portanto,
descomprometida com a qualidade.

Hoje ja esta bastante disseminada a ideia de que educacéo e cuidado séo
indissociaveis. No entanto, ainda persiste entre muitos professores a visdo que
prioriza ou a educacéo (geralmente confundida com acbes pedagodgicas voltadas

para a escolarizacdo das criangas) ou o cuidado (também numa concepc¢ao restrita
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deste termo, como ja referido) e essas fungbes sao atribuidas a diferentes
profissionais. Como afirma Rossetti-Ferreira (2003, p.33), “como a discriminagéo é
grande, quem educa ndo se propde a cuidar e quem cuida ndo se considera apto
para educar, como se essa cisdo fosse possivel”.

Tanto a LDB, como véarios documentos posteriores, como as recentes
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (Resolu¢cdo CNE/MEC n°
05, de 2010), esclarecem que a funcdo da Educacéo Infantil € o desenvolvimento
integral da crianca em todos os seus aspectos. Desse objetivo decorrem muitas
consequéncias que constituem a prépria especificidade dessa etapa da educacao.

Livia considera que o professor de educacao Infantil tem que trabalhar a
crianca de maneira global, procurando desenvolvé-la em seus aspectos afetivo,
motor, social e cognitivo para que ela desenvolva de forma integral. E para que esse
ambiente possa favorecer o processo do desenvolvimento infantil, precisa propiciar
condicbes adequadas a esse processo, devendo “constar brincadeiras, ambiente
acolhedor e estimulante, higiene e saude, contatos com natureza e etc.”. Como ja
citado anteriormente, tais condicfes muitas vezes ndo estao presentes e dificultam o
trabalho pedagogico nessa etapa da educacéo.

Na entrevista realizada com as trés professoras, também foi perguntado
como elas compreendem o papel da brincadeira de faz de conta na pré-escola.

Fatima vé a brincadeira de faz de conta como uma oportunidade para que
o professor possa perceber algumas caracteristicas particulares que a crianca
apresenta enquanto esta brincando. Ela acredita também que o professor deva
“‘modificar as vivencias que elas trazem da sociedade”, parecendo desconsiderar o
contexto social bem como a experiéncia de vida das criangcas ao chegar a escola,
toda sua historia de vida. E preciso atentar para o fato de que, ao integrar um
determinado grupo social, a crianca expressa nesse ambiente 0s costumes, 0s
valores, a linguagem, entre outras caracteristicas do seu contexto social. Fatima
parece ver a brincadeira de faz de conta como sendo uma oportunidade de conhecer
melhor as criancas a fim de poder modifica-las, portanto, podendo ter uma fungéo
disciplinadora.

Maria tem opinido diferente: para ela o faz de conta é uma atividade

importante, pois nesse momento ela pode observar melhor as criangas; considera

que algumas criangcas sao “travadas” e que através das brincadeiras elas se
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apresentam de forma mais solta e relaxada do que rotineiramente em outros

momentos da sala de atividades. Esta professora acredita que:

através das brincadeiras, elas se apresentam de forma mais descontraidas
do que em outros momentos da sua realidade . Isso acontece porque
somente quando estdo brincando elas experimentam situacdes jamais
vivenciadas em outros momentos na interacdo com seus pares, elas podem
dar novo significado aos seus desejos néo realizados de imediato. -

Livia também considera a brincadeira de faz de conta muito positiva, pois é
neste momento que a crianca assimila e lida com situacdes ditas perigosas em sua
vida real. Ela reconhece também que quando a crianca brinca de faz de conta,
representando varios papeéis, esta estimulando a sua criatividade e socializacgéo.

Maria e Livia parecem ter posi¢cdes semelhantes no sentido de considerarem
a brincadeira de faz de conta como sendo um momento importante na vida escolar
das criancas. Na fala Livia também € possivel perceber o quanto ela acredita que a
brincadeira seja um momento rico de descobertas e internalizacdo de papeis sociais
pela crianga.

De fato, a brincadeira é uma “atividade humana na qual as criancas séo
introduzidas constituindo-se em um modo de assimilar a recriar a experiéncia socio—
cultural dos adultos” (WAJSKOP, 2005, apud CONCEICAO e MACHADO, 2006, p.
4-5). Ainda segundo essa autora, na concepc¢ao sécio-antropolégica a brincadeira é
considerada como “um fato social, espago privilegiado de interagao infantil e de
constituicdo do sujeito-criangca como sujeito humano, produtor de histéria e cultura”.
Acrescenta ainda que as concepcfes soécio-historicas e antropoldgicas a definem
como “uma atividade social, humana, que supde contextos sociais e culturais, a
partir dos quais a crianca recria a realidade através da utilizacdo de sistemas
simbdlicos proprios” (Idem, p.26-28).

Um aspecto que também vale ressaltar € que a crianca brinca de faz de conta
motivada pela necessidade de realizar seus desejos que ndo podem ser realizados
de forma imediata. A respeito disso, Vigotski (1998, p.108-109) esclarece que: “Para
resolver essa tensdo, a crianga de idade pré-escolar envolve-se num mundo ilusério
e imaginario onde os desejos nédo realizaveis podem ser realizados, e esse mundo é
0 que chamamos de brinquedo”.

As trés professoras entrevistadas expressam posicdes diferentes sobre o

papel que a professora deve ter no desenvolvimento da brincadeira de faz de conta.
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Para Maria, o seu papel no jogo simbdlico € de deixar as criangcas a vontade e
apenas observar enquanto elas estdo brincando. Nesse sentido, acredita que as
brincadeiras de faz de conta devem ser livres, para que a crianca possa representar
de acordo com sua imaginacao.

Para Livia as brincadeiras de faz de conta ajudam as criancas a expressarem
seus sentimentos, bem como a assimila-los; considera que o professor deve
estimular orientar e questionar durante a brincadeira de faz de conta. Ela afirma
ainda ser importante o professor estimular a pratica das brincadeiras, podendo ao
final fazer intervencdes, caso julgue necessario.

Fatima considera que a professora tem o papel de facilitador e que ela deve
perceber, no jogo simbdlico, as potencialidades das criancas. No entanto, aponta
gue a sua expectativa ao utilizar as brincadeiras € “moldar” as criancas, pois, frente
a realidade de violéncias que elas experimentam, a escola deve conhecé-las a fim
de saber lidar com suas especificidades.

Fatima tem uma ideia divergente em relacdo as suas colegas, pois entende
que, dependendo do que a crianca expresse durante a brincadeira, a professora
pode julgar que precise modificar algumas acbes das criancas, 0 que é coerente
com o que ja havia expressado anteriormente acerca da funcéo disciplinadora da
brincadeira.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo geral analisar a compreensdo de
professoras da pré-escola sobre a brincadeira de faz de conta das criancas. Para
tanto, procurou identificar a concep¢do de um grupo de professoras de pré-escola
que trabalha com criancas de quatro e cinco anos sobre o papel da Educacgao
Infantil, a brincadeira de faz-de-conta nesta etapa da educacdo e ainda as suas
concepcdes sobre o seu papel nestas brincadeiras.

Através das entrevistas realizadas, foi possivel perceber que as trés
professoras tém opinides diferentes sobre o papel da Educacao Infantil: enquanto
uma delas enfatiza o cuidado que deve ter com as criancas, outra destaca a
necessidade do professor formar bons habitos, introduzir a crianca na rotina da
escola e ensinar-lhe a disciplina; para a ultima, esse papel esta voltado a contribuir
para o desenvolvimento integral da criangca. Assim, apesar da discussao sobre o
objetivo da educacéo infantil estar muito presente na area, sendo enfatizado o que a
LDB ja preconiza no seu artigo 29 (que essa etapa da educacao deve ter como foco
o desenvolvimento integral da criancga), isso parece que nédo foi oportunizado para
duas das professoras, pois divergéncia sobre essa questdo. E preciso haver o
esclarecimento e uma valorizacdo “de verdade” da funcao da professora e do papel
da Educacao Infantil, de modo que nenhuma tenha duvida quanto a esses pontos
tdo importantes.

As professoras trazem pensamentos semelhantes quanto a importancia
da brincadeira de faz de conta nesta etapa da educacdo. No entanto, ndo ha
consenso sobre sua finalidade: uma delas considera que o faz de conta € uma
atividade importante, pois nesse momento ela pode observar melhor as criangas e
gue algumas mais “travadas” se apresentam de forma mais solta e relaxada através
das brincadeiras; a segunda vé a brincadeira de faz de conta como uma
oportunidade para que o professor possa perceber algumas caracteristicas
particulares das criancas e tentar muda-las; a terceira considera a brincadeira de faz
de conta como algo muito positivo, pois € 0 momento em que a crianga assimila e

lida com situacdes ditas perigosas em sua vida real, aléem de reconhecer também
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gue quando a crianga brinca de faz de conta a sua criatividade e socializagao estao
sendo estimuladas, pois ela estd sendo capaz de representar varios papeis.

Em suas falas fica evidenciada a diferenca de posicdo entre as trés
professoras, isto €, enquanto duas compreendem que a brincadeira € muito positiva
para a crianca (possibilidade que a crianca tem de experimentar situacoes, realizar
seus desejos e estimular a sua imaginacdo e socializacdo) uma a vé como
possibilidade de mudar caracteristicas ditas negativas das criancas.

Mesmo elas considerando que a brincadeira de faz de conta seja
importante, ndo ficou muito evidenciado em suas falas que o brincar é uma atividade
ludica fundamental para o desenvolvimento emocional da crianga; por exemplo, que
durante esse momento de espontaneidade ela utiliza sua imaginacdo e cria
situacdes e realiza seus desejos de forma imediata, ja que ndo pode adiar a sua

realizacdo. Sobre essa ideia Vigotski (1998) comenta que:

Para resolver essa tensdo, a crianca em idade pré- escolar envolve-se num
mundo ilusério e imaginario onde os desejos ndo realizaveis podem ser
realizados, e esse mundo € o que chamamos de brinquedo (VIGOTSKI,
1998, p.108-109).

N&o foi mencionada por nenhuma professora a importancia da brincadeira
de faz de conta para o desenvolvimento cognitivo (no sentido de ajuda-la a descolar
o significado do significante, ao atribuir novos significados a objetos) e moral (ao
leva-la a ser fiel as regras implicitas na brincadeira), o que pode apontar a
necessidade de maior aprofundamento tedrico a esse respeito.

Em relacdo as concepc¢des das professoras sobre o papel delas nas
brincadeiras de faz de conta, Maria comenta que o seu papel no jogo simbdlico é o
de deixar as criancas a vontade e observar enquanto estdo brincando; ja Fatima
aponta que o professor tem mais o papel de facilitador e que este deve perceber na
brincadeira de jogo simbdlico as potencialidades das criancas; enquanto que Livia
considera que o professor deve estimular, orientar e questionar durante a
brincadeira de faz de conta.

As referidas professoras reconhecem esse momento como sendo
importante na rotina da pré-escola. No entanto, me parece que esse momento tao
rico de interacdo da criangca com seus pares e com os adultos muitas vezes vem
sendo utilizado para uma finalidade pedagdgica. Nesse caso, a professora sente a

necessidade de interferir, ou mesmo de direcionar a brincadeira, como ficou explicito



34

na fala da professora Fatima. Essa posicao expressa a necessidade do professor ter
a oportunidade de parar um pouco para refletir sobre sua pratica, para que ele
entenda que o brincar da criangca ndo € perda de tempo. Como afirma Carlos

Drummond de Andrade:

Brincar com criancas nédo é perder tempo, é ganha-lo; se é triste ver
meninos sem mais triste ainda é vé-los sentados enfileirados em salas sem
ar, com exercicios estéreis, sem valor para a formagao do homem.

Dessa forma, 0 poeta junta-se a varios pensadores que nos dao varias
razOes para acreditar que ndo podemos cercear as crian¢as de brincar livremente,
pois tal atitude ndo permitira que elas vivenciem com seus colegas situacdes que
contribuem de forma significativa para o sua alegria e o seu desenvolvimento
integral.

Nesta pesquisa foi considerado relevante indagar sobre o tempo de
experiéncia das professoras na Educacéao Infantil. Nesse pequeno grupo héa bastante
variacdo em relacdo a isso: enquanto uma tem apenas um més de experiéncia, as
outras tém oito e doze anos de atuacdo na pré-escola. Na pratica pedagogica os
sujeitos envolvidos precisam atuar com consciéncia para que o processo educativo
contribua para transformar positivamente as suas vidas e, especialmente, das
criancas com as quais trabalham. No entanto, além de possuir a prética, é
necessario que cada professor tenha oportunidades de refletir sobre ela e, nessa
reflexdo, sdo importantes tanto os saberes que ele vai acumulando na sua
experiéncia como também os conhecimentos tedricos.

Todas as profisses necessitam de um dominio tedrico e pratico. Atuar
como professor ndo é diferente, pois uma boa formacédo deve subsidia-lo para que
sua inexperiéncia ndo seja empecilho para que desenvolva com segurangca sua
funcdo. O mesmo vale para o professor que ja atua ha mais tempo ele também
precisa aliar teoria e pratica para poder desenvolver um bom trabalho. Entre as
professoras entrevistadas, o tempo de atuacdo na area pareceu influenciar as suas
concepgOes sobre a brincadeira de faz de conta e o seu papel como professora
nessa atividade.

Assim, além da pratica, um fator que pode ser considerado importante
para as concepcdes que as professoras expressam sobre a brincadeira de faz de
conta e o seu papel na Educacdo Infantil € constituido pelas oportunidades de se

apropriar de conhecimentos sobre esse tema. Nesse grupo de trés professoras
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temos a seguinte situacdo: Maria fez apenas cursos de formacdo continuada
oferecidos pela prefeitura sobre esse tema; Livia também participou desse tipo de
cursos, mas, além disso, fez disciplinas que trataram do tema tanto em sua
graduacdo, como na pos-graduacdo; ja Fatima diz que ndo fez nenhum curso ou
disciplina sobre esse tema.

E preciso lembrar que o conhecimento deve orientar a pratica. Dessa
forma é importante destacar que teoria por si s6 hdo muda a prética, nem tampouco
um variado curriculo pedagogico muda a consciéncia dos educadores. Um dos
problemas dos cursos oferecidos aos professores é que as vezes sao totalmente ou
parcialmente desconectados com a realidade e repetem 0s mesmos conteldos
considerados pouco significativos pelos professores (como citou uma das
entrevistadas “é sempre a mesmice”). Muitos consideram que de nada adianta uma
teoria “belissima” se na realidade ndo pode ser aplicada, se a pratica do professor é
dificultada por falta de estrutura fisica, de brinquedos e orientagbes que realmente
valorizem e estimulem essa atividade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo infantil (DCNEI)
(BRASIL, 2009) determinam que um dos dois eixos para o trabalho pedagdgico na
Educacédo Infantil é a brincadeira, 0 que expressa de forma clara a importancia
dessa atividade na Educacao Infantil. Portanto, h4 a necessidade de a SME
proporcionar oportunidades de formacdo continuada mais consistentes de forma a
propiciar maior conhecimento e maior valorizacdo da brincadeira de faz de conta.
Por outro lado, h&d necessidade de se reafirmar os verdadeiros objetivos da
educacao e, especialmente, os objetivos da Educacao Infantil, pois, atualmente, as
professoras que atuam nesta etapa sofrem grande pressdo para que cumpram a
funcdo de preparar as criancas para o Ensino Fundamental, o que se daria
principalmente através da aquisicdo da leitura e da escrita. Aqui no Ceara, essa
presséo provavelmente sofre a influéncia do Programa Alfabetizac&o na Idade Certa
(PAIC), pois h& grande valorizagdo do desempenho das criancas nas avaliacdes
realizadas para aferir a sua habilidade de leitura e escrita. E isso acontece apesar
das DCNEI, além de reforcar que o objetivo da Educacdo Infanti € o
desenvolvimento integral das criancas (como ja preconiza a LDB), define, em seu

artigo 3°, que
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O curriculo da Educagéo Infantil € concebido como um conjunto de praticas
gue buscam articular as experiéncias e os saberes das criancas com o0s
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criancas de 0 a 5 anos de idade.

Segundo Oliveira (2011), o ato de brincar, e em especial o brincar de faz
de conta, € fundamental enquanto possibilidade das criangcas desenvolverem-se
enguanto seres humanos, tanto no que diz respeito ao aprendizado cognitivo, como
no que diz respeito ao conjunto de aprendizagens humanas, como o lidar com as
emocOes. Para que essas aprendizagens se realizem, a crianga conta com dois
tipos de mediadores: o “interno” e o “externo”. O interno diz respeito as
particularidades dessa crianca, as memoérias de situacbes, percepcoes, sensacdes,
etc; e o mediador externo esta ligado a existéncia de outras criancas que contribuem
para que O processo interativo aconteca; através dessa relacdo surgem as
possibilidades de aprendizagem e a construcdo de novos modos de comportamento.
Assim sendo, quanto mais oportunidade de relacionar-se com outras criancas da
mesma idade ou em idades semelhantes uma crianca tem, maior sera o seu
processo de desenvolvimento e de ampliacdo de sentidos pessoais, bem como do
mundo que a cerca. Alguns elementos mediadores externos oferecidos pelo
professor podem ter origem no projeto politico pedagoégico da escola, por exemplo,
elementos que estimulem a superacédo de preconceito de género, étnico, etc.

Os espacos construidos da pré-escola devem promover cotidianamente
variados momentos que facilitem a interacdo mediadora e a aprendizagem. Segundo
Oliveira (2011, p. 144),

A tarefa é garantir atividades que possibilitem a realizacé@o pelas criancas de

projetos em grupo com emergéncia de situagcbes de protagonismo, a

formagdo de vinculos e o aprimoramento das amizades, além do

reconhecimento por elas de que sédo possuidores de competéncias valiosas.

O papel do professor é propiciar tais oportunidades, oferecendo, tempo,

espagcos e materiais necessarios. E ao observar as criangcas enquanto estdo

brincando com seus colegas, podera conhecé-las melhor e ajuda-las a lidar com as

emocoes, curiosidades, desejos que expressam, contribuindo positivamente para o
desenvolvimento cognitivo, social e afetivo delas.

Concluo este trabalho reafirmando a importancia da brincadeira de faz de

conta para o desenvolvimento integral da crianca. Portanto, considero que € preciso
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rever ou ampliar a compreenséo das professoras e demais profissionais sobre essa
atividade e o seu papel na rotina e no curriculo praticado na Educacao Infantil a fim

de que essa etapa da educacao realmente atinja o seu objetivo.
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APENDICE

ROTEIRO DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA

Ha quanto tempo trabalha na Educacéo Infantil?

Como ingressou na Educacgéo Infantil?

Por que escolheu a Educagéao Infantil?

Vocé ja fez alguma disciplina, curso, palestra sobre brincadeira? O que vocé
achou importante?

Para vocé, qual é o papel do professor da Educacéao Infantil?

Qual a sua opinido sobre a brincadeira de faz de conta na pré-escola?

O que vocé pensa sobre o papel das professoras no jogo simbdlico, ou seja,
brincadeira de faz de conta na pré-escola?
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