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RESUMO

O tema desse trabalho ¢ a formagdo docente na Educagdo Infantil, tem como objetivo
geral compreender a perspectiva dos professores de pré-escola sobre possiveis impactos
da formacao inicial na sua pratica docente e tem como objetivos especificos caracterizar
a formacdo inicial dos professores; compreender o que o que os professores pensam
sobre sua formacao inicial; identificar que aspectos dessa formagdo eles acreditam que
mais influenciam o seu trabalho com as criangas e as razdes para tal. Considerando que
os cursos de formacao inicial para docéncia na Educagdo Infantil devem contemplar nos
seus curriculos disciplinas especificas acerca da infancia e da crianga, procurou-se
caracterizar a formacao inicial das professoras, como também identificar que aspectos
dessa formagao elas acreditam que mais influenciam o seu trabalho com as criangas e as
razdes para tal. Esta pesquisa teve como embasamento teorico as linhas de pensamento
de autores como Cruz (1996), Machado (1998), Oliveira-Formosinho (2002), Dantas
(2005), e Sales (2007). A metodologia utilizada ¢ qualitativa, constou de entrevistas
semiestruturadas, realizadas com trés professoras de Educagao Infantil com formagdes
distintas, tendo como foco seus cursos de formacao inicial. Apés a andlise dos dados,
percebe-se que as professoras, em suas falas, enfatizam o curso de formag¢do como
subsidio importante na pratica pedagogica com as criangas pequenas. Muitos foram os
relatos que destacaram essa importancia, deixando evidente que a formacao especifica
na area da Educacdo Infantil é o principal subsidio para se lidar eficazmente e
significativamente com criancas nesta faixa etaria. Infelizmente nem todos os cursos
contemplam em seus curriculos contetidos voltados para o trabalho com criancas
pequenas, o que deve ser fonte de preocupacdo. Assim, necessario e urgente se faz que
os cursos de formacgdo inicial abordem temas especificos para a pratica na Educagdo

Infantil.

Palavras-chave: Formacao inicial. Professor. Educagao Infantil.



ABSTRACT

The present paper has as theme teacher education in preschool, and as general objective,
the preschool's teachers perspective about possible impacts in general formation in their
teacher practicing. Considering that basic formation/training for teachers in preschool
should contemplate specific disciplines about childhood and child in their curriculum,
we tried to characterize teacher's basic formation, and also identify which aspects of
their formation they think that influences more their work with child, and the reasons
for it. This research has as theoretical basement of Oliveira-Formosinho (2002), Cruz
(1996), Dantas (2005), Machado (1998) and Sales (2007). The methodology we used is
made of semistructured interviews that was realized with three teachers from basic
education with distinct formations, focusing in their initial formation courses. After data
analysis, we can see that when teachers talk, they emphasize their formation as an
important aid in pedagogical practice with little child. We have lots of reports that
detach the importance of this practice, evidencing that specific formation in preschool
is the most important subsidy if you want to deal effectively and significantly with child
in this age group. Unfortunately, neither all course contemplate their curriculum with
content directed to working with little child, what should preoccupy us. Thus, it is
urgent and necessary that courses of initial formation need to approach specific themes

to preschool practicing.

Keywords: Initial Formation. Teacher. Preschool Education.
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1 INTRODUCAO

“Ninguém se forma no vazio. Formar-se supoe
troca de experiéncia, interagdes sociais,
aprendizagens, um sem fim de relagdes. Ter
acesso ao modo como cada pessoa se forma & ter
em conta a singularidade da sua historia, e
sobretudo, o modo singular como age, reage e
interage com o0s seus contextos”.

(MOITA, 2002)

O atual atendimento as criangas na Educacao Infantil em nosso pais ¢ fruto
de mudancas significativas que vém ocorrendo ao longo dos anos, dentre as quais,
estdo: a crescente urbanizacao, o aumento do numero de mulheres que trabalham fora de
casa, a diminui¢ao da taxa de natalidade e os conhecimentos cientificos acerca da
crianca (ROSEMBERG, 1994). Os estudos dos teoricos Piaget (1974, 1977, 1986),
Vygotsky (1986, 1996, 2001) e Wallon (1981, 1986, 1989), (1992), sobre o
desenvolvimento e a aprendizagem da crianga na idade de zero a seis anos apontaram o
importante papel da infincia na vida de qualquer ser humano. Isso contribui, de maneira
singular, para uma nova visdo de criangca como sujeito histérico que se desenvolve,

essencialmente, nas interacdes sociais que estabelece com o seu meio fisico e social.

Legalmente, podem-se destacar quatro marcos importantes para a
valoriza¢do da crianga e de sua educagdo: a Constitui¢ao Federal (BRASIL, 1988), o
Estatuto da Crianca e do Adolescente- ECA (BRASIL, 1990); a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional- LDB (BRASIL, 1996) e as recentes Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil- DCNEI (BRASIL, 2009). Através da
Constituicao Federal (BRASIL, 1988) as criancas de zero a seis anos passam a ter
direito ao atendimento gratuito em institui¢des de Educacdo Infantil. O ECA (BRASIL,
1990) ressalta a condicao de sujeitos de direitos das criancas e adolescentes, prevendo
condigdes para o seu acesso € permanéncia na escola. Segundo a LDB (BRASIL, 1996),
a Educacdo Infantil ¢ considerada a primeira etapa da educacdo bésica e tem como
finalidade o desenvolvimento integral das criancas até os 6 anos de idade em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da
comunidade. As DCNEI (BRASIL, 2009) sdo orientagdes para se planejar, desenvolver
e avaliar o curriculo da Educac¢do Infantil e tem por objetivo nortear todo o processo das

praticas sociais que acontecem nas creches e pré-escolas.



Consta no documento que as instituicdes devem articular as experiéncias e
saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnologico, de modo a promover o desenvolvimento
integral da crianca, através das interacdes e brincadeiras. Entretanto, apesar de todos os
avancos legais, ainda hd uma distancia consideravel entre o que determinam as leis € o
que acontece no interior das creches e pré-escolas, onde o atendimento ainda ¢ precario
e de pouca qualidade (ANDRADE, 2002; SALES, 2007; SCHRAMM, 2009). Nesse
sentido, sdo muitos os estudos que relacionam a qualidade da educacdo destinada as
criangas pequenas a formagdo profissional de seus professores. (CERISARA, 1999;

KRAMER 2011, MACHADO, 1998, dentre outros).

Para Cerisara, Kramer ¢ Machado muitos docentes atuantes na Educacao
Infantil desconhecem ou desconsideram a capacidade intelectual das criangas,
desrespeitando a sua singularidade e a sua especificidade. Com isso, subestimam sua
capacidade de pensar e de se desenvolver plenamente. Oliveira-Formosinho (2001)
defende uma formagdo especifica para esse professor da primeira etapa da Educacgdo
Bésica, tendo em vista que o seu trabalho possui caracteristicas particulares que o
diferencia do trabalho desenvolvido por professores de outras etapas educacionais. Para

a autora (IBIDEM):

[...] o educador da crianca pequena necessita de um saber fazer que, por um
lado, reconheca essa “vulnerabilidade” social das criangas e, por outro,
reconheca as suas competéncias sociopsicoldgicas que se manifestam desde a
mais tenra idade (p.46).

Aliadas a essa “globalidade” da criancga, estdo, ainda, as caracteristicas dos
contextos de trabalho e as caracteristicas do processo e das tarefas desempenhadas pelos
professores. Apesar de semelhantes em alguns aspectos, existem diferencas na formacao
dos professores de Educagao Infantil e dos professores das séries iniciais do Ensino
Fundamental. Essas diferencas devem ser melhor compreendidas para que as

particularidades do trabalho dos primeiros junto as criangas possam ser ressaltadas.

No decorrer da minha trajetéria como professora de Educacdo Infantil,
funcdo que exerco ha 7 anos, percebi que as praticas pedagdgicas da maioria dos
professores com quem trabalhei eram marcadas pelo espontaneismo e pela acriticidade,
como por exemplo, aulas sem planejamento e sem intencionalidade pedagdgica. Tal

realidade nao se sustenta hoje, pois se sabe que € preciso planejar na Educagao Infantil,
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e que se deve levar em consideracdo tanto as necessidades e interesses das criangas,
quanto o contexto no qual elas estdo inseridas, suas especificidades e particularidades.
Entretanto, sabe-se que na maioria dos cursos de formagdao na area da educagdo a
preparacdo dos docentes para trabalhar na primeira etapa da Educacdo Basica ndo ¢
feita, j4 que ndo abordam conteudos especificos sobre criancas pequenas. Os proprios
docentes admitem que t€ém a necessidade de vivéncias de praticas inovadoras que os
ajudassem a lidar melhor com as incertezas e os desafios que a Educacao Infantil propoe

cotidianamente.

Durante o curso de Especializacdo em Educacdo Infantil promovido pelo
Ministério da Educacao - MEC, em parceria com a Universidade Federal do Cear4, tive
a oportunidade de refletir melhor sobre as praticas docentes, bem como sobre a
necessidade da formacdo especifica do professor de Educagdo Infantil. Na ocasido,
inimeros assuntos foram abordados, tais como, identidade profissional e o trabalho
docente, cotidiano e organizagdo do trabalho pedagogico e processos de
desenvolvimento e aprendizagem. Tais assuntos me motivaram a querer compreender
melhor como acontece a formacao inicial do professor de Educagdo Infantil e de que
forma os conhecimentos provenientes dessa experiéncia podem influenciar a pratica
desses profissionais.

Os estudos de Machado (1998), Sales (2007) e Mattos (2009), abordam
temas relacionados a formagdo dos professores de Educagdo Infantil. A pesquisa de
Machado (1998) objetivou investigar o tema da formacao de docentes e ndo docentes
para a atuacdo junto a criancas de 0 a 6 anos em instituigdes coletivas dos sistemas
educacionais, oferecendo subsidios para a idealizagdo e implementagao de projetos
especificos. A pesquisa teve como resultado a constatagdo de que a "[...] formacdo
especifica ¢ imprescindivel para a preparacdo e o aperfeicoamento dos individuos para o
exercicio de determinadas fun¢des [...] (MACHADO, 1998 p.20)". Evidenciou-se
também que a formacao inicial ¢ necessaria para qualquer cidadao, ja que ¢ um direito
de todos. Foi dito também que formacgdo geral e formagdo especifica sdo formagdes
diferentes, devendo as mesmas articular-se e complementar-se.

Em seu estudo sobre as Representagdes Sociais docentes, Sales (2007)
objetivou investigar as representagdes sociais de professores de creches e pré-escolas,
sobre a infancia, a crianca, os objetivos da Educagdo Infantil e o papel do professor.

Ambicionou, ainda, compreender a influéncia da formagdo que esses professores
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receberam, nas suas representacdes. Para tanto, realizou entrevistas individuais
semiestruturadas com oito professoras de Educagdo Infantil. Entre os resultados da sua
pesquisa, a autora aponta que os elementos existentes nas representagdes sociais de
todas as professoras, levam a crer, em uma concepcdo de infincia como Unica e
descontextualizada, que a crianca ¢ vista como alguém carente e passivo. A
representacao sobre os objetivos da Educacdo Infantil gira em dois eixos: preparar a
crianga para o ingresso no Ensino Fundamental e guarda-la enquanto sua familia
trabalha fora de casa. Ensinar contetidos ditos escolares as criancas faz parte da
representacdo de todas as docentes sobre o seu papel de professora de Educagdo Infantil.
A marca profunda do senso comum nas representagdes sociais das docentes indica que a
formacao profissional, inicial ou continuada, aparentemente, ndo colaborou de forma
significativa na formulagdo/questionamento de suas representacdes. Assim, chegamos a
conclusdo de que necessitamos urgentemente da criacdo de espagos de formagdo que
possibilitem a reflexdo sobre essas representagoes.

Mattos (2009), por sua vez, teve como objetivo de pesquisa identificar como
as concepgoes de cuidado e educagdo sdao entendidas e internalizadas pelas professoras
de Educacdo Infantil e como tais compreensdes se traduzem no trabalho diario
desenvolvido junto as criangas e familias atendidas em um Centro de Educa¢ao Infantil-
CEI, no municipio de Sao Paulo. A metodologia utilizada consta de entrevistas
semiestruturadas realizadas com quatro professoras que trabalham na rede municipal de
Sao Paulo. Entre os resultados da pesquisa, a autora afirma que os diferentes niveis de
formagdo das professoras ndo interferem na forma como elas concebem o cuidado e a
educagdo da crianga pequena. Ela ainda aponta que a qualidade da formagdo que vem
sendo oferecida as professoras da Educagdo Infantil precisa de mudangas, pois se faz
necessario desconstruir a visdo de que qualquer nivel de formagdo serve para ser
professor dessa primeira etapa da Educacdo Basica. Esses estudos levam a reflexdo
sobre a forma como ¢ desenvolvida a formagao para os professores de Educagao Infantil
e sobre o papel de suas formagdes na pratica pedagdgica dos profissionais.

Tendo em vista que a formagdo do professor ¢ essencial para uma pratica
diferenciada e, portanto, para a constru¢do da qualidade na Educacao Infantil, algumas
questdes se fazem pertinentes: como os professores percebem a formagdo inicial que
tiveram? Que assuntos foram abordados nessas formagdes? Do que eles mais gostaram?
Do que sentiram falta? Acreditam que tiveram uma formacao adequada para trabalhar

com criancas pequenas? Por qué? Que aspectos dessa formacao eles acreditam que mais
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interferem no seu trabalho com as criangas? Esta pesquisa foi planejada com o objetivo
geral de compreender a perspectiva dos professores de pré-escola sobre sua formagao
inicial procurando identificar os possiveis impactos dessa formacao na sua pratica
docente.

Os objetivos especificos sdo:

- Caracterizar a formacao inicial dos professores;

- Compreender o que os professores pensam sobre sua formacao inicial;

- Identificar que aspectos dessa formagdo (disciplinas, assuntos, posturas,
vivéncias praticas, troca de experiéncias com colegas etc.) eles acreditam que

mais influenciam o seu trabalho com as criangas e as razdes para tal.

No capitulo 1 ¢ abordada a questdao do atendimento a Educacao Infantil e os
estudos de alguns tedricos como Piaget, Vygotsky e Wallon, sobre o desenvolvimento e
aprendizagem das criangas. Enfatizam também as leis que regem a Educagdo Infantil,
especificamente. Discorrem sobre a atuacdo e a formagao dos docentes, suas vivéncias e
a importancia de uma formagao na area que atuam.

No capitulo 2, referencial teorico, da-se continuidade sobre a formacdo no
Ensino de Educacao Infantil, considerando a formagao direcionada do professor junto as
criangas, assim como as necessidades especificas das mesmas, fazendo-se uma
diferenciacdo deste professor a outras etapas de educacao. Esse capitulo traz referéncias
de autores como Sales (2007), Cruz (1996), Formosinho (2002) e Dantas (2005) que
enfatizam sobre uma variedade de contextos que norteiam esta area, como o0s
pedagbgicos que influenciam as condigdes de trabalho das professoras no que se refere
a autonomia profissional, aos processos de trabalho e ao estilo de interagdo com as
criangas.

J& no capitulo 3, temos a metodologia utilizada na pesquisa, a qual se
apresenta como qualitativa por abordar um universo de significados acerca da area
educacional, especialmente na Educagdo Infantil. Destacam-se os sujeitos da pesquisa,
assim como suas descri¢des; a pesquisa de campo, discorrendo sobre seu processo de
realizacdo e o percurso das entrevistas realizadas. No capitulo 4 apresentamos a analise
dos dados, caracterizagdo da formagdo inicial das professoras na pratica docente,
realizando-se uma analise e reflexdo a cerca do que foi relatado pelas mesmas e ao

mesmo tempo, fazendo-se uma analogia entre suas falas. Por fim, no capitulo 5, nas
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consideragdes finais fizemos uma jun¢do das andlises da pesquisa, destacando as
consideragdes das professoras e sendo completadas pelos conhecimentos adquiridos
durante o processo da realizacdo deste trabalho, deixando-se as sugestdes e
recomendacdes, cujo tema proposto, tende a levantar muitos questionamentos, os quais

devem ter maior atengdo, como a formacao do professor.
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2 REFERENCIAL TEORICO

“O saber ¢ aquilo que, no mundo ¢ assimilavel
para o sujeito que conhece, ¢ o mundo para o
sujeito que conhece, ¢ 0 que o sujeito que
conhece recebe do mundo, é aquilo através do
qual o sujeito age sobre o mundo”.
(SCHLANGER apud LOMONACO, 1998).

A qualidade da ac¢do do professor junto as criancas ¢ fator fundamental no
processo educacional e um elemento importante para a construcdo dessa qualidade ¢ a
formacao que, no caso da Educagdo Infantil, deve ser especifica para o trabalho com
criangas pequenas. E importante destacar que, segundo Cruz (1996), a formacio deve
preparar realmente o profissional para o trabalho na Educacao Infantil, contemplando a
especificidade do cuidado e da educagdo da criangca de 0 a 6 anos, desenvolvendo
habilidades necessarias para a atuacao nesta primeira etapa da Educagdo Basica. Neste
interim, alguns pontos sdo importantes, tais como: observar e compreender as
necessidades e interesses das criangas pequenas e também refletir sobre os valores e as
posturas assumidas junto as criangas e suas familias.

As necessidades das criancas pequenas estdo sendo mais evidenciadas no
ambito da Educacdo Infantil atualmente. Isso ¢ também uma conquista de direitos
fundamentais que serve para estabelecer parametros de qualidade de vida e do trabalho
desenvolvido pelas instituicdes que atendem criancas em tenra idade. Segundo o
documento Critérios, para um atendimento em creches que respeitem os direitos

fundamentais das criangas (BRASIL, 2009):

Nossas criangas tém direito a brincadeira; a atencdo individual; a um
ambiente aconchegante, seguro e estimulante; ao contato com a natureza; a
higiene ¢ a satde; a uma alimentagdo sadia; a desenvolver sua identidade
cultural, racial e religiosa; a expressar seus sentimentos; a desenvolver sua
curiosidade, imagina¢do e capacidade de expressdo; ao movimento em
espagos amplos; a protecdo, ao afeto ¢ amizade; a uma especial atencdo
durante seu periodo de adaptagao.

Assim, sabendo-se que criangas tém direitos e caracteristicas unicas que
precisam ser levadas em consideracdo, hd de se ressaltar que os profissionais que atuam
junto a elas necessitam de formacdo especifica e condizente ao trabalho que realizam.
Segundo Oliveira-Formosinho (2002), o professor de Educacdo Infantil ¢ diferenciado

dos professores de outras etapas da educagdo. Para a autora “o papel do professor de
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criangas pequenas ndo s6 tem ambito alargado como sofre de indefinicdo de fronteira”.
(FORMOSINHO, 2002, p. 82). Percebe-se, com essa afirmagdo, que o professor tem
um alargamento de suas fungdes, pois ele € responsavel por contribuir no processo de
desenvolvimento integral da crianca em todos os aspectos. Nesse sentido, Oliveira
Formosinho (2002) aponta trés caracteristicas das criangas que interferem no papel
docente: a globalidade, a vulnerabilidade e a dependéncia da familia.

Logo, o professor ndo pode esquecer que a crianga ¢ um ser vulneravel,
fragil, que necessita de cuidados tanto fisicos quanto psicologicos constantemente. Além
dessa caracteristica, a crianca pequena apresenta certa dependéncia da familia nas
rotinas de cuidado (higiene, limpeza, satde), fato que chama a aten¢do para sua
vulnerabilidade (fisica, emocional, social) e que tem relacdo com a necessidade de
ateng¢do privilegiada aos aspectos sdcioemocionais imprescindiveis para o progresso nos
diferentes ambitos do desenvolvimento. E importante destacar, todavia, que essas
caracteristicas ndo excluem competéncia desde a mais tenra idade. (SALES, 2007).

No que concerne as caracteristicas dos contextos de trabalho, Oliveira-
Formosinho (2002) apresenta uma variedade de contextos onde se prestam os servicos
educacionais, entre os quais estdo os contextos pedagdgicos (que possuem uma
intencionalidade educativa assumida) e os contextos de custddias (em que prevalece
uma missao centrada na guarda segura e nos cuidados as criangas enquanto seus pais
trabalham). Esta diversidade de contextos influencia as condi¢des de trabalho das
professoras no que se refere a autonomia profissional, aos processos de trabalho e ao
estilo de interacdo com as criancas. O ambito alargado de relagdes e interagdes com
criangas, auxiliares, familiares, psicologos, estagidrias etc. — que se requer dos
professores de Educagdo Infantil, a varios niveis, também ¢ responsavel pela maior
abrangéncia do seu papel e se constitui como mais uma singularidade de sua profissao.

Além disso, a especificidade da educagdo da infancia revela-se, ainda, no
fato de ser mais centrada na crianca do que no processo educativo ou no professor,
havendo, assim, um destaque para a interacdo iniciada pela crianga. Segundo Dantas
(2005) ¢ essencial conhecer e entender o universo infantil, um universo, dito por ela,
cheio de poesia. Para a autora “Entender e atender” sdo colocados como pontos
fundamentais que precisam ser usados no cotidiano das criangas na Educacgdo Infantil.
Entender que as criangas necessitam se movimentar e atendé-las promovendo momentos
de interacdo em espagos onde movimentar-se das varias maneiras seja possivel é um

exemplo.
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Conhecer as teorias e os estudiosos que falam sobre o processo de
desenvolvimento da crianga ¢ de grande valia para saber suas limitagdes,
potencialidades e suas habilidades, sem exigir o que a crianga ainda nao pode realizar.
Criar uma atmosfera afetuosa também implica saber peculiaridades da crianga e da sua
vida. Conhecer e ajudar a crianga a se conhecer também ¢ tarefa do profissional da
Educagdao Infantil, bem como ajudar a crianca a refletir sobre suas agdes e
consequéncias, estimulando-a a fazer escolhas construtivas e impondo-lhe limites em
relacdo ao que ndo ¢ construtivo nas suas relagdes interpessoais. Assim, o professor
contribui para que a crianga se desenvolva em todos os aspectos através dos conflitos
diversos, escolhendo variadas formas de expressdo, sejam elas verbais, corporais,
graficas etc.

Entender e atender criancas na Educacdo Infantil também passa pela
qualidade n3o sé do espaco, mas também do que ¢ disponibilizado na sala; o que a
crianga estd aprendendo sobre sua cultura, outras culturas, como estd aprendendo e se
existe possibilidade de escolhas nesse processo de construcao de si € do conhecimento.
Tudo isso diz um pouco da complexidade da atuacdo do professor de criangas de 0 a 5
anos. E interessante, contudo, mencionar que ndo basta que o profissional de Educagao
Infantil tenha uma formacdo especifica para a garantia da qualidade da educagdo.
Inimeros sdo os desafios enfrentados pelos professores no cotidiano educacional,
oriundos, entre outros fatores, das vicissitudes das politicas publicas destinadas a area, e
que geram a necessidade de um acompanhamento pedagdgico continuo e sistematico
somado as formacdes.

Nesse sentido, torna-se fundamental que as propostas de formacgao, inicial e
continuada, possibilitem uma reflexdo sobre a realidade social e institucional concreta
onde trabalham estes profissionais, valorizando seus saberes, no sentido de que,
compreendendo melhor os problemas que vivenciam, possam melhor se

instrumentalizar para transforma-lo, sendo assim, a formacdo constitui-se como um
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direito do profissional' da area, e deve estar atrelada a profissionalizacdo®, que
consequentemente implica em aumento salarial, avango na sua carreira docente etc.

As exigéncias em torno de uma maior profissionalizagdo docente na
Educacdo Infantil surgiram no Brasil principalmente a partir da década de 1990,
especialmente com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo - LDB
(BRASIL, 1996), segundo a qual para trabalhar na Educagao Infantil ¢ preciso que o
professor tenha concluido no minimo o Ensino Médio, sendo considerada mais
apropriada a formag¢do em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagao plena,
em universidades e institutos superiores de educacao (art.62).

As recentes Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagao
em Pedagogia (CNE/CP N° 1, DE 2006), representaram um real avango ao definir a
formacao de professores para exercer o magistério na Educacdo Infantil como uma das
finalidades do curso de licenciatura em Pedagogia, equiparando-a a formagdo para o
magistério no ensino fundamental ou no ensino médio. Apesar das criticas feitas a essas
Diretrizes, por exemplo, ao seu carater generalista, os curriculos dos cursos de
Pedagogia passaram a ser reformulados no sentido de incluir disciplinas obrigatdrias
relacionadas a Educagdo Infantil. Mesmo assim, segundo Cruz (2010) um problema que
ainda persiste na formacao inicial dos professores ¢ o fato das demais disciplinas que
compdem o curriculo do curso de Pedagogia ainda ndo incluirem em seus programas
contetidos relativos a Educagdo Infantil. As disciplinas que tratam da Histéria da
Educagao e das Politicas da Educacado, por exemplo, ndo contemplam discussdes acerca
da constituicao historica da Educagdo Infantil e das politicas para a infancia e para essa
etapa da educacdo. Isso tem decorréncias negativas, como a necessidade das disciplinas
da area de Educagdo Infantil precisarem dar conta de todos esses temas nao tratados e,
principalmente, ndo favorecer ao estudante em formagdo uma visdo da Educacgdo
Infantil como parte da educagao.

E importante lembrar, ainda, que os cursos de formagio nio podem ser

centrados nos professores, mas realizados a partir deles e centrados nas necessidades

1

1 O profissionalismo significa: “ compromisso com um projeto politico democratico, participagdo na construgio coletiva
do projeto pedagogico, dedicagdo ao trabalho de ensinar a todos, respeito a cultura dos alunos, assiduidade, preparagdo de aulas,
etc.” (LIBANEO, 2003, p. 90)

2

2 Ja a profissionalizagio refere-se a questdes relacionadas ao estatuto profissional do professor tais como: salérios,
carreira docente, condigdes de trabalho, formacao tedrico- pratica, vinculagdo as instituigdes de classe (LIMA, 2001)
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daqueles a quem servem: as criancas, as familias, as comunidades (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2001). Nesse sentido, os cursos de formagao de professores e demais
profissionais da Educacao Infantil precisam ser orientados, também, pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (BRASIL, 2009).

Desse modo, estas diretrizes sdo orientagdes para se planejar, desenvolver e
avaliar o curriculo da Educagao Infantil, tém por finalidade nortear todo processo das
praticas sociais que acontecem nas creches e pré-escolas, estabelecem que as praticas
pedagbgicas das instituicdes de Educacdo Infantil devem ter como eixos norteadores, as
interagdes e as brincadeiras.

Portanto, segundo estas Diretrizes, as Instituicdes de Educacdo Infantil
devem trabalhar a autonomia, o respeito, o direito a expressividade, o respeito ao bem
comum, a cidadania, a ludicidade, a criatividade, a diversidade de manifestacdes
artisticas e culturais, articulando dessa forma as experiéncias e saberes das criangas com
os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental e
cientifico, de modo a promover o desenvolvimento integral da crianca.

E imprescindivel nesse processo, que as criangas sejam ouvidas e atendidas
em suas necessidades, considerando-se sempre a indissociabilidade de educar/cuidar
como pratica social, nas creches e pré-escolas, como busca da qualidade da Educagao
Infantil e do respeito aos direitos da crianga. Isso precisa estar sendo contemplado nos

cursos de formacao de professores de Educacao Infantil.
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3 METODOLOGIA

“Caminhante, ndo ha caminho, o caminho faz-se
ao caminhar”.
(PABLO NERUDA)

Nesse capitulo destacam-se a abordagem da pesquisa, os sujeitos
pesquisados, assim como as suas descri¢des, a pesquisa de campo, € o percurso das

entrevistas.

3.1 Abordagem da Pesquisa

A presente pesquisa se insere no campo das ciéncias sociais e &,
essencialmente, qualitativa. Termos o objetivo de construir metodologicamente uma
pesquisa académica — cientifica implica em delimitar as concepgdes tedricas e as
técnicas que serdo empregadas de acordo com o campo investigado, pois como ja
enfatizava Lénin (1965) “o0 método ¢ a alma da teoria”. De acordo com Minayo (2007) a
pesquisa apreende melhor a multiplicidade de sentidos presente no campo educacional.
Além disso, a abordagem qualitativa trabalha “[...] com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis” (MINAYO, 2007, p. 22). Assim, o objetivo de um
estudo qualitativo ¢ o de “traduzir e expressar o sentido dos fendmenos do mundo
social, reduzindo a distincia entre indicador e indicado, entre teoria e dados, entre

contexto e acdo” (NEVES, 1996, p. 10).

3.2 Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos selecionados para participar da pesquisa constituem-se em trés
professoras de pré-escola publica do municipio de Juazeiro do Norte. A opg¢ao em
trabalhar com professoras da pré-escola ocorreu por ser essa a etapa da Educacdo

Infantil com quem eu tenho familiaridade, uma vez que minha experiéncia como
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professora foi, prioritariamente, com criangas de 4 e 5 anos. A escolha em pesquisar a
instituigdo publica ocorreu por ser essa a quase unica forma que a crianga pobre tem
acesso a Educacdo Infantil, e também porque a grande maioria da populagdo infantil do
Brasil ¢ constituida de criangas pobres.

Optei, também, por trabalhar com professoras que passaram por distintas
formacdes. Essa escolha aconteceu por acreditar que formagdes diferentes podem
suscitar nas professoras compreensoes distintas sobre a realidade na qual estao inseridas
e, consequentemente, acarretar praticas diferenciadas de acordo com suas concepgdes.
Dessa forma, participaram da pesquisa: uma professora com formagao inicial realizada
no curso Normal de magistério; uma professora com formagdo inicial no

PROINFANTIL e uma professora com formagao inicial em Pedagogia.

3.3 Descricao dos sujeitos

Como ja citado, os sujeitos foram selecionados de acordo com sua
formacao. Renata tem 34 anos, um filho de um ano e seis meses, ¢ casada e trabalha
como professora na Educacao Infantil ha 17 anos. Atualmente ¢ professora de criangas
de 5 anos. Sua formacao ¢ o magistério, o ensino médio na modalidade normal, tornou-
se professora de Educacdo Infantil, por ter sido convidada pelas freiras que dirigiam a
creche, as mesmas eram amigas da familia de Renata e a convidaram, pois a mesma
estava cursando o normal, ocasido em que escolheu ser professora. A professora Renata
falou que ja trabalhou com ensino fundamental gostou da experiéncia, mas que gosta
muito de ser professora de Educacao Infantil.

Maria tem 38 anos, uma filha de cinco anos, ¢ solteira, ¢ professora de
Educacao Infantil ha 4 anos, atualmente esta trabalhando com criancas de 4 anos, sua
formagdo ¢ PROINFANTIL. Ela iniciou na educacdo infantil, por necessidade. A
professora também disse que necessitava trabalhar e que a diretora da instituicdo a
conhecia e a convidou para trabalhar na escola. Ela ja trabalhava numa escola de
Educacao Infantil particular. A Maria falou que gosta muito do que faz.

Rosa tem 35 anos, duas filhas de cinco e 13 anos, ¢ casada, professora de
Educagao Infantil ha 14 anos, atualmente trabalha com criangas de cinco anos, tornou-se
professora de Educacao Infantil através de concurso publico, acha a experiéncia muito

proveitosa. Ela disse que ja trabalhou com ensino fundamental e que a experiéncia foi
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boa, por ser uma turma de adultos que trabalhavam durante o dia e estudava a noite.

Segundo a professora, os alunos eram muito comprometidos.

3.4. Pesquisa de Campo

A pesquisa de campo teve inicio no curso de especializacdo em Educagdo
Infantil na UFC, inicialmente com as minhas inquietagdes, depois com os estudos
desenvolvidos no curso de especializa¢ao. Percebi a necessidade de se conhecer melhor
como foi o curso de formagdo inicial de professoras, visto que, cursos de formagao
diferentes, podem abordar diferentes conteudos, proporcionar vivéncias diversas, como
também promover compreensdes diferentes acerca da realidade na qual os professores
estdo inseridos. Dessa forma, praticas diferenciadas podem ser geradas, podendo ser
também, o curso de formacao a base estrutural para uma educacao de qualidade.

Entrevistas sdo o instrumento de pesquisa utilizado para a coleta de dados.
Com elas, realizei pesquisas individuais, questionando acerca de como as docentes
percebem a sua formagao inicial e de que forma ela ¢ afetada em suas praticas docentes.
Para cada resposta foram solicitados comentarios com o intuito de melhor entender a
posi¢do das entrevistadas sobre o assunto em pauta.

Gil (1999, p. 120) explica que “o entrevistador permite ao entrevistado falar
livremente sobre o assunto, mas, quando este se desvia do tema original, esforca-se para
a sua retomada”. Segundo Gil (1999), entrevistas sdo fundamentais quando se
precisa/deseja mapear praticas, crencgas, valores e sistemas classificatorios de universos
sociais especificos, mais ou menos bem delimitados, em que os conflitos e contradigdes
ndo estejam claramente explicitados. Nesse caso, se forem bem realizadas, elas
permitirdo ao pesquisador fazer uma espécie de mergulho em profundidade, coletando
indicios dos modos como cada um daqueles sujeitos percebe e significa sua realidade e
levantando informacgdes consistentes que lhe permitam descrever e compreender a
logica que preside as relacdes que se estabelecem no interior daquele grupo, o que, em
geral, ¢ mais dificil obter com outros instrumentos de coleta de dados.

Os dados foram reunidos juntamente com os comentarios dos entrevistados.
Apos essa reunido, realizou-se uma analise nas respostas, comparando-as, verificando a
igualdade e as divergéncias das respostas. Entdo, desta forma, obtemos uma real posi¢cao

das professoras em relagao a problematica da pesquisa.



22

E necessario ressaltar que analisar entrevistas é uma tarefa complexa e exige
cuidado com a interpretacdo. Atentamos também para a construgdo de categorias e,
principalmente, para a tendéncia comum entre pesquisadores de debrugarem-se sobre o
material empirico, procurando “extrair” dali elementos que confirmem hipoteses de
trabalho e/ou os pressupostos das teorias de referéncia. Precisamos estar muito atentos a
interferéncia de nossa subjetividade, ter consciéncia dela e assumi-la como parte do

processo de investigagdo. Como diz Romanelli (1998):

A subjetividade, elemento constitutivo da alteridade presente na relacio entre
sujeitos, ndo pode ser expulsa, nem evitada, mas deve ser admitida e
explicitada e, assim, controlada pelos recursos teoricos ¢ metodologicos, vale
dizer, da experiéncia que ele, lentamente, vai adquirindo no trabalho de
campo. (1998, p.128)

Neste sentido, ¢ preciso fazer-se uma minuciosa analise das respostas,
coletando o que for mais preciso e inerente ao problema da pesquisa. Delimitar as
respostas, e analisando se realmente atenderam aos objetivos da pesquisa. A entrevista
serve para podermos obter dados relevantes ao objetivo geral da pesquisa. A partir delas
muitos dados nos sdo fornecidos de forma que a nossa questdo problema vai sendo
esclarecida.

Para Trivitos (1987, p.146) a entrevista tem como caracteristica
questionamentos basicos que sdo apoiados em teorias e hipoteses que se relacionam ao
tema da pesquisa. Os questionamentos dariam frutos a novas hipoteses surgidas a partir
das respostas dos informantes. O foco principal seria colocado pelo investigador-
entrevistador.

No caso desta pesquisa, optou-se pela entrevista semiestruturada. Segundo
Trivinos (1987, p.152) a entrevista semiestruturada “[...] favorece ndo s6 a descri¢ao dos
fendmenos sociais, mas também sua explicacdo e a compreensdo de sua totalidade [...]
além de manter a presencga consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de
informagdes”. J& para Manzini (1990/1991, p. 154), a entrevista semiestruturada esta
focalizada em um assunto sobre o qual confeccionamos um roteiro com perguntas
principais, complementadas por outras questdes inerentes as circunstancias
momentaneas a entrevista. Para o autor, esse tipo de entrevista pode fazer emergir
informacgdes de forma mais livre e as respostas ndo estdo condicionadas a uma
padronizacao de alternativas.

Um ponto semelhante, para ambos os autores, se refere a necessidade de

perguntas basicas e principais para atingir o objetivo da pesquisa. Dessa forma, Manzini
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(2003 p.11-25) salienta que € possivel um planejamento da coleta de informagdes por
meio da elaboracdo de um roteiro com perguntas que atinjam os objetivos pretendidos.
O roteiro serviria, entdo, além de coletar as informagdes basicas, como um meio para o
pesquisador se organizar para o processo de interagdo com o informante.

A natureza das perguntas basicas para a entrevista semiestruturada também
foi estudada por ambos os autores (TRIVINOS, 1987; MANZINI, 1995, 2001, 2003).
Ao se referir aos tipos de perguntas na entrevista semiestruturada, (TRIVINOS, 1987, p.
150) faz-se uma diferenciacdo embasada no tipo de vertente tedrica. Sendo elas
fenomenoldgicas ou historico-estruturais (dialética).

As entrevistas foram realizadas em torno de trés eixos, sendo que o primeiro
eixo se trata dos dados pessoais e profissionais das professoras. J& no segundo, fala
sobre a caracterizagcdo da sua formacao inicial. No terceiro eixo, abordamos a influéncia
da formacao inicial na pratica docente.

Como recurso tecnologico, utilizamos um gravador, que € um instrumento,
que nos possibilitou a fidedignidade dos dados coletados, pois nos permitiu a
transcri¢do do que foi falado sem perdas para a pesquisa. Apenas duas entrevistas foram
gravadas, a da professora do curso normal, e a professora do PROINFANTIL. Depois da
gravagdo, houve a transcricdo de acordo com as falas das professoras. A outra
professora solicitou que o gravador nao fosse utilizado por ndo se sentir a vontade. Suas
respostas foram anotadas para posterior andlise, assim com as outras.

E importante ressaltar que o uso do gravador pode inibir os entrevistados,
deixando-se, desta forma, de colher dados importantes para a pesquisa. Contudo,
autores como Heacock, Souder e Chastain (1996) esclarecem que o comportamento
pode se modificar, mas apenas por um curto periodo de tempo. Apds poucos minutos os
participantes irdo se acostumar com o equipamento e voltardo a apresentar seu
comportamento usual. Segundo Dessen e Borges (1998), a utilizagdo de mais de um
recurso permite o desenvolvimento de pesquisas estruturadas, uma coleta de dados mais
abrangente, favorecendo a compreensdo do fendmeno estudado e, consequentemente,
uma maior diversidade e riqueza de informacgdes. Nesse sentido utilizei, também, o
diario de campo.

Na realizacdo do diario de campo, inicialmente tive um pouco de
dificuldade em encontrar trés professoras que aceitassem participar da pesquisa. Todas
as docentes que procurei que se encaixavam no perfil da pesquisa, diziam que nao

tinham disponibilidade de tempo para as entrevistas, ja que elas trabalhavam durante os
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dois periodos. Assim, o tempo disponivel para cursos, estudos, lazer e para familia era
muito pouco.

A professora com formagao inicial no magistério, mesmo nao dispondo de
muito tempo, marcou a nossa conversa depois de uma explanacdo de como se daria a
entrevista. A entrevista gravada se realizou em um domingo pela manhd, em sua
residéncia. J& a entrevista com a professora do PROINFANTIL, foi um pouco mais
dificil de realizar. A remarcagao da entrevista ja tinha sido feita duas vezes, e, a priori,
tivemos a impressdo de que ela estava interessada em participar da pesquisa, mas, por
duas vezes consecutivas, a professora ligou desmarcando a entrevista. Depois disso
resolvemos procurar outra professora com a mesma formagao.

Através da Rita, uma colega da especializagdo, foi marcada a entrevista
com outra professora com formagdao no PROINFANTIL. Essa professora se encaixava
no perfil da pesquisa. Liguei para ela e marcamos a entrevista na sua residéncia. Ela,
entdo, marcou no periodo da noite, j& que o dia era todo dedicado ao seu trabalho. A
entrevista foi gravada.

A entrevista com a professora com formagao inicial em pedagogia foi numa
tarde muito quente em sua residéncia, ja que, segundo ela, era o unico dia e hora
disponivel que tinha. A professora ndo se sentiu a vontade com a gravagdo, nossa
conversa, dessa forma nao foi gravada. Tive a impressao de que a professora estava um

pouco nervosa, ja que falava pouco, mesmo questionada.

3.5. O percurso das entrevistas

A entrevista com a professora Renata foi realizada no dia 08 de abril, teve
inicio as 8h30min e terminou aproximadamente as 11h20min. A professora me recebeu
com bastante cordialidade e gentileza. O ambiente estava claro, me senti confortavel.
Falei sobre os objetivos da pesquisa, sobre a entrevista, sobre a privacidade de sua
identidade. Ela, entdo, mostrou-se disposta a ajudar da melhor maneira possivel.
Quando falei sobre a possibilidade de voltar outra vez, Renata concordou e pediu apenas
para ligar antes. Terminada a entrevista, agradeci a gentileza, sai da casa da professora
com a impressdo de que ela sente falta de ter estudado disciplinas especificas em
Educacao Infantil. Pude perceber isso, quando Renata disse que “gostou do curso, mas

hoje com a sua vivéncia e a sua pratica nota a falta de muita coisa”.
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Inicialmente, tive dificuldade em encontrar a professora com a formagdo no
PROINFANTIL, pois em sua maioria as professoras de Educacdo Infantil de Juazeiro
do Norte eram formadas em pedagogia e/ou normal. Através de um contato, consegui o
contato de uma professora. Inicialmente ela pareceu empolgada em participar, mas, apds
desmarcar duas vezes a nossa conversa, optei em procurar outra docente. Através de
uma colega do curso de Especializagdo, localizamos outra professora que se encaixava
no perfil. Entrei em contato com ela por telefone e marcamos a entrevista, de acordo
com sua disponibilidade, em sua residéncia no dia 17 de abril com inicio as 1%h e
término por volta das 21h40min.

Antes do inicio da entrevista forneci algumas explicagdes para a professora,
especialmente para assegurd-la do seu anonimato. No inicio ela pareceu um pouco
nervosa, disse que nunca tinha sido entrevistada, e tampouco teve sua voz gravada. No
decorrer da entrevista, a professora ficou descontraida e falou normalmente.

A entrevista com a professora Rosa foi realizada no dia 10 de abril, teve
inicio as 15h30min e terminou aproximadamente as 18h. Esse dia estava muito quente,
o que, de certa forma, interferiu na entrevista. A conversa aconteceu na residéncia da
professora, o local e o horério foram escolhidos por ela, que me recebeu educadamente.
Falei um pouco da nossa pesquisa, sobre a entrevista, € a questionei sobre a
possibilidade de gravar. A professora preferiu que nao fosse gravada. A transcri¢ao da
gravagao foi feita a mao, ndo havendo assim, prejuizo para a pesquisa.

A professora se mostrou disponivel para responder todas as perguntas da
entrevista. Porém, ela falou pouco e se limitou a respondé-las. Ela ndo costumava
comentar, mesmo quando questionada se ela poderia dizer mais alguma coisa sobre o

tema em questao.
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4 ANALISE DOS DADOS - FORMACAO E PRATICA DOS
PROFESSORES

“Toda informagdo traz em si a possibilidade de
seu alongamento em formacdo, desde que os
conteudos constituintes da formagdo sejam
assenhorados pelo informado e ndo engolidos por
ele, ou a ele simplesmente justapostos. Neste
caso a comunicagdo ndo comunica, veicula
comunicados, palavras de ordem”.

(PAULO FREIRE)

Apresentamos a caracterizagao da formacao inicial das professoras, assim
como as influéncias da formacao inicial na pratica docente, realizando-se uma analise e
reflexdo acerca do que foi relatado pelas mesmas, fazendo-se a0 mesmo tempo uma

analogia entre suas falas.

4.1 Caracterizacido da formacao inicial dos professores.

As professoras entrevistadas relataram sua formagdo, local e quando

concluiram o curso:

Magistério, ou seja, Ensino Médio na modalidade normal. Moreira de Souza,
1994. (RENATA)
PROINFANTIL No Colégio estadual do Crato, em 2011. (MARIA)

Pedagogia Na UVA, em 2011. (ROSA)

Observa-se que a professora Renata concluiu o curso com dezessete anos de
antecedéncia em relagdo as suas colegas. Certamente nesse periodo os assuntos
abordados eram diferentes dos atuais. Também hé que se destacar que o PROINFANTIL
€ um curso que aborda conteudos especificos para o trabalho com criangas pequenas, o
que, certamente, influencia as ideias e praticas docentes. No que diz respeito a como

€ra €SSsa forrnac;ﬁo, as professoras comentam:

As aulas aconteciam no Moreira de Souza, todos os dias pela manha, eram
ministradas pelas professoras, as disciplinas eram as mesmas do cientifico,
além delas a gente estudava filosofia, sociologia, didatica, jogos e recreagdo.
(RENATA)

As aulas aconteciam no Colégio Estadual de seis em seis meses, no periodo
das férias durante 11 dias, as aulas eram ministradas por professores
formadores, cada disciplina tinha um professor, que era da faculdade. Os
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assuntos abordados eram organiza¢do do trabalho pedagogico (OTP), onde a
gente estuda a brincadeira, a organizag¢do da rotina, os conflitos da crianca,
fundamentos de educagdo (FE), ai a gente estuda os tedricos Piaget, Vygotsky
e Wallon, que mostra como a gente trabalhar a afetividade da crianca.
(MARIA)

Eu me identifiquei com o curso. As aulas aconteceram na sede da UVA, no
Juazeiro, aulas nos finais de semana, porque o curso era de férias, e durante
as férias as aulas eram o dia todo. As aulas eram ministradas por professores
especialistas da area de educacdo, as disciplinas abordadas foram psicologia
do desenvolvimento, didatica, metodologia do trabalho cientifico,
fundamentos e estagio da Educacdo Infantil, da educagdo fundamental e da
gestdo, educagdo especial, Educacdo Infantil, arte-educacdo, planejamento
educacional, ética e cidadania, avaliacdo educacional e outras. (ROSA)

Analisando as falas das professoras, observa-se que Renata ndo cursou
nenhuma disciplina especifica para trabalhar com criangas pequenas. O que acaba se
tornando algo preocupante, uma vez que professores de Educagdo Infantil devem
desempenhar uma enorme diversidade de tarefas, assumindo responsabilidades pelo
desenvolvimento integral da crianga em sua totalidade. Ja a professora Maria teve a
oportunidade de estudar, no PROINFANTIL, vdrias disciplinas especificas para
trabalhar na Educagdo Infantil. Isso certamente contribuiu positivamente com sua
pratica pedagdgica. Quanto a Rosa, observa-se que estudou alguns assuntos
relacionados ao trabalho em creches e pré-escolas, mas em um nimero menor e em
disciplinas atreladas a outras etapas da Educacdo, como o Ensino Fundamental. Diante
disso, questiona-se se o que esta determinado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
os cursos de Graduagdo em Pedagogia/2006, especialmente no que se refere a formacao
de professores para a pratica na Educacao Infantil, esta sendo cumprido. Em relag¢do aos

recursos didaticos utilizados nas formacdes, as professoras dizem:

Lousa, giz, cartolina, pincel, livros, cadeiras, lapis, etc. Achei poucos
recursos em relagdo ao que tem hoje. (RENATA)

Data show, filmes, aparelho de DVD, CD, musicas, livros, cartolina, pincel,
lapis, cadernos de respostas dos modulos das disciplinas. (MARIA)

Data show, televisdo, DVD, notebooks, livros, apostilas, retroprojetor, aulas
de campo, o uso deles facilitou no nosso aprendizado. (ROSA)

Percebe-se que a Renata ndo teve oportunidade de usufruir de diversos
recursos tecnologicos e didaticos utilizados nos cursos de formagdo das professoras
Maria e Rosa, o que pode ter comprometido a sua aprendizagem no curso de formagao.
Segundo Ostetto (2000), a disponibilidade de recursos didaticos ¢ importante para que

se elabore um trabalho com mais aprimoramento. Para Gatti, apud Machado (1998),
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entretanto, os recursos utilizados pelos professores que ministram os cursos de
formacado, tanto para planejar quanto para gerir a programacao, ¢ de baixa qualidade.
Para a autora, tais docentes, apesar de conseguirem perceber os “entraves” na relacao
entre os professores e as criangas, apresentam dificuldade em propor solucdes para os
desafios cotidianos.

De qualquer forma, a diversidade de recursos utilizados nas atividades de
formacdo, seja inicial ou continuada, torna possivel identificar a preocupagdo dos
professores em instigar a mobilizacdo dos participantes, o que certamente implica em
maior interesse e participa¢do. Quanto a forma com que as professoras eram avaliadas

nos cursos de formag¢do, mencionam que:

A avaliagdo era a prova, no duro, escrita ou oral, acho que isso fez com que
eu me esforcasse e aprendesse mais, achei muito bom. (RENATA)

De cada disciplina eram elaboradas 10 (dez) questdes a cada trés meses para
respondermos, além disso, faziamos um memorial mensal das disciplinas.
Para mim, foi tudo muito bom e dificil, muitas vezes tive que refazer, porque
tudo era avaliado, ¢ quando ndo estava certo eu precisava refazer, valeu a
pena, fiquei muito preparada para recomecar sempre que precisar, porque sei
que sou capaz. (MARIA)

Os semindrios, participagdo e provas foram muito bons para mim, o curso
trabalhou todas as areas necessarias para que venha a se formar um bom
profissional de educagdo, gostei muito disso, por que através desses tipos de
avaliacdes, o professor ¢ nds [alunos do curso de formacdo] podemos
observar o nivel de aprendizagem, por exemplo: No caso dos seminarios
vocé tem que dominar o conteido para transmitir a informagdo para os
colegas da turma. (ROSA)

No curso de formagao normal, a unica forma de avaliagdo era a prova escrita
ou oral, ndo levando em consideracao as diversas formas de avaliacdo, o0s aspectos
afetivos nem os sociais, pois o ser humano ¢ um todo, e assim sendo ndo poder ser
desvinculado das suas outras dimensoes. J4 no PROINFANTIL tudo era avaliado, ¢ as
professoras tinham a oportunidade de refazer as avaliagdes, podendo, dessa forma, rever
o conteudo e aprender mais, retirando as davidas e tendo, dessa forma, uma nova
oportunidade de estudar, o que certamente incentiva os estudantes. Como diz a Maria:
“fiquei muito preparada para recomegar, porque sei que sou capaz’.

Ja no curso de pedagogia a avaliagdo era feita de diversas formas, como por
exemplo: seminarios, participagdo, trabalho e provas. Rosa afirma que através dessas

avaliagOes era possivel observar como estava a aprendizagem da turma e dela mesma.
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Ela ressalta a pratica de Seminarios que, segundo ela, gerava a necessidade de “dominar
os conteudos para fransmitir aos colegas”.

Observa-se, assim, a necessidade de que as avaliagdes funcionem como
instrumentos de aprimoramento profissional. Segundo Micarello (2010), quando isso
ndo acontece e a avaliagdo ¢ compreendida como uma tarefa com um fim em si mesma -
atribuir notas ou conceitos ao desempenho dos estudantes com o objetivo de promové-
los ou ndo a etapas posteriores de escolarizagdo, por exemplo — essa concepcao estreita,
classificatoria e sentenciadora de avaliagdo, empobrece a pratica profissional dos
docentes, porque seus resultados ndo sao utilizados para que eles possam reorientar suas
acdes e obter maior sucesso com seu trabalho; e empobrece também a pratica desses
professores com as criangas, uma vez que ndo consegue fornecer elementos sobre os
modos como esses sujeitos estdo se desenvolvendo como um todo, como um ser

integral. No que diz respeito ao curso, as professoras relatam:

Achei um curso muito bom, muito importante para eu saber qual a profissao
que eu queria para mim, que era ser professora. (RENATA)

Eu gostei demais do curso, foi muito importante para minha vida pessoal e
profissional, hoje me sinto mais preparada para o meu trabalho e para a vida,
aprendi muito nesse curso. (MARIA)

Otimo, gostei de tudo, porque aprendi muito. (ROSA)

E interessante observar que todas as professoras consideram seus cursos
satisfatorios, mesmo que ndo tenham fornecido elementos suficientes para o seu
trabalho com as criangas na Educacao Infantil. Assim, a oportunidade de estudar, de
construir conhecimentos, parece o fator mais importante para elas. Contudo, como

lembra Cruz (1996):

[...] ndo ¢ qualquer formacdo que ira preparar o profissional para o trabalho
com a Educagdo Infantil. E necessaria uma formagdo que contemple a
especificidade do cuidado e da educagdo da crianca de 0 a 6 anos,
possibilitando uma ampliagdo dos conhecimentos sobre o trabalho
profissional a ser desenvolvido com a crianga em creches e pré-escolas [...]
(CRUZ, p. 89).

Apesar de terem a titulacdo, nem todas essas profissionais possuem a
formacdo necessaria para o trabalho com criangas pequenas. Segundo Sales (2007),
muitas vezes o diploma, seja de nivel médio ou de nivel superior, nao traduz,

necessariamente, a ampliacdo e constru¢do de conhecimentos para a docéncia nessa
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etapa da educacgdo. Tal fato decorre desses cursos em geral serem voltados para as séries
iniciais do Ensino Fundamental e ndo englobarem temas relativos ao trabalho com
criangas menores, especialmente as que frequentam as creches em periodo integral. Em
relagdo ao que mais gostaram no curso, as professoras tém opinides diversificadas,

conforme comentarios:

Gostei muito dos estagios, porque aprendi muito com eles e perdi o medo de
falar na frente de outras pessoas. (RENATA)

Gostei do conhecimento que adquiri em relagdo a crianga, porque melhorou
muito o meu lado profissional, porque eu sou professora de Educacdo
Infantil, tenho que ter conhecimento em relagao a crianga. (MARIA)

O conjunto professores-disciplinas e os temas abordados, porque através de
tudo isso despertou em mim mais curiosidade em ir atrds de mais
conhecimentos. (ROSA)

E interessante observar que apenas Maria relaciona seu aprendizado no
curso de formacao a sua pratica como professora de Educacao Infantil. Isso diz muito
sobre a sua compreensdo acerca do seu papel docente. Tal consciéncia ¢ importante
especialmente porque, segundo Sales (2007), “Na Educacao Infantil, ndo se pode deixar
de enfatizar o importantissimo papel da professora, que assume um lugar privilegiado
no desenvolvimento e aprendizagem das criancas.” (p. 14). No tocante aos temas

estudados durante o curso, se atenderam ou ndo as expectativas, as professoras relatam:

[Néo, porque de acordo com o curso] Jogos e recreagdes sO eram para jogar ¢
brincar na hora do recreio, ndo sei bem o porqué s6 sei que todas as
disciplinas eram voltadas para o Ensino Fundamental, pois a Educacao
Infantil era desvalorizada e ndo se falava em professor preparado para
Educagdo Infantil. (RENATA)

[Sim, pois tudo que estudei] os jogos, os desenhos, as brincadeiras, as
multiplas linguagens, vi que todas as criangas sdo capazes, todos os
conhecimentos que adquiri sdo importantes para a minha pratica. (MARIA)

[Ndo,] pois tema o qual falava sobre a atualidade (sobre as guerras,
terremotos) ¢ eu acho que ndo tinha nada a ver com a Educagdo Infantil.
(ROSA)

Observa-se que apenas Maria menciona ter tido suas expectativas atendidas
durante o curso. J& para Renata e Rosa, os cursos nao parecem ter tido grande
significado, mesmo tendo mencionado anteriormente terem gostado da experiéncia
formativa. Esses relatos falam da importancia dos cursos de formagdo de professores

que irdo atuar na Educacdo Infantil na abordagem de assuntos especificos sobre essa
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area de atuagdo. Assim, apesar dos varios pontos em comum entre as diversas etapas da
educagdo, como, por exemplo, a indissociabilidade entre o ato de cuidar e educar, a
forma como esses temas aparecem em cada modalidade de ensino sdo diferentes e,
desse modo, precisam ser apreendidos em sua especificidade para que possa haver uma
reflexdo mais contundente sobre as concepgdes das professoras em relagdo a clientela
atendida. De acordo com o desenvolvimento do curso, as professoras comentam se

houve alguma coisa que ficou a desejar, justificando sua resposta:

Eu gostei do curso, mas eu, hoje, acho que poderia ter sido melhor, hoje com
a minha vivéncia, com a minha pratica eu noto a falta de muita coisa.
(RENATA)

Nao ¢ que ndo gostei, senti dificuldades de trabalhar dois expedientes e ter
que estudar os livros, responder os cadernos de respostas, ter que ir assistir 0s
onze dias de aula no Crato, para mim foi muito puxado. (MARIA)

Sim. O tempo, no atraso da conclusdo do curso. Porque devido a muitos
feriados de romaria, pela sede ser proximo a igreja, onde se concentra o
maior fluxo de pessoas. (ROSA)

Analisando as falas, constata-se que a professora Renata parece, ao longo da
entrevista, ter percebido as “falhas” do seu curso de formagdo inicial. Ja a professora
Rosa, apesar de ter mencionado anteriormente que alguns temas abordados ndo se
relacionavam com a Educacgdo Infantil, nesse momento sé consegue perceber o atraso
no curso com algo que deixou a desejar, o que demonstra certa incoeréncia. A fala da
professora Maria, por sua vez, traz a reflexdo da necessidade de maior tempo para o
professor se dedicar aos estudos. Muitas vezes a jornada extensa de trabalho (os dois
turnos e os trabalhos domésticos, realizados em casa no periodo noturno) certamente
colabora para que a maioria dos professores se dedique e priorize atividades necessarias
para o seu aprimoramento profissional.

Neste sentido, pensar uma formagdo vidvel e de qualidade para os
professores se faz urgente. Patto (1997, p.295) afirma que "uma escola voltada para os
interesses do seu corpo discente s6 serd possivel a medida que os professores tiverem
uma melhor formagdo." No tocante a ter faltado alguma coisa no curso, as professoras

ressaltam:
A falta de ter estudado a Educagdo Infantil, de como a crianga se desenvolve
e aprende, da psicologia da crianga e outros. (RENATA)
Nao senti falta de nada. (MARIA)

Nao, para mim o curso foi completo, de tudo. (ROSA)
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Em sua fala, Renata enfatiza sentir falta de conhecimentos mais especificos
sobre o desenvolvimento e a aprendizagem da crianga. Diante disso, questiona-se: como
o professor pode intervir de forma eficaz no desenvolvimento infantil se, sequer,
conhece esse processo? Se ndo teve a oportunidade de refletir sobre o papel do professor

diante disso? Refor¢ando essa ideia, Sales (2007) comenta:

[...] tais cursos se limitam a fornecer-lhes [aos professores] conhecimentos e
informagoes (muitas vezes superficiais), mas sem realizar um trabalho que
envolva aspectos sociais e afetivos implicados na forma como os futuros
professores recebem e processam essas informacdes [...] (p. 139).

Também ¢ importante observar como as professoras Maria e Rosa, que
tiveram formacodes distintas, sendo uma voltada para a Educacdo Infantil e a outra ndo,
tém posicionamentos semelhantes quanto a satisfacdo com o curso. Certamente, Rosa
teve poucas oportunidades de refletir sobre essas e outras situacdes, o que, certamente,
dificulta com que ela colabore no desenvolvimento das criangas de maneira mais eficaz.
No que diz respeito a outros aspectos do Curso que as professoras acharam importantes

e destacariam, foram citados:

Disciplinas que poderiam ser direcionadas para o desenvolvimento da
crianga, € ndo so disciplinas voltadas para o ensino fundamental. (RENATA)

Achei muito importante a disciplina Vida e Natureza, onde os professores
mostravam o que estava acontecendo no mundo e incentivavam a
preservagdo do meio ambiente, separacdo do lixo, etc. Hoje ndo jogo mais
lixo nenhum na rua, coloco na bolsa e quando chego em casa, jogo no meu
lixo, trabalho isto com as criangas também e agradego isso ao curso.
(MARIA)

Existem, a questdo dos professores serem comprometidos e valorizar tudo o
que fazemos. Porque nos sentimos valorizados. (ROSA)

Em suas falas, Maria e Rosa apontam outros aspectos que consideram
importantes nos cursos de formagdo: conhecimento de mundo/atualidades e a
valorizacdo das produgdes dos estudantes. De fato, ¢ importante que os cursos de
formacao fornecam perspectivas de andlise para os docentes compreenderem os fazeres
historicos, sociais, culturais, organizacionais ¢ de si mesmos como profissionais, nos

quais se da sua atividade docente, para neles intervir, transformando-os. Assim sendo,
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Zeichner (1992) formulou, a partir de pesquisas que realiza junto a escolas e
professores, trés perspectivas a serem utilizadas de forma conjunta:

1. a pratica reflexiva deve centrar-se tanto no exercicio profissional dos
professores por eles mesmos, quanto nas condi¢des sociais na qual ele ocorre;

2. o reconhecimento pelos professores de que seus atos sao
fundamentalmente politicos e que, portanto, podem se direcionar a objetivos
democraticos emancipatorios;

3. a pratica reflexiva, enquanto pratica social, s6 pode se realizar em
coletivos havendo a necessidade, portanto, que os professores se apoiem e se estimulem
mutuamente.

Contudo, para que aconteca este tipo de reflexdo, rigorosa e contextualizada,
¢ indispenséavel o levantamento de informagdes diretamente observaveis, haja vista a

falta de consenso entre palavras e a¢des. Dai, Schon (1997) alerta:

Temos de chegar até o que os professores fazem através da observagdo
directa e registrada que permita uma descrigdo detalhada do comportamento e
uma reconstrugdo das intengdes, estratégias e pressupostos. A confrontacdo
com os dados directamente observaveis produz muitas vezes um choque
emocional, a medida que os professores vdo descobrindo que actuam
segundo teorias de accdo diferentes daquelas que professam. (1997, p.90)

Assim, a constru¢do de novos conhecimentos pelos professores exige, em
primeiro lugar, a tomada de consciéncia desses profissionais sobre suas verdadeiras
concepgoes. No caso das professoras entrevistadas, como visto anteriormente, iSso nem
sempre acontece. Para tanto, sdo necessarios momentos coletivos de reflexdo sobre
situacdes concretas vivenciadas no ambito escolar procurando realizar conexdes tedricas

entre seus fazeres cotidianos e as concepgoes vigentes na sociedade.

4.2 Influéncias da formacao inicial na pratica docente

Ao questionar se as professoras tiveram uma formagao adequada, elas tém

concepgoes divergentes e justificam:
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Nao tive forma¢ao adequada para trabalhar com criangas pequenas, s6 com 0
ensino fundamental, porque no curso normal que fiz ndo estudei disciplinas
com essa finalidade, pois ndo se falava em trabalhar com criangas pequenas.
(RENATA).

Acho que sim, porque como estudamos os teoéricos Piaget, Vygotsky e Wallon
que falam do desenvolvimento das criangas, a gente estuda também OTP
(Organizagdo do Trabalho Pedagdgico) onde a gente v€ que primeiro
precisamos conhecer as criangas, a cultura delas, para depois a gente elaborar
os planos pedagodgicos. Tudo isso me ajuda a trabalhar com as criangas hoje.
(MARIA)

Com certeza, porque diante das disciplinas ministradas no curso,
vivenciamos aprendizagens voltadas a Educago Infantil.(ROSA)

A professora Renata comenta que nao teve formagdo especifica para
trabalhar com criancas pequenas. Ela mostra a necessidade de profissionalizar-se neste
aspecto, visto que o trabalho com Educag¢do Infantil exige conhecimentos especificos e
formagdo adequada. Assim, Revilla (1993) diz que profissionalizar-se na docéncia
representa assumir um processo de melhoria pessoal, colaborativa e tecnologica que
torne possivel uma atividade educativa cada vez mais reflexiva e defende que a
profissionalizacdo na educagdo de infancia constitui uma exigéncia a que ndo se pode
renunciar, pois a infancia ¢ um periodo da realizacdo afetiva, intelectual, socio
relacional e intercultural de grande impacto no processo da humanizagdo da pessoa.

Tendo em vista que os estudos dos tedricos Piaget, Vygostsky ¢ Wallon
auxiliam no entendimento para se trabalhar com criangas pequenas, nota-se que a
professora Maria esta melhor subsidiada com o curso de formacdo PROINFANTIL do
que as outras duas professoras entrevistadas. A professora Rosa, sem muita convicgao,
também diz ter vivenciado assuntos voltados para Educacgdo Infantil, percebe-se, em sua
fala durante a entrevista que o seu curso de formagdo ndo ofereceu as disciplinas
especificas e adequadas para formacdo de docentes para trabalhar com criancas
pequenas. No que se refere as contribuicdes dos assuntos abordados no curso de
formacao na pratica docente das professoras, elas enfatizam:

Talvez a didatica, para o planejamento. (RENATA)

Contribuiram muito, [todos os assuntos abordados] antes eu ndo tinha
conhecimento da OTP (Organizacdo do Trabalho Pedagodgico), nem da FE
(Fundamentos da Educag¢@o) eu ndo sabia se precisava organizar uma rotina,
eu fazia logo os planos de aula antes de conhecer as criangas, a brincadeiras
era sO para hora do recreio, hoje ndo, a brincadeira faz parte do meu plano de
aula, e outra coisa que eu ndo acho certo e a gente vé muito, € separar crianga
que sabe mais das que sabem menos, porque as criangas ensinam ¢ aprendem
umas com as outras, isso eu também aprendi no curso. (MARIA)

Com certeza, porque o aprendizado que eu adquiri no curso melhorou minha
pratica e me fez crescer como pessoa. (ROSA)
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A professora Renata relata que os assuntos abordados durante sua formagao
ndo contribuiram para sua pratica docente, porém, enfatiza que “talvez” a didatica tenha
auxiliado nos planejamentos. J& Maria afirma que teve grande contribuicao dos assuntos
estudados na formag¢do e menciona assuntos importantes como as interacdes €
brincadeiras, eixos norteadores das praticas pedagdgicas segundo as DCNEI. Rosa,
apesar de afirmar que “com certeza” os assuntos abordados no curso de formagao inicial
ajudaram na sua pratica, fala, de maneira muito superficial, o que passa inseguranca de
sua parte. Isso € preocupante, tendo em vista que se os assuntos ndo sao bem
compreendidos pelas docentes, pode haver deturpagdo no momento da pratica. Foi o que
aconteceu, por exemplo, com a professora entrevistada por Costa (2011).

Provavelmente embasada na informagdo de que nao deveria “escolarizar a
creche”, Renata retirou da rotina muitas atividades propostas as criangas anteriormente.
[...] agora a regra ¢ “deixar as criangas a vontade”, sua acdo parece seguir uma
tendéncia espontaneista em que o seu papel se restringe a apenas “acompanhar” o
desenvolvimento das criangas, interferindo o minimo possivel. A justificativa apontada
para tal atitude (“foi necessario tirar porque quando eles chegassem na pré-escola eles ja
iam estar bem cansados”) demonstra a superficialidade com que o assunto foi abordado
durante a formacdo e a maneira equivocada com que foi compreendido pela professora.
(p. 171-172).

Assim, os cursos de formagao precisam prever tempo suficiente para que os
assuntos sejam bem discutidos e compreendidos pelas docentes, o que, via de regra, ndo
costuma acontecer. Em relagdo aos assuntos que as professoras gostariam de ter
estudado e que consideram que poderiam ajudar na sua pratica docente com as criangas,

elas destacam:

Psicologia, Educagdo Infantil, porque ajudaria na pratica com criangas

pequenas hoje. (RENATA)

Acho que o curso foi completo, s6 que ¢ muito conteido para pouco tempo,
pois muita coisa fica e muita coisa € preciso reler, sempre, e eu procuro ler
sempre, mas, eu também aprendi muito com o PAIC. (MARIA)

No caso dos tedricos mais aprofundados, nds estudamos mas foi muito
pouco. Diante disso vocé s estuda mais quando precisamos. A leitura em si €
pouca. (ROSA)



36

E interessante observar que duas das professoras apontam o pouco tempo
destinado aos cursos como fator relevante para a qualidade da aprendizagem. Maria,
contudo, traz um elemento novo a ser analisado: a formagao continuada. Segundo ela, o
Programa Alfabetizacdo na Idade Certa - PAIC tem contribuido muito com a sua
aprendizagem.

Segundo Cruz (2010), tendo em vista as lacunas existentes na formacgao
inicial oferecida aos pedagogos, o processo de formacao continuada ¢ imprescindivel
para aprimorar o trabalho desses profissionais. Infelizmente, segundo ela, os modelos
tradicionais dos cursos de formagdo sdo voltados para a capacitagdo e reciclagem de
curta duracdo. Esses modelos sdo geralmente esporadicos e concebidos a margem das
situagoes cotidianas do trabalho dos professores.

Em se tratando de formagao voltada para os professores que ja trabalham na
Educacao Infantil, ¢ imprescindivel que os temas tratados tenham estreita relagdo com a
pratica dos professores, ou seja, devem partir das demandas apresentadas por esses
profissionais a partir da sua pratica. Além disso, precisa ter como referéncia o saber
docente, o reconhecimento e valoriza¢do do que o professor acumulou na sua vivéncia
pessoal e profissional. Segundo Freire (2000), "Ninguém nasce educador ou marcado
para ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma, como educador,
permanentemente, na pratica e na reflexao da pratica". (p. 58). No que diz respeito a
mudanga de postura e de pensamento apos a participacdo no Curso, as professoras

comentam:

Nao sei dizer. (RENATA)

A educagdo ambiental, ouvir mais as criancas, deixar as criancgas brincarem,
as vezes (antes do curso) eu queria que as criancas fizessem logo as
atividades todas quietas, hoje eu vejo diferente, tenho um olhar afetivo e
compreensivo com elas. (MARIA)

Eu passei a ler mais, isso me transformou mesmo. Eu ndo gostava de ler
antes. A partir desse curso eu consigo compreender melhor tudo que leio.
(ROSA)

Chama a aten¢do o fato de a professora Renata nao saber dizer o que mudou
na sua postura apés o curso. Provavelmente isso € resultado das faltas de oportunidade
que lhes sdo dadas para refletir sobre sua propria pratica. A partir desta
contextualizacdo, ¢ importante ressaltar: “A tomada de consciéncia dos diferentes

elementos que fundamentam a profissdo e a integracao na situagdo de trabalho levam a



37

construcao gradual de uma identidade profissional.” (TARDIF, 2012 p.86). A professora
Maria enfoca temas importantes, como: ouvir mais as criangas, compreendé-las e
respeita-las. Nesse sentido, segundo Cruz (2008), faz-se necessario destacar que a
escuta da crianga ¢ fundamental para uma pratica significativa.

Acreditar que mesmo criangas ainda bem pequenas tém o que dizer deriva
de algumas ideias que vém sendo construidas nas ultimas décadas. Entre elas, tem
destaque o reconhecimento de que, desde a mais tenra infincia, nas suas interagdes
sociais, as pessoas vao somando impressoes, gostos, antipatias, desejos, medos etc.,
desenvolvendo sentimentos e percepgdes cada vez mais diversificados e definidos,
atribuindo significados, construindo a sua identidade.

Ao mencionarem a idéia de algum tedrico, estudado no curso, que tenha
contribuido para atuacdo na pratica e como isso foi percebido em seu fazer pedagdgico,
as professoras enfatizam:

Nio sei, porque ndo estudamos tedricos no curso normal. (RENATA)

Wallon, sobre a afetividade. Hoje eu trabalho com as criancas e com muita
afetividade que é muito importante na Educacao Infantil. (MARIA)

Wallon, sobre a emogao, porque ele ¢ mais completo e me fez refletir sobre o
nosso papel que temos de valorizar as emocgdes das criangas. (ROSA)

Um ponto a questionar, nesta questdo, ¢ o pouco, ou quase nenhum estudo
sobre os teoricos, nos cursos de formacdo, o que fica a desejar. Entretanto, as
professoras Maria e Rosa enfatizam Wallon, cujas ideias as fizeram refletir sobre seu
papel enquanto professoras de criancas, no que diz respeito a afetividade que ¢ de
imprescindivel importancia na Educacdo Infantil. As professoras citaram trés temas
abordados no curso que contribuiram (por ordem de importancia), de forma
significativa para a melhoria de sua pratica pedagogica, sendo eles:

Planos de aula, planejamento, alfabetiza¢ao. (RENATA)

OTP (Organizagio do Trabalho Pedagdgico), FE (Fundamentos da
Educac@o), Vida e Natureza. (MARIA)

O trabalho com musica, Os jogos educativos, Aulas praticas. (ROSA)

Apesar de terem citados temas diferentes, todos sdo realmente importantes
para o bom desenvolvimento da pratica docente, mas para trabalhar com Educagdo
Infantil € necessario que o curso de formacao tenha um curriculo especifico e adequado
que contemple as especificidades e necessidades da crianga pequena, como € o caso das

disciplinas citadas pela professora Maria. E importante ressaltar que um dos temas
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citado pela professora Renata, planejamento, ¢ extremamente importante, pois o
planejamento permite tornar consciente a intencionalidade que preside a intervengdo. O
planejamento ¢ o momento de refletir a pratica, de verificar as a¢des e perceber as
alteragdes a serem feitas para melhor estruturar o processo educativo. Neste sentido,

Padilha (2001) comenta:

O ato de planejar ¢ sempre processo de reflexdo, de tomada de decisdo sobre
a acao; processo de previsdo de necessidades e racionalizacdo de emprego de
meios (materiais) e recursos (humanos) disponiveis, visando a concretizag@o
de objetivos, em prazos determinados e etapas definidas, a partir dos
resultados das avaliagdes (p. 30).

Em relacdo aos temas anteriormente citados, as professoras escolheram um

deles e comentaram:

Planos de aula: ¢ uma forma de tentar seguir o planejamento, que ¢ um norte
e eu posso seguir por ele, fago os meus planos de aula até hoje, costumo fazé-
los semanalmente, diarios, para poder modifica-los se for preciso. (RENATA)

OTP — Fez com que eu organizasse melhor meus planos de aula com
flexibilidade e conhecimento, possibilitando que eu mediasse o conhecimento
das criangas, tornando agradavel para elas e para mim, fazendo com que a
gente tivesse vontade de voltar a escola no dia seguinte. (MARIA)

O trabalho com musica porque desde muito cedo o ser humano convive com
a musica e através das musicas vivencia sensagdes, sentimentos e emogdes,
no caso da musica ¢ um veiculo importante para aprendizagem. (ROSA)

A professora Renata enfoca o plano de aula, como sendo importante, sabe-se
que os planos de aula devem ser feitos depois de se conhecer as criangas com quem se
vai trabalhar, os mesmos podem e devem ser dindmicos. Piletti (2001) diz que o Plano
de aula “E a sequéncia de tudo o que vai ser desenvolvido em um dia letivo. [...] E a
sistematizacdo de todas as atividades que se desenvolvem no periodo de tempo em que
o professor e o aluno interagem, numa dindmica de ensino-aprendizagem".

Maria enfatiza que OTP fez melhorar a organizagdo dos planos de aula com
mais flexibilidade e conhecimento, uma vez que a disciplina proporciona
conhecimentos adequados e especificos para docentes em formagdo especifica de
Educacdo Infantil. A professora Rosa ressaltou a importancia do trabalho com musica,
porque através dela podem-se vivenciar emogdes, sensagcdes e sentimentos, ¢ um
subsidio agradavel e importante para a aprendizagem de todas as idades. No que diz

respeito a postura com as criangas das suas turmas, antes ¢ depois da formacao, as

professoras analisam:
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Nao mudou muito, por que ndo tive formagdo adequada para a area de
Educacdo Infantil que era a que estava e estou trabalhando até hoje, aprendi
mesmo foi com a pratica diaria ¢ com as colegas da creche e com os
minicursos que fiz depois que conclui o magistério. (RENATA)

Antes eu ndo tinha a compreensdo que eu tenho hoje, com o conhecimento
que adquiri, hoje eu sei que através da brincadeira, do faz de conta, da
contacao de historia, do reconto, do desenho eles aprendem, antes tudo isso
era considerado como passatempo, hoje eu vejo que eles aprendem
brincando, isso eu aprendi no curso e no PAIC. (MARIA)

Antes eu fazia por fazer, por obrigacdo e hoje, faco porque quero o melhor
para as criangas. (ROSA)

Renata acredita que houve poucas mudancas na sua postura, enquanto
professora de criangas, porque ndo teve a formacdo adequada. Em seguida, afirma,
talvez como forma de se defender, que aprendeu sim, mas com a pratica. Neste sentido,

¢ importante lembrar o que diz Tardif (2012):

[E uma ideia que se opde a concepgio tradicional da relagdo entre teoria e
pratica]. De fato, segundo esta concepgdo, o saber estd somente do lado da
teoria, ao passo que a pratica ou ¢ desprovida de saber, ou portadora de um
falso saber baseado, por exemplo, em crencas, ideologias, ideias
preconcebidas, etc. (p.234).

Com isso, entende-se que a pratica e teoria estdo sempre aliadas, muitas
vezes de forma contraditoria, mas uma ligada a outra. Elas se completam. E interessante
ressaltar que a Maria mostra a compreensao, adquirida através do conhecimento no
curso de formacdo PROINFANTIL, e no PAIC, que antes ndo tinha, em especial, as
brincadeiras, o faz- de- conta, os desenhos, a conta¢ao de historia, os recontos, etc. que
antes eram tidos como passatempo, € atualmente percebe que as criancas realmente
aprendem brincando.

Percebe-se com o discurso da Rosa, que antes do curso de formagdo tinha
sua pratica como obrigacdo, e apos estudos e conclusdo do curso, sua visao mudou.
Hoje ela tem uma pratica melhor, tudo tem um valor especial, porque quer o melhor
para as criangas. No tocante as experiéncias marcantes no curso, as professoras tiveram

vivéncias diferentes, conforme descrito:

Uma experiéncia que me marcou e foi muito significante para viver, foi o
estagio, na escola José Bezerra, no fundamental, esse estdgio fez com que eu
perdesse o medo de falar na frente de outras pessoas e também foi aonde eu
soube que a profissdo que eu queria era ser professora de Educacdo Infantil.
(RENATA)

As brincadeiras, no curso, tinha dramatizacdo, onde a gente fazia o papel de
crianga, hoje eu vejo o quanto ¢ importante a dramatizagdo, o faz-de-conta, e
a brincadeira para a crianga. (MARIA)
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A questdo do trabalho com projetos foi o mais significativo porque o
conhecimento adquirido facilitou-me em aplicé-los melhor junto a turma e
mobilizou totalmente a institui¢do e a comunidade como um todo. Trabalhar
com projetos ¢ importante devido a essa mobilizagdo completa, desde que
sejam bem trabalhados. (ROSA)

E interessante observar a importdncia de os professores vivenciarem
experiéncias praticas durante os cursos de formagdo. Como lembram Cruz e Holanda
(2004), a aprendizagem dos saberes pelos professores nos cursos de formacao nio se
dard integralmente se forem abordados apenas tedrica e cognitivamente. E necessério
que além de conhecer o significado do brinquedo para o desenvolvimento da crianga,
por exemplo, os cursos de formacdo oferecam oportunidade para que os professores

redescubram o prazer de brincar.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Mesmo quando o pesquisador nd3o se
considera como um militante ativo, mesmo
quando n@o se interessa pela apropriacdo critica
de suas ideias ou pelo delineamento de
alternativas de ag¢do baseadas nos seus estudos,
s6 o fato de se deparar, na pratica da pesquisa,
com certas situagdes exige uma tomada de
posi¢do. Nas ciéncias humanas e sociais, a
neutralidade € ndo s6 um equivoco tedrico, mas
também, uma impossibilidade pratica; isto tem
decorréncias éticas que merecem nossa atengao
e cuidado”.

(KRAMER, 2002b)

Essa pesquisa se propds a compreender a perspectiva dos professores de
pré-escola sobre sua formagao inicial procurando identificar os possiveis impactos dessa
formacdo na sua pratica docente. Finalizando este trabalho, sdo reunidas e
complementadas, aqui, as consideracoes acerca das questdes com as quais se foi a
campo, tendo como base os objetivos especificos tracados. Assim, em relagdo a
caracterizacdo da formagdo pelos professores pode-se dizer que hd uma distancia
significativa nas formacgdes entre as professoras em estudo. As praticas, com o passar do
tempo, se transformaram e ha uma necessidade maior em formacao especifica para o
trabalho com Educac¢ao Infantil.

No que se refere as ideias das professoras sobre a formagao que tiveram a
docente com formagdo no magistério normal diz que sente realmente certa dificuldade
por ndo ter visto em sua formacgao assuntos mais pertinentes a Educacao Infantil e que o
maior aprendizado foi realmente na pratica e no estagio. Ja a docente com formagao no
PROINFANTIL falou com muita convic¢ao do seu aprendizado no curso de formacao
inicial. Ela disse que todos os conhecimentos adquiridos no curso sdo importantes,
salientando, em especial, que aprendeu que as criangas através dos desenhos, dos jogos,
das brincadeiras, das multiplas linguagens se comunicam e s3o capazes, € umas
aprendem com as outras. Quanto a docente formada em pedagogia, diz que seu curso de
formagdo inicial foi completo, que o mesmo melhorou a sua pratica, porém nao

especifica rotinas do cotidiano da Educagdo Infantil.
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Posicionando-se na forma de melhor compreender que aspectos dessa
formacao as professoras acreditam que mais influenciam o seu trabalho com as criancas
e as razoes para tal, as professoras mencionam as disciplinas de estagio, e temas como a
efetividade, as brincadeiras, os desenhos, os jogos, as multiplas linguagens, a
dramatizacdo, a musica e o trabalho com projetos etc.

Apo6s a analise dos dados, percebe-se que as professoras, em suas falas,
enfatizam o curso de formagao como subsidio importante na pratica pedagogica com as
criangas pequenas. Muitos foram os relatos que destacaram essa importancia, deixando
evidente que a formacdo especifica na area da Educacdo Infantil ¢ o principal subsidio
para se lidar eficaz e significativamente com criancas nesta faixa etaria. Diante de tudo
o que foi exposto até aqui, ¢ necessario e urgente se pensar em cursos de formacgao
continuada que subsidiem os professores nas suas praticas com as criangas, tendo em
vista que a formacdo inicial de muitos docentes ndo contemplou conhecimentos
especificos para o trabalho na Educacao Infantil. Neste sentido, faz-se necessario que o
tema abordado, formagdo docente na Educagao Infantil, seja compreendido de forma

eficaz para que a pratica com criangas seja aprimorada.
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APENDICE — ROTEIRO DE ENTREVISTA

Data da realizacdo daentrevista / /  Horario:

Local:

Nome da entrevistada

Municipio: Estado:

1. Dados pessoais e profissionais.
. Qual a sua idade?
. Vocé tem filhos? Quantos? Qual a idade deles?

. Qual o seu estado civil?

1

2

3

4. Ha quanto tempo vocé ¢ professora de Educacao Infantil?

5. Como se tornou professora de Educagdo Infantil? O que acha dessa experiéncia?
6

. J& trabalhou com outra etapa da educacao? Qual? O que achou dessa experiéncia?

2. Caracterizacio da formacao inicial dos professores

1. Qual a sua formacao inicial?

2. Onde se formou? Em que ano?

3. Vocé pode me falar um pouco sobre como era essa formagao? (onde aconteciam as
aulas, com que frequéncia, como aconteciam, quem ministrava as, que disciplinas foram
abordadas etc.)

4. Que recursos didaticos eram utilizados na sua formagao? O que vocé achou deles?

5. Como vocé era avaliada no curso? O que vocé acha disso?

6. De maneira geral, o que vocé achou do curso? (importancia, duragdo, carga horaria,
assuntos abordados)

7. O que mais gostou no curso? Por qué?

8. Estudou algum tema que ndo correspondeu as suas expectativas profissionais? Qual?
Por que acha que ndo atendeu as suas expectativas?

9. Houve alguma coisa que vocé ndo gostou no curso? O qué? Porque ndo gostou disso?
10. Voce sentiu falta de alguma coisa no curso? Do qué?

11. Hé outros aspectos do curso que vocé gostaria de destacar? Quais? Por que acha que
eles sdo importantes?

3- Influéncias da formacio inicial na pratica docente

1. Vocé acha que teve uma formagado adequada para o trabalho com criancas pequenas?
Por qué?

2. Os assuntos abordados durante a sua formacao inicial contribuiram para sua pratica
docente? De que forma?

3. Que assuntos vocé gostaria de ter estudado e que considera que poderiam ajudar na
sua pratica com as criangas? Por qué?

4. Descreva alguma postura ou pensamento que mudou em vocé depois da participacao
no Curso.
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5. Vocé poderia mencionar a idéia de algum tedrico estudado no curso que tenha

contribuido para sua atuag¢ao na pratica docente? Como isso foi percebido em seu fazer

pedagbgico?

6. Cite trés temas abordados no curso que tenham contribuido de forma significativa

para a melhoria de sua pratica pedagdgica (por ordem de importancia).

7. Escolha um desses temas e fale um pouco sobre ele.

8. Como vocé analisa sua postura com as criangas da sua turma antes e depois da sua

formacao inicial?

9. Descreva uma das experiéncias do curso que foi marcante e significativa na execucao
de seu trabalho docente.
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ENTREVISTA 1

Data da realizagao da entrevista 08/04/2012

Horario: 09:30h — Local: Casa da professora entrevistada.
Nome da entrevistada: Renata

Municipio: Juazeiro do Norte — Estado: Ceara

Obs.: Prof.?. Pré-escola

DADOS PESSOAIS E PROFISSIONAIS
(BLOCO 01)

1. Qual a sua idade? Resp.: 34 anos.

2. Vocé tem filhos? Resp.: Tenho 1 filho de um ano e 6 meses.

3. Estado Civil? Resp.: unido estavel.

4. H4 quanto tempo voce ¢ professora de Educacao Infantil? Resp.: Mais ou menos 17
anos.

5. Me tornei professora de Educagdo Infantil porque fui convidada pelas freiras, que
tomavam conta da creche, as mesmas eram amigas da minha familia e como eu estava
cursando o normal, me convidaram para ser professora. Gosto muito de ser professora
de Educacao Infantil.

6. Ja trabalhei com Ensino Fundamental, também gostei da experiéncia.

CARACTERIZACAO DA FORMACAO INICIAL DOS PROFESSORES
(BLOCO 02)

1. Magistério (ou seja, Ensino Médio na modalidade normal).

2. Moreira de Souza no ano de 1994.

3. As aulas aconteciam no prédio da escola Moreira de Souza, todos os dias pela manha,
as aulas eram ministradas pelas professoras, as disciplinas estudadas eram as mesmas do
ensino cientifico (que os meus irmaos faziam), além delas a gente estudava filosofia,
sociologia, didatica, jogos e recreagao.

4. Lousa, giz, cartolina, pincel, livros, cadeiras, lapis, etc., achei poucos recursos em
relagdo ao que tem hoje.

5. A avaliagdo era a prova, no duro, escrita ou oral, acho que isso fez com que eu me
esforgasse e aprendesse mais, achei muito bom.

6. Achei um curso muito bom, muito importante para eu saber qual a profissao que eu
queria para mim, que era ser professora.

7. Gostei muito dos estagios, porque aprendi muito com eles e perdi o medo de falar na
frente de outras pessoas.

8. Nao havendo, talvez, jogos e recreagdes, que s era para jogar e brincar na hora do
recreio, ndo sei bem o porqué, so6 sei que todas as disciplinas eram voltadas para o
Ensino Fundamental, pois a Educacdo Infantil era desvalorizada e ndo se falava em
professor preparado para Educagdo Infantil valorizada e ndo se falava em professor
preparado para Educagdo Infantil.

9. Eu gostei do curso, mas eu hoje, acho que poderia ter sido melhor, hoje com a minha
vivéncia, com a minha pratica eu noto a falta de muita coisa.

10. A falta de ter estudado a educacao infantil, de como a crianca se desenvolve ¢
aprende, da psicologia da crianga e outros.
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11. disciplinas que poderiam ser direcionadas para o desenvolvimento da crianga, e ndo
so disciplinas voltadas para o ensino fundamental.

INFLUENCIAS DA FORMACAO INICIAL NA PRATICA DOCENTE
(BLOCO 03)

1. Nao tive formagdo adequada para trabalhar com criangas pequenas, s6 com 0 ensino
fundamental, porque no curso normal que fiz nao estudei disciplinas com essa
finalidade, pois ndo se falava em trabalhar com criangas pequenas.

2. Nao, ou talvez a didatica, para o planejamento.

3. Psicologia, Educag¢ao Infantil, porque ajudaria na pratica com criangas pequenas hoje.
4. Nao sei dizer.

5. Nao sei, porque ndo estudamos tedricos no curso normal.

6. Planos de aula, planejamento, alfabetizacao.

7. Planos de aula: ¢ uma forma de tentar seguir o planejamento, que ¢ um norte ¢ eu
posso seguir por ele, faco os meus planos de aula até hoje, costumo fazé-los
semanalmente, diarios, para poder modificéa-los se for preciso.

8. Nao mudou muito, por que ndo tive formagao adequada para a area de educacao
infantil que era a que estava e estou trabalhando até hoje, aprendi mesmo foi com a
pratica didria e com as colegas da creche e com os minicursos que fiz depois que
conclui o magistério.

9. Uma experiéncia que me marcou e foi muito significante para viver, foi o estagio, na
escola José Bezerra, no fundamental, esse estagio fez com que eu perdesse o medo de
falar na frente de outras pessoas e também foi aonde eu soube que a profissdao que eu
queria era ser professora de educacdo infantil.
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ENTREVISTA 2

Data da realizagao da entrevista: 17/04/2012  Horéario: 20:00
Local: Casa da professora.

Nome da entrevistada: Maria

Municipio: Juazeiro do Norte Estado: Ceara

Obs.: Professora. Pré-escola.

DADOS PESSOAIS E PROFISSIONAIS
(BLOCO 01)

1. 38.

2. Sim. 1 filha. 5 anos.

3. Solteira.

4. Desde 2008.

5. Eu me identifico hoje, mas no inicio foi por necessidade, eu necessitava trabalhar, a
diretora me conhecia na época e me convidou, nesta época eu so tinha o ensino médio
cientifico, foi em 2009, hoje eu gosto e me identifico muito.

6. Com outra etapa ndo, so tinha trabalhado durante 6 meses com Educagao Infantil em
uma escola particular.

CARACTERIZACAO DA FORMACAOQ INICIAL DOS PROFESSORES
(BLOCO 02)

1. Proinfantil.

2. No Colégio Estadual do Crato, em 2011.

3. De seis em seis meses (nas férias) durante onze dias seguidos tinha aula, o dia todo
no Colégio Estadual do Crato, as aulas eram como se fossem oficinas, as aulas eram
ministradas pelos professores formadores, que eram os professores da faculdade, cada
disciplina tinha um professor, e a gente se pergunta até hoje porque esse curso nao ¢
considerado como um curso superior, ja que a gente estuda as fases de desenvolvimento
da crianga de 0 (zero) a 5 (cinco) anos. Os assuntos abordados eram: a OTP
(Organizacdo do Trabalho Pedagogico) onde a gente estudou a brincadeira, a
organizacdo da rotina, os conflitos da crianca, FE (Fundamentos da Educacdo) ai a
gente estuda os tedricos Piaget, Vygotsky e Wallon, que mostra como a gente trabalha a
afetividade da crianga, e até hoje ninguém contestou a teoria deles.

4. Data show, filmes, aparelho de DVD, CD, musicas, livros, cartolina, pincel, lapis,
cadernos de respostas dos mddulos (das disciplinas).

5. De cada disciplina eram elaboradas 10 (dez) questdes a cada trés meses para
respondermos, além disso, faziamos um memorial mensal das disciplinas. Para mim, foi
tudo muito bom e dificil, muitas vezes tive que refazer, porque tudo era avaliado, e
quando ndo estava certo eu precisava refazer, valeu a pena, fiquei muito preparada para
recomegar sempre que precisar, porque sem que sou capaz.

6. Eu gostei demais do curso, foi muito importante para minha vida pessoal e
profissional, hoje me sinto mais preparada para o meu trabalho e para a vida, aprendi
muito nesse curso.
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7. Gostei do conhecimento que adquiri em relagdo a crianga, porque melhorou muito o
meu lado profissional, porque eu sou professora de educagdo infantil, tenho que ter
conhecimento em relacao a crianca.

8. Nao. Tudo que estudei, os jogos, os desenhos, as brincadeiras, as multiplas
linguagens, vi que todas as criangas sdo capazes, todos os conhecimentos que adquiri
sdo importantes para a minha pratica.

9. Nao ¢ que ndo gostei, senti dificuldades de trabalhar 2 (dois) expedientes e ter que
estudar os livros, responder os cadernos de respostas, ter que ir assistir os 11 (onze) dias
de aula no Crato, para mim foi muito puxado.

10. Nao senti falta de nada.

11. Achei muito importante a disciplina Vida e Natureza, onde os professores
mostravam o que estava acontecendo no mundo e incentivavam a preservagao do meio
ambiente, separacdo do lixo, etc. Hoje ndo jogo mais lixo nenhum na rua, coloco na
bolsa e quando chego em casa, jogo no meu lixo, trabalho isto com as criangas também
e agradeco isso ao curso.

INFLUENCIAS DA FORMACAO INICIAL NA PRATICA DOCENTE
(BLOCO 03)

1. Acho que sim, porque como estudamos os tedricos Piaget, Vygotsky e Wallon que
falam do desenvolvimento das criancas, a gente estuda também OTP (Organizacao do
Trabalho Pedagdgico) onde a gente v€ que primeiro precisamos conhecer as criangas, a
cultura delas, para depois a gente elaborar os planos pedagogicos. Tudo isso me ajuda a
trabalhar com as criangas hoje.

2. Sim. Contribuiram muito, antes eu nao tinha conhecimento da OTP (Organizagdo do
Trabalho Pedagogico), nem da FE (Fundamentos da Educag¢do) eu ndo sabia se
precisava organizar uma rotina, eu fazia logo os planos de aula antes de conhecer as
criangas, a brincadeira era s6 para hora do recreio, hoje ndo, a brincadeira faz parte do
meu plano de aula, e outra coisa que eu ndo acho certo e a gente vé muito, ¢ separar
crianga que sabe mais das que sabem menos, porque as criangas ensinam e aprendem
umas com as outras, i1sso eu também aprendi no curso.

3. Acho que o curso ¢ completo, s6 que ¢ muito contetido para pouco tempo, pois muita
coisa fica e muita coisa € preciso reler, sempre, € eu procuro ler sempre mais, eu
também aprendi muito com o PAIC.

4. A educagao ambiental, ouvir mais as criangas, deixar as criangas brincarem, as vezes
(antes do curso) eu queria que as criancas fizessem logo as atividades todas quietas,
hoje eu vejo diferente, tenho um olhar afetivo e compreensivo com elas.

5. Wallon, sobre a afetividade. Hoje eu trabalho com as criancas e com muita
afetividade que ¢ muito importante na educagao infantil.

6. OTP (Organizagao do Trabalho Pedagogico), FE (Fundamentos da Educagao), Vida e
Natureza.

7. OTP — Fez com que eu organizasse melhor meus planos de aula com flexibilidade e
conhecimento, possibilitando que eu mediasse o conhecimento das criangas, tornando
agradavel para elas e para mim, fazendo com que a gente tivesse vontade de voltar para
a escola no dia seguinte.
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8. Antes eu ndo tinha a compreensdo que eu tenho hoje, com o conhecimento que
adquiri, hoje eu sei que através da brincadeira, do faz de conta, da contacao de historia,
do reconto, do desenho eles aprendem, antes tudo isso era considerado como
passatempo, hoje eu vejo que eles aprendem brincando, isso eu aprendi no curso € no
PAIC.

9. As brincadeiras, no curso, tinha dramatizacdo, onde a gente fazia o papel de crianca,
hoje eu vejo o quanto ¢ importante a dramatizacdo, o faz-de-conta, e a brincadeira para
a crianca.

ENTREVISTA 3

Data da realiza¢ao da entrevista: 11/04/2012  Horario:
Local: Casa da professora.

Nome da entrevistada: Rosa

Municipio: Juazeiro do Norte Estado: Ceara

Obs.: Prof. Pré-escola.

DADOS PESSOAIS E PROFISSIONAIS
(BLOCO 01)

1. 35 anos.

2. Sim, 2 filhas, 5 e 13.

3. Casada.

4. 14 anos.

5. . Através de concurso. Pra mim ¢ muito boa, proveitosa por demais.

6. Sim. Ensino Fundamental. A experiéncia foi muito boa, por ser uma turma de adultos,
eles eram muito comprometidos, pois trabalhavam durante o dia e mesmo cansados
tinham muita vontade em aprender.

Obs.: Prof.? Pré-escola.

CARACTERIZACAO DA FORMACAO INICIAL DOS PROFESSORES
(BLOCO 02)

1. Pedagogia.

2.Na UVA, em 2011.

3. Eu me identifiquei com o curso. As aulas aconteceram na sede da UVA, aqui no
Juazeiro (Ntucleo Juazeiro) com aulas nos finais de semana, porque o curso era de férias
e nesse periodo as aulas eram o dia todo. Ministradas por formados especialistas na area
de educacao. Psicologia do desenvolvimento, didatica, metodologia do trabalho
cientifico, estagio da Educagdo Infantil, da Educagdo Fundamental e da gestdo,
Educagao Especial, arte e educacdo, planejamento educacional, ética e cidadania,
Educacao Infantil, avaliacdo educacional e outros.

4. Data show, televisao, DVD, notebooks, livros, apostilas, retroprojetor, aulas de
campo.
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5. Através de trabalhos, participagdo nas aulas, semindrios, provas escritas. Gostei,
porque através desses tipos de avaliagdes o professor € nds podemos observar o nivel de
aprendizagem. Ex.: no caso dos semindrios vocé precisa dominar o conteudo para
transmitir a informagao para os colegas da turma.

6. Otimo, gostei de tudo, porque aprendi muito.

7. O conjunto professores-disciplinas e os temas abordados, porque através de tudo isso
despertou em mim mais curiosidade em ir atras de mais conhecimentos.

8. Sim. Ex.: Um tema o qual falava sobre a atualidade (sobre as guerras, terremotos) e
eu acho que ndo tinha nada a ver com a Educag¢ao Infantil.

9. Sim. O tempo, no atraso da conclusao do curso. Porque devido a muitos feriados de
romaria, pela sede ser proximo a igreja, onde se concentra o maior fluxo de pessoas.

10. Nao, para mim o curso foi completo, de tudo.

11. Existem, a questdo dos professores serem comprometidos e valorizar tudo o que
fazemos. Porque nos sentimos valorizados.

INFLUENCIAS DA FORMACAO INICIAL NA PRATICA DOCENTE
(BLOCO 03)

1. Com certeza, porque diante das disciplinas ministradas no curso, vivenciamos
aprendizados voltados a Educacao Infantil.

2. Com certeza, porque o aprendizado que eu adquiri no curso melhorou minha pratica e
me fez crescer como pessoa.

3. No caso dos teoricos mais aprofundados, nds estudamos, mas foi muito pouco. Diante
disso voce so estuda mais quando precisamos. A leitura em si € pouca.

4. Eu passei a ler mais, isso me transformou mesmo. Eu ndo gostava de ler antes. A
partir desse curso eu consigo compreender melhor tudo que leio.

5. Wallon, sobre a emogao, porque ele ¢ mais completo ¢ me fez refletir sobre o nosso
papel que temos de valorizar a as emogdes das criancas.

6. 1 — O trabalho com musica, 2 — Os jogos educativos, 3 — Aulas praticas.

7. O trabalho com musica porque desde muito cedo o ser humano convive com a musica
¢ através das musicas vivenciam sensagoes, sentimentos ¢ emogoes, no caso da musica é
um veiculo importante para aprendizagem.

8. Antes eu fazia por fazer, por obrigacdo e hoje, faco porque quero o melhor para as
criangas.

9. A questdo do trabalho com projetos foi o mais significativo porque os conhecimentos
adquiridos facilitaram-me em aplica-los melhor junto a turma e mobilizou totalmente a
instituicdo e a comunidade campo, pois sdo mais proveitosas para mim.
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