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RESUMO

Esta pesquisa trata do planejamento na educacéo infantil. Seu objetivo é analisar o papel do
planejamento na perspectiva de professoras da pré-escola no municipio de Sobral/CE. A
investigacdo se apoiou, principalmente, nas contribuigdes tedricas de Ostetto, Leal e Corsino.
A pesquisa é de natureza qualitativa. Foi realizada em duas instituicGes de educacao infantil
denominadas de “Creche” e “Centro de Educacao Infantil”. A coleta de dados se deu com a
utilizacdo de um questionario, aplicado com cinco professoras. Os resultados encontrados
revelaram que todas as professoras realizam o planejamento e o fazem em conjunto com as
demais professoras do mesmo nivel e da mesma instituicdo. As professoras consideram
importante planejar, pois direcionam as acGes pedagogicas e € possivel afirmar que as
professoras priorizam a proposta pedagdgica da instituicdo e consideram o planejamento
como um norte para sua pratica e direcionamento de suas acGes. Na perspectiva das
professoras, o planejamento parece se restringir ao preenchimento do “plano”, sem levar em
consideracdo a avaliacdo do trabalho realizado pelas professoras e sugestdes de possiveis
mudancas na melhoria da qualidade do planejamento. A partir das analises dos dados,
evidenciou que a pesquisa aponta a necessidade de mudanca na forma de realizacdo e
execucdo do planejamento, uma vez que deve direcionar a préatica das professoras no seu dia-

a-dia e possibilitar uma reflexdo sobre o trabalho desenvolvido com as criancas.
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INTRODUCAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), lei N°. 9394\96, em seu
Artigo 29, define que a “educacdo infantil, primeira etapa da educag@o basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade”.
Além disso, esclarece que sera oferecido em creches para as criancas de 0-3 anos e em pré-
escolas para as criangas de 4-5 anos.
Em 2006, com a aprovagéo da Lei Federal N° 11.274, de 6 de fevereiro, a duragéo
do ensino fundamental foi ampliada para nove anos e a educacdo infantil, portanto, passou a
atender a faixa etaria de 0-5 anos. Esse mesmo instrumento legal trouxe outros avangos para a
educacao infantil, dentre eles: exigéncia de formagdo minima em nivel médio na modalidade
normal, para o exercicio de professor; necessidade de uma proposta pedagdgica definida e
sistematizada em forma de documento escrito; a avaliacdo sem finalidade de promocéo; o
credenciamento das instituicdes nos conselhos estaduais e municipais de educacéo.
Em Sobral, particularmente, esta ampliacdo se deu em 2001, com a aprovacgéo da
Lei Municipal N° 294, de 26 de marc¢o, no Artigo 1°, que destaca:
Fica instituido que o Ensino Fundamental da Rede Pablica Municipal de Ensino tera
a duracdo de 09 (nove) anos e se iniciara aos seis anos, de conformidade com o

estabelecido nos Arts. 32 e 87 § 3° inciso | da Lei Federal n® 9.394 (Lei das
Diretrizes e Bases da Educacdo) de 20 de dezembro de 1996.

Desta forma, o municipio de Sobral foi pioneiro em determinar o ingresso das
criancas de 6 anos no ensino fundamental.

Frente a essas mudancas, cada vez mais se impde a necessidade de uma acao
pedagdgica intencional e planejada, em creches e pré-escola. E nesse sentido que muito se
tem discutido sobre planejamento na educagéo infantil.

Planejar, para muitos profissionais, pode significar apenas pensar em uma forma
de ocupar o tempo, mas seu ponto de maior importancia esta em discutir o como fazer o
planejamento. Essa constatacdo se da mediante a fungéo e as atividades que desenvolvo como
técnica da secretaria de educacdo do municipio de Sobral-CE, precisamente, na coordenagéo
de educacdo infantil. Uma das a¢6es desenvolvidas no exercicio dessa fungdo sdo as visitas as
instituicdes de educacdo infantil, que acontecem mensalmente, nas salas de atividades da pré-
escola, observando as atividades desenvolvidas pelos professores com as criangas, tentando

estabelecer relagé@o entre o que foi planejado com o que acontece na pratica, onde é possivel
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perceber qual a visdo que os professores tém sobre o planejamento. Essas experiéncias me
fizeram refletir e pesquisar a importancia do planejamento, visando a melhoria da qualidade
da educacdo, considerando o planejamento um dos principais elementos do processo de
ensino-aprendizagem.

Ao valorizar as agdes das criangas, o professor precisa entender que a crianga
aprende desde o nascimento nas experiéncias cotidianas por elas vividas, por meio do corpo,
da emocdo e das diferentes linguagens. Todo esse processo precisa ser percebido no ato de
realizar e executar o planejamento, como um processo de reflexdo, uma vez que ndo é o ponto
de chegada, mas o ponto de partida (OSTETTO, 2002).

Sabe-se que o planejamento é fundamental para nortear o dia a dia do professor,
também possibilitando um trabalho mais qualitativo e eficiente. Segundo Leal (2011, p. 2),
“planejar requer uma atitude cientifica do fazer didatico-pedagdgico”. Como destaca Ostetto
(2002, p.177), “planejar € uma atitude de tragar, projetar, programar, elaborar um roteiro para
empreender uma viagem de conhecimentos, de interacdo, de experiéncias multiplas e
significativas para com o grupo de criangas”.

Neste sentido, a presente pesquisa teve como foco a analise da importancia
atribuida pelos professores de pré-escola ao planejamento.

De acordo com a LDB/96, Art. 3, inciso V, o planejamento fica delegado aos
cuidados da instituicdo de ensino, cabendo aos docentes desempenhar e executar o
planejamento levando em consideracdo as necessidades da crianga (BRASIL, 1996). Diante
desta afirmacdo, podemos indagar: como o professor vé o planejamento? O que € levado em
conta na hora de planejar?

No Curso de Especializacdo em Educacdo Infantil, mais precisamente na
disciplina de Cotidiano e Organizacdo do Trabalho Pedagdgico, me chamou atencdo nas
discussbes na sala de aula, as leituras e os debates que retratavam a divergéncia entre o
planejamento e a prética.

Ressalto, entdo, a importancia do papel do professor, pois em sua missdo de
formar cidad&os, desempenha também o papel de oferecer uma educacdo de qualidade. Para
tanto, planejar é fundamental. Nesta perspectiva, estudar esse tema é importante para a
formagéo e qualificacéo do trabalho do professor.

E imprescindivel falar de planejamento fazendo relacdo com a Gtica de seus
fundamentos norteadores: O que planejar na educacdo infantil? Para que e para quem? Como
realizar? (LEAL, 2011).
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Entendemos que o conceito de planejamento é bem amplo e pode ser
compreendido de varias formas:

O planejamento, enquanto construcdo - transformacdo de representacBes, é uma
mediacdo tedrica metodoldgica para acdo, que em funcédo de tal mediacdo passa a ser
consciente e intencional. Tem por finalidade procurar fazer algo vir a tona, fazer
acontecer, concretizar, e para isto é necessario estabelecer as condicdes objetivas e
subjetivas prevendo o desenvolvimento da acdo no tempo. (VASCONCELLOS,
2000, p.79).

Partindo do pressuposto de que o ato educativo na Educagédo Infantil requer um
trabalho intencional e de qualidade, em que o ensino e a aprendizagem, de forma satisfatoria e
desafiadora, levam a uma capacidade de planejar e decidir (SCMITT, BERNER, REAUSCH,
2006), nesta pesquisa, conforme sinalizado no inicio do texto, procuramos compreender a
importancia atribuida ao planejamento pelo professor da pré-escola.

Alguns trabalhos apresentados nas Reunides Anuais da Associagdo Nacional de
Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), como os de Scmitt, Berner e Reausch
(2006), Antunes e Hauschild (2002) e Lovison, Pasquali e Machado (2011), também
abordaram o tema planejamento.

Scmitt, Berner, Reausch (2006), na pesquisa intitulada “Registro do Planejamento
na Educagdo Infantil”, investigaram a coeréncia entre o discurso e a pratica das professoras da
Educacdo Infantil. Para tanto, realizaram entrevistas, registros de planejamento, analise de
contetdo e documental. Os resultados revelaram que todas as 20 professoras de creche e pré-
escola entrevistadas tém contato com o ato de planejar, e o fazem em conjunto com outras
educadoras das instituicdes em que trabalham. As professoras demonstraram muitas ddvidas
guanto ao processo de planejamento e registro, embora recebessem orientacdo por parte da
instituicdo através de criticas e/ou sugestdes.

Antunes e Hauschild (2002), na pesquisa “O Planejamento Pedagdgico na
Educa¢ao Infantil”, tiveram como objetivo detectar os tipos de planejamento desenvolvidos
junto as criangas. Os dados foram coletados em nove instituicGes de Porto Alegre das redes
privada, estadual e municipal de ensino em 2002. O trabalho foi desenvolvido utilizando-se
como instrumentos de coleta de dados um protocolo de observagdes, entrevistas, gravacoes e
registros fotograficos. Os resultados da investigacdo evidenciaram que as instituicGes de
ensino possuem planejamento para as intervencdes pedagodgicas na Educacédo Infantil, embora
diferentes entre si.

Lovison, Pasquali e Machado (2011), no artigo intitulado “O Planejamento

Pedagégico na Educacdo Infantil”, tiveram como objetivo conhecer como deve ser o
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planejamento de atividades na educacdo infantil, as principais caracteristicas dos
planejamentos de atividades para criangas de zero a cinco anos, e analisar como se processam
as atividades com criancas pequenas, envolvendo o cuidar e o educar. A metodologia
consistiu na analise do Referencial Curricular para a Educacdo Infantil, andlise da LDB
9394/96, analise da obra de outros autores da Educacdo e na observacdo direta do
planejamento e pratica pedagogica feitas pela professora regente da turma onde foi realizado o
estagio supervisionado na Educacgdo Infantil. O resultado constatou que a professora realiza
um planejamento e ha coeréncia entre o que ela relatou sobre o assunto, o que foi observado e
a pratica em sala de aula.
Os trés estudos citados indicam que o planejamento é fundamental para nortear as
acOes do professor na sua pratica.
Diferentemente dos trabalhos supracitados, a presente pesquisa teve como
objetivo geral:
e Analisar o papel do planejamento na perspectiva dos professores da pré-escola no
municipio de Sobral-CE.
E teve como objetivos especificos:
e Investigar o que o professor leva em consideragdo no ato de planejar;
e Analisar como o planejamento esta organizado na educacéo infantil;

e Refletir sobre a contribuicdo do planejamento para a pratica do professor.

A partir dessa pesquisa foi possivel compreender melhor como os planejamentos
direcionam a préatica dos professores no seu dia-a-dia e contribuir com as reflexdes sobre as
politicas publicas que pretendem promover a qualidade na Educacéo Infantil no municipio.

Este trabalho de monografia esta organizado em trés capitulos. Em primeiro,
apontamos a importancia do planejamento, segundo a concepcdo e questionamentos das
professoras e de alguns autores (OSTETTO, 2002; CORSINO, 2009), como também os tipos
de planejamento mais comuns na educacao infantil. Tragamos a importancia do planejamento
e por fim discutimos e analisamos pontos da legislacdo em relacdo a temaética apresentada. No
segundo capitulo, apresento os aspectos metodolégicos utilizados para a realizagdo da
pesquisa de campo, apresentando as estratégias empregadas para que o0s objetivos fossem
alcancados. No terceiro capitulo, faco a analise dos dados coletados, destacando alguns pontos
que possam favorecer um bom planejamento, ressaltando o que se torna importante e viavel a

partir do planejamento e o0 que se pode levar em conta. Para concluir, apresento as
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consideracOes finais ressaltando se os objetivos do presente trabalho foram atingidos e
fazendo alguns questionamentos para o desenvolvimento de outras pesquisas relacionadas a

tematica.
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1 ALGUMAS REFLEXOES TEORICAS

Para compreender como o planejamento pode contribuir para nortear a pratica do
professor é preciso entender para que planejar, por que planejar e para quem planejar. Nesta
perspectiva, neste capitulo procuramos baseado nas contribuigdes tedricas de Corsino (2009),

sintetizar algumas considerag6es sobre o planejamento.

1.1 Algumas consideraces sobre o planejamento na Educacéo Infantil

Ao pensar o planejamento pedagodgico na educacdo infantil, deve-se partir da
observacdo das criancas, pois elas que sdo o foco do trabalho e a educacdo amplia as
possibilidades de suas experiéncias, uma vez que elas estdo o tempo todo significando e
recriando 0 mundo ao seu redor (CORSINO, 2009, p. 118).

Para Corsino (2009), o planejamento apresenta caracteristicas e dimensdes. A
autora destaca também que a aprendizagem acontece na troca dos sentidos construidos e na
valorizagéo das diferentes vozes que circulam nos espagos de interagdes, que sdo as salas de

atividades. Diante desses aspectos, considera que:

E do lugar de um sujeito mais experiente que o professor pode conhecer e
acompanhar 0s processos das criancas, perceber como cada uma esta
aprendendo e se desenvolvendo e planejar acBes para ampliar as experiéncias
infantis. (CORSINO, 2009, p.118).

Como principais caracteristicas do planejamento, Corsino (2009) destaca: o
inacabamento; a participacdo; a previsibilidade e a imprevisibilidade; a continuidade e o
encadeamento.

O inacabamento trata do confronto com o outro — adulto e criangcas — onde o
planejamento podera ir ganhando novas dimensdes.

A participacdo, quando voltada para um planejamento coletivo e participativo,
passa a ser responsabilidade de todos, desde a sua elaboragao, execucédo e avaliacdo. Integrar
as criangas nesse processo € torna-las protagonistas e coautoras do trabalho.

O planejamento é um espaco de reflexdo para o professor, que a partir de suas
observagdes, prevé acles, organiza o tempo, enfim, entre o previsivel e o imprevisivel, é
preciso que o professor fique atento as necessidades do grupo e individuais de cada crianga.

O planejamento é uma forma de organizar o tempo didatico. O que da sentido ao

dia a dia das criancas € a possibilidade de estabelecerem relacbes e de participarem de
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processos que se inter-relacionam, ou seja, as atividades precisam acontecer de forma
integrada.

O registro das informacdes obtidas com a observacdo e a escuta atenciosa €
importante, principalmente com o trabalho com as criangas menores, a fim de reunir
informagdes que subsidiardo um bom planejamento.

A elaboracdo de um planejamento recebe forte influéncia da visdo de mundo, de
crianca, de educacao que temos e que queremos. Sendo assim, planejar na educacéo infantil é
firmar um compromisso com as criancas e o desenvolvimento de sua aprendizagem. Neste
sentido, a escuta do educador é algo muito importante para se pensar e direcionar a préatica
educativa. Segundo Rinaldi (1995, p.122 apud OSTETTO, 2002, p. 194):

Se a crianga é portadora de teoria, interpretacGes, perguntas, e é co-protagonista do
processo do conhecimento, o verbo mais importante que guia a agdo educativa néo é
mais falar, explicar, transmitir, mas escutar. A escuta é disponibilidade ao outro e a
tudo quanto ele tem a dizer; é escuta das cem e mais linguagens, com todos os
sentidos. E um verbo ativo, pois, como sabemos, ndo é sé registro, mas interpretacao
de mensagem: a mensagem ganha sentido e significado no momento em que aquele
que a escuta lhe d& acolhida e valorizagdo. E ainda um verbo reciproco: legitima o
outro porque a comunicagdo € um dos modos fundamentais de dar forma ao
pensamento, € 0 ato comunicativo que se realiza através da escuta produz
significativas e reciprocas mudangas, seguramente enriquecedoras, para 0S
participantes desta forma de troca.

Para Fusari (s./d., p.46 apud OSTETTO, 2002, p. 178), fundamental “ndo é
decidir se o plano sera redigido no formulério X ou Y, mas assumir que a a¢cdo pedagodgica
necessita de um minimo de preparo”, que consiste em admitir a importincia do planejamento.

A forma como o planejamento se apresenta € apenas um detalhe, uma vez que na
préatica do dia-a-dia, isso atende a necessidades pessoais e funcionais do professor. O que
realmente importa sdo 0s principios que sustentam uma ou outra organiza¢do, considerando,

portanto, que o ato de planejar pressupde uma acao.

1.2 Tipos de planejamento mais comuns na Educacéo Infantil

O planejamento é um exercicio de reflexdo, que busca qualificar e organizar o
trabalho do professor. As formas mais comuns de planejamento encontradas na educagéo
infantil baseiam-se em: ‘listagem de atividades’, ‘datas comemorativas’, ‘areas de
desenvolvimento’, ‘temas’ e ‘ areas de conhecimento’ (OSTETTO, 2002, p.179).

Para Ostetto (2002), o planejamento baseado em listagem de atividades é

considerado,
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Um dos mais rudimentares, pois estd baseado na preocupacdo do educador em
preencher o tempo de trabalho com o grupo de criangas, entre um e outro momento
da rotina (higiene, alimentacdo, sono etc.). O professor busca, entdo, organizar
varios tipos de atividades para realizar durante cada dia da semana.

Os professores de Educacdo Infantil, na nossa atualidade, tém como objetivo
principal ouvir e conhecer a crianga, atendendo suas necessidades e anseios para contribuir
com uma aprendizagem significativa, pois a crianga precisa expressar seus sentimentos e
emocOes e as instituicbes devem oferecer espacos para que isso aconteca. Portanto, os
professores precisam entender que sua pratica deve estar condicionada as necessidades das
criancas (OSTETTO, 2002).

Segundo a mesma autora, o planejamento baseado em datas comemorativas nos
mostra que “a pratica cotidiana ¢ direcionada pelo calendério. A programacao ¢ organizada
considerando algumas datas, tidas como importantes do ponto de vista do adulto” (idem,
p.181). Neste caso, o planejamento ndo deixa de ser uma listagem de atividades que
condiciona e reproduz na crianga o fazer pronto e acabado.

Quanto ao planejamento baseado por areas de desenvolvimento, ele revela a
preocupacdo nos aspectos que englobam o desenvolvimento da crianca, sendo mais comuns
os afetivos, fisico-motor, social e cognitivo, considerando, entdo, uma caracterizacdo da
crianga pequena nos parametros da psicologia de desenvolvimento. De acordo com Ostetto
(2002, p.184), este tipo de planejamento “toma tais caracteristicas e aspectos para determinar
objetivos a partir dos quais serdo organizadas atividades que estimulem as criancas naquelas
areas consideradas importantes”. Levando em conta esse tipo de planejamento, a autora

afirma que:

Se, por um lado, parece considerar particularidades do desenvolvimento infantil,
acaba por secundarizar ou mesmo desconsiderar questdes relacionadas a construcéo
do conhecimento, & aprendizagem. Por outro lado, a delimitagdo de areas de
desenvolvimento para orientar o planejamento parte, geralmente, de uma referéncia
geral e universal de desenvolvimento, tomando como regra ou como padrdo de
normalidade para toda e qualquer crianca. Ao estabelecer tal referéncia na
universalidade, toma por certo a existéncia de uma crianca ideal e, por isso, ndo leva
em conta a crianca real, concreta, historicamente situada, com caracteristicas
diferenciadas, determinadas pelo seu contexto ou origem sociocultural. (idem,
p.184).

E possivel perceber que ha avancos nesse tipo de planejamento comparado aos
demais apresentados anteriormente, mas €& importante perceber que se trata de um

desenvolvimento ideal para uma crianca ideal, sabendo-se que ndo podemos pensar nesse tipo



17

de desenvolvimento, uma vez que as criancas sao seres de diferentes interesses, curiosidades e
particularidades.

Diferentemente dos outros tipos de planejamento citados, temos o planejamento
baseado por temas. Ostetto (2002, p.185) considera que “o ‘tema’ é o desencadeador ou
gerador de atividades propostas as criangas. O ‘tema’ busca articular as diversas atividades
desenvolvidas no cotidiano educativo, funcionando como espécie de eixo condutor do
trabalho”. E preciso delimitar o tema que partiu do interesse da crianca, para depois prever as
atividades motivadas pela temética escolhida, havendo uma intencionalidade explicita para as
atividades e o conhecimento dos envolvidos (OSTETTO, 2002, p.186).

Ainda de acordo com o pensamento de Ostetto (2002), o que é observado na
pratica dos educadores é que a escolha do tema € um pretexto para a listagem de atividades
impostas pela coordenacédo da instituicdo, levando em consideragdo os mesmos interesses das
criancas de bercario até aos seis anos.

E evidente nos Ultimos anos, o planejamento baseado em contelidos organizados
por areas de conhecimento. No fim dos anos 80 e inicio dos anos 90, esse tipo de
planejamento foi enfatizado por se relacionar com a defesa da pré-escola como espago
pedag6gico e de conhecimento. Segundo Ostetto (2002, p. 188), a entrada das areas de

conhecimento trouxe:

Maior consisténcia para o trabalho com os temas, uma vez que as atividades
previstas, a partir da delimitagdo de qualquer tema, deveriam “pertencer” a tais
areas, articulando-as. Os contedos decorrentes da lingua portuguesa, da
matematica, das ciéncias sociais e naturais dariam o norte para um trabalho
intencional com a crianga de quatro a seis anos, de modo a favorecer a ampliagéo de
seus conhecimentos.

Diante desse ponto de vista, parecia se ter chegado ao tdo propalado, almejado
carater pedagogico da pré-escola, superando 0 “guardar” ou “desenvolver as potencialidades
das criangas”. Socializar os conhecimentos era meta da pré-escola, que estava sendo
viabilizada para incorporar na proposta de planejamento cotidiana o estudo de contetdos das
varias areas de conhecimento, rompendo com préticas assistencialistas, de guardar e cuidar.
Foi a partir de entdo que as instituicdes de educacdo infantil passaram a ser escola, 0s
educadores, professores e as criancas, alunos (OSTETTO, 2002).

Enfim, nem tudo estava bem com essa direcdo empreendida. Os professores
apesar de todo esse avanco na forma de planejar, passaram ainda a se perguntar o que fazer

com os bebés? E agora, ¢ escola mesmo? Para alguns educadores a proposta “conteudista”
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ndo estava bem, o que estava faltando ndo era o “modo de fazer” e sim o “como fazer”
(OSTETTO, 2002).

Para Oliveira et alii (1992, p. 41 apud OSTETTO, 2002, p. 191), “ ao atender o
bebé, o adulto ndo apenas lhe d& cuidado fisico mas o insere no mundo simbdlico de sua
cultura ao interpretar suas expressoes, gestos, posturas”. Nesse sentido, Machado (1996 apud
OSTETTO, 2002, p. 191) destaca que o pedagoOgico ndo esta na atividade em si, mas na
postura do educador, uma vez que “nao ¢ a atividade em si que ensina, mas a possibilidade de
interagir, de trocar experiéncias e partilhar significados é que possibilita as criangas 0 acesso a
novos conhecimentos”.

Nesse contexto, 0 pedagdgico esta relacionado ndo so a atividades dirigidas, mas
também nas trocas afetivas, em todos os momentos do cotidiano com as criangas, cuidando e
educando. Ampliando esses entendimentos e questionamentos e rompendo com a concepgao

da “hora da atividade”.

(...) a atividade da creche ndo ocorre apenas em momentos especialmente planejados
para tal, o horario das “atividades pedagdgicas”, mesmo que tais atividades ja
tenham sua concepg¢do ampliada e modificada para incluir as brincadeiras e o0s
passeios das criancas ou a confeccdo de um bolo por estas etc. A atividade educativa
da creche também inclui o que se passa nas trocas afetivas entre adultos e criangas,
durante o banho, as refei¢cBes, no horério de entrada e em outras situacbes. O
educador e o bebé interagindo enquanto este estd tomando banho, ou as criancas
conversando durante o almocgo, estdo trocando experiéncias e significados,
ampliando seu repertério de agdes. (Oliveira et alli, 1992, pp.68-69).

Ostetto (2002, p. 193), corroborando essas outras autoras, chega a conclusdo que
planejar na educacdo infantil é planejar um contexto educativo, envolvendo atividades e
situacOes desafiadoras e significativas, que favorecam a exploragdo, a descoberta e a
apropriacdo de conhecimento sobre o mundo fisico e social. Outro ponto a ser considerado € a
previsao do espaco, “onde” e “quando” vai se desenvolver a acdo educativa.

A reflex@o de Ostetto (2002) e toda a discussdo feita ao longo do texto nos leva a
pensar caminhos para o trabalho pedagdgico intencional e de boa qualidade através da escuta
atenciosa da crianca. Por fim, o planejamento ndo é o ponto de chegada, mas porto de partida,
permitindo ir mais além, no ritmo da relacdo que se constréi com o grupo de criancas

(OSTETTO, 2002, p.199).
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1.3 Importancia do planejamento

O planejamento da acdo educativa, segundo Shavelson e Stern (1981 apud
BASSEDAS; HUGUET; SOLE, 1999, p. 112), Pérez, Gomez e Del Carmen (1993 apud
BASSEDAS:; HUGUET; SOLE, 1999, p. 112), é uma parte prévia ao ensino, “pré-ativa”,
caracterizada pela preparacdo do que sera depois posto em prética na sala de atividades. E
preciso estabelecer uma programacéo minuciosa, detalhada e alimentar algumas ideias a partir
das quais se VAo realizar as atividades diérias da aula (BASSEDAS; HUGUET; SOLE, 1999,
p.114).

Segundo Bassedas, Huguet e Solé (1999, p. 114):

[...] o planejamento na educacédo infantil tem a mesma utilidade que planejar em
qualquer outra etapa educativa: planejar permite tornar ‘consciente a
intencionalidade que preside a intervencdo; prever as condigBes adequadas para se

alcancar os objetivos propostos e permite dispor de critérios para regular todo o
processo’.

O planejamento tem o papel na adaptacdo da acdo educativa as diversas
necessidades das criancas.

Partindo das varias teorias, acredita-se que a “boa educa¢do” é aquela capaz de
adaptar-se as necessidades das criangas, tracando metas que favorecam a uma pratica da acao
educativa, ndo deixando o trabalho no improviso. E preciso ter bem claro o que queremos
conseguir e levar também as criancas a esse entendimento, obtendo assim a qualidade na
educacdo (MIRAS, 1991, p. 114 apud BASSEDAS; HUGUET; SOLE, 1999, p.113).

O planejamento supde reflexdo sobre o que se pretende, como se faz e como se
avalia. E uma ferramenta importante para o professor que permite prever o que ira acontecer
na sala de atividades, ¢ também flexivel e permite fazer variacbes e incorporagdes
(BASSEDAS; HUGUET; SOLE, 1999, p.114). N4o se pode considerar o planejamento como
uma rotina, sendo necesséria ser seguida diariamente passo a passo, nem tdo pouco um
documento burocratico feito e engavetado, a disposi¢do de alguém que o peca (BASSEDAS;
HUGUET; SOLE, 1999, p.114). Para esses autores, o planejamento deve ser entendido como
uma ajuda ao pensamento estratégico do professor. Para Bassedas, Huguet e Solé (1999,
p.114), vai além disso, “planejar ¢ uma ajuda para ordenar e organizar um ensino de
qualidade”. Em suma, o planejamento ¢ um instrumento que norteia a acdo educativa e leva o

professor a organizar, prever e estruturar seu trabalho.



20

As politicas tracadas nos Indicadores da Qualidade na Educagdo Infantil
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2009), nos aponta que 0 programa de creches integra o
planejamento municipal, estadual, regional e federal de a¢des mais gerais.

O RCNEI (Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil) explicita os
seguintes principios sobre o que seria o planejamento de um trabalho de qualidade: respeito a
dignidade e aos direitos das criangas, consideradas nas suas diferencas individuais, sociais,
econbmicas, culturais, étnicas, religiosas etc.; direito das criancas a brincar, como forma
particular de expresséo, pensamento, interacdo e comunicacdo infantil; acesso das criancas
aos bens socioculturais disponiveis, ampliando o desenvolvimento das capacidades relativas a
expressao, a comunicacdo, a interacdo social, ao pensamento, a ética e a estética; a
socializacdo das criancas por meio de sua participacdo e insercdo nas mais diversificadas
préticas sociais, sem discriminacdo de espécie alguma; atendimento aos cuidados essenciais
associados a sobrevivéncia e ao desenvolvimento de sua identidade (BRASIL, 1998, v. 1,
p.13).

Para que a crianca possa participar ativamente desse processo, o trabalho
pedagogico na Educacgdo Infantil deve proporcionar-lhe situagdes em que ela possa vivenciar
as mais diversas experiéncias, fazer escolhas, tomar decisdes, socializar conquistas e
descobertas. Vale destacar que ndo se trata de um trabalho sem organizacéo, onde o educador
e 0s demais adultos oferecem as criancas atividades sem objetividade e s6 observam e
esperam o desenvolvimento dos pequeninos. Trata-se de uma organizagdo do trabalho
pedag6gico em que o educador e as criancas tém papéis ativos. Considerando que o
planejamento deve ser uma atitude critica do educador diante do seu trabalho docente, este
permitira que ele repense, revise e busque novos significados para sua pratica pedagogica,
pois ele precisa ter a clareza das proposic¢des, principios e intencionalidades constantes no
Projeto Politico Pedagdgico da instituigdo.

1.4 O planejamento segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo

Infantil

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2009a) articulam-se as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagio Bésica e
retinem principios, fundamentos e procedimentos definidos pela Camara de Educacéo Bésica
do Conselho nacional de educacdo, planejamento, execucdo e avaliagdo de propostas
pedagdgicas e curriculares de Educacéo Infantil.
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Como garantia legal, a Resolugédo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, fixa as
Diretrizes Curriculares para a educagéo infantil (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2009b).

O Art. 9° determina que: as praticas pedagogicas que compdem a proposta
curricular da Educagdo Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes e a
brincadeira, garantindo experiéncias que (MINISTERIO DA EDUCACAOQ, 2009b):

I - promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacdo
ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga;

Il - favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, plastica,
dramética e musical;

Il - possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciagdo e interacdo
com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros
textuais orais e escritos;

IV - recriem, em contextos significativos para as criancas, relacfes quantitativas,
medidas, formas e orientagdes espaco temporais;

V - ampliem a confianca e a participacéo das criangas nas atividades individuais e
coletivas;

VI - possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas para a elaboracdo da
autonomia das criancas nas acOes de cuidado pessoal, auto-organizacdo, salde e
bem-estar;

VII - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criancas e grupos culturais,
que alarguem seus padrfes de referéncia e de identidades no dialogo e
reconhecimento da diversidade;

VIII - incentivem a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, 0 questionamento, a
indagacdo e o conhecimento das criangas em relacdo ao mundo fisico e social, ao
tempo e a natureza;

IX - promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas
manifestaces de musica, artes plasticas e gréficas, cinema, fotografia, danca, teatro,
poesia e literatura;

X - promovam a interacdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo desperdicio
dos recursos naturais;

X1 - propiciem a interacdo e o conhecimento pelas criancas das manifestagGes e
tradicOes culturais brasileiras;

XII - possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas
fotogréficas, e outros recursos tecnolégicos e midiaticos.

Sendo assim, reconhece-se legalmente que as interagfes e brincadeiras fazem
parte de uma aprendizagem significativa. Ria de Céassia Coelho, representante do MEC, em
entrevista a Folha de S&o Paulo, enfatiza que “De acordo com as diretrizes, a brincadeira tem
uma funcdo importante que estimula a imaginacdo da crianca. Por meio do brincar € que a
crianga vai significar e ressignificar o real, tornar-se sujeito e participe”.

Para Vygotsky (1993, p.6 apud Corsino, 2006, p.78),

As criancgas, nos seus processos interativos, criam e transformam — séo constituidas
na cultura e também sdo produtoras de cultura. S80 sujeitos que participam e

intervém no que acontece ao seu redor. Suas acdes sdo também forma de
reelaboracdo e recriagdo do mundo.
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As instituicbes de educacdo infantil (creche e pré-escola), na elaboracdo da
proposta curricular, observando sua caracteristica prépria, identidade institucional, escolhas
coletivas e particularidades pedagogicas, estabelecerdo formas de integracdo dessas
experiéncias (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2009a).

Na observancia das Diretrizes Curriculares (MINISTERIO DA EDUCAGCAO,
2009a), a proposta pedagdgica das instituicdes de educacdo infantil deve garantir que elas
cumpram plenamente sua funcédo sociopolitica e pedagdgica:

Oferecendo condicOes e recursos para que as criangas usufruam seus direitos civis,
humanos e sociais;

Assumindo a responsabilidade de compartilnar e complementar a educacdo e
cuidado das criangas com as familias;

Possibilitando tanto a convivéncia entre crianga e entre adultos e criangas quanto a
ampliac@o de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas.
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2 METODOLOGIA

A presente pesquisa € do tipo qualitativa, buscando analisar o papel do
planejamento na perspectiva de professoras da pré-escola no municipio de Sobral.

De acordo com Trivinds (1987), a pesquisa qualitativa apresenta as seguintes
caracteristicas: tem o ambiente natural como fonte direta dos dados e o pesquisador como
instrumento-chave; é descritiva; tem preocupagdo com todo 0 processo e ndo somente com 0
produto e considera o significado como sua preocupacgéo essencial. Sendo assim, a presente
pesquisa teve como protagonista o Professor, que nos subsidiou com respostas precisas as
nossas indagacoes.

O trabalho de campo foi realizado em duas instituicdes: uma denominada Creche’
e a outra, Centro de Educacdo Infantil (CEI). Isso se deu na primeira quinzena do més de abril
do ano de 2012.

As instituicdes pesquisadas fazem parte da rede publica municipal de Sobral e
estdo situadas em bairros periféricos, na sede desse municipio, e, segundo o relato das
diretoras, sdo bairros marcados pela pobreza, violéncia, drogas e conflitos familiares.

A preferéncia por instituicGes publicas municipais deveu-se a alguns aspectos. O
primeiro deles é por ser de responsabilidade do municipio o atendimento a esta primeira etapa
da educacdo basica. O segundo aspecto, que justifica a opcao pela rede publica, é que, de
acordo com os dados do Censo® Escolar de 2010, da Secretaria Municipal de Educagdo, é na
esfera municipal que se encontra matriculado o maior numero de criancas.

A escolha pela creche se deu por se tratar de uma instituicdo vinculada e
localizada préxima a uma escola de grande porte (extensdo da escola) e ter como responsavel
por sua administracdo uma diretora, que com o apoio de um professor responsavel executa as
acOes da creche. Essa instituicdo funciona e atende a uma populacdo na faixa etaria de 03 a 05
anos, com matricula, em 2012, de 160 criancas, distribuidas em nove turmas, conforme a
idade. A opc¢do pelo Centro de Educacdo Infantil (CEI) deveu-se por se tratar de um
equipamento exclusivo de educacéo infantil e por ser considerado, pelo municipio, como

instituicdo possuidora de melhor estrutura fisica e material que os demais tipos de instituig&o.

! A denominacéo creche difere do que determina a LDB/96, pois atende as criangas de 3 a 5 anos de idade. De
acordo com a Lei 9.394/96, essa faixa etéria de idade corresponde também a pré-escola. Conforme a Lei citada, a
faixa etéria de atendimento em Creche é de 0 a 3 anos e na pré-escola de 4 a 5 anos.

2 43,5% da matricula em educacéo infantil se d& na rede municipal. A rede particular é responsavel pelo
atendimento de 11,7% da populagdo de 0-5 anos. O atendimento na rede privada é de 11,7% e os demais estdo
fora da escola.
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Analisando o Censo Escolar de 2010 disponibilizado na Secretaria de Educacao
de Sobral, a escolha pela pré-escola se deu em razdo de o atendimento na faixa etaria de 4-5
anos na rede municipal corresponder a 78,7% das criancas, ou seja, representar mais do que o
triplo do atendimento de 0-3 anos, que equivale a 25,3%. Neste sentido, é na pré-escola que se
concentra o maior nimero de criancas.

Na creche foi realizada, inicialmente, uma conversa com a diretora da escola, que
demonstrou muito entusiasmo com a pesquisa e logo me encaminhou para uma conversa com
as professoras, que se deu no inicio da manha de uma segunda-feira e demorou por volta de
10 minutos. Nesta conversa, foram explicados os objetivos e a metodologia da investigacao.
As duas professoras das turmas do Infantil VV mostraram interesse e comprometimento em
contribuir com o trabalho.

No CEIl, na primeira visita realizada, como a diretora ndo se encontrava, a
conversa inicial se deu com a coordenadora pedagdgica que também foi receptiva e me
encaminhou para conversar com as professoras. Foi uma conversa coletiva, que demorou um
pouco mais de 15 minutos, a fim de esclarecer também os objetivos e a metodologia da
pesquisa. As 03 (trés) professoras das turmas do Infantil VV se mostraram receptivas a minha
solicitacdo.

Os sujeitos da pesquisa, no total, foram 05 (cinco) professoras responsaveis pelo
agrupamento denominado Infantil V, formado por criancas de cinco anos de idade. A
preferéncia por duas professoras da “creche” se deu por serem as Unicas profissionais que
trabalham na instituicio com uma carga horaria de oito horas diérias. Quanto ao CEl, a
escolha das trés professoras foi por indicacdo da coordenadora pedagogica, que argumentou
serem ‘“‘as mais preparadas e receptivas”.

Optei por somente cinco professoras por conta do pouco tempo dedicado e
previsto para a coleta de dados e concluséo da monografia, que consistia em pouco mais de
dois meses.

O instrumento de coleta de dados (APENDICE A) foi um questionario
estruturado, guiado por um roteiro: Dados Pessoais, Formacdo Académica, Experiéncia
Profissional e Planejamento, aplicado com o proposito de analisar o papel do planejamento na
perspectiva dos professores da pré-escola no municipio de Sobral-CE. Segundo Suassuna
(2011), o uso do questionario apresenta as seguintes vantagens: possibilita atingir o maior
namero de pessoas em maior espago de tempo; implica menos custos; garante o anonimato do
informante; permite que as pessoas respondam no momento em que julgarem mais

convenientes; ndo expde os sujeitos pesquisados a influéncia de opinides externas.
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Por outro lado, de acordo com Amaro, Pévoa e Macedo (2005, p. 8), o uso do
questionario também apresenta desvantagens:

Se por um lado a aplicacdo de questionarios é vantajosa, esta aplicacdo apresenta

também desvantagens ao nivel da dificuldade de concepcéo, pois é necessario ter em

conta varios parametros tais como: a quem se vai aplicar, o tipo de questdes a

incluir, o tipo de respostas que se pretende e o tema abordado. Os questionarios

fornecem respostas escritas a questfes previamente fornecidas e como tal existe uma
elevada taxa de ndo-respostas.

O questionario utilizado foi do tipo misto, pois envolveu questdes de respostas
abertas e fechadas. A resposta aberta segundo, Amaro, Pévoa e Macedo (2005, p. 5):
Permite ao pesquisador construir suas proprias respostas, usando a liberdade de

expressdo. As questdes de resposta fechada levam as professoras, apenas a
selecionar a opcéo (das apresentadas) que mais se aproxima a sua opinido.

Os autores supracitados apontam vantagens e desvantagens nos dois tipos de
questBes. Nas questdes com respostas abertas ha vantagens porque surgem respostas mais
variadas e a professora concentra-se mais sobre a questdo. As desvantagens incluem
dificuldade em organizar e categorizar as respostas e mais tempo para responder as questdes.
Nas questdes com respostas fechadas, as vantagens sdo: rapidez e facilidade de resposta;
facilidade na categorizacao das respostas para posterior analise. Quanto as desvantagens, ndo
estimula a originalidade e a variedade de respostas; a professora pode optar por uma resposta
que se aproxima mais de sua opinido nao sendo esta uma representacao fiel da realidade.

Na abordagem e negociacdo feita com as professoras para a aplicagdo do
questionario, foi de comum acordo o prazo de oito dias para o seu preenchimento e
devolucdo. Todas cumpriram esse prazo. Enfim, ndo enfrentei nenhuma dificuldade nem
tampouco empecilho no processo de articulacdo e escolha de todos os sujeitos envolvidos para
a realizacdo da coleta de dados. Apesar de ser a primeira experiéncia que tive em pesquisa,
me senti tranquila e segura. Isto se deveu a receptividade com que fui acolhida nas
instituicoes.

No momento do recolhimento dos questionarios havia algumas perguntas em
branco. Tive que recorrer a uma professora, para entender o porqué da pergunta sem resposta.
Ela me falou que ndo se lembrava do ano de conclusédo do curso. Apesar dessa situagao o
instrumento de pesquisa trouxe a possibilidade de reflexdo para as professoras acerca do que

pensam sobre planejamento.
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O registro da pesquisa foi feito inicialmente em um diério de campo. Para Bogdan
e Bilklen (1994, p.150), o diario de campo é um relato escrito daquilo que o pesquisador
ouve, Vé e pensa no discurso da recolha dos dados. O uso desse registro é importante porque,
segundo Alves (2001, p. 3), contribui para “preservar as vivéncias ¢ as percepgoes dos factos

de uma distor¢do que, com o tempo, a memoria lhes vai introduzindo.”.
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3 RESULTADOS E ANALISES

“[...] ndo ¢é possivel sair da teoria e entrar na
pratica, pois, ao praticar, o professor reconstroi

a teoria, que, por sua vez, reinventa a pratica.”
Hilda Micarello

3.1 Perfil das professoras

Com relacdo as idades, a maioria (60%) das professoras que participaram da
pesquisa se encontra na faixa etaria de 28 a 35 anos e a minoria (40%) corresponde a faixa

etaria de 41 a 45 anos, conforme tabela a seguir:

Tabela 1 — Professoras que participaram da pesquisa, segundo faixa etaria — 2012,

Faixa Etaria N° Professoras %
19 a 27 anos 0 0
28 a 35 anos 3 60
36 a 40 anos 0 0
41 a 45 anos 2 40
TOTAL 5 100

Fonte: Questionario da pesquisa

Pelos dados apresentados, observa-se que as professoras sdo jovens e que a
docéncia na educacdo infantil ainda é predominantemente exercida por mulheres,
corroborando afirmagdes como as de Bonetti (2004, p.14), “Esta profissdo, no momento
presente, vem sendo exercida basicamente por mulheres”.

Considerando o que determina a LDB/1996, para o exercicio do magistério, 60%
das professoras pesquisadas se enquadram com formacdo adequada, sendo, portanto,
graduadas em pedagogia e 40% ainda em concluséo, ou seja, ndo habilitadas para exercer o
exercicio no magistério. Vale ressaltar que todas realizaram e realizam o curso de forma

presencial em universidades publicas do estado do Ceara, conforme grafico abaixo:
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Gréafico 1 — Professoras que participaram da pesquisa, segundo formacéo académica — 2012

Ensino Superior Completo - Outro | 0%
Ensino Superior Completo - Pedagogia 60%
Ensino Superior Incompleto 40%
Ensino Médio - Outro | 0%
Ensino Médio - Magistério | 0%
Ensino Fundamental Completo | 0%

Ensino Fundamental Incompleto | 0%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Fonte: Questionario da pesquisa

Segundo as informacBes obtidas, das 05 (cinco) professoras que responderam ao
questionario, 03 (trés) concluiram o curso de pedagogia e 02 (duas) ainda estdo em processo
de concluséo. Conforme aponta Oliveira (apud CAMARGO, 2007, p.174-175).

Uma educacao infantil de qualidade exige profissionais especialmente qualificados e
conhecedores das finalidades dessa etapa da educacgdo, rompendo-se, assim, com a
ideia de que para atuar com a faixa etaria a ela correspondente basta gostar de
crianga, ser paciente e ter bom senso. Portanto, garantir a atuacdo de profissionais
com formacdo especifica em educacdo infantil para exercer sua fungdo é um fator

sine qua non para se alcancar uma melhor qualidade das praticas pedagdgicas.
Esses dados demonstram que 40% das professoras participantes da pesquisa sdo
leigas, no sentido de ndo possuir formacdo minima exigida pela legislacdo para atuar na
Educacao Infantil. Afinal, como define a LDB/96, em seu artigo 62: a formagdo de docentes
para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de educagdo, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras
séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL,
1996). Elas estdo buscando ainda concluir o nivel superior no sentido de adequar-se a
formacdo superior exigida por lei, dados estes que demonstram que o0 municipio de Sobral
ainda esta em processo de adequacdo a essa legislacdo, o que ja deveria ser realidade desde

1996.
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Em relacdo ao ano de conclusdo do curso superior, as professoras apresentam a

seguinte situacéo:

Quadro 1 — Professoras que participaram da pesquisa, segundo instituicdo e ano de conclusao
do ensino superior — 2012.

ANO INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR N°
1995 Universidade Estadual Vale do Acaral — UVA 01
2003 Universidade Estadual Vale do Acaral — UVA 01
2005 Universidade Regional do Cariri — URCA 01

Fonte: Questionario da pesquisa

Os cursos de pedagogia devem propiciar conteudos relacionados a pratica do
professor, ou seja, aprofundar teoricamente a concepcdo de crianga e fortalecer as discussoes
sobre as fases de desenvolvimento da crianca. Observa-se, portanto, que as professoras
demonstram conhecimento sobre o assunto Educacdo Infantil, pois somente 01 (uma)
professora ndo respondeu a questdo 6, que tratava de alguma disciplina estudada no curso de
graduacdo referente a educacdo infantil, 02 (duas) responderam que sim, pois no curso de
pedagogia tiveram contato com informacdes sobre educacao infantil na disciplina Psicologia
da Educacdo Infantil e 03 (trés) citaram a disciplina Desenvolvimento Infantil. Para Martins
(1985, p. 154 apud SALES, 2007, p.143)

(...) o professor, no processo contraditorio que enfrenta entre a formacéo académica
recebida e a pratica na sala de aula, gera uma Didatica pratica, germe de uma
possivel teoria pedagodgica alternativa. Essa Didéatica prética, presente no trabalho

do professor, implica pressupostos tedricos que precisam ser captados, explicitados
e estruturados teoricamente...

Na verdade, a problemética da relacdo entre a teoria e a pratica, apesar de ser alvo
de discussOes, debates e pesquisas durante muito tempo, ainda hoje se apresenta como um dos
grandes desafios para os cursos universitarios de forma em geral e, em especial, para a area da
Educacédo (FREIRE, 2000; FREIRE, 2003; LIMA, 2005, p. 142-143).

Na busca de melhoria na formagdo académica, as professoras pesquisadas do
municipio de Sobral buscam qualificar seus conhecimentos, na preocupacdo nao somente de
realizar o curso de graduacdo, mas no sentido de avancgar buscando se especializar. Partindo
desse pressuposto, 03(trés) das professoras que responderam ao questionario estdo fazendo o

curso de pos-graduacdo na area de educacgdo, correspondendo, portanto, a 60% do grupo.
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Como este municipio dispde de algumas universidades, tanto pablicas quanto privadas, as
professoras realizaram seus cursos no regime presencial, dividindo o tempo entre o trabalho e

a formacéo académica.Veja o quadro abaixo que trata da especializacao.

Quadro 2 — Professoras que participaram da pesquisa, segundo a formacao em curso de pos-
graduacdo - 2012.

CURSO AREA N° %
Gestao Educacional 01 20
L Metodologia do Ensino Fundamental e
Especializacédo Médio 01 20
Educacao Inclusiva/ Gestdo Escolar e
Planejamento 01 20
Mestrado 0 0 0
Doutorado 0 0 0
TOTAL 0 03 60

Fonte: Questionario da pesquisa

A formagdo é sempre um processo de transformacdo individual, na tripla
dimensdo do saber (conhecimentos), do saber-fazer (capacidades) e do saber-ser (atitudes).
Para concretizar esse objetivo, deve-se supor “uma grande implicacdo do sujeito em
formag¢do, de modo a ser estimulada uma estratégia de autoformag¢do.” (NOVOA, 1988, p.
128).

Diante de tal situagdo apresentada no quadro 2, acima, observa-se que as
professoras pesquisadas ainda ndo desenvolveram a busca para uma qualificacdo adequada a
sua profissdo. Mas, vale destacar, que ndo é oferecido ainda até o presente momento no
municipio de Sobral um curso de especializacdo voltado para a Educacdo Infantil, que atenda
ao perfil dessas professoras, que sdo prestadoras de servico da rede publica municipal. O
curso que foi oferecido atendeu somente as professoras com vinculo, ou seja, concursadas.
Dai entdo um dos fatores para a falta de uma melhor qualificacdo na area.

Retratando ainda o assunto abordado sobre o curso de especializacdo, destacamos
as respostas obtidas na questdo 10, que trata se o professor cursou alguma disciplina
relacionada a educacéo infantil. Observe que mediante todos os avangos no curriculo, ainda
hoje no inicio da segunda década do século XXI ndo se oferece disciplina nas areas
especificas de estudo, como revela 01 (uma) professora que respondeu ndo ter visto nenhuma
disciplina que trata da educagdo infantil, j& as 02 (duas) outras, responderam que sim,

correspondendo a 40% das professoras pesquisadas.
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Em relacdo ao tempo de atuagdo na Educagdo Infantil, assunto abordado na
questdo 11 (onze), as professoras informaram possuir pelo menos dois anos de experiéncia no

desempenho de suas fungdes, conforme quadro abaixo:

Quadro 3 — Professoras que participaram da pesquisa, segundo tempo
de experiéncia na docéncia em Educacdo Infantil — 2012.

Ano N° Professoras %

Menos de 01 ano 0 0
02 a 04 anos 2 40
05 a 08 anos 1 20
10 a 12 anos 2 40

Mais de 12 0 0
TOTAL 5 100

Fonte- Questionério da pesquisa

As experiéncias com essa etapa da educagdo situam-se entre quatro a doze anos de
magistério. O trabalho com educac&o foi, para a maioria, uma opcao pessoal. Assim, nenhuma
delas exerce uma outra atividade a ndo ser de professora.

A Constituicdo Federal garante o direito ao concurso publico, como forma de
vincular o profissional & instituicio. O municipio de Sobral ainda ndo contempla essa
legalidade, portanto ndo garante um grande numero de professores concursados/efetivos.
Apesar de ja terem sido realizados 03 (trés) concursos publicos especificos para professores
da educacdo infantil, este municipio ainda conta, diante do numero de professoras
pesquisadas, com 60% de seus professores em contrato temporario.

Para retratar melhor essa situacdo, veja, a seguir, 0 que mostra a pesquisa

realizada com o grupo de 05 professoras da pré-escola:
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Gréfico 2 — Professoras que participaram da pesquisa, segundo vinculo
empregaticio com o municipio - 2012.

100%

60%

40%

0 0% 0 0%

Temporario  Celetista ConcursadaOutros? Explique TOTAL
Fonte: Questionario da Pesquisa

Partindo do entendimento das professoras e da necessidade que sentem de
trabalhar, suas respostas a questdes de carga horaria, retratam que todas as 05 (cinco)
professoras trabalham 40 horas semanais, dedicando boa parte do seu tempo ao trabalho,

sendo esta sua funcéo prioritéria.

3.2 O planejamento na perspectiva das professoras

“Como professor devo saber que sem a
curiosidade que me move, que me inquieta,
que me insere na busca, ndo aprendo nem
ensino.”

(Paulo Freire).

Até o presente momento foram apresentadas informacdes relativas ao perfil das
professoras pesquisadas. O objetivo, agora, é compreender um pouco melhor o planejamento
na perspectiva das referidas profissionais, ou seja, entender como elas percebem o
planejamento e os fundamentos que embasam esse pensamento.

Ao se referirem a forma como € realizado o planejamento, as professoras afirmam
que:

Coletivamente, a cada 15(quinze) dias. (ANTONIETA3)

Por turma. No horario de trabalho, a professora tem 4 horas como titular de sala, sai
e vai planejar juntamente com a coordenadora pedagogica e as demais companheiras
da turma. (GRACA)

® Com o intuito de garantir o anonimato das professoras pesquisadas, seus nomes, aqui, séo ficticios.
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Os planejamentos acontecem por turma, carga horaria de 04(quatro) horas, das 7 as
11:00hs ou 13:00 as 17:00hs. O professor titular se ausenta da sala e a professora
auxiliar permanece na sala com os alunos. (MARTA)

O planejamento é realizado por turma, com duracdo de oito horas. Temos uma
acolhida, troca de experiéncia, leitura de algum texto, construgdo do plano quinzenal
e agenda do programa. (RITA)

Coletivamente, por turma, o dia todo, duas vezes por més. Acontece através de
trocas de experiéncias e estudo dos contelidos e objetivos que serdo trabalhados
durante o més. (VALERIA)

Diante das respostas coletadas das professoras, trés responderam que o
planejamento acontece coletivamente a cada 15 dias. Duas das cinco professoras pesquisadas
citaram que a carga horaria do planejamento é de 4hs e com a saida da professora titular para
realizar o planejamento, a “auxiliar de sala” fica trabalhando com as criangas. Profissional
este que assume uma funcdo, mas que ndo desfruta dos direitos de um professor, pois
desempenha o papel de professor sendo alheio ao planejamento. Isso levanta questdes sobre a
visdo de auxiliar na perspectiva do municipio de Sobral. Seria nada mais ou nada menos do
que um professor substituto, que ndo tem comprometimento e nem tdo pouco conhecimento
da turma?

Outras duas professoras responderam que o planejamento tem uma carga horéria
de 8hs, inicia com uma acolhida, ha troca de experiéncias, construcdo do planejamento
quinzenal e o preenchimento da agenda do Programa ALFA E BETO * para a educaco
infantil. Uma professora nao especificou como é realizado o planejamento.

Segundo Ostetto (2002, p. 177), planejar é:

Essa atitude de tracar, projetar, programar, elaborar um roteiro para empreender uma
viagem de conhecimento, de interacdo, de experiéncias multiplas e significativas
para com o grupo de criancas. Planejamento pedagdgico é atitude critica do
educador diante de seu trabalho docente. Por isso ndo é uma férma! Ao contrério, é
flexivel e, como tal, permite ao educador repensar, revisando, buscando novos
significados para sua pratica pedagdgica.

Ao serem indagadas sobre o que levam em consideracdo na hora de planejar, as

professoras afirmaram:
Objetivos da educacdo infantil. (ANTONIETA)
Proposta pedag6gica da instituicdo e objetivos da educacao infantil. (GRACA)
Idade das criancas e objetivos da educagdo infantil. (MARTA)
Proposta pedag6gica da instituicdo. (RITA)
Proposta pedagdgica da instituicéo e objetivos da educacao infantil (VALERIA)

* Programa Alfa e Beto — Pré-Escola é um programa em parceria com o Instituto Alfa e Beto (IAB) que trabalha
com o objetivo de alfabetizar as criangas de 4 e 5 anos de idade. O Instituto Alfa e Beto é uma organizacdo nao
governamental, sem fins lucrativos, criado em novembro de 2006.



34

Observa-se que quase todas as professoras, 04(quatro) delas, responderam que
consideram os objetivos da educacgdo infantil, dentre estas 03(trés) também consideraram a
proposta pedagogica da instituicdo e somente 01(uma) destacou além dos objetivos a idade
das criancas. E preocupante o que as professoras levam em consideracdo na hora de planejar,
uma vez que o ponto de partida deve ser a crianca. Se o professor ndo estd planejando para a
crianca, como essas acOes estdo sendo executadas, ja que elas ndo consideram as
caracteristicas proprias das criancas, seus interesses e desejos?

Ao refletir sobre planejamento, Ostetto (2002, p. 189) destaca:

Qualquer proposta de planejamento, na acéo, vai depender, em muito, do educador:
do compromisso que tem com sua profissdo, do respeito que tem para com o grupo
de criangas, das informacdes de que dispde, da formacdo que possui, das relacfes
que estabelece com o conhecimento, dos valores nos quais acredita, etc., pois, de

modo geral, vejo o planejamento como atitude. O planejamento ndo é bom ou ruim
em si. Tomado como intencdo, esta submetido a diregdo que lhe imprimem.

E importante ressaltar que o planejamento acontece quinzenalmente em todas as
instituicOes pesquisadas, tendo uma carga horéria de 4 horas e de 8 horas para as professoras
com carga horéaria de 8 horas.

Tomando como necessidade e percebendo a real importancia do professor dedicar
parte de sua carga horaria para o planejamento, o municipio de Sobral, a partir do ano de
2012, determinou, em decreto lei, que todos os professores da rede publica municipal teriam
como direito, vinte horas da sua carga horaria de trabalho dedicado a realizacdo do
planejamento. Essa experiéncia estd dando certo e, consequentemente, as professoras estéo
qualificando mais seu trabalho e a aprendizagem das criancas.

No ambito Federal, a LDB, lei n.9394/96, no art.13, inciso V, determina que sdo
fungdes do professor “ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao desenvolvimento
profissional” (BRASIL, 1996). Percebe-se, portanto, que em lei o planejamento é uma das
funcbes do professor.

Como enfatiza Lima (2001, p.7), “planejar é uma questdo de autoria: ¢ a
possibilidade de o professor escrever e ser autor de seu conhecimento, de seu pensamento, de
sua historia, da historia de seus alunos e de seu destino de aprendiz e ensinante”.

E importante ressaltar que todas as professoras indicaram que o planejamento
conta com a participa¢do do coordenador pedagogico. No caso da professora Rita, além do

coordenador, conta também com a presenga do diretor.



35

Segundo Clementi (apud ALMEIDA, 2009, p. 1), cabe ao coordenador
“acompanhar o projeto pedagdgico, formar professores, partilhar suas acdes, também ¢
importante que compreenda as reais relagdes dessa posi¢do”. O coordenador pedagdgico é
peca fundamental na unidade escolar, pois busca integrar os envolvidos no processo ensino-
aprendizagem, mantendo as relacBes interpessoais de maneira saudavel, valorizando a
formacéo do professor e a sua, desenvolvendo habilidades para lidar com as diferengas com o
objetivo de ajudar efetivamente na construcdo de uma educacdo de qualidade (CLEMENTI
apud ALMEIDA, 2009, p. 2). Assim, ¢é papel do coordenador favorecer a constru¢do de um
ambiente democréatico e participativo, onde se incentive a producdo do conhecimento por
parte da comunidade escolar, promovendo mudancas atitudinais, procedimentais e conceituais
nos individuos (CLEMENTI apud ALMEIDA, 2009, p. 2).

Ao serem indagadas sobre a importancia do planejamento para a sua pratica com
as criancas, elas destacaram o seguinte:

Deve ser um momento de estudo e de apropriagdo do material didatico.
(ANTONIETA).

E um momento de eu me apropriar a sugestdes e mais conhecimento nos contetidos,
para eu repassar para os alunos com mais seguranga. (GRACA).

O planejamento é bastante importante para 0 meu fazer pedagdgico, pois no mesmo
discute e elabora metas e objetivos para o melhor aprendizado das criangas.
(MARTA).

E um momento no qual se tem uma visio de como esta o aprendizado das criancas,
0 que precisa melhorar, o que se pode fazer de diferente para que elas possam ter
uma aprendizagem melhor. (RITA).

E de fundamental importancia, pois € a partir dele que nds direcionamos as agdes
pedagogicas. (VALERIA).
As professoras veem o planejamento como uma ferramenta que norteia todo o seu
trabalho, projetando, analisando como também avaliando.
Ao descreverem a rotina de seus planejamentos, as professoras enfatizaram:

No primeiro momento, selecionar objetivos e conteldos a serem trabalhados nas
semanas e no segundo momento, descreve-se as aulas. (ANTONIETA).

A professora titular da sala sai, e a professora auxiliar assume a sala. (GRACA).
Destinamos esse dia para transcrever para o caderno de plano os objetivos,
conteddos e estratégias sugeridos pelo programa Alfa e Beto (IAB), bem como

preencher a agenda do professor. (MARTA).

Leitura e reflexdo de textos, balanco das aulas, troca de experiéncias, construgdo do
plano e agenda do programa, estudo do material, estratégias de trabalho para alunos
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com dificuldades de aprendizagem, elaboracdo de atividades (se necessario) e
avaliacdo do dia. (RITA).

Leitura e reflexdo de texto, balanco das aulas, troca de experiéncias, construcdo do
plano e agenda do programa, estudo do material, estratégia de trabalho para
melhorar as dificuldades e aprendizagem dos alunos, elaboracdo de trabalhos.
(VALERIA).

Analisando as respostas das professoras, constatei que elas ddo sim importancia
em realizar o planejamento, mas de forma muito burocrética, faltando espaco para o trabalho
e avaliacdo sobre as criancas, pensar em atividades adequadas a faixa etaria, pois o0 que
demonstram é que no planejamento elas sO copiam e executam atividades. Vale destacar
também que a auxiliar de sala, como assim mencionam, ndo participa desse momento, ficando
alheia as orientacOes e procedimentos planejados. Falta mais conhecimento das professoras no
que diz respeito a linguagem adequada para trabalhar com essa modalidade da educacao
béasica, que é a Educacdo Infantil.

Um dos fatores que contribui para a organizagdo do planejamento é a rotina, pois
norteia as atividades diarias e pedagogicas, auxilia a acdo a ser desenvolvida. Mas, para
algumas professoras, a rotina esta voltada mais precisamente para a transcricdo de conteddos
e o cumprimento da agenda do programa com o qual trabalham. Contraditorio a tudo isso,
outras professoras reconhecem esse momento como importante para a troca de experiéncias,
estudos e avaliacdo do processo de aprendizagem das criangas.

Como a rotina € um processo diario, retrato aqui fazendo uma relacdo a seguinte
masica.

Todo dia ela faz tudo sempre igual
Me sacode as seis horas da manha
Me sorri um sorriso pontual
E me beija com a boca de horteld
Todo dia ela diz que é pra eu me cuidar
E essas coisas que diz toda mulher
Diz que est4 me esperando pro jantar
E me beija com a boca de café
Todo dia eu sé penso em poder parar
Meio dia eu s6 penso em dizer ndo
Depois penso na vida pra levar

x5
E me calo com a boca de feijédo".
(CHICO BUARQUE)

N&o consigo pensar em efetuar intervengdes ou mudangas na vida sem habitos
bem estabelecidos. No nosso cotidiano, vejo a rotina como um ponto de apoio indispensavel.

Vejo essas ordenagdes como Arquimedes via o ponto de apoio e a alavanca com a qual

% Trecho da musica “Cotidiano”.
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pretendia mover o mundo. Eu diria: “Dé-me uma rotina e uma vontade de mudar para mudar
o mundo” (MAUTNER, 2007, p. 1).
Ao serem perguntadas sobre como € feito o registro do planejamento, as

professoras responderam:

Caderno de plano. (ANTONIETA).

Caderno de plano. (GRAGCA).

Caderno de plano e agenda do professor. (MARTA).
Caderno de plano e agenda do professor. (RITA).
Caderno de plano e agenda do professor. (VALERIA).

Para as professoras, portanto, o registro é feito de uma forma padronizada,
provavelmente instituida pelo CEI e/ou pela Secretaria da Educacéo.
Segundo Warschauer (1993, p. 65):

A pratica do registro ¢ importante por nos permitir construir a “memoria
compreensiva”, aquela memoria que ndo é s6 simples recordagdo, lembrangas vas,
mas é base para a reflexdo do educador, para analise do cotidiano educativo e do
trabalho desenvolvido com o grupo. O ato de escrever o vivido desencadeia um
processo reflexivo no qual a vivéncia restrita e singular torna-se pensamento
sistematizado, apropriacdo do conhecimento.

E através da escrita, portanto, que conseguimos perceber nossos erros, avangos,
contemplar o que vivemos diariamente na pratica, ndo s6 para ajudar-nos a lembrar do que
aconteceu, mas também compreender o acontecido, analisd-lo para poder aprender com o
vivido (WARSCHAUER, 1993, p. 65). O registro é uma forma de articular a propria prética,
em que 0 agir permanente e a sua sistematizacao possibilitam a interlocucdo sobre o que se
registra e o que é realizado. Sobre o registro, Ostetto (2002, p. 13) enfatiza que:

Por meio do registro travamos um dialogo com nossa pratica, entremeando
perguntas, percebendo idas e vindas, buscando respostas que vao sendo elaboradas

no encadeamento da escrita, na medida em que o vivido vai se tornando explicito,
traduzido e, portanto, passivel de reflexdo.

Criar um ciclo como esse — em que 0s registros das aulas alimentam novos
planejamentos, dos quais nascem projetos enriquecidos — néo é tarefa simples. De acordo com
a educadora Madalena Freire (apud ANDRADE, 2009), uma das maiores dificuldades €
inserir essa pratica na rotina como uma tarefa indispensavel: “A escrita reflexiva ¢ uma arma
de apuracdo do pensar. E, para fazé-la, é preciso reservar tempo”. Outro desafio é o uso que se
faz dessa documentacdo. Ela ja € valida por si s0, mas ganha outra dimensdo quando

compartilhada com o coordenador pedagogico (ANDRADE, 2009).
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Ao serem indagadas se existe um modelo padrdo de planejamento sugerido pela
instituicdo, 03(trés) professoras responderam que sim e 02(duas) responderam que ndo. Nos

relatos, a seguir, as trés docentes descrevem como é o modelo:

Caderno de plano composto por: objetivos, contetdos, estratégias e atividades para
casa. (ANTONIETA).

As professoras se reinem com a coordenadora pedagégica da turma, tem o0 momento
informativo. Depois discute objetivos e contelidos (todos iguais) e copiam. Copiar
do livro toda a estratégia da atividade e passar para o caderno de plano. (GRACA).

Selecionando os objetivos e conteldos estabelecidos pelo programa para registrar no
caderno de plano, ap6s selecionar as atividades para casa. Ndo existem estudos
tedricos e do programa nos planejamentos. (MARTA).

Pelas respostas das professoras observa-se que parece ndo existir um estudo, um
aprofundamento ou avaliacdo dos trabalhos realizados, portanto, o planejamento se resume
em copiar e transcrever conteudos sem haver apropriacdo metodologica do como fazer. Sera
que é despreparo por parte da coordenacdo pedagdgica ou auséncia de conhecimento dos
professores?

Com a compreensao de que o planejamento é o caminho que norteia a pratica, as

professoras apresentam sugestdes para a realizacdo de um bom planejamento:

Tomaria o planejamento apenas em momento de estudo e registro de atividades.
(ANTONIETA).

Hora de estudo sobre a educagdo infantil, como as criangas aprendem, em que fase
de desenvolvimento elas estdo etc. Seria um momento também de reflexdo sobre a
pratica, em seguida, e planejar as atividades da proxima semana. (GRACA).

Acredito que o planejamento é um importante momento para troca de experiéncias
entre professores, estudos tedricos, rever a proposta pedagodgica da instituicao,
discutir e encontrar solucBes para as dificuldades cognitivas das criangas.
Comemorar avancos e conquistas das criancas, estabelecer metas e agBes e analisar
as avaliacGes internas para mudancas de estratégias. (MARTA).

N&o mudaria nada. (RITA).

N3o, pois o planejamento realizado é satisfatorio. (VALERIA).

Percebe-se, analisando essas falas, que um pegueno ndmero de professoras ndo
esta satisfeita com a forma que o planejamento esta sendo executado em sua instituicao.

Precisaria haver mais estudos dos teoricos que tratam sobre a educagéo infantil,
para que essas professoras possam compreender mais 0 ser crianga. E preciso ter
embasamento e estudos para conhecer e compreender 0 comportamento das criangas. Dai a

realizacdo de uma pratica com seguranca e um planejamento direcionado.
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Planejar € uma ferramenta necessaria que requer uma gama de atividades,
conhecimentos e competéncias que devem ser o alvo de toda atividade, muito antes
de ser executada, no momento em que a pensamos e estabelecemos 0 que se quer
alcancar. Sao, portanto, agBes coordenadas, modelos, técnicas, instrumentos,
recursos didaticos para cada objetivo a ser alcangcado ou, para cada momento,
atividade e publico que se quer atingir. (PERRENOUD; LOPES, 2008).

Como diria Duarte, planejar é uma acdo recorrente e passivel de ser aplicada a
todos o0s setores com 0s quais cotidianamente compartilhnamos de nossas experiéncias. Seja no
pessoal, familiar, financeiro ou profissional, as possibilidades de éxito tornam-se mais

acessiveis mediante esta conduta.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa visou analisar o papel do planejamento na perspectiva dos
professores da pré-escola no municipio de Sobral-CE.

Primeiramente, esse trabalho foi mais um grande passo no meu processo continuo
de crescimento como pessoa, técnica e professora. A pesquisa desenvolvida, mesmo que de
forma sucinta, foi interessante para o meu aprendizado, colaborando para complementar e
enriquecer as reflexfes tedricas, pois através das respostas das professoras foi possivel
relacionar 0s conhecimentos construidos durante o curso de especializacdo e a realidade
profissional das professoras envolvidas na pesquisa.

Com o desenvolvimento da investigagdo também pude identificar alguns fatores
desmotivadores nos planejamentos, especialmente a falta de participacdo ativa do
coordenador pedagogico. Além disso, na perspectiva das professoras, o planejamento parece
se restringir ao preenchimento do “plano”, sem levar em considerag@o a avaliagdo do trabalho
realizado pelas professoras e sugestdes de possiveis mudancas na melhoria da qualidade do
planejamento.

Com relacdo ao primeiro objetivo especifico da pesquisa, de investigar o que o
professor leva em consideracdo no ato de planejar, é possivel afirmar que as professoras
priorizam a proposta pedagogica da instituicdo. Percebo entdo que, o planejamento para essas
instituicOes ndo tem um olhar para os interesses, desejos e necessidades das criangas.

No que se refere ao segundo objetivo especifico da pesquisa, de analisar como o
planejamento esta organizado na educacdo infantil, € possivel constatar que as professoras se
organizam coletivamente a cada quinze dias, por nivel da faixa etaria da turma que ensinam.

Quanto ao terceiro objetivo especifico da pesquisa, de refletir sobre a contribuicéo
do planejamento para a pratica do professor, é possivel afirmar que as professoras consideram
o0 planejamento como um norte para a sua pratica, direcionamento de suas acoes.

Apesar das dificuldades enfrentadas na elaboracdo e conclusdo da monografia,
pude perceber que essa pesquisa me fez conhecer mais a realidade das professoras e seus
anseios. Com este estudo foi possivel perceber que o planejamento é o que norteia a préatica do
professor. Apesar de que as professoras demonstraram melhoria e mais qualidade na forma de
como o planejamento esta sendo aplicado, também deixam claro que se faz necessario

planejar e qualificar a acdo do professor.
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APENDICE A — Questionéario aplicado na pesquisa: o planejamento na educacio

infantil na perspectiva das professores de pré-escola no municipio de Sobral-CE.

QUESTIONARIO
I- Dados Pessoais
1.Sexo
( ) Masculino () Feminino
2. Faixa Etaria
( )de 19a 27 anos
( ) de 28 a 35 anos
( ) de 36 a 40 anos
() de41a45anos
( ) de 46 a 50 anos

( ) acima de 60anos

I1- Formacdo Académica

3.Seu grau de escolaridade é:

( ) Ensino Fundamental Incompleto
( ) Ensino Fundamental Completo
( ) Ensino Médio -Magistério

( ) Ensino Médio - Outro

() Ensino Superior Incompleto/ Qual?

( ) Ensino Superior Completo — Pedagogia

() Ensino Superior Completo — outro / Qual ?
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4.Se voceé fez curso de Ensino superior, de que forma ele foi realizado?

( ) Presencial
( ) Semipresencial
( ) A distancia

5. Se vocé concluiu o curso superior em que ano isso se deu?
Em qual instituicdo?

6. Durante seu curso de graduacdo, vocé cursou alguma disciplina referente a educacao
infantil? Qual?

7. Vocé fez ou esta fazendo algum curso de p6s-graduacéo?

( )Sim
( ) Nao

8.Se vocé fez ou esta fazendo o curso de pds-graduacdo, de que forma ele foi ou estd sendo
realizado?

( ) Presencial
() Semipresencial
( ) A distancia

9. Se fez ou esta fazendo o curso de pés-graduacdo, trata-se de:
( ) Especializagdo/ Qual area?

() Mestrado/ Qual area?
( ) Doutorado/ Qual area

10. Durante seu curso de pés-graduacao, vocé cursou alguma disciplina referente a educacgéo
infantil? Qual?

111 — Experiéncia Profissional

11. H& quantos anos vocé exerce a fungdo de professor (a) de educacgéo infantil na pré-escola,
incluindo rede publica e privada?

( ) menos de 01 ano
( ) 02 a04 anos

( ) 05 a 08 anos
()10a12anos

( ) mais de 12
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12. Qual o vinculo que vocé tem com essa instituicao?

( ) Temporario

( ) Celetista

( ) Concursada

( ) Outros ? Explique

13.Qual a sua carga horario de trabalho nesta instituicdo?

( ) 20 horas semanais
( ) 40 horas semanais
( ) mais de 40 horas semanais

14.Além de ser professor (a), vocé exerce outra atividade remunerada?

() Sim. Qual?
( ) Néo

IV — Planejamento

15. Como ¢ realizado o planejamento ( individual, coletivamente, por turma, em que horario?)
. Descreva como isso acontece.

16. Na hora que vocé esta fazendo o seu planejamento, o que vocé leva em consideracao?

( ) Idade das criancas

() Interesse das criancas

( ) Proposta pedag6gica da instituicdo
() Objetivos da educacdo infantil

( ) Caracteristicas individual da crianga
() Outros

17. Qual a freqliéncia em que € realizado o planejamento?

) Quinzenal
) Semanal
) Mensal

) Bimestral

(
(
(
(

18. Qual a carga horéaria de cada encontro de planejamento?

( ) 2 horas
( ) 4 horas
( ) 8hora
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19. Quem participa do planejamento?

( ) Diretor

( ) Coordenador Pedagdgico
( ) Supervisor de Ensino

( ) Professor

20. Quem geralmente coordena o planejamento?

( ) Diretor

( ) Coordenador Pedagogico
() Supervisor de Ensino

( ) Outro

21. Na sua opinido, qual a importancia do planejamento para a sua pratica com as criancas?
22. Descreva a rotina de um dia de planejamento ( 0 que acontece nesse dia?).
23. Como é feito o registro do planejamento?

( ) Caderno de plano
( ) Grade elaborada pela instituicao
( ) Agenda do professor

24.Existe um modelo padrdo de planejamento sugerido pela escola\creche ou C.E.I.?

() Sim
( ) Nao

25. Em caso afirmativo, como é esse modelo?

26. Se voceé pudesse, 0 que mudaria na forma como acontece o planejamento? Por que?

Obrigada!



