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RESUMO

O computador e as novas tecnologias de informagdo e comunicacdo, no século XXI tém
representado um marco referencial na atual sociedade do conhecimento em que dados e
informac0es, acessados via Web, potencialmente podem gerar novos saberes cientificos.
Necessita-se entdo articular pedagogicamente as TDIC a sala de aula integrando-as ao
curriculo, objetivando uma (re)visdo sobre o fazer ciéncias da(na) escola. Tomando
como aporte tedrico a aprendizagem significativa e aprendizagem colaborativa
procurando ampliar as estratégias de aprendizagem, fez-se uso da teoria construcionista
de Valente, no intuito de refletir sobre a apreensdo dos saberes com o emprego do
computador enquanto ferramenta de facilitacdo da aprendizagem. Desta forma iniciou-
se esta investigacdo ensejando a (re)construcdo colaborativa da educacdo cientifico-
matematica na educacao basica tendo como base a colaboracdo e o emprego das TDIC
para se conceber esta dissertacdo. O campo de analise da pesquisa foi a disciplina de
Ensino de Ciéncias e Matematica, ofertada no ano de 2010 para os alunos do Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica. A abordagem metodoldgica
empregada na pesquisa foi analise textual qualitativa. Esta andlise consistiu na
investigacdo de dados que prioriza a apreciacdo de relatos escritos, procura elaborar
novos sentidos e entendimentos mais amplos sobre os problemas analisados. A analise
textual qualitativa baseou-se (trés) aspectos distintos: o processo de unitarizagcdo ou
desmontagem dos textos estudados, o processo de categorizacdo ou estabelecimento de
relacdes entre as informacdes identificadas e a comunicagdo. As ferramentas de apoio
empregadas para a pesquisa-acao foram vinte e nove foruns e a ferramenta perfil dentro
do AVA TELEDUC procurando compreender imbricagdes entre os relatos-
textualizados produzidos em foruns, a fim de verificar 0os aspectos subjacentes
relacionados a construgdo de saberes e a aprendizagem colaborativa. As opinides,
ressignificacbes e relatos experimentais cujos conteddos foram assimilados
constituiram-se em um corpus de analise a fim de verificar o processo de aprendizagem
e as relacbes envolvidas no processo de cooperacdo entre professores, enquanto
circunstancias promotoras de mudancas conceituais e atitudinais nos professores-alunos
em processo de formacao strictu sensu.

Palavras-chave: Aprendizagem Colaborativa, Aprendizagem Significativa, Espiral de
Aprendizagem, Formacdo de Professores de Ciéncias e Matematica, Analise Textual
Qualitativa.



ABSTRACT

The computer and information technologies and communication in the twenty-first
century have represented a benchmark, the current knowledge society in which data and
information accessed via the Web, can potentially generate new scientific
knowledge. Need is then articulate the pedagogical TDIC to the classroom by
integrating them into the curriculum, aiming at (re) vision about doing science (in)
school. Taking as significant theoretical learning and collaborative learning seeking to
broaden the learning strategies, was made use of the constructivist theory of Valens, in
order to reflect on the apprehension of knowledge with the use of the computer as a tool
for facilitating learning. Thus began this research entailing the (re) building
collaborative scientific and mathematical education in basic education based on
collaboration and employment of TDIC to develop this thesis. The field of analysis of
the research was the discipline of Mathematics and Science Teaching, offered in 2010
for students of the Professional Masters in Teaching Science and Mathematics. The
methodological approach employed in the research was qualitative textual analysis. This
analysis consisted of the investigation data that prioritizes assessment of written reports,
seeks to elaborate new meanings and understandings about the broader problems
analyzed. The textual analysis was based on qualitative (three) distinct aspects: the
process of unitarization or disassembly of the texts studied, the process of categorization
or establishment of relations between the identified information and
communication. Support tools were employed to pesquisacdo twenty-nine forums and
tool profile within the AVA TELEDUC trying to understand the interplay between-
transcribed reports produced in forums, to verify the underlying aspects related to the
construction of knowledge and learning telecolaborativa. The opinions, reinterpretation
and experimental reports whose contents were assimilated constituted a corpus analysis
to verify the learning process and the relationships involved in the process of
cooperation between teachers, while the circumstances that promote conceptual and
attitudinal changes in teachers Pupils in the process of strictu sensu education.

Keywords: Collaborative Learning, Meaningful Learning, SpiralLearning, Training of
Teachers of Mathematics and Science, QualitativeTextual Analysis.
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1 INTRODUCAO

Ele deve ser capaz de observar, analisar, tirar proveito das
experiéncias, organizar as ideias, debater, pesquisar,
questionar-se. Sdo as competéncias que todo professor
supostamente tem; o que falta é aplica-las na propria agéo.

(Philippe Perrenoud)

A construcdo dessa pesquisa objetiva investigar o uso do computador na
construcdo significativa e colaborativa do conhecimento, de modo a contribuir para uma
mudanca substancial, tanto na apreensdo de novos conteddos ensinados, como
promover uma mudanga qualitativa na praxis pedagdgica em sala de aula.

A sociedade atual, reconhecida como Sociedade da Informacdo vive uma
época paradoxal, de um lado conclamando a uma apropriacdo de saberes cientificos
crescente por parte dos cidaddos e de outro, pela inexisténcia de formacdo escolar
adequada direcionada para o campo das ciéncias e tecnologias, que seja capaz de ir além
da mera capacidade instrucionista.

Surge inicialmente um incomodo: Que procedimentos e acdes devem ser
adotados para se dirimir a formacdo superficial dos professores de Ciéncias e
Matemética com forte embasamento no senso comum das anélises e descobertas? Como
se trabalhar os processos de ensino e de aprendizagem de forma contextualizada? E
ainda, que recursos das TDIC podem ser empregados e quais procedimentos para que
esse fendbmeno aconteca?

O homem é um ser social (ARISTOTELES, Politica, I, 1252a e 1252b,
13-4) politico, inquieto em sua incompletude, e como tal, comunica-se, interatua e nas
Gltimas décadas tem exercido sua acdo de forma interativa. Neste interim, o meio social,
seu ambiente complexo, idiossincratico, torna-se o espaco ideal para que sua formacéo
ocorra, sendo, pois apartado da visdo obscura do senso comum.

O uso da modalidade em EaD permite uma agéo colaborativa dentro de
ambientes especializados para se desenvolver procedimentos de formacdo e capacitacdo
e, por conseguinte a aprendizagem. Nestes novos espacos, professor e aluno, sujeitos e

atores da acdo pedagogica, podem encontrar um ambiente em que as aquisi¢cdes podem
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ser construidas, ampliadas, ressignificadas, pelas multiplas e necessarias interrelagdes e
colaborag6es que os processos de interatividade e comunicacdo permitem.

A consequéncia natural destas interrelacdes estabelecidas entre membros de
um grupo é a formag&o de vinculo. A atracdo ou repulsa existente entre duas pessoas ou
mais, poderd influenciar na conduta social destas, de modo que processos, como
imitacdo, suscetibilidade a influencia, pratica do poder, percepcdo do grupo a até a
forma de acao dos grupos poderao ser alteradas.

Fatores como a familiaridade, convivéncia, e interatividade sdo interferentes
neste contato, e seu resultado pode ser a formacdo de vinculos ou ndo. Sem sombra de
duvida, é bem mais facil manter contato com pessoas de seu convivio do que com
pessoas ndo tdo conhecidas. Mas em educacdo nos moldes atuais, nas salas virtuais,
estes fatores ndo sdo definidores exclusivamente desta formacao de vinculos, existindo
fatores subjacentes que interferem neste processo, como interesses pessoais,
necessidade de capacitagéo e formacao por exemplo.

Sabe-se ainda que o ambiente fisico (social), assim como a sociedade tem
sofrido transformac6es, ampliando seus horizontes de tal maneira que novos ambientes
passam a representar as novas dimensdes de acdo humana, tanto real como virtualmente.
O homem entdo, assumindo uma atitude fenomenoldgica, tem procurado realizar
estudos sobre esta nova relagdo entre o ensino e a aprendizagem, entre sujeito e objeto
de pesquisa.

A escola, reconhecida como espaco essencial para validacdo dos saberes,
torna-se palco destas inquietacdes, a da formagdo adequada e a da apropriacdo de
saberes cientificos capazes de conduzir o homem, em constante processo de formagéo, a
seu desenvolvimento holistico.

A proposicdo de mudancas na estrutura curricular e nas metodologias
aplicadas na escola é premissa de uma educacdo que atenda aos conclames de uma
formacgdo multidimensional que encontra seu escopo no campo da Ciéncia, Tecnologia,
Educacao, Sociologia, Psicologia entre outras areas de conhecimento humano.

No momento atual, contextualizar informacdes, tornando-as significativas
para promover apreensdo de conteldos se faz necessario e assim a escola devera lancar
méo de novos recursos tecnoldgicos para promover a transposicdo dos contetdos e
saberes, bem como modificar pratica pedagogica de seus professores, arraigada na visdo

instrucionista.
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Os meios comunicacionais e suas tecnologias exercem forte influéncia nos
meios sociais e nas relacdes nele estabelecidas. O emprego de laboratorios virtuais, uso
de software educacional de experimentacdo remota e simulacdes de experiéncias no
campo das Ciéncias (Fisica, Quimica, Biologia) e Matematica, em contraposi¢do ao
processo historico de didatizacdo dos saberes (RICARDO, 2007) pode ser usado como
um poderoso recurso de apoio pedagOgico para a promocdo do processo de
aprendizagem dos alunos. A idéia € instigar nos alunos o desejo pela investigacdo
cientifica, e assim a reconstruir seus saberes e atitudes colaborativamente, com emprego
destes novos recursos.

O surgimento de novas estratégias de acdo pedagdgica na educacdo
cientifica podera estabelecer vinculos mais significativos entre 0s processos de ensino e
de aprendizagem, reforcando seu carater de indissociabilidade, com o emprego do
computador como ferramenta de apoio pedagégico (Ribeiro et al, 2008), nas sessdes
didaticas propostas nos foruns nos laboratérios virtuais, objetivando uma aprendizagem
socio-culturalmente contextualizada.

A formacdo dos professores deve ser analisada em seus fundamentos,
estratégias de agdo dialogica, em suas politicas de formacdo e sequencias didatico-
metodologicas, no intuito de integra-las a crescente realidade da necessidade de
capacitacdo e reconstrucdo dos saberes cientificos.

Devem-se considerar ainda os pifios resultados obtidos pelo Brasil nos
Gltimos anos nos exames do PISA nas areas de ciéncias e matematica podendo denotar
que por tras da incapacidade de elucidar problemas propostos revelam-se indicios de
que a formacdo cientifica na educacao basica apresenta-se superficial e insatisfatoria.

A ndo contextualizacdo dos conteudos escolares pode atuar como redutora
do espirito investigativo no aluno, no instante em que a informacdo trabalhada
artificialmente, sem relacdo com o cotidiano, acaba tendo fim em si mesma. A
inadequacdo entre contedo a ser administrado e metodologia n&o-assertiva e
incoerente, podera, longe de proporcionar uma pratica consciente, dificultar a

aprendizagem destes mesmos conteudos.
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+ Motivacdo

Rebuscando minhas experimentacfes desde a mais tenra das idades percebo
uma voligdo pelo conhecimento e mudanga de uma situagdo financeira ndo muito
favoravel, provocando, gracas a estimulos maternais a debrugar-me na busca pela
conquista de algo intangivel, porém alcancéavel através do estudo e da leitura das mais
variadas obras da Literatura, Filosofia, Psicologia, Comunicacdo, Educacdo, Ciéncias
quimicas, bioldgicas e Psicanalise até o momento atual pela pesquisa no Ensino de
Ciéncias e Matematica.

Minha formacdo inicial aconteceu em escola catdlica pertencente a
Congregacdo do Santissimo Redentor - Os redentoristas. Posteriormente, por incentivo
de minha mae e uma tia, procurei por um estudo de maior qualidade profissional e que
fosse gratuito.

Submeti-me ao exame do pro-técnico e fui ser formado numa educacdo de
carater tecnicista no curso de Quimica Industrial da ETFCE — Escola Técnica Federal
do Ceara, atual IFCE, embasada na preparacdo de mao de obra para a industria quimica
em franco processo de desenvolvimento no estado do Ceard. A mentalidade ainda
comum nos anos 90, na esfera eteficiana era a de que o ensino técnico-
profissionalizante era essencial para o trabalho.

Incomodavam-me algumas estruturas rigidas da formacgdo, o carater
instrucionista e a postura sisuda da maioria dos professores, e a impossibilidade de
usufruir de autonomia em sala de aula. Trabalhos em equipes eram incomuns, a ndo ser
nas praticas de laboratério, em que cada membro se ocupava de um aspecto do trabalho
e, por fim, da exposicéo dos resultados obtidos.

A continuidade do contato com as ciéncias se deu na faculdade nos cursos
de Licenciatura em Quimica, e, posteriormente, na faculdade de Pedagogia. Um aspecto
que sempre chamara minha atengéo relacionava-se aos mecanismos usados pelo homem
para comunicar-se com o0 outro e ainda a capacidade de transformar tudo ao seu redor
utilizando-se do meio ambiente e ainda a forma pela qual assimilava as informacdes e
assim aprendia.

O contato com as TDIC e a internet aconteceu em 1996, com a digitacéo de
uma pec¢a judicial para minha esposa, & época, pretensa namorada. O trabalho

totalmente realizado no sistema MS-DOS me rendeu, apesar da dificuldade de manuseio
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do equipamento, uma grande simpatia tanto pelo Direito, como pela Informética e é
claro pela minha futura esposa.

A partir dai, muito me incomodava o ensino de Quimica, meio que apartado
do aspecto do ensino e da aprendizagem. O conteldo era vivenciado nas préaticas no
laboratério, mas a metodologia empregada continuava rigida, desprovida de
envolvimento, de compartilhamentos e redescobertas.

Percebi que meu interesse era mais nos métodos, nas técnicas do que
propriamente no ensino do conteddo de Quimica. Dai 0 porqué de especializar-me em
Psicopedagogia Clinica e Institucional em 2003 e Avaliagdo da Aprendizagem em 2006
para interpretar alguns aspectos relacionados a ndo aprendizagem dos conteldos
escolares por alguns alunos.

Tive entdo o contato com a tematica “dificuldades de ensinagem”, relativas
a dificuldade de transposicdo dos contetdos por parte do professor, que quase sempre
atribuia a ndo aprendizagem ao préprio aluno, eximindo-se muitas vezes de uma analise
critico-reflexiva de sua praxis pedagdgica e envolvimento no processo educacional.

No ano de 2003, atuando no CENTEC como coordenador pedagdgico da
unidade de Sobral e professor do curso de Tecnologia de Alimentos, tive oportunidade
de trabalhar no desenvolvimento do curriculo por competéncia, reestruturando as
matrizes curriculares e conteudos das disciplinas do curso em questdo. O momento foi
oportuno para também discutir algumas variaveis interferentes na aprendizagem dos
conteddos das disciplinas basicas do curso. Boa parte do trabalho foi efetivado através
de videoconferéncia, uso de chats, encontros presenciais, tecnologias até entdo
desconsideradas por mim, que ali, naquele instante diminuiam distancias, extinguindo
fronteiras.

Mesmo com o emprego de novos recursos dentro da instituicdo, percebia
que o “métier” dos professores estava bem aquém do desenvolvimento tecnoldgico em
voga. Em 2007, tive o contato com o AVA TELEDUC numa especializagdo em
Informéatica Educativa. As primeiras nocdes de cooperacdo foram maturadas na
realizacdo de atividades com foruns, chats, e simulacdes com softwares educacionais,
proporcionando a criacdo de um blog de minha autoria intitulado Assédio Moral é
Crime, que atuava na observacdo das relagOes estabelecidas pelo grupo operativo no

ambiente de trabalho.
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Aqui o cerne da pesquisa no ensino de Ciéncias, da experimentacdo em
ambiente virtual e da formacao didatica direcionada na formacao cientifica dos docentes
foi gerado pelo trabalho cotidiano com a ferramenta pedagdgica AVA.

No ano de 2010, tive um novo contato com o ambiente TELEDUC, desta
vez com outra roupagem e segundo um maior nivel de aprofundamento tedrico-
metodoldgico, o que decorreu na primeira disciplina do Mestrado Profissionalizante em
Ensino de Ciéncias e Matemética - ENCIMA, denominada Ensino de Ciéncias e
Matemaética.

Minha procura pelo mestrado se deu pela oportunidade de formacao
técnico-cientifica na area de Quimica, além da busca por conhecimentos que
motivassem uma mudanca substancial em minha pratica docente nas escolas
particulares e publicas.

N&o havia até o ano de 2008 nenhum programa de P6s-Graduacao no estado
do Ceara direcionado para as Ciéncias e Matematica, além do fato de existir apenas dois
Gnicos programas em Educacdo, um pertencente a UFC e outro a UECE, sendo que
apenas a UFC oferecia uma linha dentro do eixo de estudos de curriculo e ensino que
abordava a formacdo de professores das ciéncias, de modo bastaste amplo, mas que
mesmo assim ndo contemplavam na integra as areas de ciéncias e matematica.

No ambito internacional contemporaneo, se reconhece que o alto nivel de
desenvolvimento tecnoldgico e educacional esta associado as melhores condicdes de
vida da populacéo, tanto no aspecto social como econémico. A possibilidade de dirimir
distancias e atenuar as disparidades sociais é fator dependente do maior ou menor fluxo
de investimentos financeiros e da geracdo de estratégias de agdo tecnologicamente

viaveis para manutencao da condicao de vida em sociedade.

+  Problematica

Ao convergir as Tecnologias Digitais de Comunicacdo e Informacdo em
educacdo, pode-se ressaltar o papel da pesquisa técnico-cientifica, em seu método de
analise, que nas ultimas décadas, vem adequando-se a um aspecto mais formal de
abordagem do conhecimento, considerando os aspectos diferenciados nos variados
grupos de trabalho e pesquisa, conduzindo-os a uma reestruturacdo da forma de

producédo e absor¢do do capital cultural produzido.
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Esta convergéncia, resultante de um olhar coerente e pedagogicamente
inserido no contexto de vida dos alunos e na formacdo dos professores, devera
promover adaptacdes significativas nos recursos pedagdgicos, capazes de alcancar as
rapidas mudancas que ocorrem nas tecnologias aplicadas, permitindo uma melhoria de
qualidade na formacdo dos professores de Ciéncias e Matematica. Dai porque se
examinou a abordagem ausubeliana na disciplina ENCIMA — Ensino de Ciéncias e
Matematica. Para o autor, aprendizagem é um processo em que uma nova informacéo se
relaciona, de maneira ndo literal e ndo arbitraria, a um aspecto relevante da estrutura
cognitiva do individuo.

Nesse processo a nova informagdo interage com a estrutura de
conhecimento especifica, a qual Ausubel chama de “conceito subsungor” ou,
simplesmente “subsungor”, existente na estrutura cognitiva de quem aprende. Aqui o
objeto intencional por si sO, deve ser significativo, para que haja uma aprendizagem
também significativa.

O estudo do processo de assimilacdo, aprendizagem por descoberta,
aprendizagem por recepcdo, reintegracdo obliteradora bem como das condicGes
essenciais para a ocorréncia da aprendizagem significativa serdo abordados
conjuntamente com algumas propostas de adaptacdo didatico-metodologica que
viabilizem tanto a mudanca de agdo docente como a percepgao sobre aprendizagem.

Surgem desses argumentos a indagacdo: De que maneira ocorre a
aprendizagem significativa no processo de formacdo strictu sensu em ambientes
virtuais? Quais as potencialidades da aprendizagem colaborativa no desenvolvimento
dos professores-alunos? Como o didlogo elencado nas fracfes significativas nos
discursos dos professores-alunos produzem uma aprendizagem colaborativa?

Estes fatores denotam assim a urgéncia da elaboracdo substancial de
programas de incentivo, e agdes com forte viés multi e transdisciplinar, imbricando uma
gama de disciplinas em suas realidades de acdo e pesquisa, necessitando entdo um
embasamento teorico e pratico das mais diferentes areas de conhecimento e pesquisa
humanos, para promover mudancas de carater pratico na qualidade de vida das pessoas,
no proprio desenvolvimento tecnoldgico e no crescimento progressivo de nossa nagao.

Deste modo, sob a égide destes pensadores percebe-se que a informética na
educacdo e o uso do computador como ferramenta de contribuicdo ao processo de

aprendizagem (VALENTE, 2002) representam um marco diferencial, intermediador das
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mudangas na pratica em sala de aula, contribuindo para a melhoria na qualidade do
ensino técnico-cientifico.

Ha que se pesar também que toda e qualquer mediagdo ocorre pela acédo de
um sujeito no meio ambiente e a existéncia de um “outro” que com ele interage,
trocando experiéncias, promovendo transformagdes e assimilagcdes de novos elementos
que ampliem a capacidade individual de resolver problemas, individualmente ou em
grupo. Esta mudanca da significacdo das informacGes assimiladas esta vinculada a uma
mudanca conceitual dos simbolos e signos decifrados/reinterpretados pelo aprendente
(PIAGET, 2001).

+ Justificativa

A educacdo é um processo interativo global de concepcdo sécio-cultural e
holistica, pois atua no sujeito, em seus costumes, em suas crengas, na reestruturacdo de
sua linguagem, haja vista a potencialidade destes sujeitos serem inventivos, pensantes e
criticos nas relagbes por eles constituidas. Como processo de alcance global, sem
fronteiras, a educacédo deveria permitir também que por ela sejam desabrochadas outras
possibilidades de aprendizagem no ambiente virtual na modalidade EaD e
semipresencial.

Aqui se deve salientar o carater positivo da educacdo em massa peculiar da
EaD partindo do novo olhar dos educadores, na busca da divulgacdo e procura por uma
cultura cientifica embasada em descobertas legitimadas pelo meio académico e a
completa refutacdo dos saberes advindos do senso comum, que possam contribuir para
uma formacao integralizadora e cientifica para os professores em processo de formacao
inicial e continuada.

Contudo a comunicacdo, no ponto de vista educacional com suas maltiplas
interagcdes entre os individuos, ndo pode ser exclusivamente vista como mera difuséo de
informacdes, desconsiderando sua complexidade e seus fatores interferentes dentro do
processo educacional.

E ¢ justamente na acdo sobre 0s processos cognitivos que a interagdo entre
homem-homem e homem-computador, inseridos num processo colaborativo, deve ser
notada, no instante em que o aprendizado humano, o desenvolvimento da inteligéncia se

processa com a interacdo do meio (VYGOTSKY, 2001) dando uma visdo significativa
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ao processo de aquisicdo da aprendizagem de posse de um vasto conjunto de
informacdes que potencialmente gerariam novos conhecimentos (VALENTE, 2003).

Juntamente com essa pesquisa produziu-se um Material de Apoio a
Professores de Quimica, intitulado: USO DA INTERNET COMO APOIO
PEDAGOGICO NA DISCIPLINA DE QUIMICA: SUGESTOES DE PESQUISAS E
ATIVIDADES EMPREGANDO AS TDIC. Esse material foi originado da percepgéo
sobre 0 emprego de tecnomidias que pudessem assessorar professores de quimica sem a
formacdo necessaria tanto na indicacdo de ferramentas como na realizacdo de
experimentos direcionados a aprendizagem Quimica no ensino médio.

Nele sdo encontrados blogs, sitios eletrdnicos e softwares associados a
quimica e suas particularidades de simulacdo e experimentacdo cientifica. Seu uso se
justificaria em resposta a crescente necessidade ampliacdo dos instrumentos
tecnoldgicos em sala de aula para o desenvolvimento de uma aprendizagem cooperativa
e significativa contextualizada e ainda que este material fosse capaz de tornar as aulas
mais interessantes e prazerosas para o0s alunos, estimulando-os a gostar de pesquisas em
Quimica para assim promover um ambiente de aprendizagem colaborativa em sala de
aula.

+ Estrutura da dissertacdo

A composicao sugerida aqui delineia os passos dados na construcdo desta
dissertacdo. Os aspectos mais importantes da discussdo sdo realizados, assim como 0s
propositos, arcaboucgo tedrico que referencia a pesquisa-acdo e seu desenvolvimento,
metodologia empregada, resultados e discussdes formando a estrutura da dissertagéo.

A ideia € permitir um entendimento do processo de construcdo dos saberes,
propondo uma discussdo sobre a aprendizagem significativa e a representacdo do
apanhado de conceitos construidos e interelacionaveis desta modalidade de pesquisa-
acao nos grupos de desenvolvimento dos processos de ensino e de aprendizagem, nos
ambientes virtuais de aprendizagem.

No Capitulo 2 sera feita a apresentacao do referencial tedrico cognitivista a
luz dos pressupostos da teoria da aprendizagem significativa de Ausubel, do
construcionismo representado através da espiral de aprendizagem de Valente e
analisando alguns aspectos do referencial tedrico da aprendizagem colaborativa,

associando-as a algumas ideias socio-interacionistas de desenvolvimento da
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aprendizagem dentro de uma zona proximal através da troca de experiéncias como
fontes adicionais de construcdo do conhecimento.

O Capitulo 3 versard sobre os aspectos metodologicos empregados na
analise dos foruns, apresentando o ambiente de pesquisa, 0s sujeitos investigados, a
andlise textual qualitativa e o percurso usado no tratamento e apreciacdo dos dados no
tratamento analitico.

A metodologia empregada para esta apreciacdo sera a pesquisa qualitativa é
aplicavel segundo Godoy (1995) na investigacdo documental, nos estudos de caso e em
etnografia. Serdo aqui investigados relatos textualizados a partir da andlise textual
qualitativa (ROQUE MORAES, 2003) que apresentam similaridade com a andlise de
dados documentais, em virtude de ambos serem ricos de impressdes e sentidos que vao
além do discurso aparente, carecendo de uma interpretacdo mais apurada.

E no Capitulo 4 serdo expostos os resultados e discussdes obtidos apos
andlise textual qualitativa no forum 2 sobre Web Curriculo e 9 forum que aborda o uso
do computador como ferramenta para facilitacdo da aprendizagem.

Ja no Capitulo 5 seréo apresentadas analises e conclusdes juntamente com a

proposicdo de atividades que fazem alusdo a pesquisa iniciada.
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2 AFUNDAMENTACAO TEORICA

O fato de uma Teoria ndo poder ser de imediato confirmada
pela pratica, ndo é um argumento suficiente para uma
contestacdo formal da sua validade, pois s6 ndo existem
multiplas modalidades de pratica, como é admissivel a
existéncia dum campo tefrico que se mantenha pela
explicabilidade nele implicita.

(Moran)

Neste capitulo serdo apresentados alguns pressupostos tedricos que
referendem a investigacdo da aprendizagem significativa na perspectiva colaborativa,
estudados a luz do construtivismo ausubeliano procurando compreender como esta
modalidade de aprendizagem pode contribuir para uma substancial formagdo de
professores de ciéncias e matematica.

Ao convergir as Tecnologias Digitais de Comunicacdo e Informacdo em
educacao, pode-se ressaltar o papel da pesquisa técnico-cientifica, em seu método de
analise que, nas Ultimas décadas, vem se adequando a um aspecto mais formal de
abordagem do conhecimento. Devem-se considerar ainda os aspectos diferenciados nos
variados grupos de trabalho e pesquisa, conduzindo-o0s a uma reestruturacdo da forma
de producéo e absor¢éo do capital cultural produzido.

Esta convergéncia, resultante de um olhar coerente e pedagogicamente
inserido no contexto de vida dos alunos e na formacdo dos professores, devera
promover adaptacdes significativas nos recursos didatico-metodoldgicos, capazes de
alcancar as rapidas mudancas que ocorrem nas tecnologias aplicadas, permitindo uma
melhoria de qualidade na formacéao dos professores de ciéncias e matematica.

Serdo abordados aqui, desde os fendmenos que explicam a ocorréncia da
aprendizagem, o uso de recursos tecnomidiaticos, enquanto ferramentas de
aprendizagem auxiliares e o processo de reflexdo e depuracdo citados por Valente
(1993) baseando-se do tripé ensinar-aprender-ressignificar.

2.1. A Formacéo de professores de ciéncias e matematica no século XXI.
Formar professores no século XXI, em que o emprego de TDIC tem

propiciado um acesso mais interativo, abrangente e rapido as informacdes, implica em

qualificar as pessoas de modo cooperativo, fazendo uso de ambientes de aprendizagem,
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praticos, eficientes e de facil operacionalizacdo, conduzindo-os a uma ampliacdo em
seus conhecimentos. Faz-se necessario transpor limites, vivenciando experimentos,
compartilhando experiéncias numa série de atividades de pesquisa que possibilitem uma
retomada no processo de investigacdo cientifica iniciada nos cursos de licenciatura,
capaz de conduzir a uma concepg¢do mais assertiva e coesa sobre o saber cientifico e as
ciéncias naturais.

Deve-se considerar que, no século atual, uma nova sociedade surge
designada de “Sociedade do Conhecimento” ou “Sociedade da Informagdo”
(DOWBOR, 1993,1996 apud PRADO 2003) e desta maneira, as constantes e rapidas
transformacGes pelas quais a sociedade tem passado exigem das mais diferentes areas de
conhecimento humano uma mudanca que contribua para uma boa formacéo
profissional.

Deste modo, é importante pensar sobre a escola, em seu papel social de
transformacédo, enquanto local ideal de socializacdo, ampliacdo e aprendizagem de
saberes que seja capaz de contribuir para o desenvolvimento de novas competéncias nos
alunos enquanto sujeitos sociais. Associar escola, ensino e aprendizagem implica ainda
na reflexdo sobre o emprego de tecnologias para favorecer a explanagéo e abordagem de
contelidos agora de forma inovadora, transdisciplinar, colaborativa, investigativa e
reflexiva (VALENTE, 2003).

Planejar implica analisar criticamente, (re)elaborar, sugerir, propor,
dimensionar situacOes atraves de atividades pedagdgicas que conduzam o ensinante a
uma aprendizagem significativa. A aprendizagem significativa é caracterizada pela
natureza interativa entre as informacgdes especificas e importantes da estrutura de
cognicdo humana e novos conceitos apreendidos (AUSUBEL, 2003).

O planejamento das atividades pedagogicas carece de um conhecimento
profissional diversificado (BROMME, 1998; COLL, 1987; apud GIL-PEREZ e
CARVALHO, 2006), permitindo o uso e aplicacdo de varios instrumentos como, filmes,
slides, praticas de laboratorio e uso de softwares, dentre uma gama de recursos
tecnomidiaticos existentes, para facilitar a abordagem dos contéudos significativos
(AUSUBEL, 2003) para a aprendizagem dos alunos.

Estes conteudos siginficativos devem permitir a construcdo de novos
conceitos (subsuncores), sua hierarquizagao, interconexdes com outras disciplinas e que

ainda permitam a percepcdo dos esquemas cognitivos envolvidos no processo de
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desenvolvimento  da aprendizagem (VALENTE, 2003) para assim ampliar as
possibilidades de apreensdo de novas informacgdes que geraram novos saberes.

Faz-se mister também estabelecer relacdes substanciais entre 0s conteddos
ministrados em sala de aula e o mundo real, de forma que o0 aluno seja sujeito da
aprendizagem, capaz de compreender sua realidade, suas (trans)formacdes e as
multiplas interacdes homem-homem, homem-meio, e suas consequéncias sobre 0s
fendmenos naturais. Sem estas relacGes entre o real e o conceitual, 0 material e o
imaterial, a aprendizagem por si s0 se tornara superficial.

Outra situacdo importante no planejamento se refere ao papel
desempenhado pelo professor, enquanto agente de mediagdo e promogdo da
aprendizagem. Cabe a ele enquanto sujeito mais experimentado instigar, questionar,
inquirir, testar as possibilidades de expressdo no aluno sobre os problemas propostos.
Tais atitudes gerariam novos habitos e novas expectativas em sala tanto em sua forma
de ensinar como na maneira com a qual os alunos aprendem os conteldos.

Santos (2003), afirma que:

De modo geral, a mediagdo deve procurar levar o aluno, e consequentemente
a propria discussdo, a um nivel mais elevado do ponto de vista cognitivo. E
importante que a discussdo cresga, evolua. Apenas dessa forma ela estara
cumprindo seu papel de confrontar os conceitos e idéias iniciais e construir
novos conhecimentos, colaborativamente. Muitas questdes surgem ao mediar
uma discussdo em Forum. N&do ha solugdes padronizadas. Vamos discutir
essas questdes? (SANTOS, 2003 apud GIL-PEREZ e CARVALHO, 2006 p.
56)

Quanto mais instigante, perturbadora e polémica for uma questdo, maior
sera o interesse gerado na discussao, hipotetizacdo e resolugdo desta. As constatacdes
advindas da testagem das hipéteses, dos saberes espontaneos dos alunos (GIL-PEREZ e
CARVALHO, 2006) promovem a reconceitualizacdo, a reestruturacdo de uma dada
hipdtese em si, permitindo ganhos cognitivos. O cuidado e atencao dados a resolugdo do
problema e a forma com que alunos sdo capazes de pensa-la e digeri-la podem fazer
toda a diferenca em seu entendimento.

Gil-Perez e Carvalho (2006) acreditam que a existéncia de especialistas
capazes de formar novas geracGes de pesquisadores, promovendo feedback, autonomia e
incentivo a pesquisa é preponderante para a aprendizagem. A manutencdo do ambiente
leve e agradavel em sala, a possibilidade de olhar as observacfes e interacBes dos

alunos de forma critico-construtiva e as trocas de relatos e experiéncias (colaboracéao)
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sdo promotoras de mudanga conceitual e comportamental sobre a disciplina em fase de
estudo e pesquisa.

Todos estes fatores apontados, favoreceriam também o processo de
avaliacdo usualmente aplicada na escola, permitindo mudangas nas estratégias de
abordagem dos contetidos escolares, ampliando o alcance do professor-mediador em
sala e mais ainda, detectando situacOes de ndo-aprendizagem, ou aprendizagem
superficial dos diversos conteudos escolares que dificultariam a apreensdo significativa
do conhecimento sobre os diversos contetdos das ciéncias e matematica por parte dos
alunos.

Gil-Perez e Carvalho (2006, p. 59) estabelecem ainda na obra Formacéo de
Professores de Ciéncias, um perfil com trés topicos sobre a avaliacdo da aprendizagem

do aluno, levando em conta que a aprendizagem permite favorecer:

[...] um feedback adequado afim de promover o avanco dos alunos, que a
pratica da avaliacdo deve estar ligada a um conjunto de saberes, destrezas e
atitudes interessantes a aprendizagem das ciéncias e finalmente, que a
avaliacdo deva ter a participagdo do aluno e do professor que objetiva a
melhoria da qualidade do ensino.

A avaliacdo nesta perspectiva deve ser progressiva, investigativa, coesa com
a proposta metodoldgica abordada, continua e processual. A formacao dos professores
ainda se mostra distante da pesquisa e vivéncia cientifica e pedagdgica da académia, o
que tem gerado lacunas na propria construcdo do conhecimento cientifico pelo aluno
(GIL-PEREZ E CARVALHO, 2006).

Os autores acreditam que a nova ordem é a de aliar a pesquisa,
experimentacao as vivéncias, intuicdo a percepc¢ao, levando o corpo docente a rever seus
saberes de formacdo, sua pratica pedagdgica marcada pelo distanciamento entre o
cotidiano e o saber escolar na educacao cientifica brasileira.

E ainda, que [...] dificilmente o professor ou professora podera orientar a
aprendizagem de seus alunos como uma construc@o de conhecimentos cientificos, isto €,
como pesquisa, se ele proprio ndo possuir vivéncia em préticas investigativas (GIL-
PEREZ, 2006, p. 62). Isto indica que o professor deve ser capaz de pesquisar e
investigar situacdes novas ou revisitar as problematicas antigas, analisando seus
paradigmas, para assim criar subsidios para auxiliar os alunos no processo de

construcdo de seu conhecimento.
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Um dos pré-requisitos essenciais ao desenvolvimento das disciplinas de
ciéncias e matematica é a apropriagdo dos contetidos, por parte do professores-alunos® e
o dominio das ferramentas adequadas para a resolucdo dos problemas sugeridos em sala
de aula (GIL-PEREZ e CARVALHO, 2006) como também os contedos didaticos. E
ainda o incremento de atividades de pesquisa como mola-mestra de acdo para alavancar
o “saber fazer” em sala de aula (STENHOUSE, 1975; GIMENO, 1990 apud GIL-
PEREZ e CARVALHO, 2006).

Esta ag¢do de repensar a “dinamica do conhecimento de forma mais ampla”
(PRADO, 2002) nos remete ao processo de melhorar a maneira de capacitar 0s
educadores atuais. E necessario que os professores de ciéncias e matematica se
apropriem das informag6es e que sejam capazes de promover uma inovacao didatica
para permitir o desenvolvimento da aprendizagem cientifica por parte do aluno (GIL-
PEREZ e CARVALHO, 2006), hoje interligado ao mundo virtualmente, devendo estes
sujeitos mais experientes fazer uso das mais variadas ferramentas tecnoldgicas para
potencializar a aprendizagem e assim o desenvolvimento discente.

Um ponto chave deste processo pode implicar na permanéncia do professor
em sala de aula e da execucdo de suas tarefas € o planejamento das estratégias aplicadas.
Deve-se considerar que a sala de aula de hoje foi ampliada geograficamente, pelo
emprego das tecnomidias, apresentando-se descortinada pela presenca da interatividade
e pela visdo hegemdnica da escola reforcada nas ultimas décadas (YAGER e PENICK,
1983 apud GIL-PEREZ e CARVALHO, 2006).

Uma estratégia bastante rica em possibilidades de desenvolvimento da
aprendizagem nos moldes cientificos € apresentada na educacdo CTSA — Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente. Ricardo (2007) sugere aliar o ensino de ciéncias e
matematica com a pesquisa CTSA - Ciéncia Tecnologia, Sociedade e Ambiente
(SANTOS & MORTIMER, 2000; CRUZ & ZYLBERSZTAJN, 2001), assim designada
devido ao viés abordado dentro da linha de formacdo de professores embasada na
pesquisa cientifica das areas da Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente.

Assim Ricardo (2007, v.1, p. 2) defende que:

[...] a ciéncia e a tecnologia sejam assumidas como referéncias dos saberes
escolares e a sociedade e o ambiente sejam tratados como o cenario de

1 O termo professor-aluno é empregado para representar os sujeitos envolvidos no processo de formago
continuada ou strictu sensu.
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aprendizagem, do qual os problemas e questdes sociais significativas
surgiriam como temas a serem investigados com o suporte dos saberes
cientificos e tecnoldgicos.

A proposta seria de garantir a insercdo da educacdo CTSA no ambiente
escolar considerando aspectos socioculturais, sua acdo na escola e a proposicdo de
inovacOes na matriz curricular assim como na metodologia do professor. A ciéncia e a
tecnologia seriam tomadas como modelos para endossar o arcabougo cientifico dos
conteddos e conhecimentos (da)na escola, a Sociedade e 0 Ambiente, seriam entendidas
como possibilidades adicionais onde as aprendizagens colaborativas aconteceriam.

Importante sera a iniciativa do professor, que assume a funcdo de
instrumentalizar-se para promover uma formacdo mais substancial para o aprendente,
num discurso contextualizador e acolhedor das peculiaridades, sendo um mediador
deste processo. A acdo docente neste ambiente CTSA possibilitaria uma construcéo
colaborativa de novos saberes, e ampliacdo dos antigos, favorecendo e incentivando
uma maior autonomia no aluno.

Na secdo que se segue serdo apresentados 0S pressupostos teodricos que

apontam os principais conceitos sobre a aprendizagem significativa ausubeliana.

2.2. Aprendizagem significativa

As palavras de ordem hoje sdo: aprendizagem significativa,
mudanca conceitual e, naturalmente construtivismo. Para ser
bom professor é preciso ser construtivista, promover a
mudanca conceitual e facilitar a aprendizagem significativa.

(Marco Antonio Moreira)

Considerando-se que a aprendizagem com uso de computador ocorra de
forma significativa procurou-se abordar o0s aspectos relevantes da teoria da
aprendizagem significativa que pudessem contribuir para uma melhor compreenséo dos
fendmenos relacionados com a apreensdo dos conteddos significativos.

A concepcdo de aprendizagem significativa teve sua origem na década de
60 no século XX, sendo proposta por David Ausubel, cujo contexto de trabalho,
formacéo e pesquisa era predominantemente instrucionista, em que aprendizagem e seu

ensino ndo eram algo significativo para o aluno.
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Ausubel desenvolveu a Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS)
afirmando “(...) que € no curso da aprendizagem significativa que o significado
I6gico do material de aprendizagem se transforma em significado psicolégico para o
aprendiz.” (MOREIRA e outros, 1997, p.1).

Novak (2006) cooperou nos estudos e pesquisas ausubelianos, divulgando
assim suas ideias. Foi responsavel pela criagdo dos mapas conceituais como estruturas
que viabilizam a aprendizagem significativa, aliando aspectos da cognicdo de modo
humanista.

Moreira e outros autores (1997) afirmam que, para Ausubel, aprendizagem é
um processo por meio do qual uma nova informacdo se relaciona, de maneira
substantiva (ndo literal) e ndo arbitraria, a um aspecto relevante da estrutura cognitiva
do individuo. A aprendizagem significativa pode ocorrer tanto por aprendizagem por
descoberta como com recepcdo, sendo a primeira capaz de conduzir o sujeito da
aprendizagem a um processo macro de construcdo de saberes. Ambas partem do
processo de assimilacdo, que ocorre de maneira continua e progressiva, fazendo uso de
subsuncores, e permitem que observacdes realizadas sobre um determinado objeto
intencionado, possam gerar um novo significado na estrutura cognitiva do aprendente.

Aprendizagem numa perspectiva significativa indica que ocorrem interagdes
e associagOes entre aspectos especificos da psique chamados de subsuncgores — estrutura
similar, mas ndo idénticas aos esquemas de Piaget — e as observagdes colhidas no meio,
que geram novas informacgdes, de maneira que novas composi¢cdes mentais (estruturas
cognitivas) sdo constituidas e integradas a esta estrutura pré-existente do sujeito
cognoscente e relacionavel ao nivel de desenvolvimento de cada individuo/percepto.
Este processo modifica a cogni¢cdo do sujeito e assim contribui para sua aprendizagem,

como se denota no argumento de Ausubel (2003, p.72):

A aprendizagem significativa exige que os aprendizes manifestem um
mecanismo de aprendizagem significativa (ou seja, uma disposi¢do para
relacionarem o novo material a ser apreendido, de forma nédo arbitraria e ndo
literal, & prépria estrutura de conhecimentos) e que o material que apreendem
seja potencialmente significativo para os mesmos, nomeadamente relacional
com as estruturas de conhecimento particulares, numa base ndo arbitréria e
ndo literal.

Uma vez que a mente humana em sua organizacdo complexa é estruturada

de posse das informacGes e novos saberes constituidos, estes sdo organizados
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hierarquicamente, os quais denotam que dados mais “especificos de conhecimento sdo
ligados a (e assimilados por) conceitos e ideias, a aproximacdes, mais gerais e
inclusivos” (MOREIRA, 1997). Este fendmeno psiquico’ é o que caracteriza esta
modalidade de aprendizagem.

Ausubel definiu a aprendizagem mecénica, como aquela em que a
associacdo entre o material estudado e as estruturas pré-existentes no percepto ndo
ocorrem, ndo havendo ligacdo entre informacdes recém adquiridas e 0s subsuncores,
ndo atuando em sua constituicdo e no processo de diferenciagao de outras estruturas.

Aprender significativamente implica na adequagédo do material apresentado
ao nivel da estrutura cognitiva do aluno, no que concerne aos aspectos culturais,
maturacionais, o interesse deste em aprender e a existéncia de mecanismos mentais mais
especificos (também significativos) e que sejam relacionaveis aos mesmos conteudos,
devendo estes Ultimos também ser potencialmente significativos.

Seguidamente, devido a diversidade de formas de ocorréncia da
aprendizagem significativa serdo apresentadas as 3(trés) modalidades de apreensdo de

informacdes:
a) Aprendizagem subordinada ou subsungora:

Ausubel acreditava que as novas ideias e informacgdes apresentadas ao
percepto (sujeito intencional) tendem hierarquicamente a se associar as ideias ja
existentes na estrutura cognitiva do individuo, de modo subordinado as concepcdes e
conceitos principais (subordinantes). Essa associagdo permite que as ideias submidas
(ancoradas) originem ideias subsungoras (AUSUBEL, 2003). Assim a subsuncéo,
relacionando 0s conceitos pré-existentes aos novos conceitos, torna-se relevante nas
futuras aprendizagens, podendo ser classificada como:

+ Derivativa: Comporta conhecimentos relacionaveis a outras informagoes

generalistas, de facil acesso pela memoria, e que servem como exemplos de

um conceito ou proposicédo estabelecido (AUSUBEL, 2003, p.94).

+ Correlativa: Os materiais a serem apreendidos atuam como estruturas

conceituais reelaboradas, ou ampliadas dos materiais ja (re)conhecidos.

? Relativo aos fendmenos de assimilagdo, apreensdo e desenvolvimento que ocorrem na psique humana
Piaget (2001).
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b) Aprendizagem subordinante e combinatéria:

Nesta situacdo, Ausubel comenta que 0 que ocorre é a apreensao de
concepcOes e ideias principais mais inclusivas, capazes de relacionar concepgdes pré-
existentes, porém menos inclusivas para o sujeito, em sua estrutura cognitiva.

No caso da aprendizagem combinatdria o que ocorre ndo é uma relacao nao-
subordinada, nem subordinante (AUSUBEL, 2003), mas sim uma associacao de ideias
mais complexa, devido a relacdo ampla e adequada, do sujeito aprendente e dos
significados existentes em suas ideias, formando estruturas estaveis, porem “menos

relacionaveis” as aprendizagens ja maturadas e anteriormente desenvolvidas.

c¢) Aprendizagem por descoberta e aprendizagem por recepcao:

A aprendizagem por recepcdo envolve, principalmente, a aquisicdo de novos
significados a partir de material de aprendizagem apresentado. Exige quer um
mecanismo de aprendizagem significativa quer a apresentacdo de material
potencialmente significativo para o aprendiz. Por sua vez, a Gltima condicdo
pressupde (1) que o proprio material de aprendizagem possa estar relacionado
de forma néo arbitraria (plausivel, sensivel e ndo aleat6ria) e ndo literal com
qualquer estrutura cognitiva apropriada e relevante (i.e., que possui
significado ‘l6gico’) e (2) que a estrutura cognitiva particular do aprendiz
contenha idéias ancoradas relevantes, com as quais se possa relacionar o
novo material (AUSUBEL, 2003, p.1)

Na aprendizagem por recepcdo ocorre aprendizagem representacional
similar & memorizacao, em que os significados dos simbolos se aproximam aos signos,
num processo de generalizacdo conceitual, comum a todos os sujeitos, desde a infancia,
inicialmente pela formacdo de conceitos (experimentacOes, testagens, hipOteses e
depuracdes) e seguidamente pela assimilacdo destes novos conceitos. Este processo
desencadeia por sua vez outros novos processos, na resolucao de problemas, que por sua
vez implicaram na denominacdo dos conceitos propriamente ditos, de posse dos
significados destes mesmos conceitos, anteriormente decifrados e reconhecidos pelo
aluno/percepto (AUSUBEL, 2003).

Desse modo, a aprendizagem por descoberta e por recepcéo sao tipificaces
da aprendizagem humana. Tanto uma como outra apresentam caracteristicas préprias de

assimilagdo-apreensdo dos conteudos. A aprendizagem por recepgdo também e
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denominada receptiva, tendo em vista que o objeto de estudo, que servird para analise
do aprendente é apresentado em sua forma final. Esta modalidade é a mais usada na
instrucdo de alunos em sala de aula e menos complexa em termos de envolvimento de
processos psicolégicos na aprendizagem.

Ausubel (2003) lanca a premissa de que estas modalidades de aprendizagem
ndo podem ser tipificadas como mecanica ou significativa sem que antes seja analisada
a maneira de assimilacdo destes conteudos a psique do ser intencional. Faz uma critica a
aprendizagem por descoberta, afirmando ser esta demasiadamente desnecesséria para a
aquisicdo de grandes corpi de conhecimentos, porém sendo adequada para apreensdo de
conteudos cientificos de determinadas areas de conhecimento humano.

O autor indica a aprendizagem receptiva, com viés significativo para
abordar conteddos em sala de aula. E ainda que as duas modalidades de aprendizagem
(por descoberta e receptiva) complementam-se concomitantemente numa espécie de
continuidade.

Ja na aprendizagem por descoberta, o conhecimento deve ser como o termo
indica descoberto, procurado pelo aluno, levando a um conjunto de procedimentos
mentais que promovem a incorporacdo de conceitos e ideias, exigindo uma maior
complexidade cognitiva.

Ausubel (2003, p.5) comenta que:

Na aprendizagem por recepcdo, este contetido é apresentado sob a forma de
uma proposi¢do substantiva ou que ndo apresenta problemas, que o aprendiz
apenas necessita compreender e lembrar. Por outro lado, na aprendizagem
pela descoberta, o aprendiz deve em primeiro lugar descobrir este contetdo,

criando proposicdes que representem solucdes para os problemas suscitados,
0U passos sucessivos para a resolucdo dos mesmos.

Nos dois casos, deve-se levar em conta ndo o processo de aquisi¢cdo de
saberes, mas sim a intima ligacdo destes novos saberes com as estruturas cognitivas pré-
existentes (subsuncores), incorporando-se entdo de modo néo-arbitrario e ndo-literal.

Deve-se considerar, segundo Ausubel (2003), 0 momento de aquisi¢do do
aluno, seus sistemas de ancoragem (subsuncores) e a maturidade cognoscitiva do
aprendente na utilizacdo destas modalidades, enfatizando que primordialmente a
apreensdo de informacdes que geram 0s saberes ocorre por descoberta (pensamento

sensoOrio-motor, pratico) para posteriormente, num estado mais avancado (em que
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conceitos e proposi¢Oes possam ser interpretados abstrativamente) estas informacoes
serem absorvidas por recepcao.

Nas diversas formas de aprendizagem citadas, importa que o material usado
nos processos de ensino e de aprendizagem deva ser logicamente significativo. Ausubel
(2003, p.7) acredita que para que ocorra essa aprendizagem o material a ser aprendido

seja relacionavel a estrutura cognitiva do aprendiz:

A esséncia do processo de aprendizagem significativa, tal como ja se
verificou, consiste no fato de que novas idéias expressas de forma simbodlica
(a tarefa de aprendizagem) se relacionam aquilo que o aprendiz ja sabe (a
estrutura cognitiva deste numa determinada area de matérias), de forma néao
arbitraria e ndo literal, e que o produto desta interagdo ativa e integradora é o
surgimento de um novo significado, que reflete a natureza substantiva e
denotativa deste produto interativo.
Outra condigdo se refere ao aluno: é necessdrio que seja capa
cognitivamente de apreender as informag6es que lhe sdo apresentadas num contexto
educacional que favoreca a mudanca de significados e conceitos anteriormente

conhecidos, chamados de subsuncores.

2.2.1. Material potencialmente significativo

Um material poderd no maximo ser logicamente significativo, isto é, ser
suficientemente ndo-arbitrario e ndo-aleatério de modo que possa ser relaciondvel a
estrutura cognitiva do aprendiz (sujeito intencionado), porém o significado psicolégico
¢ idiossincratico, refere-se a estrutura cognitiva de cada aprendiz em particular,
permitindo assim uma ancoragem.

Dessa forma, a apresentacdo de um material potencialmente significativo,
depende ndo somente da apresentacdo de um significado Idgico ao aprendiz, mas
também da disponibilidade, por parte desse aprendiz, do necessario contetdo
ideacional. Os organizadores prévios sdo materiais usadas para facilitar a apreensédo de
novas informacdes e saberes, promovendo assim a aprendizagem dos conteddos, cujo
carater exclusivo carece de outros complementos para ser significativo.

Deve-se considerar que todo material apresentado ao aluno tenha algumas
particularidades como linguagem direcionada e adequada ao publico em questéo, carater

inclusivo e generalista do objeto intencional. Deve ainda considerar dos fendmenos
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interatuantes no contexto socio-educativo do aluno. Estes fundamentos permitirdo que
0s processos de ensino e de aprendizagem sejam consideradores dos aspectos mentais e
saberes jé reconhecidamente aplicaveis para a promocdo da apreensdo substancial dos

contetdos e novas informacdes.

2.2.2. Organizadores previos:

Na teoria ausubeliana, torna-se evidente que, para haver aprendizagem, é
imprescindivel a existéncia de um material prévio que seja apresentado ao aluno para
promover o processo de ancoragem das ideias. Os organizadores prévios para Moreira e
outros (2008) sdo concebidos como estratégias facilitadoras da aprendizagem
significativa.

E justamente esse material introdutério, também chamado de organizador
prévio que fard uma ponte entre o material a ser apreendido e as novas aprendizagens na
auséncia de subsuncores, ainda que na existéncia destes subsuncgores se verifique sua
incompletude (imaturidade) por este ndo ser claro, estavel ou ainda ndo organizado o
suficiente (AUSUBEL, 2003) para fornecer um suporte para favorecer a assimilacao de
novas ideias.

Para Ausubel (2003) os organizadores atuam como elementos mediadores
de novas informagdes, cuja compreensdo parte do particular para o geral, sendo estas
informacdes naturalmente inclusivas, mais abstratas e generalistas que o material a ser
usado posteriormente (SILVA, 2010).

O uso dos organizadores é baseado na:

Importancia de se possuirem ideias relevantes, ou apropriadas, estabelecidas,
ja disponiveis na estrutura cognitiva, para fazer com que as novas ideias
logicamente significativas se tornem potencialmente significativas e as novas
ideias potencialmente significativas se tornarem realmente significativas (i.e.,
possuirem novos significados), bem como fornecer-lhes uma ancoragem
estavel. (AUSUBEL, 2003, p. 12)

Ou seja, as informacdes recém adquiridas precisam ser associadas a outras
informac0es e assim devem ser relacionaveis, ndo arbitrarias, considerando e ampliando
aquilo que o aluno pretensamente ja reconhece. Os organizadores prévios tém como

vantagem:
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(...) se utilizarem das ideias mais gerais e inclusivas de uma disciplina na
estrutura cognitiva como ideias ancoradas ou subsuncgores, alteradas de forma
adequada para uma maior particularidade de relevancia para o material de
instrugdo. Devido a maior aptidéo e especificidade da relevancia das mesmas,
também usufruem de uma maior estabilidade, poder de explicacdo e
capacidade integradora inerentes. (AUSUBEL, 2003, p. 12)

Os organizadores prévios empregados podem ser do tipo expositivo,
indicado para se trabalhar assuntos desconhecidos, como um artigo de uma nova
tematica a ser desenvolvida e ainda do tipo comparativo, quando o assunto for mesmo
que parcialmente reconhecido pelo aluno, promovendo entdo uma diferenciacdo
progressiva de ideias complementares ou similes entre si, permitindo apontar

claramente as semelhangas e diferencgas existentes entre ambas.
2.2.3. Assimilacéo:

E um processo mental que envolve um conjunto de fatores relacionados com
0s mecanismos de funcionamento da memoria, atengdo e percepgdo, promovendo
associacOes e assim a aprendizagem.

Resulta da interacdo entre as informacdes adquiridas que para Ausubel
(2003) e Moreira (1999) podem ser entendidas como novos saberes, e a estrutura
cognitiva (saberes antigos desenvolvidos) do sujeito intencional que conduz a uma
aprendizagem substancial, produzindo assim um processo mental designado de
ancoragem.

O termo ancoragem relaciona-se ao fato de que informacdes pré-existentes
no sujeito, sendo submetidas as novas informagdes dos organizadores prévios,
significativos e relacionaveis com as antigas apreensdes deste sujeito, permitem o
surgimento de novas estruturas cognitivas (novos subsungores) capazes de conduzir a
construcdo de novos saberes e assim a uma aprendizagem significativa (MOREIRA,
1999).

Neste processo, tanto a informagdo com o subsuncor sofrem modificagéo,
gerando um complexo ideacional resultante da interacdo de ambos como se denota no

comentario ausubeliano:

Por conseguinte, no sentido mais completo do termo, o produto interativo
real do processo de aprendizagem significativa é ndo s6 o novo significado
a’, mas também inclui a alteracdo da idéia ancorada e €, assim, co-extensivo
ao significado compdsito A’a’. (AUSUBEL, 2003, p.106)
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A assimilacdo é, portanto, um processo continuo, ndo ocorrendo em etapas
identificaveis e separadas, mas sofre ampliacbes e modificacbes com o tempo
envolvendo absorcdo de novas ideias e a incapacidade de repetir as ideias subordinadas.
Para Ausubel (2003), apds o surgimento do complexo ideacional se inicia a assimilagcdo
obliteradora que promove 0 esquecimento progressivo das antigas informacgdes no
instante em que as novas informacdes se tornam cada vez mais menos dissociaveis. A
figura 1 apresenta 0 esquema desenvolvido por Ausubel para mostrar a aquisi¢do e
retencdo do conhecimento pelo sujeito.

Séo as varias interacdes entre as novas ideias e as ideias j& organizadas na
estrutura cognitiva do sujeito que conduzem a uma mudanga conceitual e, por
conseguinte, a formacéo e construcdo de novos corpi de conhecimento, alterando tanto
o potencial significativo das informacbes como, ainda, o significado de cada conceito,
gue ancoram estas estruturas (AUSUBEL, 2003).

Seguindo os pressupostos de Moreira (2006) descreve-se o0 processo de
assimilacdo de novas informac0es, sua fase de retencdo e o surgimento de um produto
interacional dissociavel entre novo conhecimento potencialmente significativo e um
conhecimento especificamente relevante, até a formacdo de um novo complexo
ideacional.

Na assimilacdo, descrita como um fendmeno progressivo que [...] “interage
com conceitos existentes na estrutura cognitiva” (MOREIRA 2006, p. 29) tanto a nova
informagao “@” como o subsungor “A” adquirem novos significados formando entdao
novas estruturas e conceitos respectivamente A'e a.

Exemplificando, Ausubel (2003) afirma que uma nova informagdo “a” se
relaciona por assimilagdo a um conceito pré-existente (subsuncor) “4”, produzindo um
novo saber resultante da interacdo entre “a” e “A4” sendo designado de produto
interacional “Aa”.

Para Moreira (2006) a interacdo entre a e A é ndo arbitraria e ndo literal e
resulta em aA. Quando a’ e A’ na fase de retengdo sdo assimilados, temos o processo de
perda de dissociabilidade e formacdo de um residuo ou subsuncor elaborado, mais
enriquecido. O processo pode promover ainda uma dissociagdo do produto interacional
quando a informacdo “a” interage com subsungor “A4”, que na fase de retengéo,
promove uma dissociagédo entre “4” e “a” com a consequente obliteracdo e surgimento
de um subsuncor modificado (A) e esquecimento de “a” (AUSUBEL, 2003).
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Figura 1- Esquema representativo do processo de assimilacdo segundo Moreira (2006)

a + A — aA —>

— I

Assimilacéo

— a'A’ o a + A

w:&o y

Assimilacéo obliteradora (esquecimento)

Residuo

a : Novo conhecimento potencialmente significativo .

A: Conhecimento especificamente relevante (subsungor)

aA: Produto interacional dissocidvel (ambos conhecimentos estdo modificados)
a’: significado de a que surgiu da interagdo aA

A’: idéia ancora ligeiramente modificada.

a’A’: Novo complexo ideacional.

Fonte: Ausubel (2003) In Aquisi¢do e Retengdo de Conhecimentos: Uma Perspectiva Cognitiva.

Neste interim, é necessario adequar ndo somente 0s materiais para ser
apresentados aos aprendentes (AUSUBEL, 2003) mas também fazer uma adequacao nas
praticas de abordagem e desenvolvimento dos contetdos (VALENTE, 2006) e desse
modo, adaptar as praticas avaliativas que denotam uma concepcdo instrucionista
reiteradamente presente e atuante na escola, na forma do costume e valorizacdo da
repeticdo exata das informacdes.

O processo de obliteragdo comum na aprendizagem significativa torna
inadequada este tipo de avaliacdo que exige memorizagdo acentuada das informacoes,
devido ao esquecimento da informacdo in natura, tal como foi inicialmente

compreendida.

2.2.3.1 Assimilacdo obliterante

A assimilacdo obliterante é na realidade um fendmeno de reducdo

(AUSUBEL, 2003) de uma idéia com significado menos estavel, haja vista que a
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informacdo recém- descoberta (ideia subordinada), aos poucos vai sendo incorporada
pelo significado mais estavel (ideia subordinante), ou ainda, sofre um arrefecimento.
Este processo (figura 2) ocorre de forma gradual e continua, sendo designado também

como esquecimento.

Figura 2 - Esquema representativo da assimilagdo obliterante segundo Moreira (2006).

— aA’ o a + A

Fase de retencéo

S

Assimilacéo obliteradora (esquecimento)

Residuo

Fonte: Ausubel (2003) In Aquisicdo e Retengdo de Conhecimentos: Uma Perspectiva Cognitiva.

Pode-se entender ainda este processo como a perda da capacidade de
dissociabilidade de informagdes mais simples, fato este que [..] “denota uma
organizacdo e constatacdo da integridade da memoria (processo mental superior) no
decorrer da vida do individuo” (SILVA, 2010).

Ausubel (2002, p. 110) afirma que:

[...] pelo menos no inicio, enquanto os novos significados subordinantes
emergentes sdo relativamente instaveis, sdo reduzidos as respectivas idéias
ancoradas menos inclusivas (subordinadas), durante o processo de
assimilacdo obliterante.

Outros autores como Kintsch (1974), Meyer e McConkie (1973) citados
Ausubel (2003) acreditam que,

(...) contudo, mais tarde, se e quando 0s novos significados subordinantes
emergentes forem mais consolidados e diferenciados, tém tendéncia a
tornarem-se mais estaveis do que as idéias subordinadas que originalmente os
assimilaram, enquanto a estabilidade de uma idéia na memoria, sendo todo o
resto igual, tem tendéncia a aumentar com o nivel de generalidade e de
inclusdo. (KINTSCH (1974) e MEYER & MCCONKIE (1973) apud
AUSUBEL, 2003, p. 110).

Ou seja, com o tempo, a ideia passa a representar assim um significado mais
abrangente e mais ordenado, sendo identificada e reconhecida como um aprendizado,

agindo posteriormente como subsungor para novas e necessarias aquisi¢cdes mentais.
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2.2.4. Diferenciacgéo progressiva

Outro aspecto do desenvolvimento da aprendizagem significativa se refere
ao fato de que as experimentacOes do aprendente com 0s novos conceitos em andlise, e
potencialmente significativos, permitem que ocorra uma assimilacdo de modo
sequencial destes mesmos significados, resultando assim numa diferenciacédo
progressiva.

Moreira e Masini (2006) acreditam que a diferenciagdo progressiva seja um
dos mecanismos programéaticos® facilitadores da aprendizagem. Aqui proposicdes,
conceitos e informacdes sdo ampliados em seus significados conduzindo a uma

aprendizagem ulterior, como se observa na afirmacéo a seguir:

Por conseguinte, no amago da teoria da assimilacdo estd a ideia de que se
adquirem os novos significados através da interaccdo de novas ideias
(conhecimentos) potencialmente significativas com proposicdes e conceitos
anteriormente apreendidos. Este processo interactivo resulta numa alteracéo
quer do potencial significado das novas informacdes, quer do significado dos
conceitos ou proposicdes aos quais estdo ancoradas e cria, também, um novo
produto idedrio que constitui o novo significado para o aprendiz. O processo
de assimilacdo sequencial de novos significados, a partir de sucessivas
exposicbes a novos materiais potencialmente significativos, resulta na
diferenciacdo progressiva de conceitos ou proposi¢des, no consequente
aperfeicoamento dos significados e numa potencialidade melhorada para se
fornecer ancoragem a aprendizagens significativas posteriores. (AUSUBEL,
2002, p.13)

A observancia destas condi¢des podera conduzir os processos de ensino e de
aprendizagem a um desenvolvimento qualitativo substancial, no que tange a escolha dos
contelldos adequados, potencialmente significativos, em que &reas de estudos e
curriculos seriam diferenciadas e adequadas para faixas especificas de aprendizagem,

considerando as idiossincrasias dos participantes destes processos.
2.2.5. Processo de reconciliacdo integradora

Para Ausubel, a apreensdo de conteddos e informacgfes na perspectiva da

aprendizagem subordinante ou combinatéria e ainda por subsuncdo promovera o

> Mecanismos que favorecem a aprendizagem significativa como a diferenciacdo progressiva, a

reconciliacdo integradora, a organizacdo sequencial e a consolidacdo (Ausubel et al. 1978, 1980, 1983)
apud Moreira e Masini (2006).
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desenvolvimento de novas informacdes, que sejam diferencidveis entre si, em que as
significacbes que ocasionalmente geram conflitos possam ser resolviveis por um

processo de reconciliacdo integradora.

Quando se apreendem conceitos ou proposi¢des através de novos processos
de aprendizagem de subsuncdo, subordinante ou combinatéria, podem
desenvolver-se significados novos e diferenciados e é possivel que se possam
resolver os significados conflituosos através de um processo de reconciliacdo
integradora (AUSUBEL, 2003, p. 106).

E comentava ainda que:

Na devida altura, a medida que o processo de assimilagdo continua a
decorrer, os significados de conceitos ou proposi¢cdes componentes podem ja
ndo ser dissociaveis (recuperdveis) das respectivas ideias ancoradas,
afirmando-se ter ocorrido uma assimilacdo obliterante ou um esquecimento
significativo: a assimilacdo relativamente completa da especificidade do novo
significado faz com que este j& ndo seja dissociavel (recuperavel) da
generalidade da ideia mais inclusiva ancorada na estrutura cognitiva (devido
a subsuncdo obliterante) e considera-se, por conseguinte, estar esquecido
(AUSUBEL, 2003, p. 106).

Desta maneira, 0 mapeamento do processo de aprendizagem do discente,
sujeito que € de suas aquisicOes, permite analisar que depois de uma informacao ser
apreendida e entdo ressignificada, h& um esquecimento das informacdes
compartimentadas para dar surgimento a um todo, mais complexo, ideacional,
significativo e substancial, ndo permitindo sua dissociacdo, haja vista que esta ja se
encontra ancorada.

N&o se deve esquecer que todas estas condi¢bes s6 sdo executaveis, quando
se leva em conta que o professor, enquanto facilitador das aquisi¢cdes do aluno domine
em sua préxis diaria os mecanismos de exposicdo da diferenciacdo progressiva e da
propria reconciliacdo integradora. A reconciliacdo integradora devera também
direcionar os materiais de estudo, os contetdos e sua abordagem a estas condicdes,
promovendo um confronto entre as ideias novas e as informacoes ja existentes.

Na se¢éo que se segue serdo abordados aspectos da espiral de aprendizagem
valentiana que ampliaram a fundamentacdo desta pesquisa associando o0 uso do
computador de forma significativa a partir das inter-relacdes entre os professores-alunos

possibilitando a aprendizagem colaborativa.
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2.3 A Espiral de Aprendizagem.

O caminho metodoldgico percorrido no desenvolvimento da pesquisa nesta
dissertacdo permitiu fazer um estudo da viséo de Piaget e Papert sobre o processo de
equilibracdo majorante, para entender como a espiral da aprendizagem de Valente
poderd alicercar a ideia de que a aprendizagem em ambientes virtuais podera ser mais
substancialmente atrativa e construtiva para professores-alunos em formacéo strictu
sensu, com o uso dos recursos tecnoldgicos adequados.

Como 0s pressupostos piagetianos e papertianos ndo sdao o fundamento
neste trabalho, teve-se a necessidade de relacionar apenas alguns dos aspectos mais
generalistas do construtivismo e construcionismo que influenciaram positivamente as
concepcdes de Valente (2002). Como podera ser visto mais a frente, as ideias valentinas
baseiam-se em pontos comuns entre as ideias dos supramencionados autores.

A espiral de aprendizagem de Valente (2002) é embasada no
construcionismo papertiano que pode ser entendido como uma revisitacdo e
reinterpretacdo histérica fundamentada no construtivismo (PIAGET, 2001), idealizada
por Seymour Papert (1994) com uso do computador, como recurso auxiliar a
aprendizagem.

Os termos construtivismo e construcionismo séo imbricados pela viséo
Piaget e Papert que perceberam a crianca, enquanto sujeito que aprende, dotado de
estruturas peculiares que viabilizam sua propria aprendizagem (VALENTE, 2003).

Ao falar de construtivismo é necessario compreender um pouco da
epistemologia evolutiva e genética difundida por Piaget. A palavra epistemologia
etimologicamente é grega, sendo formada pela juncdo dos termos émotiun (episteme)
— ciéncia e Aoyog (logos) — estudo, teoria. Sua funcéo é a de investigar como se forma o
conhecimento humano, a partir dos processos cognitivos em sua génese. E uma das
ramificacdes da Filosofia, (JAPIASSU, 1992) responsavel pela anélise e detalhamentos
dos problemas filosoficos sob a luz das crencas e do conhecimento em si. Segundo
Japiassu (1992) a epistemologia [...]*¢ um estudo metddico e reflexivo do saber, de sua
organizacéo, de sua formacéo, de seu desenvolvimento e de seus produtos intelectuais .

A pesquisa epistemoldgica, dentro do campo da psicologia, foi realizada por
Jean Piaget, e deu origem a uma teoria cognitiva conhecida como construtivismo. Piaget

(2001) acreditava que o desenvolvimento representa uma passagem de um estado
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mental inferior, de menor equilibrio, para um estagio de equilibrio ulterior. Sendo
assim, o proprio desenvolvimento é uma equilibragdo progressiva. Os pressupostos
estudados por ele sdo baseados na pesquisa de como se processa 0 desenvolvimento
psiquico, inicialmente observado na infancia, até seu encerramento na fase adulta.

A compreensdo de como o0 ser humano elabora seu conhecimento de posse
da realidade em que esta inserido no transcurso de suas relagfes de vida fornece os
elementos essenciais para identificar os sistemas complexos promotores dos altos niveis
de abstracdo do percepto. Surge assim a psicologia genética, como forma de pesquisa-
acao sobre a origem e a maneira de como sao formados o pensamento e o conhecimento
humano.

A pesquisa piagetiana tinha por objetivo a investigacdo das acdes do sujeito
sobre o objeto intencionado, que era pouco conhecido e ainda ndo caracterizado, e
concomitantemente a esse processo, investigava a incorporagdo ou apreensdo de
elementos neste mesmo sujeito. Este processo foi designado pelo termo assimilagéo.
Quando o sujeito intencional de posse das impressoes, percepcdes e ideias do ambiente
é capaz de incorpora-los aos conhecimentos e informacdes pré-existentes, afirma-se que
realizou cognitivamente o processo de acomodacao.

Entre a ocorréncia da assimilagdo e da acomodagdo surge um novo
processo, também auto-regulador denominado de desequilibrio. Quando os antigos
conceitos sao ressignificados, afirma-se que ocorre a equilibracdo majorante que ocorre
num movimento em espiral em que a estrutura cognitiva se adapta as novas situacoes
vivenciadas, ampliando a capacidade cognitiva do aprendente. Este processo serviu de
base para a fundamentagéo das ideias valentianas.

A equilibracdo € naturalmente constitutiva da psique, sendo uma
propriedade intrinseca. O sujeito (aprendente) estd geneticamente preparado para
executéa-la, desde que ndo haja comprometimento neurologico. Ela é responsavel pela
conducdo de um estado de equilibrio e adaptacdo entre noema e noesis. Assimilacéo e
acomodacdo sdo 0s mecanismos responsaveis pela adaptacdo do homem com o meio
fisico-social.

Outro referencial para as ideias de Valente seria 0 construcionismo
papertiano que sugere em que o aluno seria capaz de promover a propria aprendizagem,
com o uso de ferramentas adequadas com o minimo de interferéncia do professor. O

computador, neste contexto, pode ser encarado como uma ferramenta indicada



43

aprendizagem de quaisquer conteldos e &reas de conhecimento e manipulacdo e
controle da ferramentas educacionais. Estas condi¢cdes sdo imprescindiveis para a
aprendizagem humana.

O construcionismo, teve seu contorno delineado na década de 1960 por
Seymour Papert, criador da linguagem de programacdo LOGO. Sua acéo alia o trabalho
e experimentacdo da crianga com 0 ambiente concreto que permite manipulacéo,
investigacdo, certo nivel de depuracdo e reflexdo sobre o objeto de analise com a
mediacdo de outros sujeitos.

As proposicOes papertianas foram mais difundidas na década de 1980,
quando da publicacdo da obra Mindstorms: Children, Computers and Powerful ldeas
que trazia vasto conjunto de informacdes para usar maquinas de ensino na educacédo de
criancas. Papert foi contemporaneo de Piaget, realizando diversas atividades de pesquisa
na Universidade de Genebra na Suica. Também foi atuante na criacdo de uma linha de
brinquedos de montar conhecida popularmente como LEGO Mindstorms que alia seus
principios de aprendizagem no uso de jogos para estimular a aprendizagem.

Minsky (1988) aponta a existéncia de um principio de Papert* em que
algumas das etapas mais cruciais no crescimento mental sdo fundamentais nao
simplesmente na aquisicdo de novas competéncias, mas na aquisicdo de novos
caminhos administrativos para se usar aquilo que ja se sabe. Estes novos caminhos
podem e sdo alcancados pela anélise e manipulacdo de objetos por parte do aprendente
que de posse de novas percepcOes e saberes sera capaz de ampliar e construir seu
conhecimento.

Papert (1980) acredita que a cultura exerce papel decisivo nas construcdes
mentais significativas de cada individuo. Para que cada sujeito seja capaz de construir
novos saberes é necessario que uma determinada cultura de um povo ou nacgéo seja rica
em matérias relevantes para construcdo pessoal dos sujeitos. Quanto mais rico € um
ambiente socio-cultural, mais facil e rapidamente as estruturas mentais das criangas sao
elaboradas. No caso contrario, em ambientes culturalmente pobres as criancas
apresentam suas construcdes deficitarias (PAPERT, 1980)°.

O resultando desta interelagdo cognitiva/comportamental € o surgimento de

um campo de pesquisa denominado de Construcionismo que promove aprendizagem

* Contido na obra The Society of Mind por Marvin Minsky (Touchstone, 1988), p.102.
> InformacBes contidas nos Anais apresentados por Papert no 8° Computer World Congress: Congresso
IFIP, Tdquio, Japao e Melbourne, na Australia, em outubro de 1980.
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com o minimo de influéncia do processo de ensino e com uso de recursos
computacionais (PAPERT, 1985). Neste aspecto, acredita-se que o aluno (aprendente)
possa aprender, de posse de informacgdes basicas que o auxiliem a resolver situacdes-
problema com o auxilio de recursos tecnoldgicos adequados, como por exemplo
fazendo uso do computador.

Salienta-se que para o construcionismo, tanto a agdo reflexiva do aluno
quanto o desenvolvimento de materiais e a criacdo de ambientes propicios a
aprendizagem sdo relevantes, (FREIRE e VALENTE, 2001 apud PUCCI e BAUER,
2008) fato este que torna mais significativa a aprendizagem.

Como afirma Papert,

Embora a tecnologia desempenhe um papel essencial na realizacdo de minha
viséo sobre o futuro da educagdo, meu foco central ndo é a maquina, mas a
mente e, particularmente, a forma em que movimentos intelectuais e culturais
se autodefinem e crescem (PAPERT, 1985, p. 23).

Valente (2002) descreve este processo de movimentacdo intelectual e
cultural num continuun, ou espiral de aprendizagem com uso de objetos, partindo da
relacdo piagetiana de equilibracdo em que ocorre assimilacdo-adaptagdo-acomodacéo,
sendo descritos da seguinte forma:

Descricdo — acao — reflexdo — depuracédo — nova descrigao

A teoria da espiral da aprendizagem parte do aporte tedrico construtivista
piagetiano e do instrucionismo papertiano influenciando assim a acdo didatico-
metodoldgica e a pratica docente, permitindo uma aprendizagem mediada pelo
computador com condicionamento operante (PUCCI e BAUER, 2008).

Tanto Piaget como Papert concordam na percepcao de que o sujeito constroi
algo que necessita da externalizacdo do que estd acontecendo cognitivamente. E assim
este sujeito acaba internalizando algo que ocorre externamente a ele mesmo
(REZENDE, 2002), aprendendo de modo maximizado tendo para tanto a menor
incidéncia do ensino em seu processo de apreensdes com emprego de tecnologias de
informacdo e comunicacao.

A contribuicdo papertiana reside no fato de que o aluno pode assumir com
0 auxilio de uma méaquina um papel de agente ativo na construcdo da propria
aprendizagem, na aquisicdo de novos conhecimentos. Isto permite que sejam

promovidas mudangas no processo de aquisi¢do do conhecimento retirando o foco
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inicial da educacdo tradicionalista no professor que priorizava apenas 0 processo de
ensino em suas metodologias de estratégias e acao.

Deve-se mencionar que a espiral da aprendizagem (figura 4) explicita de
forma sequencial, interdependente e simultdnea (VALENTE, 2002), as a¢0es realizadas,
suas descobertas, aquisicOes, percepces, refutacdes e retomadas de agdo que conduzem
de modo significativo o processo de construcdo de novos saberes com emprego de
recursos tecnoldgicos e hipertextuais dentro das TDIC.

Ao fazer uso do computador, enquanto ferramenta de apoio ao ensino e
como meio de acdo e promocao para a construgao do conhecimento e assim da obtencéo
da aprendizagem, deve-se levar em conta que, na resolucédo de problemas apresentados
pelo professor-mediador, o aluno trabalhara com uma interface hipertextual® da
maquina, necessitando tanto de habilidades de dominio das areas de conhecimento do
problema em questdo, como também de uma no¢do minima, necessaria, a execu¢do dos

comandos dos programas computacionais.

Figura 3 — Espiral da aprendizagem (Valente, 1993;1999)
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Fonte: Valente (1993).

Esta espiral envolve, a relacdo estabelecida entre aluno e computador
(VALENTE, 2002), na interatividade estabelecida e na apresentacdo da propria

ferramenta computador como provocadora de reflexdo e depuracdo das informacdes

® Para Levy a interface representa "uma superficie de contato, de traducdo, de articulacdo entre dois
espagos, duas espécies, duas ordens de realidade diferentes: de um cddigo para outro, do analdgico para o
digital, do mecéanico para 0 humano” (LEVY, 1999, p.181).



46

(PAPERT, 1988), para se resolver situagdes-problemas. A resolucdo dos problemas com
auxilio do computador ocorre entdo num ciclo que se amplia e redefine, levando o aluno
a um estagio de desenvolvimento mais aprimorado, de posse das reflexdes ocorridas
(PIAGET, 2001).

Este processo ocorre segundo Rangel et al (2008) num tempo duplamente
vinculado levando a acreditar que as apreensdes também dependeram deste tempo de
desenvolvimento da relagdo vincular, entre o “saber fazer” (resolver o problema
proposto) e o “saber usar” o computador. Isto resulta num processo conhecido como
reflex&o.

Esta relagdo sujeito/objeto pode ser observada na interface entre
aluno/computador e permite o surgimento do processo de execucdo de comandos de um
software (VALENTE, 2002). O aluno precisa inicialmente dominar o computador
executando tarefas simples como ligar o hardware e acessar programas para entdo
executar uma série de comandos mais complexos como dominio de interfaces, e
sequenciacdo de operagOes pertinentes ao uso dos mais variados programas nas
plataformas LINUX e WINDOWS para que a maquina funcione.

Assim o desenvolvimento deste processo conduzird o aluno a um nivel
abstracional inicialmente empirico (mais simples), e/ou pseudo-empirico (que denota
certo grau de conhecimento) a um nivel abstracional reflexionante (reconstruido de
posse das reorganizacdes do pensamento mais simples gerando o mais complexo)
(AUSUBEL, 2003).

Em middos, as abstracfes empiricas e pseudo-empiricas e suas informacgoes
podem conduzir o sujeito a uma reorganizagdo majorante do pensamento (reflexéo)
produzindo novos saberes, com novos esquemas ou ainda estruturas de raciocinio
(MONTANGENO e MAURICE-NAILE, 1998, p. 93 apud VALENTE, 2002, p. 24-25).

Depurar permite ao aluno ndo somente desconsiderar os aspectos néo
essenciais ao processo de descricdo dos fendmenos observados, mas procurar apontar
estratégias mais coerentes e objetivas, e discutir 0s conceitos envolvidos nestas
estratégias. E ainda permite ampliar o pensamento, de posse das ressignificacdes de
antigas percepcoes e nogdes sobre os fatos que desencadeiam o surgimento de um novo
olhar (ressignificado) capaz de promover a resolugdo dos problemas lancados e

executaveis com auxilio do PC.
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Acredita-se que a descricdo da espiral da aprendizagem corresponde a
maneira com a qual o aprendente interatua com o computador fazendo uso de
linguagem computacional adequada e estratégias mentais para resolver os problemas
propostos de modo contextual e significativo, explicitando um “caminho mental”
percorrido permitindo que seja observado o “que” e “como” sdo tratadas as informagdes
durante a execucgéo das atividades.

Para ampliar o entendimento sobre o processo de reflexdo e depuracao
advindas da experimentacdo com uso de tecnomidias, é imprescindivel recorrer a alguns
dos pressupostos da construcdo coletiva do conhecimento, através da apreciacdo de
pressupostos da aprendizagem colaborativa ou cooperativa. A secdo a seguir ira expor

estas informacoes.

2.4. A Aprendizagem colaborativa

A colaboragdo tem sua relacdo intima no desenvolvimento humano com a
participacdo de um ou mais sujeitos sociais. Ela tem sua base epistemoldgica na
construcdo e socializacdo de informacdes que potencialmente gerariam novos saberes a
partir de percepg0es, vivéncias, impressoes e de troca de saberes que viabilizariam o
processo de aprendizagem entre diferentes sujeitos. N&o é foco nosso abordar este tema
detalnadamente, mas sim apresenta-lo em seus elementos mais gerais que
possibilitariam a construcdo do conhecimento por parte do aluno, promovendo o
surgimento de subsungores mais aprimorados.

Deste modo serdo apresentadas situacfes favoraveis ao desenvolvimento da
aprendizagem que explicariam e facilitariam a ocorréncia da aprendizagem
colaborativa. Esse termo também associada ao termo aprendizagem por cooperacéo, diz
respeito ao aprendizado construido coletivamente, tendo seus fundamentos inicialmente
construidos por volta do século XVIII.

Varios sdo o0s autores que costumeiramente associam 0s termos colaboragéo
e cooperacao com sentidos similares como Araujo e Queiroz (2003) e Siqueira (2003),
em contraposicdo a aprendizagem individual algumas vezes carente de
guestionamentos, novos olhares e reflexdes possibilitados pela troca de experiéncias.

Araljo e Queiroz (2003) afirmam que a aprendizagem colaborativa se

caracteriza como uma proposta pedagdgica de ensino-aprendizagem, cujos sujeitos
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participantes objetivam adquirir conceitos e conhecimentos sobre 0 mundo que o cerca.
E, pois uma aprendizagem resultante de um processo sociolinguistico (ALCANTARA
et al apud SIQUEIRA, 2003), que parte da (re) construcdo de saberes socialmente
constituidos.

Ao falarmos de aprendizagem colaborativa pode-se associa-la a
aprendizagem social e para tanto deve se ter em mente que através da comunicagdo
valores, crencas, ideologias, culturas, informacGes que geram aprendizagens
significativas sdo transmitidas pelos individuos praticantes do ato de comunicar-se. Sob
a perspectiva social, a aprendizagem de um grupo esta diretamente ligada ao grau de
interacdo que ocorre entre 0s elementos nessa relagdo (VYGOTSKY, 2001). As
possibilidades podem ser ampliadas gracas a um constante contato.

Uma vez que no processo de transmissdo de mensagens a propria
compreensdo da ideia esta subjetivamente ligada aos valores individuais do sujeito que
as recebe, bem como a vontade do emissor de se comunicar, sente-se a necessidade de
analisar a comunicacdo a luz do dominio da informacéo, da educacéo, do poder por ela
exercido e da formacdo de vinculos sociais e afetivos, para que se possa entender como
e porque surge a aprendizagem colaborativa.

Toda e qualquer mediagdo dos processos mentais superiores acontece pela
intervencdo de outros individuos e das relacdes estabelecidas com o meio. Acredita-se
que esta situacdo (mediacdo) se configure numa colaboracdo entre 0s varios sujeitos
sociais, que aprendem cooperando uns com o0s outros de modo ndo fragmentado.
Depreende-se entdo a importancia do conhecimento destes mecanismos para que se
possa compreender 0 processo de desenvolvimento do sujeito socialmente constituido,
haja vista que estes fatores exercem forte influencia na aprendizagem (VYGOTSKY,
2001).

A formagdo do conhecimento passa pela percepgdo social do outro que
também vivenciou experiéncias anteriormente e que conduz a formacao do processo de
educacdo, marco diferencial das demais espécies planetarias. As praticas sociais
conduzem a um contato social em que processos sdo construidos e reconstruidos
fornecendo amplo campo de investigacdo para o0s psic6logos comportamentais e
cognitivistas.

O papel desempenhado nas praticas sociais pela figura do outro é

fundamental para conhecer a aprendizagem, em que se observa que 0 processo de
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ensino-aprendizagem necessita de intervencdes, ou mediacOes para agir e em resposta a
esta acdo, interagir com o outro e com 0 meio social. Este processo é designado como
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), sendo sua pesquisa inicialmente realizada
por Vygotsky.

A ZDP para Moreira et al (2006) atua com um dos elementos essenciais
consolidadores da aprendizagem de posse das interacOes que se seguem nas relagOes
sociais. O proprio Piaget (2001) acreditava que cooperativamente se podia construir a
reciprocidade e assim fomentar um momentum ideal para a aprendizagem em grupo -
colaborativa (MEHLECKE e TAROUCO, 2004). Isto vem reforcar a ideia de que
colaborativamente ha uma maior probabilidade de que o aprendizado individual possa,
através das trocas de percepc¢des e informacdes, gerar um aprendizado coletivamente
discutido e reflexivo.

Nessa apreciacdo sugere-se o uso de recursos tecnolégicos para facilitar a
apreensédo de novas informag0es coletivamente. Destaca-se aqui o papel do computador,
que usado de modo pedagogicamente mais adequado podera atuar na constituicao desta
zona de desenvolvimento.

Tal situacdo é possivel de acontecer, desde que sejam consideradas as
condigdes para o estabelecimento de uma interface entre varios alunos e o computador,
que nesta visdo atua como relagdo entre sujeito e objeto de investigagdo. As trocas de
informacdes possibilitariam ampliar o campo de a¢do do aluno, no momento em que
atividades em conjunto séo propostas.

As pesquisas no campo da psicologia social tiveram seus pressupostos
encontrados nos campos da filosofia, sociologia e da propria psicologia, cuja
estruturacdo mais abrangente permitiu que fosse observada uma gama de situacbes
promotoras de um desenvolvimento qualitativo, de como ocorrem as interagdes entre 0s
seres humanos nos grupos sociais (VYGOTSKY, 2001).

A relacdo dos pressupostos socio-interacionistas com esta tematica baseia-se
no entendimento das relacdes que sdo estabelecidas entre os sujeitos e a possibilidade de
surgimento de uma interface de comunicacdo durante o desenvolvimento da
aprendizagem colaborativa.

Behrens (2002) estruturou, de posse dos pressupostos de Jacques Delors

(1996), alguns pilares da aprendizagem, essenciais ao desenvolvimento da
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aprendizagem colaborativa, descritos a seguir: aprender a conhecer; aprender a fazer;
aprender a viver juntos e aprender a ser.

O aprender a conhecer associa a investigacao de forma prazerosa, tornando
0 ambiente agradavel para se promover a aprendizagem e assim conhecer o mundo ao
seu redor, enquanto que no aprender a fazer, indissociavel ao aprender a conhecer 0s
sujeitos devem ser capazes de executar um ou mais tarefas, que conduzam-nos a
adquirir novas habilidades e competéncias. Ja o aprender a viver juntos associa
aspectos de tolerancia, respeito, compreensdo e vivéncia com as diferencas de cada
sujeito social. Por fim o aprender a ser associa a compreensdo do papel social
desempenhado individualmente por cada sujeito e do cuidado com o outro e com o local
onde estéa inserido, enquanto ser sensivel e indiviso.

Estes pilares associados a uma mediacdo pedagdgica adequada do professor
com emprego de recursos tecnoldgicos podem promover o desenvolvimento de novas
estratégias de aprendizagem, ampliando as possibilidades de pesquisa para o aluno.
Sabe-se também que a colaboracdo é um fendmeno ainda pouco difundido nos meios
escolares e que de forma colaborativa o0 uso das TDIC poderiam facilmente
potencializar a metodologia de ensino e assim promover a aprendizagem significativa
(VALENTE, 2003).

A educacdo é um processo interativo global de concepcdo socio-cultural e
holistica, pois atua no sujeito, em seus costumes, em suas crencas, na reestruturacdo de
sua linguagem, haja vista a potencialidade destes sujeitos serem inventivos, pensantes e
criticos nas relagcdes por eles constituidas. Como processo de alcance global, sem
fronteiras, a educacao deveria permitir também que por ela sejam desabrochadas outras
possibilidades de aprendizagem no ambiente virtual na modalidade EaD e
semipresencial.

Contudo a comunicac¢do, no ponto de vista educacional com suas mdltiplas e
necessarias interages entre os individuos, ndo pode ser exclusivamente vista como
mera difusdo de informacGes, desconsiderando sua complexidade e seus fatores
interferentes dentro do processo educacional.

E é justamente na acdo sobre 0s processos cognitivos que a interacdo entre
homem-homem e homem-computador, inseridos num processo colaborativo, deve ser
notada, no instante em que o aprendizado humano, o desenvolvimento da inteligéncia se

processa com a interacdo do meio (VYGOTSKY, 2001) dando uma viséo significativa
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ao processo de aquisicdo da aprendizagem de posse de um vasto conjunto de
informacdes que potencialmente gerariam novos conhecimentos (VALENTE, 2003).

Varela et al (2002) acreditam que o uso de TDIC associado as a préaticas
pedagogicas inovadoras (aprendizagem com uso de computador, ambientes virtuais)
promovam situag0es de construgdo e reflexdo coletiva entre professores e alunos
estimulando-os a uma proficua pesquisa cientifica. Espera-se que 0 uso destes recursos,
aliados as propostas de acdo pedagdgica possam conduzir o aluno a uma situacédo
satisfatéria de aprendizagem, ndo apartada de sua realidade atual (virtualizada), de
maneira que cada sujeito seja capaz de (re)construir seu conhecimento, compartilha-lo
com outros sujeitos e assim amplia-los socialmente.

A secdo seguinte apresenta algumas teorias sobre a integracdo das
tecnologias digitais ao curriculo, na expectativa de fornecer condi¢cfes adicionais que

estimulem a aprendizagem cientifica e matematica.

2.5 Integrando as TDIC ao curriculo

Ao associar TDIC ao curriculo enguanto construcdo historica e cultural é
necessario considerar que o emprego destes instrumentos tecnoldgicos estdo associados
a integracdo da ciéncia e tecnologia aos processos produtivos no ambito econdémico
atual (WARSCHAUER, 2006).

Fazer uso de TDIC pressupde um sensivel desenvolvimento de aspectos
criativos, aprendizagem processual ao longo da vida, direcionamento para uma
formacdo mais atual além de (re)dimensionar os procedimentos metodoldgicos usados
nas areas de construcdo de conhecimento que possam doravante utiliza-los.

Estas suposicBes corroboram com as idéia de Papert (1993) que percebia as
TDIC como instrumentos de pensar e aprender capazes de gerar autonomia, autoria de
trabalhos, colaboragéo e assim o desenvolvimento dos sujeitos e de suas aprendizagens.

As TDIC de acordo com (PASSARELLI, 2003) sdo caracterizadas por
atributos como interatividade, mobilidade, convertibilidade e interconectividade. O
carater interativo das tecnologias € evidenciado pela relagcdo professor-computador-
aluno, na maneira em que estes recursos tecnomidiatico sdo usados para facilitar a

aprendizagem.
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A mobilidade se refere a facilidade com que hoje se transportam e séo
conectados os diversos equipamentos para a comunicacdo humana permitindo acesso
rapido e facil a qualquer informacdo, dado, servico, sem prejuizos a conexao usada em
qualquer local em que ocorra o acesso a rede através da internet. Outro aspecto positivo
se refere & rapidez com que se podem acessar informagdes e enviar/receber dados,
apresentando ainda agilidade de conex&o e telecolaboracéo.

A convertibilidade se refere a capacidade de converter dados em novas
informacBes ampliando-as e associando-as & geracdo de novos conhecimentos. J& a
interconectividade se refere a capacidade de conexdo rapida de grande quantidade de
usuarios e das redes sociais bem como das informacbes que sdo processadas e
armazenadas na internet.

Assim estas tecnologias auxiliam a comunica¢do humana, ampliando-a,
convertendo dados em informacBes e em saberes, entrelacando areas de conhecimento
das vérias ciéncias humanas interdisciplinarmente e transversalmente de forma rapida.
Interdisciplinar ja que é capaz de relacionar diferentes contetudos e dados, formatando-
0s com uma proposta clara e objetiva de informar, fazendo uso de computadores, das
ferramentas da comunicacdo e do controle e automacdo para promover o
desenvolvimento econdmico, tecnolégico contingencial da sociedade do conhecimento.

Sua transversalidade é verificada pela relagdo que estabelece na dimensdo
didatica dos contetdos escolares atuando como um eixo unificador que permeia a acdo
docente promovendo um melhor entendimento sobre os objetos de conhecimento
propondo novas atividades a partir da realidade dos alunos.

Juntamente com 0s novos ambientes e suas ferramentas tecnoldgicas surgem
0s novos espacos de mediatizacdo pedagogica, a cibercultura de Levy, as redes sociais
de Castells (2002), atuando como laboratérios de experimentacdo para o
desenvolvimento e aperfeicoamento da afetividade, da sociabilidade, da
indiferenciacGes subjetivas dos atores deste processo — professor e aluno — e da propria
inteligéncia humana.

H& assim, o surgimento de uma nova relacdo entre os participantes, ha

também uma nova formacéo de vinculos, o estar junto virtual’ (VALENTE, 2003) na

’ Na modalidade de EaD Valente (2003) propds trés tipos de abordagem no processo de formagéo
continuada de professores: a broadcast, que permite a visualizagdo das informacGes diretamente ao aluno;
0 ambiente tradicional de sala virtualizado, em que as tecnomidias sdo aplicadas do mesmo modo que
acontecem as aulas presenciais e o estar junto virtual ou aprendizagem assistida por computador,
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figura 5 geograficamente afastados, mas virtualmente presentes e atuantes, através da

proposicdo de hipotese e resolucdo de situagcdes-problemas que sejam capazes de

estimular o aprendente a significar aquilo que esta sendo analisado (VALENTE, 2003).
Alunos de forma interatuante trocam experiéncias entre si refletindo sobre a

acao realizada e modificando esta propria acdo mediante as percep¢des depuradas.

Figura 5 - O estar junto virtual de Valente (2003).

reflete
age
e descreve reflete
indagagdes
reporta
idéias
age
Aprendizes Profess

Fonte: Valente (2003).

As duas principais TDIC e sua relacdo pedagdgica com o processo de
aprendizagem sdo:

a) A Internet.

Por internet, entende-se que:

[...] Assim é uma nova configuracdo, a sociedade em rede, que estd em
gestacdo em todo o planeta, ainda que sob formas muito diversas entre um
ponto e outro e com efeitos muito diferentes sobre a vida das populagdes,
devido a sua historia, sua cultura, suas instituigdes. Como as mutagdes
estruturais anteriores, essa reviravolta traz consigo tantas possibilidades
quanto problemas novos. O resultado que dai surgird é indeterminado:
dependerd de uma dindmica contraditéria, da eterna luta entre os esforgcos
sempre renovados para dominar, para explorar, e a defesa do direito de viver
e de procurar dar um sentido & propria vida (CASTELLS, 2002, p.333).

considerando as TIC em suas visdo multifacetada e multidimensional objetivando a aprendizagem
colaborativa.
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Pode-se deste modo entender a internet como um mecanismo interativo,
multidimensional, que associa informacBes, valores culturais, experiencias,
conhecimento de forma rapida e eficiente entre maltiplos espectadores (ativos) nas mais
dirferentes localidades. O uso da intenet possibilita um trabalho educativo alicercado
numa dimens&o qualitativa, em que aspectos da cooperatividade séo trabalhados.

Deve-se levar também em conta que o ambiente da internet é muito atrativo
para o aluno e para o professor que pode promover uma pesquisa mais coerente com a
necessidade da proposta pedagdgica da escola e dos conteidos estudados diariamente na
escola. Nao se pode esquecer, no entanto que, de acordo com Ridiger (2007, p. 80) a

Internet certamente esta,

[...] fundada sobre fé tecnocratica no progresso tecnolégico da humanidade;
acionada pelas comunidades de hackers que defendem a livre criatividade
tecnoldgica; integrada a redes virtuais que pretendem reinventar a sociedade;
e materializada por empreendedores privados, motivados pelo ganho, no
quadro dos mecanismos da [chamada] nova economia (CASTELLS, 1999).

A internet passa a ser um espaco para representar um grupo ou varios
grupos com 0s mais diversos interesses e particularidades, capaz de conduzir a atual
sociedade a um desenvolvimento nunca visto com o0s instrumentos da informacédo e
comunicagdo humana.

Seus espacos ndo demarcados, sem fronteiras de cunho universalista séo
acessiveis, modelaveis numa circunstancia do agora e que a posteriori podem ser
amplamente modificados, expandindo-se em algumas dire¢es, retraindo-se em outras,
mas significativamente alcancando (permitindo o alcance) um novo patamar nas
relagcGes humanas.

Assim, seu desenvolvimento amplo se da ainda de forma altamente
dindmica, inesperada, politica e econbmica em todos os ambitos da area de
conhecimento da sociedade atual, sendo entdo processual e resultante do somatério de
olhares, comportamentos, inquietacdes, certezas, curiosidades, elementos instigadores
da condi¢&o humana.

A internet passa entdo a ser analisada como um dispositivo potencializador
da didatica (BOETTCHER, 2005; SCHLUNZEN, 2005; TAJRA 2008) tendo sua
fundamentacdo legal dentro da viséo de inclusdo digital e social, do professor, do aluno,
da escola e da sociedade.
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S&o destacados nesta inclusdo a acdo do professor e do aluno. O papel do
professor, que de posse de novas ferramentas de trabalho, desenvolve estratégias de
ensino apoiadas nos dados coletados durante a realizacdo do trabalho em sala. Vale
salientar que as estratégias favorecem e estimulam o aluno, de modo que este seja mais
autbnomo (VALENTE, 2003) e consiga gerir seu aprendizado de forma organizada e
eficiente, de acordo com sua disponibilidade de tempo para estudos e pesquisas.

Este trabalho de empregar recursos tecnoldgicos na aprendizagem, sendo
realizado em sala de aula convencional ou ndo, pode ser iniciado também com a
apreciacdo de softwares educativos, uso de ferramentas de comunicagdo na internet,
como blog, fotolog, webnote, mapas conceituais, chat, pate-papos e etc.

Sua aplicacdo visa uma melhor participacdo dos sujeitos envolvidos no ato
de educar, e que vai permitir ao professor em formacéao refletir sobre sua préatica de sala
de aula (VALENTE, 2003), sua maneira de abordar os contetdos, conceitos, adaptacoes
que conduzam a uma apropriacdo mais significativa de sua disciplina de dominio
especifico (GIL-PEREZ e CARVALHO, 2006).

b) Web 2.0

Primo (2007) define a WEB 2.0 como sendo a segunda geracdo de servicos
de rede, com formato dinamico, mais interativo e de maior colaboracdo entre seus
participes, potencializando a troca de informacbes e o trabalho coletivo. Ha nesta
realizacdo de atividades com uso do computador e internet uma clara passagem da
atividade transmissionista-estatica, para a atividade colaborativo-dindmica (O’REILLY,
2005 apud PRIMO, 2007).

Outra proficua e recém-criada forma de facilitacdo e desenvolvimento da
aprendizagem, que faz uso da internet tem feito, nos ultimos anos aplicagdo de
dispositivos moveis portateis (celulares, smartphones, iphones, tablets, ipods) para
facilitar a divulgacdo da arte, cultura e lazer, fatores estes se constituem como
informacdes e capital cultural de rapido e facil acesso (OLIVEIRA e MEDINA, 2007).

Os dispositivos portateis tém sido empregados na modalidade de ensino e
aprendizagem com uso de recursos moveis, denominada de m-Learning. Driscoll e
Carliner (2005) afirmam que os dispositivos portateis podem ser facilmente usados em

locais em que 0 acesso as conexdes fisicas é limitado (OLIVEIRA e MEDINA, 2007) se
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constituindo como uma forma sustentavel de aprendizado. Acredito que estas situaces
sejam propicias para se estabelecer condi¢des para uma aprendizagem colaborativa.

A caracteristica marcante do m-learning € a mobilidade e o rapido acesso a
um conjunto de informacdes em curto intervalo de tempo. Podem ser facilmente
empregados para a formagdo profissional, nos cursos na modalidade on-line, fatores
estes que tem contribuido para uma reformatacéo e reestruturagdo da educacgéo superior
no Brasil na Gltima década (HILTZ e TUROFF, 2005).

2.5.1 Uso do computador como meio de facilitacdo da aprendizagem

O computador € uma ferramenta que, se utilizando atrelado a uma proposta
pedagdgica podera contribuir para facilitar o desenvolvimento da aprendizagem
(VALENTE, 2003). Atualmente uma das maiores dificuldades em se desenvolver
trabalhos nas &reas de ciéncias se encontra na administracdo dos aspectos curriculares
do cotidiano (RIBEIRO et al, 2008) que estdo atrelados a aprendizagem e a proposta de
acao com uso do computador como ferramenta de apoio didatico da(na) escola.

Esta premissa, a do uso do computador como ferramenta, na concepgéo de
Valente (1993) desmitifica a ideia de que se o computador se resume a uma simples
méaquina de ensinar, ndo promovendo uma mudanca cognoscitiva essencial ao
surgimento de subsuncores que delinearam posteriormente as novas aprendizagens.

A maquina que faz uso de softwares educativos atua como elemento que
auxilia na resolucdo de questionamentos, tutorialmente norteia o aluno a resolugdo de
exercicios ou execucdo de tarefas pré-determinadas controlando as condigdes e

variaveis interferentes no processo.

Quando o computador é usado para passar a informagdo ao aluno, o
computador assume o papel de maquina de ensinar, e a abordagem
pedagdgica € a instrucdo auxiliada por computador. Geralmente os software
que implementam essa abordagem sdo os tutoriais, 0s software de exercicio-
e- prética e os jogos. Os tutoriais enfatizam a apresentagdo das licdes ou a
explicitacdo da informacdo. No exercicio-e-pratica a énfase esta no processo
de ensino baseado na realizacdo de exercicios com grau de dificuldade
variado. Nos jogos educacionais a abordagem pedagdgica utilizada é a
exploragdo livre e o ludico ao invés da instrucdo explicita e direta
(VALENTE, 1993, p. 2).

Paralelamente a este fendmeno moderno o papel de um facilitador pode ser

desempenhado pelo professor, que atuando com a mediagdo, numa constante procura e
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incentivo de seus alunos, favorecendo situacdes de reflexdo para estes que passam a
pensar, sobre si, sobre o outro e sobre 0 mundo que o cerca, promove uma mudanca de
postura em sala de aula mais substancial e significativa (AUSUBEL, 2003)

Cré-se que a dificuldade de aprendizagem deva estar relacionada com a
didatica empregada em sala de aula. Percebendo que a didatica esta atrelada ao ensino
dos conteldos, é necessario que se possa enxergar o professor em sua praxis pedagogica
de outra maneira, com um novo olhar, despido das mitificacBes, do senso comum como
diz Libaneo (2003, p. 26):

[...JA razdo pedagdgica esta também, associada, inerentemente, ao valor, a
um valor intrinseco, que é a formagdo humana, visando a ajudar os outros a
se constituirem como sujeitos, a se educarem, a serem pessoas dignas, justas,
cultas.

De posse desta visdo, acredita-se que os alunos possam fazer o uso das
maquinas, e outros recursos tecnologicos, para auxiliar sua aprendizagem, desde que
ndo sejam esquecidos aspectos de sua idiossincrasia, da cultura, do processo de
aculturacdo, dos pormenores envolvidos neste processo de ensino-aprendizagem, tendo
0 computador como um importante auxiliar em sala de aula.

O professor na aprendizagem dos alunos assume a fungdo de mediador
contribuindo para o desenvolvimento incentivando didatico e metodologicamente a
interacdo cooperativa aluno X tecnologias digitais, nas redes sociais, nos ambientes de
telecolaboracdo e cooperacao, como também nas atividades envolvendo uso e aplicagdo
de multimidia (texto, imagem som).

Heidrich (2000) citado por Melo e Melo (2005, p. 57) numa perspectiva

construtivista comenta que:

O uso do computador expressa-se em um contexto de continua interagéo.
Nesse sentido, o computador ndo é apenas um instrumento que prolonga
nossos poderes de comunicagdo ou de processar informacfes: realiza
operacOes e interpreta informacdes de modo correspondente ao nosso. Com
isso possibilita uma qualidade de interacdo, que tem valor de
desenvolvimento. Piaget chamava essa qualidade dialética de interagdo de
"formas de interdependéncia”. Trata-se de uma interacdo em que oS
elementos devem funcionar ao mesmo tempo, como “todo™ e como "parte”,
ou seja, devem atuar de forma interdependente. Como “todo” porque sdo
"responsaveis" por suas decisdes, e como “parte”, porque sua acdo depende
da acdo de um outro. Nao € assim, entre nds e um programa de computador?
N&o deveria ser assim, também, na escola?
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Esta premissa vem reforcar a ideia de que o aluno aprende
colaborativamente e que de forma conjunta com outros sujeitos transforma sua realidade
compartilhando informacdes relevantes para seu desenvolvimento. A interacdo passa a
representar uma nova possibilidade de continuidade da agdo humana sobre o meio e
sobre 0s objetos intuidos ampliando a capacidade humana de compreensao do mundo e
de seus fenémenos.

Para Valente (2003, p. 3),

[...] o computador ndo é mais o instrumento que ensina o aprendiz, mas a
ferramenta com a qual o aluno desenvolve algo e, portanto, o aprendizado
ocorre pelo fato de estar executando uma tarefa por intermédio do
computador.

Neste interim é como se a maquina acabasse assumindo, meio que por
consequéncia interacional, um papel intrinsecamente humano, como numa extensdo da
acao, da mente e da vontade advindas da capacidade de comunicacgéo e interagédo, e que
assim o préprio uso deste instrumento estaria atrelado a necessidade de ampliar as
proprias possibilidades do sujeito aprendente para vencer barreiras em busca de novas
oportunidades de desenvolvimento social e econdmico.

Deste modo o uso adequado de recursos tecnomidiaticos objetivado um
aumento substancial no processo de aquisi¢cbes dos alunos € salutar e essencial ao
surgimento de um novo processo de mediacdo pedagdgica que aponta e considera outras
possibilidades para o crescimento das competéncias e habilidades discentes permitindo
que o aluno possa desenvolver algo novo (VALENTE, 1993). Valente (2003, p. 13)
indica também o emprego do computador em sala de aula afirmando que algumas,

[...] tarefas podem ser a elaboracdo de textos, usando os processadores de
texto; pesquisa de banco de dados ja existentes ou criacdo de um novo banco
de dados; resolucdo de problemas de diversos dominios do conhecimento e
representacdo desta resolucdo segundo uma linguagem de programacéo;
controle de processos em tempo real, como objetos que se movem no espago
ou experimentos de um laboratério de fisica ou quimica; producdo de mdsica;

comunicacdo e uso de rede de computadores; e controle administrativo da
classe e dos alunos.

Neste novo processo as interacbes e 0 emprego de novas técnicas podem
viabilizar de modo eficiente a aprendizagem, reduzir o tempo de captacdo de novas
informacdes, troca réapida e flexibilizada de opinides e conceitos nos mais diferentes

ambientes ndo convencionais de ensino. O uso desta ferramenta permite que o aluno
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construa interativamente e de forma colaborativa um conjunto de estratégias mentais
gue o conduzam a uma aprendizagem ndo mecanizada e apartada de sua realidade que
resultaram mais tarde em novas competéncias e habilidades essenciais para a vida em

sociedade.

2.5.2. O curriculo na web

A apreciacdo de alguns pressupostos tedricos sobre a integracdo de
atividades com emprego de tecnomidias foi realizada tendo em vista que no processo de
construcdo colaborativa dos professores em formagdo no mestrado langou-se méo um
conjunto de autores que apresentam o0 uso de tecnomidias para promover a
aprendizagem e o ensino das ciéncias.

Foram lancadas algumas sugestbes metodolégicas promissoras que
potencialmente provocariam uma mudanga qualitativa na estrutura do curriculo das
ciéncias e da matematica assim como de suas acdes didatico-pedagdgicas. Desta
maneira, sentiu-se a necessidade de abordar algumas ideias sobre o curriculo em rede de
modo a ampliar o campo de agdo pedagogica dos professores em formacdo strictu
sensu.

Integrar as TDIC ao curriculo pressup6e uma adicional possibilidade de
ensino de tal modo que o curriculo, influenciado pela tecnologia e as tecnologias
influenciadas pelo curriculo promovem a ressignificacdo dos dois termos, gerando um
verbete web curriculo (ALMEIDA e SILVA, 2011). Sua raiz de significacdo teve
origem na concepgao sobre o proprio curriculo, concebido como sendo um instrumento
de organizacdo e métodos de acdo na escola (HAMILTON, 1992 apud SILVA, 2005).

O curriculo tem uma finalidade formadora e com forte conotacdo moral,
remetendo as féabulas, cujo principio de existéncia é formador, tendo uma forte
intencionalidade pedagégica. Citam-se como exemplos, a fabula da cigarra e da
formiga e a obra Odisseia de Homero cujos aspectos morais imbricados no discurso das
personagens e no desenvolvimento do enredo apoiam esta ideia.

A formacgdo do curriculo®, enquanto construcdo histérica e cultural é

resultado dos sistemas de relacdes do homem e de sua forma de producéo de bens e

8 O termo curriculum foi comentado e inserido por Bobbit em 1918 nos EUA.
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valores necessarios a subsisténcia social. O curriculo € um instrumento de mediacdo e
direcionamento da acdo humana no campo educacional e formacional.

Pode-se considerar que este constructo tem seu fundamento alicercado nos
campos da escolastica, sociologia, da psicologia e da filosofia moderna, perpassando o
campo da didatica, fatores estes que consolidaram sua constituicdo atual. O curriculo
teve sua composicdo elaborada a partir da percepcao e composicao de 3(trés) elementos:
0 pensamento mitico, o logos — que reuni e unifica, 0 poema e um conjunto de textos
sagrados de Buda e Conflcio e ndo sagrados como a obra Ciropédia’ que trata da
formacdo de Ciro de proficua intencionalidade formadora e moral.

Os porqués do curriculo, enquanto campo profissional especializado e suas
justificativas foram pensados numa associacdo de agbes institucionalizadas para se
desenvolver atividades relacionadas com a educacao (SILVA, 2005, p. 21).

Goodson (2007) citado por Almeida (2011) afirma que o web curriculo
potencializa a criagdo de narrativas de aprendizagem reforcando a ideia de Moreira
(2007) de que neste mecanismo hd a possibilidade de dialogo intercultural e
competéncias adquiridas no decorrer da vida. Diferentes individuos em diferentes
espacos compartilhando mesmos propositos e objetivos, tornando rica a troca de ideias e
socializagéo de valores intersubjetivos.

Almeida e Silva (2011) consideram que o web curriculo seria a constitui¢éo
de um curriculo através da web 2.0, aliado ao uso e aplicabilidade inerentes as TDIC.
Considera-se o curriculo em rede ou web curriculo como um conjunto de variaveis
interferentes na adequacgdo destes instrumentos a metodologias, propostas de agéo
multidisciplinar, emprego de objetos de aprendizagem, formacéo docente, avaliagdo
processual formativa e somativa, com a proposicdo de construir novos conhecimentos,
considerando sua ndo linearidade e uma maior possibilidade da ocorréncia de
aprendizagem por associagoes.

Outro ponto relevante para se discutir o curriculo como elemento agregador
e configurador da sociedade atual seria o emprego de recursos tecnoldgicos como
laboratorios virtuais, uso de softwares dentre outros. Mas para isto € necessario se
garantir o acesso a estas tecnologias, num processo de incluséo digital, capacitando as
pessoas, enquanto sujeitos de suas aquisi¢des, ampliando suas potencialidades e ainda

? Xenofonte, Cyropaedia: The Education of Cyrus, ed. Henry Graham Dakyns, Londres, 1914.
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promover uma formacdo tal que agencie a literacia™ td0 necessaria nos tempos
modernos.

Na perspectiva do trabalho desenvolvido com o web curriculo surge um
trinbmio aluno-aprendizagem-TDIC promovido pelo processo de colaboracdo na
resolugdo de problemas e na andlise critico-reflexiva de situacbes que envolvam
absorcdo de informacbes (VALENTE, 2003), capazes de mudar conceitualmente os
saberes antigos, transformando-0s em novos conhecimentos.

Pela cooperacdo, professores-alunos em processo de formacdo inicial ou
continuada podem também aliar os aspectos pertinentes a uma aprendizagem
substancial com teoria estudada associando-a com sua pratica cotidiana (GIL-PEREZ e
CARVALHO, 2006) permitindo uma mudanca maior, de ordem maturacional nas
analises realizadas durante a execucdo de atividades didaticas promovendo novas acoes
que podem dar indicios de novas aprendizagens (VALENTE, 2003).

Pensar em curriculo é pensar num conjunto de estratégias de aprendizagem,
em seus conteddos significativos, no ambiente de experimentacdo e analise de objetos,
que sejam capazes de fomentar novas acGes individuais e colaborativas, com uso de
tecnomidias adequadas que gerem condigdes de ampliar os horizontes dentro do campo
educacional da (na) escola.

De posse da percepcdo do uso de tecnomidias e da emergéncia de uma
adaptacdo do uso das tecnologias na escola com inser¢do de um curriculo ampliado e
renovado, serd apresentado no tdpico seguinte as relacbes que favorecem a
aprendizagem em ambientes virtuais assim como 0s pressupostos que apoiam e validam

esta premissa.
2.5.3 A Aprendizagem em Ambientes virtuais

Salienta-se que ndo serao abordadas neste material, informacdes pertinentes
ao campo de conhecimento da ciéncia da computacdo sobre um AVA, tendo em vista
ndo ser este o foco da pesquisa aqui realizada, sendo trazidas informagdes mais

direcionadas a importancia pedagogica do uso desta ferramenta.

10 «Capacidade de cada individuo compreender e usar a informagdo escrita contida em varios materiais
impressos, de modo a atingir os seus objetivos, a desenvolver os seus prdprios conhecimentos e
potencialidades e a participar ativamente na sociedade” segundo a Profa. Carina da Concei¢do Sousa da
Silva.



62

O desenvolvimento cognitivo na aprendizagem significativa (Ausubel,
2003) permite o trabalho com o tripé comunicacdo-interacdo-EaD no processo de
ensino-aprendizagem, interdependentes e que envolvem a mediacédo linguistica e assim
a interatividade, mediatizacdo pedag6gica (TREDEZINI, 2010) e emprego de
Ambientes Virtuais de Aprendizagem para se trabalhar a formacdo de professores,
promovendo maior interacdo entre professores e alunos.

A interacdo e a interatividade (WAGNER, 1994, 1997, apud MATTAR,
2009)", dentro do processo de comunicacdo humana a distancia sdo dois fatores
importantes no processo de transmissdo de conhecimentos e saberes na educagdo. A
interacdo produz dialogicidade, troca de experimentacdes entre sujeitos enquanto que a
interatividade pressupBe a compreensdo da atividade humana de usar e agir sobre a
méaquina (BELLONI, 1999).

O uso de ambientes virtuais como TELEDUC, Moodle e Solar e outros
AVA na educacdo a distancia permite a acdo destes dois fatores, tendo em vista o
emprego de diversos recursos de acdo mediada pelo computador, como ferramenta de
férum, wikis, diario de bordo, portfolio entre outros, permitindo uma troca continua de
informacdes, descobertas e redescobertas, ampliando o uso de recursos tecnologicos na
busca de novos caminhos para se resolver velhos problemas.

Tais ferramentas apresentam um carater auto-organizacional, conferindo
também a EAD sua caracteristica primordial telecolaborativa e auténoma, formando as
bases necessdrias para 0 surgimento de habilidades e competéncias para um
engajamento substancial no processo de ensino-aprendizagem, por parte dos alunos.

As trocas estabelecidas entre os participantes deste processo apresentam um
predominio de ideias transdiciplinares, ndo lineares e ndo arbitrarias, sendo, pois
alternativo aos processos vigentes de aprendizagem e carecem de uma
mediac&o/mediatizacio pedagogica adequada (GUTIERREZ e PRIETO, 1994 apud por
SANTOS, 2003)*.

Para Gutiérrez e Prieto (1994) mediacdo pedagdgica é vista como um

conjunto de procedimentos realizados na criacdo de materiais educativos, que

1 No artigo EAD In http://vhconsultoriastm.com.br/files/disciplina08_cap16_livro_ead.pdf. Acessado em
17/07/2010.

12 Artigo Avaliagdo no Ensino a Distancia de autoria de Jodo Francisco Severo Santos Instituto Superior
e Centro Educacional Luterano Bom Jesus, e Universidade do Estado de Santa Catarina, Brasil. Acessivel
no site da Revista Iberoamerica na de Educacién (ISSN: 1681-5653)
http://www.rieoei.org/deloslectores/1372Severo.pdf.



http://vhconsultoriastm.com.br/files/disciplina08_cap16_livro_ead.pdf

63

apresentam o dialogo como fator de primordial importancia na educacdo embasada no
processo de comunicacdo entre individuos.

Ja Tredezini (2010) acredita que a mediatizacdo é a utilizacdo das
tecnologias para a transmissdo de conteldos. E ainda a elaboracdo de conteudos,
estratégias de acdo e emprego adequado dos materiais didaticos, uso de metodologias de
pesquisa(cao) e estudo adequadas para tais fins.

Um fato é observado na relacdo interacdo-comunicacgdo-educacéo, a de que
surge uma nova concepcao pedagdgica fortemente embasada no didlogo, na retorica,
sendo entdo denominada de pedagogia dialdgica que usa 0s instrumentos da
comunicacdo, da mediacdo linguistica, das tecnologias digitais e o0s aspectos da
interacdo humana com o fim de aprimorar, e ainda criar as estratégias de aprendizagens,
tornado-as significativas.

Neste interim a sala de aula convencional pode dar lugar a um novo
ambiente mais que exige 0 uso de estratégias de raciocinio mais criativas e intuitivas por
parte dos alunos: o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), mas para isto é
importante que o professor tenha uma formacdo adequada para este proposito e que
possa usa-la de forma mais operacional e pedagogica possivel como preceitua Valente
(2003).

O wuso de maquinas (computador e outras TDIC) e os fatores
supramencionados interelacionados fazem com que a sala de aula ocupe um novo
ambiente, podendo estar situada no ciberespaco passando a ser virtual (MOREIRA e
KENSKI, 2006). Novas parcerias e projetos sdo criados promovendo uma mudanca
significativa também no papel dos individuos, comprometidos com seu processo de
formacéo envolvidos neste ambiente virtual.

Sua origem remonta a necessidade de geracdo de novas demandas com uso
e advento das TDIC, que podem ser aplicadas no processo de ensino e aprendizagem,
vez que permitem interacdo, usa ciberespaco, surgimento de novas metodologias de
ensino e maior envolvimento entre os participantes usuarios de seu sistema.

Um dos principais motivos de uso do ambiente virtual se refere a
possibilidade de reflexdo e depuragdo (VALENTE, 2003) das informagdes produzidas
pelos préprios alunos permitindo assim uma ressignificacdo dos conteudos apreendidos,
como afirma Prado (2003) “privilegia a autoria do aluno, a reflexdo, a (re)elaboracao e

(re)construcao do conhecimento...”.
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O desenvolvimento  de atividades associadas com o0 processo de
aprendizagem em ambientes virtuais permite ao professor-aluno atuar sincrona ou
assincronamente com o grupo de trabalho. De posse das novas informacdes descobertas
ou ampliadas o ambiente virtual permite um momento cooperativo de troca de
informac0es, experimentacdes, pontos de vistas que estimulam o usuario de forma
significativa.

Sua utilizacdo associa a facilidade de desenvolvimento da aprendizagem
colaborativa de modo interdependente e que envolva uma mediacdo linguistica e
emprego de outros recursos de avaliagdo para se trabalhar a formacdo e
complementacéo.

Acredita-se que o ambiente sendo usado numa visdo pedagogica adequada
atua como promotor de situacdes de aprendizagem e de reflexdo (PRADO, 2003) que
podem favorecer o processo de elaboragdo de estratégias e hipoteses de resolucdo de
situagdes-problemas pelos professores-alunos.

Araujo Junior e Marquesi (2009) distinguem um tripé qualitativo para a
realizacdo de atividades em AVA (HAGUENAUER, 2010; MARTINS, 2008), o
tecnologico, pedagogico e comunicativo indicando que:

A dimenséo tecnoldgica quantifica o uso das ferramentas do AVA com dados
que identificam seu grau de utilizacdo. A dimensdo pedagdgica reflete
aspectos de alguns elementos postados no AVA como documentos, avisos e
atividades com o objetivo de obter informagdes sobre quais sdo o0s tipos
desses elementos. A dimensdo comunicativa permite verificar a adequacdo da
linguagem utilizada nos avisos e nos enunciados das atividades, observando a
clareza e a preocupacdo com a interacdo. (ARAUJO JUNIOR e MARQUESI,
2009 apud HAGUENAUER, 2010, p. 6)
Cada dimens&o permite uma compreenséo geral dos processos de interagéo
e mediacdo que aliados a comunicacdo sdo promotores da aprendizagem. Estas
dimensGes assumem um carater colaborativo, construtivista, e sociolinguistico
essenciais ao aprendizado e desenvolvimento dos usuarios, enquanto aprendentes.
Sabe-se que os ambientes virtuais de aprendizagem tém por caracteristica a
comunicacdo de fatos e acontecimentos através de relatos escritos, imagens e videos.
Estes relatos geram por sua vez uma quantidade grande de informacgdes que necessitam
ser interpretadas, analisadas e categorizadas para um melhor entendimento de como os

usuarios constroem ideais.
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E para tanto se faz necessario dispor de instrumentos que sejam objetivos,
sucintos, capazes de representar fendmenos e objetos de forma clara, permitindo uma
interpretacdo geral dos fatos e que torne os fendmenos analisados por um “outro
sujeito” observador, compreensivel e imaginavel através de representacbes mentais
(OKADA, 2008), constituidos neste processo.

As  representagfes  mentais  elaboradas  individualmente  ou
colaborativamente podem ser representadas indicando as estruturas envolvidas na
construcdo de conjuntos de informacdes que potencialmente geram novos saberes. Estas
mesmas representaces podem ser lidas, colhidas e interpretadas através de uma técnica
denominada de mapeamento.

O mapeamento pode ser definido como uma representacdo fidedigna dos
aspectos subjacentes da mente humana em processo de construcdo e elaboracdo de
novas ideias, sendo capazes de representar modelos mentais, permitindo uma
aproximacéo coerente entre conceitos formulados e as ideias que deram origem a estes
proprios conceitos através de interfaces especificas.

O instrumento tecnoldgico indicado para expor as representacdes e
elaboracdes do sujeito cognoscente (MOREIRA e MASINI, 2006) € o mapeamento
cognitivo, caracterizado por ser um instrumento dindmico, facil de ser construido,
flexivel, multilinear, ndo sequencial que desenvolve associacdes e combinacdes de
ideias.

Um método de mapeamento propicio para esta acdo de representacédo gréafica
do pensamento é a construcdo de mapas cuja funcdo “facilita a compreensdo espacial
das coisas, conceitos, condigdes, processos ou eventos no mundo humano” (HARLEY e
WOODWARD, 1987 apud OKADA, 2008).

Um AVA também faz uso de metodologias que requerem atividade
cooperativa, (SCHLEMMER, 2003) promovendo constantes reflexdes da prépria
aprendizagem (VALENTE, 2003), “incentivando autonomia, tomada de consciéncia e
trocas de experiéncia” na perspectiva de uma mudanca conceitual das aprendizagens ja
existentes (AUSUBEL, 2003) na estrutura cognitiva humana.

Outra possibilidade de uso do AVA esté atrelada a realizacdo de atividades
assincronamente, em que o professor-formador e professores-alunos elaboram relatos
que sdo textualizados, compartilhando-os com 0s demais colegas colaboradores nos

mais diferentes espacos deste ambiente. Como resultado deste procedimento pode-se
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constatar desenvolvimento do ciclo de espiral de aprendizagem (VALENTE, 2003) e
ainda o estar junto virtual (VALENTE, 2000; PRADO e VALENTE, 2002)
contribuindo para uma efetivacdo do pensamento interativo, reflexionado e amplamente
depurado.

O AVA faz uso de linguagem visual e escrita, com emprego de imagens,
interface de navegacgdo, hipertextos e textos que fornecem excelentes subsidios de
interacdo entre o aluno (aprendiz) e o objeto de estudo. O uso deste recurso (AVA)
permitiu desenvolver atividades de experimentacdo e maturagcdo de ideias e reflexdes
sobre as atividades realizadas em funcdo da leitura de documentos e outros textos
apresentados na disciplina de Ensino de Ciéncias e Matematica cursada no mestrado.
Fazendo uso de TDIC no transcurso da investigacdo que se segue foram desenvolvidas
atividades dentro do AVA TELEDUC.

O AVA TELEDUC" é um software de facil acesso reconhecido como um
ambiente virtual de aprendizagem essencial para 0 aprimoramento do processo
aprendizagem, sendo também destinado a modalidade de ensino a distancia - EaD. Em
sua proposta de agdo configura-se como um projeto™* de pesquisa que constantemente
passa por processo de depuracdo e atualizacdo (PRADO, 2003). Sua sugestdo de acdo
metodoldgica foi construida de posse de dados investigativos de pesquisa experimental,
tendo seu aporte de uso baseado na apresentacdo de problemas e na resolucdo destes de
modo colaborativo. A estrutura do ambiente ¢ distribuida em recursos/ferramentas que
podem ser acessados tanto pelo professor-formador como pelo aluno, através de login e
senhas especificas, divididos em perfis diferenciados em seus acessos.

Seguidamente serdo apresentados 0s percursos desta investigacao,
descrevendo cada elemento essencial (ambiente, natureza, tipo de abordagem) para

atender aos objetivos tracados no capitulo de introducao do tema proposto.

¥ O AVA TELEDUC ¢ distribuido livremente. Detalhes e outras consultas podem ser feitas no site
http:/teleduc.nied.inicamp.br

%0 projeto de construcdo e desenvolvimento do ambiente foi realizado colaborativamente entre o Nied -
Nucleo de Informéatica Aplicada a Educacdo e pelo Instituto de Computagdo (IC) da Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP) tendo seu funcionamento sido iniciado em 1998.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E INVESTIGATIVOS

A principal meta da educacdo é criar homens que sejam capazes de
fazer coisas novas, ndo simplesmente repetir 0 que outras geragdes ja
fizeram. Homens que sejam criadores, inventores, descobridores. A
segunda meta da educagdo é formar mentes que estejam em condi¢Ges
de criticar, verificar e ndo aceitar tudo que a elas se propoe.

(Jean Piaget)

Serdo apresentadas as etapas empregadas na construcdo da pesquisa
contemplando a classificagdo e o desenvolvimento da investigagdo com 0s
procedimentos realizados.

Por metodologia entende-se o conjunto de procedimentos que indicam de
modo detalhado, o andamento e desenvolvimento de uma pesquisa de modo reflexivo
(GODOY, 1995). Estes procedimentos conduzem o investigador a uma
(re)compreensdo e interpretacdo de dados iniciais apresentadas a um sujeito
investigador (GHEDIN e FRANCO, 2008) promovendo um melhor entendimento sobre
0 campo de investigagéo.

Deste modo a pesquisa seria a realizacdo de investigagdo de modo
sistematico, de carater logico dedutivo ou indutivo, cujos objetivos situam-se no
levantamento de hipdteses e resolugdo de situagcdes-problemas, com aplicacdo de uma
metodologia cientificamente adequada.

Appolinario (2004, p. 150) afirma que uma pesquisa pode ser entendida
como:

Processo através do qual a ciéncia busca dar respostas aos problemas que se
Ihe apresentam. Investigacdo sistematica de determinado assunto que visa

obter novas informagdes e/ou reorganizar as informagoes ja existentes sobre
um problema especifico e bem definido.

Neste interim ha uma necessidade de desvendar os objetos para conhecé-los
e assim entende-los tal como o sdo, sob diferentes pontos de vista e percepcdes
diferenciadas, fato este alcancado pela realizagdo de uma pesquisa cientifica. Pretende-
se apontar aqui 0s aspectos relacionados a classificagdo da pesquisa, sua natureza, a
forma de abordagem dos problemas a justificativa de escolha e identificagdo das
informag0es que geraram os dados e a metodologia de tratamento dos dados.
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3.1 Classificagdo da pesquisa

A pesquisa pode ser classificada de acordo com sua natureza, forma de
abordagem do problema, objetivos, procedimentos técnicos e fases de desenvolvimento,
como poderdo ser apreciados a seguir.

3.1.1. Natureza.

A pesquisa pode ser classificada como basica ou aplicada (SILVA, 2001).
Interessa-nos apenas a pesquisa aplicada, tendo em vista que ela possa agregar um
conjunto de procedimentos, técnicas e metodologias capazes de produzir novos
conhecimentos indicados a resolucao de situacfes-problemas.

Os objetivos da pesquisa aplicada segundo Vilaca™ (2010) podem incluir a
producdo de conhecimentos (MEKSENAS, 2002), a busca de respostas
(APPOLINARIO, 2004) e resolucdes para os problemas (RICHARDSON, 2007). E
ainda investigar aspectos subjacentes e estabelecer classificacbes (MARCONI e
LAKATOS, 2000 apud VILACA, 2010) entre os dados achados.

Como um dos pressupostos desta pesquisa reside na observancia de relatos
textualizados representativos de uma mudanga conceitual e, por conseguinte na
maturacdo de novas aprendizagens por parte de professores em processo de formacgéo no

mestrado, a pesquisa aplicada acaba por atender a esta necessidade da investigacao.

3.1.2. Abordagem do problema.

A analise qualitativa tem sido empregada como uma importante forma de
interpretacdo de dados cuja premissa de investigagdo € pautada na explicacdo e
descricdo de fendmenos (NEVES, 1996), inicialmente empregada para o tratamento de
informacgdes nas areas de ciéncias sociais e posteriormente nas areas de educacdo,
psicologia e ciéncias administrativas.

A pesquisa qualitativa é aplicavel segundo Godoy (1995) na investigacao
documental, nos estudos de caso e em etnografia. A efetivagcdo do tratamento de dados

Y In: e-scrita Revista do Curso de Letras da UNIABEU Nilépolis, v. I, NGmero2, Mai.-Ago. 2010.
Doutor em Estudos Linguisticos (UFF) e Professor Adjunto da UNIGRANRIO.
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documentais deve considerar a escolha dos relatos, a possibilidade ou ndo de acesso a
estes e por fim a analise destes documentos.

Serdo aqui investigados relatos textualizados que apresentam grande
similaridade com a metodologia aplicada a analise de dados documentais, em virtude de
ambos serem ricos de impressdes e sentidos que vao além do discurso aparente,
simbdlico e polissémico (GODOY, 1995, p.58) carecendo de uma interpretagdo mais
apurada.

E ainda que:

Envolve a obtencdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos
interativos pelo contato direto do pesquisador com a situagdo estudada,

procurando compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos,
ou seja, dos participantes da situagdo em estudo.

O essencial neste tipo de pesquisa é que o pesquisador, inserido no
ambiente, compreenda as estruturas, estratégias e 0s percursos envolvidos na
constituicdo dos relatos considerados, a procura dos aspectos subjacentes que poderdo
denotar uma aprendizagem significativa dos conteddos.

Outro aspecto relevante € que o metodo permite a elaboracdo de uma
pesquisa histérica dos processos de constru¢do dos documentos, a transferéncia dos
dados e informacgdes para outros ambientes, que para nossa realidade se refere aos
ambientes fora do AVA, e a apreciagdo “in natura” dos relatos que poderdo gerar
registros por um logo periodo de tempo, mantendo um gama de material de anélise para
futuras (re)investigagoes.

Afim de melhor compreender os aspectos relacionados na ocorréncia dos
fendmenos que geraram problematizagdes apresentados no capitulo 1, optou-se por uma
metodologia de investigacdo de dados que priorizasse pela analise textual qualitativa
(ROQUE MORAES, 2003) que através da apreciacdo de relatos escritos, procura
elaborar novos sentidos e entendimentos mais amplos sobre os problemas analisados.

A analise textual qualitativa é uma metodologia baseado em 3(trés) aspectos
distintos, interelacionaveis e comunicantes: 0 processo de unitarizagdo ou
desmontagem dos textos estudados, 0 processo de categorizacdo ou estabelecimento de
relacdes entre as informacgdes identificadas e a comunicacéo.

A unitarizacdo de relatos procura atingir novas formas de ordem
possibilitando uma auto-organizacdo de dados e informacGes (ROQUE MORAES,

2003) de posse das observacOes, entrevistas e textos contidos nos documentos
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analisados (corpus). Corpus sdo conjuntos de documentos que trazem em Seu esCOpo
valiosas informacgfes sobre o material pesquisado expressas através de discursos e
relatos.

A primeira etapa da metodologia é a desmontagem de textos conhecida
como processo de unitarizagdo e procura identificar as unidades constituintes no corpus
que revelem os fendmenos estudados detalhadamente, promovendo a captacdo daquilo
que era desconhecido, 0 novo emergente.

Ela permite uma critica e a0 mesmo tempo uma validacdo das informacdes
conhecidas de posse de uma ampla compreensdo do todo, a partir de suas partes
constituintes, produzindo um metatexto que podera indicar o esforgo cognitivo que
explicitard a compreensdo de novos elementos constituidores do corpus. Este
procedimento em si permite estabelecer relagdes entre as informacdes colhidas.

O estabelecimento de relagbes representa a segunda etapa da analise,
denominada de processo de categorizacao. Este processo identifica, combina e classifica
as unidades de base das informag6es, procurando organizar um conjunto mais complexo
de informacdes, as fracdes significativas. As informacgfes podem tanto ser identificadas
a priori como também acabam por emergir em novas estruturas designadas pelo termo
“categoria”.

E na realidade um processo de comparagéo entre as unidades de analise que
agrupa diversos elementos semelhantes de forma indutiva, dedutiva ou intuitivamente
procurando entender o todo a partir de suas partes (ROQUE MORAES, 2003). As
informacbes podem ser constituidas de significantes que expressam percepcles de
forma denotativa, compartilhando ideias explicitas ou ainda conotativamente, exigindo
uma interpretacdo mais detalhada do leitor (HALL, 1997 apud ROQUE MORAES,
2003).

A (ltima etapa da andlise textual qualitativa consiste no processo de
comunicacgéo e resulta na producdo de textos descritivos ou metatextos que muito se
assemelham ao corpus original. Estes metatextos consistem em varios textos
interpretativos que apresentam maior abstracdo e teorizacdo aprofundadas permitindo
uma producdo textual expressa em categorias emergentes que exigem (re)leituras
continuas e coerentes para expressar novas intuicbes sobre as informacdes

originalmente lidas.
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Os metatextos devem, pois construir argumentos centralizados para expor
significados trazendo uma interpretacdo do pesquisador e uma interlocucdo com o
referencial tedrico sendo ancoradas por recortes textuais do corpus analisado.

Estes argumentos sdo ricos de inferéncias que vao descrever aquilo que esta
além do dito e percebidos sobre a explicacdo de fendbmenos, possibilitando que sejam
contrastadas diversas teorias existentes e emergentes conduzindo o pesquisador a um
entendimento verossimil e completo das situacdes apresentadas através de envolvimento
e impregnacao com 0 corpus.

Para Moraes e Galiazzi (2007, p. 45):

Ainda que a metodologia da analise textual possa auxiliar a emergéncia da
compreensdo dos fendmenos estudados, os novos ‘insights’ e teorizagdes nao
sdo construidos racionalmente, mas emergem por auto-organizagéo a partir
de uma impregnacdo intensa com os dados e informagdes do ‘corpus’
analisado.

A impregnacdo consiste na apreciacdo e permite uma emergéncia
interpretativa, os insights, com analise de aspectos qualitativos em documentos
textualizados (relatos textuais), que nesta pesquisa realizada sdo encontrados em féruns
de discussdo. As informacgdes analisadas foram produzidas colaborativamente no
transcurso de uma disciplina’® no Mestrado profissional em Ensino de Ciéncias e
Matematica, gerando uma consideravel quantidade de informacBes contidas em
materiais diversificados (textos, mapas conceituais, atividades, projetos e foruns)
armazenados na plataforma TELEDUC.

Todo o material produzido foi resultante da reflexdo e depuracédo de ideias e
experimentacdes possibilitadas pela leitura de um conjunto de autores que tem
contribuido significativamente para a formacdo matemaética e cientifica no Brasil nas
ultimas décadas.

Apos a leitura dos textos e artigos por parte dos professores-alunos do
mestrado foram produzidos mapas conceituais e resumos que posteriormente foram

postados em portfolios e nos foruns de discussdo dentro do AVA TELEDUC.

' O material produzido é fruto das colaboracdes e producdes ocorridas na disciplina de Ensino de
Ciéncias e Matematica, no Curso de Mestrado profissionalizante em Ensino de Ciéncias e Matematica —
ENCIMA da Universidade Federal do Ceara - UFC, ocorrida entre agosto e dezembro de 2010. Esta
disciplina de carater obrigatorio foi oferecida como introdutoria ao mestrado, vez que traz apresentagéo
das peculiaridades do curso de mestrado e da realidade da atual formacdo de professores de ciéncias e
matematica no Brasil.
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Seguidamente os professores-alunos iam interagindo (re)elaborando seus textos,
fazendo inferéncias e realizando reflexdes sobre as postagens realizadas pelos colegas
professores.

A estratégia usada na escolha dos registros textuais se deu a exemplo da
pesquisa realizada por Prado (2003) em duas situac¢des: o primeiro motivo relaciona-se a
conservacao de um tipo especifico e continuo de registros levando em conta o género do
discurso Bakhtiniano citado por Freire'” que considera a linguagem usada em cada tipo
diferente de espaco virtual de comunicacdo (PRADO, 2003). Este fator € caracteristico e
comum ao uso da ferramenta féruns, em AVA que se percebe claramente o processo de
construcdo e reflexdo dos momentos de aprendizagem, a partir dos relatos das agoes-
pensamentos dos alunos (PRADO, 2003).

O segundo motivo, citado pela autora, indica que a pesquisa realizada nos
foruns € caracterizada pelo surgimento de complexas formas de interacdo, vez que cada
professor-aluno mestrando, tendo acesso aos registros de comunicagfes encadeadas,
podia refletir e maturar suas colocagdes textuais, gerando informacgdes mais complexas
ainda. Este fator exige assim que um método de analise diferenciada que pudesse ser

aplicado em face de analisar os relatos produzidos.

3.1.3. Objetivos

Aqui serdo apresentados 0s objetivos da pesquisa que nortearam a percurso
metodoldgico seguido com realizacdo da analise textual discursiva em relatos
produzidos pelos professores do mestrado.

+ Geral

Explorar o uso pedagdgico do computador no processo de desenvolvimento
da aprendizagem significativa e colaborativa a partir das mensagens postadas em foéruns
tematicos de discussdo, durante o transcurso de uma disciplina presencial do Programa
de Mestrado Profissional de Ensino de Ciéncias e Matematica (ENCIMA).

+ Especificos:

7 Freire citado por Prado (2003) afirma que os relatos textuais sdo géneros “mais ou menos estaveis de
enunciados que se ddo em cada esfera de utilizacdo da lingua ligados as agdes humanas de carater
significativo”, apresentando, portanto um papel importante na escolha dos recursos expressivos pelo
falante (professor-aluno em formagao continuada), determinando “o modo como se pode dizer o que se
pretende dizer” Freire(2003).
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- Contextualizar o ensino de ciéncias e matematica na contemporaneidade;

- Explicitar os conceitos da aprendizagem significativa;

- ldentificar os pressupostos teoricos e aporte metodoldgico subjacente a
aprendizagem e espiral de Valente;

- Analisar os fundamentos teoricos da aprendizagem colaborativa;

- Selecionar foruns tematicos de discussdo realizados, para identificar e
investigar fatores que possam contribuir para a formacdo de professores-alunos,
segundo o viés da espiral da aprendizagem de Valente (1993) e da aprendizagem
significativa de Ausubel (2003).

De posse destes objetivos 0 passo seguinte consistiu na analise exploratoria
pormenorizada dos relatos nos textos postados pelos professores-alunos. Deste modo a
escolha dos féruns que serdo apresentados mais a frente baseou-se na analise
interpretativa dos relatos textuais elaborados por cada professor-aluno, cujas reflexdes
estdo ligadas ao processo de discussdo do ensino e da aprendizagem nas areas de
ciéncias e matematica.

Outro motivo reside na questdo de que os féruns reinem dados relativos a
compreensdo de como professores em formacdo percebem, aplicam e mediam o as
TDIC em sua prética pedagdgica para promover aprendizagem num viés colaborativo e

significativo.

3.1.4. Procedimentos técnicos:

O método de investigacdo permite que seja realizada do ponto de vista da
classificacdo metodoldgica uma pesquisa-acdo com caracteristicas de participacéo.
Neste tipo de pesquisa o fator marcante é a participacdo dos sujeitos-atores no
desenvolvimento das agfes didatico-estratégicas que visam uma ressignificacdo do
binbmio teoria-prética, refletidas e depuradas na pesquisa-acao. Esta depuragdo na viséo
de Valente (2003) € que pode gerar uma nova a¢do mais ampla e maturada.

A pesquisa-acdo permite que um conjunto de hipoteses e estratégias possam
ser (re)construidas possibilitando que sejam ampliados e modificados os percursos de
pratica docente fazendo com que os resultados obtidos no transcurso da pesquisa

possam transformar a propria acdo pedagogica do sujeito investigador.
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J& a pesquisa participante expde a realidade tal como ela €, e ocorre em
virtude dos sujeitos pesquisados terem a possibilidade de analisar a prépria realidade na
qual estdo inseridos, comportando uma (trans)formacdo histdérico-social em seus
sujeitos.

Demo (2004) afirma que a pesquisa participante é um tipo de pesquisa
pratica que revela sua ideologia sem, contudo deixar de lado o rigor metodolégico
naturalmente exigido na pesquisa. Esta pesquisa combina a participacdo do investigador
no ambiente de trabalho ampliando reflexfes e novas acGes de carater mais especifico
sobre a realidade vivenciada permitindo a constituicdo de um novo carater social nestes
ambientes.

A pesquisagdo promove a mudangas e consequentemente uma
transformacdo da realidade dos sujeitos envolvidos (GHEDIN e FRANCO, 2008)
contribuindo para que o pesquisador possa estabelecer um papel de participante ativo da
prépria pesquisa realizada, vez que atua também como sujeito de a¢des vivenciadas no
decorrer da realizacdo das atividades desenvolvidas.

Esta metodologia tem um forte viés pedagogico, vez que pode contemplar
uma praxis formativa e emancipatéria (GHEDIN e FRANCO, 2008, p. 228) que para 0s

supramencionados autores se fundamentam na (0):

Criacdo e o compromisso com a formagdo e o desenvolvimento de
procedimentos criticos-reflexivos para com a realidade; Realizacdo de
pesquisas em ambientes em que se ddo as proprias praticas; Desenvolvimento
de uma dinamica coletiva que permita o estabelecimento de referéncias
continuas e evolutivas com o coletivo, no sentido de apreensdo dos
significados construidos ou em construcéo.

Tendo como base de pensamento e acdo dos argumentos citados,
caracterizou-se esta dissertacdo como pesquisa-a¢cdo, com tracos de pesquisa
participante. Isto se denota pela necessidade de instauracdo de uma relagdo dialdgica,
participativa, transformadora (GHEDIN e FRANCO, 2008) e emancipatdria entre os
participantes cujos discursos sdo investigados.

Esta pesquisa-acdo assume uma acdo constitutiva de uma espiral de

aprendizagem (VALENTE, 2003) como visto no esquema que Sse segue:

“Planejamento —» agdo —» reflexdo —» pesquisa —» ressignificagcdo —»

replanejamento —» acOGes maturadas cooperativamente  —eflexdes etc. etc.”
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Para Ghedin e Franco (2008, p. 229),

[...] a essencialidade das espirais ciclicas, quer como instrumento de
reflexdo/avaliagdo das etapas do processo, quer como instrumento de
autoformacdo ¢ formagdo coletiva e, mais ainda, como uma “incubadora” que
amadurece e potencializa as apreensdes individuais e coletivas especialmente
nos aspectos afetivo-emocional ha que convir de uma pesquisa-agao [...]

Este carater reflexivo/avaliativo ou de autoformacdo/formacao coletiva sao
acOes aprimoradas nas varias articulagdes intersubjetivas dos sujeitos no ambiente de
acdo da praxis educativa (GHEDIN e FRANCO, 2008) e permitem ressignificacGes,
depuracOes e ampliacdes das agdes originando outras mais maturadas e significativas
(AUSUBEL, 2003) para o sujeito da praxis educativa - o aluno.

Todas as andlises desenvolvidas e realizadas nos procedimentos técnicos
ndo sdo fechadas em si, permitindo revisitacGes e reestruturaces constantes. Elas
potencializam o surgimento de um aspecto fortemente exploratorio (GHEDIN e
FRANCO, 2008) no discurso da pesquisacao.

Durante a abordagem dos temas discutidos na disciplina foi desenvolvida
um conjunto de atividades (situagdes pedagogicas) necessitando da participacdo do
professor-formador, permitindo assim que fossem estabelecidas interagdes do tipo
professor-formador/professor-aluno e professor-aluno/professor-aluno caracterizando a
cooperacdo-colaboracao tanto no ambiente virtual como na sala de aula convencional.

As atividades estavam intimamente ligadas com os temas dos conteldos
abordados'® sendo para tanto criados féruns especificos para refletir as ideias lancadas
nos textos e artigos apresentados.

Cada aspecto abordado foi desenvolvido pelo grupo de alunos, separados
em equipes de acordo com a necessidade de desenvolvimento de cada subtema
estudado. Mas surge a pergunta: Quem sdo 0s sujeitos da pesquisa? Como e quando a

analise foi realizada? Estas perguntas serdo respondidas na se¢do a seguir.

¥ Os temas abordados na disciplina foram: Educagdo CTSA, Avaliacdo em ciéncias e matematica, Web
Curriculo, O papel do computador na aprendizagem, Aprendizagem assistida por experimentagdo remota,
Educacdo matematica e Mapeamento cognitivo.
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3.2 Fases do desenvolvimento da pesquisa

A pesquisa foi realizada entre os meses de agosto a dezembro de 2010,
correspondente ao semestre de 2010.2. Neste periodo, pdde-se desenvolver enquanto
professor-aluno o papel de pesquisador participando das atividades colaborativamente
com a turma, de todos os debates, foruns e demais sessdes didaticas elaboradas pelo
professor-formador. No processo de desenvolvimento da disciplina o presente
pesquisador obteve a oportunidade de coordenar equipes, criadas para a realizagdo de
atividades propostas no transcurso da apresentacao dos temas sugeridos pela disciplina.

A fase inicial consistiu na organizacdo dos trabalhos com a equipe a qual
participavam 4(quatro) alunos, sendo um de cada eixo do mestrado a saber: biologia,
fisica, quimica e matematica. Apos a definicdo das atividades pelo professor-formador
ocorria a comunicacdo entre equipes e seus membros para que fossem atendidos 0s
objetivos das atividades. Seguidamente ocorria o gerenciamento das atividades pelo
professor-formador com as postagens das tarefas nos portfélios da equipe e individuais
considerando as datas de realizacao de cada tarefa.

Conforme as atividades foram realizadas iam se formando fios de debate e
reflexdo sobre os temas abordados na disciplina e discutidos nos féruns. Apés a
conclusdo da disciplina investigada, procedeu-se com a leitura dos foruns mais
significativos e da ferramenta perfil. Foram consultados ainda alguns portfolios
individuais, a fim de verificar informacfes que potencialmente gerariam dados para a
pesquisa.

Posteriormente seguiu-se com uma nova consulta dos féruns até se fazer um
recorte e escolha de duas tematicas (Web curriculo e uso do computador) que se
relacionavam com os objetivos desta investigacdo. Realizaram-se sucessivas leituras a
fim de geram um momentuun de impregnacdo com as informacOes relatadas pelos
professores-alunos para se verificar a emergéncia de fragOes significativas em seus
discursos.

3.2.1 Sujeitos

A investigacdo foi realizado com um grupo de 20(vinte) professores-alunos
formados nas Licenciaturas em Quimica, Fisica, Biologia e Matematica, contendo ainda

entre os licenciados, alunos com duas graduacdes, sendo 2(dois) Licenciados em
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Pedagogia com habilitacdo em biologia/quimica e 3(trés) Engenheiros (Quimico,
Elétrico e Civil). As informaces estdo contidas no grafico 1.

A faixa etaria do grupo variava entre os 26(vinte e seis) e 47(quarenta e
sete) anos de idade, cuja pratica docente estava entre 0s 5(cinco) e 20(vinte) anos de

atividade profissional efetiva.

Gréfico 1- Titulagdo dos professores do mestrado.

TITULACAO

OLicenciado em fisica

M Licenciado em quimica
OLicenciado em matematica
OLicenciado em biologia

W Eng. Civil

O Eng. Quimico

W Eng. Elétrico

OLicenciado em pedagogia

12%

Fonte: Ferramentas forum e perfil da disciplina ENCIMA no AVA TELEDUC em 2010.

Os residentes em Fortaleza correspondiam a 66% da turma, enquanto que o
restante, 34% residiam no interior nas cidades de Maranguape, Pacajus, lguatu e Sobral,
tendo ainda um aluno residente em Fortaleza que atuava como professor em Caico — Rio

Grande do Norte como pode ser observado no gréafico 2:

Grafico 2 — Cidade de residéncia dos mestrandos.

CIDADE DE ORIGEM

@ Residentes em Fortaleza

Bl Residentes em Ilguatu

[0 Residentes em
Maranguape

O Residentes em Sobral

Bl Residente em Pacajus

Fonte: Ferramentas forum e perfil e relatos orais na disciplina ENCIMA no AVA TELEDUC em 2010.
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O grupo estudado exercia sua atividade laboral em escolas particulares,
municipais, estaduais e cursinhos, nas séries terminais do Ensino Fundamental, Ensino

Médio e Graduacdo como pode ser visto nos graficos 3 e 4:

Grafico 3 — Modalidade de Ensino docente no mestrado.

MODALIDADE DE ENSINO

W Ensino Médio

O Graduagdo

O Ensino Fundamental

Quimicos Fisicos Bidlogos Matematicos

Fonte: Ferramentas forum e perfil e relatos orais na disciplina ENCIMA no AVA TELEDUC em 2010.

O gréafico 4 que se segue apresenta o quantitativo de professores divididos
nos 4(quatro) eixos e suas areas de atuacdo em instituicdes de ensino publicas e

privadas:

Grafico 4 — Instituigdes de ensino por eixo de pesquisa no mestrado.

3 —_
2,5 -
2 - B Fisica
B Quimica
1,5 1
Biologia
1 1 B Matematica
0,5 -

Estadual Municipal Privada Federal

Fonte: Ferramentas forum e perfil e relatos orais durante a disciplina ENCIMA no AVA TELEDUC em
2010.
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O grupo de professores-alunos atuantes na graduagdo ministrava aula como
tutores, substitutos ou temporarios no Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e
Tecnologia do Ceara - IFCE, Universidade Estadual Vale do Acarau - UVA e Instituto
Centro de Educacgdo Tecnoldgica - CENTEC, estando um destes professores no Instituto
Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte - IFRN como
efetivo da instituigéo.

A coleta de algumas das informagfes supramencionadas e consideradas
mais relevantes para o bom andamento desta pesquisa ocorreu no AVA TELEDUC,
sendo usada para tal fim a ferramenta pedagdgica perfil usada para apresentar um breve

histdrico profissional e pessoal de seus participantes.

3.2.2 O ambiente da pesquisa

A pesquisa foi realizada com a turma de 2010 do curso de mestrado
profissionalizante em Ensino de Ciéncias e Matematica - ENCIMA da Universidade
Federal do Ceara — UFC. O curso € coordenado pelo programa de pos-graduagédo que
leva 0 mesmo nome, sediado no Centro de Ciéncias com aulas periddicas realizadas no
Campus do Pici as sextas-feiras (noite) e sdbados (integral).

O Mestrado foi dividido em 4(quatro) eixos de pesquisa sendo 3(trés) das
ciéncias (Fisica, Quimica e Biologia) e um outro da Matematica. O curso foi
estruturado em 4(quatro) periodos semestrais. Os 3(trés) primeiros semestres sao
destinados a fundamentacdo tedrica contendo as disciplinas obrigatorias, eletivas e
optativas, perfazendo um total de 24(vinte e quatro) créditos e ultimo semestre
direcionado para a elaboracgéo e defesa da dissertacdo com 06(seis) creditos.

O curso tem por objetivos'®:

+ Estimular a pesquisa e desenvolvimento de métodos e instrumentos,
direcionados a concep¢do de um modelo de educacdo cientifica que promova o
revigoramento do Ensino de Ciéncias e Matematica.

+ Contribuir para a (re)formacdo de um profissional que trabalhe contetdos
de Ciéncias e Matemaética, embasado em propostas metodoldgicas, onde o carater

investigativo e de descoberta sejam valorizados.

19 Fonte: Documento de caracterizacdo do Curso ENCIMA constante no programa de regimento e
funcionamento do mestrado aprovado pela CAPES.
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+ Promover o trabalho colaborativo, envolvendo Universidade e Escola,
para a analise e caracterizacdo das reais necessidades do ensino escolar, além de
conceber e programar estratégias para atenuar tais dificuldades.

A escolha da disciplina foi pautada na possibilidade de avaliar ideias e
reflexdes em funcdo de uma constante exposicdo dos alunos a situagcOes
problematizadoras em sala de aula. A disciplina pesquisada foi a de Ensino de Ciéncias
e Matematica de carater obrigatério com uma carga horaria de 64h (sessenta e quatro
horas), sendo desenvolvida na modalidade presencial. Todas as informagfes coletadas
foram autorizadas a serem divulgadas pelo professor-formador da disciplina Dr. Jalio
Ribeiro.

Visando promover uma mudanca através da reflexdo entre teoria e pratica a
luz dos autores debatidos nos mateérias estudados na disciplina de Ensino de Ciéncias e
Matematica, foram propostos foruns de discussdo, desenvolvidos na plataforma
TELEDUC, onde as atividades eram realizadas no intuito de provocar indagacgoes,
reflexdes e autonomia no grupo de alunos para que a posteriori fossem maturadas.

A organizacdo do curso® ocorreria por médulos apresentados aos alunos
através de da ferramenta material de apoio e foruns de discussdo na plataforma
TELEDUC, trabalhados telecolaborativamente de forma sincrona e assincrona.

Este procedimento permitiu que os professores-alunos pudessem trocar
informacdes, experiéncias e relatos de casos que geravam o levantamento de hipoteses e
lancamento de propostas de resolucdo das situacOes-problemas trabalhadas
colaborativamente pelos alunos e mediadas pelo professor-formador.

As metas®® definidas pelo professor-formador justificavam o uso
pedagdgico e operacional do AVA previa ainda:

+ A maturacdo de novos conceitos em educacdo cientifica e matematica,
habilidades e competéncias para o professor-aluno exercer uma nova pratica
pedagogica, incorporando técnicas e métodos das tecnologias educacionais a
aprendizagem significativa e telecolaborativa.

+ Mudanca gradativa de visdo pedagdgica ao longo do exercicio da pratica

telecolaborativa e presencial.

% Informagdes contidas na ferramenta dinamica do curso a plataforma TELEDUC de autoria do
professor-formador.
! In http://teleduc. lia.ufc.br/cursos/aplic/index.php?cod_curso=13
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A metodologia de trabalho da disciplina apoiava-se no processo de
aprendizagem significativa (AUSUBEL, 2003), no trabalho cooperativo e
desenvolvimento de projetos cooperativamente através da exposicdo de videos, leitura
de artigos, documentos, trechos de livros e video-aulas de diferentes autores
relacionados com os objetivos da disciplina.

3.2.3 Os instrumentos de coleta dos dados

Foi feito um recorte dentro do AVA TELEDUC dos foruns trabalhados pela
turma de mestrado, com as datas das postagens finais (figura 5). Percebe-se que apesar
do término da disciplina ter acontecido em 2010.2, as postagens de algumas das
atividades ocorreram até o inicio de 2011.1. Este fato foi acordado entre alunos
mestrandos e professor-formador.

Algumas das informag6es também foram obtidas através de relatos orais dos
proprios alunos no processo de apresentacdo e realizacdo da disciplina e nas
apresentacdes das atividades em sala, estando contidas no forum de apresentacdo da
turma.

Os foruns sdo ambientes de comunicagdo assincrona, que apresentam
mensagens encadeadoras de ideias, concebidos para a divulgacdo, e construcdo de
textos, artigos, sinteses, opinides através do envio de mensagens entre os participantes e
professor-mediador. E a ferramenta de maior uso e de maior interatividade permitindo a
telecolaboracdo e fornecendo dados substanciais para investigacdo das postagens e
contato entre os membros dentro de AVA.

As informacdes obtidas foram registradas na forma de relatos escritos pelos
professores-alunos e postados em foruns de discussdo. Ao término da disciplina foi
constatada a criacdo de 29(vinte e nove) foruns construidos dentro do ambiente virtual
de forma colaborativa.

Levando-se em conta a vasta gama de informacgfes geradas e ainda a
guantidade de mensagens entre o0s professores-alunos e professor-formador nas
ferramentas correio, portfélio e foruns, todas as postagens (algo em torno de 5.000)
foram mantidas no ambiente para futuras consultas.

Segue a figura 5:
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21, Dy mssio do tema Avahacio,

2. Propto 3 Etapa 1 Disoussio do tema Aprendizgrem dssshda por

Expenmerntacio Eemata

2. Pmogeto 3 Ftapa 2: Apwendizagem Assistda por Expenmertacio

Femota Pof 3ol

2. Pmgeto 3 Etapa 2: Apwendizagem Assistida por Experimentacio

Femota— Equmpe 1 Mewino,

25 Pwgeto 3 Ftapa 20 Apwendizagem Assistda por Expermertacio

Femota— Equpe 2 Véms

2, Projeto 3 Etapa 2 Apendizagem Assistda por Experime mtacio Fenota

—Equpe 3 Tarra.

21 Projeto 3 Etapa 2: Apmndizazem dssistda por Experme mtacio Fenota

—Equpe 4 Marte

28 Pojeto 3 Ftapa 2: Apendizagem bdssistda por Expernme mtacio Femota

—Equipe 5 Rpiter

22 Projeto 3 Etapa 3: Discussio sobre as Video-aules produzdas pelas

eqiites — fsvectos de Pratra Pedasdera.
Fonte: AVA TELEDUC.

Figura 5 - Lista de foruns da disciplina de Ensino de Ciéncias e Matematica
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Na analise textual qualitativa, os foruns representam conjuntos de textos que
evidenciam e objetivam a emergéncia e comunicacdo de fatos (ROQUE MORAES,
2008) apresentando em seu corpus, uma gama de significantes ricos de sentidos, cujos
significados podem assumir diferentes perspectivas e visdes. Assim cabe ao
pesquisador, de posse das informacdes e impressOes obtidas, atribuir significados
coerentes que explicitem uma compreensdo ampla das informagdes contidas nos relatos.

Cada forum detém em sua constituicdo um forte carater interpretativo vez
que contém manifestos, elaborados pelo compartilhamento de suposicBes e hipoteses
entre os usuarios. Assim expdem algumas vezes relatos a priori, ou um devir que
exigem uma interpretacdo mais agugada em sua leitura e compreensdo inicial de suas
ideias.

Ao lado de cada forum (figura 5) vé-se entre parénteses o nimero indicativo
da quantidade de mensagens geradas pelos alunos com um total de 1422 (mil
guatrocentos e vinte e duas) postagens apenas nesta ferramenta bem como as datas de
Gltima postagem dos relatos e experiéncias dos alunos como pode ser observado na
figura 5 anterior. A numeracao dos foruns foi feita seguindo a ordem de discussao dos

trabalhos apresentados pelo professor-mediador e os alunos.

3.2.4. Analise e tratamento dos dados

Os dados obtidos foram identificados pela analise textual qualitativa através
da leitura e interpretacdo dos relatos textuais dos féruns, cujo objetivo precipuo, além de
possibilitar uma maior interagdo entre os participantes, era a maturacdo de significados
por parte dos professores-alunos.

A estratégia metodoldgica aplicada em sala de aula nos encontros
presenciais considerava o conjunto de leituras dos temas abordados na disciplina e
estudo dos materiais postados também na ferramenta portfélio no ambiente TELEDUC.
Estas leituras acabaram estimulando as atividades colaborativas entre os alunos com
emprego de ferramentas assincronas vez que permitiram a realizacdo de atividades
posteriormente em equipes.

Apb6s a discussdao e reflexdo dos assuntos abordados pelo professor-
orientador foram produzidos alguns trabalhos e desenvolvidos 3(trés) projetos. Os

projetos foram apresentados em equipe através de exposicdo de mapas conceituais,
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video-aulas e em documentos do tipo ppt (PowerPoint). Havia uma integracdo entre
cada artigo estudado, cada forum elaborado e os projetos construidos pelos professores-
alunos.

A dindmica da disciplina consistia na leitura de textos indicados e
elaboracdo de resumos que foram postados em foruns. Posteriormente ocorria um
encontro semanal com debate sobre os temas propostos, exposicdo de ideias e
posteriormente a construcdo de mapas conceituais que eram postados nos portfélios das
equipes e dos participantes envolvidos.

A andlise foi feita a partir de 2 (dois) féruns e transcritas com suas
112(cento e doze) mensagens — FORUM Il denominado Artigo Web Curriculo - 2008
Aspectos pedagdgicos — O web curriculo de Ribeiro et al e 0 FORUM 1X denominado
Artigo: Uso Inteligente do Computador — Discussao, de autoria de Armando Valente,
com suas 34(trinta e quatro) mensagens.

A escolha dos féruns foi tomada tendo em vista investigar como o
estabelecimento de articulagbes, envolvendo o uso pedagdgico do computador e o
processo de desenvolvimento da aprendizagem telecolaborativa e significativa podem
contribuir para construir caminhos de significacdes e ressignificacbes de conceitos e
argumentacdes textualizados, fazendo uso do AVA, como recurso auxiliar ao
aprimoramento do processo de aprendizagem.

Serdo aqui apontados resumidamente os foruns relacionados com o
referencial tedrico estudado, de acordo com a organizacao apresentada pelo mediador da
disciplina. Os demais féruns que tratam de projetos nao serdo abordados tendo em vista
tratarem da apresentacdo do conjunto de atividades dos féruns descritos abaixo. A
descricdo dos féruns ocorreu de forma a contemplar os temas abordados na disciplina.

O forum 1 (um): Vamos nos apresentar: boas vindas aos colegas! apresenta
postagens de boas vindas a turma e uma ligeira apresentacdo de cada participe no
processo. As postagens do forum 2 (dois) versam sobre os aspectos pedagdgicos do Web
Curriculo discutido por Ribeiro et al (2008), Valente (2010) e outros autores que sera
melhor explicado no quadro resumo.

As postagens do forum 9 (nove) sobre o artigo Uso Inteligente do
Computador direcionam-se ao debate sobre o uso do computador enquanto ferramenta
de facilitacdo e promogéo da aprendizagem colaborativa (VALENTE, 2003). O material


http://teleduc.lia.ufc.br/cursos/aplic/forum/forum.php?&cod_curso=13&cod_ferramenta=9
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postado nesta ferramenta traz artigos de Okada (2008), Novak (2006)% sobre o
mapeamento cognitivo, suas técnicas e aplicacdes para a aprendizagem.

Ja o forum 11 (onze) CTSA & Linguagens midiaticas traz um artigo de
Ricardo (2007)* sobre a educacdo cientifica e matemética numa perspectiva da
educacdo CTSA alicercada por quatro elementos: ciéncia, tecnologia, sociedade e o
ambiente, em que se espera que a ciéncia e tecnologia possam assumir um papel
referenciador dos conteudos validados cientificamente no ambiente escolar dirimindo as
influencias do senso comum na construcao das ciéncias na educagdo basica.

A ferramenta pedagdgica seguinte, forum 12 (doze) Mapeamento e
Educacdo Cientifica e Matematica versa sobre Mapeamento e educacdo de ciéncias e
matematica, apontando estratégias de uso dos mapas conceituais como ferramentas de
apoio ao ensino e avaliacdo da construcdo cognitiva dos envolvidos na elaboracéo de
seus proprios saberes.

No férum que se segue, de numero 13 (treze) Discute Analogias entre
Categorias: Okada X Gil-Perez, o mediador da disciplina prop6e a criacdo de categorias
procurando identificar e estabelecer relacfes entre categorias sugeridas por Okada, de
forma a favorecer e estabelecer analogias entre determinadas categorias pertencentes a
educacdo cientifica e matematica, conforme possiveis estratégias, ideias e conceitos
estabelecidos previamente.

Em seguida o forum 14 (catorze) Educacdo Matematica: Linguagem
Fenomenoldgica e Desenvolvimento Curricular versa sobre a visdo de Kluber e Burak
(2008) sobre a fenomenologia enquanto conjunto de conhecimentos adquiridos pelo
homem que tem seu campo de ac¢do na investigacdo dos fatos em suas manifestacOes e
intencionalidades fazendo um estudo da reacdo estabelecida entre sujeito e objeto. Esta
abordagem caracteriza o sujeito como ser individual (KLUBER e BURAK, 2008)
intencionado voltado para algo e o objeto caracteriza-se por ser algo intuido.

O forum discute o artigo de Pires (2008) e Feliceti (2010) sobre educagéo

matematica, fazendo uma relacdo da aprendizagem matematica com desenvolvimento

20 artigo discorre sobre o desenvolvimento de atividades com uso de mapeamento, apresentando 0s
mapas cognitivos, sua definicdo e aplicabilidades enquanto fontes proficuas de desenvolvimento da
aprendizagem. In OKADA, A. (org.): Cartografia Cognitiva, KCM Ed., 2008. pp 42 e 43. Cartografia
cognitiva e por que mapear redes de conhecimento e no artigo Mapas conceituais em projetos e atividades
pedagdgicas Okada, 2008.

2 RICARDO, E. C., Educagdo CTSA: obstaculos e possibilidades para sua implementacdo no contexto

escolar. Revista Ciéncia & Ensino, vol. 1, nimero especial, novembro de 2007.


http://teleduc.lia.ufc.br/cursos/aplic/forum/forum.php?&cod_curso=13&cod_ferramenta=9
http://teleduc.lia.ufc.br/cursos/aplic/forum/forum.php?&cod_curso=13&cod_ferramenta=9
http://teleduc.lia.ufc.br/cursos/aplic/forum/forum.php?&cod_curso=13&cod_ferramenta=9
http://teleduc.lia.ufc.br/cursos/aplic/forum/forum.php?&cod_curso=13&cod_ferramenta=9
http://teleduc.lia.ufc.br/cursos/aplic/forum/forum.php?&cod_curso=13&cod_ferramenta=9
http://teleduc.lia.ufc.br/cursos/aplic/forum/forum.php?&cod_curso=13&cod_ferramenta=9
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da sociedade e a da propria linguagem matematica. O sucesso ou fracasso, da
aprendizagem estaria atrelado ao maior ou menor desenvolvimento matematico de sua
populacéo.

O pendltimo, forum 21 (vinte e um) Discussdo do tema Avaliacdo trabalha
aspectos ligados ao processo de avaliagdo em seus procedimentos e principios
norteadores. A avaliagdo para Mazzetto (2006) é detentora de uma forte conotacédo de
poder, influencia e assim autoridade, atuantes na aprovacao ou reprovacdo dos alunos.
O autor cita trés elementos essenciais a uma boa avaliacdo, Aluno, professor e plano de
acao pedagdgica (MAZZETO, 2006). Mazzeto sugere que avaliagdo seja um elemento
promotor de estimulo e motivacéo ao aluno no processo de aprendizagem e que esta seja
processual e continua e que o processo seja feito com feedbacks.

No férum 22 (vinte e dois) Projeto 3 Etapal Discussdo do Tema
Aprendizagem Assistida por Experimentacdo Remota, foi proposta a discussdo de
aspectos tedrico-metodolégicos com énfase no uso operacional e pedagdgico de
software de simulacdo cientifica e matematica, para renovar a pratica pedagogica e a
aprendizagem cooperativa, significativa e reflexiva dos alunos, valorizando principios
construtivistas e o desenvolvimento da capacidade de andlise, sintese e consolidacdo da
aprendizagem significativa.

Diante do exposto foi elaborado um quadro-resumo (figura 6) para cada
artigo investigado nesta pesquisa, destacando os pontos mais relevantes emergidos das
postagens dos foruns e relacionados ao interesse de minha pesquisa.

A andlise textual qualitativa foi iniciada com a leitura de todas as
mensagens contidas nos féruns citados, para investigar aspectos que mais se destacavam
nos relatos dos alunos durante a realizacdo da disciplina e que poderiam produzir
metatextos e assim fornecer material para realizar uma investigacdo que atendesse aos
objetivos desta pesquisa.

Foi realizada anteriormente uma pré-analise no corpus que permitiu uma
auto-organizacdo das informagGes, promovendo o surgimento de novas impressdes
sobre os relatos argumentativos.

Seguidamente realizou-se uma leitura flutuante (Bardin, 1998) permitindo
que fossem identificadas uma ou mais hip6teses em funcdo do arcabouco tedrico

previamente conhecido, para verificar se minhas impressées poderiam ser refutadas ou
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confirmadas nos relatos textuais. Este procedimento contribuiu para averiguar alguns
dos objetivos elencados no decurso dos procedimentos metodoldgicos realizados.

Ao0s poucos a leitura se tornou mais sistematizada e apurada em funcao no
“novo emergente” rico de sentidos que precisavam ser significados fazendo aqui uma
interlocucdo com referencial tedrico, procurando alcangar uma necessaria
homogeneidade e objetividade nos discursos textuais (corpus) e as impressdes por mim
obtidas.

A fim de evitar o fenbmeno de circularidade analitica (BARDIN, 1998) que
seria a formacdo de pré-conceitos por parte do investigador, foram realizadas novas
leituras e reflexdes, algumas alternadas outras seguidas e questionamentos sobre as
impressbes alcancadas. A premissa era detectar aquilo que estava além do lido e do
percebido (ROQUE MORAES, 2003).

Seguidamente executou-se a fase de leitura e significacio (ROQUE
MORAES, 2003) operando significados a partir da leitura dos discursos que
constituiram o corpus. Esta acdo partindo de perspectivas teoricas diferenciadas
permitiu uma “emergéncia interpretativa” que favoreceu a identificagdo de fragdes
significativas (fatos e argumentos pertinentes) contribuiram para uma (re)organizacao
das ideias expressas nos textos (ROQUE MORAES, 2003).

Na analise textual qualitativa presume-se que existam varios significados
nos textos lidos e deste modo possibilidades de interpretacdo sdo encontradas. Este
processo conduziu o pesquisador a um melhor entendimento e compreensdo das
situacOes investigadas tornando mais completa a interpretacdo dos fenémenos
evidenciados nas fragdes significativas.

As impressdes e interpretacdes obtidas pelo investigador foram permeadas
com fragmentos textuais ensejando alcancar maior grau de verossimilhanca e
fidedignidade dos objetivos especificos anteriormente elencados.

Vide figura 6.
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Figura 6 - Quadro resumo dos féruns Web curriculo e Uso inteligente do computador.

Artigo
Web Curriculo (RIBEIRO et al, 2008)
+ Necessidade de uma formacdo mais

direcionada a uma aprendizagem efetiva dos
conteidos regulares propostos a educacdo bésica
brasileira.

+ Comprometimento da acdo pedagdgica
dos professores, que mediard processos de

apreenséo dos alunos de forma colaborativa;

+ H& um desafio nos aspectos curriculares e

metodolégicos que sugere a o0 uso de
experimentacdo pratica para ampliar a apreensdo
dos contetdos e como fonte facilitadora para a
promocdo de uma aprendizagem que promova o
surgimento de novas habilidades e competéncias
no educando.

+ O uso das TDIC foi sugerido como ponto
de partida para se dirimir, as fendas geradas no
processo de ensino-aprendizagem, tendo o uso do
computador como ferramenta adicional e
promotora de uma aprendizagem efetiva dos
contedidos de ciéncias e matematica.

+ Necessidade de serem concebidas outras
propostas pedagogicas que propiciem o uso do
computador como auxiliador da aprendizagem, em

que o aluno possa se perceber de forma autbnoma

e empreendedora, maturando Seus novos
conhecimentos e saberes.
+ Necessidade de rediscutir a organizagdo

curricular das disciplinas envolvidas e o uso do
computador em sala de aula, e trabalhar novas
metodologias de acesso a estes recursos de
ensinagem.

Fonte: Do autor.

Pontos relevantes
Uso do computador (VALENTE, 2003)

+ Se usarmos o computador de forma néo
inteligente, ele sera apenas uma maquina de ensinar e

0 conhecimento adquirido se dara por aprendizagem

mecanica.
+ Deve-se fazer uso de recursos que
viabilizem a aprendizagem significativa, numa

perspectiva construcionista como por exemplo e
atividades de exercicio-e-pratica.

* No construcionismo o aluno é sujeito ativo
da construcdo daquilo que ele aprende. Ja no
instrucionismo ha a informatizacdo do processo

tradicional de ensinagem.

+ o

“descrever-executar-refletir-depurar-descrever” pode

ciclo de espiral da aprendizagem
gerar uma nova acdo reflexionada e mais maturada,

gerando novas aprendizagens;

+ O papel do professor deve ser outro capaz de
mediar o processo de aprendizagem. Promovendo o
uso inteligente do computador como uma maquina
para ser ensinada, 0 que possibilitarda uma construgao
do conhecimento.

+ O computador ndo pode ser utilizado para
transmitir informacdes e para administrar e avaliar os
resultados. Deve  promover mudangas de
comportamento, permitindo criar, pensar e manipular

dados.
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Emergiram do processo de categorizacdo das fracGes significativas 9(nove)
pontos distintos e inter-relacionaveis: 1) Novas Tecnologias na educacdo; 2) Préatica
pedagdgica diferenciada; 3) Processo Ensino-aprendizagem; 4) Trabalho
interdisciplinar; 5) Reflexdo da préatica docente; 6) Processo de Interacdo; 7) Processo
de Formacéo Continuada; 8) Reflexdo sobre cooperacao; 9) Reflexdo sobre o curriculo.

Cada categoria representa um conceito dentro de uma rede de conceitos
(BARDIN, 2002) que pretende expressar novas compreensdes sobre as informacdes
contidas dos discursos textuais dos alunos. As categorias representam 0s nds expressos
semanticamente, em fungdo de seus temas, e lexicamente segundo seu sentido.
Identificam-se de acordo com sua frequéncia de aparecimento. (BARDIN, 2002) de
forma expressiva.

Os criterios de escolha das categorias emergidas seguiram os procedimentos

indicados por Bardin (2002, p. 120) que consideram:

- A exclusdo matua: Esta condicdo estipula que cada elemento ndo pode
existir em mais de uma divisdo. [...]. - A homogeneidade: O principio de
exclusdo mitua depende da homogeneidade das categorias. As informagdes
devem se referir a um tema especifico. - A pertinéncia: Uma categoria é
considerada pertinente quando esta adaptada ao material de analise escolhido,
e pertence ao quadro teérico definido. [...]. - A objetividade e a fidelidade:
[...] As distorcdes devidas a subjetividade dos codificadores e a variagdo dos
juizos ndo se produzem se a escolha e a definicdo das categorias forem
estabelecidas. [...] - A produtividade: [...] Um conjunto de categorias é
produtivo se fornece resultados férteis: férteis em indices de inferéncia, em
hip6teses novas e em dados exatos.

As fracbes foram agrupadas em 3(trés) areas devido a interelacdo e
complementaridade entre as unidades de andlises em seus elementos semelhantes e o
referencial tedrico elencado nesta dissertacdo: Uso e Integracdo de TDIC na educacéo,
Processo de Desenvolvimento e Aprendizagem e Formacdo e Pratica Docente. Este
procedimento foi tomado devido a natureza interdisciplinar dos conceitos e da
imbricacdo destes com a problematica investigada.

As fragdes significativas permitiram interpretar, & luz de minha formacéo
pedagogica e do arcabouco tedrico (AUSUBEL 2000, VALENTE 2002, PIAGET 2001,
GIL-PEREZ e CARVALHO, 2006 e PRADO, 2003) aspectos influenciadores na
formacdo de professores de ciéncias e matematica. Considerou-se o emprego de

recursos tecnologicos associaveis a aprendizagem significativa dos contetidos e ainda a
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construcdo e reconstrugdo dos conceitos dentro da espiral da aprendizagem
(VALENTE, 2003).

A premissa era identificar o nivel de assimilacdo, maturacdo e ponderacédo
alcancadas pelos professores-alunos e expressadas nos discursos textuais apresentados
nos dados em questdo, evitando interpretacGes limitantes e erroneas nos dados. Assim,
os professores-alunos foram divididos em quatro eixos de estudo (Fisica, Quimica,
Biologia e Matematica) para que seus relatos fossem analisados, unitarizados,
categorizados e assim interpretados.

A tabela 1 apresenta 0s sujeitos organizados por area de concentracdo no
mestrado. Entenda-se ALB1 como Aluno de Biologia/participante 1, ALQ3 como
Aluno de Quimica/participante 3, ALF5 Aluno de Fisica/participante 5, ALM4 aluno de
matematica/participante 4 e assim sucessivamente. Para a analise que se seguira foram
desconsideradas as participacbes e as producdes executadas pelos professores-

convidados por néo se relacionarem com o mestrado.

Tabela 1. Nomenclatura dos sujeitos investigados por areas de estudo.

Area 1 Participantes

Biologia ALB1
ALB2
ALB3
ALB4
ALB5

Area 2 Participantes

Fisica ALF1
ALF2
ALF3
ALF4
ALF5

Area 3 Participantes

Matematica ALM1
ALM2
ALM3
ALM4
ALM5

Area 4 Participantes

Quimica ALQ1
ALQ2
ALQ3
ALQ4
ALQ5

Fonte: Do autor.
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As inferéncias do professor-formador ndo foram consideradas nem
agrupadas dentro da compilacdo de dados, vez que se tinha a necessidade de investigar
0 processo de aprendizagem na formacao continuada dos professores-alunos.

Para proporcionar um melhor entendimento dos dados agrupados na
pesquisa serd tomado como padrdo para todos os fragmentos textuais dos professores-
alunos o arranjo que segue (ALM2/27022010/FSI/F2/PT3), indicando que o aluno de
matematica (ALM2), postou comentario na data mencionada (27/08/2010), tendo sido
identificado a fracdo significativa | (FSI) em seu discurso feito no forum 2 — Web
curriculo (F2), tendo emergido o ponto 3 processo de ensino-aprendizagem (PT3).

Acredita-se que através desta analise e tratamento de dados é possivel
entender 0s processos subjacentes a construcdo de ideias pelos professores-alunos, seu
aspecto comportamental, e agrupar um gama de informacdes. A anélise, neste prisma
apresentado visa ainda apontar as varaveis didaticas imbricadas que revelam a maneira,
através da qual os professores-alunos resolvem ou propdem a resolucdo de problemas
propostos nos ambientes de aprendizagem colaborativa.

Finalizados o aporte teorico, e 0 percurso metodologico empregados na
constituicdo de dados na investigacdo, serdo apresentados, no capitulo seguinte, 0s
resultados e discussdes advindos da interpretacdo possibilitada pela analise textual

discursiva dos relatos contidos nos foruns documentados na plataforma TELEDUC.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES:

Uma verdadeira viagem de descobrimento ndo € encontrar
novas terras, mas ter um olhar novo.
(Marcel Proust)

As atividades realizadas na disciplina de Ensino de Ciéncias e Matematica
foram divididas em 4(quatro) momentos distintos comegcando com a apresentacdo
pessoal citando as expectativas dos professores-alunos, seguida da apreciacdo dos
materiais de apoio com a producdo de resumos e mapas conceituais sobre os autores e
temas relevantes. Posteriormente realizou-se a discussdo sobre ideias e hipoteses,
expondo pontos de vista de forma colaborativa nos foruns e por fim houve a realizagdo
e divulgacdo dos projetos colaborativos.

Os foruns investigados representam a etapa de discussdo e maturacdo que
conduziu os professores-alunos a uma auto-reflexdo (VALENTE, 2003) sobre sua
pratica profissional na educacdo basica em ciéncias e matematica com o emprego de
recursos tecnomidiaticos.

Esta situagdo foi favoravel vez que propiciou a maturacdo e troca de
informacdes entre o professor-formador e este pesquisador sobre as possibilidades de
investigacdo. Isto posteriormente facilitou a escolha da temética de investigacdo, sua
metodologia de pesquisa, e permitiu um aprofundamento sobre as nuances de pesquisa
em ambientes virtuais e ainda algumas sugestdes de leitura que caracterizassem a
natureza e a forma de tratamento dos dados da investigacéo a ser seguida.

Para melhor situar o leitor, afirma-se que todos os percursos metodologicos
e referenciais tedricos foram apresentados aos professores-alunos (vide nota de rodapé
22). Posteriormente o detalhamento, ponto a ponto de cada unidade da disciplina foi
realizado procurando segundo Ausubel (2002), Valente (2003) e Moreira (2006)
promover um (re)construcdo e ressignificacdo conceitual nos sujeitos investigados a
partir de suas reflexdes.

De posse das observagOes extraidas do corpus analisado serdo transcritas
distintas fracdes textuais que refletem a ocorréncia da aprendizagem significativa e
colaborativa inter-relacionando as categorias emergidas, sua interpretacdo, inferéncias e

interlocugdes com o referencial tedrico apresentado no capitulo 1 em trés areas correlata
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e interdisciplinares. Isto se deu em devido a emergéncia de aspectos revelados no
transcurso da pesquisa e de sua inter-relacdo tendo em vista o carater complementar
neles observados.

As representacdes dos sujeitos investigados sobre a aprendizagem foram
organizadas em 3 (trés) grupos com suas fragcOes significativas que abordam os
seguintes aspectos:

| — Reflexdo sobre formacédo e pratica docente;

Os professores explicitam possibilidades de novas acdes pedagdgicas,
reconhecendo processos ndo aprimorados em sua a¢ao docente. Demonstram um auto-
conhecimento sobre sua formacéo inicial, indicando a necessidade e mudangas no
curriculo das ciéncias e matematica que promovam uma ampliacdo de sua pratica em
sala de aula. Fazem também inferéncias sobre a qualidade da pesquisa cientifica
realizada nas escolas.

Il — Reflex&o sobre o processo de desenvolvimento e aprendizagem

Neste grupo, os professores-alunos exp6em suas percepcOes sobre a
aprendizagem, reconhecendo fatores que potencializariam a apreenséo de contetidos por
parte dos alunos, considerando a prépria aprendizagem e a do outro num processo
continuo e interdisciplinar. Explicitam também aspectos pertinentes ao curriculo que
interferem na aprendizagem das ciéncias e matematica.

I11 — Reflex&@o sobre o uso de TDIC na educacéo.

Aqui os professores-alunos percebem a necessidade e ao mesmo tempo a
importancia das TDIC, reconhecendo suas limitagdes de emprego destes recursos na
escola. Apontam ainda situacdes de promocao da aprendizagem significativa com acgao
colaborativa.

Cada grupo constituiu-se também em funcdo de apresentarem em suas
fragOes significativas unidades de base (relatos) semelhantes e complementares por
vezes, realizando combinacgdes e por outras classificando estas unidades de base de
modo que foram a organizadas em conjuntos mais complexos e gerais (ROQUE
MORAES, 2003), ampliando e agrupando as categorias emergidas de forma mais
inclusiva, conservando suas similaridades e considerando suas particularidades.

Reforga-se aqui que os relatos textuais dos professores-alunos aqui expostos

foram transcritos na integra para preservar a clareza e qualidade dos dados pesquisados.
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Espera-se neste capitulo responder as questdes instigadoras da
problematizacdo que motivaram esta pesquisa: De que maneira ocorre a aprendizagem
significativa no processo de formacdo strictu sensu em ambientes virtuais? Quais as
potencialidades da aprendizagem colaborativa no desenvolvimento dos professores-
alunos? Como o didlogo elencado nas fragdes significativas nos discursos dos

professores-alunos produzem uma aprendizagem colaborativa?

4.1. Refletindo sobre a Formacao e Pratica Pedagogica.

O grupo aqui designado reine um conjunto de categorias e impressdes
diretamente relacionadas com a acdo docente, enquanto meio e estratégia para
aprimoramento do processo de aprendizagem (GIL-PEREZ E CARVALHO, 2006)
considerando a proposicdo de que novas abordagens didatico-metodolégicas mais
direcionadas com a prética e pesquisa cientifica seja algo essencial a formacgéo
continuada dos professores de ciéncias e matematica.

Os pontos emergidos (categorias) indicados pela sigla (TP) nos discursos
dos professores-alunos foram: TP2 - Pratica pedagdgica diferenciada; TP4 - Trabalho
interdisciplinar; TP7 - Processo de formagdo continuada; TP9 - Reflexdo sobre o
curriculo e TP5 - Reflexdo sobre a préatica docente.

A apreciacdo serd iniciada partindo na analise do extrato de um texto

elaborado pelo aluno ALM2:

Nos cursos de formacéo de professores de ciéncias ndo existe a preocupacéo
em preparar os docentes em lecionar uma boa aula, falta de pesquisa e ndo ha
uma identidade na formacdo de ciéncias. Estes problemas refletem na
formac&o dos professores em sua sala de aula de forma significativa. Temos
que ter um professor com formagdo global, que consiga planejar suas aulas
de maneira interdisciplinar e ndo de forma fragmentada [...].
(ALM2/27082010/FS1/F2/TP2,5).

O relato do professor expressa desde a expectativa de que algo seja
modificado na formacédo docente, alguns temores e angustias como também a nocéo de
que os professores-alunos do mestrado reconhecem a necessidade de formacéo
continuada, sendo esta essencial para o surgimento de uma praxis pedagdgica
diferenciada (GIL-PEREZ e CARVALHO, 2006) capaz de ampliar a atividade docente

tanto na pesquisa como na abordagem didatica dos conteidos na educacgéo basica.
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O discurso do professor inicia um ciclo de reflexdo (VALENTE, 2003)
sobre a formacao inicial recebida, assim como é resultante de sua percepc¢do enguanto
licenciado. Ela revela algumas limitacdes vividas, as dificuldades de se desenvolver um
planejamento interdisciplinar que poderia modificar as perspectivas de inovacdo que a
pesquisa podera proporcionar na atividade escolar.

Isto pode evidenciar a necessidade de melhoria na matriz do curriculo
escolar, com a premissa de que a transdiciplinaridade e contextualizacdo dos contetudos
poderd conduzir professores e seus alunos numa abordagem mais experimental
caracteristica das propostas da Educacdo cientifico-tecnolégica difundida por Ricardo
(2007) na educacédo CTSA.

Tendo em vista que boa parte da formacao dos professores ainda ocorre de
forma deficitaria sem uma relacao substancial entre conteudos escolares, a realizagdo de
experimentacdo na pesquisa cientifica e divergéncia entre 0s mesmos contetidos e a
realidade vivenciada pelos alunos, o surgimento de novas propostas de acédo docente
poderia contribuir para a ressignificacdo conceitual dos conteudos (PIAGET, 2001),
conduzindo a uma aprendizagem significativa (AUSUBEL, 2003) e mais substancial
dos mesmos que considere a realidade vivida singularmente pelos alunos.

Sobre esta premissa, o relato textualizado do professor de biologia afirma
que:

1- Nossos cursos de formacdo de professores acompanham a evolucéo das
metodologias pedagogicas, seguindo atualmente entre o tradicional, o
moderno e o pds-moderno. Esta tempestade metodoldgica tem prejudicado
bastante a formacdo docente visto que ontem eramos tecnicistas, hoje
construtivistas amanhd, quem sabe. 2- Os cursos de formacéo de professores
sdo de tiro curto; muita teoria e pouca ou quase nenhuma pratica. Este
deveria ter longa duracdo e com atividade pratica em sala de aula
concomitante. (ALB2/27082010/FS1/F2/PT2,5)

O caréter transversal da formacdo cientifica pode assim ser evidenciado,
contribuindo para que professores modifiquem a forma de conduzir o processo de
ensino, relacionando conteddos, valores, culturas aos novos saberes a partir de uma
formacdo mais direcionada a experimentacdo (GIL-PEREZ e CARVALHO, 2006).

Esse relato pode evidenciar a relagdo intima e consistente entre o
surgimento de uma ou mais propostas que percebam a resolucdo de problemas em
ciéncias e matematica sobre varios prismas (GIL-PEREZ e CARVALHO, 2006)
podendo ser executadas com acdo conjunta de varias areas de conhecimento nas

diferentes disciplinas abordadas na escola.
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Pode-se entender ainda que para os professores-alunos em formacgéo
continuada, lancar mao de uma pratica diferenciada, contextual e diversificada, com uso
de recursos comunicacionais, tecnomidiaticos e metodoldgicos, na abordagem dos
contetdos, permite uma mudanca conceitual (VALENTE, 2003) no campo das
significacdes das teorias aplicadas em sala facilitando a apreensédo de novos saberes
escolares.

Esta pratica permite tornar significativo também estes mesmos conteddos
(AUSUBEL, 2003) modificando, por conseguinte seus os métodos e formas de
abordagem contribuindo assim para um ensino diferenciado e qualitativo.

Sobre estas observagdes o aluno ainda afirma que:

3- As disciplinas de referéncia sdo ministradas sem levar em consideragdo os
curriculos do ambiente em que o professor ira trabalhar. 1sso acarreta uma
dicotomia entre teoria e pratica. Para que a interdisciplinaridade possa
acontecer de fato é preciso que ocorram mudancgas profundas na formagao de
novos docentes. E claro que isso perpessa por uma transformagéo radical na
maneira de pensar e de agir de quem forma esses docentes.
(ALB2/27082010/FS1/F2/TP4,6,9)

Desta maneira tanto o emprego de abordagens pedagogicas deve considerar
que todo material apresentado ao aluno, tenha algumas particularidades promotoras da
aprendizagem significativa (AUSUBEL, 2002; VALENTE, 2002) como linguagem
direcionada e adequada ao publico em questdo, carater inclusivo e generalista do objeto
intencional e ainda a consideragdo dos fendmenos interatuantes (RICARDO, 2007) no
contexto socio-educativo do aluno.

O discurso docente indica que a melhoria na capacitacdo dos professores de
ciéncias e matematica de posse do aporte tedrico cognitivista é necessaria, devendo,
portanto direcionar a pratica docente atraveés da compreensdo de como o conhecimento é
apreendido e construido pelo aluno, em constante desenvolvimento (PIAGET, 2001).

O fragmento do relato do aluno ALB2 fala sobre esta construgdo dos

saberes:

[...] O homem passou a produzir conhecimento a partir do momento que
desenvolveu uma forma de se comunicar. A sociedade por sua natureza
construtiva/destrutiva sobrevive do conhecimento que produz; foi no
passado, € no presente e sera no futuro. Vivemos em uma sociedade da
aprendizagem, na qual aprender constitui uma exigéncia social (POZO,
2008). As ferramentas tecnoldgicas sao instrumentos auxiliares nesse
processo construtivo/destrutivo. Embora paradoxal sdo imprescindiveis para
0 modelo de sociedade vigente[...]. (ALB2/26082010/FS1/F2/PT5,9)
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Para o professor, a aprendizagem é processual e necessaria, intrinseca a
condico social do homem. E resultante da habilidade de hipotetizacio, da assimilacao,
de sua natureza de “devir”, investigando o mundo que o cerca, procurando entender e
assim interpretar. A consequéncia deste fendmeno seria a aprendizagem.

Um aspecto paradoxal do uso de tecnomidias também é apresentado em
seus argumentos. O professor-aluno cita em seu discurso a existéncia de um carater
construtivo/destrutivo nas tecnologias indicando que o seu bom uso dependera de suas
aplicacOes na sociedade seja através de uma formacdo mais contextualizada que faca
uso adequado de novas estratégias de abordagem e exposi¢do dos conteudos, ou por
uma pratica positiva de uso das TDIC, hoje, mais que nunca exigidos na (da) escola.

A similaridade entre as categorias emergidas no discurso de
(ALB2/26082010/FS1/F2/PT5,9) pode evidenciar que uma formacéo alicercada e bem
embasada para os professores-alunos no mestrado possam conduzir o aluno a um
desenvolvimento substancial dependerd também do aporte tedrico e metodoldgico mais
significativo, que faca referéncia a qualidade das relacBes estabelecidas entre
professores e alunos, e aos materiais potencialmente favorecedores (AUSUBEL, 2003;
VALENTE, 2003) destas aprendizagens de forma reflexiva.

Segue-se o relato a seguir:

As dificuldades encontradas por alunos e professores no processo ensino-
aprendizagem da matematica sdo muitas e conhecidas. Por um lado, o aluno
ndo consegue entender a matematica que a escola Ihe ensina, muitas vezes é
reprovado nesta disciplina, ou entdo, mesmo que aprovado, sente dificuldades
em utilizar o conhecimento "adquirido". Em sintese, ndo consegue,
efetivamente, ter acesso a esse saber de fundamental importancia. O
professor, por outro lado, consciente de que ndo consegue alcangar resultados
satisfatorios junto a seus alunos e tendo dificuldades de, per si, repensar,
satisfatoriamente, seu fazer pedagdgico procura novos elementos - muitas
vezes, meras receitas de como ensinar determinados conteldos - que,
acredita, possam melhorar este quadro. Acredito que esses fatores refletem,
claramente, nos resultados das avaliagdoes nacionais e internacionais.
(ALM4/ 24082010/FS1/F2/TP2,5,9)

A percepcdo e sensibilidade do professor-aluno reflete algumas situacgdes
que influenciam decisivamente sobre o processo de ensino-aprendizagem, trazendo a
tona da apreciacdo a necessidade de mudanca, de adaptacOes e reconsideracdes sobre a
responsabilidade compartilhada da construgdo do conhecimento, pelo tripé escola-

familia-sociedade.
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Isto indica um aspecto fortemente reflexivo (VALENTE, 2003) do professor
com seu posicionamento sobre a formacdo inicial e strictu sensu, denotando uma
preocupacdo com a qualificacdo profissional bem como a necessidade de
implementagdo de propostas de um curriculo renovado que atendam aos anseios do
corpo discente que emprega cada vez mais recursos tecnomidiaticos no cotidiano tanto
para lazer como para informacéo e producdo de conhecimentos.

O estrato textual apresenta este questionamento:

As Universidades deveriam ter curriculo e metodologia mais voltados para a
formacdo de professores, com disciplinas que pudessem realmente estimular
os alunos-professores durante a vida académica. Entretanto, 0 que se ver nos
cursos superiores € a preocupagdo conteudista em detrimento das disciplinas
experimentais em laboratério e das TIC, principalmente nas areas de ciéncias.
(ALF3/18082010/FS1/F2/TP5,9)

O aspecto “conteudista” afirmado pelo professor-aluno é identificado como
fendmeno de grande ocorréncia na formacao inicial dos professores nas licenciaturas.
Este fator por sua vez pode ter sua ocorréncia justificada na rigidez curricular das
disciplinas abordadas durante a formacao inicial (GIL-PEREZ e CARVALHO, 2006)
que ndo prioriza uma didatica especifica para cada disciplina, mas aborda a didatica de
forma generalista esquecendo as peculiaridades de cada &rea na abordagem dos
conteudos.

Para Boettcher (2005), Masseto (2006) e Tajra (2008) a didatica pode ser
potencializada com uso de tecnomidias, inclusive fazendo uso da internet para atingir
uma formacéo especifica e diferenciada nas ciéncias. Este procedimento poderia tornar
pratica, experimental e significativa a formacdo dos professores-alunos.

Serdo apreciados no topico seguinte as fracdes e relatos dos alunos que

permitiram tecer inferéncias sobre a aprendizagem e seu desenvolvimento.

4.2. Refletindo sobre o processo de Desenvolvimento e Aprendizagem com as
TDIC.

Na tentativa de descrever e apontar os aspectos mais relevantes nos relatos
dos féruns inicialmente emergiram algumas fraces de maior significatividade que
relacionavam aspectos processuais do ensino-aprendizagem. Elencou-se trés aspectos
emergidos em categorias, a saber: TP3 — Processo de Ensino-aprendizagem, TP8 —

Reflexdo sobre cooperacéo/colaboracédo e TP7 — Processo de interacéo.
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A reunido destas categorias pode representar que para professores em
processo de formacgdo continuada, a construcdo do conhecimento em sala de aula pode
ser ampliada nas relacdes estabelecidas entre alunos-alunos (VYGOTSKY, 2001) e
alunos-objetos que gerariam novos saberes, podendo ser construidos e ampliados nos
ambientes de aprendizagem colaborativamente (SANTOS, 2003 apud GIL-PEREZ e
CARVALHO, 2006).

Ausubel (2003) acredita que para que haja aprendizagem, uma condicao
minima deve existir, além do fato de que todo o material usado na aprendizagem seja
potencialmente significativo, o aluno deve ter disposicédo e interesse em aprender.

O extrato do relato aponta justamente esta suposicao,

E valido lembrar o que o ALM2 colocou em sua sintese de que “so ha
aprendizagem significativa se o aluno estiver disposto para aprender”,
também faz parte da solucdo para os problemas no processo de ensino-
aprendizagem. (ALF5/23082010/FS2/F2/TP3,7,8)

Acredita-se que a compreensdo do processo de construcdo do conhecimento
pelo professor em formacéo, deva ser resultado de um olhar diferenciado sobre a relacao
entre objeto de aprendizagem e aluno (KLUBER e BURAK, 2008), que se desenvolvem
numa relagdo processual, promotora de transformacgédo, condutora de profundas
mudancas atitudinais, ampliando a capacidade de raciocinio e interacdo do aprendente
com o mundo que o cerca.

Estas consideracdes poderiam estimular a aprendizagem tornando
relacionaveis os contetdos administrados na escola com a estrutura cognitiva do aluno
(AUSUBEL, 2003) promovendo o interesse e desejo pela descoberta tornando mais
prazerosa a aprendizagem.

A reflex@o que se segue vem reforcar e esclarece a interpretacdo acima:

Acredito que o0 uso pedagogicamente correto dos ambientes virtuais de
aprendizagem tendo como referencial tedrico uma concepgao construtivista
poderia promover uma boa interagdo entre as TICs e os laboratdrios
experimentais de ciéncias, para isto seria necessario reavaliar as propostas
curriculares e realizar mudancas na forma de apresentacdo conteudista dos
nossos livros didaticos do ensino bésico e do ensino superior.

(ALF3/ 26082010/FS2/F2/TP1,6,8,9)

O argumento do professor revela além do posicionamento sobre as

concepcdes cognitivistas (VALENTE, 2003), uso de recursos tecnoldgicos e AVA, uma
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reflexdo sobre a metodologia de abordagem dos contetdos escolares assim como a visao
de que o emprego de recursos apropriados para facilitar aquisicdo de saberes seria um
adicional metodoldgico possivel, mas que sozinho ndo seria capaz de gerar mudancas
significativas, devendo haver mudangas também na estrutura do curriculo.

Além do que, outras situacOes externas a sala de aula tém ainda forte
influéncia na qualidade do aprendizado dos alunos, como a falta de incentivo a
experimentacdo cientifica (GIL-PEREZ e CARVALHO, 2006) em laboratorios e a
forma de abordagem e exposi¢do do conhecimento associando os conteudos cientificos
a uma forma mais didatica, relacionavel, significativa (AUSUBEL, 2002; MOREIRA,
2006) e prazerosa de estudo para os alunos.

Nesta mesma linha de pensamento toma-se um extrato do professor-aluno

do eixo de Fisica:

O uso do computador no ensino a distancia € de fundamental importancia
para 0 seu éxito, porém é necessario que se preocupe com a qualidade dos
cursos ministrados por esta modalidade, portanto uma instituicdo que deseja
ofertar cursos a distdncia com qualidade deve: ter uma equipe multiciplinar
para preparar o contetdo curricular e as atividades pedagdgicas; professores
capcitados que possam motivar, orientar, acompanhar e avaliar os alunos;
assegurar a comunicacdo/interacao entre professor e aluno; abrir espaco para
que o estudante reflita sobre sua propria realidade e cultura; dispor de acervo
atualizado de imagens, audio, videos e sites na internet, enfim, ndo podemos
esquecer que o professor é pega chave na interagcdo entre o computador e o
aluno. Extrato de (ALF3/ 10092010/FS2/F2/TP1,8)

Outro ponto lido nas entrelinhas da afirmacdo acima pode indicar que 0s
professores-alunos acreditam que as trocas permitidas pela exposicdo de experiéncias
em AVA, ampliam a capacidade de resolugdo de problemas (PALLOF e PRATT, 2002)
expandindo as ag¢des do “fazer pedagdgico” em sala de aula com o uso do computador
ampliando processo de interagéo.

Estas vivéncias tornariam os professores mais reflexivos em relacdo a sua
praxis didria tendo como base um conjunto de teorias cognitivas que facilitariam a
compreensdo sobre o0 pensamento e suas reconstrucdes alcancadas pelo ciclo de agéo-
reflexdo-depuracdo e nova acédo pedagdgica (VALENTE, 2003).

A similaridade entre os temas emergidos no contexto da troca de
experiéncias entre professores-alunos nos AVA permite supor que os ambientes virtuais
reanem algumas das condicdes favoraveis a formacdo do pensamento cientifico
(PALLOF e PRATT, 2002) através do uso de ferramentas, softwares, jogos,

experimentacdes, simulagdes, reflexdo da acdo, depuracdo (VALENTE, 2007) entre
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outros, que poderiam garantir um desenvolvimento reflexionado nas bases do
conhecimento cientifico por parte dos professores em processo de formagao continuada.

As categorias (TP1,8,9) indicam a necessidade de se modificar a estrutura
de abordagem e exposi¢cdo dos saberes cientificos, com a introducdo de ferramentas
tecnoldgicas que ampliem as possibilidades do aluno, permitindo refletir sobre as
teorias que fundamentam a pratica dos professores-alunos em formacéo.

No processo de desenvolvimento da aprendizagem com recursos
tecnomidiaticos, particularmente com o uso dos ambientes virtuais, os professores-
alunos, devido a necessidade de formacdo, sdo expostos a situacfes em que podem
assumir tanto a figura de formadores como de formandos.

Esta troca de papéis é benéfica ja que possibilita uma visdo mais generalista
(Multifocal) sobre o desenvolvimento da aprendizagem e a percepcdo das estratégias
didatico-metodologicas em prismas diferentes, mas complementares favorecendo a
assimilacdo e reflexdo com consequente mudanga em sua acéo pedagdgica numa espiral
de aprendizagem (VALENTE, 2005) em que uma acao gera reflexdo que gera por sua
vez uma (re)visao da acao.

O extrato evidencia este argumento:

[...] Minhas impressdes: Ja tive contato com as TIC, ora no papel de
professor do Ensino Médio, ora como aluno e professor no Ensino Superior,
esses recursos (chats, foruns, videos e simulacfes) quando bem incorporados
ao trabalho do professor, permitem que o aluno vislumbre a beleza da
Ciéncia. Facilmente se percebe a motivagéo e a aprendizagem significativa
vem a tona, com perguntas relacionadas ao dia a dia dos estudantes. Nao
podemos esquecer que a formagdo continuada dos professores é fundamental
para uma constante  atualizacio nas  praticas  pedagdgicas.
Abracos!(ALF1/27082010/FS2/F9/TP1,3,8)

Observa-se que o professor-aluno ja teve contato com ambientes virtuais
postando suas percepcdes e experiéncias anteriores com algumas ferramentas do AVA.
Pelos argumentos expostos, o aluno consideravelmente ja apresenta subsungores
(AUSUBEL, 2002, MOREIRA, 2006) que facilitaram seu trabalho diminuindo barreiras
de dominio das tecnomidias empregadas no transcurso da disciplina estudada.

Outro ponto a se considerar € que na aprendizagem significativa ausubeliana

0s conhecimentos prévios evitam que o aluno retenha informagdes que o conduzam a
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uma aprendizagem por recepgdo, que implicaria numa aprendizagem nédo substancial
dos conteddos.

Neste interim considerando tanto a espiral da aprendizagem de Valente
como a aprendizagem significativa (VALENTE, 2003; MOREIRA, 2006) o contato
anterior com estas ferramentas, permitiu o surgimento de subsuncores que ampliaram
sua acédo na realizacdo de atividades da disciplina, contribuindo para o desenvolvimento
de auto-organizacao e autonomia.

Vejamos um relato de outro professor-aluno:

Promover uma aprendizagem contextualizada, significativa e atrativa é
necessidade, situando o aluno no mundo em que se encontra e onde atua. E
necessario propiciar-lhe a oportunidade de aprender, interagir, criar, pensar e
ter acesso a todas as tecnologias que o auxiliem a superar as barreiras que
encontra em razdo de sua limitag8o e valorizando suas potencialidades. Cabe
ao professor, utilizar-se dos meios e instrumentos mais variados que dispuser,
de forma responsavel e criativa. (ALM1/24082010/FS2/F2/TP3,5)

Neste contexto, a aprendizagem pode ser alcancada fazendo uso das mais
variadas ferramentas, que motivem e promovam a apreensdo de conteudos escolares em
ciéncias e matematica, pondo em pratica os saberes apreendidos e ressignificados
relacionando-os com os materiais potencialmente significativos (AUSUBEL, 2003).

Também é destacada uma reflexdo sobre a pratica pedagdgica do professor,
que necessita de uma sensivel acdo diferenciada para promover com o uso dos mais
variados dispositivos potencializadores da didatica, uma aprendizagem ampliada para
seus alunos.

Outro extrato textual amplia este ponto de vista:

“[...] Com a sofisticagdo ¢ versatilidade cada vez maiores dos computadores,
estes se tornaram ferramentas indispensaveis no dia-a-dia, quer sejam no
ambito comercial, industrial ou educacional. As escolas estdo cada vez mais
se modernizando através da informética, e este mecanismo de modernizacéo
vem se desenvolvendo de maneira muito rapida, através de computadores e
programas mais sofisticados. A velocidade com que a informética se
desenvolveu nos ultimos anos, possibilitou um avango crucial na qualidade
do ensino, principalmente por ser um instrumento que desperta a atencdo do
aluno. Qualidade educacional pressupde introdugdo de melhorias no processo
de construcdo do conhecimento, busca de estratégias mais adequadas a
producdo de conhecimento atualizado e desenvolvimento no educando, da
habilidade de gerar conhecimento novo ao longo da vida. Implica diversificar
espacos do conhecimento, processos e metodologias. E preciso diminuir a
lacuna existente entre a cultura escolar e 0 mundo ao seu redor, aproximar a
escola da vida, expandindo-a em direcdo a comunidade e tornando-a
facilitadora das interacGes entre os atores humanos, bioldgicos e técnicos. A
capacitacéo de professores para 0 uso das novas tecnologias de informagéo,
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tal como o computador, implica redimensionar o papel que este docente
devera desempenhar na formagio do aluno. E, de fato, um desafio a
pedagogia tradicional, porque significa introduzir melhorias no processo de
ensino-aprendizagem e, ainda, nos modos de estruturacdo e funcionamento
da  escola e de suas relagbes com a  comunidade.[...]”
(ALM1/17082010/FS2/F2/TP3)

Este conjunto de proposicdes permitirda entdo (re)construir os saberes
cientificos a luz do olhar e tratamento criativo, ampliando significativamente seu
alcance, tornando-o por si mesmo, atrativo e instigante para quem o aprende, propondo
a transposicdo de limites através da experimentacdo, relacionando-os a estrutura
cognitiva do aprendente (AUSUBEL, 2003).

Assim, provocando a mudanca da acdo docente, por consequéncia se
viabilizaria uma mudanga atitudinal que conduziria a uma metodologia significativa
(AUSUBEL, 2003, MOREIRA, 2006) capaz de promover aprendizagem.

Este exercicio constante de “aprender” com o “fazer” (RANGEL et al,
2008) numa espiral de aprendizagem, pode conduzir os aprendentes ao processo de
reconciliacdo integradora (AUSUBEL, 2003), como se afirmou no capitulo 1, devendo
também direcionar os materiais de estudo, os contetdos e sua abordagem (agdo docente)
as condigdes de viabilizacdo da aprendizagem promovendo um confronto entre as novas
ideias e as informac0es ja existentes.

Uma das atividades contidas nos foruns consistia na elaboragdo de sinteses a
luz de autores discutidos em sala. Apos sua elaboragdo os professores-alunos deveriam
fazer inferéncias sobre os pontos de vista e apreensdes de forma colaborativa. Isto
contribuiria para o surgimento de um ciclo acdo-reflexdo-depuracdo-nova acao
(VALENTE, 2003) que conduziria todos ao um processo significativo de aprendizagem.

Vejamos o extrato de aluno do eixo de Fisica que expressa:

[...] “O que seria a utilizagdo do computador na educacdo de maneira
inteligente? No texto podemos observar duas possibilidades para o uso do
computador na educagdo. A primeira delas é utiliza-lo para fazer as
atividades que o professor faz tradicionalmente, ou seja, transmitir
conhecimento, administrar e avaliar as atividades. A segunda possibilidade
seria utiliza-lo para a construgdo do conhecimento, a fim de que o aluno
possa criar, pensar e manipular a informagdo. “O uso inteligente do
computador ndo é atributo inerente a0 mesmo mas esta vinculado a maneira
como nos concebemos a tarefa na qual ele sera utilizado.”Normalmente o uso
de computador como “brago-direito” do professor é observado em sistemas
educacionais mais conservadores, onde 0 computador servird como um
facilitador da atividade docente, uma maquina de ensinar e administrar esse
ensino. A analise de um sistema computacional para fins educacionais deve
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ser feita considerando o contexto pedagdgico de uso para que possamos
avalia-lo se é bom ou ruim, ou seja, para qualificar o software é necessario ter
clara a abordagem educacional e o papel do computador nesse
contexto.Portanto o uso do computador na educagao deve ser visto a partir de
dois pdélos: a promoc¢do do ensino ou a construgcdo do conhecimento pelo
aluno.O artigo defende a idéia de que o uso inteligente do computador na
educacdo é aquele que tenta provocar mudancas nas abordagem pedagdgica
vigente ao invés de colaborar com o professor para tornar mais eficiente o
processo de transmissdo do conhecimento. (ALF5/06092010/FS3/F9/TP1,3)

Aqui o professor-aluno de posse de suas impressdes e as informacgfes do
texto elabora conjecturas relacionando consideragGes importantes, seus conceitos,
significantes, sobre os pressupostos de Valente. Neste relato estdo caracterizados
novamente 2(dois) fatores evidenciadores de uma aprendizagem significativa: a
diferenciacdo progressiva e reconciliacdo integradora (AUSUBEL, 2003) processos
estes que implicam no desenvolvimento ulterior do pensamento e de suas estruturas
cognitivas.

As similaridades entre os pontos citados nos relatos dos professores-alunos
(ALQ1/22082010/FS2/F2/TP3), (ALF5/06092010/FS3/F9/TP1,3) e
(ALM1/24082010/FS2/F2/TP3,5) aqui acabam confirmando a hipGtese de que a
associacdo de diferentes ideias, experimentacdes, relatos de casos permitiriam uma troca
de informacGes e o surgimento de conhecimentos mais aprofundados (PALLOF e
PRATT, 2002), langando expectativas e questionamentos, maturando a acao realizada
(VALENTE, 2003), promovendo um repensar sobre a forma como professores-alunos
em formacdo continuada se relacionam com a aprendizagem dos conteudos admitindo
assim uma mudanca conceitual no olhar e fazer docentes.

Consideremos o relato que se segue:

Promover uma aprendizagem contextualizada, significativa e atrativa é
necessidade, situando o aluno no mundo em que se encontra e onde atua. E
necessario propiciar-lhe a oportunidade de aprender, interagir, criar, pensar e
ter acesso a todas as tecnologias que o auxiliem a superar as barreiras que
encontra em razdo de sua limitag8o e valorizando suas potencialidades. Cabe
ao professor, utilizar-se dos meios e instrumentos mais variados que dispuser,
de forma responsavel e criativa. (ALM1/02092010/FS2/F2/TP3,8)

O professor expondo situacBes-problemas ao aluno promove uma reflexao
direcionada a identificacdo das variantes que promovem a resolucdo do problema,
fornecendo um momentum significativo, que favorecera ressignificar antigos conceitos

(PIAGET, 2001), promovendo o aprimoramento de suas competéncias cognitivas.
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Este aprender, interagir, criar, pensar e ter acesso assemelha-se mais uma
vez a espiral de Valente (2003), conduzindo formacdo de subsungores mais
aprimorados. Esta premissa denota ainda que o professor precisa se valer em sua pratica
diaria de um aporte teérico que abranja o processo de assimilagdo e associacdo, 0
aspecto relacional resultante dos imprescindiveis contatos e trocas de impresses
(PALLOF e PRATT, 2002; VYGOTSKY, 2001) e mais ainda promovendo a
aprendizagem dentro de ambientes construcionistas (VALENTE, 2002) numa
perspectiva significativa ausubeliana.

E ainda, o relato (ALM1/02092010/FS2/F2/TP3,8) de indica que devem
ocorrer interagdes e associagdes entre os chamados subsuncores (AUSUBEL, 2003) e as
observac@es colhidas no meio, que geram novas informacgfes, de maneira que novas
composicdes mentais (estruturas cognitivas) sejam constituidas e integradas a esta
estrutura pré-existente do sujeito cognoscente, sendo relacionavel ao nivel de
desenvolvimento de cada aprendente.

Assim a subsuncéo, relacionando 0s conceitos prée-existentes aos novos
conceitos (AUSUBEL, 2003) torna-se um fator relevante para a ocorréncia das futuras
aprendizagens levando em consideracao situacdes outras interferentes na apreensdo das
informac@es, como o tratamento das mesmas, adequando-as a realidade cognitiva dos
alunos, promovendo o processo de assimilagéo.

O extrato do relato do aluno ALB4 aborda estes conceitos:

[...] Ensinar vai muito além de transmitir informagdes, requer conduzir o
aluno a interpretd-las levando em consideracdo a realidade na qual esta
inserido. E o processamento inteligente dessas informagdes que produz o
conhecimento, ou seja, quando o aluno aprende a se posicionar como sujeito
gue tem participacdo ativa na reelaboracdo do conhecimento produzido pela
humanidade. [...] (ALB4/04092010/FS2/F2/TP3,8)

H& uma nitida preocupacdo com 0s espacos e variaveis interferentes, que
tanto podem promover como limitar as aquisi¢des de novas informagdes. O professor
aqui de posse desta reflex&o considera estas potencialidades indicando o papel de sujeito
ativo da aprendizagem para o aluno (PIAGET, 2001) mostrando-se como mediador
deste processo.

Vale lembrar que um dos aspectos do desenvolvimento da aprendizagem
significativa se refere ao fato de que as experimentacdes do aprendente com 0S novos

conceitos em analise, e potencialmente significativos, bem como as trocas estabelecidas
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com o professor-mediador, permitem que ocorra uma assimilacédo de modo sequencial
destes mesmos significados (AUSUBEL, 2003).

Sabe-se que os aspectos emocionais influenciam de forma decisiva no
processo de ensino-aprendizagem potencializado as apreensfes dos conteddos
significativos (AUSUBEL, 2003), conduzindo os individuos no rumo de superacdo dos
desafios, mobilizando-os para procurar novas descobertas (PRADO, 2003) e deste
modo servindo de base para uma (re)compreensdao dos novos saberes a partir dos
subsuncores existentes.

Esse processo de (re)compreensdo dos saberes implica numa reflexdo e
possivelmente em mudanca na forma com que estas novas informagdes poderdo ser
tratadas objetivando a aprendizagem significativa.

A seguir serdo expostos um conjunto de recortes de conversa entre alguns
professores-alunos caracterizando a cooperacao/reflexdo, pré-requisito para se efetivar
posteriormente o processo de telecolaboragdo. Varios recortes do férum 9 foram feitos
apontando a participacdo dos alunos que discutem sobre o uso do computador em sala
de aula relacionado aspectos de cooperacdo e reflexdo como condutoras de uma
mudanca atitudinal e critica por parte dos professores-alunos no processo de interacao.

Recorte 1:

Figura 7 - Recorte de um relato no férum 9.

Re: o computador nas escolas Terga,31/08/2010,22:36:36

ATLFS
Relevidncia: Ndo Analisada
Caro ATLF3,

As escolas estdo cheias de computadores, mas pouco se investe emn material (software) e capacitagdo.

E com orgulho que o governo divulga que quase todas as escolas possuem laboratdrio de informatica e o

interessante & que ndo tem concurso para pessoas qualificadas na area. onde. na maioria das vezes, quern Voltar ao topo
ocupa este cargo sdo professores de outras disciplinas que sdo remanejados. O que mais se vé nessas

escolas é o computador servir apenas para acesso livre a intemet, funcionando como se fosse uma lan-

house e o aluno fica solto sem realizarnenhuma atividade que contribua para uma aprendizagem

significativa.

6. Re: Re: o computador nas escolas Quarta, 01/09/2010, 07:37:09
ATQ1
Relevidncia: Ndo Analisada

Colegas,

Boa parte das escolas da Prefeitura de Fortaleza tem sim em seus laboratorios, especialistas em

Informdtica educativa, alguns dos quais com estes cursos indicados pela propria regional SER_ para

amenizar esta caréncia de um profissional da drea exlusiva de informatica De fato hd muito que ndo se

faz concursoparaa drea especifica de informdtica! |E bem verdade também que s6 a capacitagdo ndo

resolve a grande quantidade de problemas existentes, como por exemplo a sub-utilizacdo dos laboratorios Voltar ao topo
naescola.

Fonte: SERII

Abracgos.

Fonte: Forum 9 da disciplina de ENCIMA constante no AVA TELEDUC
(ALF5/31082010/FS2/F9/TP1,2,6)
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Para cada colaboragdo na conversa entre os professores-alunos ALF5 e
ALQ1 ha uma resposta representada pelo termo (Re:). Havendo um encadeamento das
reflexdes sobre o mesmo ponto discutido, surgem novas representacdes. No caso de
encontrarmos o termo (Re:Re:) indicando duas contribuicfes e assim sucessivamente
como pode ser observado os recortes que se seguem:

A conversa fora iniciada questionando-se a forma como as tecnologias sao
usadas na escola expondo as realidades vivenciadas por cada aluno, suas visdes e
expectativas de uso das TDIC na educacdo nas escolas municipais e estaduais
localizadas em Fortaleza-Ceara.

Segue-se 0 Recorte 2 na figura 9. No segundo recorte é realizada uma
reflexdo sobre a pratica pedagdgica docente sendo salientada a necessidade de formacéo
adequada para os professores (GIL-PEREZ e CARVALHO, 2006) relacionando-a uma
coerente acdo docente nos laboratérios de informéatica capazes de promover uma
aprendizagem substancial para alunos na educagéo béasica.

Para melhor situar o leitor comenta-se que a reflexdo fora realizada,
considerando duas modalidades de ensino vivenciadas pelos professores-alunos. No
caso de ALQ1, ensino fundamental e no caso de ALF5 ensino médio.

Recorte 2:

Figura 8 - Recorte Il de um relato no férum 9.

. Re: Re: Re: o computador nas escolas Segunda, 06/09/2010,10:20:18
ALF5
Relevancia: Ndo Analisada

ALQI,

Ja trabalhei em 5 escolas do Estado, emtodas elas o responsavel pelo laboratorio de informatica era

professor remanejado de outras dreas e uma vez indaguei ao diretor porque ndo solicitava um profissional

especializado para assumir a fung¢do e ele disse que ndo existe essa fungdo na SEDUC, pois nio ha

concurso para profissionaisnessa area. Observei também que muitas vezes o laboratério de informéticaé Voltar ao topo
utilizado como uma valvula de escape no periodo de lotagio dos professores.

Saudacdes,
ALFS.

8. Re: Re: Re: Re: 0o computador nas escolas Segunda, 06/09/2010,11:51:08
ALQ1
Relevancia: Ndo Analisada
Bem, os profissionais aos quais me refiro sdo sim pedagogos especialistas em informatica E bem verdade
que os equipamentos da prefeitura tem a escassez destas pessoas, mas isso ndo querdizer queeles
inexistam H4 vdcuos em escolas, o que é ficil de se perceber. Emrelagdo a valvula de escape, o que
posso dizer € que a ducagdo sempre foi um produto de mais valia Ndo nos esquegamos também da

realidade das escolas particulares, ndo € mesmo?! Voltar ao topo
Abragos
ALQ1

Fonte: Forum 9 da disciplina de ENCIMA constante no AVA TELEDUC.



108

O aspecto da necessidade de formacdo veio a tona no discurso,
considerando que alguns professores sdo deslocados de sua funcdo para realizar
atividades pertinentes a area de informatica educativa sem a devida formacdo e

capacitacdo. E discusséo ainda se segue no Recorte 3:

Figura 9 - Recorte 3 de um relato no férum 9.

10.Re: Re: Re: Re: Re: Re: o computador nas escolas

Realmentz a falta de um planejamento mais eficaz nas escolas na permitem uma integracao maior dos conteddos & a sala de informatica senve mais
para o professor "matar aula” e para 05 alunos terem um momento de lazer.

11.Re: Re: Re: Re: Re: Re: o computador nas escolas

Acreidito que 05 pes ndo sejam usados da maneira adequada, e por isto mesma nossos laboratdrios sejam subutilizados. Mas conhego realidades de
escolas com uso bem aprimorado de laboratdrio de informatica, inclusive até com trabalhos transdisciplinares envobvendo geografia, portugués,
ciéneias e matematical

Creio que 0 plangjamento estratégico seja 0 ceme em questdo passivel de questionamentos, assim como a didética empregada em sala mesmo.

E, sim estamos citando apenas impressdas do cotidiano.

Abragos

Fonte: Forum 9 da disciplina de ENCIMA constante no AVA TELEDUC.
(ALM1/ALQ1/06092010/FS2/F9/TP1,5,7)

O planejamento segundo os professores das diferentes areas de
conhecimento parece ser salutar, mas sua essencialidade ndo é considerada no
planejamento das atividades de forma a aproveitar de modo satisfatorio e significativo
seu potencial de facilitacdo da aprendizagem (VALENTE, 2003) nos laboratérios de
informatica.

Os professores também relatam a fragilidade da formacdo dos professores
para se desenvolver a informatica educativa nos laboratorios e a falta de relagdo entre as
aulas de informatica e os contetdos administrados em sala de aula, subutilizando o
computador e seus recursos na ampliacdo da aprendizagem, contribuindo para uma
descontextualizacdo do uso do computador na escola.

Finalizando a discussdo outras ponderacdes sdo alcangadas e lancadas no
forum 9 ampliando o caréater discursivo e maturacional das observagdes como pode ser

visto na figura 11 que se segue:



Figura 10 - Recorte 1V de um relato no férum 9.

12 Re: Re: Re: Re: Re: Re: o computador nas escolas Sepunda 06/09.2010, 21:45:49
ALF3

Belevincia: Ndo Analisada

Veu propor uma indagacSe: Por que existe uma faltz de comunicacSe entre os profissionzis da

mformatica (quande existz) @ os professores das dreas?

Emuite facil culpar ¢ professor pela sua visfo smplista, mas o sistema educactonal £ "sugader” o

professormal tem tempo para elaborar e corrigir suzs avaliagbes, em muitos casos sdo J expedientes de Moltar 20 topo

trzbalhe para poder assumir suas responsabilidades fmanceiras.

Serdse s3o oferecidas condiges basicas para que pesquisemos £ elzboremos atividades que produzam

uma aprendizagem significatival

13. Re: Re: Re: Re: Re: Re: Re: o computador nas escolas Terca, 07/00:2010, 07-30:04
ALO1L

Relevincia: Nio Analisada

Creio gue ¢ comentsrio da Alidia venha acalhar por aqui. Wesses comentaries devem sim vir reforgados

porum arczbouco tedrico que nos gespande sempre. Como nos diz Libéneo,,, A culpablidade aqui nio

recai gpenas ne professor... Todes os que fazem 2 escola s3o vittnados por uma estrutura secular,

meonolitica. que duramente € combatida pelas novas propostas de agfo pedagogica. Nio ha combates

aqui, ndo necessidade de fazer valer isto ou aguile.( refiro-me a0 texto, aos fatos) A real necessidade €a

dese combater metodelogias, praticas, vistes hmitrofes. mulaterziz dentre da sala de anla endo o

professor. Mesmo sabende que € dele que vem estas agBes (repetidas e reforgadas 2 tempos). Nio € por

acaso gg estamos trabalhando o livro FORMACAO DEPROFESSORES DE CIENCIAS. Temos que i ~ oiltar 20 fopo

zlém de nossos lmites, transceder nessaagso, nessa pedagogia de vida, de trzbalhe 2 readequar © Sl

necessanio para quebrarmoes estas barreiras - 2 da falha de comunicagSe - 2 fmanceira - 2 de falta de

tempo. para que possamos perceber que a prendizagem depende de um conjunto de processos e agtes

conjuntas da escola-familiz-sociedade.

Paze bem!!
ALQ1

14. Re: Re: Re: Re: Re: Re: Re: Re: o computador nas escolas Terga, 07/082010, 09:19:46
ALF3
Relevincia: Nio Analisada
Temos que i 2lém de nessos limites, transceder nessa agdo, nossapedagogia de vida, de trabalhe =
readequar o necessario para quebrarmos estas barreiras - a da falha de comunicagie - a financeira - a de
falta de tempo, para que possameos perceber que a prendizagem depende de um conjunte de processos e
actes conjuntas da escelz-familia-zociedade.

Belizzsimo comentsrio, ALQ1!

Fonte: Forum 9 da disciplina de ENCIMA constante no AVA TELEDUC
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Isto denota a importéncia da interacdo, tanto a nivel cognitivo como no nivel

relacional dos sujeitos que deve ser essencial para a promocdo da aprendizagem

colaborativa, desde que sejam observadas as condi¢cdes necessarias para apreensao das

informagdes como afirma Ausubel (2003, p.106):

Este processo interactivo resulta numa alteragdo quer do potencial significado
das novas informag6es, quer do significado dos conceitos ou proposi¢des aos
guais estdo ancoradas e cria, também, um novo produto ideéario que constitui

0 novo significado para o aprendiz.

De posse das reflexdes e exemplos mencionados percebe-se o fendmeno

processual de assimilacéo ausubeliano no discurso de ALQ1 e ALF5. Isto foi resultante

da interacdo entre as informacbes adquiridas entendidas como novos saberes
(AUSUBEL, 2002; MOREIRA 1999) e a estrutura cognitiva (saberes antigos
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desenvolvidos) do sujeito gerando um complexo ideacional resultante da interacdo de
ambos.

Outras discussdes se seguiram no forum 9 sobre 0 uso do computador para
promover a aprendizagem, e alguns alunos perceberam de forma n&o positiva as
afirmacgOes de Valente (2003, p. 3) sobre uma mudanga do papel do professor em sala

de aula, quando o autor afirma que:

Os softwares que promovem o ensino existentes no mercado mostram que a
tarefa do professor é passivel de ser totalmente desempenhada pelo
computador e, talvez, com muito mais eficiéncia. Primeiro, o computador
tem mais facilidade para reter a informagdo e ministrd-la de uma maneira
sistematica, meticulosa e completa.

De posse desta afirmacédo a aluna ALB4 do eixo de biologia indagou:

[...] Ndo creio ser possivel eliminar o componente humano, ou a figura do
professor, do ato de ensinar, aqui incluo o ensinar ciéncias. Ensinar é uma
acdo de humano para humano. A interacdo professor-aluno promove a
construcdo de valores, o constituir-se como sujeito integrante de uma dada
realidade e promove a formagao da cidadania. Vai muito além da construcdo
do conhecimento, ou do aspecto puramente cognitivo. Envolve componentes
afetivos, emocionais, éticos, morais... Se a maquina assume a figura do
professor, ou mesmo o0 substitui, discussdes tdo importantes como as
concernentes a relagdo ciéncia - tecnologia — sociedade poderiam ser
seriamente comprometidas. Quando o computador “interage” com o aluno,
obedecendo a seus comandos, ndo estd levando - o a refletir sobre sua
condicdo de ser e estar no mundo. Ensinar vai muito além de transmitir
informacdes, requer conduzir o aluno a interpreta-las levando em
consideracio a realidade na qual esta inserido. E o processamento inteligente
dessas informacfes que produz o conhecimento, ou seja, quando o aluno
aprende a se posicionar como sujeito que tem participagdo ativa na
reelaboragcdo do conhecimento produzido pela humanidade. O computador
instrui. Pode substituir um instrutor mas jamais um professor, considerando a
complexidade do oficio docente. A maquina, tem o seu lugar, que é sem
duvida, um lugar de destaque no processo de ensino-aprendizagem, mas é
secundario em relagdo aos sujeitos (professor e aluno) que se constroem
nessa relacdo e que dao sentido ao ensinar-aprender, mesmo diante da
proposta de uso inteligente do computador. (ALB4/04092010/FS2/F9/TP3,5)

Claramente a aluna indica que cabe ao professor conduzir os alunos a uma
situacdo de confronto que gere novas indagacdes que promovam amplas reflexdes em
relacdo aos novos conceitos apreendidos (AUSUBEL, 2003). A professora reconhece no
aluno sua condicdo de sujeito da propria aprendizagem (PIAGET, 2001) de forma

autbnoma e critico-reflexiva, considerando aspectos idiossincraticos de sua
aprendizagem sociocultural a priori (VYGOTSKY, 2001).



111

Reconhece ainda a importancia de uma educacéo cientifica que considere as
multirrelaces da educacdo CTSA (RICARDO, 2007) e ainda indica que a
aprendizagem mecanizada e informacionista sdo fatores limitantes ao surgimento de
uma aprendizagem significativa que considera a realidade vivida pelos alunos.

Seu discurso também reflete sobre a pratica docente no ensino de ciéncias e
das possibilidades alcangadas no processo de interacéo professor/aluno e aluno/aluno na
constituicdo de um sujeito social, o aluno, que obrigatoriamente deve ser considerado
como sujeito cognoscente (VYGOTSKY, 2001), fato este inalcancavel sem a acgdo
humana.

Na secdo seguinte serdo apresentadas as inferéncias e percepcdes com 0s
relatos que emergiram relagbes sobre a correta aplicacdo pedagogica das tecnologias

digitais de informacéo e comunicacdo na escola.

4.3 Refletindo sobre as TDIC na educacéo

O ponto emergido (categorias) nos discursos foi: TP1 — Novas tecnologias
na educagdo. Compreende-se que a aprendizagem para ser significativa devera ocorrer
em quaisquer outros &mbitos (nos campos, em casa, nas empresas, virtualmente e etc.),
porém o0 que se procura aqui € evidenciar o aspecto da mediacdo (VALENTE, 2003;
MOREIRA, 2006) e do favorecimento de condi¢des adequadas que viabilizem seu
desenvolvimento com emprego das TDIC como possiveis instrumentos auxiliares ao
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.

Para isto, deve-se entender primeiramente que a interacdo € algo que se faz
em equipe com participacdo efetiva de mais de um individuo, num ambiente para isto
adequado. Assim na perspectiva da interacdo, a comunicacdo deve ser redefinida,
ampliando seus significados e propositos, que ndo pode ser exclusivamente vista como
transmissionistas de dados. Para se interagir, deve se subtender a existéncia de um
engajamento entre seus participantes com a percepc¢do de pertenca ao grupo envolvido
neste processo, de forma dindmica, construtiva e autbnoma (VALENTE, 2003).

Estas suposicOes permitem compreender que a aprendizagem pode ser
ampliada e ressignificada didaticamente com recursos tecnolégicos (VARELA et al,

2002) Isso vem reforcar a opinido de que professores podem encontrar na educacgéo
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cientifica (GIL-PEREZ e CARVALHO, 2006) uma nova orienta¢do para sua acao de
contextualizacdo dos saberes na (da) escola de modo criativo e dindmico (LEVY, 1999).
O uso do computador como ferramenta de apoio a aprendizagem, na
percepcdo dos professores-alunos investigados, pode facilitar o surgimento de uma
aprendizagem satisfatoria, que promova mudanca atitudinal. Mas este fator sozinho é
insuficiente! Ha necessidade de adequar a metodologia docente em sala de aula que
viabilize ndo s6 a aquisi¢do de conhecimentos, mas também estimule a curiosidade do
aluno, gerando a necessidade de investigacao, passo primordial na iniciacdo cientifica.
O extrato do aluno de Fisica descreve isso:
[...] As TICs constituem uma excelente ferramenta. Mas as ferramentas de
ensino ndo resolvem, por si, 0s problemas no processo de ensino-
aprendizagem. Creio que a solucdo esteja no trabalho do professor, que
precisa estar qualificado em contelido e em didatica para conseguir lograr

éxito com todas as ferramentas didatico-pedagdgicas de que dispde, inclusive
das TIC’s. (ALF4/23082010/FS3/F2/TP1,5)

A exposicdo denota o reconhecimento importante do uso do PC em sala de
aula (Valente, 2003), mas também define o papel auxiliar, secundério deste recurso
apontando mais uma vez o papel do professor, com funcéo e objetivos redimensionados
numa perspectiva de maior qualificacdo profissional.

A qualificagdo para o professor seria obtida em duas instancias: o dominio
de um conteudo especifico e transposi¢do didatica destes contetidos fazendo uso de
estratégias diferenciadas.

Sobre 0 uso do computador outro professor-aluno pondera que,

Usar inteligentemente o computador significa aproveitar a0 maximo um
pouco de cada mecanismo que este possa apresentar. Aprender com o auxilio
de um computador pode ser simples, porém exige por parte dos aprendizes
comprometimento com o que se deseja aprender. Um exemplo sdo as
chamadas aulas multimidias. Essas aulas na maioria das vezes sdo similares a
aulas tradicionais que utlizam somente a verbalizacdo do professor, 0 uso
comum do quadro e pincel, livros didaticos...

O wuso inteligente do computador como ferramenta pedago6gica de
aprendizagem, tenta quebrar um pouco esse paradigma. Através de
programas inteligentes como softwares, AVAs (ambiente virtual de
aprendizagem),féruns de discussdo, uso do e-mail, internet, enfim sdo
inimeras as possibilidades que existem para que o computador possa
converter as informacBes emitidas pelo professor sejam convertidas em
conhecimento.”(ALQ3/04092010/FS3/F9/TP1)

O comprometimento ao qual o professor se refere pode ser entendido aqui

como grau de autonomia e gerenciamento do seu processo de aprendizagem
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(VALENTE 2003). H& uma sensivel reflexdo sobre o uso inapropriado e
subdimencionado dos recursos tecnoldgicos em algumas video-aulas, apontando para
direcionamentos que tornem viavel a aprendizagem.

E interessante notar que no desenrolar deste processo ocorre o
estabelecimento de uma relacdo entre aluno e computador, na interatividade
estabelecida e na apresentagdo da prdpria ferramenta como ferramenta provocadora de
novos pensamentos.

Com este procedimento pode acontecer a aprendizagem, num ciclo que
constantemente se modifica, levando o aprendente a um estagio de desenvolvimento
mais aprimorado, de posse das reflexdes ocorridas (PIAGET, 2001; VALENTE, 2003).
Isto acaba indicando mais uma vez que a compreensdao do processo de construgcdo do
conhecimento pelo professor em formacgdo, que conduz a uma reconstrucdo sobre a
aprendizagem e seu desenvolvimento (AUSUBEL, 2003).

Também ¢é destacado o uso de AVA como um novo ambiente propicio a
aprendizagem (FREIRE e VALENTE, 2001 apud PUCCI e BAUER, 2008) fato este
que pode tornar mais significativa a apreensao de saberes para os alunos.

O recorte do relato do professor de fisica indica 0 uso de estratégias
pedagogicas com uso de tecnologias para alcancar um aprimoramento da aprendizagem.

Vejamos:
[...] Promover uma aprendizagem contextualizada, significativa e atrativa €
necessidade, situando o aluno no mundo em que se encontra e onde atua. E
necessario propiciar-lhe a oportunidade de aprender, interagir, criar, pensar e
ter acesso a todas as tecnologias que o auxiliem a superar as barreiras que
encontra em razdo de sua limitag8o e valorizando suas potencialidades. Cabe
ao professor, utilizar-se dos meios e instrumentos mais variados que dispuser,
de forma responsavel e criativa.[...] (ALF5/02092010/FS3/F9/TP1,2,5)
Acredita-se que esta proposicao deva ser resultado de um olhar diferenciado
sobre a relagdo entre objeto de aprendizagem e aluno, que se desenvolvem numa
perspectiva fenomenolédgica (KLUBER e BURAK, 2008) promotora de transformagao.
Um aspecto construcionista € trazido a tona na apreciacao, ja que para
manusear a maquina, 0S uUsuarios precisam inicialmente dominar um conjunto de
operagBes para entdo, de posse destes comandos padrfes basicos, executar diretrizes e
interagir com os outros telecolaborativamente ressignificando os conceitos (AUSUBEL,
2003) ja& adquiridos no decorrer da formacéo académica.

Segue outro relato abaixo:
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A sociedade moderna, mergulhada no avango tecnolégico, busca melhorar
sua qualidade de vida nas suas diversas areas: saude, educagdo, alimentacéo e
outras. Mas para nés a Educacdo é o alvo das analises, pois mostrar o
computador como um dos aliados do professor, auxiliara e muito na busca de
uma Educacdo prazerosa, sem esquecer na humaniza¢do de nossos alunos.
Uma maquina de ensinar e administrar esse ensino facilita muito a atividade
do professor. Sistemas computacionais com essas caracteristicas ja foram
desenvolvidos, desempenhando tarefas que contribuem muito para essa
abordagem educacional e passam a ser muito valorizados pelos profissionais
que compartilham dessa visdo de educacdo. Os softwares que promovem o
ensino existentes no mercado mostram que a tarefa do professor é passivel de
ser totalmente desempenhada pelo computador e, talvez, com muito mais
eficiéncia, pois o computador facilita a retencdo de informacdes e jamais se
esquece de um detalhe. Se o computador pode ser usado para catalisar e
auxiliar a transformacdo da escola, mesmo diante dos desafios que essa
transformagdo nos apresenta, essa solucdo, a longo prazo, € mais promissora
e mais inteligente do que usar o computador para informatizar o processo de
ensino. (ALB1/03092010/FS3/F9/TP1)

O computador, como ferramenta de trabalho, permite um constante
exercicio-e-pratica (VALENTE, 1993 e 2005) no instante em que facilita o acesso ao
AVA. O aluno usa-o enquanto ferramenta de acesso ao mesmo tempo em que aplica
comandos especificos para navegar nos ambientes e interagir.

Para o professor-aluno parece que as TDIC reunem um conjunto de
situacdes, ferramentas que poderiam nortear o fazer docente e assim ampliar a estrutura
cognitiva dos alunos em desenvolvimento pelas experimentagGes e que seu uso (se
referindo ao emprego de softwares) isoladamente ndo promove aprendizagem, mas
precisam sim estar inseridas numa circunstancia tal que, sejam capazes de gerenciar e
ainda, mostrar novos caminhos a serem percorridos neste processo de aquisicdo dos
novos saberes na escola.

As tecnologias podem assim ser percebidas como recursos necessarios a
promocdo da aprendizagem. O uso de softwares educacionais quando direcionados nas
experimentacdes virtuais amplia a capacidade de percepc¢édo dos alunos, no instante em
que, pela troca de informac0es, interagem sucessiva e continuamente compartilhando
experiéncias (VYGOTSKY, 2001), olhares, ressignificando antigos conceitos, atingindo
patamares ulteriores de desenvolvimento, reforcando as apropriacdes que permitem o
aluno aprender a aprender (PIAGET, 2001).
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O relato textualizado abaixo permite percepgéo semelhante:

E sempre importante que existam interagdes nos seus mais variados tipos ao
se construir uma aprendizagem. Sao varias as experiéncias que integram as
pessoas com tecnologias de informacdo e comunicacdo. A transmissdo de
informacdes com vistas ao ganho de conhecimento pode ser mediada através
de momentos presenciais, a distdncia ou semipresenciais. Neste enfoque 0s
atores neste processo (professores e alunos), utilizam ferramentas como o
computador e seus variados aplicativos, o laboratdrio para préaticas
experienciais, principalmente as que envolvem o cotidiano dos atores, e
ambientes virtuais de ensino aprendizagem.
(ALQ3/17082010/FS3/F9/TP1,2,4,5)

Se forem observadas com atencdo denotaram o preponderante papel das
tecnologias e sua relacdo com aspectos da aprendizagem e aquisicdo de conhecimentos
em maior nivel de hierarquia, seguidos da similaridade com a necessidade de uma
pratica pedagogica diferenciada que viabilize o uso destas tecnologias.

Acredita-se que os novos ambientes de extensdo da acdo educativa da escola
(AVA, blogs entre outros), também sdo promotores de mediacéo cultural, que também
facilita a internalizac&o de novos significados (LIBANEO, 2003).

Nas entrelinhas do discurso, se sobressai mais uma vez o papel mediador,
critico, construtivo do professor que coordena suas atividades fazendo emprego de
instrumentos que viabilizem esta acédo de (re)aprender a aprender (VYGOTSKY, 2001).

Os argumentos de (ALB1/03092010/FS3/F9/TP1) e de
(ALQ3/17082010/FS3/F9/TP1,2,4,5) indicam um grau de reflexdo e depuragéo
ulteriores sobre a acdo e a formacdo docente com a exposicdo das TDIC e do
computador na aprendizagem significativa dos contetdos, excluindo o papel de
“detentor de saberes” tdo comum ao professor.

O resultado qualitativo deste procedimento pode ser a reflexdo de que os
professores percebem a importancia computador no processo de formagdo e producao
do conhecimento, e que a construcdo deste saberes, pode ser alcancada
telecolaborativamente, permitindo que haja uma assimilacdo real dos conteddos
desenvolvidos, por parte dos sujeitos interatuantes neste contexto de aprendizagem
diferenciado.

Neste aspecto da formacdo de professores, considerando aobservancia de
condigdes que favorecam a aprendizagem significativa e colaborativa e do uso de TDIC,

integrando-as ao curriculo o estudo que culminou com esta apreciagdo foi iniciado,
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investigando o processo de construcdo do conhecimento partindo da colaboracdo, seus
aspectos subjacentes e apoio das ferramentas existentes em um AVA.

No capitulo que se segue serdo apresentadas as consideracdes obtidas no
transcurso do desenvolvimento do estudo, procurando apontar situacGes e estratégias

que ampliem a capacidade de apreensédo dos professores em formacéo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS:

Temia meu regresso tanto como temera minha partida; as duas
coisas faziam parte do desconhecido e do inesperado. O que
me fora familiar agora era desconhecido; o Unico que mudara
era eu... Regressei com “nada” para ensinar de minha
experiéncia. Através da compreensdo de minha viagem, obtive
a confianca para fazer as necessérias — e dificeis — separacfes
de minhas antigas estruturas de vida, que jA ndo tinham
sentido... Regressei da viagem para comegar outra.

(Gilgamesh)

A proposta de realizacdo desta pesquisa com professores em processo de
formagdo no mestrado objetivava perceber e assim compreender através dos relatos
textualizados as impressfes individuais e grupais dos professores-mestrandos, 0s
momentos e atividades promotoras de uma ressignificagdo didatico-metodoldgica capaz
de ampliar conceitualmente a praxis pedagogica nas disciplinas de ciéncias e
matematica que contribuissem para uma aprendizagem colaborativa e significativa.

Na perspectiva da educacdo cientifica contextualizada no século XXI,
constatou-se que os professores tem a necessidade de “aprender ciéncias, fazendo
ciéncias” através da realizacdo de pesquisas, de forma inovadora com o emprego dos
mais variados instrumentos que viabilizem a a¢do pedagogica.

Compreende-se que a apropriacdo dos conteudos cientificos e didaticos por
parte dos professores bem como a realizacdo de um planejamento estratégico nos
moldes da educagdo CTSA (RICARDO, 2007) possam contribuir para uma mudanca na
formacdo inicial nas licenciaturas, de modo que professores em exercicio associem
pesquisa, cooperacao e uso de tecnologias considerando o0s aspectos caracteristicos de
seu alunado contribuindo para uma aprendizagem significativa.

A formacéo strictu sensu com o uso do ambiente virtual contribui para o
surgimento de uma Literacia Contextual (PASSARELI, 2008) promotora do
desenvolvimento da aprendizagem docente, essencial ao dominio e capacidade para a
resolucdo de problemas, decorrentes da prépria docéncia, em que a reflexdo e a acdo
quando maturadas contribuem para a promocao da educacdo cientifica.

Percebeu-se que a existéncia de uma pratica pedagogica arrimada com 0 uso
do AVA e um planejamento didatico-metodoldgico adequado, possibilitou o surgimento

de um ambiente rico, pluriculturalizado e propicio ao debate, pode promover uma
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formacgdo docente mais rica e articulada com as TDIC, tdo fundamentais aos novos
processos de racionalizacdo no mundo contemporaneo.

Neste sentido, a presente pesquisa verificou que os professores-alunos
acreditam que a didatica das ciéncias atuara como mola propulsora para permitir a
(re)construgcdo do conhecimento e ampliagdo dos antigos saberes, tornando-os
significativos e relacionaveis ao saberes ja aprendidos pelos alunos, no instante em que
percebe idiossincraticamente aluno e professor em suas relacdes estabelecidas entre
objeto de investigacdo e aprendizagem, adequando o material estudado em sala de aula
a realidade cognoscitiva do aluno, atuando positivamente nesta relagdo fenomenoldgica.

Aliando autores e suas teorias, concepcdes de aprendizagem e recursos
tecnologicos adequados, avalia-se que no processo de formacao, a didatica das ciéncias
e da Matematica, enquanto campo diferenciado e particularizado da didatica geral venha
referendar um novo fio condutor de uma reestruturacdo da percepcao do “fazer”
ciéncias em sala de aula.

Esta didatica, mais especifica e relacionavel diretamente com os contedos
abordados na escola, permitiria considerar o aluno em seu estado cognitivo “in natura”,
que traz consigo saberes socialmente inseridos e integrados a partir das apreensoes
ocorridas no passado, mas que fundamentalmente podem atuar como conhecimentos
prévios, potencialmente associaveis as novas informacgoes apreendidas.

Professores-alunos percebem que a didatica das ciéncias permitira a
(re)construcdo do conhecimento e ampliacdo dos antigos saberes, tornando-0s
significativos e relacionaveis a estrutura cognitiva dos alunos.

No instante em que percebe aluno e professor em suas relagdes
estabelecidas entre objeto de investigacdo e aprendizagem, haverd uma adequacdo do
material estudado em sala de aula a realidade do aluno, facilitando seu aprimoramento.

No tocante a aprendizagem significativa e colaborativa um diferencial
encontrado delineou-se com o emprego de tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo, que atuaram como mecanismos auxiliares e facilitadores do processo de
ensino e aprendizagem, no instante em que, professores capacitados e em planejamento
de suas atividades perceberam o papel adicional destas ferramentas, que notoriamente
podem assumir cunho educativo.

Aspectos como interagdo e colaboracdo foram ampliados, assumindo

sentidos mais amplos e a0 mesmo tempo mais técnico-cientifico, vez que permitiram
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associacdes entre o campo da prética real e o campo da formacao presencial virtualizada
possibilitando a formacdo de zonas de desenvolvimento potencial para os professores-
alunos.

O debate propiciado pelo conjunto de organizadores prévios seja através de
textos e artigos ou obtido pela discussdo nas aulas presenciais foi salutar no que tange a
ampliacdo de conceitos e nocgdes sobre a apreensdo significativa dos conteudos e
formacéo docente diferenciada.

A reconstrucdo conceitual s6 foi perceptivel através das observacGes
relatadas textualmente nos foruns e nas construcbes tedricas realizadas no
questionamento apresentados nos referidos e, ainda, na resolugdo de situacoes-
problemas propostas no ambiente virtual permitindo o surgimento de um pensar mais
dindmico que, em certo sentido, reflete o paradigma proposto por Delors (1996) do
aprender a aprender.

Estas competéncias aliadas a possibilidade de feedbacks constantes (retro-
alimentacdo) promoveram também um ambiente propicio a aprendizagem aumentando
o nivel de interatividade e conectividade de seus participantes influenciando no grau de
desenvolvimento dos professores-alunos promovendo uma maior reflexdo sobre as
acles vivenciadas. Isto permitiu o surgimento de novas estratégias (e novos
subsuncores) de resolugéo de situagdes-problemas.

Associando o processo de interacdo, experimentacdo e uso de recursos
tecnologicos surge assim a premissa de que as atividades em AVA podem contribuir no
processo de aquisicdo de conhecimentos bem como na (re)compreenséo e assimilacao
das teorias que relacionam os processos de aprendizagem atraves das interrelacdes
estabelecidas entre os professores-alunos, permitindo ainda uma compreensdo mais
conceitual e colaborativa sobre o papel das tecnologias no curriculo.

Concluiu-se que o emprego adequado de ferramentas dentro do ambiente de
aprendizagem pode influenciar de forma positiva no desenvolvimento da aprendizagem
vez que interfere no processo de comunicacdo e na interacdo entre professores-alunos.
Deste modo o uso inapropriado de um AVA seria indcuo, se ndo fossem consideradas
uma gama de estratégias de acdo pedagdgica e metodolégica para promover reflexdo e
mudancas atitudinais caracteristicos da aprendizagem significativa e colaborativa.

No que concerne a espiral de aprendizagem no processo de reflexéo

ambientado no AV A entende-se que associando o uso destes ambientes a modalidade de
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ensino presencial com momentos de atividades assincronas, e as trocas de informacéo,
tanto por parte do professor-formador como dos professores-alunos, houve um ciclo de
retroalimentacdo que favoreceu a aquisicdo de novos saberes. Este conjunto de situactes
e experimentacOes, assim como a execucdo, reflexdo e depuracdo de acOes resultaram
num processo continuo e critico sobre o papel do professor, de sua acao na escola e fora
dela, e de suas concepgOes sobre a construcdo e aprendizagem do conhecimento.

Percebeu-se ainda de posse da analise das fracdes significativas dos relatos
dos professores-alunos que o uso do ambiente virtual pode promover uma préatica
pedagogica diferenciada da mera relagdo dialdgica e presencial do ensino tradicional,
promovendo uma aprendizagem resultante dos aspectos imbricados de interacdo e
comunicacdo, promotora de novas formas de assimilacdes ao permitir a troca de funcGes
para o professor em capacitacao.

A realidade atual exige que professores em processo de formacao facam uso
de tecnomidias, considerando interesses, valores, experiéncias e a realidade na qual se
inserem socialmente e devem considerar, ou seja, que as TDIC sdo Uteis para uma
aprendizagem significativa.

Observou-se nas estrelinhas de alguns discursos a necessidade de se emergir
novas praticas capazes de resgatar aspectos de autonomia, capacidade de analise e
sintese, possibilidades de agir em funcdo do pensar, procurando desvendar o novo de
posse das exploracbes do meio ambiente e das trocas de experiéncias, tornando alunos
mais competentes e habeis na resolucéo de problemas propostos.

No que concerne a reflexdo sobre a formacao e pratica docente, evidenciou-
se entdo o0 surgimento de uma pratica pedagdgica reflexiva, colaborativa e
contextualizada sobre a propria acdo docente em sala de aula no ambito presencial e
virtual em que mestrandos puderam atuar ora como professores, ora como alunos, vez
que realizam atividades e projetos no decorrer da disciplina de Ensino de Ciéncias e
Matematica, adquirindo uma visdo mais generalista deste contato tecnoldgico, trazendo
nuances divergentes mais complementares sobre o uso das tecnomidias propiciando
uma ac¢do docente mais autbnoma.

Isto foi benéfico para o surgimento de uma espiral de aprendizagem
refletida e construida sobre a a¢do docente realizada (VALENTE, 2003), fundamentada
na experimentagdo e cooperacdo, indicando que a aplicagdo de metodologias

significativas contribuiu para promover o processo de aprendizagem colaborativo.
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Constatou-se que a existéncia de uma pratica pedagdgica mais integradora
esteja relacionada a um planejamento e implementacbes didatico-metodoldgicas
adequadas, a fim de possibilitar o surgimento de um ambiente rico, pluriculturalizado e
propicio ao debate, a reformulacdo de antigas percepcdes sdcio-histéricas da educacao
tdo comentadas por Rudiger (2007) que garanta a formacdo essencial para o0s
professores.

Considerando a reflexdo sobre o processo de desenvolvimento da
aprendizagem a pesquisa constatou, além das observacdes elencadas, que 0s
professores-alunos foram conduzidos a um recomego mais maturado e decisivo, de suas
acbes ampliando e promovendo o entendimento das condi¢bes favoraveis para a
ocorréncia da aprendizagem.

Considera-se que o uso de féruns de discussdo enquanto ferramentas de
construcdo e interacdo amplia a aprendizagem, permitindo que constructos elaborados
pelos professores-alunos possam ser acessados a qualquer momento contribuindo para
um ganho substancial na qualidade de suas apreensbes permitindo a simulacdo de
alguns eventos e por fim favorecendo para 0s mestrandos o surgimento de uma
autoconcientizagdo sobre a propria aprendizagem.

Outro ponto a ser comentado € que a aprendizagem significativa e
colaborativa nos AVA acontece de forma ativa, através das interagfes advindas das
postagens contendo um agrupamento de pensamentos e de suas ideias formando como
afirmam Palloff e Pratt (2002) verdadeiros fios encadeadores de interacdo tornando
estes ambientes bem dinamicos e complexos promovendo o surgimento de
competéncias comunicacionais (da expressdo da fala escrita) que foram desenvolvidas
no ambiente em que foram e sdo vivenciadas.

No que concerne a reflexdo sobre o uso de TDIC na educacdo compreende-
se que o uso adequado de recursos pedagdgicos seja salutar e essencial ao surgimento de
um novo processo de mediacdo pedagdgica. Ela permite uma dinamicidade nas relages
estabelecidas entre diferentes interlocutores apontando e considerando outras
potencialidades para o desenvolvimento das competéncias e habilidades discentes
permitindo que o aluno possa desenvolver algo novo.

Constatou-se que uso de ambientes virtuais de aprendizagem como
fortalecedores do trabalho em equipe, tdo amplamente discutido por autores como

Araujo Junior e Marquese, Carvalho, Gil-Perez e Valente que assume um Viés
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telecolaborativo, vez que permite trocas de experiéncias e relatos possibilitando o
surgimento de uma “Zona de Desenvolvimento Proximal” formidavel para ampliacdo da
acao docente.

Verificou-se que o uso adequado de recursos tecnomidiatico € essencial ao
surgimento de um novo processo de mediacdo pedagogica, pois permite dinamicidade
nas relagbes estabelecidas entre diferentes interlocutores, apontando para novas
possibilidades de mediacdo no processo de ensino e de aprendizagem, onde os conceitos
de mediacéo, de interacdo, de interconectividade adquirem papel relevante.

A realidade atual exige que professores em processo de formacgéo facam uso
de tecnomidias considerando interesses, valores, experiéncias e a realidade na qual se
inserem socialmente e devem considerar, ou seja, que as TDIC sdo (teis para uma
aprendizagem colaborativa e significativa.

Em relacdo ao produto educacional que acompanha essa pesquisa, percebeu-
se que o uso do computador tem sido empregado nas Ciéncias e na Quimica como
alternativa vidvel para facilitar a apreensdo de conteldos com consequente mudanca
conceitual, e assim a efetivacdo da aprendizagem nos primérdios do século XXI na
sociedade do conhecimento.

A prerrogativa da elaboracdo do Material de Apoio aos professores de
quimica apresentado no capitulo introdutério dessa dissertagdo se deu devido ao uso que
as tecnomidias tém exercido no desenvolvimento do processo de ensino e
primordialmente na aprendizagem, enquanto instrumentos que, aplicados a uma
metodologia e didatica adequadas, promovem mudangas conceituais no tocante a
capacidade de representacdo simbdlica dos fenémenos e variaveis envolvidos nas
reacOes estabelecidas nos sistemas quimicos, biolégicos assim como na Fisica e
Matematica.

As atividades indicadas no material podem ser facilmente realizadas de
forma on-line ou off-line dentro dos ambientes sugeridos fazendo uso de diferentes
recursos como nos laboratorios de experimentacdo remota, blogs, sitios eletrénicos de
aulas interativas entre outros.

Optou-se por sugerir e desenvolver atividades com as tecnomidias mais
amplamente empregadas nos processos de ensino e de aprendizagem que fizessem uso

da internet como dispositivo que potencializa o processo de ensino e que poderia,



123

portanto, influenciar de modo positivo a aprendizagem aliando o ambiente virtual com o
ambiente real no cotidiano dos alunos.

Este conjunto de agdes conjuntas tanto com uso da internet como o0 uso do
computador associando-o0s a formacdo e capacitacdo de professores permitiram emergir
novos desafios para a escola e as universidades, a saber: De que maneiras poderiam ser
incorporadas as tecnomidias na pratica pedagdgica em sala de aula, rebuscando e
redimensionado uma pratica de ensino que exige formacdo continua, comprometimento
social e ambiental desejando-se atingir novas metas? Como o processo de formacéo
continuada com uso de AVA poderia favorecer uma educacdo cientifica para
professores em processo de formagéo?

Cré-se que as hipoOteses para estes anseios possam ser respondidos apds a
realizacdo de novas pesquisas tanto em nivel de mestrado como doutorado, esperando-
se que as observacdes e os resultados obtidos nas futuras investigacdes, possam ampliar
o debate sobre a pratica pedagdgica, a aprendizagem colaborativa e significativa e a
formacado inicial dos professores, devendo estas serem analisadas em seus fundamentos,
estratégias de acdo dialogica, em suas politicas de formacdo e sequencias didaticas, no
intuito de integra-las a crescente realidade da necessidade de capacitacdo profissional e
reconstrucdo dos saberes cientificos.

Espera-se na atual conjuntura da Sociedade do Conhecimento que o
professor seja capaz de promover acfes que ampliem competéncias e habilidades
individuais e coletivas, considerando a imersdo das tecnomidias na educacdo como
novos instrumentos culturais e que a emergéncia destes novos recursos possa ampliar a
discussdo sobre o curriculo das ciéncias e das a¢Ges metodoldgicas que consideram a
pesquisa como 0 passo importante para uma formacdo consistente na construcdo do

conhecimento para professores em formacao.
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102. Re: Resumo WebCurriculo ALF3
103. Re: Re: Resumo WebCurr... CONV3
104. Re: Re: Re: Resumo Web... ALF3
105. Re: Re: Re: Resumo Web... CONV4
106. Re: Re: Re: Re: Resumo... CONV3
107. resumo webcurriculum CONV4
108. O pepel do professor n... ALB4
109. Re: O pepel do profess... ALQ1
110. Re: O pepel do profess... ALF1
111. As TICs, a Aprendizage... ALB4
112. Re: As TICs, a Aprendi... ALF1
1. Favor aguardar orientacdes

Oi, gente, 150810, no momento oportuno eu envio as orientacdes devidas para
trabalharmos este forum.
[ ] PROFESSOR FORMADOR

2. Estudo colaborativo:artigoWebcurric2008

Ola gente,
160810

J& podem comecar agora a estudar e trabalhar colaborativamente o artigo do web
curriculo. Tratarei do mesmo em salas de aula presencial e virtual.

Este forum de discussdo servira de apoio pedagogico as atividades desenvolvidas em
sala presencial.

Desenvolveremos atividades pedagdgicas colaborativas sobre o artigo citado.

Estudo dirigido colaborativo (forum do web curriculum)

1- Estudo o artigo e faga um resumo de idéias centrais de cada item definido no texto
do artigo.

Disponibilize no forum na forma abaixo.

Exemplo ilustrativo

1.1 Introdugao: bla, bla, bla...

1.2 Definindo Papéis para 0 Computador: Recurso Pedagdgico na Aprendizagem
Significativa e Ferramenta Auxiliar a Realizacdo de Préticas Cientificas: bla, bla, bla...
1.3 .. etc.

2- Situe, de forma categorizada (crie categorias), sua experiéncia em sala de aula, nos
aspectos de cada item anterior.

Exemplo ilustrativo

2.1 Item Intoducéo. bla bal, bla...

etc.

3- Busque o resultado do mesmo estudo feito por outro colega e disponibilizado no
forum e analise-0. Comente aqui no furum com seu colega os resultados do mesmo e
promovam uma discussao de cada um dos itens e sub-itens acima (vc. pode questionar
aspectos conceittuias, pedagogicos, etc dos temas tratados no artigo. Pode tb. tentar
pedir ajuda ao seu colega (ou colegas) sobre partes do artigo que vc. ndo
compreendeu. Pode enviar bizus para os colegas, etc.

A base deve ser centrada no esta descrito no artigo.

OBSERVACAO 1: a partir destas interacdes, os demais devem interagir, formando-se
assim uma rede de discusséo colaborativa.

[1PF
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Domingo, 15/08/2010,
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Relevancia: Ndo Analisada
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Segunda, 16/08/2010,
10:05:00
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Relevancia: Ndo Analisada
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g, Re: Estudo colaborativo:artigoWebcurric2008 Terca, 17/08/2010, 21:45:13
ALM1
Relevancia: Ndo Analisada
1. Estudo do artigo
1.1 Introducéo
Muito se tem discutido a respeito da avaliagdo do ensino, que nada mais é que uma
importante ferramenta, haja vista que seu emprego se bem utilizado pode melhorar a
qualidade do ensino. Através da avaliacdo, importantes dados séo levantados, e um
melhor direcionamento na qualidade do ensino pode tornar um rumo.
Vejo um grave problema do ensino de ciéncias que decorre da auséncia de quaisquer
relacBes da ciéncia com o cotidiano, deixando de ser tratada como linguagem, ou
mesmo como instrumento de compreensdo do mundo. O curriculo de ciéncias
encontra-se repleto de conteidos sem significados tanto para o aluno como para o
professor, conteddos esses que exigem altos niveis de abstracéo e que nao fazem a
menor ligacdo ou sentido com a realidade dos alunos.
O caminho para a melhoria do ensino de Ciéncias nas escolas depende,
principalmente, da melhor capacitacio dos professores. E crucial que eles estejam bem
preparados, e isso significa dominar o contetdo daquilo que deve ser ensinado e
conhecer as melhores estratégias para o ensino. Nestes termos, para os sistemas de
ensino, seria essencial aproximar a pesquisa em educa¢do matematica das séries
iniciais.
1.2 Definindo Papéis para o Computador
Com a sofisticagdo e versatilidade cada vez maiores dos computadores, estes se
tornaram ferramentas indispensaveis no dia-a-dia, quer sejam no ambito comercial,
industrial ou educacional.
As escolas estdo cada vez mais se modernizando através da informatica, e este
mecanismo de modernizacdo vem se desenvolvendo de maneira muito rapida, através
de computadores e programas mais sofisticados.
A velocidade com que a informatica se desenvolveu nos ultimos anos, possibilitou um
avanco crucial na qualidade do ensino, principalmente por ser um instrumento que
desperta a atencéo do aluno.
Qualidade educacional pressupde introdugdo de melhorias no processo de construcéo
do conhecimento, busca de estratégias mais adequadas a produgédo de conhecimento
atualizado e desenvolvimento no educando, da habilidade de gerar conhecimento novo
ao longo da vida. Implica diversificar espagos do conhecimento, processos e
metodologias.
E preciso diminuir a lacuna existente entre a cultura escolar e 0 mundo ao seu redor,
aproximar a escola da vida, expandindo-a em direcdo a comunidade e tornando-a
facilitadora das interacdes entre os atores humanos, biol6gicos e técnicos.
A capacitacdo de professores para o uso das novas tecnologias de informacdo, tal
como o computador, implica redimensionar o papel que este docente devera
desempenhar na formagéo do aluno. E, de fato, um desafio & pedagogia tradicional,
porque significa introduzir melhorias no processo de ensino-aprendizagem e, ainda,
nos modos de estruturagdo e funcionamento da escola e de suas relagdes com a
comunidade.
O computador contribui para motivar os alunos a modificarem seu comportamento no
processo de aprendizagem, ajuda na formacdo de estudantes com necessidades
educativas especiais, bem como estimula os professores a melhorarem suas préaticas
pedagodgicas.
2. Experiéncia em sala de aula
2.1 Introdugdo
Se tratando do ensino de Matematica, este, as vezes, torna-se enfadonho e complexo,
devido as abstracdes matematicas que envolve. Assim sendo, faz-se necessario que o
professor procure utilizar recursos reais que possam complementar a linguagem verbal
e escrita da matematica.
Na perspectiva de motivar o aluno, muitos professores procuram dar uma idéia através
de gréficos. Porém, a utilizagdo dos desenhos depende, muitas vezes, da habilidade do
professor em se fazer entender através deles, além disso, os graficos levam muito
tempo para serem feitos e, nem sempre, proporcionam um bom entendimento por
parte dos estudantes, entendimento este que possa modificar sua estrutura cognitiva,
possibilitando a assimilagdo do contetdo estudado, de forma significativa.
2.2 Experiéncia
Minha experiéncia em sala de aula foi em um trabalho monogréfico da especializacdo
que, de forma geral, trabalhou como metodologia a Seqiiéncia Fedathi. Desta forma, a
metodologia proposta foi devidamente dividida em trés médulos e aplicados um a um

Voltar ao topo
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seqliencialmente.

A primeira fase dos trabalhos consistira na realizagdo de um questionario estruturado
de diagndstico. Este questionario consiste em uma seqiiéncia de questdes estruturadas,
formuladas com o objetivo de identificar o grau de conhecimento dos alunos que
ingressam na escola.

A segunda fase dos trabalhos constituira na aplicagdo dos médulos que formam a
metodologia proposta neste trabalho e durante um periodo de cinco encontros, 0s
alunos (cerca de 20) se submeteram a um trabalho onde o objetivo principal é o de
aprender a representar uma fungdo afim graficamente bem como interpreta-las. Esta
foi a fase onde utilizamos os conceitos da seqiiéncia proposta: Tomada de posicéo,
Maturagdo, Solucéo e Prova.

O terceiro madulo consiste na aplicagdo de um novo questionario de diagndstico. Este
questionario foi elaborado com questdes abertas e questdes fechadas possibilitando
assim que os alunos pudessem relatar suas impressées sobre 0 modelo de trabalho
desenvolvido bem como dar sugestdes para novos trabalhos.

A implementagdo do modelo proposto foi documentada através dos questionarios de
diagndstico conforme ja comentado, e também através de avaliagoes realizadas
durante as trés etapas do segundo modulo, esta documentagdo permite a utilizacao de
quadros e tabelas comparativos entre os resultados obtidos gerando assim informagdes
que irdo permitir verificar se 0 modelo proposto conseguiu alcangar seus objetivos.

3. Resultados

Os resultados que sobressaem do conjunto do trabalho foram:

a) As observagdes efetuadas no pré-teste mostram a inseguranca dos alunos em face as
tarefas que Ihes parecem quase sem sentido. No p6s-teste essas tarefas visivelmente
ficaram mais acessiveis;

b) As experimentagdes tendem, portanto, a comprovar que a aquisicao de saberes
relacionados aos coeficientes da equagdo trabalhada por meio da articulacdo dos
registros graficos e algébrico da funcdo, em geral resistente ao ensino usual, é no
entanto, susceptivel de saltos qualitativos importantes;

c) Pesquisas mostram que situagdes contextualizadas poderiam favorecer o
estabelecimento de conexdes mais profundas a respeito da conversao do registro
grafico ao algébrico.

d) A aquisi¢do de saberes se deu inicialmente em situacdes de aprendizagens, nas
quais as atividades exigiam a participagdo ativa do aluno. Em geral, isto se deu por
meio de uma atividade de resolucdo de problemas, na qual o aluno péde realizar o
ciclo descricdo-execucao-reflexdo-depuracdo. O aluno teve que articular saberes e
estratégias ja conhecidas e ainda buscar novos saberes. Desta forma, os alunos
puderam agir, expressar-se e desenvolver o seu proprio pensamento, dando um
encaminhamento I6gico as suas idéias, buscando solucdes diferenciadas e criativas.

e) A visualizacdo e a experimentacédo tiveram um importante papel na compreenséo de
alguns saberes ligados aos coeficientes da funcdo. A visualizagdo desempenhou o
papel de guia em algumas investigacdes dos estudantes.

f) Este trabalho mostrou, enfim, como as familiaridades construidas podem conduzir a
uma melhora na capacidade de precisar e estimar os coeficientes do registro algébrico
de uma funcéo.

Re: Estudo colaborativo:artigoWebcurric2008

Sao amplos os espagos de discussdes sobre a Educacédo. E hoje, no
meio da l6gica do computador, precisamos lembrar que existem pessoas com
limitacOes, os deficientes fisicos.

Com o avango das conquistas da LDB, a Educagao Espécial também vem sendo
destaque. E dentro dessa perspectiva nasce o Atendimento Educacional Especializado.
Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN — (art. 58 e
seguintes), “o Atendimento Educacional especializado sera feito em classes, escolas,
ou servigos especializados, sempre que, em fung¢do das condic¢Ges especificas dos
alunos, nao for possivel a sua intergracéo nas classes comuns do ensino regular” (art.
59, paragrafo 2°). (FAVERO, 2007, p. 26)

A para este tipo de atendimento, deveriam se fortalecer as politicas de inclusdo digital
a essas pessoas, para que estes possam usufruir da tecnologia e participarem de fato da
sociedade critica e participativa.

FAVERO, Eugénia Augusta Gonzaga. Aspectos legais e orientacio pedagdgica — Sao
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Domingo,

29/08/2010, 12:56:07
ALB1

Relevancia: Nao Analisada
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Paulo : MEC/SESP, 2007.

TRABALHO DIRIGIDO SOBRE O ARTIGO

1. INTRODUCAO
Devido aos baixos indices de rendimento alcangados em avaliagdes (SAEB, PISA)
n6s educadores temos um desafio, que é melhorar a educacao cientifica em nosso pais,
e eu diria que; sobretudo em nosso estado. A falta de professores qualificados na area
de ciéncias pode ser uma das causas dos baixos indices de rendimento em avaliacdes
como as acima citadas.
2. DEFINIDO PAPEIS PARA O COMPUTADOR: RECURSO PEDAGOGICO NA
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E FERRAMENTA AUXILIAR A
REALIZACAO DE PRATICAS CIENTIFICAS.
As TIC podem funcionar como um recurso que contribuem para diminuir as
deficiéncias apontadas na qualidade da educagdo nacional. Ndo basta disponibilizar os
computadores, tem que ter estratégias pedagdgicas adequadas. Para que o computador
tenha funcionalidade é necessario a formagéo do professor, software e o aluno.

3. RELATO DE EXPERIENCIA: INTEGRACAO DE ATIVIDADES DE
EDUCACAO EM CIENCIAS UTILIZANDO AS TIC.

Nesse item nds temos o relato de uma experiéncia vivida por um grupo de professores
de ciéncias, que passaram por uma capacitacéo a distancia com um encontro
presencial ao final do curso. Os resultados foram proveitosos, principalmente pela
disponibilizacdo de material instrucional para os alunos através do AVA TELEDUC.
Ficou bem claro que se utilizada de maneira orientada e com responsabilidade o
computador é uma ferramenta muito boa e que traz 6timos resultados.

MINHA PRATICA PEDAGOGICA DENTRO DO CONTEXTO JA
TRABALHADO ACIMA.

1. INTRODUCAO

Dentro da questdo na qual nds educadores temos um papel importante no alcance de
melhores resultados, considerando as TIC, eu tenho o entendimento de que preciso
melhorar a minha préatica em sala de aula. Acredito que esse caminho de
melhoramento do desempenho em sala comegou no momento em que essa verdade
ficou clara, e mesmo com o pouco que ja caminhamos ja posso ver que alguns ajustes
devem ser realizados.

2.DEFINIDO PAPEIS PARA O COMPUTADOR: RECURSO PEDAGOGICO NA
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E FERRAMENTA AUXILIAR A
REALIZAGAO DE PRATICAS CIENTIFICAS.

Na escola na qual trabalho, computadores ndo faltam, e até mesmo softwares, mas
tenho que aprimorar as minhas estratégias pedagégicas. Ja faco uso dessas ferramentas
mas ndo estou satisfeito, quero mais e vou trabalhar para isso.

3. RELATO DE EXPERIENCIA: INTEGRACAO DE ATIVIDADES DE
EDUCACAO EM CIENCIAS UTILIZANDO AS TIC.

Nesse aspecto acho que ndo s6 eu, mas a grande maioria dos professores tém muito o
que avangar; apesar de ja ter trabalhado com uma ferramenta que possibilita a
interacdo ensino-aprendizagem a distancia em minha escola, chamada
conecteeducacao.

Re: TRABALHO DIRIGIDO SOBRE O ARTIGO

1. INTRODUCAO

Os resultados das avaliagOes realizadas pelo SAEB e PISA, nos dar a certeza, que
estamos diante de um desafio constante, no processo ensino e aprendizagem. A falta
de motivagao existentes em nossos alunos, tambhém é reflexo da falta de capacitacdo
didatica ausentes em nossos professores de ciéncias. Temos que ter a consciéncia que
o desafio de prender a atencdo de nossos alunos, durantes as aulas, passa pela forma
de atuacédo dos professores de ciéncias em sala.
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Segunda,
16/08/2010, 22:16:23

ALQ2
Relevancia: Nao Analisada

Voltar ao topo

Terca,

17/08/2010, 02:27:58
ALM?2

Relevancia: Nao Analisada

Voltar ao topo
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2. DEFINIDO PAPEIS PARA O COMPUTADOR: RECURSO PEDAGOGICO NA
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E FERRAMENTA AUXILIAR A
REALIZACAO DE PRATICAS CIENTIFICAS.

Temos no computador uma possibilidade pedagdgica, que torne as aulas mais
atraentes para os nossos alunos. O que se constata realmente nas escolas, € uma falta
de entrosamento entre professores e a sala de informatica. Ndo existem projetos reais
nas escolas para a sala de informatica, retirando do aluno esta possibilite, em tornar as
aulas mais atraentes.

3. RELATO DE EXPERIENCIA: INTEGRACAO DE ATIVIDADES DE
EDUCACAO EM CIENCIAS UTILIZANDO AS TIC.

Tecnologias da Informagdo Comunicacgdes (TIC), sera sempre um espago de apoio &
aprendizagem dos alunos em Ciéncias, quer no nivel de sala de aula, quer no nivel de
Avrea de Projetos ou Clubes existentes nas escolas. Tenho pouca atuagdo com estas
Tecnologias, minha caminhada esta comegando. Espere que durante o curso me torne
capaz de atuar com mais consciéncia estas Tecnologias.

7. Re: Re: TRABALHO DIRIGIDO SOBRE O ARTIGO

Pessoal, oi,

0 ALM2 fez o estudo e postou suas argumentagdes e conclusdes preliminares sobre o
artigo.

Ent&o, é hora de vcs. th. postarem seus estudos e estabelecer telecolaborativamente
mecanismos de discussdo do artigo, para maturarem novos conhecimentos,
competéncias e habilidades.

[1PF

8. Re: Re: Re: TRABALHO DIRIGIDO SOBRE O ARTIGO

E de extrema importancia a descoberta do computador para a e”spécie humana. Para
mantermos nossa sociedade atualmente, no que se refere a producéo de energia e
alimentos, essa maquina é de extrema valia.

Mas, devemos também levar as discussdes para a humanizagdo de nossa espécie. E a
Educacéo precisar ser humana, para que as relac@es inter e intra-pessoal de Gadner se
mantenham.

Devemos sim ter o computador a servigo do homem e ndo o homem a servico do
computador.

Abracos a todos

9. Re: Re: TRABALHO DIRIGIDO SOBRE O ARTIGO

Ola ALM2, vamos interagir!

Gostei muito de sua colocacdo... mas ndo devemos pensar que esta tudo perdido p o
ensino, pois entamos nesse mestrado pg temos conciéncia de que nossa pratica deve
mudar, e isso é muito bom! Ja fazemos nossa parte, ndo é verdade?

Devemos nos capacitar p que as escolas th vejam assim, e passem a ver as tecnologias
de informagao como algo essencial para nossos alunos. Mas ndo basta ter somente as
TICs, devemos ter th professores capacitados e bem preparados p usa-las.

Grande abragco.
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Terca, 17/08/2010, 10:29:20
PF
Relevancia: Ndo Analisada

Voltar ao topo

Domingo, 29/08/2010,
12:49:21

ALB1

Relevancia: Nao Analisada

Voltar ao topo

Terga, 17/08/2010, 20:29:53
ALM1
Relevancia: Ndo Analisada

Voltar ao topo
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10. Re: TRABALHO DIRIGIDO SOBRE O ARTIGO

Pessoal, oi,
170810

O Alg2 fez o estudo e postou aqui suas argumentacées e conclusdes preliminares
sobre o artigo.

O Alm2 th. ja o fez.

Entdo, é hora de vcs. th. postarem seus estudos e estabelecerem telecolaborativamente
mecanismos de discussdo do artigo com seus colegas para maturar novos
conhecimentos, competéncias e habilidades.

Se vc. ler as mensagens preliminares deste forum postadas por mim, verdo que
eleborei um plano de estudo dirigido e telecolaborativo, verifiguem a metodologia de
trabalho que sugeri 14, por favor.

----- e ------- ja deram o rpimeiro ponta pé, repito, agora € com vcs!

Estarei participando com toda a turma.

[1PF

11. Re: Re: TRABALHO DIRIGIDO SOBRE O ARTIGO

Sao amplos os espacos de discussdes sobre a Educacédo. E hoje, no meio da légica do
computador, precisamos lembrar que existem pessoas com limitagdes, os deficientes
fisicos.

Com o avango das conquistas da LDB, a Educacédo Espécial também vem sendo
destaque. E dentro dessa perspectiva nasce o Atendimento Educacional Especializado.
Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN — (art. 58 e
seguintes), “o Atendimento Educacional especializado sera feito em classes, escolas,
ou servigos especializados, sempre que, em fungdo das condic¢Oes especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua intergracdo nas classes comuns do ensino regular” (art.
59, paragrafo 2° ). (FAVERO, 2007, p. 26)

A para este tipo de atendimento, deveriam se fortalecer as politicas de incluséo digital
a essas pessoas, para que estes possam usufruir da tecnologia e participarem de fato da
sociedade critica e participativa.

FAVERO, Eugénia Augusta Gonzaga. Aspectos legais e orientacio pedagdgica — Sdo
Paulo : MEC/SESP, 2007.

12. Re: TRABALHO DIRIGIDO SOBRE O ARTIGO

Ol4 AlQ2, me permita um comentario.

No processo de ensino/aprendizagem, como nos diz o artigo, para se ter sucesso séo
necessarios que o professor, o aluno e o software interajam de forma a obter um
aprendizado significativo e ndo apenas o professor como vc colocou. O desafio é de
todos!

Infelizmente ndo contamos ¢ softwares de qualidade em nossas escolas e 0
investimento no CE é baixissimo, p ndo dizer quase nulo... o jeito é nos educadores
produzirmos tais programas g nos auxiliem e auxiliem tb o aluno a alcancar esse
aprendizado.

Grande abrago.

13, Re: Re: TRABALHO DIRIGIDO SOBRE O ARTIGO

Oi pessoal, vou fazer uma pequena observagao. Ao professor, cabe o pepel de
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Terca, 17/08/2010, 10:37:00
PF
Relevancia: Ndo Analisada

Voltar ao topo

Domingo, 29/08/2010,
12:56:35

ALB1
Relevancia: Nao Analisada

Voltar ao topo

Terca, 17/08/2010, 20:23:40
ALM1
Relevancia: Nao Analisada

Voltar ao topo

Terca, 17/08/2010, 20:56:37
ALQ1

Relevancia: Nao Analisada
Voltar ao topo
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mediador, de facilitador do processo de ensino-aprendizagem.Este deve,
substancialmente promover 0s mecanismos necessarios para uma aprendizagem
satisfatoria, produto das sucessivas e necessarias interagdes do aluno, sujeito ativo da
aprendizagem e seu objeto de estudo.N&o nos esquegamos disto!

ALQ1!
14. Re: Re: TRABALHO DIRIGIDO SOBRE O ARTIGO Terca, 17/08/2010, 21:30:30
ALQ2
Relevancia: Ndo Analisada
Oi ALM1!

Obrigado pela observagéo. Estarei fazendo esse acerto nos comentarios do artigo VRIED £ 10

15. Re: Re: TRABALHO DIRIGIDO SOBRE O ARTIGO Quarta, 18/08/2010, 23:20:47
ALM5

Relevancia: Nao Analisada

ALM1,
Tenho tido contato com dois softwares de Matematica gratuitos, o0 Geogebra e 0
Winplot, sendo que para o primeiro, se 0s conhecimentos trabalhados forem voltados

para fungdes, ele ajuda muito. Quanto ao segundo, ele tem facilitado a minha vida Voltar ao topo

com geometria analitica vetorial. Por isso, a meu ver eles tém qualidade.

OK!?

Um abragco ALM1.

16. Re: TRABALHO DIRIGIDO SOBRE O ARTIGO Terca, 17/08/2010, 20:46:02
ALQ3

Relevéncia: Ndo Analisada
Concordo com vocé ALQ2, em relacdo ao nosso relato de experiéncia na integracéo
de atividades em ciéncias utilizando as TIC. Temos que avangar! Porém acho que um
dos principais problemas que impedem o nosso avanco é a falta de tempo determinada

pela nossa jornada de trabalho como professores. Rl S

ALQ3

17. Re: Re: TRABALHO DIRIGIDO SOBRE O ARTIGO Quarta, 18/08/2010, 12:39:51
ALF2
Relevancia: Ndo Analisada
Realmente, concondo com sua posicdo! O que ocorre com frequéncia € a falta de
tempo dedicado ao trabalho e isso deve-se ao fato de que os profissionais se
sobrecarregam de trabalho para suprir suas necessidades financeiras.Esse problema
seria sanado com uma maior valorizagdo do ensino e do profissional.

Voltar ao topo

18. Re: TRABALHO DIRIGIDO SOBRE O ARTIGO Quarta, 18/08/2010, 23:09:16
ALM5
Relevéncia: Ndo Analisada
S6 pra complementar o seu resumo ALQ2:
Uma das questfes também muito citadas no artigo é a adaptacdo do programa
curricular, visando a introducdo do computador nas préaticas pedagdgicas de modo que
o0 aluno seja direcionado a uma aprendizagem significativa.

. S L - Voltar ao topo
Eu vejo a utilizagdo de softwares educacionais em sala de aula como algo inovador, P

pelo menos em se tratando do ensino a nivel médio no nosso estado.

Por isso, gostaria de saber dos colegas se alguém tem conhecimento da utilizacdo de
softwares como estratégia pedagdgica em sala de aula a nivel de ensino médio.

19. Re: Re: TRABALHO DIRIGIDO SOBRE O ARTIGO Quinta, 19/08/2010, 09:53:21
ALQ1
Relevancia: Ndo Analisada

Ol3,

Existe sim tanto na ara de biologia como na de quimica. Algumas editoras tem YRIED &E o

lancado alguns tutoriais em CD que s&o vendidos juntamente com os livros dos
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autores.Temos a Profa. Sénia Lopes como exemplo disto em seus livros.Podemos ver
o0 processo de divisdo da célula na integra, duplicacdo cromossémica e outros tantos
eventos magnificos.Ja vi SE-software educacionais com atomistica, também,um pouco
limitados, mas que se bem aplicados ddo um grande apoio em sala.

Abracos
ALQ1

20. Re: Re: Re: TRABALHO DIRIGIDO SOBRE O ARTIGO Séabado, 21/08/2010, 19:43:38
CONV2
Relevancia: Nao Analisada

Caros amigos,

existem uma infinidade de softwares educacionais nas mais diversas areas de

conhecimento. Entretanto, todos devem ser utilizados juntamente com uma abordagem

pedagbgica para que o processo de aprendizagem possa acontecer.

Sou professora de informética e trabalho mais em laboratério do que em sala de aula

tradicional. Minha experiéncia me permite dizer que o laborat6rio € um ambiente Voltar ao topo
totalmente diferente da sala de aula e que o professor ao utiliza-lo dever ter um plano

de aula bem elaborado e dominio da ferramenta educacional (software) caso contrario,

ele ndo conseguira atingir o seu objetivo.

Sds,

21. Sobre o artigo Tercga, 17/08/2010, 16:10:17
ALB2
Relevancia: Ndo Analisada
Integracéo de Atividades de Educacdo em Ciéncias
Utilizando TIC: Uma Experiéncia na
Formagdo Continuada de Educadores do Ensino Médio
INTRODUGAO:
A busca por novos métodos de ensino, afim de atrair a clientela tem sido um desafio
constante. Somos sabedores que a velocidade de insergdo de novas tecnologias no
mercado é muito superior ao desenvolvimento pedagdgico, porém € possivel associar
0 uso dessas tecnologias ao processo educacional e para ser mais especifico no ensino
das ciéncias e matematica.
O uso dos computadores no processo de ensino aprendizagem em pleno século XXI
ainda enfrenta muitos preconceitos e quebra de paradigmas. Talvez por que o
professor tem medo de ser substituido pela maquina ou talvez tenha medo da maquina.
Podemos fazer tal constatagdo ao verificarmos a existéncia de professores que ndo
sabem manusear o computador e aqueles que ndo os possuem. Associada a essa
precariedade existe a falta de profissionais qualificados na area das ciéncias e
matematica forcando o deslocamento de profissionais de outras areas para suprir a
caréncia. Essa pratica desencadeia um grande desestimulo por parte de quem ensina
bem como de quem estuda.
Voltar ao topo
Definindo Papéis para o0 Computador: Recurso Pedagdgico na Aprendizagem
Significativa e Ferramenta Auxiliar a Realizagao de Préticas Cientificas.

Na busca incessante por melhorias na qualidade da educacgéo, principalmente a
cientifica é que os educadores com uma visdo mais contemporanea e futurista estdo
propondo a inser¢do das TIC como ferramentas auxiliares ao trabalho pedagdgico, é
relevante salientar como o uso de computadores nessa proposta tem beneficiado a
quem dela faz uso. Essa ferramenta associada a outras a serem disponibilizadas ao
professor é possivel tornar as aulas mais atraentes e com objetivos a serem atingidos
satisfatoriamente. Embora esse projeto ainda precise suplantar dezenas de barreiras,
podemos vislumbrar uma luz no fim do tunel.

Relato de Experiéncia: Integracdo de Atividades de Educacdo em Ciéncias Utilizando
asTIC

O experimento relatado no artigo demonstra que nao basta ter apenas computadores é
preciso que existam principalmente pessoas dispostas a trabalhar com as TIC. O
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trabalho telecolaborativo na construgdo de um modelo experimental de associa¢do de
resistores denota 0 empenho dos colaboradores quanto a participagdo nos momentos
de uso da EAD como também no encontro presencial. Mostrando que essa ferramenta
€ um instrumento imprescindivel na EAD praticada atualmente, bem como em um
futuro bem préximo.

22. Re: Sobre o artigo

V¢ achou o centro da discussdo: capacitacdo dos docentes p 0 uso das TICs. Em
muitas escolas se tem o conhecido laboratério de informatica, mas quem sabe usa-10?
Quem é capacitado p isso? Muitos professores levam seus alunos p 14 apenas p matar
aula e dar alguns minutos de alegria a seus alunos, pg ndo tem capacitacdo de como
usar ali um software.

Viw

23. Re: Sobre o artigo

Ola, uma frase de seu artigo me deixou alerta...."a falta de profissionais qualificados
na area das ciéncias e matematica forgando o deslocamento de profissionais de outras
areas para suprir a caréncia. Essa pratica desencadeia um grande desestimulo por parte
de quem ensina bem como de quem estuda.”

Faco-lhe o seguinte comentério...N&o tenho visto matematico construindo prédios, ou
fisicos num ambulatério médico, em contra-partida vejo engenheiros em sala de aula
ministrando aula de matematica, médicos ministrando aulas até de fisica...Algo de
errado na escolha da profisséo, na praxis pedagogica???....aqui fica a indagagéo.
Acredito que o problema ndo seja a ma formagao. Na realidade, parece que ndo somos
criados, desde a mais tenra infancia para pesquisar, para investigar, no campo das
ciéncias.Temos sim um buraco na formag&o dos licenciados no Brasil, uma crescente
falta de estimulos, financeiros e sociais para formarmos professores, pesquisadores...
inobstane esta problematica, a formag&o tem sido a melhor numa perspectiva de
ensino e aprendizagem, que por séculos foi de 2° ou 3° plano na esfera executiva de
nosso governo.Nés somos estes professores? Nossa formacao deixou a desejar?Fomos
estimulados o bastante?

Creio que independente de nossas areas de conhecimento, o estimulo tem sido um
fator decisivo na escolha das profissGes, que tem dependido e muito das aptidGes de
nossos alunos e muitas vezes das nossas.

Instigante suas colocagoes.

Abragos.

24, Re: Re: Sobre o artigo

Precisamos de encantamento,no sentido mais abrangente do termo.Esse é o
caminho.Sei dos percalgos,porém esse é o nosso desafio.A falta de profissionais
competentes é alarmante.E como foi dito: acaba que profissionais de outras areas
assumam nosso papel.Repito, precisamos de paixao e devemos encantar, mostrar a
todos a importancia do ensino de ciéncias e do aprender.Somos professores, esse é 0
chamado.

Concordo com 0 ALQ1.Também fiquei instigado.

Abraco a todos.
25. Sobre o artigo
Oi pessoal,

Esta ai o material que preparei sobre o WebCurriculo 2008. Procurei resumi-lo de
acordo com as experiéncias por mim vivenciadas ao longo de minha atuacéo
profissional.

Introducéo

142

Terca, 17/08/2010, 20:34:09
ALM1
Relevancia: Ndo Analisada

Voltar ao topo

Terca, 17/08/2010, 21:13:10
ALQ1
Relevancia: Ndo Analisada

Voltar ao topo

Terca, 17/08/2010, 22:06:00
ALM3
Relevancia: Nao Analisada

Voltar ao topo

Terca, 17/08/2010, 20:39:20
ALQ3
Relevancia: Ndo Analisada

Voltar ao topo
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O ensino de ciéncias atualmente no Brasil enfrenta um conjunto de obstaculos que
necessitam ser traspassados. Dentre tantos, cabe ressaltar um em especial: O
desinteresse por parte dos alunos em estudar as ciéncias exatas. Uma das explicacdes
para tal falta de motivacéo, pode ser explicada através do modo tradicional que as
disciplinas que compdem essas ciéncias séo transmitidas aos alunos. Devido a este
fato algumas metodologias precisam ser adotadas a fim de minimizar este efeito.
Surgem entdo as Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC) como ferramenta
construtiva para a relagdo de ensino aprendizagem, que tem por intuito uma maior
integracdo por parte de alunos e professores na construcdo do conhecimento.
Definindo Papéis para o0 Computador: Recurso Pedagdgico na Aprendizagem
Significativa e Ferramenta Auxiliar a Realizacdo de Praticas Cientificas.

O computador é um dos componentes principais da TIC. Como tal assume papel
fundamental na elaboracéo de curriculos pedagdgicos na educagcdo. Uma maneira
eficiente de construir o conhecimento com a assimilagdo de informagGes é através da
tecnologia computacional. Para isto faz-se necessario um conjunto de fatores que
contribuam com este tipo de tecnologia, tais como: material de apoio com qualidade
referente ao estudo, programas de simulagdo virtual, softwares interativos, ambientes
virtuais (Teleduc , por exemplo), qualificagéo dos profissionais da educagao, e outros
fatores. Neste contexto um laboratdrio experimental também se faz necessério, para
relacionar conhecimento teérico com a praticidade das ciéncias.

Relato de Experiéncia: Integracdo de Atividades de Educagdo em Ciéncias Utilizando
as TIC

E sempre importante que existam interagbes nos seus mais variados tipos ao se
construir uma aprendizagem. S&o varias as experiéncias que integram as pessoas com
tecnologias de informacdo e comunicagdo. A transmisséo de informagdes com vistas
ao ganho de conhecimento pode ser mediada através de momentos presenciais, a
distancia ou semipresenciais. Neste enfoque os atores neste processo (professores e
alunos), utilizam ferramentas como o computador e seus variados aplicativos, o
laboratério para préticas experienciais, principalmente as que envolvem o cotidiano
dos atores, e ambientes virtuais de ensino aprendizagem.

26. Resposta: Estudo Colaborativo Terca, 17/08/2010, 23:32:38
ALQ1
Relevancia: Nao Analisada

Segue o resumo que foi solicitado pelo professor.

1.1 Introducéo:

Levados que fomos a nos questionar, em virtude dos pifios resultados obtidos no
SAEB e PISA, por nossos alunos, sobre a real necessidade de uma formagéo mais
direcionada a uma aprendizagem efetiva dos contetdos regulares propostos a
educacéo basica brasileira, foi que surgiu a necessidade de promover uma educagao
continuada dos professores auxiliada pelas TICs.

Dois aspectos foram destacados na pesquisa, com forte comprometimento da a¢do
pedagdgica dos professores, citando-se a crescente caréncia de professores de ciéncias
e matematica, muitos dos quais, advindos de outras areas para suprir o nimero
reduzido de profissionais graduados, bem como sua formag&o na pesquisa cientifica.
E, ainda, a formulacdo do pensamento cientifico no Brasil, frente ao observado no
mundo inteiro. Voltar ao topo
Em relagdo ao estudo da ciéncia, citou-se como desafio os aspectos curriculares e a
experimentagdo pratica dos contetidos nos laboratérios, como fonte facilitadora para a
promogao de uma aprendizagem significativa que promova o surgimento de novas
habilidades e competéncias no educando, auxiliado pelo computador.

1.2. Definindo Papéis para 0 Computador: Recurso Pedagdgico na Aprendizagem
Significativa e Ferramenta Auxiliar a Realizacdo de Préticas Cientificas:

O uso das TIC’S foi sugerido como ponto de partida para se dirimir, as fendas geradas
no processo de ensino-aprendizagem, tendo o uso do computador como ferramenta
adicional e promotora de uma aprendizagem efetiva dos contetdos de ciéncias e
matematica.

Mais uma vez faz-se mengao ao papel importantissimo do professor, como gerador de
situacdes outras, auxiliadas pelas TIC’s, para instigar o aluno e ainda da tomada de


file:///C:/Users/Adriano/Mestrado%202010/ORIENTAÇÃO%20DA%20TESE/ETAPAS%20E%20VERSÕES%20TESE%202011/FORUM%202%20WEBCURRÍCULO.html
file:///C:/Users/Adriano/Mestrado%202010/ORIENTAÇÃO%20DA%20TESE/ETAPAS%20E%20VERSÕES%20TESE%202011/FORUM%202%20WEBCURRÍCULO.html

144

consciéncia do uso adequado desta ferramenta em sala de aula.

Cita-se a necessidade de serem concebidas outras propostas pedagogicas que
propiciem o uso do computador como auxiliador da aprendizagem, em que o aluno
possa se perceber de forma autbnoma e empreendedora, maturando seus novos
conhecimentos e saberes.

Tem-se a necessidade de se rediscutir a organizacéo curricular das disciplinas
envolvidas e o uso do computador em sala de aula, assim como de se trabalhar novos
metodologias de acesso a estes recursos de ensinagem.

1.3. Relato de Experiéncia: Integragdo de Atividades de Educacdo em Ciéncias
Utilizando as TIC’s.

A organizacdo dos trabalhos se deu a partir do nivel de conhecimento prévio dos
professores em relagdo a prética dos contetdos propostos, ao uso de um ambiente
virtual de aprendizagem e ao emprego de uma linguagem de facil acesso para todos.
A construgdo do material didatico seguiu este mesmo procedimento. O trabalho no
ambiente virtual promoveu uma troca de experiéncias entre os participantes, uma
ampliacdo de seus conceitos com consequente ressignificacdo de valores.

Ao término dos médulos de estudo empregou-se um software educativo para explicitar
0s passos percorridos no decorrer do processo de interacéo, socializagdo dos
conhecimentos prévios e da pratica de um experimento de eletricidade, dentro de um
ambiente telecolaborativo.

Minhas impressdes:

Tive a oportunidade de, durante a especializagdo em informatica, ter criado, com uma
equipe de mais duas pessoas uma proposta de software para aprendizagem numérica,
para criangas de 2 a 5 anos de idade em fase de alfabetizagdo escolar.Participei destas
etapas descritas numa esfera menor, mas ndo menos inportante para a criacdo de um
instrumento que atua entre ZDP e a ZDR de criancas em ambietne de experimentag&o.
Acredito que, em virtude do homem, ser em si, em constante processo de formacao, é
um ser social (PLATAO) e como tal utiliza-se dos mais variados recursos para
expressar-se e assim comunicar-se. Assim ele, ou melhor,nds aprendemos, nos
ampliamos, saimos de n6s mesmos, vamos além de nossas fronteiras fisicas e
metafdricas para conhecer aquilo que nos cerca.O homem é essencialmente,
dialeticamente, pesquisador, cientista, provador de coisas, decobridor.O uso de TIC's
ver ampliar novamente, num patamar ulterior nossas possibilidades de aprendizagem e

assimilagéo.
Abragos!
27. Otimo a sintese de Adriano Silveira Quarta, 18/08/2010, 13:08:38
ALQ1
Relevancia: Ndo Analisada
Ol4, todos,
180819

O ALQ1 demonstrou que fez uma leitura e estudo pormenorizados, o que
proporcionou a elaboracdo de uma sintese bem respaldada nas questdes que estao
sendo tratadas no artigo WEB Curriculo.
Voltar ao topo
Sugiro aos alunos que leiam a sintese de Adriano, comparem com as suas e vamos
profundar a discusséo telecolaborativa.

[1PF

28. formacao de professores Quarta, 18/08/2010, 16:37:09

ALF3

Relevancia: Ndo Analisada

As Universidades deveriam ter curriculo e metodologia mais voltados para a formagao
de professores, com disciplinas que pudessem realmente estimular os alunos-

professores durante a vida académica. Entretanto, o que se ver nos cursos superiores é

a preocupacdo conteudista em detrimento das disciplinas experimentais em laboratério

Voltar ao topo
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e das TIC, principalmente nas areas de ciéncias.

29. Re: formacéo de professores

Concordo companheiro, pois relamente temos uma crenca “que quem tem
conhecimentos sabe ensinar" por isso se faz necessarios os cursos de formagdo com
énfase nas metodologias de ensino.

30. Re: Re: formacao de professores

Também concordo com vocés sobre tal formacdo. A formacgédo pedagdgica é
extremamente importante como por exemplo, didatica, avaliacdo, curriculo séo
fundamentais quando entramos em sala de aula.

Os cursos da éarea exata séo carentes dessa formagao.

31. artigo

Resumo das idéias apresentadas no texto

1. Introducéo:

Fica claro, que os baixos resultados da educacéo brasileira no SAEB e no PISA, deve-
se a alguns fatores.Entre os fatores, se estabelece, a caréncia de professores de
quimica, matematica, fisica e quimica, precisando para suprir a deficiéncia, buscar em
outras areas, profissionais que ndo detém formagéo pedagogica adequada, fazendo
com que gere desconforto e descrédito por parte dos discentes.

Outro fator seria exatamente trabalhar as propostas curriculares, para que 0s n0ssos
alunos tenham outra viséo sobre idéias até entdo inatingiveis, tais como:
experimentacdo cientifica, de acordo com suas caracteristicas e anseios.

2. Definindo Papéis para 0 Computador: Recurso Pedagdgico na Aprendizagem
Significativa e Ferramenta Auxiliar a Realizacdo de Préticas Cientificas:

O uso do computador como recurso pedagdgico na aprendizagem, mostra-se como
uma alternativa para que praticas educacionais tenham melhores resultados, embora
com a disponibilidade do computador sem estratégias pedagdgicas, ndo transforma o
tradicional em uma maneira significativa de aprendizagem.

3. Relato de minhas experiéncias.

Li o texto com atencdo. Verifiquei a importancia de uma proposta curricular adequada
para o uso das TIC. Sei também do atraso em relagdo a alguns locais do mundo nesse
aspecto. Porém, onde trabalho, embora o uso das tecnologias de informacéo para o uso
do corpo discente e docente possua uma elaborada proposta pedagégica, bem como,
todo o0 apoio necessario para o desenvolvimento cognitivo dos alunos. Nota-se que:
com 0 avancgo, ano apos ano na carreira estudantil, os mesmos passam a desviar suas
atencdes para aquilo que talvez seja o grande dilema da educacéo brasileira, a entrada
em um curso superior mediante a uma prova de sele¢éo.

A rede particular de ensino, como é de praxe, visa exatamente o que é cobrado por
esse exame, para “instruir” seus alunos. Isso for¢a o adestramento, e nesse adestrar,
perdemos o controle na formagdo inicial que tanto se esmera.

Esse é o desafio, penso eu, que se deve focar.

“Sera se os fins justificam os meios?”

32. Resumo das idéias do artigo

1.1 Introducao:

A necessidade de proporcionar ao aluno uma maior capacidade de Ihe dar com
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Sexta, 20/08/2010, 16:26:20
CONV1
Relevancia: Ndo Analisada

Voltar ao topo

Sébado, 21/08/2010, 19:50:35
CONV2
Relevancia: Nao Analisada

Voltar ao topo

Quarta, 18/08/2010, 21:17:14
ALM3
Relevancia: Ndo Analisada

Voltar ao topo

Quarta, 18/08/2010, 22:36:01
ALM5
Relevancia: Ndo Analisada

Voltar ao topo
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analises de procedimentos experimentais, situagdes-problemas, etc. e, a partir dessas,
inferir, de modo que 0os mesmos passem a ser o principal agente do desenvolvimento
de conhecimentos, fez com que tenha surgido a preocupagdo de se pensar em
mudancas no programa curricular e na utilizacdo de ferramentas como, por exemplo, o
computador de modo que o aluno possa vir a apresentar, dentro do seu contesto social,
uma real aprendizagem dos referidos conhecimentos.

1.2 Definindo Papéis para o Computador: Recurso Pedagégico na Aprendizagem
Significativa e Ferramenta Auxiliar a Realizacdo de Praticas Cientificas:

Sendo o computador notado como uma importante ferramenta educacional, visando
qualificar a aprendizagem do educando, propde-se uma modificagdo nas estratégias
pedagogicas, “... de forma a introduzir nas disciplinas temas que favoregam o uso mais
abrangente do computador na escola”(pag. 4).

Uma das boas justificativas da utilizagdo de ferramentas computacionais voltadas a
aprendizagem € o fascinio do aluno pela tecnologia.

Porém, chama-se a atencdo de que a mudanca educacional ndo seja dada predominante
pelas TIC, mas sim que estas venham a direcionar o educando para um processo
ensino-aprendizagem efetivo.

1.3 Relato de Experiéncia: Integragdo de Atividades de Educacdo em Ciéncias
Utilizando as TIC

Na realizagdo da qualificagdo ofertada aos professores, da qual um dos objetivos foi
“... preparar os professores para promoverem a integracdo das TIC ao curriculo do
ensino médio” (pag. 5) utilizou-se a ferramenta computacional, inicialmente, de modo
pedagogicamente planejado, como meio para trabalhar parte da formag&o tedrica do
curso, através do AVA TELEDUC e, posteriormente, através de um software, como
modo de redimensionar conhecimentos trabalhados em sala de aula, o que gerou
comparag0es e, conseqlientemente, discussdes colaborativas do que se observou
durante realizagéo da pratica.

1.4 Concluséo

Conclui-se que a estratégia de utilizar TIC na pratica pedagogica é viavel e que, para
tal, é necessario modular o projeto pedagdgico e as propostas curriculares, visando
uma aprendizagem significativa.

DEFINIDO PAPEIS PARA O COMPUTADOR: RECURSO
33. PEDAGOGICO NA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVAE Quinta, 19/08/2010, 01:48:56
FERRAMENTA AUX
ALM2
Relevancia: Nao Analisada
DEFININDO PAPEIS PARA O COMPUTADOR: RECURSO PEDAGOGICO NA
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E FERRAMENTA AUXILIAR A
REALIZAQAO DE PRATICAS CIENTIFICAS.

Autor: ALM2

Aprendizagem significativa é o conceito da teoria da aprendizagem de David Paul
Ausubel (25 de outubro 1918, Nova lorque - 9 de julho de 2008), que foi um grande
psicologo da educacéo estadunidense.

Para o autor s6 haveria aprendizagem significativa quando o aluno podesse relacionar
0s conhecimentos novos aos conhecimentos anteriores, se ndo tivesse vinculo, haveria
uma aprendizagem mecanica (ou automatica ou arbitraria).

Voltar ao topo

A aprendizagem mecanica é uma aprendizagem onde o contetido novo néo esta
relacionado com nenhum conhecimento prévio, sendo portando de pouca consisténcia
para o aluno. Um exemplo conhecido da aprendizam mecénica é a memorizagdo de
fémulas para a realizagdo de uma avaliagdo, dias depois o aluno ndo lembra mais
destas informagoes.

Para teoria da aprendizagem de Ausubel, haverd momentos em que a aprendizagem
mecanica se torne necessaria na aprendizagem. Caso o assunto for totalmente novo, a
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aluno é levado a realizar uma aprendizagem automatica, ou seja ele vai memorizar,
mas ele posteriormente convertera em significativa.

Conforme esta teoria, existem a aprendizagem receptiva e aprendizagem por
descoberta. A aprendizagem receptiva é aquela em que o aprendiz recebe o contetido
de forma pronta e aprendizagem por descoberta o contetido deve ser descoberto pelo
aluno, de forma construtiva.

Segundo Ausubel, uma forma de verificar se houve uma aprendizagem significativa é
pedir para o aluno comentar sobre 0 novo conhecimento adquirido, se ele realmente
explicar de forma correta, entdo houve uma aprendizagem significativa.

Para haver uma aprendizagem significativa, de acordo com as idéias de Ausubel, é
necessario haver duas condi¢Oes: o material a ser estudado deve ser potencialmente
significativo, ou seja, ele tem que ser logicamente e psicologicamente significativo, e
que o aluno deve esta disposto para aprender. David Jonassen (1996), faz referéncia a
aprendizagem significativa incorporada ao emprego do computador. Para Jonassen, o
uso desta tecnologia deve ser utilizada pelo aluno para torna a sua aprendizagem ativa,
construtiva, intencional, auténtica e cooperativa.

Uma aprendizagem ativa s6 ocorre se houver uma participacéo real do aluno, quando
ele estiver envolvido em uma atividade significativa, sendo dado a oportunidade de
manipular o ambiente de estudo e tirar suas conclusdes. Aprendizagem construtiva, 0s
alunos constroem seus proprios significados nas atividades que participam. Pela agdo
e reflexdo em suas agdes, sobre o que aprendem, maior a compreenc¢éo do
conhecimento.

Conforme Jonassen, a aprendizagem intencional, com o uso da tecnologia, deve levar
o aluno a definir seus prdprios objetivo, regular e gerenciar suas atividades.

A contextualizacdo, para Jonassen, faz parte da aprendizagem auténtica. O professor
deve passar atividades reais e ndo abstratas. O método colaborativo de aprendizagem,
ou seja, a aprendizagem cooperativa, de acordo com Jonassen, esta vinculada a
aprendizagem significativa a aplicagcdo do computador, como apéio pedagdgico na
educacéo.

O uso do computador como ferramenta auxiliar do processo de ensino-aprendizagem
teve inicio nos anos 80, a partir de dois semindrios internacionais (1981 e 1982). Com
a incorporagdo do computador na educacéo, proporcionou ao aluno o desenvolvimento
de novas competéncia e habilidades, podemos destacar: aprender por si mesmo,
tornando o individuo auténomo e levar o aluno aprender a aprender, através da busca,
da investigacdo, da descoberta e da invencéo.

O computador como ferramenta com recurso pedagdgico da aprendizagem
significativa, passa por varios desafios por parte do sistema de ensino. Temos
professores desmotivados, baixos salarios, salas de informatica com pouca assisténcia
técnica, construgdo de software adequado a realidade do aluno, entre outros.

Para o mundo académico, o computador esta sendo uma ferramenta importante para
producdo de conhecimento, atraveés dos modelos e representacdes geradas para
intervencdo na natureza e na biologia humana.

As visualizagdes cientificas geradas pelos computadores, provocam a comunidade
cientifica, em diversos campos do conhecimento, destacando: a previsdo de padrdes de
clima e o funcionamento detalhado dos processos biolégicos do corpo.

Para praticas cientificas 0 uso de modelos computacionais e o uso de técnicas
cientificas estam se tornando indispensaveis para a producéo do conhecimento
cientifico. Com conhecimento humano dobrando a cada cinco anos, temos no
computador um grande aliado nesta aventura, para producdo cientifica.

34. Comentario Quinta, 19/08/2010, 10:13:59
ALB1
Relevancia: Ndo Analisada

No texto escrito por ALQ1, com muita propriedade sobre implantago, utilizagdo e

e o £ : . . ~ - Voltar ao topo
relevancia das TIC'S, fica evidenciada a necessidade de uma formagao mais P
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qualificadora dos profissionais do ensino cientifico, bem como dos curriculos
escolares. Suas observagdes vem de encontro ao que escrivi sobre o artigo indicado
pelo professor, onde centro minhas preocupacdes na formagao docente cientifica e na
caréncia desses profissionais. E salutar discutir as causas dessa defasagem e buscar
dentro do sistema, alternativas para solucina-las, levando em conta o uso de
tecnoldgias nesse processo.

35. Segunda parte do resumo do artigo Sexta, 20/08/2010, 15:39:40
ALM5
Relevancia: Nao Analisada

2. A minha experiéncia em sala de aula

Desde a primeira vez que entrei numa sala de aula para lecionar que tenho tido a
preocupacdo de proporcionar a meus alunos a aprendizagem de uma bagagem de
conhecimentos, sempre tentando seguir a proposta curricular da respectiva instituigao.

Tais conhecimentos tém sido trabalhados de modo tradicional, diferenciando apenas

com a utilizagdo de jogos envolvendo conhecimentos matematicos e, ultimamente,

com a utilizagdo de dois softwares, 0 Geogebra no Ensino Médio para analisar

comportamento de graficos e o Winplot na disciplina de Geometria Analitica Vetorial,

tendo este dltimo facilitado para os alunos a visualizagdo de elementos geométricos no

espaco cartesiano. Voltar ao topo

Contudo, como estou sempre em busca de melhorar a minha prética pedagégica e,
consequentemente, a qualidade da aprendizagem de meus educandos, sendo esse o
motivo pelo qual escolhi este mestrado, sei que tenho muito para aprender tanto com
as minhas experiéncias em sala de aula, assim como com os meus colegas de
mestrado.

Quanto ao artigo, concordo plenamente que propostas curriculares sejam modificadas
de modo a introduzir ferramentas computacionais no processo ensino-aprendizagem, a
final de contas a tecnologia estd cada vez mais presente nas atividades profissionais e
nos entretenimentos da sociedade.

36. webcurriculo Sexta, 20/08/2010, 16:24:16
CONV1

Relevancia: Ndo Analisada

Prezados amigos gostei das contribui¢des de todos, no entanto, algo positivo nos

~ A Voltar ao topo
trazem nessa construcao telecolaborativa do nosso trabalho. P

37. Re: webcurriculo Sébado, 21/08/2010, 01:27:00
ALB1
Relevancia: Ndo Analisada

1- Estudo o artigo e faca um resumo de idéias centrais de cada item definido no texto
do artigo:

1.1. Introdugdo:

Desde algum tempo a Educagdo vem sendo acompanhada por diversos Sistemas de

Avaliagdo. A partir dai, o PISA (Program for International Student Assessment)

identificou que existe uma deficiéncia nas areas de fisica, matematica e idioma local,

em diversas escolas brasileiras. Pois, profissionais de outras areas assumem 0s €spagos

dos professores de ciéncias, aproveitando-se da caréncia que existe inviabilizando uma

préatica pedagégica de qualidade, cravando uma grande barreira entre o aluno e as Voltar ao topo
aulas préatica, promovendo o aprendizado mecanico.

1.2. Definindo Papéis para o0 Computador: Recurso Pedagdgico na Aprendizagem
Significativa e Ferramenta Auxiliar a Realizacdo de Praticas Cientificas.

Mas, a pratica educacional deve se adequar as exigéncias da sociedade moderna. Com
iss0, as escolas precisam inserir novas pratica para a formacgao de um cidaddo critico e
participativo. A informatica educativa e os laboratérios de ciéncias seriam ferramentas
importantissimas para a promocéo de uma aprendizagem satisfatoria. E nesse
emaranhado de novidades esta a Tecnologias da Informagéo e Comunicagéo (TIC),
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pois auxiliaria uma melhoria no ensino respaldando-se num planejamento prévio,
tornando a aprendizagem mais prazerosa, como por exemplo, a implantacéo de
softwares educativos na vivéncia dos alunos, promovendo uma nova formar de
interagir com seus colegas e com o professor.

1.3. Relato de Experiéncia: Integragéo de Atividades de Educagdo em Ciéncias
Utilizando as TIC

Uma pesquisa conduziu a implantacdo de tal sistema no ensino basico e tudo comegou
pela formacéo dos docentes a distancia, sendo eles quimicos, fisicos, matematicos e
biélogos, nos quais em sua maioria ndo possuia formacgéo em praticas de laboratério e
desconhecia o uso do computador como ferramenta de ensino. O curso se deu no
espago do TELEDUC/PUC-SP e o material produzido era rico em textos, exercicios,
foruns e figuras, ficando certo que o modulo seria sobre o tema eletricidade,
facilitando a aprendizado do professor-aluno. Ao concluirem o curso, tais professores,
concluiram que a Educagao a Distancia proporcionou uma forma prazerosa de
aprender.

2- Situe, de forma categorizada (crie categorias), sua experiéncia em sala de aula, nos
aspectos de cada item anterior.

2.1. Introducéo:

Muito se tem discutido e pouco se percebe as efetivas mudancas na Educacéo de
nosso pais. O programa de formagao docente ainda ndo conseguiu mudar o
comportamento de tais profissionais. Segundo Mizukami (2002), é preciso se
intensificar a formag&o continuada.

Por mais que tentemos, por mais que gastemos nossas energias, o sistema educacional
brasileiro possui um ritmo de transformagdo com muito inferior do a sociedade exige.
Sendo assim precisamos nos reformular enquanto profissional para propormos
mudancas significativas para a aprendizagem de nossos alunos.

2.2. Definindo Papéis para o Computador: Recurso Pedagdgico na Aprendizagem
Significativa e Ferramenta Auxiliar & Realizacéo de Préticas Cientificas.

N&o se pode negar a presenga do computador em nossas vidas. Nesse sentido,
precisamos utilizar tal maquina como uma ferramenta de aprendizagem. Confesso,
que em minha préticas de sala de aula a utilizacdo é muito reduzida de tal artificio.
Embora outras modalidades vem a enriquecer o modo de conducédo da aprendizagem
dos meus alunos. Seminarios, dindmicas em grupos, videos e até atividades ludicas
sdo acrescentadas, ficando muito a desejar a utilizagdo da tecnologia avancada.

2.3. Relato de Experiéncia: Integracdo de Atividades de Educacdo em Ciéncias
Utilizando as TIC

Nas poucas vezes que adentro a sala de informatica de minha escola com minha
turma, busco o maximo utilizar a tecnologia a favor do ensino de Biologia. Pesquisas
sobre temas atuais, construgao de albuns com fotos da internet e a produgao de
desenhos baseados em aulas tedricas sdo alguns exemplos de atividades ludicas que o
computador pode fornecer, sempre buscando como objetivo uma a educagdo
libertadora de Paulo Freire (2007).

FREIRE, Paulo — Educacéo e mudanca — tradugéo: Moacir Gadotti e Lillian Lopes —
302 Ed. — Paz e Terra — Sao Paulo, 2007

MIZUKAMI, Maria da Graga Nicolet, ET AL. Escola e aprendizagem da docéncia:
processos de investigacdo e formacdo — Séo Carlos : EAUSCar, 2002.

38. Re: webcurriculo Sébado, 21/08/2010, 20:32:38
CONV?2
Relevancia: Ndo Analisada
Fico feliz ao perceber que as contrubuigdes e interacdes que estdo acontecento neste
curso enriquecem nosso trabalho. N&s ja estamos aqui nos capacitando para mudar a
atual situacdo da nossa educagao
Percebi que todos estdo cientes da necessidade .da utilizagdo TIC'S na escola e que
estas melhoram o processo de aprendizagem. Como citado na LDB 9394/96 vérias sao
as vantagens do seu uso.

Voltar ao topo
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Parabéns a todos.

39. Reformulacéo da sintese Séabado, 21/08/2010, 01:31:06
ALM2
Relevancia: Ndo Analisada

Estou reformulando minha sintese. Espero compreensao.

INTRODUCAO

Diante dos resultados do Sistema de Avaliagdo da Educacédo Bésica (SAEB) e 0
Programa Internacional de Avaliacéo de Alunos (PISA) o sistema educacional fica
diante de um grande desafio de melhorar o quadro da educacéo cientifica brasileira.

Temos enormes caréncias de professores licenciados em fisica, quimica, biologia e
matematica para ministrar disciplinas de ciéncias e matematica, com isso fica dificil
termos uma pedagdgica e prover uma educacao cientifica de qualidade.

Com professores atuando sem credenciamento 0s nossos alunos ficam desmotivados e

desconfiados com estes profissionais. Temos que darmos importancia a

experimentacdo para o estudo de ciéncias e 0 uso de laboratério didatico, como Voltar ao topo
ferramenta pedagégica.

Os curriculos tém que passar por uma reformulacgdo para se adaptar a nossa realidade,

com o uso de novas tecnologias, desenvolvendo novas competéncias e habilidades

nestes alunos.

O computador e o laboratério de experimentacéo cientifica ttm que se integrarem as
realidades escolares, sendo planejadas as atividades discentes para esta realidade
promovendo uma aprendizagem significativa.

Sera que as escolas estdo adaptando o laboratério de experimentacéo cientifica ao
laboratdrio de informatica?

Existe a preocupacao da secretaria de educacéo de ajustar o curriculo as novas
tecnologias?

40. Re: Reformulacgéo da sintese Sébado, 21/08/2010, 11:51:13
ALM1
Relevancia: Nao Analisada

E verdade AML2, lembra do sistema de Telensino? Onde professores de historia
davam aula de matematica? A caréncia hj de professores é um fator que é fundamental

para o grande indice de evasdo em nossas escolas. Voltar a0 topo

41. Re: Re: Reformulagéo da sintese Sébado, 21/08/2010, 14:21:40
ALQ1
Relevancia: Ndo Analisada

Caros colegas, ALM1 E ALM2

A evasdo escolar esta atrelada também aum conjunto de fatoes ouros, que as mais das
vezes independe da formacdo dos professores.Varios sdo os fatores da evasao escolar,
como, dificuldades de ensinagem, metodologias de a¢do pegaddgicas inadequadas,
politivas publicas que ndo ampliam as possibilidades do ensinante, como afirma
GADOTTI. N&do podemos esquecer também do ambiente familiar, que age como fator
prepoderante nas agdes dos filhos frente a educacéo basica. Criangas que necessitam
ajudar no sustento da casa - trabalho infantil e por ai vai. A formacéo boa ou ruim dos
professores, ainda néo é fator limitante da permanéncia dos alunos em sala de aula ou
na escola.L.embremo-nos que o facasso muitas vezes é da escola, na escola e que 0s
alunos sdo como que, vitimados por estes fatores.

Voltar ao topo

Abraco!
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ALQ1
> Sy [Syac = - Segunda, 23/08/2010,
42, Re: Re: Re: Reformulacéo da sintese 16:52:22
ALM5

Relevancia: Ndo Analisada
Bem lembrado ALQ1,

“A educagdo, dever da familia e do Estado, (...) tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0s exercicios da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (Art. 2°, LDB). O acompanhamento da familia junto ao
aluno é essencial para que 0 mesmo possa ter sucesso na aprendizagem a qual foi dada
inicio na escola. Estudar ndo é somente freqiientar a escola como muitos fazem, mas
também trabalhar o carater e o intelecto fora dela.

Voltar ao topo

Domingo, 29/08/2010,
12:55:20

ALB1
Relevancia: Ndo Analisada

43. Re: Re: Re: Re: Reformulacéo da sintese

Séo amplos os espagos de discussdes sobre a Educacéo. E hoje, no meio da I6gica do
computador, precisamos lembrar que existem pessoas com limitagdes, os deficientes
fisicos.

Com o avanco das conquistas da LDB, a Educacédo Espécial também vem sendo
destaque. E dentro dessa perspectiva nasce o Atendimento Educacional Especializado.
Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN — (art. 58 e
seguintes), “o Atendimento Educacional especializado sera feito em classes, escolas,
ou servigos especializados, sempre que, em fungdo das condicGes especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua intergracdo nas classes comuns do ensino regular” (art.
59, paragrafo 2°). (FAVERO, 2007, p. 26)

A para este tipo de atendimento, deveriam se fortalecer as politicas de inclusdo digital
a essas pessoas, para que estes possam usufruir da tecnologia e participarem de fato da
sociedade critica e participativa.

Voltar ao topo

FAVERO, Eugénia Augusta Gonzaga. Aspectos legais e orientacfo pedagdgica — Sao
Paulo : MEC/SESP, 2007.

44, INTRODUCAO: Sébado, 21/08/2010, 09:33:21
ALF2
Relevancia: Ndo Analisada
O texto deixa claro cenérios de fragilidade na educacéo cientifica Brasileira, prova
disso séo os resultados das avaliagdes realizadas pelo SAEB e PISA.
Quando avaliados os alunos de regides de todo o Brasil, sendo eles de escolas publica
e privada destacam-se ocupando os Gltimos lugares em uma avaliagéo da qual
participaram mais 50 paises, reportando-se as areas de Fisica, Matematica e idioma
local.
Esse resultado justifica-se em parte pela enorme caréncia de professores licenciados
nessas areas. O fato de ndo existir professores capacitados em quantidade suficiente
para lecionar essas disciplicas faz com que o governo passe essa missdo a docentes de
outras areas. Esses profissionais muitas vezes estabelece um ambiente de
desmotivacdo e desconfianga de alunos junto ao professor.

Voltar ao topo

45, Re: INTRODUCAO: Quinta, 26/08/2010, 00:31:40
ALF5

Releva ncia: Na o Analisada

Grande...,

A caréncia é um fato consumado, mas o porqué dessa caréncia pouco é discutido pelas

politicas publicas. Sera se a profissdo de professor esta tendo o reconhecimento

devido? Recentemente vi uma pesquisa publicada no site do INEP que a porcentagem

de alunos (vestibulandos) que se interessam pela educacéo € minima.

Mas dai surge outra argumentacdo: Por que sobram professores de Linguas, Historia e

Geografia e faltam na area de exatas? Serd uma sequela das série iniciais onde a

formagdo é feita por profissionais "arranjados"” e ndo qualificados ou existe uma ma

Voltar ao topo
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elaboracéo do curriculo que faz com qué um grande nimero de alunos abandone seus
cursos?

46. DEFININDO PAPEIS PARA O COMPUTADOR: Sabado, 21/08/2010, 11:33:15
ALF2
Relevancia: Nao Analisada

O computador tornou-se um elemento essencial a educagéo cientifica contribuindo
para atenuar as deficiéncias apontadas na qualidade da educacéo profissional. Ele veio
aproximar as pessoas, tornar os conhecimentos mais acessiveis e ajudar a dinamizar o
ensino. As TIC, Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo podem ser usadas com o
objetivo de melhorar a qualidade de Ensino.

Para que ocorra uma efetiva melhoria na educacéo cientifica é necessario, além de
disponibilizar o computador, elaborar estratégias pedagdgicas que venha a minimizar
as deficiéncias do aluno no processo de aprendizacdo. Para que haja o rendimento
esperado faz-se necessario a formagdo do professor, o uso de softwares educativos e o
aluno.

Voltar ao topo

47. Re: DEFININDO PAPEIS PARA O COMPUTADOR: Sébado, 21/08/2010, 20:23:33
CONV2

Relevancia: Ndo Analisada

Também penso igual a vocé ALF2. As TIC’s contribuem muito para a melhoria da

qualidade do ensino. A educagdo deve acompanhar as inovagdes tecnoldgicas para que

a formacdo do aluno esteja adequada a realidade da sociedade.

Penso que se a escola estiver a margem dessas tecnologias, os alunos ndo estdo. Aqui

no Maranhéo, vejo a cada dia os alunos utilizando as TIC’s no seu dia a dia e ainda

conheco professores que ndo tem correio eletrénico.

Fico preocupada pois sei que dessa forma continuaremos com uma educagao precaria

Voltar ao topo

e obsoleta.
48. Re: Re: DEFININDO PAPEIS PARA O COMPUTADOR: Domingo, 22/23{121(5).1005
ALF4

Relevancia: Ndo Analisada
As TICs, a meu ver sdo apenas ferramentas. A educacao sera precaria apenas se 0s
professores forem despreparados quanto a didatica e ao contetdo.
Caso um professor com conhecimentos demasiado limitados em seu campo de ensino
apresentar uma melhora no uso das TICs, continuara sendo um mau professor. Voltar ao topo
Dada a realidade que vivemos, precisamos que as universidades os preparem melhor
com a seguinte ordem de prioridade: 1) conteudo e didatica 2) Uso das ferramentas
adequadas.

DEFININDO PAPEIS PARA O COMPUTADOR: RECURSO
49. PEDAGOGICO NA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E Sabado, 21/08/2010, 16:09:58
FERRAMENTA AU
ALM2
Relevancia: Nao Analisada

Estou reformulando minha sintese. Espero compreensao.

DEFININDO PAPEIS PARA O COMPUTADOR: RECURSO PEDAGOGICO NA
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E FERRAMENTA AUXILIAR A
REALIZACAO DE PRATICAS CIENTIFICAS.

As Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC) pode ser ja considerada o auxilio
para melhorar a qualidade da educacdo nacional, diante da nossa sociedade da
informacdo. Com a possibilidade do uso do computador e das estratégias pedagogicas,
podemos ter uma aprendizagem significativa.

Voltar ao topo

Lembrando que s6 ha aprendizagem significativa se o aluno estiver disposto para
aprender e que o material a ser aprendido tem que ser potencialmente significativo,
segundo Ausubel.

A proposta curricular, ndo deve favorecer apenas a estruturagdo de contetidos, também
tem que premiar o conjunto de habilidades e competéncias a serem desenvolvidas pelo
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aluno.

A utilizagdo do computador voltado as novas préaticas e agoes pedagdgicas tem que
levar em consideracéo a formagéo do professor, o software educativo e o aluno. O
professor tem que ter consciéncia do fascinio e da motivagdo que o computador tem
sobre as criangas e jovens, sendo assim, 0 computador em sala de aula é uma
ferramenta de auxilio pedagdgico.

Para que se tenha uma aprendizagem significativa, o professor tem que observar os
conhecimentos prévios dos alunos, antes da utilizagdo dos softwares educativos,
transformando o computador em uma ferramenta de apoio pedagogico. Temos uma
vasta variedade de softwares educativos, por exemplo: tutoriais, simuladores,
linguagens de programacéo e jogos.

Estamos vivenciando um momento em que a educacao e tecnologias estdo
entrelagadas, ndo existe mais volta. Ja temos Universidade e escola desenvolvendo
cooperacdo bilateral, num sistema Telecolaborativo, beneficiando os alunos mais
carentes, que vivem distantes de uma escola com educagéao de qualidade.

As propostas pedagogicas onde o computador possa promover a conducdo da
aprendizagem significativa passam pelas praticas no laboratdrio de experimentacao
cientifica. Com estas propostas pedagogicas teremos aluno em acéo, refletindo e
depurando novos saberes.

A educagédo tem um grande duelo pela frente, entre o ensino tradicional e a nova
realidade da TIC. Onde o desafio maior é termos um curriculo, em que se tenha o
computador como uma ferramenta pedagégica e professores dispostos a se envolver
com esta realidade.

O curriculo das escolas tem preocupacéo com aprendizagem significativa vinculada a
TIC?

Temos professores dispostos a realidade da TIC?

Re: DEFININDO PAPEIS PARA O COMPUTADOR: RECURSO
50. PEDAGOGICO NA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVAE
FERRAMENT

Oi ALM2,

Sua sintese foi feita com propriedade, isto é importante.Estamos aqui para ajudar e
trocarmos experiéncias.

Forte Abrago!
ALQ1
Re: DEFININDO PAPEIS PARA O COMPUTADOR: RECURSO
51. PEDAGOGICO NA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVAE
FERRAMENT
Ola ALM2,

Comentando 0s seus questionamentos, ai vamos nos!
1) O curriculo das escolas tem preocupagdo com aprendizagem significativa vinculada
aTIC?

Bem, as escolas ainda ndo ddo o devido valor, na pratica, ao uso das TICs,
principalmente porque falta a formagéo de professores para fazerem uso dessa
ferramenta de forma adequada, a meu ver.

2) Temos professores dispostos a realidade da TIC?
Os mais novos, creio que sim. Os mais antigos, por outro lado, podem apresentar
alguma resisténcia.

Fica, finalmente outra reflexao:

As TICs constituem uma excelente ferramenta. Mas as ferramentas de ensino ndo
resolvem, por si, os problemas no processo de ensino-aprendizagem. Creio que a
solucdo esteja no trabalho do professor, que precisa estar qualificado em contetdo e
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em didatica para conseguir lograr éxito com todas as ferramentas didatico-
pedagdgicas de que dispde, inclusive das TICs.

Re: Re: DEFININDO PAPEIS PARA O COMPUTADOR:
52. RECURSO PEDAGOGICO NA APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA E FERRA

ALF4,

E valido lembrar o que 0 ------- colocou em sua sintese de que “sé ha aprendizagem
significativa se o aluno estiver disposto para aprender”, também faz parte da solugdo
para os problemas no processo de ensino-aprendizagem.

Até logo.

Re: Re: DEFININDO PAPEIS PARA O COMPUTADOR:
53. RECURSO PEDAGOGICO NA APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA E FERRA

Creio que esta resisténcia € geral, tanto dos mais novos como dos mais velhos, por
causa da baixa qualificacdo e baixissimo investimento em tecnologias.

RELATO DE EXPERIENCIA: INTEGRAGAO DE ATIVIDADES

o4 DE EDUCAGCAO EM CIENCIAS UTILIZANDO AS TIC.

Estou reformulando minha sintese. Espero compreensao.

RELATO DE EXPERIENCIA: INTEGRACAOQ DE ATIVIDADES DE EDUCACAO
EM CIENCIAS UTILIZANDO AS TIC.

Ha necessidade de preparar os professores em ciéncias e matematica para esta
sociedade da informagdo. O computador com uso constante nas escolas, esta levando a
sua incorporagdo como ap6io pedagogico, podendo interagir com as praticas de
experimentos cientificos, proporcionando uma aprendizagem mais significativa. Cabe
aos professores buscarem sua capacitagao e as escolas incluirem a TIC no curriculo.

O computador como ferramenta de ajuda pedagogica, pode interagir com as praticas
no laboratorio de experimentacéo cientifica, através do ambiente virtual de
aprendizagem, AVA, tornando uma aprendizagem mais significativa.

Para grande maioria das escolas a TIC ndo é ainda uma realidade. O ambiente virtual
de aprendizagem TELEDUC, desenvolve uma aprendizagem telecolaborativa, onde o
conhecimento é construido pelos participantes, com base na teoria da aprendizagem
significativa de David Ausubel, através dos féruns tematicos de discusséo,
promovendo a analise e discussdo. No AVA, os participantes manifestam afirmacoes,
davidas, reflexdes, maturacdes, novas agoes e sugestdes, construindo assim uma
espiral de aprendizagem.

Existem materiais de aprendizagem que vincula o laboratério de experimentacdo
cientifica com a TIC, que abordam todos os contetidos do Ensino Médio?

Existem projetos que estdo desenvolvendo estes materiais?

55. Resumo/critica
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RESUMO DO ARTIGO:
Integracéo de Atividade de Educacdo em Ciéncias Utilizando TIC: Uma Experiéncia
na Formagao Continuada de Educadores do Ensino Médio

INTRODUCAO

A introducdo do artigo trata da descrigdo da situacdo em que se encontra a qualidade
do ensino brasileiro no tocante a Ciéncia.

Os autores propdem uma reflexdo acerca de solugdes e atentam para o fato de que a
experimentacdo é uma excelente ferramenta, mas que carece de atencdo a condugéo do
processo, para que se atinjam os objetivos de aprendizagem.

Analisemos a seguinte citagdo:

“De maneira que os alunos passem por uma mudanga em suas concepgdes e
desenvolvam novas competéncias e habilidades, visando lidar com diferentes
estratégias e trabalhar novas situagoes de aprendizagem, onde o computador e o
laboratorio de experimentacéo cientifica estejam pedagogicamente integrados a tais
realidades escolares.”

De acordo com o que esta escrito, a mudanca de concep¢éo e o desenvolvimento de
competéncias e habilidades por parte dos alunos tém os seguintes objetivos:

1. Lidar com diferentes estratégias

2. Trabalhar novas situa¢des de aprendizagem com o uso das TICs e do laboratdrio

DEFININDO PAPEIS PARA O COMPUTADOR: RECURSO PEDAGOGICO NA
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E FERRAMENTA AUXILIAR A
REALIZACAO DE PRATICAS CIENTIFICAS

Essa parte do artigo indica que o uso das TIC pode ser apontado como um promissor
recurso que contribua para atenuar as deficiéncias apontadas na qualidade da educagéo
nacional.

Creio que aqui se esta supervalorizando o uso das TIC. Creio que seja uma excelente
ferramenta, mas creio também que mesmo sem ela é possivel fazer educacéo de
qualidade. O maior problema esta na preparagéo dos professores. Um professor que
saiba utilizar as TICs, mas que ndo tenha dominio do contetido e da didatica é
igualmente indtil na promocgao de educacao de qualidade.

O texto comenta mais adiante que é necessaria uma dinamica eficaz de trabalho que
envolva formacédo do professor, software e aluno, enfatizando que os professores
tenham nocdo de uso dos softwares. Fica entdo a pergunta: conhecer um software é
mais importante do que dominar o conteddo e as estratégias de ensino-aprendizagem?
Na introducdo do artigo foi comentado que uma das causas do déficit no ensino de
ciéncias era a alocacéo de professores de outras areas no ensino de ciéncias. Creio que
0 uso das TICs ndo resolva sequer parcialmente esse problema.

O artigo comenta que “apesar das novas tecnologias contribuirem para as mudangas
educacionais, ndo se deve cometer o erro de imaginar que a mudanca educacional serd
guiada predominantemente pelas TIC. Por mais abrangentes e recursivas que estas se
tornem”. Afirma também, em seguida, que é necessario refletir sobre a concepgao de
novas propostas pedagogicas com o uso do computador.

Tudo bem que o computador pode promover uma mudanca na educag¢do, mas insisto
que ele é apenas uma ferramenta. A meu ver, 0 mais importante é a preparagéo do
professor no que tange uma formagdo completa: em ensino e em contetido. Seria como
dizer que o uso de um bom pincel poderia tornar uma pessoa despreparada um grande
pintor! Um grande pintor bem preparado é capaz de fazer grandes obras apenas com
as proprias maos.

RELATO DE EXPERIENCIA: INTEGRACAO DE ATIVIDADES DE EDUCACAO
EM CIENCIAS UTILIZANDO AS TIC

Nessa parte do artigo, relata-se o uso de TICs na formagéo a distancia de professores
de escola de ensino bésico. Os escolhidos eram docentes graduados, em sua grande
maioria, em ciéncias.

O curso a distancia foi feito através do TELEDUC.

Os professores-alunos indicaram que possuiam poucos conhecimentos basicos acerca
de eletricidade (tema escolhido para o experimento).

Foi elaborado um material instrucional digitalizado transpondo o contetido de livros
didaticos, adotando, segundo o autor, os principios da teoria da aprendizagem
significativa de Ausubel.
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Ao final do processo a distancia, houve um encontro presencial com atividades
préticas de laboratdrio.

CONCLUSAO

O artigo conclui que foi importante disponibilizar materiais instrucionais de
eletricidade no TELEDUC e o0 uso mais substancial do laboratério. Com isso 0s
professores-alunos compreenderam o quanto é estratégica a integragdo do uso do
computador as praticas laboratoriais.

Finalmente infere que, para consolidar o uso das TIC no ensino, é necessario rediscutir
0 projeto pedagdgico e promover mudancgas nas propostas curriculares.

MINHA CONCLUSAO

Pelo que observei, 0 uso do computador e do laboratério constituem uma excelente
ferramenta de ensino-aprendizagem. Contudo, a experiéncia relatada mostrou:

1 - que o TELEDUC foi uma boa ferramenta para se divulgar para os alunos o
material instrucional produzido (que poderia ter sido entregue de varias outras
maneiras)

2 - que 0o TELEDUC proporcionou discussdes acerca dos materiais (que também
poderiam ter acontecido presencialmente, com o uso de estratégias adequadas)

que se havia alunos graduados em Fisica sem o conhecimento necessario acerca da
base da eletricidade, ha um sério problema no Ensino Superior.

3 - Que 0 método utilizado de educagdo a distancia funcionou para dar base em
eletricidade para um grupo reduzido de pessoas que ja possuiam graduagao.

Ficam as reflexdes:

1 - Como tornar o ensino a distancia uma ferramenta eficaz nos demais niveis de
ensino e quais as reais limitagdes.

2 - Como coordenar o uso de laboratérios com o nimero de alunos que se propde, na
pratica, trabalhar em sala de aula.

3 - Seré que os alunos mais imaturos (mais novos) conseguiriam aprender dessa
forma, uma vez que os graduados, teoricamente, ja possuem maturidade para lidar
com o ensino a distancia?

Finalmente, creio que o ensino presencial, com um consistente embasamento tedrico e
com uma didatica bem estruturada é a principal ferramenta no processo ensino-
aprendizagem para a realidade das escolas. As demais estratégias sdo apenas
ferramentas secundarias. No ensino superior, contudo, como parte da formagao,
podem agregar maior valor.
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19:57:24

ALM3
Relevancia: Nao Analisada

56. Re: Resumo/critica

Creio que existem realidades diferentes, o processo metodoldgico de escolas
particulares permitem um acesso maior aos alunos, ao contrario das escolas
publicas.No nosso primeiro encontro falei como é vélido a idéia de EaD,com meios de
levar conhecimento a um maior nimeros de pessoas.Mais endossando o que o Prof:
Douglas relatou, acredito em aulas presenciais, onde as ferramentas tecnoldgicas
seriam utilizadas com ferramentas auxiliares.
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ALF4,

Vibrei com suas colocacdes. Muito proficua a sintese. Mas € isso mesmo, as TIC's s&o
um recurso, E QUE RECURSO ADICIONAL, em sala de aula, para trabalharmos
estas areas de conhecimento, que exigem um grau de abstracéo diferenciado por parte
de quem as estuda e dela se apaixona. De fato, se formos levar em consideracéo se é
mais importante conhecer um software, ou ter uma boa didatica, teremos que verificar
o processo de TRANSDUCAO DO CONHECIMENTO nas éreas exatas! Quanto
mais tempo lavarmos na preparacdo de nossas aulas, repensando na forma ideal de
avaliarmos nossa praxis, dentro de sala, reforcarmos o uso do laboratério de ciéncias e
o de informatica, maior seré a probabilidade de termos um aula mais prazerosa para
nossos alunos.

Cito:

Um dos aspectos mais relevantes para entender a formacao da cultura experiencial de
cada individuo é a analise de seus processos de construcdo de significados. S&o estes
significados (...) os responsaveis das formas de atuar, sentir e pensar, enfim, da
formacéo da individualidade peculiar de cada sujeito, com diferente grau de
autonomia, competéncia e eficacia para situar-se e intervir no contexto vital. (Pérez
Gomez, 2000)

E ainda cito Davidov que comenta:

"Ao iniciar o dominio de qualquer matéria curricular os alunos, com o auxilio dos
professores, analisam o contetido do material curricular e identificam nele a relacdo
inicial geral, simultaneamente descobrem que esta relacdo se manifesta em muitas
outras relacOes particulares encontradas no dado material. Ao registrar de forma
referencial a relacdo inicial geral identificada, os alunos constroem uma abstracéo
substantiva do assunto estudado. Continuando a analise do material curricular, eles
detectam a vinculagdo regular entre essa relacao inicial e suas diversas manifestac6es
obtendo, assim, uma generalizagdo substantiva assunto estudado.

Desta forma, as criangas utilizam consistentemente a abstracdo e generalizagdo
substantivas para deduzir (uma vez mais com o auxilio do professor) outras abstracées
mais particulares e uni-las no objeto integral estudado (concreto). Quando comegam a
fazer uso da abstracéo e generalizagéo iniciais como meio para deduzir e unificar
outras abstracdes, elas transformam a formagéo mental inicial num conceito que fixa o
“nucleo” do assunto estudado. Este “nlicleo” serve, posteriormente , as criangas como
um principio geral através do qual elas podem se orientar em toda a diversidade de
material curricular factual que tém que assimilar, em uma forma conceitual, através da
elevacdo do abstrato ao concreto."” (1998b, p. 22).[4]

Mergulhemos neste processo, e busquemos aguas mais profundas em busca de
tesouros que nos conduzam a uma pratica de ensinagem mais atual e condizente com a
realidade de nossos alunos.

Abracéo colega!!
Parabéns!!!

ALQ1

59. estudo do artigo

1. Introducéo

O fraco desempenho brasileiro no SAEB e PISA é devido a caréncia de professores
especialistas nas areas de ciéncias e a substituicdo destes por professores de outras
areas, provocando assim, desmotivacéo e baixo rendimento de aprendizagem.
Leciono ha 10 anos e néo concordo que a causa deste “desastre” seja a observada
acima. Pois vejo muitos professores formados nas areas que lecionam darem péssimas
aulas, sempre com a desculpa de que ndo adianta se esforcar, pois os alunos ndo
querem nada ou, ndo consigo preparar uma boa aula porque ndo tenho tempo e quem
leciona no Ensino Médio reclama da falta de base dos alunos que vem do
Fundamental, acho que o assunto é mais complexo.

O texto fala que deve ter mudancas curriculares para introduzir o computador na sala
de aula além do laboratério didatico.

Jé& ouvi muito sobre mudancas curriculares como, por exemplo, tornar as aulas mais
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voltadas para o cotidiano, pois naquele tempo as aulas eram longe da realidade em que
vivia o aluno. Entdo observei algumas mudancas nos livros didaticos, que ndo passava
da introducdo de alguns textos voltados a acontecimentos modernos que tem
semelhancas com o conteido abordado. N&o vi nenhuma mudanca nos conteidos
dados, pois continuaram os mesmos e o0s professores também, pois seguiam os livros
passo a passo como antes. Vejo a proposta de mudanca curricular voltada a
metodologia proposta pelo o artigo como um grande avango, porém se os educadores
ndo a acompanharem, ndo tera efeito.

2. Definindo Papéis para o Computador: Recurso Pedagégico na Aprendizagem
Significativa e Ferramenta Auxiliar a Realizacéo de Préticas Cientificas

Deve-se destacar 0 uso de estratégias para o uso do computador em sala de aula
através de uma nova proposta curricular com proposta de ensino diferente do ensino
tradicional com trés pilares: a formag&o do professor, o software educativo e o aluno.

Entendo que o bom profissional procura sempre se aprimorar, uso o computador
apenas para videos educativos, imagens em 3D e para passar atividades aos meus
alunos através de textos por meu blog, sei que devo e estou me aprimorando mais.

3. Relato de Experiéncia: Integracdo de Atividades de Educacdo em Ciéncias
Utilizando as TIC

Relato da capacitagdo a distancia com um encontro presencial ao final do curso
utilizando, material instrucional do AVA TELEDUC, vivida por um grupo de
professores de ciéncias. Mostrando os resultados proveitosos. A pesquisa relatada
deixa claro que o uso do computador junto ao experimento didatico se torna bem
eficaz na facilitagéo da aprendizagem.

Seria interessante ver esta pesquisa desenvolvida com adolescentes, verificando a
melhoria na sua aprendizagem.

60. Re: estudo do artigo

Concordo com vocé ALQ5, quando diz que muitos professores especializados na area
de ciencias ddo péssimas aulas, alegando que ndo adianta elaborar aulas com
qualidade, poiis os alunos ndo querem. Porém, temos que considerar que existe muitos
professores que fazem o seu melhor. Ndo podemos generalizar. Realmente o assunto é
muito complexo, as vezes nos sentimos impotentes diante do desafio.

61. Resposta as reflexdes de Douglas Gomes

Resposta as reflexdes de

Ola ALF4.
Tentarei responder as suas reflexdes, espero que responda as minhas, ja postadas.

1 - Como tornar o ensino a distancia uma ferramenta eficaz nos demais niveis de
ensino e quais as reais limitagdes.

Podemos encontrar na EaD varias limitagdes, que sdo: pouca socializa¢do entre os
participantes; dificuldade de alcancar os objetivos das areas afetiva/atitudinal e da area
psicomotora; falta de trocas de experiéncias pessoais; os alunos tem que ter um
elevado nivel de compreenséo de textos; os alunos tem que ter dominio dos recursos
da multimidia; existe uma distancia social, psicolégica, cultural, econdmica e
filosdfica entre os participantes e o que a EaD é muito recente pela World Wide Web
(que em portugués significa, "Rede de alcance mundial™; também conhecida como
Web e WWW).
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Domingo, 22/08/2010,
23:05:38

ALQ2
Relevancia: Nao Analisada

Voltar ao topo

Segunda, 23/08/2010,
00:17:34

ALM2
Relevancia: Ndo Analisada

Voltar ao topo
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Diante de tantas limitacdes fica evidente que serd necessario um esfor¢co muito grande
a ser feito para superar estas dificuldades. Desta forma, para tornar a EaD uma
ferramenta eficaz nos demais niveis de ensino, existe ainda um caminho longo para
percorrer.

2 - Como coordenar o uso de laboratérios com o nimero de alunos que se propde, na
pratica, trabalhar em sala de aula.

O que é relata na experiéncia do Artigo WebCurriculo-2008Aspectos pedagdgicos é
que foi escolhido um conjunto de vinte e cinco docentes graduados, que apresentavam
perfil de formacéo inicial variando desde humanistas a cientistas, englobando
quimicos, fisicos, bidlogos e matematicos. Com este nimero foi realizado um trabalho
de certo controle, com um nimero de as vezes 40 alunos em sala, a Unica solugéo
devera ser em dividir as turmas, para a realizagdo de uma educagdo Telecolaborativa.
Neste caso termos dois grupos de 20 alunos.

3 - Serd que os alunos mais imaturos (mais novos) conseguiriam aprender dessa
forma, uma vez que os graduados, teoricamente, ja possuem maturidade para lidar
com o ensino a distancia?

N&o podemos suspeitar do grau de maturidade de nossos alunos, o que se observa é
que quando eles estéo dispostos a aprender e quando eles se envolvem, podemos
verificar uma aprendizagem satisfatdria. E apenas uma questdo de dar tempo ao

tempo.
Abrago.
ALM2
62. Re: Resposta as reflexdes de Douglas Gomes SEUEE, 23/08{20,10’
13:44:38
ALQ1
Relevancia: Ndo Analisada
Caro ALM2,

Acredito que o colega ALF4 ao usar o termo maturidade, quis se referir a presenca de
esquemas outros desenvolvidos o bastante, para possibilitar o surgimento de esquemas
ulteriores, capazes de facilitar o uso de tais recursos - TICs. O aluno,de posse de novas
assimilagdes durante a interacdo aluno-computador-professor, tera menor grau de
dificuldade na aprendiagem.Nosso trabalho, enquanto especialista em avaliacéo da
aprendizagem, deve partir do pressuposto de quem é nosso publico alvo e se as
estratégias pedagogicas sao adequadas para o nivel de desenvolvimento cognitivo dos
nossos alunos ! Creio ndo se tratar de uma suspeita do grau de maturacdo, mais de
uma investigacao, que sé podera ser bem esclarecida de posse de uma avaliagdo
diagndstica sobre o conhecimento real do ensinante - Zona de Desenvolvimento Real -
ZDR, a qual me referi num comentario na semana passada. De posse destes dados
nosso planejamento estratégico sera mais objetivo e atendera a uma demanda
crescente de formacao e geragdo de habilidades e competéncias em sala de aula nas
disciplinas, por nés estudadas.

Voltar ao topo

Abraco!
ALQ1
. . ~ Segunda, 23/08/2010,
63. Um perfil da discussdo em 230810 14:32:29
PF
Relevancia: Ndo Analisada
Ol4 todos:

230810 Voltar ao topo
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Até o presente momento houve 52 mensagens de interagao sobre o artigo do web
curriculo:

Integracdo de Atividades de Educacdo em Ciéncias

Utilizando TIC: Uma Experiéncia na

Formacdo Continuada de Educadores do Ensino Médio

Asssim, se se observar atentamente, estdo sendo tlecolaborativamente discutidos pelos
colegas no TELEDUC temas relecionados a metodologia de ensino-aprendizagem de
ciéncias e matematica como:

Curriculo de Ciéncias. TIC. Experimentacdo Cientifica. Formacédo de Professores.

Ent&o, caros colegas, varios dos alunos postaram seus resumos e esta em
desenvolvimento um processo de discussao.

Nestas a¢Oes, muitos dos colegas estdo formando redes de discusséo dos temas do
artigo, alguns ja interagindo em sub-gropos.

Isto gera novos momentos de colaboragéo entre os professores-alunos, traduzidos por
ciclos de acéo, reflexdo, maturagéo dos temas de estudo.

Ou seja, aqui no ambiente virtual as pessoas estdo INTERAGINDO. Juntos promovem
o desenvolvimento das discussdes, desenvolvendo com os colegas novas idéias,
concepgdes e construindo novos conhecimentos.

E este processo virtual COMPLEMENTA E INTEGRA as a¢des presencias (sala de
aula presencial), estas Gltimas mediadas principalmente pelo professor da disciplina.

No ambiente de discusséo telecolaborativa, naturalmente os professores alunos ja
estdo agregando e incorporam a discussdo teorica suas vivéncias pedagogicas de sala
de aula, trazendo para a discussao suas preocupagdes e interesses com temas que
envolvem a realidade de suas experiéncias pedagdgicas pessoais.

E mais, a discusséo esta gravada, é viva e dinamica. Esta é uma importante
caracteristica e poder do tempo e do espaco virtuais: ESTAMOS SEMPRE JUNTOS
NO TEMPO E ESPACO. Qualquer um de nds pode acessar os foruns a qualquer
momento, de qualquer lugar e tecer caminhos personalizados entre os conjuntos de
discussodes e argumentacdes em fase de desenvolvimento que estdo postadas por todos
0s seus colegas.

Mas todos que comegamos no forum anteriormente no tmepo, precisamos lembrar que
alguns dos colegas, até a aula presencial da Gltima sexta (200810), presencialmenbte
informaram que agora é que estéo tentando entrar no TELEDUC e alguns ndo
possuem habilidades e competéncias de utilizar o AVAs (amb. virtuais de aprendiz.).

Entdo, convido aos colegas mais veteranos que procurem por favor auxiliar aos
novatos no TELEDUC a se incorporarem as nossas discussoes.

No mais, vou por disponibilizar aqui no TELEDUC o artigo o uso inteligente do
computador, para que vcs. adquiram mais fundamentagdo em:

- afinal, de que formas podemos questionar melhor a INTEGRACAQ DAS TIC (NO
MOMENTO O COMPUTADOR E O SOFTWARE EDUCATIVO) e do
LABORATORIO DE EXPERIMENTAGAO CIENTIFICA como ferramentas que
auxiliem pedagogicamente o desenvolvimento do processo de aprendizagem?

- Como tais estrategias pedagogicas poderdo favorecer a melhoria do processo de
aprendizagem?

- E, ao longo de nosso curso, como acontecera nossa mudanca de visdo pedagdgica, de
forma que possamos redimensionar e exercer nossa pratica docente em sala de aula?
Bem, este ultimo questionamento sera (esta sendo neste momento) um processo
dindmicamente construido colaborativamente por todos, ou seja, algo que tece
articulagdes entre teoria (fundamentacéo tedrica) e pratica (a estamos desenvolvendo
aqui).

[1PF

64. Re: Um perfil da discussdo em 230810
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Terca, 24/08/2010, 19:28:48
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ALM1
Relevéncia: Ndo Analisada
Primeiro, muito bom o artigo sobre o uso inteligente do computador!

Vamos as questdes apontadas pelo professor:

1. De que formas podemos questionar melhor a integracéo das TICs e do laboratério
de experimentacdo cientifica como ferramentas que auxiliem pedagogicamente o
desenvolvimento do processo de aprendizagem?

As TICs podem ser utilizadas na educagdo em contextos muito diversificados, com
objetivos e formas de exploragdo também muito distintas. Face a diversidade de
utilizagBes possiveis, a situagdo mais comum € a sua utilizacdo em sala de aula como
suporte as atividades de ensino, como € o caso da apresentacdo de contetdos ou
acesso em sala de aula a recursos disponiveis na Internet. Os laboratdrios de
experimentacdo cientifica também so 6timos recursos, fazendo com que o0s
conhecimentos sejam melhor fixados.

2. Como tais estrategias pedagogicas poderdo favorecer a melhoria do processo de
aprendizagem?
P 9 Voltar ao topo
Promover uma aprendizagem contextualizada, significativa e atrativa é necessidade,
situando o aluno no mundo em que se encontra e onde atua. E necessario propiciar-lhe
a oportunidade de aprender, interagir, criar, pensar e ter acesso a todas as tecnologias
que o auxiliem a superar as barreiras que
encontra em razdo de sua limitacdo e valorizando suas potencialidades. Cabe ao
professor, utilizar-se dos meios e instrumentos mais variados que dispuser, de forma
responsavel e criativa.

3. Ao longo de nosso curso, como acontecera nossa mudanca de visdo pedagogica, de
forma que possamos redimensionar e exercer nossa pratica docente em sala de aula?

Para compreendermos e assumirmos melhor as nossas responsabilidades como
professores, é importante saber como a matematica vem sendo ensinada. As mudancgas
que ocorrem indicam que os processos de apreciagdo do conhecimento assumirdo
papel de destaque. Essa mudanca implica em uma alteracéo de postura dos professores
em geral e, portanto, requer o repensar dos processos educacionais. Nesse caso,
devemos utilizar todos os recursos disponiveis para isso, inclusive o computador.

Segunda, 23/08/2010,
20:18:11

CONV2

Relevancia: Ndo Analisada

65. Resumo artigo

1 - Introdugdo

A partir dos dados de algumas pesquisas (SAEB, PISA) que apresentam baixos niveis
de avaliagdo, é possivel perceber que a educacéo brasileira, especialmente de jovens
do ensino bésico, necessita de mudangas para oferecer um ensino de qualidade.
Alguns pontos sdo citados para provocar tais mudangas como:

*Formagao de professores para areas de fisica,quimica, biologia, matematica. Uma
pesquisa realizada em 2003 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais apontou um déficit de +250 mil professores de ciéncias, principalmente
fisica e quimica.

Utiliza¢do do laboratdrio de experimentacdo cientifica como recurso didatico para
permitir que aluno possa investigar, refletir, dialogar e assim construir o seu
conhecimento. Vale ressaltar o uso das tecnologias da informacéo e comunicagdo
(TIC’s) como mais uma ferramenta de auxilio no processo de ensino-aprendizagem.
Dessa forma, deve-se repensar sobre o paradigma tradicional de ensino, propondo
novas praticas pedagégicas, questionando o atual curriculo e assim contribuir para
uma formacéo humana critica e reflexiva na tomada de decis6es (Perez,2001).

2- Definindo Papéis para o Computador: Recurso Pedagégico na Aprendizagem
Significativa e Ferramenta Auxiliar a Realizacdo de Praticas Cientificas

O uso das tecnologias da informagdo e comunicag¢do tem mudado muito o
comportamento da sociedade. Hoje em dia é possivel realizar tarefas sem sair de casa,
basta apenas alguns “cliques” no mouse e pronto, problemas estdo resolvidos.

Voltar ao topo
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Diante dessa realidade, a educacdo deve adequar-se e inserir tais tecnologias no
processo educacional. O uso do computador no processo de aprendizagem aponta
vantagens significativas como agilidade no acesso a informacéo; ajuda na
compreensdo de fendmenos diversos com imagens e video; proporciona uma maior
interagdo entre os alunos e professores; incluséo social e digital, entre outras (LDB
9394/96).

Entretanto, a insercdo do computador ndo garante por si s6 a melhoria do processo de
ensino-aprendizagem. E necessario adotar novas praticas pedagégicas visando a
criagdo de um ambiente motivador que permita a exploracéo, a reflexdo e a construcéo
do conhecimento do aluno. Nesse contexto, € importante a formacéo do professor, que
passara de expositor de contetdo para mediador do processo de aprendizagem, a
escolha do software educacional de acordo com a abordagem pedagdgica utilizada e o
aluno para uso de um ambiente que pode ser mais motivador do que uma sala de aula
tradicional.

3 - Relato de Experiéncia: Integragdo de Atividades de Educacdo em Ciéncias
utilizando as TIC

O relato apresenta um curso de formacao de professores-alunos para uso das TIC’s no
ensino de ciéncias. O curso foi estruturado em trés etapas sendo: as duas primeiras
através do ambiente de educacdo a distancia (TELEDUC), onde os alunos aprenderam
a utilizar a ferramenta e depois construiram o seu conhecimento interagindo com os
colegas nos foruns de discusséo, lendo textos de apoio, respondendo as atividades de
fixacéo, tudo sobre o tema escolhido - eletricidade. A terceira foi uma aula pratica no
laboratorio de experimentacéo cientifica onde os alunos construiram circuitos de
resistores elétricos para testarem na pratica o que aprenderam na teoria. Ainda nessa
etapa foi utilizado um software educacional de simulagdo que permite também a
construcdo de circuitos elétricos.

Ao final do curso houve uma discussao sobre a importancia de uma acéo pedagdgica
planejada para o uso das TIC’s e da experimentagdo cientifica no ensino de ciéncias.
Fica claro que o uso da TIC’s, quando devidamente empregadas, proporciona novas
formas de aprendizagem objetivando o desenvolvimento das competéncias e
habilidades para a formagdo do cidaddo. Além disso, é importante também a formagéo
do professor para o desenvolvimento de suas atividades docentes nesse novo ambiente

de trabalho.
66. 0 computador SR 23/2?/581102
ALB2

Relevancia: Ndo Analisada

Caros colegas!

Desculpem a minha ousadia, mas gostaria de postar aqui uma pequena poesia sobre 0
computador. Que é para relaxar e refletir um pouco.

O computador

Que maquina fria tenho diante de mim. Tao impessoal.

Afeita a tantos calculos por segundo és imprescidivel.

Tu! ndo tens sentimento.Talvez seja por isso que nao reclamas; do salario, do tempo,
das dores nas costas. Voltar ao topo
A cada acesso, estas sempre disposto a contribuir, a fomentar minha intelectualidade.
Mas continua impessoal.

As vezes no meio da noite quando bate a ins6nia € a ti que recorro para fazer o tempo
passar. Mas continua impessoal.

Chegara o dia que apenas falarei e vocé me ouvira e prontamente me atendera. Mas
para mim, ainda continuard muito impessoal.

ALB2!
67. Re: o computador Terca, 24/08/2010, 20:10:21
CONV2

Relevéncia: Ndo Analisada

Prezado ALB2,

me encontrei nessa poesia, pois trabalho o dia inteiro com essa maquina e as vezes

penso que s6 ele me entende. pode!!! Voltar ao topo

vocé me permite declaméa-la para os alunos?

Abrago,

CONV2.
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68. Re: o computador

As discussdes entorno dessa maquina que nos domina, deveria também ser pensada
nas causas negativas que nela se encontra.

Paulo Freire sempre discute em seus escritos a humanizagdo das pessoas, que pode ser
concebida pela relagdo entre individuos. Admirar e mudar a realidade é um dever de
qualquer cidadao.

Devemos viver intensamente, mas sempre preocupados com 0 caminho em que
seguird nossa espécie.

Se entregar a maquina, pressupde-se a escraviddo e a desumanizacdo. Ela deveria ser
uma forma de interagdo limitada, com propdsito de ampliar conhecimentos e relagdes,
mas sempre a seu tempo.

69. EXPERIENCIA EM SALA DE AULA

INTRODUCAO: Ao longo de minha experiéncia em ensino, pude observar que a
grande maioria dos nossos alunos vindos do ensino fundamental chagam ao ensino
médio praticamente sem nenhuma educacéo cientifica. Nesse estagio de formagéo eles
deveriam possuir um bom vocabulério cientifico para poder dar sequéncia aos estudos,
no entanto a realidade é que temos a missao de alfabetiza-los para entdo fazer o que
deveria ser feito. Muitos deles chegam a nds, com uma grande aversao as nossas
disciplinas, quando na verdade eles deveriam chegar com um certo encantamento.
Penso que a melhor fase de se mostrar a importancia e a beleza da ciéncia para os
alunos é no ensino fundamental, quando eles estéo no alge de sua curiosidade. E nesse
momento que deveriamos encanta-los. Um aluno empolgado por aprender, pode
conhecer por si mesmo muito mais do que nds profissionais temos a ensinar e talvez a
nossa verdadeira missao seja essa, direciona-los ao conhecimento e motiva-los a
busca-lo.

O ltimo concurso para professores de Ciéncias de uma cidade do interior do Ceara
vetava a incri¢do de pessoas formadas nas areas de Fisica e Quimica, o que é um
absurdo, pois quem melhor para falar sobre ciéncia que esses profissiomais? Se
quisermos mudar o ensino devemos comecar elaborando estratégias inteligentes.

Definindo Papéis Para o Computador:

O computador por muitas vezes tem sido um bom aliado no processo-ensino
aprendizado. Ele com certeza é um elemento essencial a educacéo cientifica
contribuido com esse encantamento téo falado.

70. Re: EXPERIENCIA EM SALA DE AULA

Gente!!! Tem como concertar erros depois de escritos? Nao encontro tal ferramenta!

71. Re: Re: EXPERIENCIA EM SALA DE AULA

envia de novo

72. 1° artigo

1. Introducéo

O fraco desempenho brasileiro no SAEB e PISA é devido & caréncia de professores
especialistas nas areas de ciéncias e a substituicdo destes por professores de outras
areas, provocando assim, desmotivacao e baixo rendimento de aprendizagem.

Leciono ha 10 anos e néo concordo que a causa deste “desastre” seja a observada
acima. Pois vejo muitos professores formados nas areas que lecionam darem péssimas
aulas, sempre com a desculpa de que ndo adianta se esforcar, pois 0s alunos ndo
querem nada ou, ndo consigo preparar uma boa aula porque ndo tenho tempo e quem

163

Quinta, 26/08/2010, 00:15:13
ALB1
Relevancia: Ndo Analisada

Voltar ao topo

Terca, 24/08/2010, 00:00:06
ALF2
Relevancia: Ndo Analisada

Voltar ao topo

Terca, 24/08/2010, 00:04:27
ALF2

Relevancia: Ndo Analisada
Voltar ao topo

Terca, 24/08/2010, 13:22:21
ALQ5

Relevancia: Ndo Analisada
Voltar ao topo

Terca, 24/08/2010, 13:21:49
ALQ5
Relevancia: Ndo Analisada

Voltar ao topo
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leciona no Ensino Médio reclama da falta de base dos alunos que vem do
Fundamental, acho que o assunto é mais complexo.

O texto fala que deve ter mudancas curriculares para introduzir o computador na sala
de aula além do laboratorio didatico.

Ja ouvi muito sobre mudangas curriculares como, por exemplo, tornar as aulas mais
voltadas para o cotidiano, pois naquele tempo as aulas eram longe da realidade em que
vivia o aluno. Entdo observei algumas mudangas nos livros didaticos, que ndo passava
da introducdo de alguns textos voltados a acontecimentos modernos que tem
semelhancas com o contelido abordado. Nao vi nenhuma mudanga nos conteidos
dados, pois continuaram 0s mesmos e o0s professores também, pois seguiam os livros
passo a passo como antes. Vejo a proposta de mudanca curricular voltada a
metodologia proposta pelo o artigo como um grande avango, porém se os educadores
ndo a acompanharem, ndo tera efeito.

2. Definindo Papéis para o Computador: Recurso Pedagégico na Aprendizagem
Significativa e Ferramenta Auxiliar a Realizacéo de Préticas Cientificas

Deve-se destacar o uso de estratégias para o uso do computador em sala de aula
através de uma nova proposta curricular com proposta de ensino diferente do ensino
tradicional com trés pilares: a formagéo do professor, o software educativo e o aluno.

Entendo que o bom profissional procura sempre se aprimorar. Uso o computador para
videos educativos, imagens em 3D e para passar atividades aos meus alunos através de
textos no meu blog, sei que devo e estou me aprimorando mais.

3. Relato de Experiéncia: Integracdo de Atividades de Educacéo em Ciéncias
Utilizando as TIC

Relato da capacitagdo a distancia com um encontro presencial ao final do curso
utilizando, material instrucional do AVA TELEDUC, vivida por um grupo de
professores de ciéncias. Mostrando os resultados proveitosos. A pesquisa relatada
deixa claro que o uso do computador junto ao experimento didatico se torna bem
eficaz na facilitagdo da aprendizagem.

Seria interessante ver esta pesquisa desenvolvida com adolescentes, verificando a
melhoria na aprendizagem.

73. COMENTARIO ARTIGO 1 Terca, 24/08/2010, 15:59:22
ALM4
Relevancia: Ndo Analisada

INTRODUCAO

As dificuldades encontradas por alunos e professores no processo ensino-
aprendizagem da matematica sdo muitas e conhecidas. Por um lado, o aluno ndo
consegue entender a matematica que a escola Ihe ensina, muitas vezes é reprovado
nesta disciplina, ou entdo, mesmo que aprovado, sente dificuldades em utilizar o
conhecimento "adquirido”. Em sintese, ndo consegue, efetivamente, ter acesso a esse
saber de fundamental importancia.

O professor, por outro lado, consciente de que ndo consegue alcancar resultados
satisfatorios junto a seus alunos e tendo dificuldades de, per si, repensar,
satisfatoriamente, seu fazer pedagdgico procura novos elementos - muitas vezes,
meras receitas de como ensinar determinados contetdos - que, acredita, possam
melhorar este quadro. Acredito que esses fatores refletem, claramente, nos resultados
das avaliagdoes nacionais e internacionais.

Voltar ao topo

DEFININDO PAPEIS PARA O COMPUTADOR

Sem ddvida, o uso das TIC contribui para a melhoria do processo de aprendizagem . O
que deve ser observado, é como sera feita essa utilizacéo , deixando claro que devera
exigir por parte do professor um planejamento. Dessa forma, a escolha do software
deve estar em concordancia com o assunto discutido para que realmente possa haver
uma aprendizagem significativa.

Um fato a ser analisado € que apesar da importancia do computador como ferramenta
para uma aprndizagem significativa ndo deve ser pensado como Unica fonte desse
processo.
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RELATO DE EXPERIENCIA

Quanto ao relato de experiencia analisado pelo artigo, achei que foi muito bem
disposto o processo de formacdo dos modulos. Ficou evidenciada a preocupacao do
aprender dos professores - alunos e o tema trabalhado é muito didatico - acredito que
este fato facilitou a experiencia.

74. Reflexdo: Curriculo/ TIC Terca, 24/08/2010, 20:12:26
ALQ2
Relevancia: Nao Analisada

Ola colegas!

Na pagina n° 2 do artigo que é assunto deste forum, no ultimo paragrafo podemos ler
"No processo educacional do campo das ciéncias, um grande desafio a ser trabalhado,
constitui lidar com os aspectos curriculares. De maneira que os alunos passem por
uma mudancga em suas concepgdes e desenvolvam novas competéncias e
habilidades......... ". Pois bem, eu tenho uma reflexdo a fazer: como desenvolver tal
habilidade e competencia em nossos alunos se, alguns ou muitos de nos ainda se
encontram presos a curriculos ultrapassados e que ndo alcangam os anseios de nossos
alunos? A primeira mudanca tem que acontecer nos professores. Além do mais
conheco muitos relatos de escolas que possuem laboratorio de informatica, mas 0s
alunos ndo podem utilizar, pois iriam quebrar os computadores(versdo do nucleo
gestor).

MALDANER(2006) traz um relato dessa dificuldade de mudanga de mentalidade em
relacdo aos curriculos em seu livro "A formacéo inicial e continuada de professores de
Quimica". Sem ddvida nenhuma as TIC devem ser encaradas ndo s6 como uma
ferramenta que contribua para melhoria dos indices em sistemas de avaliacdo de
nossos alunos, mas principalmente como uma ruptura nos curriculos ultrapassados que
nossas escolas utilizam ainda hoje!

Voltar ao topo

75. Re: Reflexdo: Curriculo/ TIC Terca, 24/08/2010, 20:41:14
ALQ1

Relevancia: Ndo Analisada
Interessante. Podemos também notar que nossos alunos , durante a aula de informatica
tem mais interesse em bate-papos, orkut, gmail, MSN e tantos outros do que 0 uso
desta ferramenta para explorar os contetdos trabalhados em sala de aula... O que teria
provocado esta fuga constante dos contetdos, da escola, na escola? Temos um
curriculo de cunho monolitico, propostas pedagégicas inadequadas, receio de uso das
TIC's por parte de alguns professores, despreparo dos professores, ma formagéo dos
licenciados...temos um paradigma que precisa ser quebrado e a mudanca de
mentalidade é um passo primevo para darmos em busca de novas (re)descobertas com
o uso das TIC's.

Voltar ao topo

Abraco!
ALQ1

76. Re: Re: Reflexdo: Curriculo/ TIC Quinta, 26/08/2010, 11:57:25
CONV2
Relevancia: N o Analisada
Concordo com os colegas. Fico muito triste quando vejo meus alunos nas aulas de
informatica basica apenas interessados em bate-papo e orkut. Procuro conscientiza-los
da importancia do computador na aprendizagem.

Nos (gestores, professsores, pedagogos, alunos) precisamos mudar essa realidade. Voltar ao topo

Sds,

CONV2.

77. Repensando o que escrevi sobre o art.1° Terga, 24/08/2010, 21:59:13
ALB2

Relevancia: Ndo Analisada

Companheiros! vou exercitar minha praxi.

Relendo o que escrevi sobre o0 artigo webcurriculo e diante de uma leitura mais
apurada do artigo sobre o mesmo, percebi que o artigo do professor Valente sobre o
USO INTELIGENTE DO COMPUTADOR se encaixam perfeitamente.

Voltar ao topo
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Quando o assunto é Educacao, tudo tem que ser analisado com bastante cuidado. O
artigo sobre webcurriculo relata os baixos indices atingidos pelo Brasil nas avaliag6es
realizadas por institui¢des tanto Nacionais como internacionais de acordo com o
paragrafo do artigo; - Um grande desafio observado hoje constitui melhorar o quadro
da educacédo

cientifica brasileira, focando-se como cenario os precarios niveis de avaliacao
alcancados pelos jovens do ensino bésico, ao serem confrontados por instituicdes
nacionais e internacionais, como Sistema de Avaliacéo da Educacdo Bésica (SAEB) e
o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA, sigla de Program for
International Student Assessment).(BRASIL, 2008; RIBEIRO et al. 2008;
SANTORO; CARUSO, 2007). Nao quero aqui contestar resultados, mas a Educagéo
no Brasil é caracterizada por grande heterogeneidade de metodologias de ensino, ndo
existe por parte da legislagdo vigente(LDB 9394/96), nada que defina qual o tipo de
metodologia as escolas tanto publicas como particulares devam adotar portanto, posso
afirmar que convivemos com sistemas bastante diferenciados com relacéo a
metodologias; algumas escolas adotam métodos tradicionais, outras métodos
construtivistas e outras preferem mesclar e o resultado é este que esta descrito pois
quando a institui¢do aplica a avaliagdo ndo elabora seus quisitos baseados nas
metodologias aplicadas naquele Pais. Seria bem interessante o MEC passar a definir
parametros de avaliagdo levando em consideracdo essa heterogeneidade. Além do
mais prova reflete muito um estado de momento de quem esta sendo avaliado.
Incluindo nessa discussdo 0 USO INTELIGENTE DO COMPUTADOR, percebi que
0 autor estabeleceu dosi parametros para sua discussdo. - O que seria a utilizacdo do
computador na educacgdo de maneira inteligente?

Seria fazer aquilo que o professor faz tradicionalmente ou seja passar a

informacéo para o aluno, administrar e avaliar as atividades que o aluno realiza,
enfim, ser o "braco direito” do professor; ou seria possibilitar mudangas no sistema
atual de ensino, ser usado pelo aluno para construir o conhecimento e, portanto, ser
um recurso com o qual o aluno possa criar, pensar, manipular a
Informacdo?(VALENTE). A introdugdo dessa ferramenta tdo importante no processo
de ensino-aprendisagem, deve ser vista sob prismas diferentes; No campo quantitivo e
no qualitativo. No primeiro essas ferramentas serdo apenas mero coadjuvantes no
processo pois como ferramentas auxiliares podem muito bem ser dispensaveis. No
segundo podemos observar a inser¢do da maquina como participe do processo sendo
usada como mecanismo de direcionamento na construcéo do saber. Porém so a
méquina ndo basta é preciso inserir também bons programas que interfiram
diretamente nessa construgdo. Nesse contexto podemos resgatar a importancia da
formagdo docente como ficou bastante evidenciado no experimento relatado pelo
artigo escrito pelo professor Jalio Wilson e colaboradores. - Trabalhou-se a construgéo
de uma base empirica, visando o uso do computador em apoio pedagdgico a
realizagcdo de praticas de experimentagdo cientifica, de modo a valorizar a
aprendizagem significativa de contetdos de fisica e preparar os professores para
promoverem a integracéo das TIC ao curriculo do ensino médio. Desse modo as
futuras avaliagdes poderiam ser repensadas de forma mais qualitativa e equanime,
levando em consideragdo a miscigenagdo metodologica em nosso Pais.

78. Re: Repensando o que escrevi sobre o art.1° Terca, 24/08/2010, 22:24:25
ALQ2

Relevancia: Ndo Analisada

Oi ALB2!

Achei interessante o que vocé falou sobre o MEC criar parametros para a realiza¢do

das avaliagdes. Gostaria apenas de acrescentar, se vocé me permite, que 0s parametros

de avaliagdo da educagdo no Brasil sdo sugeridos nos PCN’s, quando 0 mesmo

sinaliza como deve ser 0 ensino e o que deve ser priorizado no ensino basico.; O Enem

por exemplo, é uma prova que possui seus problemas, mas da uma ideia como Voltar ao topo

deveriam ser ministradas as aulas néo s6 de ciencias mas de todas as areas do

conhecimento. Infelizmente, o que acontece € que na linha de frente , nas escolas, o

curriculo ndo muda, é apenas maqueado. Para utilizarmos as ferramentas modernas de

ensino o curriculo tem que mudar, ou seja, a visdo de educacgdo tem que mudar. Acho

que é o que estamos fazendo aqui, mudando de vis&o!

Domingo, 29/08/2010,
12:56:59

ALB1

79. Re: Re: Repensando o que escrevi sobre o art.1°
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Sédo amplos os espacos de discussdes sobre a Educacéo. E hoje, no meio da l6gica do
computador, precisamos lembrar que existem pessoas com limitagdes, os deficientes
fisicos.

Com o avanco das conquistas da LDB, a Educagdo Espécial também vem sendo
destaque. E dentro dessa perspectiva nasce o Atendimento Educacional Especializado.
Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN — (art. 58 e
seguintes), “o Atendimento Educacional especializado sera feito em classes, escolas,
ou servigos especializados, sempre que, em fungdo das condic¢Ges especificas dos
alunos, nao for possivel a sua intergracdo nas classes comuns do ensino regular” (art.
59, paragrafo 2°). (FAVERO, 2007, p. 26)

A para este tipo de atendimento, deveriam se fortalecer as politicas de inclusdo digital
a essas pessoas, para que estes possam usufruir da tecnologia e participarem de fato da
sociedade critica e participativa.

FAVERO, Eugénia Augusta Gonzaga. Aspectos legais e orientacio pedagdgica — Sdo
Paulo : MEC/SESP, 2007.

80. Como podemos elaborar um projeto Telecolaborativo

Como podemos elaborar um projeto Telecolaborativo.

RELATO DE EXPERIENCIA.

Com base nas experiéncias relatadas no Artigo WebCurriculo-2008Aspectos
pedagogicos, podemos desenvolver um projeto Telecolaborativo seguindo as etapas a
seguir.

A carga horéria total do curso de aproximadamente cem horas.

Selecionando um ambiente virtual de aprendizagem, por exemplo TELEDUC/PUC-
SP.

Escolher um conjunto de vinte e cinco alunos, que apresentavam perfil de formacédo
inicial variando desde humanistas a cientistas, englobando quimicos, fisicos, bidlogos
e matematicos.

1 - Realizando inicialmente um diagndstico dos alunos, a maioria dos cursistas deve
assinalar um questionario de avaliagdo.

A formagdao devera ser estruturada em trés mddulos didaticos.

2 - Os dois primeiros a distancia, compreendendo:

2.1 Introdugdo ao ambiente virtual de aprendizagem, AVA.

2.2 Conteudos de aprendizagem versando sobre o tema do curso.

3 - No terceiro, devera ser de modalidade semipresencial, tendo como meta principal
se realizar uma sessdo didatica presencial.

4 - No dltimo dia de aula, sendo constituida por uma pratica no laboratério de
experimentacao cientifica, relacionada ao tema do curso.

Vocé seria capaz de elaborar e coordenar um curso deste modelo?
Faca um peque esboco de como seria.

Sintese: O USO INTELIGENTE DO COMPUTADOR NA

8l. EDUCACAO

167

Relevancia: Nao Analisada

Voltar ao topo

Terca, 24/08/2010, 23:02:58
ALM2
Relevancia: Ndo Analisada

Voltar ao topo

Quarta, 25/08/2010, 00:31:08
ALM2
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Relevancia: Nao Analisada

Sintese: O USO INTELIGENTE DO COMPUTADOR NA EDUCACAQ

Temos no computador uma ferramenta pedag6gica com varias caracteristicas, por
exemplo: guarda muitas informagdes; ministra sistematicamente as informages; ndo
esquece e possui recursos como multimidias, som, animagdo e cores. Com tantas
qualidades aparece um questionamento de como o aluno pode utiliza-lo em uma
aprendizagem significativa?

Se formos aplica-lo de forma ndo inteligente, usando apenas como maquina de
ensinar, estaremos transmitindo o conhecimento, promovendo uma aprendizagem
mecanica. Desse modo se usa bastante tutoriais, jogos e exercicio-e-pratica.

O professor ndo pode apenas utilizar o computador para transmitir as informagdes e
para administrar e avaliar os resultados. E necessario que provoque no aluno
mudancas de comportamento, o fazendo criar, pensar e manipular as informacoes.

Na pedagogia tradicional se usa 0 modelo empirista, em que a apreenséo do
conhecimento se da por contigiiidade e por freqiiéncia na forma em que eles sdo
transmitidos, promovendo uma aprendizagem mecanica. Voltar ao topo

Cabe ao professor, de forma inteligente, usar o computador como maquina para ser
ensinada, onde existe desta forma uma construgdo do conhecimento. Com este
objetivo existem os software desempenham estas possibilidades, sdo as linguagens de
programacéo, como BASIC, Pascal, Logo; os software denominados de aplicativos,
como uma linguagem para criagdo de banco de dados, como DBase ou um
processador de texto; ou os software para construgdo de multimidia.

Buscando uma aprendizagem significativa, segundo Valente, o aluno tem que percorre
o ciclo descrever-executar-refletir-depurar-descrever em sua atividade diante do

computador, para se obter uma mudanca de comportamento. O professor tem que ser o
mediador do processo de aprendizagem, fazendo com que o aluno aprenda a aprender.

Pondere.

Ao sair da universidade, os futuros professores estdo capacitados em fazer com que 0s
alunos aprendam aprender?

Re: Sintese: O USO INTELIGENTE DO COMPUTADOR NA

ez EDUCACAO

Quinta, 26/08/2010, 00:06:50

ALB1
Relevancia: Ndo Analisada
Esta ai uma palavra que considero muito nos dias atuais, a mediacdo. Muito se pede
pede que o professor busque mediar a aquisicdo do conhecimento por parte do aluno e
é 0 que menos se ver nas salas de aulas. Além disso, precisamos ter a clareza que a
EAD é apenas uma das infinitas maneiras de se chegar ao objetivo da mediacéo. Pois
devemos, além de discutir sobre o computador, buscar outras formas de facilitar o
. Voltar ao topo
processo de aprendizagem.
sabemos que nimeros escolas de nossa pais, ainda se encontram distantes dessa
realidade. E se buscamos tragar alternativas de Ensino, deveriamos ampliar o leque de
discusséo.

83. Integracéo entre o computador e o laboratério experimental Quarta, 25/08/2010, 09:26:18
ALF3
Relevancia: Nao Analisada
Acredito que o uso pedagogicamente correto dos ambientes virtuais de aprendizagem
tendo como referencial teérico uma concepgao construtivista poderia promover uma
boa interagdo entre as TICs e os laboratdrios experimentais de ciéncias, para isto seria
necessario reavaliar as propostas curriculares e realizar mudangas na forma de

Voltar ao topo
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apresentacdo conteudista dos nossos livros didaticos do ensino basico e do ensino
superior.

84. O uso inteligente do computador Quarta, 25/08/2010, 20:46:51
ALQ3
Relevéncia: Ndo Analisada
Usar inteligentemente o computador significa aproveitar ao maximo um pouco de
cada mecanismo que este possa apresentar. Aprender com o auxilio de um computador
pode ser simples, porém exige por parte dos aprendizes comprometimento com o que
se deseja aprender. Um exemplo sdo as chamadas aulas multimidias. Essas aulas na
maioria das vezes sdo similares a aulas tradicionais que utlizam somente a
verbalizagdo do professor, 0 uso comum do quadro e pincel, livros didaticos...
O uso inteligente do computador como ferramenta pedagogica de aprendizagem, tenta
quebrar um pouco esse paradigma. Através de programas inteligentes como softwares,
AVAs (ambiente virtual de aprendizagem),féruns de discussdo, uso do e-mail,
internet, enfim sdo inimeras as possibilidades que existem para que o computador
possa converter as informagdes emitidas pelo professor sejam convertidas em
conhecimento.

Voltar ao topo

ALQ3

85. Como podemos elaborar um projeto Telecolaborativo Quarta, 25/08/2010, 21:09:19
ALB2
Relevancia: Ndo Analisada

Companheiro ALM2!
Gostei bastante do que escreveu sobre a proposta da elaboragdo de um projeto Voltar ao topo
telecolaborativo Sobre o projeto preciso pensar com mais calma.

86. Re: Como podemos elaborar um projeto Telecolaborativo Quarta, 25/08/2010, 21:19:17
ALQ1
Relevancia: Nao Analisada

Voccé vé um novo horizonte vindo com o uso do ambiente telecolaborativo.lsso é

bom!!!
Abragos Voltar ao topo
ALQ1
87. Integracéo entre o computador e o laboratorio experimental Quarta, 25/08/2010, 21:21:33

ALB2

Relevéncia: Ndo Analisada
Companheiro ALF3!
Sua preocupacdo sujestiva vem de encontro ao meu pensamento em relacdo ao uso de
novas tecnologias. E um desafio imenso inserir tais mudancas em um sistema
acomodado. E preciso inquieta-lo para que a partir disso possamos construir bases
solidas educativas com utilizacdo das TIC na formatagdo de um novo modelo de
educacéo para o Pais. Longe de mim querer abolir totalmente o que temos em nome
de um projeto, mas aproveitar o que temos e inserir novos conceitos a fim de
evoluirmos na constru¢do do modelo ideal de ensino-aprendizagem.

Voltar ao topo

88. Re: Integracéo entre o computador e o laboratdrio experimental Quinta, 26/08/2010, 00:01:18
ALB1
Relevancia: Ndo Analisada
Muito ainda tem que se discutir para encontrar um modelo ideal para educag¢do. Aqui,
desde o inicio, estamos discutindo penas um eixo do ensino que é a educagao a
distancia. E mesmo nela esquecemos um detalhe, a educacgéo inclusiva.
segundo Fonseca, (1995, p.9), o direito a igualdade de oportunidades educacionais e 0
resultado de uma luta historica dos “militantes” dos direitos humanos, luta que implica
a obrigatoriedade de Estado garantir gratuitamente unidades de ensino para todas as
criangas (quer sejam ou ndo deficientes).
As politicas publicas devem sim seguir no rumo de se buscar o modelo ideal para
educacdo, mas sempre tentando incluir a todos nessa conquista.

Voltar ao topo

Fonseca, Vitor da — Educacdo Especial: programa de estimulacéo precoce / Uma
introducao as Idéias de Fuerstein — Porto Alegre : Artes Médicas, 1995.
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Comentario sobre o0 artigo: Uso inteligente do computador na

2 Educacéo

Caros colegas e professor,

Confesso que a leitura do 2° artigo me deixou um pouco abalado. E como se estivesse
faltando algo que pudesse recuperar o papel do professor (parece que foi perdido?!!!),
ou melhor pudesse ampliar o papel de mediador do professor, numa constante procura
e incentivo de seus alunos o ato de pensar, sobre si, sobre o outro e sobre 0 mundo que
0 cerca.

Parto do pressuposto, numa linha de estudo respaldada por Wygostsky, Batkin, Luria
de que a aprendizagem para o ser humano é pessoal e intransferivel em sua forma de
perceber o objeto de analise( cada aluno percebe e assimila as informagdes de modo
bem particular, por mais que 0os mecanismos cognitivos possas ser descritos em linhas
gerais).

Vivemos numa sociedade cuja psique pode ser estimulada por canais sensitivos,
intuitivos, cognitivos entre outros (JUNG). E caso nosso aluno ndo sinta o desejo de
aprender da forma como as coisas sdo ensinadas na escola de hoje? A culpabilidade é
do professor, da metodologia?Das maquinas de ensinar?

Lembrei entdo de DAVIDOV, e até mesmo de Libaneo que afirma:

“Em face das necessidades educativas presentes, a escola continua sendo lugar de
mediagdo cultural, e a pedagogia, ao viabilizar a educagdo, constitui-se como pratica
cultural intencional de producéo e internalizacdo de significados. O modus faciendi da
mediagdo cultural, pelo trabalho dos professores, é o provimento aos alunos dos meios
de aquisicdo de conceitos cientificos e de desenvolvimento das capacidades cognitivas
e operativas, dois elementos da aprendizagem escolar interligados e indissociaveis.”
Cabe aqui o papel exclusivo de mediador de impulsionador ao professor. Creio que a
dificuldade também pode estar na didatica empregada em sala de aula.

E ainda: ”Com efeito, as criangas e jovens vao a escola para aprender cultura e
internalizar os meios cognitivos de compreender o mundo e transforma-lo. Para isso, &
necessario pensar — estimular a capacidade de raciocinio e julgamento, melhorar a
capacidade reflexiva. A didatica hoje precisa comprometer-se com a qualidade
cognitiva das aprendizagens e esta, por sua vez, esta associada a aprendizagem do
pensar. Cabe-lhe investigar como se pode ajudar os alunos a se constituirem como
sujeitos pensantes, capazes de pensar e lidar com conceitos, argumentar, resolver
problemas, para se defrontarem com dilemas e problemas da vida pratica.”

Surge a indagacdo. Como o computador pode fornecer ou permitir tais possibilidades,
sem a visdo critico-reflexiva do professor, que percebe o aluno como um todo e néo
apenas em seus erros e acertos e suas depuracdes?

“O ciclo descrever-executar-refletir-depurar-descrever” ndo poderia também tornar o
aprendizado mecanizado?

E necessario que possamos enxergar o professor em sua praxis de outra maneira como
diz LIBANEO:

A razdo pedagdgica esta também, associada, inerentemente, ao valor, a um valor
intrinseco, que é a formacéo humana, visando a ajudar os outros a se constituirem
como sujeitos, a se educarem, a serem pessoas dignas, justas, cultas.

Para adequar-se as necessidades contemporaneas relacionadas com as formas de
aprendizagem, a didatica precisa fortalecer a investigacéo sobre o papel mediador do
professor na preparagdo dos alunos para o pensar. Mais precisamente: serd
fundamental entender que o conhecimento supde o desenvolvimento do pensamento e
que desenvolver o pensamento supde metodologia e procedimentos sistematicos do
pensar. Para essa empreitada, a teoria do ensino desenvolvimental é oportuna. Nesse
caso, a questdo esta em como o ensino pode impulsionar o desenvolvimento das
competéncias cognitivas mediante a formacéo de conceitos tedricos. Ou, em outras
palavras, o que fazer para estimular as capacidades investigadoras dos alunos
ajudando-os a desenvolver competéncias e habilidades mentais.”

Aqui, de posse desta nocao, do papel da didatica da sala de aula, finalmente
poderemos fazer 0 uso das maquinas para auxiliar estas aquisi¢des, sem nos
esquecermos das idiossincrasias, da cultura, da aculturagcdo, dos pormenores
envolvidos neste processo de ensino-aprendizagem, tendo o computador como um
importante auxiliar, mas ndo como substituto do professor, que pensa, sente, reflete,
cria, se amplia e se expressa num frenesi herctleo no ato de educar.
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Quarta, 25/08/2010, 22:21:16

ALQ1
Relevancia: Nao Analisada

Voltar ao topo
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Informo que LIBANEO se baseou em um dos pressupostos teoricos de VASILI
DAVIDOV.

Abragos!

ALQ1

90. O USO INTELIGENTE DO COMPUTADOR NA EDUCAQAO Quarta, 25/08/2010, 22:43:50
ALM3
Relevancia: Ndo Analisada

O USO INTELIGENTE DO COMPUTADOR NA EDUCACAO
José A. Valente

Do questionamento “O que seria a utilizagdo do computador na educagio de maneira
inteligente?”’(Pag 1), realizado por Valente no inicio de seu artigo, sendo que uma das
provaveis resposta, também dada em forma de questionamento, foi “seria possibilitar
mudancas no sistema atual de ensino, ser usado pelo aluno para construir o
conhecimento e, portanto, ser um recurso com o qual o aluno possa criar, pensar,
manipular a informagdo?” e ainda, observado a parte do texto no qual o referido autor
descreve como deve ser utilizada a computacéo na construgdo de conhecimentos (pag.
4), onde a partir do seu ponto de vista 0 computador seria praticamente o Uinico meio
para trabalhar tais idéias, sendo entéo necessario que o agente da aprendizagem
deveria ter conhecimento de linguagens de programacao, tenho como opinido a de que
tal situagdo ndo se encaixaria em nossa realidade, isso tendo em vista uma certa
preocupacao de como ocorrem os teste de sele¢do de pessoas para o0 mercado de
trabalho e para o ingresso na universidade.

Pelo que foi exposto acima, discordo e entendo que esse ideal seja viavel apenas para
daqui a alguns anos, quando todos os alunos tiverem condicdes de ter o seu proprio
computador, pois s6 assim sera possivel, através dessa ferramenta, o educando estar
continuamente construindo conhecimentos.
Voltar ao topo
Contudo, como foi colocado por colegas em discussdes anteriores, “o computador
deve ser utilizado como ferramenta para auxiliar o aluno no processo ensino-
aprendizagem” e ndo como unico meio para a produg@o de conhecimentos. Para tanto,
estou motivado a fazer parte do grupo de professores com disposi¢do e objetivo de
introduzir softwares nas praticas pedagégicas.

Saindo um pouco do discurso anterior, uma das questdes que dificultam a mudanca do
sistema de ensino atual para um modelo onde o aluno seja o centro das aten¢6es do
processo-ensino aprendizagem, com autonomia para construir o conhecimento, onde o
professor seja um orientador e ndo um transmissor de informagdes e 0 computador
possa ser utilizado na busca de uma aprendizagem efetiva, é quantidade de alunos
concentrados num s6 ambiente de aprendizagem. Ou seja, como orientar tantas
pessoas pensantes e verificar se todos estdo obtendo éxito na construcdo de
conhecimentos?

Portanto, a utilizagdo das TIC em sala de aula ndo apenas é uma questdo de modificar
programas curriculares ou como sera a sua utilizagdo de modo inteligente objetivando
a aprendizagem significativa, mas também o modo de como o educando sera
preparado para ingressar no meio profissional e académico e das condi¢des para que o
mesmo possa ter o seu desenvolvimento de idéias acompanhado constantemente pelo

educador.
Re: O USO INTELIGENTE DO COMPUTADOR NA . o
91. EDUCACAO Quinta, 26/08/2010, 06:40:38
ALQ1
Relevancia: Nao Analisada
Oi ALM5,

Discordo do artigo, fico a imaginar o processo de aquisi¢do de leitura e escrita e tantas
outras aquisicdes, que sao possiveis pelo contato professor-aluno, sendo trabalhadas
por uma maquina.Ja expus miha opinido ontem, mas concordo com suas colocagdes
sobre a discordancia das idéias que foram expostas.

Voltar ao topo
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Abraco!
ALQ1

92. Re: Uso inteligente do computador. Quinta, 26/08/2010, 10:35:44
ALB2
Relevéncia: Ndo Analisada
Caros companheiros!
Vou iniciar minha disucussdo com uma pergunta: O que séo as TIC?
Qualquer ferrramenta tecnoldgica que possibilite acesso ao conhecimento. Para alguns
estamos na era do conhecimento. Compreendo como conhecimento qualquer
informacéo de carater geral ou especifico que possa ser compartilhada com a
sociedade. O homem passou a produzir conhecimento a partir do momento que
desenvolveu uma forma de se comunicar.
A sociedade por sua natureza construtiva/destrutiva sobrevive do conhecimento que
produz; foi no passado, é no presente e sera no futuro. Vivemos em uma sociedade da
aprendizagem, na qual aprender constitui uma exigéncia social(POZO, 2008). As
ferramentas tecnoldgicas sao instrumentos auxiliares nesse processo
construtivo/destrutivo. Embora paradoxal sédo imprescindiveis para o modelo de
sociedade vigente. Cada vez se aprende mais e cada vez se fracassa mais na tentativa
de aprender(POZO, 2008).
Partindo do pressuposto: o computador é uma ferramenta. Pode muito bem ser
utilizado como auxiliar pedagdgico no conjunto ensino-aprendizagem e baseado nesse
quesito é que, sociedade produtora e consumidora de conhecimento ndo pode
prescindir de ferramenta tdo importante.

Voltar ao topo

93. Ensaio: FORMAQAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS Sexta, 27/08/2010, 00:57:26
ALM?2
Relevancia: Nao Analisada

Ensaio: FORMAGCAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS

Vivemos em uma sociedade informatizada e globalizada, onde os conhecimentos estdo
sempre sendo construidos de forma dindmica. Diante deste quadro esta o professor
que ndo pode esta estatico para estas transformagdes. Para manter este especialista
nesta realidade é necessario que este profissional esteja em formagao continuada.

Nas formagdes continuadas de professores encontramos algumas resisténcias internas
e multivariadas; relutancia para uma nova relagdo entre especialista e aprendiz; falta
da focalizagdo da reflexdo e da acéo e desfavorecimento de atividades metacognitivas,
ou seja, compreensdo e realizacdo pessoal.

Nos cursos de formacéo de professores de ciéncias ndo existe a preocupagéo em

preparar os docentes em lecionar uma boa aula, falta de pesquisa e ndo ha uma

identidade na formagdo de ciéncias. Estes problemas refletem na formagéo dos Voltar ao topo
professores em sua sala de aula de forma significativa.

Temos que ter um professor com formacéo global, que consiga planejar suas aulas de
maneira interdisciplinar e ndo de forma fragmentada e compartilhada.

Pondere.
Qual sua visao para as aulas interdisciplinares?

Fonte:
http://www.if.ufrgs.br/public/ensino/vol7/n3/v7_n3_a3.htm

http://www.sbfl.sbfisica.org.br/eventos/snef/xvi/cd/resumos/T0602-1.pdf

94. Re: Ponderacio - FORMACAO DE PROFESSORES DE Sexta, 27/08/2010, 10:03:17
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CIENCIAS
ALB?2
Relevancia: Nao Analisada
Diante do exposto no ensaio sobre FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS
escrito por ALM2.

1- Nossos cursos de formagdo de professores acompanham a evolucao das
metodologias pedagdgicas, seguindo atualmente entre o tradicional, 0 moderno e o
p6s-moderno. Esta tempestade metodolégica tem prejudicado bastante a formagao
docente visto que ontem eramos tecnicistas, hoje construtivistas amanha, quem sabe.

2- Os cursos de formacdao de professores sdo de tiro curto; muita teoria e pouca ou
quase nenhuma prética. Este deveria ter longa duracéo e com atividade pratica em sala Voltar ao topo
de aula concomitante.

3- As disciplinas de referéncia sdo ministradas sem levar em consideragdo os
curriculos do ambiente em que o professor ird trabalhar. Isso acarreta uma dicotomia
entre teoria e préatica.

Para que a interdisciplinaridade possa acontecer de fato é preciso que ocorram
mudancas profundas na formagao de novos docentes. E claro que isso perpessa por
uma transformacéo radical na maneira de pensar e de agir de quem forma esses

docentes.
95. Resumo do Artigo Sexta, 27/08/2010, 17:41:20
ALF1
Relevancia: Nao Analisada
ALF1

Segue o resumo que foi solicitado pelo professor.
1.1 Introducdo:

Como podemos melhorar os resultados obtidos em exames internacionais?
Segundo o artigo ha varias falhas no ensino de ciéncias que levam aos desastrosos
resultados alcangados pelos jovens brasileiros.

Umas delas é a grande caréncia de professores de Ciéncias e Matematica, onde a
solucéo é alocar docentes com formagao em areas distintas para lecionar tais
disciplinas.

No contexto do mundo real, uma questéo que se pode formular € como deve ser o
nivel do pensamento cientifico do cidadéo brasileiro? Como noticias de cunho
cientifico e leituras relacionadas a prevencao de doencas cardioldgicas, preservagéo de
meio ambiente e outras podem ser compreendidas e eficazmente incorporadas ao
convivio social e trabalho (RIBEIRO, et al. 2008)?

Um grande desafio é trabalhar o aspecto curricular, como as informagdes devem

chegar aos jovens, o que é realmente importante e como desenvolver as habilidades Voltar ao topo
necessarias para que o estudante compreenda e construas as pontes do conhecimento

tedrico e pratico.

Segundo Hodson,

Assim se constroi um ciclo onde se sucedem o acompanhamento da leitura e

assimilagéo das instrugbes do experimento, entre outros procedimentos necessarios

para a realizagdo da pratica e consolidacéo dos conhecimentos (HODSON 1990, apud

LABURU 2003).

1.2. Definindo Papéis para o Computador: Recurso Pedag6gico na Aprendizagem
Significativa e Ferramenta Auxiliar & Realizacdo de Préticas Cientificas:

O artigo aponta uma possivel solucéo, ou melhor, para atenuar o problema da
educacdo brasileira, o uso das TIC, ressalta, no entanto, que a formacao dos
professores, os alunos e os softwares educativos sdo de fundamental importancia.
Deve ser revista a proposta curricular.

E importante destacar que apenas a utilizagdo do computador no ensino néo garante
que os estudantes tenham boa qualidade de aprendizagem. Como aponta Pinto e
Godmez (1996), toda experiéncia educacional proposta aos estudantes tem que ter,
intencionalmente ou ndo, uma abordagem que corresponde a esquemas conceituais,
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epistemoldgicos, pedagdgicos e psicoldgicos.

1.3. Relato de Experiéncia: Integracéo de Atividades de Educagdo em Ciéncias
Utilizando as TIC.

Uma passagem do texto:

Numa analise do perfil dos professores-alunos, destaca-se que a maioria: ndo possuia
formagao consolidada em préaticas no laboratério de experimentacéo cientifica e
desconhecia, nos contetdos curriculares de suas escolas, a existéncia de temas ligados
ao uso do computador como ferramenta de auxilio pedagogico a realizagdo de praticas
pedagdgicas no laboratorio de experimentacéo cientifica.

Vemos que a equipe, embora fossem de professores das mais diversas areas do
conhecimento, ndo possuia formagdo adequada. Deve-se chamar atencao para a
qualidade dos cursos de licenciatura.

Na formagao da equipe de professores-alunos, o contato com o Teleduc e suas
ferramentas foi uma 6tima préatica pedagogica para motiva-los a conhecer um mundo
diferente ao do quadro-negro.

Minhas impressoes:

Ja tive contato com as TIC, ora no papel de professor do Ensino Médio, ora como
aluno e professor no Ensino Superior, esses recursos (chats, féruns, videos e
simulagbes) quando bem incorporados ao trabalho do professor, permitem que o aluno
vislumbre a beleza da Ciéncia.

Facilmente se percebe a motivagao e a aprendizagem significativa vem a tona, com
perguntas relacionadas ao dia a dia dos estudantes.

N&o podemos esquecer que a formagéo continuada dos professores é fundamental para
uma constante atualizago nas praticas pedagogicas.

Abragos!

96. Re: Resumo do Artigo

Séao amplos os espacos de discussdes sobre a Educacéo. E hoje, no meio da légica do
computador, precisamos lembrar que existem pessoas com limitagdes, os deficientes
fisicos.

Com o avango das conquistas da LDB, a Educagao Espécial também vem sendo
destaque. E dentro dessa perspectiva nasce o Atendimento Educacional Especializado.
Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN — (art. 58 e
seguintes), “o Atendimento Educacional especializado sera feito em classes, escolas,
ou servigos especializados, sempre que, em fungdo das condi¢Oes especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua intergragdo nas classes comuns do ensino regular” (art.
59, paragrafo 2°). (FAVERO, 2007, p. 26)

A para este tipo de atendimento, deveriam se fortalecer as politicas de inclusdo digital
a essas pessoas, para que estes possam usufruir da tecnologia e participarem de fato da
sociedade critica e participativa.

FAVERO, Eugénia Augusta Gonzaga. Aspectos legais e orientacio pedagdgica — Sao
Paulo : MEC/SESP, 2007.

97. EQUIPE MERCURIO

EQUIPE MERCURIO

Ola equipe Mercdrio.

Estamos dando inicio aos nossos trabalhos colaborativo. Faremos um estudo
preliminar do Prefacio do livro Formag&o de Professores de Ciéncias
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Domingo, 29/08/2010,
12:57:15

ALB1
Relevancia: Nao Analisada

Voltar ao topo

Sabado, 28/08/2010, 00:51:17

ALM2
Relevancia: Ndo Analisada

Voltar ao topo
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Responda o questionario a seguir.

1) Qual a importéncia da cooperagdo educativa ibero-americana para o
desenvolvimento da construcdo do conhecimento no cenario internacional?

2) Quais as metas para a educacéo e cultura da Declaracdo de Guadalajara (México)
julho 1991?

3) Qual o objetivo da IBERCIMA?

4) Qual o papel da Agéncia Brasileira de Cooperagdo (ABC) para o contexto da
América, com relagéo das cooperacdes internacional em tecnologias?

Pondere.

Vivemos em um sociedade da informag&o e globalizada, ndo podemos despresar as
acOes de pesquisa de outros paises. Estando em processo dindmico, onde a cada cinco
anos o conhecimento dobra, a constru¢do do conhecimento é um fato que ndo se pode
negar. A colaboragdo entre os paises se torna necessaria diante do avango tecnolégico,
devido a geracdo de conhecimento.

98. Re: EQUIPE MERCURIO-Fora do local

Ola, ALM2, vc. utilizou o forum errado para se comunicar com sua equipe e falar
assunto fora deste forum.

Por gentileza, copie seu textoa baixoe envie através do forum mercurio.

Favor me informar que leu este email
[1PF
[1PF

99. Uso inteligente do computador-Avaliagdo

Como foi ratificado no préprio artigo, a idéia central é aquela ,onde o uso do
computador na educagdo, tenta provocar mudangas na abordagem pedagégica
utilizada, ao invés de apenas ajudar o professor na transmissdo de conhecimento.

Uso inteligente do computador X Uso do computador inteligente.
Creio que essa seja 0 grande debate do arquivo.

Na primeira parte do arquivo, o autor faz questdo de mostrar as benesses que 0 uso do
computador em sala pode oferecer, renegando praticamente a zero, o papel do
professor no mecanismo ensino/aprendizagem.

Essa foi a "pancada™ inicial, para depois 0 mesmo fazer alguns questionamentos sobre
0 que se espera dos profissionais de educacdo.

* Profissionais preparados para um mundo complexo
* Criticidade, criatividade, pensador.

* Sempre disposto a aprender

* Trabalhar em grupo
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Segunda, 30/08/2010,
00:53:14

PF
Relevancia: Nao Analisada

Voltar ao topo

Domingo, 29/08/2010,
19:41:50

ALM3

Relevancia: Nao Analisada

Voltar ao topo
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E isso ndo passivel de transmissdo mas de uma grande construcdo na preparagdo do
individuo.Mostrando que nesse caso a uma aplicacdo mais abrangente e coerente do
uso do computador.

Ficou claro, que nesse processo cognitivo, as deficiéncias do uso do computador, pois
0 mesmo nao pode oferecer mais do que aquilo que foi previamente disponibilizado a
ele.

Essa deficiéncia permite o aluno refletir e construir novas idéias na depuragéo do fato
aprendendo a produzir solugdes e usar novas informagoes.

Percebi também o desconforto praticado pela grande maioria dos professores, que
utilizam o computador para ser uma espécie de segundo detentor do saber.

A saida seria entdo pensar em uma metodologia de ensino que pudesse contemplar o
uso proficuo dessas ferramentas.

Finalizo com o que foi dito no ultimo pardgrafo”...Informatizar o ensino € solucéo
mercadoldgica..."

Abracos.

ALM3

100. DEFESA DA MONOGRAFIA

Oi PF e todos do curso de Mestrado, sexta-feira eu falei que iria apresentar a defesa
de minha monografia do curso de P6s-Graduacgao em Tecnologias da Educacgao, mas
ela foi adiada para proxima semana no Hotel Porto da Aldeia.

101. Resumo WebCurriculo

Introducéo

A situagdo do Brasil nos resultados do PISA e do SAEB é alarmante, especialmente
quando os conhecimentos sdo os cientificos: matematica e fisica.

Existe uma grande caréncia de professores de fisica, quimica, matematica e biologia.
Por isso, professores de outras areas os substituem em sala de aula o que gera um
clima de desconfianga dos alunos para com o professor.

E necessario utilizar o laboratério de experimentacao tendo em mente que n&o é
somente ele que vai solucionar os problemas da educagdo cientifica.

O desafio no ensino de ciéncias é lidar com o curriculo. E importante que o aluno
passe por um processo de transformacéo de suas concepgdes e saiba integrar o
laboratorio de experimentacéo ao laboratorio de informatica.

Definindo papéis para o computador

O uso do computador na escola remete ao fato de se repensar o curriculo e a
concepgdo de novas praticas e acdes pedagogicas. Para isso, é necessario pensar a
formagdo de professores, o software educativo e o aluno.

O mercado oferece uma variedade grande de softwares caracterizados de forma
tradicional ou progressista. O uso do computador na escola favorece ao trabalho
interdisciplinar aproximando ciéncias, tecnologia e educacéo.

E primordial pensar a insercio do computador na escola a partir da reflex&o sobre o
curriculo existente e da insercdo de temas que mobilizem o uso do computador.
Relato de experiéncia

Formacao a distancia de professores de escola do ensino basico do Ceara.

25 professores com formagcdo inicial diversa.

Perfil dos docentes — ndo tiveram contato com a pratica laboratorial cientifica nem
contato com o uso do computador na escola

Formagao — 3 mddulos didaticos — AVA (TelEduc)

Médulos 1 e 2 — a distancia — introducéo ao AVA e contetdos de eletricidade
Modulo 3 — semipresencial — experiéncia pratica laboratorial

Material didatico adaptado para insercéo da Teoria da Aprendizagem Significativa de
Ausubel e para ser utilizado no AVA

Utilizagdo de foruns tematicos no TelEduc

Observacéao do processo de construgdo da Espiral da Aprendizagem a partir das
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Segunda, 30/08/2010,
08:50:01

ALB3
Relevancia: Nao Analisada

Voltar ao topo

Terca, 31/08/2010, 22:41:07
CONV4
Relevancia: Nao Analisada

Voltar ao topo
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discussdes nos féruns tematicos

Utilizacdo de software de simulagdo pelos docentes para o desenvolvimento de
atividades semelhantes aquelas realizadas experimentalmente em laboratério.
Discussdo em grupo sobre a atividade desenvolvida no laboratério e pelo uso do
software.

Conclusao

E importante disponibilizar materiais instrucionais de eletricidade em AVA para que
se desenvolva uma aprendizagem telecolaborativa e se faga uso do laboratério de
experimentagéo cientifica. E importante discutir o projeto pedagégico para promover
mudancas curriculares que contemplem a integragdo das tecnologias aos trabalhos
desenvolvidos em laborat6rio experimental.

102. Re: Resumo WebCurriculo Quarta, 01/09/2010, 16:48:18
ALF3

Relevancia: Nao Analisada

Boa tarde, CONV3. Um dado que me chamou atencéo foi que os professores em

formagao néo tiveram contato nem com laboratério, nem com computador. Além dos

baixos salarios e a pouca motivagao, ainda querem que os professores tenham Voltar ao topo

capacidade de administrar boas aulas experimentais e usarem bem o computador,

como? se eles ndo foram formados para isto.

103. Re: Re: Resumo WebCurriculo Quarta, 01/09/2010, 18:52:04
CONV3
Relevancia: Ndo Analisada

Pois é ALF3. De fato este € um acontecimento lastimavel, mas acredito que exista
solucéo. A formagéo do professor precisa ser repensada com cuidado para que possa
contemplar uma reflexdo sobre a integracédo das tecnologias ao curriculo
possibilitando uma mudanca das concepgdes que trazem sobre Ciéncia e seu ensino.
Além disso, n6s professores também precisamos "colocar a mdo na massa' e correr
para superar os prejuizos. Mesmo ndo tendo formacao adequada, Somos criativos.
Acreditar que as mudancas podem partir de nés mesmos ja faz uma grande diferenca.
Vocé concorda comigo?

Voltar ao topo

104. Re: Re: Re: Resumo WebCurriculo Sexta, 03/09/2010, 16:29:06
ALF3
Releva ncia: N& o Analisada

Concordo plenamente com vc, pois quem faz a diferenca entre uma boa e ma

educacdo sdo os professores, apesar de ndo receberem o devido valor, moral, Voltar ao topo
psicoldgico, assistencial, financeiro e outros.

105. Re: Re: Re: Resumo WebCurriculo Séabado, 04/09/2010, 09:47:16
CONV4

Relevancia: Ndo Analisada

Ola CONV3 e ALF3

Estou de pleno acordo com as opinioes que vcs apresentaram nesta discussao.

Contudo, sou mais tedencioso a apoiar o pensamento de Eldesio, pois os parcos

recursos que temos para ministrar aulas nos impedem muitas vezes de fazer um

trabalho inovador e de qualidade. Levanto esta posi¢ao,apoiado em minha experiencia

como professor da ed basica do estado do ceara. Me encontro lotado em laboratorio

experimental de ciencias(100hs), sendo que o0s tais possuem pouquisimos Voltar ao topo

equipamentos para a realizacao de praticas. Temos que improvisar com materiais de

baixo custo, quando possivel, o que ja prejudica o desenvolvimento de tais praticas.

Fora isso, estamos sendo cada vez mais pressionados a desenvolver miniprojetos de

pesquisa, com recursos zero, o que inviabiliza a efetivacao de qualquer trabalho.

Dificil ou melhor dizendo, impossivel se desenvolver trabalho de qualidade desse

jeito, ndo concordam?

Domingo, 05/09/2010,
10:10:42

CONV3
Relevancia: Nao Analisada

106. Re: Re: Re: Re: Resumo WebCurriculo

De fato CONV4, acho muito complicado desenvolver um trabalho de qualidade nestas
condicdes. Voltar ao topo
Por isso é que as pesquisas nessa area, Ensino de Ciéncias e Matematica, devem
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crescer e se tornar mais enfaticas. Precisamos denunciar os problemas, encontrar
solugdes, testa-las e mostrar o que € vidvel e 0 que ndo € em termos de processo de
ensino-aprendizagem. Acho que todos n6s que estamos iniciando na pesquisa seja em
Mestrado ou Doutorado temos esse legado. Precisamos unir esforgos ndo sé para
mostrar as evidéncias mas principalmente para inovar e contribuir com solugdes para
os professores em sala de aula. As pesquisas, portanto, ndo podem ficar s6 no papel,
precisam ter vida e atender as demandas sociais, mais precisamente as educacionais.

107. resumo webcurriculum Sébado, 04/09/2010, 09:31:49
CONV4

Relevancia: Ndo Analisada

Introducéo

Os autores informam que ha uma grande necessidade atualmente de se melhorar o

quadro da educacdo cientifica brasileira, em virtude dos pessimos desempenhos que o

pais teve em avaliagOes tanto internacionais quanto nacionais. A melhoria exigiria

uma reforma no curriculo de Ciéncias para se abandonar o ensino tradicional

puramente livresco, onde se destacaria mudancas nos objetivos da educacao para se

priorizar a formacéo de competencias e habilidades, bem como se valer de diferentes

estrategias de aprendizagem que promovam a integragao entre laboratdrio de

experimentacéo e computador as realidades escolares.

Definindo Papéis para o0 Computador: Recurso Pedagogico na Aprendizagem

Significativa e Ferramenta Auxiliar a Realizacdo de Praticas Cientificas

Destaca-se no texto que uso das Tics na educagao cientifica pode ser um promissor

recurso para a melhoria da qualidade na referida modalidade de educacéo, entretanto,

0s autores enfatizam que apenas disponibilizar o computador na sala de aula, sem a

concepcéo de estrategias pedagogicas, ndo promove uma aprendizagem significativa.

Faz-se necessario conceber novas praticas pedagogicas onde o computador possa

promover a condugado da aprendizagem significativa, caracterizando o uso conjugado

do mesmo as etapas de realizagdo de praticas no laboratdrio de experimentacgéo

cientifica. Novas situacdes de aprendizagem podem ser estabelecidas,onde o aluno

consiga exercer e aprimorar seu empreendedorismo, refletir e maturar

cooperativamente com seus colegas a concepcao e realizacdo das etapas que

conduzam & realizacdo de um experimento laboratorial e construir novos saberes.

Relato de Experiéncia: Integracdo de Atividades de Educacdo em Ciéncias Utilizando
asTIC Voltar ao topo

Foi desenvolvida uma pesquisa visando o uso do computador como suporte
pedagogico a praticas de experimentagao cientifica para se promover aprendizagem
significativa de Fisica e preparar os professores para a integragdo das tics ao curriculo.
Para tanto foi concebida e realizada uma formagao em tres modulos didaticos: os dois
primeiros foram a distancia por meio do AVA teleduc,onde se discutiu teoricamente
acerca de resistores e suas associacdes e o ultimo foi semipresencial, cosntando de
uma pratica de laboratorio de resistores, seguida de sua discussao a distancia via
teleduc. Tal formacao visava discutir aspectos teoricos e praticos relativos ao topico
resistores e sua associagao. O publico alvo desta pesquisa concetrou-se em professores
do Liceu do Conjunto Ceard, com formagdes em areas distintas

Concluséo

A partir da analise dos resultados, ficaram consolidados os seguintes aspectos: a
importancia da disponibilizacdo de materiais instrucionais de eletricidade no AVA
TELEDUC, para se consolidar o desenvolvimento da aprendizagem telecolaborativa e
0 uso mais substancial do laboratdrio de experimentagdo cientifica. Durante o
desenvolvimento das sessOes didaticas, os professores-alunos compreenderam o
quanto é estratégico se integrar o uso do computador, como uma interface pedagaégica,
em apoio a realizacdo das praticas laboratoriais cientificas.

Para consolidar o uso das TIC no ensino de ciéncias, se mostra necessario

rediscutir o projeto pedagégico e promover mudancgas nas propostas curriculares,
visando adequar os novos cenarios educacionais aqui discutidos.

O pepel do professor no processo de ensinar e o uso inteligente do

iz, computador

Sébado, 04/09/2010, 11:44:14

ALB4
Relevancia: Ndo Analisada
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Gostaria de tecer um comentario sobre o trecho a seguir, extraido do artigo de
Valente:

Os software que promovem o ensino existentes no mercado mostram que a tarefa do
professor é passivel de ser totalmente desempenhada pelo computador e, talvez, com
muito mais eficiéncia. Primeiro, o computador tem mais facilidade para reter a
informacéo e ministra-la de uma maneira sistematica, meticulosa e completa.

Nota: N&o creio ser possivel eliminar o componente humano, ou a figura do professor,
do ato de ensinar, aqui incluo o ensinar ciéncias. Ensinar é uma acéo de humano para
humano. A interacdo professor-aluno promove a construcéo de valores, o constituir-se
como sujeito integrante de uma dada realidade e promove a formagdo da cidadania.
Vai muito além da construcéo do conhecimento, ou do aspecto puramente cognitivo.
Envolve componentes afetivos, emocionais, éticos, morais... Se a maquina assume a
figura do professor, ou mesmo o substitui, discussdes tdo importantes como as
concernentes a relacdo ciéncia- tecnologia — sociedade poderiam ser seriamente
comprometidas. Quando o computador “interage” com o aluno, obedecendo a seus
comandos, ndo esta levando - o a refletir sobre sua condicéo de ser e estar no mundo.
Ensinar vai muito além de transmitir informagdes, requer conduzir o aluno a
interpreta-las levando em consideracao a realidade na qual esté inserido. E o
processamento inteligente dessas informag6es que produz o conhecimento, ou seja,
quando o aluno aprende a se posicionar como sujeito que tem participagdo ativa na
reelaboragdo do conhecimento produzido pela humanidade. O computador instrui.
Pode substituir um instrutor mas jamais um professor, considerando a complexidade
do oficio docente. A maquina, tem o seu lugar, que é sem divida, um lugar de
destaque no processo de ensino-aprendizagem, mas é secundario em relagdo aos
sujeitos (professor e aluno) que se constroem nessa relagdo e que déo sentido ao
ensinar-aprender, mesmo diante da proposta de uso inteligente do computador.

Re: O pepel do professor no processo de ensinar e o uso inteligente

ekl do computador

YES! CONCORDO CONTIGO, E AINDA LEMBRO A FRASE DE RUI
BARBOSA, SOBRE AS RELACOES ESTABELECIDAS ENTRE OS INDIVIDOS
O TRABALHO DIGNIFICA A ALMA DO HOMEM, CONTINUANDO O
PROCESSO DE CRIACAO DIVINA.

ABRACO.

ALQ1

110 Re: O pepel do professor no processo de ensinar e o uso inteligente
' do computador

Ola ALB4,

Concordo com vocé!!!

Ha poucos dias vi uma reportagem sobre um rob6 que esta sendo desenvolvido por um
professor para substitui-lo em sala de aula. A preocupagdo como cor da pele, estatura,
tonalidade da voz e postura sdo enormes...mas nao acredito que tdo cedo, a percep¢do
humana e a sensibilidade possam ser substituidas!!!

A maioria dos professores consegue perceber o que o aluno esta achando da aula, se
esta com dificuldades com a matéria ou se tem problemas pessoais.

Um grande abraco.

As TICs, a Aprendizagem em Ciéncias e oa Formagao de

L Professores: um Dialogo Necessario

O ensino de Ciéncias na Educacédo Basica tem sido a muito questionado quanto a seu
papel na formacéo e educacdo cientifica dos escolares. Desde as Séries Iniciais até o
Ensino superior, 0 Ensino de Ciéncias revela fragilidades quanto as concepgdes de
Ciéncias e Educacdo adotadas pelos professores formadores, o que advém de seus
modelos de formagdo. Ha predominancia do ensino via transmissdo de conhecimento,
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Voltar ao topo

Sébado, 04/09/2010, 19:57:50

ALQ1
Relevancia: Ndo Analisada

Voltar ao topo

Sexta, 10/09/2010, 15:09:41

ALF1
Relevancia: Ndo Analisada

Voltar ao topo

Sébado, 04/09/2010, 11:52:01

ALB4
Relevancia: Nao Analisada

Voltar ao topo
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sendo desconsiderados aspectos importantes como o processo histérico de produgédo
do conhecimento cientifico. Os curriculos das licenciaturas em ciéncias, cursos que
formam os professores de Fisica, Quimica e Biologia, ainda tém privilegiado uma
formagdo distante do I6cus de trabalho do professor, que € a escola basica. A
formacdo dos docentes ainda é destituida do uso metodologias que os auxilie na
transformagdo dos contetdos cientificos especificos em contetidos escolares, de modo
que o aluno da educacéo basica consiga, por meio da compreensao destes, explicar a
realidade na qual esta inserido e sobre ela intervir criticamente. Uma metodologia
valiosa seria 0 uso das TICs e de laboratérios de experimentagao cientifica no Ensino
de Ciéncias na Educacdo Basica, especificamente no Ensino Médio. Essa discussao
também deveria estar presente nos cursos de formagdo de professores, uma vez que é
indiscutivel a contribuicdo de tais recursos para efetivacdo da aprendizagem de
contetdos cientificos. Formar o professor com esse olhar sobre as TICs favoreceria
em muito o trabalho docente. Deveria constituir uma preocupacdo nas licenciaturas
desenvolver junto ao professor em formagdo a compreensao de que o uso do
computador, assim como o de softwers educativos podem se revelar como
instrumentos favoraveis a construgdo do conhecimento pelos alunos. Seria
extremamente oportuno que, ainda na graduacéo, o futuro professor aprendesse a
elaborar e conduzir situag@es de aprendizagem significativa utilizando esses recursos
didaticos. Mudangas curriculares seriam bem-vindas tanto na Educacdo Basica quanto
no Ensino Superior, pois os docentes tendem a reproduzir em sala os modelos dentro
dos quais foram formados. Modelos validados por uma tradi¢do universitaria em que o
conhecimento é centralizado no professor e dele emana para o aprendiz e
especialmente nos cursos de ciéncias ha privilégio dos saberes cientificos em
detrimento de outros saberes, especialmente dos saberes pedagégicos. E preciso que
novas concepcdes em formagdo de professores alcancem o curriculo das licenciaturas
e nelas as TICs, assim como a préatica de experimentagéo cientifica para aprendizagem
de ciéncias dialoguem com a formagao do futuro docente.

Re: As TICs, a Aprendizagem em Ciéncias e oa Formagéo de

102 Professores: um Dialogo Necessario

Achei 6tima a sua Ultima frase. ..."TICs e pratica de experimentagéo ciéntifica para a
aprendizagem de ciéncias."

Sou a favor do uso de simulagdes, recursos audiovisuais e tudo que as TICs podem
oferecer, no entanto, ndo podemos esquecer dos experimentos simples que podem ser
realizados em sala de aula, estes oferecem algo até mais "palpavel” para o aluno.

Até.
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APENDICE B
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Forum de discussao n° 9 sobre o artigo Uso inteligente do computador de Valente
(2003)

Mensagens do AVA TELEDUC contendo informacdes especificas os relatos

textuais dos professores-alunos do mestrado participantes da disciplina de Ensino

de Ciéncias e Matematica no semestre de 2010.2
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1. ComecandoDiscussaocAguardar nova msg

Ola todos,
300810 14h:53m

Comegamos aqui a discusséo do artigo do Prof Valente: o uso inteligente do
computador.

Alguns de vcs. ja comegaram isto no forum TELEDUC do artigo Web Curriculo.

Por favor, ainda ndo postem mensagens aqui. Aguardem algumas orientacdes que eu
vou repassar aqui no forum para vcs. em como proceder a discussao tllecolaborativa.
[1PF

2. Re: ComecandoDiscussaoAguardar nova msg

Ok professor , tudo beleza, este texto é excelente para inicio do trabalho
telecolaborativo que construiremos, preciso falar com vc.

grato
CONV1

3. 0 computador nas escolas

As escolas estdo cheias de computadores, entretanto, pergunto, a aprendizagem esta
melhor? quais as dificuldades de se usar um computador de forma eficiente nas
escolas?

4. Re: o computador nas escolas

Boa pergunta José Eldesio. posso citar algumas como a capacitagao de professores, a
abordagem pedagogica e as ferramentas(softwares) adequadas.
Mas vamos dialogar mais sobre esse tema aqui no forum.

Abs,
CONVI 2

58 Re: o computador nas escolas

Caro ALF5,

As escolas estdo cheias de computadores, mas pouco se investe em material (software)
e capacitagao.

E com orgulho que o governo divulga que quase todas as escolas possuem laboratdrio
de informatica e o interessante é que ndo tem concurso para pessoas qualificadas na
area, onde, na maioria das vezes, quem ocupa este cargo sdo professores de outras
disciplinas que sdo remanejados. O que mais se Vvé nessas escolas é o computador
servir apenas para acesso livre a internet, funcionando como se fosse uma lan-house e
o aluno fica solto sem realizar nenhuma atividade que contribua para uma
aprendizagem significativa.

6. Re: Re: o computador nas escolas

Colegas,

Boa parte das escolas da Prefeitura de Fortaleza tem sim em seus laboratérios,
especialistas em Informatica educativa, alguns dos quais com estes cursos indicados
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pela propria regional SER, para amenizar esta caréncia de um profissional da area
exlusiva de informatica.De fato ha muito que ndo se faz concurso para a area
especifica de informatica!!E bem verdade também que s a capacitagio ndo resolve a
grande quantidade de problemas existentes, como por exemplo a sub-utilizacdo dos
laboratérios na escola.

Fonte: SER I

Abracos.

ALQ1

7. Re: Re: Re: o computador nas escolas

ALQ1

Ja trabalhei em 5 escolas do Estado, em todas elas o responsavel pelo laboratério de
informatica era professor remanejado de outras areas e uma vez indaguei ao diretor
porque ndo solicitava um profissional especializado para assumir a funcéo e ele disse
que ndo existe essa fungdo na SEDUC, pois ndo ha concurso para profissionais nessa
area. Observei também que muitas vezes o laboratdrio de informatica ¢ utilizado como
uma valvula de escape no periodo de lotagdo dos professores.

Saudagdes,
ALF5.

8. Re: Re: Re: Re: o computador nas escolas

Bem, os profissionais aos quais me refiro sdo sim pedagogos especialistas em
informética.E bem verdade que os equipamentos da prefeitura tem a escassez destas
pessoas, mas isso ndo quer dizer que eles inexistam.Ha vacuos em escolas, o que é
facil de se perceber. Em relagdo a valvula de escape, o que posso dizer é que a ducagao
sempre foi um produto de mais valia.Nao nos esquecamos também da realidade das
escolas particulares, ndo é mesmo?!

Abragos
ALQ1

9. Re: Re: Re: Re: Re: o computador nas escolas

Muito interessante essa discusséo. Por isso mesmo vou “colocar mais lenha na
fogueira".

Considerando que em algumas escolas exista o profissional de informética que cuida
do laboratorio e de seus computadores adequadamente, ainda assim, sera que 0s
computadores sdo utilizados de uma maneira que promova a aprendizagem
significativa dos alunos?

Como as aulas sdo pensadas pelos professores especialistas (Ciéncias e Matematica,
por exemplo)? Esses professores se comunicam com o professor de informética, e
vice-versa? As aulas sdo pensadas em conjunto para que um profissional auxilie o
outro?

As mudancas de atitude em alguns casos requer uma reflexéo sobre as a¢des. Se
estiverem fundamentadas teoricamente é ainda melhor.

10. Re: Re: Re: Re: Re: Re: o computador nas escolas

Realmente a falta de um planejamento mais eficaz nas escolas ndo permitem uma
integracdo maior dos contetdos e a sala de informética serve mais para o professor
"matar aula" e para os alunos terem um momento de lazer.

11. Re: Re: Re: Re: Re: Re: o computador nas escolas
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Voltar ao topo
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ALQ1
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Acreidito que os pcs ndo sejam usados da maneira adequada, e por isto mesmo nossos
laboratérios sejam subutilizados.Mas conheco realidades de escolas com uso bem
aprimorado de laboratério de informatica, inclusive até com trabalhos
transdisciplinares envolvendo geografia, portugués, ciéncias e matematica!

creio que o planejamento estratégico seja 0 cerne em questéo passivel de
questionamentos, assim como a didatica empregada em sala mesmo.

E, sim estamos citando apenas impressdes do cotidiano.

Abracos

ALQ1

12. Re: Re: Re: Re: Re: Re: o computador nas escolas

Vou propor uma indagacédo: Por que existe uma falta de comunicacéo entre os
profissionais da informatica (quando existe) e os professores das areas?

E muito facil culpar o professor pela sua visdo simplista, mas o sistema educacional é
"sugador" o professor mal tem tempo para elaborar e corrigir suas avalia¢des, em
muitos casos sdo 3 expedientes de trabalho para poder assumir suas responsabilidades
financeiras.

Sera se sdo oferecidas condicOes basicas para que pesquisemos e elaboremos
atividades que produzam uma aprendizagem significativa?

13. Re: Re: Re: Re: Re: Re: Re: o computador nas escolas

Creio que o comentario da CONV 2 venha acalhar por aqui. Nossos comentarios
devem sim vir reforcados por um arcabougo tedrico que nos respaude sempre. Como
nos diz Libaneo....A culpablidade aqui ndo recai apenas no professor.....Todos 0s que
fazem a escola sdo vitimados por uma estrutura secular, monolitica, que duramente é
combatida pelas novas propostas de acdo pedagogica. Ndo ha combates aqui, ndo
necessidade de fazer valer isto ou aquilo.( refiro-me ao texto, aos fatos) A real
necessidade é a de se combater metodologias, praticas, visdes limitrofes, inulaterais
dentro da sala de aula e ndo o professor. Mesmo sabendo que é dele que vem estas
acoes (repetidas e reforcadas a tempos). Nao é por acaso ge estamos trabalhando o
livio FORMAGCAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS. Temos que ir além de nossos
limites, transceder nossa a¢do, nossa pedagogia de vida, de trabalho e readequar o
necessario para quebrarmos estas barreiras - a da falha de comunicacéo - a financeira -
a de falta de tempo, para que possamos perceber que a prendizagem depende de um
conjunto de processos e agdes conjuntas da escola-familia-sociedade.

Paz e bem!!
ALQ1

14. Re: Re: Re: Re: Re: Re: Re: Re: o computador nas escolas

Temos que ir além de nossos limites, transceder nossa agéo, nossa pedagogia de vida,
de trabalho e readequar o necessario para quebrarmos estas barreiras - a da falha de
comunicagdo - a financeira - a de falta de tempo, para que possamos perceber que a
prendizagem depende de um conjunto de processos e agfes conjuntas da escola-
familia-sociedade.

Belissimo comentario, ALQ1!

15. A escola e 0 computador

Neste momento milhares de estudantes, em todo o Brasil, em suas escolas ou, mesmo,
em suas residéncias, estdo em frente a um computador e interconectados com o mundo,
seja para pesquisas na area educacional, lendo informag6es nos mais diversos jornais e
revistas ou mesmo acessando blogs, twitters, orkuts, etc. O importante é que com 0 uso
do computador podemos obter novas informagdes, novos conhecimentos a cada
minuto, melhor ainda, podemos escolher o que queremos ver, ouvir e aprender.
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Relevancia: Nao Analisada

Voltar ao topo
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ALF5
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Voltar ao topo
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ALQ1
Relevancia: Ndo Analisada

Voltar ao topo
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16. Uso inteligente do computador Quarta, 01/09/2010, 21:56:08
ALM3
Relevancia: Nao Analisada

Essa mensagem ja estava postada em outro férum.
Bem agora disponibilizo de forma oficial e no lugar correto minhas consideraces.

ALM3
Anélise.

Como foi ratificado no préprio artigo, a idéia central é aquela ,onde o uso do
computador na educacdo, tenta provocar mudancas na abordagem pedagogica
utilizada, ao invés de apenas ajudar o professor na transmisséo de conhecimento.

Uso inteligente do computador X Uso do computador inteligente.

Creio que essa seja o grande debate do arquivo.

Na primeira parte do arquivo, o autor faz questdo de mostrar as benesses que 0 uso do
computador em sala pode oferecer, renegando praticamente a zero, o papel do
professor no mecanismo ensino/aprendizagem. Essa foi a "pancada” inicial, para
depois 0 mesmo fazer alguns questionamentos sobre o que se espera dos profissionais
de educacéo.

* Profissionais preparados para um mundo complexo

* Criticidade, criatividade, pensador. Voltar ao topo
* Sempre disposto a aprender

* Trabalhar em grupo

E isso ndo passivel de transmissdo mas de uma grande construcédo na preparagao do
individuo.Mostrando que nesse caso a uma aplicagdo mais abrangente e coerente do
uso do computador.

Ficou claro, que nesse processo cognitivo, as deficiéncias do uso do computador, pois
0 mesmo nao pode oferecer mais do que aquilo que foi previamente disponibilizado a
ele.

Essa deficiéncia permite o aluno refletir e construir novas idéias na depuracgao do fato
aprendendo a produzir solug@es e usar novas informagdes. Percebi também o
desconforto praticado pela grande maioria dos professores, que utilizam o computador
para ser uma espécie de segundo detentor do saber. A saida seria entdo pensar em uma
metodologia de ensino que pudesse contemplar o uso proficuo dessas ferramentas.
Finalizo com o que foi dito no ultimo paragrafo"...Informatizar o ensino é solucéo
mercadoldgica..."

Abracos.
ALM3

17. Questdes apontadas pelo professor Quinta, 02/09/2010, 18:51:19
ALM1
Relevancia: Nao Analisada

1. De que formas podemos questionar melhor a integracéo das TICs e do laboratorio de
experimentacdo cientifica como ferramentas que auxiliem pedagogicamente o
desenvolvimento do processo de aprendizagem?

As TICs podem ser utilizadas na educagdo em contextos muito diversificados, com
objetivos e formas de exploragdo também muito distintas. Face a diversidade de
utilizacbes possiveis, a situagdo mais comum € a sua utilizagdo em sala de aula como
suporte as atividades de ensino, como é o caso da apresentagdo de contelidos ou acesso
em sala de aula a recursos disponiveis na Internet. Os laboratdrios de experimentagao
cientifica também sdo 6timos recursos, fazendo com que os conhecimentos sejam
melhor fixados.

Voltar ao topo

2. Como tais estrategias pedagdgicas poderdo favorecer a melhoria do processo de
aprendizagem?

Promover uma aprendizagem contextualizada, significativa e atrativa é necessidade,
situando o aluno no mundo em que se encontra e onde atua. E necessario propiciar-lhe
a oportunidade de aprender, interagir, criar, pensar e ter acesso a todas as tecnologias
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que o auxiliem a superar as barreiras que encontra em razdo de sua limitacéo e
valorizando suas potencialidades. Cabe ao professor, utilizar-se dos meios e
instrumentos mais variados que dispuser, de forma responsavel e criativa.

3. Ao longo de nosso curso, como acontecera nossa mudanca de visdo pedagdgica, de
forma que possamos redimensionar e exercer nossa pratica docente em sala de aula?

Para compreendermos e assumirmos melhor as nossas responsabilidades como
Professores, é importante saber como a matematica vem sendo ensinada. As mudancas
que ocorrem indicam que os processos de apreciagdo do conhecimento assumirdo
papel de destaque. Essa mudanca implica em uma alteragéo de postura dos professores
em geral e, portanto, requer o repensar dos processos educacionais. Nesse caso,
devemos utilizar todos os recursos disponiveis para isso, inclusive o computador.

18. O uso inteligente do computador

Essa mensagem também ja foi postada no férum anterior.

O USO INTELIGENTE DO COMPUTADOR NA EDUCA(;AO
José A. Valente

Do questionamento “O que seria a utilizagdo do computador na educagdo de maneira
inteligente?”(Pag 1), realizado por Valente no inicio de seu artigo, sendo que uma das
provaveis resposta, também dada em forma de questionamento, foi “seria possibilitar
mudancas no sistema atual de ensino, ser usado pelo aluno para construir o
conhecimento e, portanto, ser um recurso com o qual o aluno possa criar, pensar,
manipular a informag80?” e ainda, observado a parte do texto no qual o referido autor
descreve como deve ser utilizada a computacéo na construcéo de conhecimentos (pag.
4), onde a partir do seu ponto de vista o computador seria praticamente o Ginico meio
para trabalhar tais idéias, sendo entdo necessario que 0 agente da aprendizagem deveria
ter conhecimento de linguagens de programacéo, tenho como opinido a de que tal
situacdo ndo se encaixaria em nossa realidade, isso tendo em vista uma certa
preocupacdo de como ocorrem os teste de selecéo de pessoas para 0 mercado de
trabalho e para o ingresso na universidade.

Pelo que foi exposto acima, discordo e entendo que esse ideal seja viavel apenas para
daqui a alguns anos, quando todos os alunos tiverem condigGes de ter o seu proprio
computador, pois s6 assim sera possivel, atraves dessa ferramenta, o educando estar
continuamente construindo conhecimentos.

Contudo, como foi colocado por colegas em discussdes anteriores, “o computador deve
ser utilizado como ferramenta para auxiliar o aluno no processo ensino-aprendizagem”
e ndo como Unico meio para a producéo de conhecimentos. Para tanto, estou motivado

a fazer parte do grupo de professores com disposi¢ao e objetivo de introduzir softwares
nas préaticas pedagogicas.

Saindo um pouco do discurso anterior, uma das questfes que dificultam a mudanca do
sistema de ensino atual para um modelo onde o aluno seja o centro das aten¢fes do
processo-ensino aprendizagem, com autonomia para construir o conhecimento, onde o
professor seja um orientador e ndo um transmissor de informacdes e o computador
possa ser utilizado na busca de uma aprendizagem efetiva, é quantidade de alunos
concentrados num s6 ambiente de aprendizagem. Ou seja, como orientar tantas pessoas
pensantes e verificar se todos estdo obtendo éxito na construgdo de conhecimentos?

Portanto, a utilizagéo das TIC em sala de aula ndo apenas é uma questao de modificar
programas curriculares ou como sera a sua utilizagdo de modo inteligente objetivando
a aprendizagem significativa, mas também o modo de como o educando serd preparado
para ingressar no meio profissional e académico e das condi¢Bes para que 0 mesmo
possa ter o seu desenvolvimento de idéias acompanhado constantemente pelo
educador.

Gostaria que os colegas opinassem se concordam ou discordam quanto a minha
compreensdo e opinido sobre o artigo O USO INTELIGENTE DO COMPUTADOR
NA EDUCACAO, de José A. Valente. Se discordarem, por favor, comentem.

186

Quinta, 02/09/2010, 19:35:58
ALM5
Relevancia: Nao Analisada

Voltar ao topo
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19. Re: O uso inteligente do computador Quinta, 02/09/2010, 20:47:51
ALQ1
Relevancia: Nao Analisada

Jé havia postado esta mensagem. Como discordo de parte das observacoes do refrido
autor, langco novamente minha critica

Confesso que a leitura do 2° artigo me deixou um pouco abalado. E como se estivesse
faltando algo que pudesse recuperar o papel do professor (parece que foi perdido?!!!),
ou melhor pudesse ampliar o papel de mediador do professor, numa constante procura
e incentivo de seus alunos o ato de pensar, sobre si, sobre o outro e sobre 0 mundo que
0 cerca.

Parto do pressuposto, numa linha de estudo respaldada por Wygostsky, Batkin, Luria
de que a aprendizagem para o ser humano é pessoal e intransferivel em sua forma de
perceber o objeto de analise (cada aluno percebe e assimila as informagdes de modo
bem particular, por mais que 0s mecanismos cognitivos possas ser descritos em linhas
gerais).

Vivemos numa sociedade cuja psique pode ser estimulada por canais sensitivos,
intuitivos, cognitivos entre outros (JUNG). E caso nosso aluno ndo sinta o desejo de
aprender da forma como as coisas sao ensinadas na escola de hoje? A culpabilidade é
do professor, da metodologia?Das maquinas de ensinar?

Lembrei entdo de DAVIDOV, e até mesmo de Libaneo que afirma:

“Em face das necessidades educativas presentes, a escola continua sendo lugar de
mediacdo cultural, e a pedagogia, ao viabilizar a educagdo, constitui-se como pratica
cultural intencional de producdo e internalizagdo de significados. O modus faciendi da
mediacéo cultural, pelo trabalho dos professores, é o provimento aos alunos dos meios
de aquisigao de conceitos cientificos e de desenvolvimento das capacidades cognitivas
e operativas, dois elementos da aprendizagem escolar interligados e indissociaveis.”

Cabe aqui o papel exclusivo de mediador de impulsionador ao professor. Creio que a
dificuldade também pode estar na didatica empregada em sala de aula.

E ainda:

”Com efeito, as criangas e jovens vao a escola para aprender cultura e internalizar os
meios cognitivos de compreender o mundo e transforma-lo. Para isso, € necessario Voltar ao topo
pensar — estimular a capacidade de raciocinio e julgamento, melhorar a capacidade
reflexiva. A didatica hoje precisa comprometer-se com a qualidade cognitiva das
aprendizagens e esta, por sua vez, esta associada a aprendizagem do pensar. Cabe-lhe
investigar como se pode ajudar os alunos a se constituirem como sujeitos pensantes,
capazes de pensar e lidar com conceitos, argumentar, resolver problemas, para se
defrontarem com dilemas e problemas da vida pratica.”

Surge a indagacdo. Como o computador pode fornecer ou permitir tais possibilidades,
sem a visdo critico-reflexiva do professor, que percebe o aluno como um todo e ndo
apenas em seus erros e acertos e suas depuracdes?

“O ciclo descrever-executar-refletir-depurar-descrever” ndo poderia também tornar o
aprendizado mecanizado?

E necessario que possamos enxergar o professor em sua praxis de outra maneira como
diz LIBANEO:

A razdo pedagdgica (do professor) estd também, associada, inerentemente, ao valor, a
um valor intrinseco, que é a formagdo humana, visando a ajudar os outros a se
constituirem como sujeitos, a se educarem, a serem pessoas dignas, justas, cultas.
Para adequar-se as necessidades contemporaneas relacionadas com as formas de
aprendizagem, a didatica precisa fortalecer a investigacéo sobre o papel mediador do
professor na preparagdo dos alunos para o pensar. Mais precisamente: serd
fundamental entender que o conhecimento supde o desenvolvimento do pensamento e
que desenvolver o pensamento supde metodologia e procedimentos sistematicos do
pensar. Para essa empreitada, a teoria do ensino desenvolvimental é oportuna. Nesse
caso, a questdo estda em como o ensino pode impulsionar o desenvolvimento das
competéncias cognitivas mediante a formacao de conceitos tedricos. Ou, em outras
palavras, o que fazer para estimular as capacidades investigadoras dos alunos
ajudando-os a desenvolver competéncias e habilidades mentais.”

Aqui, de posse desta nogéo, do papel da didatica da sala de aula, finalmente poderemos
fazer o uso das maquinas para auxiliar estas aquisi¢des, sem nos esquecermos das
idiossincrasias, da cultura, da aculturagdo, dos pormenores envolvidos neste processo
de ensino-aprendizagem, tendo o computador como um importante auxiliar, mas ndo
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como substituto do professor, que pensa, sente, reflete, cria, se amplia e se expressa
num frenesi herctleo no ato de educar.
Informo que LIBANEO se baseou em um dos pressupostos tedricos de VASILI

DAVIDOV.

Abragos!
ALQ1

20. Re: Re: O uso inteligente do computador

ALQ1

Mesmo sabendo da sua opinido sobre este segundo artigo que ja havia sido postada no
foérum anterior, fico feliz por compartilhar a mesma opinido que vocé sobre o0s
pensamentos de Valente e pelos seus consideraveis comentarios sobre o importante
papel do professor como mediador do processo ensino- aprendizagem e o uso de
tecnologias na pratica pedagdgica.

Abraco e até logo.

21. Re: O uso inteligente do computador

A sociedade moderna, mergulhada no avanco tecnoldgico, busca melhorar sua
qualidade de vida nas suas diversas areas: saide, educacgdo, alimentacéo e outras.
Mas para n6s a Educacdo é o alvo das analises, pois mostrar o computador como um
dos aliados do professor, auxiliard e muito na busca de uma Educagao prazerosa, sem
esquecer na humanizagao de nossos alunos.

Uma méaquina de ensinar e administrar esse ensino facilita muito a atividade do
professor. Sistemas computacionais com essas caracteristicas ja foram desenvolvidos,
desempenhando tarefas que contribuem muito para essa abordagem educacional e
passam a ser muito valorizados pelos profissionais que compartilham dessa viséo de

educacéo.

Os software que promovem o ensino existentes no mercado mostram que a tarefa do
professor é passivel de ser totalmente desempenhada pelo computador e, talvez, com
muito mais eficiéncia, pois 0 computador facilita a retencéo de informacoes e jamais se

esquece de um detalhe.

Se 0 computador pode ser usado para catalisar e auxiliar a transformagéo da escola,
mesmo diante dos desafios que essa transformagédo nos apresenta, essa solucdo, a longo
prazo, é mais promissora e mais inteligente do que usar o computador para
informatizar o processo de ensino.

Sintese: O USO INTELIGENTE DO COMPUTADOR NA

22. EDUCACAO

Sintese: O USO INTELIGENTE DO COMPUTADOR NA EDUCAGAO

Temos no computador uma ferramenta pedagogica com varias caracteristicas, por
exemplo: guarda muitas informac@es; ministra sistematicamente as informacdes; ndo
esquece e possui recursos como multimidias, som, animacdo e cores. Com tantas
qualidades aparece um questionamento de como o aluno pode utiliza-lo em uma

aprendizagem significativa?

Se formos aplicé-lo de forma ndo inteligente, usando apenas como maquina de ensinar,
estaremos transmitindo o conhecimento, promovendo uma aprendizagem mecanica.
Desse modo se usa bastante tutoriais, jogos e exercicio-e-pratica.

O professor ndo pode apenas utilizar o computador para transmitir as informacdes e
para administrar e avaliar os resultados. E necessério que provogue no aluno mudancas
de comportamento, o fazendo criar, pensar e manipular as informagdes.

Na pedagogia tradicional se usa 0 modelo empirista, em que a apreensdo do
conhecimento se da por contigiiidade e por freqiiéncia na forma em que eles séo
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Sexta, 03/09/2010, 19:17:51
ALM5
Relevancia: Nao Analisada

Voltar ao topo

Sexta, 03/09/2010, 22:59:47
ALB1
Relevancia: Nao Analisada

Voltar ao topo

Quinta, 02/09/2010, 22:00:02

ALM2
Relevancia: Ndo Analisada

Voltar ao topo
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transmitidos, promovendo uma aprendizagem mecénica.

Cabe ao professor, de forma inteligente, usar o computador como maquina para ser
ensinada, onde existe desta forma uma construgéo do conhecimento. Com este objetivo
existem os software desempenham estas possibilidades sdo as linguagens de
programacéo, como BASIC, Pascal, Logo; os software denominados de aplicativos,
como uma linguagem para criagdo de banco de dados, como DBase ou um processador
de texto; ou os software para construcéo de multimidia.

Buscando uma aprendizagem significativa, segundo Valente, o aluno tem que percorre
o ciclo descrever-executar-refletir-depurar-descrever em sua atividade diante do
computador, para se obter uma mudanca de comportamento. O professor tem que ser o
mediador do processo de aprendizagem, fazendo com que o aluno aprenda a aprender.

Pondere.

Ao sair da universidade, os futuros professores estdo capacitados em fazer com que o0s
alunos aprendam aprender?

23. Reflexdo - uso inteligente do computador Sexta, 03/09/2010, 20:14:32
CONV2
Relevancia: Nao Analisada

O presente artigo busca uma reflexdo sobre como o computador pode ser utilizado na
educacdo: maquina de ensinar?? ferramenta pela qual o aluno pode construir o seu
conhecimento?? que abordagem pedagdgica deve ser utilizada quando uso o
computador no processo educacional? que softwares podem ajudar o professor para a
melhoria do processo de ensino? que softwares contribuem para que o aluno construa o
seu conhecimento?

Bem amigos (que ndo sdo da rede globo, mas que fazem sucesso!), ja vimos que a
tarefa ndo é tdo facil como parece. A abordagem instrucionista informatiza o processo
tradicional de ensino enquanto a construcionista permite que o aluno participe Voltar ao topo
ativamente na construcao do seu conhecimento. Entretanto, a primeira abordagem € a
que prevalece na maioria das escolas brasileiras, onde o computador é apenas uma
ferramenta de auxilio no processo de ensino-aprendizagem.

Agora pensemos, que tipo de educagdo, quanto ao uso do computador, pretendemos
para 0s nossos jovens? Enfim, estamos aqui para descrever-refletir-depurar-executar
sobre o uso inteligente do computador na educacéo.

CONV2.

24. Re: Reflexdo - uso inteligente do computador Sébado, 04/09/2010, 10:18:37
ALB1
Relevéncia: Ndo Analisada

Atualmente, uma das areas do conhecimento que esta ligada diretamente a educagéo é

a Psicopedagogia, que proporciona um aprendizado ludico e prazeroso.

No ndcleo de voluntérios, ao qual faco parte, sempre trocamos idéias sobre novas

maneiras de intervir na aprendizagem de nossas criancas e até o computador ja foi

utilizado em sess¢des psicopedagogicas. Voltar ao topo
Muitos softwares educativos foram apresentados por colegas para facilitar a

aprendizagem de Matematica, Leitura, Escrita, atengdo e outros.

Com essa ferramenta, o computador, a aprendizagem pode ter um grande aliado no

combate ao seu fracasso e rumo ao sucesso.

O paepel do professor no processo de ensinar e o uso inteligente do

eo computador

Sabado, 04/09/2010, 11:59:00

ALB4
Relevancia: Ndo Analisada
O texto de Valente € muito rico e nos apresenta uma viséo do uso do computador para
além da compreensdo deste como uma mera ferramenta didatica. No entanto, gostaria
tecer um comentario sobre um trecho de seu artigo:
“Os software que promovem o ensino existentes no mercado mostram que a tarefa do YRIET S
professor € passivel de ser totalmente desempenhada pelo
computador e, talvez, com muito mais eficiéncia. Primeiro, o computador
tem mais facilidade para reter a informacéo e ministra-la de uma maneira
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sistematica, meticulosa e completa.”

Nota: Né&o creio ser possivel eliminar o componente humano, ou a figura do professor,
do ato de ensinar, aqui incluo o ensinar ciéncias. Ensinar € uma acéo de humano para
humano. A interacdo professor-aluno promove a construcéo de valores, o constituir-se
como sujeito integrante de uma dada realidade e promove a formagdo da cidadania.
Vai muito além da construcéo do conhecimento, ou do aspecto puramente cognitivo.
Envolve componentes afetivos, emocionais, éticos, morais... Se a maquina assume a
figura do professor, ou mesmo o substitui, discussdes tdo importantes como as
concernentes a relacdo ciéncia- tecnologia — sociedade poderiam ser seriamente
comprometidas. Quando o computador “interage” com o aluno, obedecendo a seus
comandos, ndo esta levando - o a refletir sobre sua condi¢do de ser e estar no mundo.
Ensinar vai muito além de transmitir informacdes, requer conduzir o aluno a interpreta-
las levando em consideraco a realidade na qual esté inserido. E o processamento
inteligente dessas informag6es que produz o conhecimento, ou seja, quando o aluno
aprende a se posicionar como sujeito que tem participagdo ativa na reelaboracéo do
conhecimento produzido pela humanidade. O computador instrui. Pode substituir um
instrutor mas jamais um professor, considerando a complexidade do oficio docente. A
maquina, tem o seu lugar, que é sem divida, um lugar de destaque no processo de
ensino-aprendizagem, mas é secundario em relagdo aos sujeitos (professor e aluno) que
se constroem nessa relagdo e que dao sentido ao ensinar-aprender, mesmo diante da
proposta de uso inteligente do computador.

Um abraco a todos!

Re: O paepel do professor no processo de ensinar e 0 uso

2 inteligente do computador

Bem colocado ALB4. A maquina ndo vai substituir o professor. Até mesmo na
educacdo a distancia, onde sabemos que tem alguém do outro lado interagindo
conosco, trocando ideias, tirando dividas e embora ndo estejamos no mesmo espaco
fisico sabemos que a presenca do professor (tutor) existe e nos conduz no processo de
ensino-aprendizagem.

Abrago.

27 Re: O paepel do professor no processo de ensinar e 0 uso
' inteligente do computador

Ola ALB4.

Muito bem colocadas suas palavras. E por todos estes motivos que vocé apresentou
que nos, professores, devemos tomar o cuidado ao planejar nossas aulas,
principalmente quando fazemos uso do computador. Penso que utiliza-lo como
ferramenta, como apresenta Valente, auxilia o aluno na constru¢do do conhecimento
promovendo uma aprendizagem significativa.

Mas, esse planejamento requer um esforgo extra. E imprescindivel que o professor
conheca o software que pretende utilizar e suas possibilidades; que discuta seu
planejamento com outros profissionais envolvidos, como o caso do professor do
laboratério de informatica; que consiga extrapolar o uso do computador e fazer com
que o aluno abstraia o conhecimento, aplicando-o em diferentes contextos.

Nesse sentido, concordo com vocé. O computador sem o professor ainda ndo € capaz
de promover situagdes de aprendizagem favoraveis a constru¢éo do conhecimento.

28. O uso inteligente do computador

Usar inteligentemente o computador significa aproveitar ao maximo um pouco de cada
mecanismo que este possa apresentar. Aprender com o auxilio de um computador pode
ser simples, porém exige por parte dos aprendizes comprometimento com o que se
deseja aprender. Um exemplo séo as chamadas aulas multimidias. Essas aulas na
maioria das vezes sdo similares a aulas tradicionais que utlizam somente a
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Sébado, 04/09/2010, 22:37:00

CONV2
Relevancia: Ndo Analisada

Voltar ao topo

Segunda, 06/09/2010, 13:40:07

CONV3
Relevancia: Ndo Analisada

Voltar ao topo

Séabado, 04/09/2010, 18:10:52
ALQ3
Relevancia: Nao Analisada

Voltar ao topo
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verbalizagdo do professor, 0 uso comum do quadro e pincel, livros didaticos...

O uso inteligente do computador como ferramenta pedagogica de aprendizagem, tenta
quebrar um pouco esse paradigma. Através de programas inteligentes como softwares,
AVAs (ambiente virtual de aprendizagem),foruns de discussao, uso do e-mail, internet,
enfim sdo inimeras as possibilidades que existem para que o computador possa
converter as informagdes emitidas pelo professor sejam convertidas em conhecimento.

ALQ3

29. Sintese Domingo, 05/09/2010, 17:54:50
ALF4

Relevancia: Ndo Analisada

De acordo com o autor, 0s sistemas de ensino vigentes ndo séo considerados uma

forma inteligente de uso do comutador: *Mesmo os sistemas de ensino mais

sofisticados, com qualidades de inteligéncia - como a capacidade de identificar os erros

cometidos pelos alunos ou indicar tarefas de acordo com o nivel do aluno - ndo sdo

considerados como uma forma de uso inteligente do computador na educagédo."

Para o0 autor, ndo basta que o computador aprimore o processo tradicional de

"ensinagem", mas produz uma mudanca no paradigma de transmisséo de

conhecimentos: "(...) o uso inteligente do computadorna e ducacéo é justamente aquele

que tenta provocar mudangas na abordagem pedagdgica vigente ao invés de colaborar

com o professor para tornar mais eficiente o processo de transmisséo de

conhecimento."

Isso é confirmado ao expressar: "Quando o computador é usado para passar a

informacéo ao aluno, o computador assume o papel de maquina de ensinar, e a

abordagem

pedagobgica é a instrugdo auxiliada por computador.”, abordagem essa criticada pelo

autor.

A forma tradicional de ensino, de acordo com Valente, pode ser facilmente

transportada para o computador, que executaria a tarefa de forma mais eficaz: "Os

software que promovem o ensino existentes no mercado mostram que a tarefa do

professor é passivel de ser totalmente desempenhada pelo computador e, talvez, com

muito mais eficiéncia. "

Assim, 0 autor propoe uma nova abordagem:

"O mundo atualmente exige um profissional critico, criativo, com capacidade de
pensar, de aprender a aprender, de trabalhar em grupo e de conhecer o seu potencial Voltar ao topo
intelectual, com capacidade de constante aprimoramento e depuracdo de idéias e acoes.
Certamente, essa nova atitude ndo é passivel de ser transmitida mas deve ser
construida e desenvolvida por cada individuo, ou seja, deve ser fruto de um processo
educacional em que o aluno vivencie situagdes que Ihe permitam construir e
desenvolver essas competéncias. E o computador pode ser um importante aliado nesse
processo."

Para Valente, o uso inteligente do computador poderia ser feito fazendo-o ferramenta
na execucdo de projetos por parte dos alunos. Dessa forma, o autor infere que o
computador deve ser encarado como uma maquina a ser ensinada, com objetivo de
executar as atividades pelos alunos:

"Como auxiliar do processo de construgdo do conhecimento, o computador deve ser
usado como uma maquina para ser ensinada. Nesse caso, é 0 aluno quem deve passar
as informagdes para o computador. (...) Esses software oferecem condi¢des para o
aluno resolver problemas ou realizar tarefas como desenhar, escrever etc. Isso significa
que o aluno deve representar suas idéias para o computador, ou seja, "ensinar" o
computador a resolver a tarefa em questdo."

O autor também indica o papel do professor nesse processo:

"A interagdo alunocomputador precisa ser mediada por um profissional que tenha
conhecimento do significado do processo de aprendizado através da construgdo do
conhecimento, que entenda profundamente sobre o contetdo que esta sendo trabalhado
pelo aluno e que compreenda os potenciais do computador.”

Finalmente conclui:

"Informatizar o ensino € solu¢do mercadoldgica, moderninha, paliativa e que s6
contribui para adiar as grandes mudangas que o atual sistema de ensino deve passar."

30. Resumo: O Uso Inteligente do Computador na Educacéo Segunda, 06/09/2010, 10:10:36
ALF5
Relevancia: Ndo Analisada
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INTRODUCAO

O texto inicia com uma indagagao: “O que seria a utilizagdo do computador na
educacéo de maneira inteligente?

No texto podemos observar duas possibilidades para o0 uso do computador na
educacdo. A primeira delas € utiliza-lo para fazer as atividades que o professor faz
tradicionalmente, ou seja, transmitir conhecimento, administrar e avaliar as atividades.
A segunda possibilidade seria utiliza-lo para a construgdo do conhecimento, a fim de
que o0 aluno possa criar, pensar e manipular a informacéo.

“O uso inteligente do computador néo ¢ atributo inerente a0 mesmo mas esta vinculado
a maneira como nds concebemos a tarefa na qual ele sera utilizado.”

Normalmente o uso de computador como “brago-direito” do professor ¢ observado em
sistemas educacionais mais conservadores, onde o computador servira como um
facilitador da atividade docente, uma maquina de ensinar e administrar esse ensino.

A analise de um sistema computacional para fins educacionais deve ser feita
considerando o contexto pedagdgico de uso para que possamos avalia-lo se é bom ou
ruim, ou seja, para qualificar o software é necessario ter clara a abordagem educacional
e 0 papel do computador nesse contexto.

Portanto o uso do computador na educacao deve ser visto a partir de dois pélos: a
promogdo do ensino ou a construgdo do conhecimento pelo aluno.

O artigo defende a idéia de que o uso inteligente do computador na educacéo é aquele
que tenta provocar mudangas nas abordagem pedagogica vigente ao invés de colaborar
com o professor para tornar mais eficiente o processo de transmisséo do conhecimento.

SOFTWARES QUE PROMOVEM O ENSINO

S&o considerados softwares promotores de ensino aqueles que estdo baseados na
transmissao de conhecimento como os tutoriais, software de exercicio-e-pratica, € 0s
jogos, pois dessa forma o computador assume o papel de maquina de ensinar.

Esses softwares que promovem o ensino mostram que a tarefa do professor pode ser
desempenhada pelo computador com muito mais eficiéncia uma vez que o computador
retém mais informagdes e ministra de maneira mais sistematizada, meticulosa e
completa. Jamais esquece detalhes e nem altera sua performance além de apresentarem
diversos recursos de multimidia tornando inglério competir com a informatica.

SOFTWARES QUE AUXILIAM A CONSTRUIR O CONHECIMENTO

S&o considerados softwares construtores do conhecimento aqueles que permitem ao
aluno ensinar o computador para a realizacdo de suas tarefas (linguagens de
programacéo, construgdo de multimidia, editores de textos), nesse caso o computador
deve ser usado como a maquina a ser ensinada.

No uso das linguagens de programacao é caracterizado um processo de construcdo do
conhecimento uma vez que do aluno requer a descricdo de uma idéia, a execucao fiel
da descrigdo, a reflexao sobre o que foi solicitado ao computador e, caso o resultado
ndo seja corresponder ao esperado, depurar a idéia original por meio da aquisicéo de
contetidos ou estratégias.

A construgdo do conhecimento acontece pelo fato de o aluno ter que buscar novas
informacdes para complementar ou alterar as que ele ja possui (aprendendo a
aprender).

Contudo essa interagdo aluno-computador deve ser mediada por um profissional que
tenha conhecimento do significado do processo de aprendizado através da construcéo
do conhecimento que entenda do contetido que estéa sendo trabalhado e compreenda os
potenciais do computador para que possa intervir na situacdo de modo a contribuir no
processo de construgdo do conhecimento por parte do aluno.

Essa abordagem exige mudangas profundas no sistema educacional.

CONCLUSOES

E mais promissor e inteligente utilizar o computador como catalisador e auxiliar na
transformacdo da escola, mesmo que a longo prazo que usa-lo para informatizar o
processo de ensino.

No ensino tradicional, tanto o professor como o computador séo proprietarios do saber,
onde o aluno, passivo e acritico, & um recipiente a ser preenchido preparando um
profissional obsoleto.

Nesse caso devemos utilizar todos os recursos possiveis para que haja uma mudanga na
postura dos profissionais em geral provocando o repensar dos processos educacionais.
Devemos ter muito claro o que é importante do ponto de vista pedagdgico e como tirar
proveito da tecnologia para atingirmos tal objetivo e ndo informatizar o ensino e adiar
grandes mudancas no sistema atual.
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31. O uso inteligente do computador!!

ANALISE

Concordo com a colega Marcia quando ela fala ndo ser possivel eliminar o
componente humano, ou seja, a figura do professor do ato de ensinar. Acredito que o
computador seja uma importante ferramenta no processo de ensino-aprendizagem, mas
a presenca do professor é fundamental.

O computador como instrumento de ensino amplia as possibilidades dos professores e
enriquece seu modo de ensinar, essa soma com certeza deve provocar mudangas
pedagdgicas. O professor passara a orientar os alunos, esclarecendo suas davidas,
sugerindo novas leituras, organizando novas formas de estudo, para poder criar
estratégias de aprendizagem no ambiente do computador.

Tornar o computador um novo ambiente cognitivo, ou seja, compreender que no
contexto digital mudam as nossas formas de pensar e, portanto, de aprender.

Diversas habilidades podem ser praticadas simultaneamente, facilitando a formagéo
dos alunos, principalmente quando a utilizagdo da internet possibilitar diversos tipos de
comunicagdo e interacdo entre culturas de forma bastante enriquecedora.

32. O computador na educagao

O uso do computador no ensino a distancia é de fundamental importancia para o seu
éxito, porém é necessario que se preocupe com a qualidade dos cursos ministrados por
esta modalidade, portanto uma institui¢do que deseja ofertar cursos a distancia com
qualidade deve: ter uma equipe multiciplinar para preparar o contetdo curricular e as
atividades pedagdgicas; professores capcitados que possam motivar, orientar,
acompanhar e avaliar os alunos; assegurar a comunicagéo/interacdo entre professor e
aluno; abrir espaco para que o estudante reflita sobre sua prépria realidade e cultura;
dispor de acervo atualizado de imagens, audio, videos e sites na internet, enfim, ndo
podemos esquecer que o professor é peca chave na interagdo entreo computador e o
aluno.

888 Re: O computador na educagdo

Creio eu ALF3 que a importancia ndo estd somente a distancia, mas tb de forma
presencial, imagine uma aula totalmente ministrada com o computador? Usando power
point, softwares e todo o mais q as TICs podem oferecer, seria excelente..

Abrago.
34. Re: Re: O computador na educacao
OIl4 ALF3 e ALM1.

Essa discusséo € muito interessante. Existe um video no Youtube intitulado
"Metodologia ou Tecnologia"” que trata justamente dessa questdo. Sera que a utilizagdo
do computador na sala de aula realmente contribui para que a aprendizagem do aluno
aconteca de forma significativa?

Se puderem assistir 0 video teriamos mais elementos para discussdo. Segue o
endereco: http://www.youtube.com/watch?v=xLRtOmvvpBk

Abrago.
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Terca, 07/09/2010, 10:58:07
ALQ3
Relevancia: Ndo Analisada

Voltar ao topo

Sexta, 10/09/2010, 08:42:30
ALF3
Relevancia: Ndo Analisada

Voltar ao topo

Sexta, 10/09/2010, 11:04:21
ALM1
Relevancia: Nao Analisada

Voltar ao topo

Terca, 14/09/2010, 13:50:46
CONV3
Relevancia: Ndo Analisada

Voltar ao topo
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