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RESUMO

Neste trabalho, desenvolvo uma pesquisa sobre a Educacgéo Brasileira, sobre a Pedagogia utilizada nas escolas do século XXl e,
mais especificamente, sobre a Escola VILA, situada na cidade de Fortaleza, CE. Dentro desta pesquisa, exponho as vantagens e
desvantagens dos modelos da Escola Tradicional e Escola Nova, assim como sugestdes e conceitos de teéricos — pedagogos e psicélogos - a
fim de chegar ao objeto aqui estudado: a Escola VILA. Por fim, desenvolvo uma proposta arquitetdnica com base nesse estudo.

PALAVRAS-CHAVE

Educacéao, Transdisciplinaridade, Natureza, Vivéncia, Visao Global.
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1.INTRODUCAO

1.1. Apresentacao

O papel da escola sempre foi e sempre sera
questionado através dos tempos. Questiona-se se esta, a escola,
tem servido ao seu papel sociolégico de preparar individuos para
se posicionarem como seres integrados e adaptados a convivéncia
em grupo, a sociedade.

E com esse questionamento que desenvolvo este
trabalho.

Depois que conheci o trabalho que é desenvolvido na
Escola VILA (Vivéncia Infantil Lazer e Aprendizagem) senti a
necessidade de ampliar a verdadeira esséncia da palavra
EDUCACAO. Nao se pode mais pensar em educacdo somente
como curriculo obrigatério de uma instituicdo escolar. A situagao da
vida no planeta, atualmente, exige mudangas de habitos e valores,
mudangas da nossa postura frente ao mundo e uma
responsabilidade maior em relacdo a existéncia. O educador
precisa perceber a educagao de uma forma mais ampla e submeté-
la a uma visdo de mundo global, ensinando a crianga a valorizar e
a cuidar do planeta Terra.

A Escola VILA preocupa-se com esta situacdo. Ela

investe em um trabalho de consciéncia baseado nos valores e

direitos humanos e nas mudancgas de atitudes que levam o ser a ter
uma visdo de mundo mais ampla, respeitando a vida e valorizando
0 convivio com a natureza.

Com base nestas e outras reflexdes, apresento neste
trabalho pesquisas sobre a Educacgéo Brasileira; sobre a Pedagogia
do Século XXI, onde exponho as vantagens e desvantagens da
Escola Tradicional e Escola Nova; e sobre a Escola VILA.
Desenvolvo, entdo, o meu Trabalho Final de Graduagao em torno
do resultado final destas pesquisas.

1.2. Justificativa do Tema

Escolhi este tema por achar interessante a filosofia de
ensino que é utilizada na Escola VILA.

A escola proposta busca atender as necessidades
crescentes da educacao infantil, através de um projeto que envolve
a metodologia da Escola VILA.

O trabalho envolve o curriculo obrigatério de uma
escola, aliado a experiéncia, a pratica e a vivéncia da crianga com
o ser humano e com a natureza, conceitos estes chave do
conhecimento e filosofia da Escola VILA.

O espaco fisico foi pensado a fim de fazer com que a
crianca se sinta segura e tenha oportunidade de experimentar, de

conviver e construir, através da interacdo, do seu pensamento, da



sua emocgao, do seu conhecimento; com a consciéncia de que faz

parte da natureza, de que colabora com a vida no planeta Terra.



2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. Educacao Brasileira

2.1.1. Histéria da Educacgao no Brasil

A histéria da educacao no Brasil comeca em 1549 com
a chegada do primeiro grupo de padres jesuitas, inaugurando uma
fase, marcada pelo etnocidio dos povos indigenas, que mudou o
futuro da civilizagdo do pais. (MINISTERIO DAS RELACOES
EXTERIORES, [20007]).

Segundo Nelson Piletti (2003), em seu livro Histdria da
Educagéao no Brasil, os jesuitas dedicaram-se nesta época a duas
tarefas principais: a pregagdo da fé catdlica e ao trabalho
educativo. Com seu trabalho missiondrio, “procurando salvar
almas”, abriam caminho a penetragdao dos colonizadores, e, com
seu trabalho educativo, ensinavam as primeiras letras, a gramatica
latina, a doutrina catdlica e os costumes europeus. Durante mais de
dois séculos, eles foram praticamente os Unicos educadores do
Brasil.

Ao serem expulsos de Portugal e de suas colénias, em
1759, os jesuitas mantinham, no Brasil,

“[...] trinta e seis missfes, escolas de ler e
escrever em quase todas as povoagdes e
aldeias por onde se espalhavam suas vinte e

cinco residéncias, além de dezoito
estabelecimentos de ensino secundario, entre
colégios e seminarios, localizados nos pontos
mais importantes do Brasil [...]”. (PILETTI, 2003,
p. 33).

Com a expulsdo, esses estabelecimentos de ensino
ficaram sem funcionamento, abrindo-se, entdo, um enorme vazio
educacional que perdurou por quase cinco décadas.

Somente com a vinda da Familia Real portuguesa, em
1808, ressurge a politica educacional e ela toma um novo rumo. O
interesse do governo, nesta época, era a formagao das elites
dirigentes do pais. Portanto, “ao invés de procurar montar um
sistema nacional de ensino, integrado em todos os graus e
modalidades, as autoridades preocuparam-se mais em criar
instituigcbes culturais e cientificas, de ensino técnico e os primeiros
cursos superiores [...]". (PILETTI, 2003, p. 41).

Com a Independéncia, conquistada em 1822, surgiram
diversas mudancas no panorama sécio-politico e econémico do
pais, que refletiram diretamente dentro da politica educacional
brasileira. Na Assembléia Nacional Constituinte de 1823, discutiu-
se, pela primeira vez, sobre a educacao popular, como também
sobre a criacdo de varias universidades no Brasil. O resultado
desse debate educacional foi o compromisso do império, na
Constituicao de 1824, em assegurar “instrucao primaria e gratuita a
todos os cidaddos”. A Lei de 15 de outubro de 1827 estabelecia a



criacao de escolas primarias em todas as cidades, vilas e lugarejos,
e escolas de meninas nas cidades mais populosas. (MINISTERIO
DAS RELACOES EXTERIORES, op.cit). Infelizmente, estes
dispositivos nunca chegaram a ser cumpridos.

Além disso, foram poucas as iniciativas do governo
acerca do ensino primério e, em 1834, com a promulgacdo do Ato
Adicional, a educacédo primaria acabou sendo deixada ao encargo
das provincias. Essa postura comprometeu demasiadamente o
futuro da educagao basica, pois 0 governo central afastou-se da
responsabilidade de assegurar educagdo elementar a todos os
cidaddos. Sem um centro de unidade, de agdo, a expansao do
ensino no periodo imperial acabou sendo feita de forma lenta e
irregular. (MINISTERIO DAS RELACOES EXTERIORES, op.cit;
PILETTI, op.cit.).

A proclamacao da Republica, em 1889, alterou muito
pouco esse panorama.

Na década de 1920, ap6s a Primeira Guerra Mundial,
todos os setores sociais do pais, econdémico-cultural e politico,
estavam em crise. Em decorréncia dessa fase, inumeras mudancgas
sdo debatidas e anunciadas. O setor educacional participa do
movimento de renovagao ao qual se encontrava o pais. Surgem,
entdo, vérias reformas de ensino nos demais niveis, as primeiras

universidades brasileiras, a primeira grande geracdao de
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educadores, como Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo,
Lourenco Filho, Almeida Junior, os Ideais da Escola Nova e o
Manifesto dos Pioneiros, que divulga os pontos centrais desse
movimento, entre outros. (MINISTERIO DAS RELACOES
EXTERIORES, op.cit.). A Revolugéo de 1930, em 1934, sintetizou
0S avangos na area educacional, incorporando muito do que havia
sido debatido nos anos anteriores. Como constata Piletti (2003, p.
54),

“A primeira Republica é o periodo no qual se
colocou em questdo o modelo educacional
herdado do Império, que privilegiava a educagao
da elite — secundario e superior — em prejuizo da
educacado popular — primario e profissional. A
educacéo elitista entrou em crise, de modo
especial, na década de 20, quando também se
tornou mais aguda a crise de outros setores da
vida brasileira — politico, econébmico, cultural e
social. A crise da educacado elitista e as
inUmeras discussoes que provocou
desembocaram na Revolugdo de 30, que foi
responsavel por numerosas transformagdes que
fizeram avangar o processo educacional
brasileiro.”

As transformacdes ocorridas comegaram a dar feicao a
um sistema articulado de educacgao, segundo normas do governo
federal. No entanto, com o golpe do Estado Novo e a Constituicao
imposta ao pais, em 1937, Getulio Vargas assumiu um controle
ditatorial sobre a sociedade brasileira. O direito de todos a



educacao deixou de estar explicito na Constituicdo, que acabou por
privilegiar as escolas particulares. Registrou-se no Estado Novo um
retrocesso no plano educacional democratico que havia sido
elaborado nos anos anteriores.

Ap6s a queda do Estado Novo, em 1945, os principios
educacionais democraticos da carta de 1934 sdo retomados.
Houve, nesse periodo, um avanco da participagdo popular, e
consequentemente, da educagdo popular. De 1945 até a
Revolugdo de 1964, foram organizadas numerosas campanhas
visando a ampliagdo e a melhoria do atendimento escolar. Surge
um intenso movimento em prol da escola publica, universal e
gratuita, que fez com que, em alguns estados, o numero de alunos
em estabelecimentos publicos superasse o numero de alunos em
estabelecimentos particulares. Nessa época, também, numerosas
campanhas e movimentos de educagao popular foram organizados,
destacando-se, em 1947, a Campanha de Educacdo de Adultos,
em 1951, a atual fundagdo CAPES (Coordenacdo de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior), em 1961, a
instalacdo do Conselho Federal de Educacao, além da expansao
do ensino primario e superior. (MINISTERIO DAS RELAGCOES
EXTERIORES, op.cit.; PILETTI, op.cit.).

A partir de 1964, periodo da ditadura militar, a

educacado brasileira passou a ser vitima do autoritarismo que se
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instalou no pais. “Reformas foram efetuadas em todos os niveis de
ensino, impostas de cima para baixo, sem a participagdo dos
maiores interessados [...]” (PILETTI, 2003, P.114), somente do
Estado. Os resultados praticos, nessa época, foram: elevados
niveis de repeténcia, evasdo escolar, deficiéncia de recursos
materiais e humanos, elevadas taxas de analfabetismo, entre
outros. Porém, o governo ditatorial multiplicou as vagas em escolas
superiores particulares e, em 1969 e 1971, respectivamente, foram
aprovadas algumas leis, como a Lei 5540/68 e a Lei 5692/71 que
introduziram mudancgas importantes nos diferentes niveis de ensino
e que continuam em vigor até hoje. (MINISTERIO DAS RELACOES
EXTERIORES, op.cit.; PILETTI, op.cit.).

Segundo o Ministério das Relagdes Exteriores, em
1987, a Assembléia Constituinte e quatorze entidades formaram o
Férum da Educacao na Constituinte, e abrem um novo periodo.

“A Constituicdo de 1988, promulgada apés
amplo movimento de redemocratizagdo do pais,
procurou introduzir inovagdes e compromissos
[na estrutura da educacdo brasileira], com
destaque para a universalizagcdo do ensino
fundamental e erradicagdo do analfabetismo.”
(MINISTERIO DAS RELAGCOES EXTERIORES,
op.cit., p.03).

Segue-se, em 1990, o Estatuto da Crianga e do
Adolescente, que inseriu a crianga no mundo dos direitos humanos,
e, em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB), que



inseriu a educacao infantii como primeira etapa da educacao
basica. Desde esse periodo, ampliaram-se consideravelmente as
responsabilidades do Poder Publico com a educagéao brasileira.

Atualmente, esse movimento de participacédo do Poder
Publico na educacao brasileira ainda esta em curso.

2.1.2. A Educacéo Infantil Brasileira na Atualidade

Até o final do século passado, os estabelecimentos
destinados ao atendimento das criancas de zero a seis anos
estavam vinculados a assisténcia social e ndo faziam parte do
sistema educacional brasileiro. Somente com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB) é que esta integracao
comecgou a ser implantada de forma mais sistematica, acarretando
mudancas no conteddo do trabalho desenvolvido no Brasil.
(INSTITUTO PEREIRA PASSOS, 2001).

A LDB define que a educagéo infantil deve ser oferecida
em creches, ou entidades equivalentes, para criangas de zero a
trés anos de idade, e em pré-escolas, para criangas de quatro a
seis anos de idade. A educacdo infantii € um direito publico,
cabendo a expansado da oferta ao municipio, com o0 apoio das
esferas federal e estadual. (INSTITUTO PEREIRA PASSOS,
op.cit.). Aos municipios, compete, além de oferecer educacao

12

infantil em creches e pré-escolas e manter o ensino fundamental,
baixar normas complementares as leis maiores, bem como
autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos de seus
sistemas de ensino e aqueles mantidos por particulares. O
municipio, portanto, carrega grande responsabilidade para com a
educacao infantil no Brasil.

De fato, a década de 1990 foi fundamental para o
avango no que diz respeito aos direitos da crianga pequena. O
Estatuto da Crianga e do Adolescente, de 1990, a j& mencionada
LDB, de 1996, e a Constituicdo Federal, de 1998, trataram a
crianga como parte de um todo, a fim de  promover o
desenvolvimento do pais.

De acordo com Paschoal e Machado (2009, p. 86), o
Ministério da Educacdo, em uniformidade com a legislacao,
publicou em 1998, dois anos ap6s a aprovagao da LBD, os
documentos “Subsidios para o credenciamento e o funcionamento
das instituicbes de educacdo infantil”, que contribuiu
significativamente para a formulagdo de diretrizes e normas da
educacao da crianca pequena em todo pais, e o “Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantil”, com o objetivo de
contribuir para a implementacdo de praticas educativas de
qualidade no interior dos Centros de Educacao Infantil. Este ultimo

foi concebido de maneira a servir como um guia de reflexdo de



cunho educacional sobre os objetivos, conteudos e orientacoes
didaticas para os profissionais que atuam com criancas de zero a
seis anos de idade, respeitando seus estilos pedagogicos e a
diversidade cultural brasileira. Esse referencial resultou de um
amplo debate nacional, do qual participaram professores e diversos
profissionais que atuam diretamente com criangas.

A partir desta época, a educacao infantil, além de ser
considerada a primeira etapa da educagao basica, embora nao
obrigatéria, € um direito da crianca e tem o objetivo de proporcionar
condigbes adequadas para o desenvolvimento do bem-estar
infantil, como o desenvolvimento fisico, motor, emocional, social,
intelectual e a ampliagao de suas experiéncias.

Contudo, vé-se, que as conquistas realizadas na
década de 1990 ndo bastam para se ter uma completa e boa
educacgdo infantil. A busca na qualidade desse tipo de ensino
continua até hoje e envolve sempre outras questbes, como a
elaboragéo de projetos educativos nas instituicdes; a formacéo e a
valorizacao do professor na escola, e a constante garantia de que
os recursos financeiros que sao destinados a esta area, sejam
aplicados, de fato, nesta area. Todas estas questbes estdo
previstas na Lei 10.172/2001 — Plano Nacional de Educacao (PNE),
que fica em vigor até este ano de 2010. (PASCHOAL; MACHADO,
op.cit.)
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Sobre os profissionais que trabalham com esta faixa
etaria, de zero a seis anos, € importante ressaltar que, em funcéo
das exigéncias previstas, atualmente, na Lei, faz-se necessario
uma formacao inicial sélida e constante atualizagcdo em servico.
Portanto, vé-se que ndo é qualquer pessoa que esta apta a esse
trabalho. O trabalho com as criancas menores exige muita
habilidade fisica e grande preparo emocional. Portanto, a formacao
dos professores € reconhecidamente um dos fatores mais
importantes para a promog¢do de padroes de qualidade da
educacao infantil brasileira, pois o profissional deve estar disposto
fisica e emocionalmente para atender a crianga pequena.
(PASCHOAL; MACHADO, op.cit., p. 90)

A educacdo infantii vem conquistando espago no
ambito educacional, mas ainda ndo tem sido prioridade. Vé-se que
sua consolidacao s6 aconteceu nas Ultimas décadas, em funcao
dos movimentos sociais de luta e reivindicagdo pelos direitos
humanos, dentre eles, o direito de todas as pessoas a uma
educacao de qualidade, desde a mais tenra idade. Estas décadas
significaram um tempo de conquistas sobre os direitos da crianca
brasileira, e o dever do Estado é manter a garantia de todos esses
direitos.

O importante é que a educacao de qualidade da crianga
possa ser reconhecida ndo s6 no plano legislativo e nos



documentos oficiais, mas pela sociedade como um todo. Esse é o

maior desafio.

2.2. A Pedagogia do Século XXI

2.2.1. A Escola Tradicional

Segundo Denise Maria Maciel Ledo (1999), a Escola
Tradicional surgiu a partir do advento dos Sistemas Nacionais de
Ensino, que datam do século XIX, mas s6 atingiram forca e
abrangéncia nas ultimas décadas do século XX. Tais sistemas de
ensino inspiraram-se na emergente sociedade burguesa, a qual
dizia que a educagéo era um direito de todos e dever do Estado.

O paradigma de ensino tradicional foi um dos principais
a influenciar a pratica da educacgao formal, bem como o que serviu
de referencial para os modelos que o sucederam através do tempo.
E impressionante notar que a Escola Tradicional continua existindo
de modo semelhante ao que foi no seu inicio.

De acordo com Mizukami apud Leao, Denise (1999),

“a abordagem tradicional do processo de ensino
e aprendizagem ndo se fundamenta em teorias
empiricamente validadas, mas numa pratica
educativa e na sua transmissdo através dos
anos. Dessa forma, os pressupostos teéricos da
educagao tradicional partiram de concepgoes e
praticas educacionais que prosseguiram no
tempo sob as mais diferentes formas.”
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A énfase do ensino tradicional esta na transmissao dos
conhecimentos. A educagéo tradicional €, em esséncia, “[...] uma
educacao imposta de cima para baixo e de fora para dentro. Imp6e
padrées, matérias de estudo e métodos de adultos sobre os que
estdo crescendo lentamente para a maturidade.” (DEWEY, 1979, p.
05). Em termos praticos, 0s pontos principais de organizagdo dessa
teoria de ensino estabelecem que a escola seja concebida em
forma de classes e que o professor, mestre impositor, aplique as
licbes e exercicios aos alunos, os quais devem realiza-los
disciplinadamente.

Ledo (op.cit., p. 192) mostra detalhadamente, em um
quadro (Figura 01), as caracteristicas da Escola Tradicional. Na
Escola Tradicional, o conhecimento humano possui um carater
cumulativo: “A  abordagem tradicional do ensino parte do
pressuposto de que a inteligéncia € uma faculdade que torna o
homem capaz de armazenar informagbes, das mais simples as
mais complexas.” (LEAO, op.cit., p. 190). O abismo entre o saber
amadurecido e acabado do adulto, muitas vezes, é tdo amplo, que
a prépria situacao criada impede qualquer participagdo mais ativa
dos alunos no desenvolvimento do que é ensinado. Na Escola
Tradicional,

“Aprender significa adquirir o que ja esta
incorporado aos livros e a mente dos mais



velhos. Considera-se ainda o que se ensina
como essencialmente estatico. Ensina-se um
produto acabado, sem maior atencao quanto aos
modos € meios por que originariamente assim
se fez, nem também quanto as mudangas que
seguramente ira sofrer no futuro. Trata-se de
produto cultural de sociedades que supunham o
futuro em tudo semelhante ao passado [...]”
(DEWEY, 1979, p.06).
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educagéao para todos os brasileiros esbarrou nos
valores de uma sociedade escravista, em que
negros, indios, e brancos pobres eram
considerados nao civilizados. Nas escolas
religiosas que atendiam a elite, vigorou uma
concepcao de relagdo pedagédgica tradicional e
centrada no mestre, embora seu modelo nao
fosse exatamente o classico greco-romano, e
sim o da fé e da moral catélicas.”

Porém, um ponto positivo e importante da Escola Embora esse modelo de escola perdure até hoje, e seja
Tradicional é que ela se preocupa em transmitir os conhecimentos retentora da grande maioria das escolas existentes em nosso pais,
acumulados pela humanidade. vé-se que a educacdo tradicional vem sendo questionada e

Como menciona Ledao (op.cit., p. 203), criticada sobre sua adequacgéo aos padrdes de ensino exigidos pela

“Possibilitar que todo o acervo cultural seja atualidade. Novos paradigmas trouxeram criticas a escola
objeto de aprendizagem & um dos meéritos da o ) ]
Escola Tradicional. E 6bvio que os conteidos tradicional e, consequentemente, diferentes abordagens de ensino,

escolares tém de ser valorizados e efetivamente
ensinados ao aluno. O que se discute é a forma
mais adequada de se realizar este contato dos Nova.
alunos com os conteudos curriculares.”

que, em contraposi¢cdo a Escola Tradicional, resultaram na Escola

No Brasil, a relagdo pedagégica tradicional diz respeito
muito a sua versao religiosa, aqui implantada pela agdo dos
jesuitas e posteriormente reforgada por outras ordens religiosas.
Como resume Helena Ferreira (2008),

“A concepcao de escola laica e para todos, que
caracterizou os ideais da Revolugcao Francesa,
ganhou visibilidade no Brasil apenas no fim do
periodo imperial e, principalmente, depois da
implantagdo do regime republicano. No entanto,
a concretizacdo da idéia de um sistema de



CARACTERISTICAS DA ESCOLA TRADICIONAL

Papel da Escola Contevdos de Métodos Relacionamento Pressupostos de Manifestacoes na
Ensino professor-aluno Aprendizagem prdtica escolar
s Aatagdodaescola |e Shoos conhecimentos [e Baseiam-sena s Predomina a s A capacidade de o Essa pedagogia,
consiste na preparagio e valores sociais exposigio verbal da autoridade do professor | assimilagio da crianga & | chamada pelo autor de
intelectual e moral dos acumulados pelas matéria efou que exige atitude idéntica A do adulto, Pedagogia Liberal
alunos para assumir sua | geragdes adultas e demonstragiio; receptiva dos alunos ¢ apenas menos Tradicional, € viva e
posi¢io na sociedade; repassados 20 aluno como | tanto a exposigio impede qualquer desenvolvida; atuante em nossas
+ 0 compromisso da verdades, quanto a anélise da comunicacio entre eles no |e  0s programas devem | escolas;
escola é com a cultura, 0s | e  as malérias de estudo | matéria sdo feitas pelo decorrer da aula; ser dados numa « na descrigio
problemas sociais visam preparar o aluno professor; e 0 professor transmite o | progressdo logica, sem apresentada aqui incluem-
pertencem & sociedade; | paraa vida, sio & 0S passos a serem contelide na forma de levar em conta as se as escolas religiosas ou
» 0o caminho cultural em | determinadas pela observados 5o os verdade a ser absorvida; | caracterfsticas préprias de | leigas que adotam uma
diregéio ao saber é o sociedade e ordenadas na | seguintes: = adisciplina imposta é |cada idade; orientagfio clissico-
mesmo para todos os legislagio; + preparagio |0 meio maiseficazpara | a2 aprendizagem é humanista ou uma
alunos desde que se + o0s conteddos sdo * apresentagio |assegurar a atengioeo receptiva € mecinica orientagio humano-
esforcem. separados da experiéncia + associagio | siléncio. utilizando-se muitas vezes | cientffica, sendo que esta
do aluno e das realidades + generalizagio a coaglo; se aproxima mais do
sociais; : « aplicagiio « aretengio do material | modelo de escola
» & criticada por ser « aénfase nos ensinado & garantida pela | predominante em nossa
intelectualista ouainda | oyorofeios na repeticio de repetigiio de exercicios histéria educacional.
enciclopidica. conceitos ou férmulas e sistemiticos e
na memorizagio visa recapitulaciio da matéria;
dlsmphmr a mente e + a transferéncia da
formar hébitos. aprendizagem depende do

treino; & indispensdvel a
retengiio, a fim de que o
aluno possa responder 4s
sinagies novas de forma
semelhante &s respostas
dadas em situagbes
anteriores;

+ aavaliagio se dd por
verificagtes de curto e
longo prazo: arglicio,
tarefa de casa, provas
escritas, trabalhos de casa.

Figura 01 — Quadro de caracteristicas da Escola Tradicional. (Fonte: LEAO, 1999, p. 192).
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2.2.2. A Escola Nova

Segundo Cristiano Di Giorgi (1992), o movimento da
Escola Nova comegou com pequenas experiéncias isoladas, na
Ultima década do século XIX e nas duas primeiras décadas do
século XX. Tinham elas em comum o fato de terem sido
executadas em internatos situados no campo, onde se procurava
gue a educacgao se desse misturada com a vida dos alunos, aonde
se realizavam atividades como criagcao de animais, jardinagem etc.,
todas elas planejadas no sentido de serem educativas.

“Procurava-se que o ensino teodrico fosse ligado
ao conhecimento pratico da natureza e da vida
social, que se tentava reproduzir, de forma
reduzida, na prépria comunidade escolar. Essas
escolas [do campo] ndo tinham ainda
sistematizado qualquer metodologia, e a
tentativa de ligar o ensino a “vida” se fazia
fundamentalmente por ensaios empiricos.” (DI
GIORGI, 1992, p. 27 - 28)

De acordo com Di Giorgi (op.cit.), em 1899, foi fundado
o Bureau International des Ecoles Nouvelles (Escritério
Internacional das Escolas Novas) e, a partir dai, expandiram-se 0s
centros de estudos de ambito internacional. Sucederam-se os
congressos, assembléias e simposios sobre educagdo. Em 1919,
foi realizado um congresso em Calais que expfs as caracteristicas
gerais da Escola Nova. Reproduz-se, a partir de Lourengo Filho
(apud Di Giorgi, Cristiano (1992)), alguns artigos a seguir:
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A Escola Nova é um laboratorio de pedagogia
pratica. Procura desempenhar o papel de
explorador ou iniciador das escolas oficiais,
mantendo-se ao corrente da psicologia moderna.

[.]

= A Escola Nova organiza trabalhos manuais para
todos os alunos, durante uma hora e meia, ao
menos, por dia. [...]

= Em matéria de educacgao intelectual, a Escola
Nova procura abrir 0o espirito por uma cultura
geral da capacidade de julgar, mais que por
acumulagdes de conhecimentos memorizados.
O espirito critico nasce da aplicagdo do método
cientifico: observagdo, hipétese, comprovacao
etc. [...]

= O ensino est4d baseado, em geral, sobre os
interesses espontaneos da crianca. [...]

= O trabalho individual do aluno consiste numa
investigacdo, seja nos fatos, seja nos livros ou
jornais etc. [...]

= (O trabalho coletivo consiste numa troca,
ordenacdo ou elaboragdo légica comum dos
conhecimentos individualmente reunidos.

Esses artigos forneceram a base e o clima nos circulos
pedagdgicos para que o0s educadores pudessem fazer
sistematizagdées mais completas dos métodos da Escola Nova.



No Brasil, o ideario da Escola Nova disseminou-se no
final da década de 1920. A idéia de constituir um Sistema Nacional
de Educacado, integrando os varios sistemas estaduais e os
diferentes niveis educacionais, tomou corpo nessa época, sob a
influéncia dos pioneiros da educacdo nova, entre 0s quais se
destacam Anisio Teixeira e Lourenco Filho. O ideario “escola-
novista” encontrou resisténcia por parte dos educadores catélicos,
que defendiam concepgbes tradicionais vinculadas a religiao.
(FERREIRA, 2008).

Apesar de todo seu sucesso, a Escola Nova néo
conseguiu modificar de maneira significativa 0 modo de operar as
redes nacionais de escolas. Porém, as idéias e experiéncias dos
autores da Escola Nova continuam servindo como fonte de
inspiracdo pedagoégica a fim de buscar novos rumos para a
educacao em todo o mundo.

2.2.3. Alguns representantes da Escola Nova

Decroly

Algumas experiéncias e propostas que tiveram grande
notoriedade, no campo da Escola Nova, foram as do belga Ovide
Decroly (Bélgica, 1871-1932). Ele formou-se em medicina, mas
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voltou-se a pedagogia a partir da preocupagdo com as criangcas
com deficiéncia mental. (DI GIORGI, 1992, p. 31).

Decroly foi um dos precursores dos métodos ativos,
fundamentados na possibilidade de o aluno conduzir o proprio
aprendizado. O seu método mais famoso é o dos centros de
interesse. Como fala Di Giorgi (op.cit., p. 31):

“Decroly se propunha abranger todo o contetdo
dado na escola tradicional, reagrupando-o,
porém, em conjuntos coerentes que se ligassem
uns aos outros através de lagos logicos ou
psicolégicos, apoiando-se e completando-se
mutuamente.”

Por isso, o método Decroly foi considerado por
Lourengo Filho (1978) “um sistema de transicdo” entre a Escola
Tradicional e a Escola Nova.

Assim, no método Decroly ndo ha separagdo de
disciplinas. Um assunto puxa outro e cada um deles exige o
concurso de todas as disciplinas para sua compreensao.

Alguns de seus pensamentos estdo bem vivos nas
salas de aula e coincidem com propostas pedagodgicas difundidas

atualmente.

Montessori

Maria Montessori (ltalia, 1870-1952) tem em comum
com o belga, Decroly, o fato de ter se formado médica e ter se



interessado pela pedagogia através do trabalho com criangas
deficientes mentais. (DI GIORGI, 1992, p. 31).

Segundo Di Giorgi (op.cit., p. 34), a pedagogia de
Montessori €, na Escola Nova, talvez o ponto mais alto de
valorizagdo da crianga. Para Montessori, a crianga representa a
renovagdo da vida, em todos os sentidos. E ela quem é capaz de
romper com a rotina, com o conservadorismo, com a rigidez do
adulto; é ela que tem energia e vida para produzir coisas novas; é
ela que é capaz de amar desinteressada e profundamente.

“Propde Montessori que se crie um ambiente favoravel
segundo as necessidades fisicas e psiquicas da crianga. A
ordenagado do meio € uma das tarefas primordiais do professor.” (DI
GIORGI, op.cit., p. 34). Além disso, Montessori tem um método de
alfabetizagdo préprio e uma série de jogos e materiais para o
ensino, que alguns pedagogos, chamam, atualmente, de material
Montessori.

Montessori foi a representante da Escola Nova mais
adotada nas escolas catdlicas. Isso certamente ocorre por ser ela a
primeira a pensar a questdo da educacado religiosa dentro da
Escola Nova. Diz ela:

“Ha, por conseguinte, um perfeito paralelo entre
tudo o que foi descrito até o momento sobre as
“Casas dei Bambini’ e a educagao religiosa —
vida prética e formacao do espirito.
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Se, mesmo para o adulto, importa ndo somente
conhecer, mas ainda viver a sua religido, isso
importa ainda mais para a crianga, que é muito
mais capaz de a viver do que de a
compreender.” (Lourenco Filho apud Di Giorgi,
Cristiano (op.cit.)).

Diferente do método Decroly, em Montessori, ha
separacao de disciplinas e varios pequenos passos de
aprendizagem em cada conteudo.

Em sumo, a filosofia e os métodos elaborados pela
medica italiana procuram desenvolver o potencial criativo da
crianca desde a primeira infancia, associando-o a vontade de
aprender, conceito que ela considerava inerente a todos os seres

humanos.

Dewey

Outro importante autor do movimento da Escola Nova é
John Dewey (EUA, 1859-1952), que foi, provavelmente, o seu mais
importante pensador e divulgador. (DI GIORGI, 1992, p. 35).

Dewey é o nome mais célebre da corrente filoséfica que
ficou conhecida como Pragmatismo. “Para essa escola de
pensamento, as idéias s6 tém importancia desde que sirvam de
instrumento para a resolugdo de problemas reais.” (RAMALHO,
2008).



No campo especifico da pedagogia, como constata Di
Giorgi (op.cit.,, p. 36), o ideal educacional de Dewey era de que a
educacao se desse, 0 maximo possivel, junto com a propria vida:
guanto mais se integrassem atividade escolar e demais atividades
cotidianas, melhor.

Do ponto de vista metodolégico, Dewey propbs o mais
importantes dos sistemas da Escola Nova: o sistema de projetos.

“O projeto é algo que absorve toda a classe ou
um grupo de alunos durante algum tempo do
ano escolar, podendo chegar a ser o ano inteiro.
[...] Deve envolver trabalho manual e intelectual
conjuntamente. Deve procurar envolver, além
dos alunos que estdo diretamente trabalhando
no projeto, outros membros da comunidade
escolar e mesmo de fora da escola. Exige,
evidentemente, o ensino globalizado: todas as
disciplinas se voltam unicamente para a
resolugédo dos problemas que se colocam como
entraves ao desenvolvimento do projeto.” (DI
GIORGI, op.cit., p. 37).

O objetivo no método de Dewey é um ensino ativo, com
objetivo pratico. O mais importante ndo sao as informagdes em si,
mas o desenvolvimento da capacidade de buscé-las.

Depois dos ideais de John Dewey, as atividades
manuais e criativas ganharam destaque no curriculo escolar e as
criangas passaram a ser estimuladas a experimentar e pensar por

Si mesmas.

20

Piaget e o Construtivismo

Jean Piaget (Suica, 1896 — 1980) é considerado um
dos maiores expoentes do estudo do desenvolvimento cognitivo.
Seus estudos trouxeram uma consideravel contribuicdo para o
desenvolvimento da Escola Nova e da pedagogia em geral.

Segundo Rosa (2005), o que se deve considerar,
primeiramente, é que Piaget ndo se preocupou com o0 ambiente
escolar propriamente dito. Sua preocupacdao sempre foi com a
génese do conhecimento na crianga e no adolescente, e nunca foi
a de como ensinar. Todas as chamadas escolas construtivistas, ou
teorias construtivistas, sdo desenvolvimentos a posteriori a partir
das consequéncias dos trabalhos de Piaget e colaboradores.

A tese fundamental do pensamento piagetiano é de que
somente uma visdo desenvolvimentista do conhecimento pode
prover uma resposta a problemas que, tradicionalmente, s&o
evitados pela filosofia especulativa. (ROSA, 2005, p. 03).

A partir de Piaget, derivou-se um movimento que tenta
fazer uma ponte entre as teorias piagetianas e o ambiente da
escola. A esse movimento deu-se o nome de Construtivismo. Em
uma escola construtivista, o processo, ou a discusséo dele, pelo
qual um aluno chegou a determinada resposta € mais importante
do que o resultado em si. Dirigir a aprendizagem € criar uma

seqléncia de desequilibracbes que levem a crianca a fazer o



esforco de reequilibracao. Este é o papel do professor: provocar a
crianca o tempo todo. (ROSA, op.cit., p. 15 - 16).

No ambiente de sala de aula de uma escola piagetiana,
o trabalho em grupo é de importancia fundamental, pois favorece o
desenvolvimento das estruturas mentais e da inteligéncia em geral,
inclusive sensério-motora, equilibrio da afetividade e superagéao do
egocentrismo inicial das criangas.

Por esse, e por outros motivos, a Escola VILA, a ser
apresentada, se encaixa nos padrées da Escola Nova e,
principalmente, na filosofia construtivista de Jean Piaget.
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3. AESCOLA VILA

3.1. O Historico da Escola VILA

O trabalho que gerou a Escola VILA comecou em 1979,
quando Fatima Limaverde reuniu-se com outras maes para
trabalhar com seus filhos. Aos poucos, essas reunidées ganharam
corpo e transformaram-se em Col6nia de Férias, na qual se
trabalhava com a criatividade, com a reciclagem de materiais, com
musica, teatro, horta, costura e recreagéo. (LIMAVERDE, 1999, p.
23).

Desde o inicio do trabalho, as criancas traziam para a
Coldnia todo tipo de material, e com ele criavam-se oficinas de
jogos pedagdgicos, teatro, brinquedos, instrumentos musicais etc.
De acordo com Fatima Limaverde (1999), ela criou um espago
chamado “Quintal”, onde recebia criangas trés vezes por semana
para dar continuidade as Colbnias de Férias e incluir outras
atividades como o trabalho com farmacia viva, artesanato e
trabalho de corpo. Depois de dois anos, em 1981, ela foi convidada
a abrir uma escola, que hoje é a Escola VILA.

O nome VILA é uma sigla: Vivéncia Infantil Lazer e
Aprendizagem, e foi escolhido por Geraci de Mello, sua primeira

socia.

22

“Assim, através de um trabalho de sensibilizacao
e integracdo que envolveu varias atividades
como: psicodrama, biodanga, bioenergética,
yoga e outras oficinas dentro das atividades que
irlamos  desenvolver com as criangas,
capacitamos a nossa equipe: uma pedagoga,
uma psicologa e um grupo de professores
iniciantes, sem vicios da escola tradicional.”
(LIMAVERDE, op.cit., p. 25).

Segundo Limaverde (op.cit.), foi muito dificil para os
pais aceitarem sair do tradicional e desapegar-se dos valores que a
instituicao escolar implantou. Muitos pais ndo acreditavam que a
crianca pudesse aprender sem ficar sentada numa sala de aula.

O trabalho da Escola VILA nunca se limitou a sala de
aula. Trabalhava-se no quintal e sempre se fazia rodizio de salas
de musica, jogos, aulas de corpo, e, no horario de quintal, os
alunos interagiam com outros de idades diferentes. Tudo isto, a
principio, assustava muito os pais. A alfabetizagao, por exemplo, foi
um ponto de muita discusséo, pois a idéia era trabalhar com o
mesmo rodizio de espago das outras turmas. Alguns pais, e até
alguns professores, achavam que as criangas nao aprenderiam a
ler desta forma. (LIMAVERDE, op.cit., p. 29 — 30)

“A intuicao de se trabalhar com esses rodizios
de espacgo, garantiu, para surpresa de todos,
gue os alunos comegassem a ler antes mesmo
do tempo imaginado. Até mesmo os de Jardim Il
comecavam a ler muito cedo. Para mim, a leitura
€ como o andar, o falar. Na hora em que a
crianca esta pronta acontece. O que ela precisa



€ de espaco, respeito, seguranga € muito amor.”
(LIMAVERDE, 1999, p. 30).

Os anos passaram-se com um resultado muito bom,
onde a evolugado das criancas era visivel em todos os aspectos:
criangas questionadoras, responsaveis e conscientes de seu papel
no universo. O trabalho foi feito durante dez anos somente com a
educacao infantil e creche, e s6 depois da insisténcia dos pais, a
Escola VILA abriu-se para o ensino fundamental. (LIMAVERDE,
op.cit., p. 30 — 31).

De acordo com Limaverde (op.cit.), o trabalho nao para.
A cada dia descobre-se, amplia-se e tenta-se aperfeicoar mais a
tarefa da escola. Os educadores da Escola VILA estdo sempre
preocupados em passar uma visdo holistica' e transdisciplinar®
para os alunos, onde cada um sinta que € parte integrante do

grande tear csmico e naturalmente responsavel pelo todo.

! Holismo, ou visdo holistica, € uma maneira de ver o mundo, o homem, a
natureza e a vida em si como entidades Unicas, completas e intimamente
associadas. (Fonte: www.institutorenascer.org.br).

2 Transdisciplinaridade ¢ uma abordagem cientifica que visa & unidade do
conhecimento. Desta forma, procura articular uma nova compreensdo da
realidade, unindo elementos que passam entre, além e através das disciplinas,
numa busca de compreensao da realidade. (Fonte:
http:/pt. wikipedia.org/wiki/Transdisciplinaridade).
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3.2. A Filosofia da Escola VILA

A Escola VILA investe num trabalho de consciéncia
baseada nos valores e direitos humanos, e nas mudangas de
atitudes que levam o ser a ter uma visdo de mundo mais ampla e
humana. (LIMAVERDE, op.cit., p. 34).

“Diante da situagéo estabelecida para a crianga,
por conta das dificuldades da vida dos pais hoje,
€ que pensamos num espago onde ela [a
crianga) se sinta segura e tenha a oportunidade
de experimentar, de conviver e construir através
da sua fantasia o seu pensamento, a sua
emogao, 0 seu conhecimento e a consciéncia de
que faz parte da natureza; para que assim, o
respeito e a responsabilidade com a vida no
planeta, sejam seus reais reagentes.”
(LIMAVERDE, 1999, p. 34 — 35).

Por isso criou-se um espago onde a crianga sentisse a
oportunidade de redescobrir e construir um conhecimento que
tivesse a preocupacao com a vida. O trabalho envolve o curriculo
obrigatério de uma escola aliado as atividades que a Escola VILA
acha interessante para o desenvolvimento do ser na sua totalidade.

Exponho, a seguir, a partir do livro de Fatima Limaverde
(op.cit), algumas atividades importantes e singulares que fazem
parte do curriculo e que sdo desenvolvidas com os alunos da
Escola VILA:



3.2.1. O criar

“Criar € a arte maior do ser. Criar é colocar em
pratica a nossa esséncia e nos envolver com a
totalidade do universo” (LIMAVERDE, 1999, p.
36).

O criar foi o grande motivo de nascer da Escola VILA —
um espago para a criagdo e para a certeza de que somos seres
capazes de construir com responsabilidade.

No mundo moderno, a brincadeira e o brinquedo
perderam espaco para os botdes e teclados. O criar, o construir,
passou a ser trabalhoso, e a solugao é ter tudo pronto. Isso tem
negado a capacidade que temos de criar e de tomarmos atitudes
que sao necessarias ao ser humano. (LIMAVERDE, op.cit., p. 36).

No exercicio de criar, a Escola VILA propde varias
atividades como oficinas de brinquedos, jogos, utensilios,
reutilizando sucatas e as aulas complementares de Artes Plasticas,
Musica, Teatro e Artesanato.

3.2.2. O trabalho com os elementos da Mae Terra

“Laboratérios como  pratica da vida.
(LIMAVERDE, 1999, p. 37).

Nos laboratérios de Fauna, Farmacia Viva, Saude e
Alimentacdo, Tecnologia Alternativa, Horta, Pomar, Jardim e
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Manutencao, através de vivéncias, estudos e pesquisas; os alunos
trabalham com os elementos da “Mae Terra” e percebem a
importancia do cuidado com o0s recursos naturais, sempre atentos
ao processo de desenvolvimento ecoldgico, tecnoldgico, agricola,
industrial e econdmico do planeta em que vivemos. (LIMAVERDE,
op.cit., p. 37).

Com esse trabalho, experimenta-se concretamente o
que a teoria explica, trabalhando na pratica os conteudos

curriculares.

3.2.3. O trabalho de corpo

O trabalho de corpo tem como objetivo conhecer o
proprio corpo, o cuidado com a saude, com a alimentagdo, manter-
se saudavel, e com alternativas préprias de cura.

Assim, trabalham-se técnicas ocidentais e orientais
como a respiracdo, meditagdo, relaxamento, do-in, yoga, tai-chi-
chuan e shantala. Trabalha-se, também, a expressao corporal, a
danca, jogos de psicomotricidade e outras atividades que
favorecem e contribuem para um desenvolvimento global e a

consciéncia corporal. (LIMAVERDE, op.cit., p. 38).



3.2.4. O curriculo

Faz parte, ainda, do curriculo da Escola VILA, as
manifestacdes, os seminarios, as galerias de artes, as lutas, as
festas, o folclore, as visitas, as apresentagdes e outras atividades
que envolvem as inUmeras questdes sociais existentes no Brasil e

no mundo.
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4. O PROJETO: BERCARIO E ESCOLA DE
EDUCAGCAO INFANTIL VILA - SEDE ALDEOTA.

4.1. Principios Ideolégicos e Arquitetonicos

Alguns principios fundamentam a pedagogia que é
utilizada na Escola VILA. Esses e outros principios deram base a
ideologia e ao o programa do projeto arquitetdbnico do Bergario e
Escola de Educacéo Infantil VILA - Sede Aldeota aqui apresentada.
Séo eles:

4 .1.1. Biosustentabilidade

A sustentabilidade é, hoje, um tema muito discutido na
midia e em todos os setores da sociedade. O termo
“biosustentavel” refere-se a sustentabilidade da vida, que é um
tema bem presente na metodologia da Escola VILA.

Acredito que os desastres ecolégicos, que podemos
presenciar hoje em dia, tém sua origem no distanciamento do
homem de seu meio social, da natureza e de si mesmo, enquanto
espécie que depende de outras espécies e elementos naturais para
viver.

A Escola VILA parte do principio de que tudo no
universo esta interligado, nada é totalmente independente. Somos
co-responsaveis pela construcao da propria realidade.
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“A  educacdo, coerente com esse novo
referencial  [sustentabilidade], precisa ser
compreendida, percebida e operacionalizada
como uma educacao global, na qual podemos
também compreender nossa identificagdo com o
planeta Terra, suas culturas, seu meio ambiente,
a interdependéncia, os conflitos e as sucessivas
mudangas. Requer uma visdo ecologica que
reconheca a interdependéncia fundamental de
todos os fendbmenos e o perfeito entrosamento
dos individuos e das sociedades nos processos
ciclicos da natureza.” (Moraes apud Nascimento,
Patricia (2008)).
Desta maneira, a filosofia e os ambientes do Bercgario e
Escola de Educagdo Infantii VILA — Sede Aldeota estéo
intimamente ligados a questéo da convivéncia com o meio social,
com a natureza e com as pessoas, de uma maneira consciente, a
fim de que a realidade criada beneficie toda a comunidade como

um sistema vivo.

4.1.2. Transdisciplinaridade

A Transdisciplinaridade, enquanto definicdo, nasceu a
partir das palavras de Jean Piaget no | Seminario Internacional
sobre a Pluridisciplinaridade e a Interdisciplinaridade, realizado na
Universidade de Nice, Franga, de 7 a 12 de setembro de 1970.

A Transdisciplinaridade ndo é um simples conjunto de

conhecimentos ou um novo modo de organiza-los. Trata-se de uma



postura de respeito pelas diferencas culturais, de solidariedade e

de integracdo com a natureza. Uma das propostas da

transdisciplinaridade é o rompimento da dicotomia entre sujeito e

objeto. Fala-se de diferentes niveis de percepgdo aos quais

correspondem diferentes niveis de realidade: a razdo sensivel, a

razao experiencial e a razdo pratica - o sentir, o pensar e o fazer.
De acordo com Roque Theophilo (2000),

“A transdisciplinaridade propde transcender o
universo fechado da ciéncia e trazer a tona a
multiplicidade fantastica dos modos de
conhecimento, assim como o reconhecimento da
multiplicidade de individuos produtores de todos
estes novos e velhos modos de conhecimento. A
partir de entdo, surge a necessidade de
reafirmar o valor de cada sujeito como portador
e produtor legitimo de conhecimento.”

Um dos principais imperativos da transdisciplinaridade é
o reconhecimento da “Terra como Patria”, de maneira que o ser
humano se conscientize que tem um carater duaplice de
nacionalidade, isto é, ele pertence a uma Nacao e a Terra. Dessa
forma, o ensino transdisciplinar se adéqua bem aos paradigmas da
atualidade, pois, com uma postura de respeito a Terra, patria de
todos, respeito a natureza e aos seres que nela habitam, vé-se que

a sustentabilidade é praticada dentro da metodologia
transdisciplinar. Isso pode ser abordado, dentro desta prética, de
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variadas formas, sempre buscando valorizar, e colocar em primeiro
plano, a vida no planeta Terra.

O Bergario e Escola de Educagéo Infantil VILA a ser
apresentada é, em esséncia, uma escola com metodologia

transdisciplinar de ensino.

4.1.3. Desenho Universal e Acessibilidade

De acordo com Montenegro, Santiago e Sousa (2009,
p. 77), as edificagbes de uso coletivo sdo aquelas destinadas as
atividades de natureza comercial, hoteleira, cultural, esportiva,
financeira, turistica, recreativa, social, religiosa, educacional,
industrial e de saude, inclusive as edificacbes de prestacdo de
servico de atividades de mesma natureza. A escola, portanto, é
uma edificacado de uso coletivo.

Uma edificacdo de uso coletivo, na sua construcao,
reforma ou ampliagédo, devera incorporar os principios do Desenho
Universal, além de atender ao disposto na legislagdo vigente e
estar em conformidade com o padrdao técnico do conjunto de
normas da ABNT sobre acessibilidade. (MONTENEGRO,
SANTIAGO e SOUSA, 2009, p. 77).

O Desenho Universal

“a concepgao de espacos, artefatos e produtos
que visam atender simultaneamente todas as



pessoas, com diferentes caracteristicas
antropométricas e sensoriais, de forma
autbnoma, segura e confortavel, construindo-se
nos elementos ou solugdes que compdem a
acessibilidade.”  (Decreto  5.296/04  apud
Montenegro, Santiago e Sousa, 2009).

Acessibilidade é

“a condicdo para utilizacdo, com seguranca e
autonomia, total ou assistida, dos espacos,
mobiliarios e equipamentos urbanos, das
edificacoes, dos servicos de transporte e dos
dispositivos, sistemas e meios de comunicagao
e informagdo, por pessoa portadora de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida.”
(Decreto 5.296/04 apud Montenegro, Santiago e
Souza, 2009).

Baseada nesses conceitos, estipulo, para o projeto
arquitetdnico do Bergario e Escola de Educagéao Infantil VILA, uma

série de recomendacgdes retiradas do Guia de Acessibilidade:

Espaco Publico e Edificagbes (2009). Adoto, primordialmente, os
seguintes principios do Desenho Universal acerca do espago
arquitetoénico:

1. Uso equitativo — equipara as possibilidades de uso;
2. Uso flexivel — pode ser utilizado por uma gama de
individuos;

3. Uso simples e intuitivo — uso de facil compreenséo;
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4. Informagdo de facil percepcdao — comunica ao
usuario as informagcbes necessarias, de forma
facilitada;

5. Tolerdncia ao erro — minimiza o risco e as
consequéncias adversas de agdes involuntarias ou
imprevistas;

6. Baixo esforgo fisico — pode ser utilizado por
qualquer usuario com minimo esforgo fisico;

7. Dimensao e espago para acesso e uso — espago e
dimensbes apropriados para interagdo, alcance,
manipulacdo e uso, independente de tamanho,
postura ou mobilidade do usuario.

Além disso, para que os critérios de seguranca,
autonomia e liberdade, de todos os usuarios, sejam respeitados, é
preciso manter constante a largura dos espagos de circulacao,
cuidando da pavimentacao, bem como da sinalizagdo dos espacos
construidos.

Em sumo, o projeto do Bercgario e Escola de Educacao
Infantil VILA estd em vigéncia com as normas da ABNT sobre
acessibilidade. Desta forma, seus espacos garantem seguranca e
independéncia a todos, incluindo as pessoas com deficiéncia e/ou
mobilidade reduzida.



4.2. A Proposta

A proposta baseada no tema Bergério e Escola de
Educacao Infantil VILA — Sede Aldeota, desenvolvida a partir das
pesquisas expostas anteriormente, envolve, em seu projeto
pedagdgico, o curriculo obrigatério da escola aliado as questdes
sociais, ecologicas, tecnolégicas, politicas e econ6micas do
planeta. A proposta é fundamentada no método transdisciplinar de
ensino, no qual, basicamente, o aluno aprende a partir de uma
justaposicdo de conhecimentos, sendo assim, o estudo apreciado
do ponto de vista de multiplas disciplinas.

A Escola trabalha com a metodologia da construgéo do
conhecimento da crianga feita a partir de uma visdo holistica de
aprendizado que se d& na vivéncia e na pratica no cotidiano. E por
esse motivo que existe, na metodologia aplicada ao programa do
projeto, laboratérios e diversos espacos que valorizam o contato da
crianga com o ser humano e com a natureza, a vivéncia sensorial
(percepcao, visao, tato, olfato) e a acdo no ato de conhecer. O
programa curricular envolve atividades como musica, teatro,
artesanato, artes plasticas e trabalho de corpo, promovendo, assim,
o aprendizado transdisciplinar, sempre interligando o fazer, o sentir
e 0 pensar.

O principal objetivo da Escola VILA é trabalhar os

valores humanos, a consciéncia ecolégica, a cidadania e a cultura
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de paz, tornando as criangas conscientes da responsabilidade de
suas atitudes para com o planeta Terra.

O Bercario e Escola de Educagéo Infantil VILA — Sede
Aldeota apresenta-se como uma instituicdo privada de ensino, que
atende a criancas de zero a seis anos de idade, com servigos de
bercéario e Ensino Infantil completo. O projeto estd de acordo com

as normas e com a legislagao vigente do municipio de Fortaleza.

4.3. Localizacao

4.3.1. A Zona

De acordo com a Lei complementar no. 062, de 02 de
fevereiro de 2009, que institui o Plano Diretor Participativo do
Municipio de Fortaleza, o terreno escolhido esta situado na
denominada Zona de Ocupacao Consolidada (ZOC). (Figura 02).

De acordo com o Plano Diretor Participativo (2009), séo
parametros da ZOC:

e | —indice de aproveitamento bésico: 2,5;
e |l —indice de aproveitamento maximo: 2,5;
e 1l - indice de aproveitamento minimo: 0,2;

e |V —Taxa de permeabilidade: 30%;
e V —Taxa de ocupagao: 60%;

e V|- Taxa de ocupagéo de subsolo: 60%;



e VIl - Altura maxima da edificacao: 72m;
e VIl — Area minima de lote: 125m2;

e [X —Testada minima de lote: 5m;

e X — Profundidade minima do lote: 25m.

Figura 02 - Mapa do zoneamento do Municipio de Fortaleza.
(Fonte: PDP-FOR, 2009).
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A ZOC ¢é considerada uma zona de grande
adensamento populacional. E é por esse principal motivo que o
terreno do Bergéario e Escola de Educacao Infantil VILA — Sede
Aldeota foi escolhido nesta area, para atender a grande populacéao

que reside neste ou préximo a este local.

4.3.2. O Bairro

A escola esta situada no bairro Aldeota. Localizado na
zona norte da cidade (Figura 03), tendo como limites a leste a Rua
Frei Mansueto e Via Expressa, a oeste a Rua Jodo Cordeiro, a
norte a Rua Pereira Filgueiras e Avenida Dom Luis e ao sul as
Ruas Beni de Carvalho e Padre Valdevino, o bairro Aldeota é

o}

considerado um local ideal para a implantagdo da escola, pois
considerado um bairro populoso da cidade de Fortaleza.

=

Figura 03 — Demarcacgéo do bairro Aldeota na cidade de Fortaleza.
(Fonte: http.//pt.wikipedia.org/wiki/Aldeota (Fortaleza), 2010).




Pela proximidade e pelo acesso, a Escola podera
também abastecer a outros bairros da cidade, como Centro,
Dionisio Torres, Joaquim Tavora, Meireles e Praia de lIracema.
(Figura 04).

o

LEGENDA:
QUADRA DO TERRENO

-

by = -
i ) BAIRROS PROXIMOS (ALDEOTA, CENTRO, DIONISIO TORRES,
~ JOAQUIM TAVORA, MEIRELES E PRAIA DE IRACEMA)

Figura 04 — Quadra do Terreno e Bairros Proximos. (Fonte: Google Earth, 2010).
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Além disso, alguns aspectos foram considerados para a
escolha da localizacdo desta instituicdo de educacao infantil.
Dentre eles, pode-se destacar, principalmente: a facilidade de
acesso por parte da populagdo a ser atendida, pois o local é
proximo a zonas residenciais e/ou de trabalho da regido e a

[0oY

disponibilidade de infra-estrutura basica, pois o bairro Aldeota
abastecido com saneamento bésico, rede elétrica, rede telefonica,
transporte coletivo, etc.

A Escola sera destinada ao grupo de classe média alta,
e, por esse motivo também, estd inserida neste bairro, pois é

considerado um bairro nobre da cidade de Fortaleza.

4.4. Parametros Urbanisticos — Analise do Terreno

O terreno escolhido possui uma area aproximada de
6.000m2. Ele é delimitado a oeste pela Rua Monsenhor Bruno, ao
sul pela Rua Eduardo Salgado, a norte pela Avenida Santos
Dumont, e, a leste, por trés equipamentos: a Igreja Irmas
Missionarias Jesus Crucificado, o prédio da FUNCEME (Fundacao
Cearense de Meteorologia) e Secretaria da Ciéncia, Tecnologia e
Educacao Superior do Estado do Ceara, e um ponto de venda da
rede de servico rapido de alimentagao, Mc’Donalds. (Figura 05).



Figura 05 — Terreno e delimitagdes. (Fonte: Google Earth, 2010).

O terreno possui, de acordo com a Lei de Uso e
Ocupacéao do Solo (1996), trés frentes e uma lateral. Por o terreno
localizar-se em uma via arterial e a edificacado ser da classe PGT1
do subgrupo “Educacgao”, inscrito na LUOS (1996), os recuos da
edificagdo proposta deverdo ser de, no minimo, dez metros nas
frentes e dez metros na lateral. O formato do terreno é regular e a
sua topografia é pouco acidentada. Ele é atendido por vias de facil

acesso que estdao equipadas com boa pavimentagdo. O passeio
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que o circunda encontra-se em condicbes regulares de uso.
(Figuras 06, 07, 08, 09, 10 e 11).

O equipamento sera implantado de forma a néao
contribuir com o influxo do transito. Para isso, a entrada de carros
sera incluida dentro da propriedade. Essa preocupacao € existente,
pois a Av. Santos Dumont € uma via de intensa movimentacao de
automdéveis durante a maior parte do dia.

Atualmente, o terreno encontra-se praticamente
abandonado: ele abriga uma edificagdo na qual funcionava o antigo
Centro de Fisioterapia de Fortaleza, que estd desativado; uma
outra edificagdo, que parece ter sido uma residéncia unifamiliar,
que encontra-se bastante deteriorada e esta abandonada, e uma
outra parte do terreno, esta limpo, parcialmente deteriorado, e
funciona como estacionamento de carros improvisado.

A seguir, exponho o resultado do levantamento e
andlise do terreno escolhido, feito a partir do Roteiro Basico
retirado do Manual de Arquitetura Paisagistica (2007, p. 176):

4.4.1. Aspectos Naturais

Relevo

e O terreno é praticamente plano, apresentando somente

duas curvas de nivel em sua extensdo norte-sul.



Figura 07 — Vista externa do Terreno — Rua Monsenhor Bruno esq. Rua Eduardo Salgado. (Fonte: Arquivo Pessoal, 2010).
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Figura 08 — Vista interna do Terreno — Sentido Norte. (Fonte: Arquivo Pessoal, 2010).

Figura 09 — Vista interna do Terreno (Edificagdo a ser demolida) — Sentido Leste. (Fonte: Arquivo Pessoal, 2010).
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Figura 11 — Vista interna do Terreno — Sentido Oeste. (Fonte: Arquivo Pessoal, 2010).
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Hidrografia

e O terreno nao possui zonas de alagamento.

Vegetacao

¢ N&o ha nenhuma vegetacao consideravel em seu interior. A
vegetacdo que existe la é rasteira, e é decorrente do
abandono e do descaso por parte dos proprietarios.

Clima

e A area do terreno é ventilada e, em partes, sombreada.
Futuramente sera mais sombreada, pois, em frente, na Rua
Monsenhor Bruno, esta prevista a constru¢cdao de um edificio

residencial multifamiliar.

Poluicao

e Detecta-se, dentro do terreno, alguma poluicdo sonora
vinda do movimento de carros na Av. Santos Dumont.
Percebe-se na regidao, também, um pouco de poluigéo
visual, por conta dos outdoors espalhados nas avenidas

proximas.
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4.4.2. Solo Urbano
Uso

e O uso do entorno é bem variado: residencial unifamiliar e
multifamiliar, comércio, servigos, misto, institucional e de

dominio publico. (Figura 12).

4.4.3. Aspectos Historicos e Culturais
Patrimoénio Material

e Os palacetes da Praca Luiza Tavora (1937), projetados e
construidos pelo arquiteto Emilio Hinko, ndo sao tombados
pelo IPHAN (Instituto do Patrimbnio Histérico e Artistico
Nacional), mas tém em si um valor proprio e expressivo que
levam identidade e cultura aos habitantes do bairro Aldeota.
Além disso, vizinho ao terreno, a Igreja Irmas Missionarias
Jesus Crucificado (1941), também é obra de Emilio Hinko.
(NIREZ, 2005).

Arquitetura Predominante

® A arquitetura predominante da regido € a arquitetura
moderna das décadas de 1970 e 1980, evoluindo para a

arquitetura contemporanea dos dias atuais.
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Valores Cénicos

e Considero o terreno um local privilegiado pela viséao da
arquitetura barroca romana de Emilio Hinko.

Manifestacdes Artisticas, Culturais e Esportivas

® Manifestagdes Artisticas, culturais e esportivas podem ser
conferidas préximas ao terreno da Escola, na Praga Luiza
Tavora.

4.4 4. Infra-estrutura e Servicos Urbanos
Basicos

® O local é abastecido de agua, esgoto, energia elétrica,
iluminacdo publica, rede de telefone publico e domiciliar,
coleta de lixo, sistema de drenagem, sistema viario e

transporte publico (6nibus).
Sociais

® H3, na proximidade do terreno, um posto de saude no bairro
Meireles (Centro de Saude Meireles) e cinco hospitais no
bairro Aldeota (Hospital Geral de Fortaleza, Hospital Antonio

4.45.

Vias
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Prudente, Hospital Residence, Hospital Batista e Hospital
Monte Klinikum).

H4&, na proximidade, também, algumas escolas. Destacam-
se: o Colégio Christus, o Colégio Militar, o Instituto
Educacional O Canarinho, a Creche Escola Mundo da
Fantasia, o Instituto Educacional Girassol e alguns cursos
de Inglés.

Na Avenida Santos Dumont, bem préximo ao terreno, ha
uma agéncia dos correios (ACF Rui Barbosa).

Vizinho ao terreno localiza-se uma Igreja (lgreja Irmas
Missionarias Jesus Crucificado).

Artesanato, cultura e lazer podem ser conferidos também
muito préximos ao terreno, na Praga Luiza Tavora, onde se

encontra o CEART (Centro de Artesanato do Ceara).

Circulagdo e Areas Livres

Circundando o terreno, tém-se trés vias: Av. Santos
Dumont, Rua Monsenhor Bruno e Rua Eduardo Salgado. As
ruas Monsenhor Bruno e Eduardo Salgado tém pouco fluxo
de carros, enquanto a Av. santos Dumont é bastante

movimentada durante a maior parte do dia.



Pavimentacgao

e A pavimentagao das ruas que circundam o terreno € do tipo
asfalto e encontra-se em bom estado de uso.

Trafego

e O volume de trédfego é intenso na av. Santos Dumont e
moderado na av. Rui Barbosa. Nas ruas Monsenhor Bruno
e FEduardo Salgado, detecta-se pouco trafego de

automéveis e pessoas.

Parada de Onibus

® Ha& uma parada de énibus bem préxima ao terreno, na av.

Santos Dumont. (Figura 12).

4.5. Programa de Necessidades

Para elaborar o programa de necessidades do Bercario
e Escola de Educacgéo Infantil VILA — Sede Aldeota foram feitas
pesquisas, visitas e entrevistas acerca do conteudo programatico
da Escola, focando-se na programacédo do Bercario e Educacao
Infantil. O Programa de necessidades do Bergario e Escola de
Educacao Infantil VILA foi fiel ao programa da Escola VILA,
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acrescentando, no entanto, alguns novos espacos a fim de ampliar
e contribuir com o conceito utilizado na metodologia do Colégio.

O horario oferecido, pela Escola VILA, para Educacao
Infantil, € de 07h30min as 11h30min. Todas as turmas de
Educacéo Infantil utilizam metade do seu turno no “Quintal”.

O Quintal é o espacgo de convivio mais importante da
Escola VILA. Trata-se de uma grande area arborizada com arvores
frutiferas, onde as criangas fazem atividades dirigidas com seus
professores, interagem entre si e, por vezes, com alunos de outras
turmas. As atividades envolvem as artes (artes plasticas,
dramatizacdo, artesanato, trabalho com sucata) e os laboratérios
(horta, farmacia viva, pomar, jardim, animais, salde e alimentagao).

Na Escola de Educacao Infantil VILA — Sede Aldeota,
assim como na Escola VILA, as criancas terdo aula de musica e
aula de corpo. As aulas de musica evoluirdo da iniciagdo musical
no maternal até a introducao a flauta doce, na alfabetizacdo. As
aulas de corpo iniciam-se com trabalhos de psicomotricidade,
posturas de yoga, massagem e auto-massagem (shiatsu e do-in) e
tai-chi.

O lanche sera sempre oferecido pela Escola, sendo um
cardapio natural, elaborado por uma nutricionista.

A fim de envolver toda essa programacao, foi elaborado
um programa de necessidades. Ele é mostrado a seguir:
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1. Recepcao Principal

AMBIENTES AREA/UNIDADE (M2) Ne DE UNIDADES AREA TOTAL (M?)

1.1. Recepcao Principal (Entrada / 58.20 1 58,20

Saida da Escola e Bercario)

AREA TOTAL (Recepcao Principal): 58,20m?2

2. Bercario

AMBIENTES AREA/UNIDADE (M2) Ne DE UNIDADES AREA TOTAL (M?)

34,00 1 34,00
1
1060 1 1060
1085 1 1085
36,00 1 3,00
54,00 1 54,00
43,00 1 .00
11,60 1 11,60

AREA TOTAL (Bergario): 230,40m?
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3. Administracao

AMBIENTES AREA/UNIDADE (M?) N° DE UNIDADES AREA TOTAL (M2)

Recepgao da Administracao 40,60 1 40,60
10,80 L 10,80
9,15 1 9,15
7,60 L 7,60
13,85 1 13,85
14,90 L 14,90
3,00 1 3,00
5,10 2 10,20

Hall (Entrada / Saida da 21,60 1 21,60

Circulacao Vertical)

AREA TOTAL (Administracdo): 131,70m?

4. Apoio Pedagogico

AMBIENTES AREA/UNIDADE (M2) Ne DE UNIDADES AREA TOTAL (M?)

4.1. Recepcao do Apoio Pedagégico 17,25 1 17,25
4.2. Sala de Orientacdao Educacional 21,40 1 21,40
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AREA/UNIDADE (M?) Ne DE UNIDADES | AREA TOTAL (M?)
37,90 1 37,90
12,60 2 25,20
17,70 1 12,70
24,90 1 24,90
14,20 1 14,20
6,50 1 6,50
8,30 2 16,60

AREA TOTAL (Apoio Pedagégico): 181,65m?2

5. Setor de Ensino

AMBIENTES AREA/UNIDADE (M?) N° DE UNIDADES AREA TOTAL (M2)

5.1. Sala de Aula - Infantill (0 a 3

anos) 27,70 8 221,60
5.2. aslr?:)as;je Aula - Infantil I (3 a 6 27.70 8 221,60
35,00 4 140,00
35,00 1 35,00
19.25 1 19,25
31,75 1 31,75
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AMBIENTES AREA/UNIDADE (M?) N2 DE UNIDADES AREA TOTAL (M2)

5.7. Sala de Musica 28,40 1 28,40
5.8. Sala de Video 20,25 1 20,25

5.9. Sanitarios (Adulto) 13,35 2 26,70

AREA TOTAL (Setor de Ensino): 744,55m?

6. Setor de Vivéncia | (Quintal)

AMBIENTES AREA/UNIDADE (M2) Ne DE UNIDADES AREA TOTAL (M?)

“Cantinho” da Saude e

Alimentacao ey ! ey
“Cantinho” do Artesanato 19,40 1 19,40
6 3. “Cantinho” da Sucata 19,40 1 19,40
6.4. “Cantinho” das Artes Plasticas 19,40 1 19,40
6.5. “Cantinho” das Artes Cénicas 19,40 1 19,40
Viveiro (Animais Pequenos) 34,00 1 34,00
6 7. AreaExterna 119,86 1 119,86

AREA TOTAL (Setor de Vivéncia I): 250,86m?
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7. Setor de Vivéncia Il (Areas Verdes e Demais Areas)

AMBIENTES AREA/UNIDADE (M?) N° DE UNIDADES AREA TOTAL (M2)

7.1. Refeitorio 76,50 1 76,50
7.2. Laboratorio ao Ar Livre - Horta 30,00 1 30,00
7.3. Labor’at_orlo_ ao Ar Livre — 20,00 1 20,00
Farmacia Viva
7.4. Laboratoério ao Ar livre — Pomar
/ Jardim 150,00 1 150,00
7.5. Playground 217,45 1 217,45
7.6. Patio Coberto 212,60 1 212,60
7.7. Patio Descoberto 347,00 1 347,00
7.8. Anfiteatro 110,00 1 110,00

AREA TOTAL (Setor de Vivéncia ll): 1163,55m?

8. Servicos

AMBIENTES AREA/UNIDADE (M2) Ne DE UNIDADES AREA TOTAL (M?)

8.1. Cozinha 24,25 1 24,25
8.2. Despensa 9,85 1 9,85
8.3. Zeladoria 7,85 1 7,85
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AMBIENTES AREA/UNIDADE (M?) N° DE UNIDADES AREA TOTAL (M2)

8.4. D.M.L. 4,65 1 4,65

8.5. Deposito de Lixo 4,65 1 4,65
8.6. Monta Carga / Circulacao

Vertical (Servicos) 2hell ! 2.2l
8.7. Sanitarios / Vestiarios 9,90 2 19,80

AREA TOTAL (Servicos): 76,95m?2

9. Subsolo

AMBIENTES AREA/UNIDADE (M2) Ne DE UNIDADES AREA TOTAL (M?)

9.1. Oficinaslell 7,85 2 15,70

9.2. Oficinalll 9,75 1 9,75
9.3. Monta Carga/ Circulacao

Vertical (Servicos) 2hell ! 2.2l
9.4. Patio de Carga e Descarga 65,00 1 65,00
9.5. Controle de Func. e Materiais 13,75 1 13,75
9.6. Hall (Entrada / Saida da

Circulacao Vertical) el ! o0
9.7. Estacionamento 2.108,00 1 2.108,00

AREA TOTAL (Subsolo): 2.242,70m?
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10. Estacionamento Térreo

AMBIENTES AREA/UNIDADE (M?) N¢ DE UNIDADES AREA TOTAL (M2)

10.1. Guarita 6,40 1 6,40
10.2. Sanitario da Guarita 2,00 1 2,00
10.3. Estacionamento | 184,07 1 184,07
10.4. Estacionamento Il 281,43 1 281,43

AREA TOTAL (Estacionamento Térreo): 473,90m?

4.6. Fluxograma

PLAYGROUND QUINTAL ANFITEATRO
HORTA REFEITORIO SETOR DE BERCARIO ESTACIONAMENTO
FARMACIA VIVA ENSINO INFANTIL
POMAR/JARDIM
SERVICOS

APOIO PEDAGOGICO ADMINISTRAGCAO




4.7. O Projeto Arquiteténico

4.7.1. Partido Arquiteténico e Implantagao

Antes de se pensar o partido, organizou-se o
fluxograma para que os elementos obrigatérios do projeto e suas
respectivas areas estivessem devidamente conectados, com fluxo
de circulagdo coerente e viavel. O fluxograma auxiliou muito na
elaboragcdo dos primeiros croquis, para que houvesse plena
obediéncia ao programa proposto.

Além disso, a preocupagao em evitar congestionamento
no transito local foi um ponto crucial para o estudo do partido
arquitetdnico. Desta forma, o acesso principal da Escola foi criado
na extremidade do terreno e interno a ele, na esquina das ruas
Monsenhor Bruno e Eduardo Salgado. Esse posicionamento
privilegia a confluéncia das ruas, permitindo que as duas entradas
de carro tenham apenas uma saida.

Outro fator que foi importante no estudo da implantacao
(Figura 13) foi a moderada poluicdo atmosférica e sonora vinda da
Av. Santos Dumont. Sabe-se que as arvores tém consideravel
potencial de remocdo de particulas e gases poluentes da
atmosfera. E que também a presenca das mesmas reduz os niveis
de poluicdo sonora, ao impedir que os ruidos e barulhos fiquem
refletindo continuamente nas paredes das edificacoes, ou seja, as
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arvores e suas folhas contribuem para absorver a energia sonora,
fazendo com que os sons emitidos desaparecam rapidamente. Por
isso, a area verde da Escola esta implantada préxima a Av. Santos

Dumont, minimizando, assim, os seus efeitos poluentes.

Figura 13 — Implantagéo.

01 — Recepcao Principal (Entrada/Saida) 05 — Ensino Il, Servigos e Refeitorio
02 — Bergario 06 — “Cantinhos”

03 — Administracéao e Apoio Pedagogico 07 — Horta, Farméacia Viva, Pomar e
04 — Ensino | Jardim.



4.7.2. O Conjunto Edificado

O programa foi dividido em blocos e areas livres,
conforme a fun¢do a que se destinam.

O bloco do Bergério esta isolado da Escola, interligado
apenas a Recepcao Principal (Entrada / Saida), que por sua vez
estd interligada ao Estacionamento interno e ao acesso principal.
(Figura 14). O bloco foi implantado na parte sul do terreno, e foi
isolado da Escola propositadamente, a fim de manter uma

independéncia funcional.

‘\\OR&E’

Figura 14 — Planta Baixa - Bloco do Bergario, Recepg¢do Principal e
Estacionamento interno.
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O bloco da Administracao e Apoio Pedagdgico localiza-
se na parte oeste do terreno e esta bem proximo a recepcao
principal. (Figura 15). Ele conecta-se a Escola pela Enfermaria,
pela Recepcdo da Administracdo e pela Recepgcdo do Apoio
Pedagogico. Ha, Internamente a esse bloco, uma circulagdo

vertical que faz ligagdo com o subsolo.

Figura 15 — Planta Baixa - Bloco do Bergario, Recepgédo Principal
Estacionamento interno.

(]

O bloco do Ensino | esta na parte central do terreno e é
0 Unico que possui pavimento superior e pilotis. Nele concentra-se
as salas de aula do Infantil | (criangas de 0 a 3 anos) e do Infantil Il
(criangas de 3 a 6 anos), sendo o pavimento térreo destinado ao
Infantil | e o pavimento superior ao Infantil 1. O pilotis funciona
como o patio coberto da Escola. O pavimento superior possui a
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mesma estrutura de salas de aula do pavimento térreo, a Unica O bloco do Ensino Il, Servicos e Refeitério localiza-se

diferenca € que no pavimento superior hd uma na parte norte do terreno e esta proximo ao Ensino I, ao

biblioteca e uma sala de estudos. (Figura 16 e 17). Playground, a Horta, a Farmacia Viva, ao Pomar e ao Jardim. Nele,
“\%k concentram-se as salas de mdasica, de video, de meditagdo, os
A

banheiros, assim como toda a parte de servicos da Escola, € o

refeitério. O ala de servigos é separada do ensino por uma area

vazada, coberta somente por pergolados. (Figura 18).

e

WORTE

Figura 16 — Planta Baixa — Bloco do Ensino | — Pav. Térreo.
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Figura 17 — Planta Baixa — Bloco do Ensino | — Pav. Superior. Figura 18 — Planta Baixa — Bloco do Ensino Il, Servigos e Refeitério.



Os “Cantinhos” estao localizados na parte leste do
terreno e inseridos no Quintal. Foram projetados cinco “cantinhos”:
“‘Cantinho” da Saude e Alimentacdo, “Cantinho” da Sucata,
“Cantinho” das Artes Plasticas, “Cantinho” do Artesanato e
“Cantinho” das Artes Cénicas. (Figura 19). Nesses “cantinhos”, as
criangas terdo aulas préaticas e conviverdo umas com as outras,
independente de série e/ou idade, como propde a filosofia da
Escola VILA.

&

e e,
=
s

Figura 19 — Planta Baixa — “Cantinhos”.

4.7.3. Sistemas Estruturais

No projeto, foram utilizados trés métodos construtivos

distintos.
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Para a coberta dos blocos da Recepcao Principal
(Entrada / Saida), do Bercgario, da Administracdo e Apoio
Pedagoégico e do Ensino |, fez-se o uso da laje nervurada

impermeabilizada. (Figura 20).

3 ]
R

, 60 .05 .60

21

Figura 20 — Laje nervurada impermeabilizada em corte.

No bloco do Ensino I, Servicos e Refeitdrio usou-se,
para a coberta, laje nervurada e cobertura de telha cerémica (i =
25%).

Nos “cantinhos”, foi utilizada para a coberta somente a
palha de carnauba (i = 100%), enaltecendo, pois, no quintal, um
aspecto da arquitetura regional cearense.

Os pilares utilizados sado de concreto armado,
retangulares, todos com secc¢ao 15x40cm. As vigas também sao de
concreto armado. A maioria delas mede 70 cm de altura, e algumas

medem 50 cm.



As vedacoes internas e externas sao de tijolo ceramico,
com acabamento interno em reboco de gesso e pintura acrilica, e

acabamento externo em reboco e revestimento ceramico.
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5. CONCLUSAO

O individuo do século XXI esta exposto a problemas
cada vez mais complexos. O fato € que o ser social deste milénio,
caracterizado pela era da informagédo, do avango tecnoldgico, da
capacidade de interconexdo em rede e de outras propriedades que
caracterizam os paradigmas que constituem essa nova era, precisa
encontrar na escola seu ente social para a formagéo. Além de tudo,
precisa encontrar um ambiente que desenvolva sua inteligéncia
emocional, intuitiva, espiritual, social e ecolégica. Esse é o real
sentido do desenvolvimento humano.

A filosofia da Escola VILA focaliza-se nisso. Ela busca
aspectos essenciais e basicos de uma educacao abrangente. A
Escola envolve o curriculo obrigatério de uma escola com as
questdes sociais, ecoldgicas, tecnoldgicas, politicas e econémicas
do planeta.

O trabalho apresentado surgiu do interesse por esta
bela filosofia de ensino. O resultado é um projeto arquiteténico, um
Bercario e Escola de Educacado Infantil, que se adéqua aos
métodos de ensino da Escola VILA.

Seria bom para a humanidade e para o planeta, se
houvesse mais escolas como a Escola VILA. O meu grande
incentivo, desde o inicio, foi estar contribuindo para a concepgao de
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um projeto que envolve, em sua proposta, um carater grandioso, a

verdadeira educacéo.
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