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RESUMO

Esta pesquisa objetivouanalisar, por meio dos principios estruturadores dos Modelos
Cognitivos Idealizados(LAKOFF, 1987), os significados sociocognitivamente
situados atribuidos ao conceito de EDUCACAQ por trinta e trés alunos concludentes
do Ensino Médio de uma escola publica em Fortaleza, Ceara, Brasil,que
participaram da pesquisa como voluntarios ndo remunerados. Para se atingir o
objetivo proposto, foram analisadas as respostas fornecidas pelos alunos em duas
tarefas - um questionario e uma atividade escrita destinadas a obter dados que
permitiram explorar a natureza prototipica da categoria e suas extensdes
metaféricas e metonimicas. A abordagem metodologica segue 0s principios
propostos pela Semantica Cognitiva de Lakoff que postula que os conceitos das
pessoas ndo sao arbitrdrios, mas emergem da natureza de seus corpos em
interacbes dinamicas com o mundo ecoldgico e sociocultural.A analise de dados
qualitativos apoiou-sena Teoria dos Modelos Cognitivos Idealizados (TMCI), de
George Lakoff (1987) e na Teoria da Metafora Conceitual (CMT), de Lakoff e
Johnson (1980/[2002]). Os textos produzidos pelos participantes tornaram possivel a
analise os modelos de esquemas de imagem ORIGEM-PERCURSO-META E
CONTEINER na estruturacdo do conceito EDUCACAO, os modelos proposicionais
frames e scripts que se sobressairam para representar o cotidiano escolar e as
metaforas sobre EDUCACAO.Os dados colhidos foram organizados em tabelas e
graficos de modo a permitir o estabelecimento de comparacgdes entre as expressdes
semanticamente afins coletadas nos questionarios e a distribuicdo das andlises
sobre os modelos cognitivos estruturantes. Essa organizacdo também facilitou as
andlises de projecbes metafdricas e seus acarretamentos. As mais relevantes
metaforas foram EDUCACAO E BEM ADQUIRIDO, VALIOSO e EDUCACAO E
VIAGEM.Os resultados obtidos também permitiram propor uma categoria radial para
o conceito de EDUCACAO no modo como ele emerge das crencas social e
culturalmente consagradas e dos valores compartilhados pelos participantes.

Palavras-chave: Semantica cognitiva; modelos cognitivos idealizados; EDUCACAO.



ABSTRACT

This research aimed to analyze, through the structured principals of Idealized
Cognitive Models Theory (LAKOFF, 1987), embodied, socio cognitive situated
meanings attributed to the concept of EDUCATION by thirty-three final year high
school students of a government school in Fortaleza, Ceara, Brazil, who participated
of the research as unpaid volunteers. In order to achieve the mentioned aim, it was
analyzed the responses provided by the students in answering two tasks — a
guestionnaire and a writing task aimed at eliciting data which allowed to explore the
category prototypical nature and its metaphoric and metonymic extensions. The
methodological approach follows the principals proposed by lakofian Cognitive
Semantics which posits that people concepts are not arbitrary but emerge from the
nature of their bodies in dynamic interactions with the ecological and social cultural
world. The qualitative data analysis was supported by Lakoff's (1987) Idealized
Cognitive Models Theory (ICMT) and Lakoff and Johnson’s (1980/[2002]) Conceptual
Metaphor Theory (CMT). The texts produced by the participants made possible the
analysis of the ORIGIN — TRAJECTORY — TARGET and CONTAINER image
schemas in the structuring of the EDUCATION concept, the most salient proposition
models (frame and scripts) to represent the school routine and the EDUCATION
metaphors. The data gathered were organized in table and graphs in order to allow
for comparisons between semantically close expressions and the distribution of the
analyses about the EDUCATION concept structuring cognitive models. Such
organization has also facilitated the metaphoric projections and their entailments.
The most relevant metaphors were EDUCATION IS AN ACQUIRED, VALUABLE
ASSET and EDUCATION IS A JOURNEY. The results obtained have also allowed to
propose a radial category for the concept of EDUCATION as it emerges from
embodied social culturally beliefs and values shared by the participants.

Keywords: Cognitive semantics; idealized cognitive models; EDUCATION.
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INTRODUCAO

Desde as civilizagbes mais primitivas, a Educagdo integra 0s mais
diversos momentos da vida humana, favorecendo o aprendizado, o ensino e a
convivéncia entre os individuos. Registra-se, no decorrer da histdria, o uso da
Educacdo como instrumento para formar artesdaos e oradores, guerreiros e
burocratas, clérigos e cientistas. E, hoje, na chamada contemporaneidade, da familia
a comunidade, a Educacédo esta difundida em diversos mundos sociais e ganha
evidéncia nas discussdes de natureza institucional, politica, académica e
comunitéria, dentre outras, uma vez que se apresenta como teoria e pratica de
organizagdo e distribuicdo do conhecimento. Assim, inevitavelmente, vive-se algo
que se relaciona a Educacdo e essa experiéncia conduz a formacdo de
representacfes sobre sua significacdo, fenbmeno cuja manifestacdo se estende
para o “agir no mundo”.

O papel atribuido as manifestacdes linguisticas com o intuito de se
conhecer a significacdo de EDUCACAO! segue a abordagem da Semantica
Cognitiva, subcampo da Linguistica Cognitiva que estuda os aspectos cognitivos do
sentido, estabelecendo como relacdo primordial de analise a inter-relacdo da
linguagem e cognicgao.

Sob esse aspecto, este estudo adota como pressupostos tedricos 0s
recursos tedrico-analiticos de George Lakoff (1987), por meio da Teoria dos Modelos
Cognitivos ldealizados (TMCI), e de George Lakoff e Mark Johnson (1980,
1999),com base na Teoria da Metafora Conceitual(TMC), tendo em vista
apresentarem empreendimentos empiricos de base experiencialista nos moldes dos
praticados pelo sistema conceitual brasileiro ao estabelecer relacdbes com as
praticas de linguagem e com o processo de categorizacdo que estrutura a
experiéncia humana. Seguir-se-4 com o intuito de compreender o modo como se
organiza o sistema conceitual dos individuos sob a anélise linguistica.

A TMCI permite a realizagao de diversos estudos de quaisquer categorias
conceituais concretas e abstratas para se examinar, dado o potencial epistemoldgico

da Semantica Cognitiva, fendmenos linguisticos e sociocognitivos, a exemplo da

! Adotar-se-4 o padréo de letras mailsculas para o vocabulo educagdo quando a ele se fizer
referéncia como categoria conceitual e somente a primeira letra mailuscula quando tratado apenas
como conceito(ver pressupostos teodricos).
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andlise em carater ensaistico apresentada por Feltes(2007) de diversos conceitos
abstratos, como FELICIDADE, VIDA, MORTE, AMOR, LIBERDADE e VIOLENCIA.

A pesquisa do projeto interinstitucional Metafora, empatia e a constante
ameaca de violéncia urbana no Brasil* apresentou possibilidades mais profundas de
andlise conceitual com base nos parametros da Linguistica Cognitiva. Um estudo da
pesquisa de Almeida (2009) - Metaforas conceptuais e conhecimento nos discursos
e praticas docentes de professores do ensino fundamental-,cuja finalidade consiste
em compreender melhor a conceitualizacdo do CONHECIMENTO pelos docentes,
confirmou o interesse desta pesquisadora em investigar categorias e conceitos que
tragam contribuicdes as pesquisas em Semantica Cognitiva relacionadas a
Educacao, bem como demonstrou as caréncias de estudos analiticos com aporte da
TMCl.Tratando-se de TCMI e Educacéao, foi identificada, até o momento, apenas
uma pesquisa, em nivel de mestrado, cuja proposta consistia em identificar os
modelos cognitivos idealizados no discurso de professores do Ensino Fundamental
acerca da leitura (LOPES, 2006).

No entanto, a escolha do presente tema determinou-se efetivamente pela
forte relacdo estabelecida com o ensino da Educacdo Béasica durante dez anos de
atuacdo docente. Foram dez anos de pratica, observacao e questionamentos dos
cenarios, dos documentos oficiais® e das dinamicas educacionais publica e privada.

2 Projeto que investiga a negociacéo de conflitos e a construcéo de sentimentos de empatia por
vitimas diretas e indiretas de violéncia urbana. Vinculado a pesquisa maior Living with uncertainty:
metaphor and the dynamics of empathy in discourse, coordenada pelaProf®. Lynne Cameron da
OpenUniversity, Milton Keynes, Reino Unido, em parceria com a Universidade Federal do Ceard e a
Universidade de Caxias do Sul, promove comparacdes interculturais e interlinguisticas entre
brasileiros e ingleses.

A Reforma Educacional, na transicao do séc. XX para o XXI, coloca o ensino médio no Brasil em
evidéncia, como um dos principais desafios de melhoria e expanséo das gestdes governamentais. As
orientac¢des internacionais para a sua reestruturacdo manifestam-se nos instrumentos de
planejamento, na legislacdo e nos projetos que surgem no campo da educacgdo. Nesse sentido,
situam-se a Lei de Diretrizes e Bases, as Diretrizes Curriculares do Ensino Médio, os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio, o Plano Nacional de Educagéo (Lei n°. 10.172/2001), a
aprovacao e implantacdo do FUNDEB (Lei n® 11.494/2007) e a formulacdo e implementacdo do Plano
de Desenvolvimento da Educacéo (PDE).Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei n°
9394/1996), 0 ensino médio passou a ter identidade prépria que estabeleceu por fungéo primordial: |
—a consolidacéo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos;ll — a preparagéo basica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a se adaptar com flexibilidade a novas condi¢ées de
ocupacédo ou aperfeicoamento posteriores;lll — o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;IV —
a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos, relacionando a
teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina (LDB, art. 35).A LDB, ao localizar o ensino médio
como etapa final da Educacéo Basica (art. 35), define-a como a conclusdo de um periodo de
escolarizacao de carater geral.
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Portanto, apesar do conhecimento de que a educagao nédo ocorre apenas
nos espacos fisicos e ideais da sala de aula, estabeleceu-se, para definicdo do
escopo principal desta pesquisa, a analise da representacédo conceitual da categoria
EDUCACAO com alunos concludentes da rede de ensino na vertente publica.
Apesar de consciente de que as contribuicGes dos resultados desta pesquisa s&o
especialmente direcionadas as metodologias de andlise na Linguistica Cognitiva,
valida-se o estudo que associa Semantica e Educacao, ainda que seja mais restrito
a percepcdes conceituais.

Pesquisas em Educacao ja apresentam uma producdo vasta em analise
das politicas publicas educacionais emergentes na década de 1990 até os dias
atuais. Em uma propor¢ao muito inferior estdo os estudos que colocam em evidéncia
o interesse pelo que o aluno tem a dizer sobre seu processo educativo e sobre as
percepc¢des acerca dos desdobramentos das acdes dos programas governamentais
em sua realidade (GUARALDO, 2009; DIOGENES, 2010). Além disso, estudos
voltados para o discurso do aluno com interesse de andlise na perspectiva
experiencialista da Linguistica Cognitiva sdo indiretos e escassos. A difusdo dos
estudos da LC relacionados a Educacao deve-se, sobretudo, a Teoria da Metafora
Conceitual,de Lakoff e Johnson (1980).

Os trabalhos desenvolvidos encontrados que relacionaram Linguistica
Cognitiva e Educacéo exploravam a Teoria da Metafora Conceitual no discurso de
professores: professor universitario, professor da educacao basica (ALMEIDA, 2009)
e futuro professor na condi¢cdo de aluno de curso de formacédo (DE GRANDE, 2009;
LONGIHNI; MORA, 2008). Portanto, tomou-se por conclusdo que as representacoes
conceituais do aluno até o momento estdo sendo negligenciadas nessa referida area
de estudo, razdo pela qual se elabora o seguinte questionamento: como alunos da
educacdo basica estruturam a categoria EDUCACAO, a partir de modelos
cognitivos?

O objetivo geral desta dissertacao, idealizada para produzir respostas a
indagacdo problema, consiste em analisar, por meio dos principios estruturadores
dos Modelos Cognitivos ldealizados, os significados sociocognitivamente situados
atribuidos ao conceito EDUCACAO por alunos concludentes do Ensino Médio,
emergentes dos dados coletados em duas tarefas de conceitualizacdo realizadas
com instrumentos diferenciados (questionarios e producdes de texto). Esse objetivo

ramificou-se nos seguintes objetivos especificos: i) identificar, no discurso dos
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participantes, quais o0s principios estruturadores dos MCIs (imagéticos;
proposicionais; metaforicos e metonimicos); e ii) analisar como os MCls se
manifestam e se inter-relacionam na formacao do conceito abstrato de EDUCACAO.

Os dados produzidos, apés o devido tratamento, foram sistematizados e
passam a compor o texto desta dissertacdo, dispostos em quatro capitulos. O
primeiro é dedicado a uma explanacdo acerca dos pressupostos teéricos da
tematica em estudo, em que se buscam esclarecimentos acerca de conceitos-chave
utilizados nas analises e relativos a Linguistica Cognitiva, partindo-se da trajetoria
dos estudos e interesses da Semantica Cognitiva, cuja proposta estd centrada em
Lakoff e seus colaboradores.

Destaca-se o interesse em se trazer a definicdo atual das propostas
tedricas e metodoldgicas de estudos linguisticos de LC a fim de se entender suas
extensdes de base experiencialista para explorar o significado e os processos de
categorizacao originados da interacao dos seres humanos com o mundo.

Apresentam-se, nesse capitulo, se¢des destinadas a explicacédo da teoria
norteadora desta pesquisa, a Teoria dos Modelos Cognitivos Idealizados (TMCI),
contemplando explicacbes especificas sobre o0s mapeamentos,as projecdes
metaféricas e metonimicas e os esquemas de imagens, pois, de acordo com a
LC,esses sdao os elementos estruturadores das manifestacbes linguisticas
(GIBBS,2006; LAKOFF,1987;LAKOFF; JOHNSON, 1999). Para finalizar esse
capitulo, indica-se o MCI de EDUCACAO hipotético assumido pela cultura
ocidental,elaborado com base em estudos de documentos, dicionarios e textos em
situacOes reais de uso, a exemplo de textos divulgados em suporte de jornal e
paginas eletrbnicas, para nortear as discussdes dos resultados desta Dissertacao.

O segundo capitulo, constituido por uma secao integral, destina-se a
realizar uma discusséo tedrica mais ampla sobre a nocao atribuida a Educacéo
consubstanciada no pensamento dos classicos e dos estudiosos modernos e
contemporaneos, a fim de tracar paralelos reflexivos sobre as diversas percepcoes
de Educacdo produzidas no percurso desse instituto por veredas filosoficas e
histdricas, promovendo, assim, um dialogo entre a Semantica e as demais areas que
cercam a capacidade de compreensao e representacao da realidade do ser humano.

O terceiro capitulo caracteriza-se por descrever o emprego de cada
método adotado para a formacdo dos corpora a partir da realizagcdo de duas

atividades. Ha uma explicagcdo, nessa secdo, de algumas diretrizes que
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sistematizam a analise de modelos cognitivos idealizados com base nos tragos
fornecidos por Feltes (2007).

Uma vez descritos os métodos e instrumentos de pesquisa, sao
esbocgadas, no quarto capitulo, as andlises de cada corpus.

A andlise dos resultados do questionario buscou os elementos mais
salientes da categoria, para tanto, levou em consideracdo dados de quantitativos de
ocorréncias comuns aos 30 participantes. Apresentou-se uma proposta de categoria
radial hipotética esquematizada a partir das informacgdes da atividade e descrita de
modo ensaistico. Em seguida, fez-se a analise qualitativa das producdes escritas,
também de modo explanatério, descritivos acerca dos modelos imagéticos,
proposicionais, metonimicos e metaféricos que subjazem o conceito de Educacao.

Espera-se, dessa forma, contribuir com as analises que utilizam os
fundamentos tedricos da Linguistica Cognitiva e o aparato da TMCI para auxiliar a
compreensdao do modo como seres humanos constroem seu conhecimento e
representam o significado do mundo, em especial, ao que esta relacionado as

representacfes de Educacéo.
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1 SEMANTICA COGNITIVA

Neste capitulo, sdo abordados os pressupostos tedricos produzidos sobre
o tema objeto deste estudo, com énfase na descricdo dos conceitos-chave utilizados
nas analises relativas a Linguistica Cognitiva, partindo-se da trajetoria dos estudos e
interesses da Semantica Cognitiva, centrados em Lakoff e colaboradores.

Interessa a este estudo contextualizar as propostas tedricas e
metodoldgicas de estudos linguisticos de LC visando favorecer a compreensdo das
extensdes de base experiencialista que a integram para explorar o significado e os
processos de categorizacdo originados da interagdo dos humanos com o mundo.

As secdes discorrem acerca da teoria em torno da qual se constréi esta
investigacdo, dos Modelos Cognitivos Idealizados (TMCI), enfatizando os elementos
estruturadores das manifestacfes linguisticas (mapeamentos, projecdes metaforicas
e metonimicas e esquemas de imagens), finalizando com a apresentac¢do do MCI de
EDUCACAO hipotético assumido pela cultura ocidental, construido a partir de
estudos de documentos, dicionarios e textos produzidos em situacdes reais de uso,

para orientar as discussfes dos resultados desta Dissertacao.

1.1 O carater experiencialista da Linguistica Cognitiva

Sabe-se que o alcance aos procedimentos da mente humana se verifica
apenas de forma indireta, mas a linguagem € um dos acessos aos procedimentos
cognitivos por exceléncia, dadas as evidéncias que se apresentam em seu complexo
de estruturas sintagmaticas (semantico, léxico e sintatico) e de interacbes
comunicativas. O surgimento da Semantica Cognitiva esta diretamente ligado ao da
Linguistica Cognitiva, cuja natureza é interdisciplinar, marcada por herancas teéricas
das Ciéncias Cognitivas, e define como seu campo central de investigacdo a
semantica conceitual da lingua, consistindo em explicar as estruturas da linguagem
por principios gerais cognitivos.

Os fundamentos que diferenciam o campo de estudo de seméntica da LC
de outras perspectivas sdo os postulados da mente corporificada e o significado
como produto da experiéncia, portanto, seu interesse empirico investiga as

correspondéncias entre pensamento conceitual, experiéncia corpérea e estrutura
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linguistica, na intencdo de descobrir os contetudos da cognicdo humana (GIBBS,
2006). Estabelece-se, assim, uma relacdo intrinseca entre experiéncia corporal,
interacdo com o mundo, cognicdo e linguagem.

Pensar é uma capacidade complexa, pois envolve potencial de criacéo,
de articulacdo de percepcdes a sentimentos, a vivéncias. Tais consideragdes
traduzem os avancos das pesquisas em ciéncias cognitivas e seus estudos
relacionados a linguagem, demonstrados na consideragdo conferida ao significado
ou a representacao por Teixeira(2004), para quem:

[...] uma ciéncia cognitiva que queira romper com a visdo classica da
representacdo terd de estudar ndo apenas o sistema representacional dos
diferentes organismos como também omeio ambiente onde as
representacdes se desenvolvem e que as condiciona. A intencionalidade, a
representac@o e a vida mental ndo podem ser estudadas como fendmenos
regionais, restritos ao cérebro ou as mentes dos organismos. A vida mental
abrange contextos onde estdo ndo apenas cérebros inteligentes, mas

corpos gue se tornam inteligentes devido a sua atuagdo num meio ambiente
(TEIXEIRA, 2004, p. 56).

Entende-se, assim, que a raz8o humana esta sustentada na experiéncia
humana, possuidora de uma base material, portanto, a natureza do corpo pensante
e a forma de interacdo deste com o ambiente sociocultural sdo indispensaveis para
0 estudo da razédo e da producdo de sentido. Tem-se, assim, uma proposta que
muda a perspectiva dos estudos da linguagem, posto que o0s centraliza na
construcdo do significado realizada pelos proprios usuarios da lingua, levando em
conta 0 modo de captacdo dos dados da experiéncia e das referéncias do universo
cultural por meio de uma percepcao ecolégica do significado.

A nocéo de experiéncia é fundamental, aqui consideradas as experiéncias
sensorio-motoras e sociais, bem como as capacidades inatas, visdo a partir da qual
os linguistas cognitivos tratam o significado em termos de corporalidade.Nessa
perspectiva, Justificando esse entendimento, Lakoff (1987, XV) assim postula:

Na visdo experiencialista, a razdo se torna possivel devido ao corpo — que
inclui razdo abstrata e criativa, assim como raciocinar a respeito de coisas
concretas. A razdo humana ndo é uma instanciagdo de uma razao

transcendental; ela surge da natureza do organismo e de tudo que contribua
com sua experiéncia individual e coletiva.*

4Tradu<;éo livre do original: On the experientialist view, reason, in made is possible by the body—that
includes abstract and creative reason, as well as reasoning about concrete things. Human reason is
not an instantiation of transcendental reason; is grows out of the nature of the organism and all that
contributes to its individual and collective experience.



18

Tem-se, assim, a hipotese da corporificacdo para se conceber a
linguagem como reflexo do pensamento associado a estrutura corporea , de tal
modo que corpo - aspectos motores e perceptuais e mente-raciocinio abstrato sao
vistos como instancias inseparaveis na constituicdo humana (VARELA et al. 2003).
O pensamento € também caracterizado como criativo para Lakoff (1987), porque um
de seus aspectos fundamentais — 0 processo categorizacional — apoia-se em
experiéncias fisicas e socioculturais, permitindo, assim, a producdo e compreensao
de metéforas, metonimias e todo um conjunto de imagens mentais. ldentificam-se,
assim, duas bases para o0 experiencialismo cognitivo: a experiéncia genética que
produz a experiéncia do corpo no mundo e a experiéncia adquirida com a interacao
do individuo no seu contexto social e cultural.

A importancia de se estudar o processo de categorizagcdo e propor o
conceito de EDUCACAO como categoria a ser pesquisada decorre da crenca deque
“sem a capacidade de categorizar, ndés ndo poderiamos atuar nem no mundo fisico
nem no nosso mundo social e intelectual’” (LAKOFF, 1987, p.6). Isso quer dizer que
se depende do processo de categorizacdo para interagir no mundo e com o mundo.

A percepcdo humana tem o importante papel de captar informagdes e as
transfigurar em conceitos definidos em um nivel primario, a exemplo dos conceitos
de forma, tamanho, texturas, dimensdo, angulos, espacgos, movimentos (LIMA,
2001). Quando se qualifica uma passagem como estreita ou larga, ou se mede
pessoas e prédios, classificando-os em altos e baixos, € porque o corpo define os
processos mentais de espaco. Mas a percepcdo humana ndo esta limitada a
aspectos sensorios motores, ao aparato bioldgico, pois inclui também a exposicédo
do individuo a cultura, como coloca Macedo (2008,p. 31):

[...] os conceitos sdo configuragbes complexas ad hoc, que emergem a
partir da natureza do nosso corpo, especificamente das peculiaridades dos
Nnossos sistemas sensoério motor, mas também a partir das crengas e dos
valores sécio-histdricos, que absorvemos em contato com a cultura da qual
fazemos parte.

Em consideragdo a esses aspectos da experiéncia social, a hipotese
corpGrea ndo prega o universalismo que coloca o pensamento como independente
da lingua, mas o relativiza, considerando que cada lingua natural possui conjuntos
de categorizacdes diferentes da realidade. Um exemplo estaria no fato de todo ser

humano com a visdo saudavel conseguir captar cores, cuja especificacdo, no
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entanto, poderia ou ndo existir de acordo com a cultura. Para os esquimds, ha uma
variedade nas especificacdes da cor branca que os povos das regides tropicais nédo
conhece. O evento na realidade e a capacidade fisica de perceber sdo as mesmas,
mas o reconhecimento na mente e a categorizacdo da informacao captada, nao.

O que é possivel ser universal nessa hipdtese sao as caracteristicas da
forma da espécie: bipede, postura ereta, direcionamento do corpo de frente-costa e
nao esférico etc. Como exemplo, pode-se analisar o fendmeno linguistico figurativo
da catacrese, o qual consiste em estabelecer relacdes entre partes, érgdos do corpo
humano, com outros conceitos. Cabeca estaria para parte superior de alguma coisa:
cabeca do prego, cabecalho-alto da pagina; do contrério, pés e pernas estariam para
a posicdo superior, bem como essas mesmas partes sdo relacionadas a
sustentacao: pés da pagina; pernas da mesa.

No entanto, nem mesmo as catacreses sao universais. Para se destacar a
relatividade da hipGtese corpo6rea por atribuir corpo ao sujeito cognitivo mantendo a
contribuicdo de suas experiéncias ho mundo para a formacéo, cita-se a comparacéo
entre a lingua portuguesa e a polonesa, visto que em portugués tem-se a catacrese
“‘asa da xicara”, enquanto que em polonés a mesma referéncia seria “orelha da
xicara’(FERREIRA, 2010).

Enfim, a experiéncia para a filosofia experiencialista € aquilo que o
sistema sensorio-motor consegue perceber associado a cultura a qual se é exposto,
e isso seria o responsavel pela estruturacéo, organizacao e relacdo dos conceitos na
mente humana. Com esse pressuposto, pode-se compreender como a experiéncia
corpérea é base determinante de esquemas imagéticos, metonimicos, metaforas
conceituais e de sua relacdo com a categorizacao.

Por tudo isso, a visdo experiencialista da linguagem antagoniza a visao
objetivista, uma vez que esta prega a utilizacdo do modelo aristotélico na producéo
de sentido, embasado na descricdo de categorias e seus integrantes a partir do que
identifica de comum entre eles. Categorizar, na visdo objetivista, independe da
natureza das entidades que componham a categoria ou das caracteristicas mentais,
sensoriais e motoras do individuo. Na verdade, resulta meramente da manipulacao
de simbolos abstratos regidos por regras, vistos como representacdes internas da
realidade externa. O significado, aqui, emerge da relagdo de correspondéncia
imediata com as coisas do mundo externo ao individuo; ndo abrangendo aspectos

fundamentais, dentre os quais a criatividade, no processo de producéo de sentido.
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7

Defende-se que a questdao do significado é inerente ao processo de
categorizacdo, na visdo experiencialista, em razdo de que € por intermédio da
categorizacdo que as experiéncias se tornam significativas e formam o sistema

conceitual.

1.2 Categorizacdao e efeitos prototipicos

Conforme Cuenca e Hilferty(1999), a categorizacdo € o mecanismo de
organizagdo da informacdo obtida a partir da apreensdo da realidade, variada e
multiforme, por isso,pode simplificar inUmeros processos que fazem os individuos
tanto generalizarem quanto discriminarem o que compde a realidade, constituindo,
assim, o léxico mental que garante processos de compreensdo e producao
linguistica. Lakoff e Johnson(1999) ousam defender que até as amebas categorizam
guando selecionam o que garante sua sobrevivéncia, portanto, a todos o0s seres se
estende o processo de categorizar. Para os seres humanos, com sistema neural
complexo, além de ser um recurso para a sobrevivéncia, a categorizacao € o modo
de interacao biopsicossociocultural com o mundo.

O postulado da categorizacdo defendido por Lakoff(1987) esta na
categoria estruturada de forma radial, com elementos centrais e periféricos. Para a
nocdo de categoria, Lakoff (1987) toma como base a Teoria dos Protétipos,
desenvolvida por Eleonor Rosch, cujas pesquisas concluiram que dentro de uma
categoria ha membros e instdncias com graus de representatividade diferenciados,
de modo que um deles, ou um subgrupo da categoria, seria 0 exemplo mais
representativo (o conceito central) da categoria, o protétipo.

Rosh e seus colaboradores comprovaram, com seus experimentos
psicoldgicos, a existéncia dos chamados melhores exemplos ao estudar a categoria
cores no idioma Dani, na Nova Guiné.”> Os membros em destaque sdo chamados de
membros prototipicos. Os protétipos também podem ser chamados de pontos de
referéncia cognitiva. A teoria dos protétipos defende que as categorias se formam
pela interseccado de varias propriedades tipicas que se coincidem.

Algumas categorias sao consideradas mais basicas. Essa € uma proposta

® A lingua Dani s6 dispde de duas palavras para se referir as cores: mili e mola, significando
respectivamente escuro - frio, que inclui preto, verde e azul, e claro-quente, que inclui branco,
vermelho e amarelo.
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tedrica da Rosch, que afirma ser o nivel basico o mais econdmico cognitivamente, o
mais saliente e o mais acessado, o primeiro aprendido no processo de aquisicao da
linguagem. A variacdo entre os atributos dos membros da categoria é explicada por
niveis de hierarquizacdo para condizer com seus graus de tipicidade: 1) nivel
supraordenado: baixa informatividade e grande economia cognitiva; 2) nivel basico:
conceitos que tém o maior numero de atributos distintivos de outros conceitos do
mesmo nivel, variando em funcdo de diferencas individuais e culturais; e 3) nivel

subordenado: conceitos especificos. Veja-se o exemplo de Rosch no Quadro 1:

Quadro 1. Exemplos de niveis de conceitos da categoria de Rosch

SUPRAORDENADO ANIMAL MOVEIS
BASICO CACHORRO CADEIRA
SUBORDENADO RETRIVIER CADEIRA DE BALANCO

Fonte: Rosch, 1976 apud Lakoff, 1987, p. 46.

Para cada categoria constroi-se uma imagem mental que pode
corresponder de forma direta ou indireta a algum membro da categoria. E a natureza
da categoria e de seus atributos depende da interacao ecoldgica, sociocultural e
biopsicoldgica dos individuos com a realidade, ou seja, a estrutura de uma categoria
€ o resultado da énfase subjetiva, do conhecimento disponivel e partilhado por um
grupo social e da estrutura fornecida pelo mundo, de forma geral.

A estrutura semantica da categoria se forma pelo principio denominado
“semelhancas de familias™, postulado por Wittgenstein (apud LAKOFF,1987). Os
membros sdo vistos como protétipos na medida em que apresentam semelhancas
de familia com outros membros da categoria. Quanto maior a semelhanca entre os
membros de uma mesma categoria e menor a semelhanca de familia com membros

de outras categorias, maior a prototipicidade.

6 Ludwig Wittgenstein (1958, p. 66-67), em seu livro Investigacdes Filoséficas, trabalhou a
categorizagao ao falar de “semelhangas de familia”. Ele busca explicar o que é linguagem a partir da
palavra “jogos”. Langa questionamentos para que se reflita sobre as coisas que rodeiam os individuos
(Como se classifica paciéncia, xadrez, amarelinha, queimado e basquete como jogos? O que ha em
comum?), promove uma reflexdo e discorre sobre o principio de semelhanca de familia. Conclui que
0s membros da categoria jogo ndo compartilham atributos essenciais, que ndo ha algo comum a
todos eles, mas semelhancas, parentescos e toda uma série de elos. Essa argumentacao evidencia
que as categorias nao tém contornos nitidos. Uma exemplificacdo complementar estd em baleia, que,
apesar de possuir todos os atributos para ser enquadrada na categoria peixe, € um mamifero.
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Em sua obra Women, fire and dangerousthings: what categories reveal
about the mind ,de 1987, Lakoff apresenta a Teoria dos Modelos Cognitivos
Idealizados(TMCI), baseada na teoria da categorizacdo humana,segundo a qual as
categorias se estruturam em torno de um membro prototipico ou representativo da
categoria. Destaca que as categorias ndo sao algo fixo e uniforme, mas estruturas
definidas por protétipos e semelhancas de familia relativas a prototipos que se
instauram de acordo com contextos, objetivos e intengcdes comunicativas.

O titulo refere-se ao processo de categorizacdo em uma lingua aborigene
australiana, o dyirbal. Nessa lingua, para designar mulheres, fogo e coisas perigosas
existe uma palavra classificadora, balan, e esta forma uma categoria. Com essa
referéncia no proprio titulo da obra, Lakoff (1987) faz um jogo associativo para
demonstrar que essa categoria ndo pode estar estruturada de acordo com o0s
paradigmas classicos, objetivistas, pois sua interpretacdo restaria comprometida, ja
gue esses elementos que formam a categoria(mulher,fogo e coisas perigosas) nao
apresentam caracteristicas em comum. Essa categoria balan € colocada como um
dos principais argumentos para rechacar o ponto de vista objetivista, que defende a
existéncia obrigatéria de um traco em comum entre os membros da categoria.

O estudo do dyirbal é o trabalho de Dixon (apud Lakoff, 1987),que lista as
seguintes palavras para indicar a classificacdo da entidade ao qual o substantivo
precedido pertence:

e Bayi designa género masculino dos humanos e da maior parte dos

animais.

e Balan classifica as mulheres, o fogo, a agua e 0s objetos perigosos.

e Balam precede as plantas e as frutas comestiveis.

e Bala indica que o substantivo seguinte ndo pertence a nenhuma das

classes anteriores.

Essa distribuicdo na lingua dyirbal fez com que Dixon levantasse alguns
principios que a justificariam. O primeiro seria o Principio de dominio experiencial,
contemplando a experiéncia, a percepcao que promove associagdes, por exemplo,
todos os instrumentos de pesca estdo na categoria de bayi, isso porque, como 0s
animais sdo marcados por ela, assim esta a palavra peixe e 0s instrumentos de
pesca se relacionam a peixe. Outro exemplo seria 0 de palavras comoestrelas

pertencerem a categoria balan, pois se relacionam a luz, e luz, a fogo.
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O segundo consistiria no Principio de mito e crengas que define a
pertenca de um substantivo a categoria ndo por suas caracteristicas, mas por uma
crenga ou mito que se relaciona a uma caracteristica. O exemplo em dyirbal € o da
palavra passaro, que, por ser um animal, deveria estar na categoria de bayi, mas,
como denomina o que sdo considerados seres espirituais de mulheres mortas,é
classificada pela categoria balan. E o terceiro seria o Principio da propriedade
importante, que define a associagcdo de um substantivo a um outro de classe
diferente, evidenciadora da propriedade importante entre eles. A propriedade mais
usual foi a periculosidade e esta explica porque alguns objetos estdo classificados
na categoria de fogo, a balan.

Na concepcdo ocidental e na visdo objetivista de categorizacao,
interpreta-se a classificacdo de mulher, fogo e coisas perigosas na mesma categoria
como algo inaceitavel, preconceituoso ou inadequado, considerando-se as
motivacOes que constituiriam elos ou raios de sentidos por meio da linguagem, do
mundo e da cognicao.

A Figura 1 demonstra o modelo estrutural da categoria radial, conforme o

exemplo do dyirbal.

Figura 1 - Estrutura radial da classificacdo do dyirbal

~

H Bala Bala Hsa

Fonte:Lakoff, 1987, p. 183.

Por todo o exposto, Lakoff(1987) sintetiza alguns principios que seriam

comuns aos processos de categorizacdo humana. Séo eles:
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Centralidade: o centro da organizacéo categorial estd em seus membros
bésicos;

Encadeamento: as categorias complexas se estruturam a partir de um
encadeamento entre 0s membros centrais e outros membros centrais e entre estes e
outros, sob a influéncia direta da relacéo de semelhanca de familia.

Dominios experienciais: os dominios da experiéncia podem ser basicos e
ser determinados culturalmente para justificar algumas relagdes entre os membros
de uma categoria.

Modelos idealizados: sdo modelos idealizados do mundo que incluem
mitos e crencgas, 0s quais podem caracterizar as associagdes entre os membros da
categoria.

Conhecimento especifico: esse conhecimento, a exemplo dos mitos, se
sobrepde ao conhecimento geral

Outros: sistemas conceituais podem ter uma categoria que engloba “todo
o resto” na qual se coloca tudo que se ndo se encaixa nas demais categorias, que
nao tém membros centrais e relacdes de encadeamento.

Propriedades ndo comuns: uma categoria como unidade ndo tem que se
definir por propriedades comuns a todos 0os membros. Para pertencer a uma
categoria ndo € necessario ser determinado por condi¢cdes fundamentais e
suficientes para todos os membros.

Motivacdo: nem todos os casos podem ser explicados pelos principios da
classificacdo do dyirbal, assim, infere-se que ha os casos de motivacdo, 0 menos
Obvio e que, conforme Lakoff(1987),dispensa discussdes, possivelmente porque as
motivacbes podem ser de naturezas diversas, indefiniveis,envolvendo desde
aspectos culturais a histérias de vida.

Em suma, a categorizacdo humana se da de forma radial, pois 0 modelo
central determina as possibilidades das extensfes da subcategoria central por
motivacdes diversas. As categorias radiais sdo uma fonte de efeitos prototipicos e,
como apontam Cuenca e Hilferty(1999, p.36), “os efeitos prototipicos surgem
precisamente de inter-relacbes imperfeitas entre a realidade e o modelo cognitivo

’17

idealizado”'.As estruturas organizadoras do conhecimento do individuo , em

interagdo com o mundo possibilitam a formacdo de categorias, os chamados

"Los efectos prototipicos surgen precisamente de inter-relaciones imperfectas entre la realidade yel
modelo cognitivo idealizado.
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Modelos Cognitivos Idealizados (MCIs).

Acresce-se a isso que a capacidade humana de atribuir significados pelo
processo de categorizacdo ndo esta limitada a categorizacdo de coisas, objetos
concretos, mas, em grande parte, o conhecimento se organiza devido a
categorizacao de entidades abstratas, conforme ressalta Lakoff (1987, p.6):

Mas uma grande proporcdo de nossas categorias ndo sdo categorias de
coisas; elas séo categorias de entidades abstratas. Nos categorizamos
eventos, acdes, emocdes, no¢cBes espaciais, relacionamentos sociais e

entidades abstratas de uma gama enorme: governos, doencas e entidades
nas teorias popular e cientifica.[Traducao livre do autor].?

Nesse diapaséo, enfatiza-se que foram reconhecidos, no trabalho deste
autor, os fundamentos tedéricos para apoiar o interesse deste estudo de investigar o
conceito formado pela categorizacdo de EDUCACAOQ, aqui entendida como uma
entidade abstrata, portanto, passivel de andlise pelo viés da LC, mais
especificamente pela proposta dos MCIs, pois, ainda conforme Lakoff (1987), a
capacidade de categorizagdo humana sO6 se manifesta pela via dos modelos
cognitivos idealizados:
[...] os modelos cognitivos, em nosso sentido, ndo sdo representacdes
internas da realidade externa. Nao sdo por duas razdes: primeiro, porque
eles sdo entendidos em termos de corporalidade, ndo em termos de uma
conexdo direta com o mundo externo; e segundo, porque eles incluem
aspectos imaginativos da cognicdo com a metadfora e a metonimia.
(Traducao livre do autor, p. 341).°
Para se concluir a apresentacdo dos pressupostos tedricos nessas
secdes, apresenta-se a sintese dos principios norteadores da Linguistica Cognitiva
gue dao fundamento a analise semantica elencados por Lakoff e Johnson (1999, p.
77-78).1°
(1) A estrutura conceitual provém da experiéncia sensodrio-motora e das

estruturas neurais que Ihes dao origem. A nogao de “estrutura” no sistema conceitual

® But a large proportion of our categories are not categories off things; they are categories of abstract
entities. We categorize events, actins, emotions, spatial relationships, social relationships, and
abstract entities of an enormous range: governments, illnesses, and entities in the both scientific and
folk theories.

°..1] cognitive models in our sense are not internal representations of external reality. They are not for
two reasons: first, because they are understood in terms of embodiment, not in terms of direct
connection to the external world; and second, because they include imaginative aspects of
cognition such as metaphor and metonymy.

10Tradu<;éo de Feltes (2007, p.74).
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é caracterizada como esquemas de imagens e esquemas motores.**

(2) As estruturas mentais sao intrinsecamente significativas em funcéo de
sua conexao com 0S Corpos e a experiéncia corporea. Elas ndo sdo caracterizadas
adequadamente por simbolos sem significado.?

(3) H& um nivel basico de conceitos que se originam, em parte, dos
esquemas motores e das capacidades para a percep¢do gestaltica e a formacéo de
imagens dos individuos.*?

(4) Os cérebros sao estruturados para projetar a ativacdo de padrdes de
areas sensorio-motoras para niveis corticais mais altos. Isso constitui as chamadas
metéforas primarias. Essas projecdes permitem conceitualizar conceitos abstratos
com base em padrbes inferenciais utilizados em processos sensoério-motores que
estdo diretamente ligados ao corpo.**

(5) A estrutura dos conceitos inclui protétipos de varios tipos: casos
tipicos, casos ideais, esteredtipos sociais, exemplares salientes, pontos de
referéncias cognitivos e pontos finais de escalas graduadas, casos de pesadelos e
assim por diante, dentre outros. Cada tipo de prototipo utiliza uma forma distinta de
raciocinio. A maioria dos conceitos ndo é caracterizada por condi¢des suficientes e
necessérias’™.

(6) A razdo é corpbérea a proporcdo que as formas fundamentais de
inferéncia surgem a partir de formas sensorio-motoras e de outras formas de
inferéncia baseadas na experiéncia corpérea.'®

(7) A razdo é imaginativa & medida que formas corpéreas de inferéncia
sdo mapeadas sobre modos abstratos de inferéncia por metafora.*’

! “Conceptual structure arises from our sensorimotor experience and the neural structures that give
rise to it. The very notion of “structure” in our conceptual system is characterized by such things as
image schemas and motor schemas.”

12 “Mental structures are intrinsically meaningful by virtue of their connection to our bodies and our
embodied experience. They cannot be characterized adequately by meaningless symbols.”

% “There is a “basic level” of concepts that arises in part from our motor schemas and our

capacities for gestalt perception and image formation.”

1 “Our brains are structured so as to project activation patterns from sensorimotor areas to higher
cortical areas. These constitute what we have called primary metaphors. Projections of this kind allow
us to conceptualize abstract concepts on the basis of inferential patterns used in sensorimotor
processes that are directly tied to the body.”

““The structure of concepts includes prototypes of various sorts: typical cases, ideal cases, social
stereotypes, salient exemplars, cognitive reference points, end points of graded scales, nightmare
cases, and so on. Each prototype uses a distinct form of reasoning. Most concepts are not
characterizes by necessary and sufficient conditions.”

'®“Reason is embodied in that our fundamental forms of inference arise from sensorimotor and other
body-based forms of inference.”

:“Reason is imaginative in that bodily inferences forms are mapped onto abstract modes of inference
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(8) Os sistemas conceituais sdo pluralisticos, ndo monoliticos.
Tipicamente, conceitos abstratos sdo definidos por multiplas metaforas conceituais
que sdo, muitas vezes, inconsistentes entre si.'®

Na continuidade, traca-se uma visdo panoramica sobre essa teoria,
discorrendo-se sobre sua natureza e tipologia que guiardo esta pesquisa e a anélise
dos dados.

1.3 Teoria dos Modelos Cognitivos Idealizados

De acordo com Lakoff(1987), os Modelos Cognitivos Idealizados (MCIs)
seriam as fontes de efeitos prototipicos e as estruturas que dao forma e contetudo a
realidade, gestalts que estruturam os espagcos mentais. Esses efeitos resultam do
fato de que o conhecimento esta organizado de determinadas maneiras, em termos
de modelos cognitivos de diversos tipos. Sob essa perspectiva, a natureza da
categorizacdo depende de modelos cognitivos variados, fontes de efeitos
prototipicos.

Com base em Lakoff, Feltes (2007, p. 54) define os MCls como “[...]
estruturas complexas, de carater gestaltico, que originam nosso conhecimento geral
de mundo, em dominios fisicos e abstratos, tal como experenciamos bio-socio-
culturalmente.” Os modelos cognitivos possibilitam tornar significativas essas
experiéncias bio-socioculturais porque sdo categorizadas e organizadas pelo
aparato cognitivo humano, facilitando o armazenamento mental de informacdes,
tarefa que ndo é realizada apenas por modelos metaféricos e metonimicos, apesar
de muito frequente.

O carater idealizado dos MCls se justifica porquanto ndo precisam se
ajustar perfeitamente a realidade e podem fazer com que um mesmo dominio da
experiéncia seja entendido de maneiras distintas, até mesmo de forma contraditoria.
McCauley (1987, p.292 apud FELTES, 2007, p.88) esclarece sobre o carater
idealizado dos modelos, afirmando que essas estruturas devem ser idealizadas. I1sso

significa, dentre outras coisas, que selecionam, dentre todos 0s tragos possiveis do

bgy metaphor.”
1% “Reason is embodied in that our fundamental forms of inference arise from sensorimotor and
other body-based forms of inference.”
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estimulo, aqueles sistematicamente mais eficazes (em dominios mais puramente
tedricos) ou significativos, social ou instrumentalmente (em dominios préaticos).

Para Feltes(2007), em muitos contextos, os modelos cognitivos devem ser
entendidos como modelos culturais, pois as categorias formadas pelo sistema
conceitual humano séo culturais e cognitivas. Os modelos culturais ndo sao
estruturas internas ligadas apenas ao individuo, mas sim, esquematizacfes
coletivas, envolvendo mitos, crencas e aspectos da subjetividade. Esses postulados
apoiam o interesse desta pesquisadora de conhecer os modelos culturais dos alunos
da rede publica estadual que traduzem o conceito de EDUCACAO a partir de pistas
linguisticas do modelo cognitivo constituinte de seus sistemas de crencas, tratando
linguagem e conhecimento como uma fuséo indissoluvel.

Os MClIs utilizam quatro principios estruturadores, a saber: as estruturas
de imagem - esquematicas; as estruturas proposicionais; 0s mapeamentos
metonimicos; e 0os mapeamentos metafdricos. As duas primeiras estruturas sao
compreendidas como 0s conceitos basicos e coordenam a formacéo de conceitos
mais complexos. Os dois mapeamentos sdo estruturas que possibilitam as projecdes
metafdricas e metonimicas que permitem a conceitualizacdo de dominios abstratos,
fazendo uso dos modelos estruturais imagéticos e proposicionais.

Sao esses principios estruturadores que ddo origem aos cinco tipos de
modelos cognitivos: a) de esquema de imagem; b) proposicionais; ¢) metonimicos;
d) metaféricos; e e) simbélicos(estes Ultimos n&o serdo abordados nas analises)®.

Ao apresentar a distribuicdo da sua teoria de modelos cognitivos, Lakoff
(1987) faz referéncia as fontes tedricas que preconizaram 0 surgimento de
determinados modelos, alguns dos quais serédo objeto de maior aprofundamento na

sequéncia.
1.3.1 Modelos Imagéticos
Os modelos cognitivos imagéticos ou esquemas de imagem consistem em

imagens sinestésicas e fornecem as estruturas dos MCls — base proposta pela

gramatica cognitiva de Langacker (1986) e por Johnson (1987). Sua natureza é

®Os exemplos de modelos simbélicos s&o os itens lexicais, categorias gramaticais e construgées
gramaticais, distinguem-se, assim, dos outros modelos, que sdo considerados puramente conceituais.
Por sua natureza diferenciada e por suas analises aprofundarem defini¢cdes e aplicacbes gramaticais,
decidiu-se por ndo incluir nas analises a identificagcéo e interpretacdo dos modelos simbdlicos.
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corporal-cinestésica, ou seja, € formada pela percepcdo que se tem do proprio
corpo, do movimento, do formato das coisas. Estabelecem uma estrutura para a
percepcdo do espaco fisico e sdo projetados para dominios conceituais mais
abstratos por intermédio de metaforas e metonimias. Esses esquemas sédo a base
estruturante de modelos cognitivos mais complexos. S&o reconhecidos como
inerentes ao aparato cognitivo e ao carater corporificado manifesto na linguagem,
pois se impdem devido as estruturas neurais e as experiéncias sensorio-motoras
(LAKOFF, 1987). Portanto , entendemos que sdo as estruturas cognitivas inatas que
agem como referéncias para as demais construgcbes mentais para a
conceitualizacdo da realidade, isto €, a experiéncia corporificada da origem as
estruturas dos esquemas imagéticos e estes transferem tal experiéncia para a
linguagem. Vejamos os esquemas imagéticos apresentados por Johnson (1987):

CONTEINER ( RECIPIENTE);

BALANCE( EQUILIBRIO);

COMPULSION( COMPULSAO);

COUNTERFORCE(CONTRAFORCA);

RESTRAIT REMOVAL(REMOCAO DE RESISTENCIA);

ENABLEMENT(CAPACITACAO);

ATTRATION( ATRACAO);

MASS-COUNT(INCONTAVEL-CONTAVEL);

PARTH( PERCURSO);

LINK(LIGACAO);

CENTER-PERIFHERY( CENTRO-PERIFERIA);

CYCLE(CICLO);

PARTH-WHOLE(PARTE-TODO);

MERGING(FUSAO);

SPLITTING(FRACAO, DIVISAO);

FULL-EMPTY(CHEIO-VAZIO);

MATCHING( COMBINACAO);

SUPERIMPOSITION(SUPERIMPOSIQAO);

ITERACION(REITERACAO);

CONTACT(CONTATO);

PROCESS(PROCESSO);

SURFACE(SUPERFICIE);
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OBJECT(OBJETO);
COLLECTION(COLECAO)
NEAR-FAR(PERTO-LONGE)
SACALE(DIMENSAO)

A titulo de exemplificacdo dos esquemas sao utilizadas amostras
retiradas de um material analisado em um estudo piloto. Privilegia-se a explicacao
mais detalhada no corpo tedrico do trabalho dos esquemas que foram identificados
nas andlises, a saber. CONTAINER (um limite dividindo a parte interior da exterior);
PARTE-TODO (estrutura parte-todo de pessoas e objetos); CENTRO-PERIFERIA
(centro como elemento mais importante); ORIGEM-PERCURSO-META (referente a
deslocamentos, propositos, ou metas); LIGACAO (que assegura a posicdo de uma
coisa em relacdo a outra); e PARA CIMA-PARA BAIXO(que orienta a posicao

superior e inferior).

1.3.1.1 Esquema CONTEINER ou RECIPIENTE

O corpo humano € a primeira representacdo da mente do que estd localizado
em um espaco interior e o0 a um exterior, assim ¢é possivel ter uma projecao de
imagem que define uma fronteira (real ou imaginaria) que delimita uma area e ou
volume e se configura como o limite entre o que faz parte do interior e do exterior
dessa area.A estrutura do RECIPIENTE se d& por meio dos elementos: INTERIOR-
FRONTEIRA-EXTERIOR.

Pode-se evidenciar essa assertiva nas seguintes frases, em que a escola
€ compreendida como um recipiente que abriga o aluno em seu interior, e a

sociedade, como 0 meio exterior:

Aqui dentro a gente devia ser preparado para poder ta pronto
guando tivesse que ir trabalhar na sociedade, no que a gente
quisesse. (M. L., 16 anos).

O 3° ano me faz pensar como vai ser quando eu tiver que sair
daqui e encarar o mundo la fora. (J. P., 17 anos).



31

1.3.1.2 Esquema CENTRO-PERIFERIA

As experiéncias vivenciadas pelo corpo humano acontecem em termos do
esquema CENTRO-PERIFERIA, os 6Orgdos vitais estdo protegidos no centro do
corpo e membros , como bragcos e pernas seriam a ramificagcdo do do centro do
corpo, denominados inclusive de membros periféricos. E partir dessa imagem
projeta-se o conceito de maior valor , isto é , de importancia , ao que se localiza no
centro, e consequentemente, e o que estd na periferia, como algo dependente
desse centro. Os elementos estruturais sédo: ENTIDADE-CENTRO-PERIFERIA.

Nos seguintes exemplos, 0s jovens consideram que ter boa formacao
educacional é algo que os posiciona no centro da sociedade, e que a auséncia
dessa formacéo, por outro lado, os coloca distante desse centro, mantendo-os na
periferia:

A educacao é essencial em nossas vidas, s6 com ela podemos
ser importante. S¢ trabalho ndo ajuda néo, ai o tempo passa e
a gente fica mais longe de ser alguém. (L. M., 17 anos). (Grifo
NOss0)

Sem estudo nédo temos oportunidades, ficaremos ‘pelas
beiradas’ gritando para que olhem para nés. (A. J., 17 anos).

Educacéo é o que melhor habita nas pessoas(G.L. 16 anos)

1.3.1.3 Esquema ORIGEM-PERCURSO-META

O esquema ORIGEM-PERCURSO-META, desde as amostras dos pilotos,
se mostrou como o mais freqiiente na estruturacdo da categoria EDUCACAO. Este
esquema estrutura a percepcao de toda e qualquer trajetéria pois , de acordo com
Lakoff(1987), percorrer uma trajetdria é decorrente de ter um propésito é passar de
um ponto inicial para um ponto final. Assim, chegar ao destino representa alcangar
0 propdsito assumido, independente se havera desisténcia ou obstaculos durante o
percurso.

E por meio desse esquema que € possivel compreender como a aluno projeta
a categoria educacdo ao considerar a origem de uma trajetoria o cotidiano da

escola , a vivéncia em todas as seéries da educacdo basica como percurso até se
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chegar a seu destino (meta/objetivo que seria a inclusdo nas préticas sociais como
um profissional ou um académico.

Esse esquema,

Educacdo € algo que vem desde a infancia, algo que
aprendemos com 0s pais para sermos cidadaos respeitados
por todos. (J.P., 17 anos).

[...] comecga de crianga até sua maior idade ‘velho’, assim como
valores pessoais, mas € escolar ela € uma forma de garantir
benéficos futuros. (M.S., 16 anos).

1.3.2 Modelos Proposicionais

A principal caracteristica dos modelos proposicionais € o seu carater
objetivista, isto €, pela auséncia de mecanismos imaginativos metaféricos e
metonimicos. A estrutura dos proposicionais é definida em termos de esquemas de
imagem e sua natureza é caracterizada por todos os elementos utilizados pelos MCI
desde o nivel mais basico acdes, estados, propriedades etc. até outros niveis de
modelos cognitivos.

Os seis modelos cognitivos proposicionais apresentados por Lakoff séo
0S seguintes: proposicdo simples; frame; cenario ou script; feixe de tracgos,
taxonomia e categoria radial.

Priorizam-se as descricdes de frame®, script®'e categoria radial.

E possivel se observar a nogdo dessas estruturas proposicionais - frames
e scripts — a partir do exemplo apresentado por Lakoff (1987, p. 68-69) sobre a
palavra terca-feira. Ele explica que ela s6 podera ser definida dentro de um Modelo
Idealizado de semana com sete dias, no qual cada parte que compde o todo é
chamada de dia etc. Isso €, a semana de sete dias ndo existe objetivamente no
mundo, pois nem todas as culturas possuem semanas de sete dias. Ela é uma
criacdo do homem.

Frames

Frames s&o estruturas importantes para “emoldurar” uma grande

guantidade de conhecimentos sobre um determinado conceito. A partir dos estudos

%0 termo sera mantido sem traducéo para ndo comprometer a no¢édo da base experiencialista
atribuida a ele por Lakoff.
“ldem.
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de Fillmore (1982), frames podem ser entendidos, dentro do dominio da Linguistica,
como estruturas que representam conceitos, evidenciando uma cena ou uma
situacdo abstrata, fazendo uso, algumas vezes, de palavras para facilitar a
compreensao. Constata-se, assim, que palavras e expressdes, ao serem utilizadas,
trazem a tona, a partir da memoéria de longo prazo, frames que serdo conduzidos,
por exemplo, & memoria operacional, atuando como estruturas que, partindo da
experiéncia, se manterdo em continuo processo de construcdo. A nocao de
frame de Fillmore estda bem proxima do que Lakoff trata por MCI. Para Lakoff e
Johnson (1999), frames sdo geradores de inferéncias.

Script

A caracteristica do modelo script consiste em “um estado inicial, uma
sequéncia de eventos e um estado final.” (LAKOFF, 1987, p. 285). Utiliza como
construto cognitivo o esquema de imagens ORIGEM-PERCURSO-META, quando
relativo a um dominio temporal, e do esquema PARTE-TODO, quando cada
momento do script representa uma de suas partes. O esquema LIGACAO
estabelece as relacfes entre pessoas, propriedades, coisas e suas predicacfes, ou
melhor, suas proposic¢oes.

Por meio dessas estruturas proposicionais, ao se verificar uma
determinada cena, sabe-se, por intermédio dos processos de inferenciacao,
distinguir uma “aula”, de uma “palestra”. Nao serdo necessarias explicitacdes para
se saber se esta no meio de uma aula ou no meio de uma palestra.

Outro exemplo interessante refere-se a uma presenca marcante do
cenario estruturado da sala de aula. O aluno e o professor possuem um script com o
qual poderao alcancar o objetivo da aprendizagem. Para que ocorra a transmisséo e
a apreensao de conteudos, segue-se um script que determina o modo como se
materializa o processo de educacdo. O que ndo se adequa ao script pode ser visto
como algo fora da educacdo escolar, assim como da aprendizagem, conforme 0s

seguintes exemplos do corpus.

Eu respeito muito meus professores. Quando toca do recreio, eu ja
entro antes dele. Acho um absurdo professor ficar chamando o povo
para entrar, isso ndo é educacao. (J.P., 17 anos).

Quando eu quero, eu presto atencao, vou até |4 pra frente e tudo. As
vezes vou direto pras questdes. Num olho pra ele (professor), mas t6
no meu canto fazendo o que eu sei que vai pedir. (F. C., 18 anos).
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No dia-a-dia da escola ha praticas que se consolidam como roteiros. A
entrada dos alunos na sala precede a entrada do professor, ese manter em siléncio
durante as exposicOes do mestre e realizar atividades que serdo solicitadas em
seguida sao comportamentos que se espera que 0s alunos adotem. Esses
depoimentos s&o marcas do script estruturante da compreensao da vida escolar e
do processo de aprendizagem.

Categoria radial

Com relacéo a categoria radial, Lakoff (1987, p.84) afirma ser aquela em
que “[...] ha um caso central e variacbes convencionalizadas que nao podem ser

previsiveis por regras gerais’?.

Acrescenta, ainda, que as categorias radiais
caracterizam “[...] relagbes entre subcategorias e permitem extensdes de categorias,
0 que € uma importante funcéo racional (p. 145)”.

Como outras categorias, uma categoria radial € representada
estruturalmente como um recipiente e suas subcategorias sdo recipientes dentro
dela. O que as distingue é que estdo estruturadas pelo esquema CENTRO-
PERIFERIA. Uma subcategoria € o centro; as outras subcategorias estao ligadas ao
centro por varios tipos de ligacdes. As categorias nao-centrais podem ser
subcentros, isso €, podem ter estruturas adicionais do centro-periferia impostas a
elas (LAKOFF, 1987, p. 287).%

Para se estruturar uma categoria radial € necessario identificar o caso
mais central para que sirva de modelo cognitivo, além de indicar as possiveis
ligagbes entre as subcategorias mais ou menos centrais por meio de modelos
metafdricos, metonimicos etc. Com esse norte tedrico e a partir da analise semantica
do corpus, propde-se uma categoria radial hipotética para o conceito de
EDUCACAO. E oportuno dizer que uma das caracteristicas mais importantes da
estrutura radial € o fato de apresentar algumas experiéncias basicas que s6 existem
em dominios de uma cultura em especifico, por isso, dar-se-a destaque ao que pode

ser especifico ao contexto do grupo que fornecera os dados da pesquisa.

224 ] there is a central case and conventionalized variations on it which cannot be predicted by

eneral rules”

® Like other categories, a radial category is represented structurally as a container, and its
subcategories are containers inside it. What distinguishes it is that it is structured by the CENTER-
PERIPHERY schema. One subcategory is the center; the other subcategories are linked to the center
by various types of links. Noncentral categories may be ‘subcenters’, that is, they may have further
center-periphery structures imposed on them.
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1.3.3 Modelos Metonimicos

A metonimia é uma caracteristica basica da cognicéo, por isso € regida
por um principio geral, cuja forma consiste em que um conceito A existe para ser
entendido, para algum propdsito em algum contexto; h4 uma estrutura conceitual
gue contém A e um outro conceito B; B é parte de A ou esta associado a ele nessa
estrutura conceitual (uma escolha de B determinara A dentro dessa estrutura
conceitual); comparado a A, B é ou mais facil de compreender, ou mais facil de
recordar, ou mais facil de reconhecer, ou mais (til para a finalidade a que se destina
em um dado contexto. Um modelo metonimico € um modelo de como A e B estédo
relacionados em uma estrutura conceitual; o relacionamento é especificado por uma
funcado de B ou A.

Quando um modelo metonimico convencional existe como parte de um
sistema conceitual, B podera estar associado metonimicamente por A e, se A for
uma categoria, o resultado sera um modelo metonimico da categoria; nesse caso, 0s
efeitos prototipicos emergirdo, uma vez que alguma subcategoria pode se sobressair
e representar a categoria inteira. Em um sistema conceitual existem varios modelos
metonimicos, usados para uma grande variedade de finalidades (raciocinio em
geral, dedutivo ou indutivo; reconhecimento de objetos; elaboracdo de inferéncias,
elaboracdo dejulgamentos, elaboragéo de planos etc.).

Os MCIs metonimicos apresentados por Lakoff sdo: (a) os estereétipos
sociais; (b) os exemplos tipicos; (c) os ideais; (d) os padrdes; (e) os geradores; (f) os
submodelos; e (g) os exemplos salientes.

Analisa-se o que Lakoff denomina de Klurster Models com o exemplo da
categoria complexa MAE para se compreender melhor alguns modelos metonimicos.
O conceito MAE seria estruturado de forma complexa por um cacho de modelos,
como se pode verificar na sequéncia:

MODELO DE NASCIMENTO: a pessoa que da a luz é a mae.

MODELO GENETICO: a fémea que doa material genético é a mae.

MODELO DE CRIACAQ: a fémea adulta que nutre e educa a criancaé a

mae.

MODELO MARITAL: a esposa do pai € a mée.

MODELO GENEALOGICO: o ancestral feminino mais proximo é a mae.
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Figura 2 — Radialidadede mae

‘ No MC central (A):
A 1. MC Nascimento
5 : 2. MC Genético
] 3. MC Criagao
4. MC Marital
5. MC Genealdgico

Por radialidade:
B. Madrasta

C. Mé&e adotiva

D. Mae-de-leite

E. Mae-de-aluguel
F. Mae-solteira

O estereodtipo
G. Mae dona de casa
H. Mae trabalhadora

Fonte: Feltes, 2007, p. 149.

Poder-se-ia considerar mae prototipica aquela que reune todas as
caracteristicas dos modelos, no entanto, o prot6tipo pode emergir por outro meio, a
exemplo domodelo metonimico de estereétipos sociais. Segundo o autor, existe a
categoria ou submodelo MAE-DONA DE CASA que demonstra as expectativas
culturais sobre o que se julga definir uma mae, isso €, a mae mais prototipica, a
“‘melhor” mae seria a que cuida dos filhos e das atividades domésticas. A mae que
trabalha fora de casa ndo é modelo ideal de mae, pois seu esteredtipo se opde ao
de mé&e-dona de casa.

Como o0s esteredtipos sociais reproduzem as expectativas de uma
determinada cultura, cré-se que esse modelo metonimico, bem como os ideais e 0s
exemplos salientes, irdo auxiliar no reconhecimento dos valores proprios de

aspectos relacionados a Educacdo no discurso dos jovens.Podem-se obter dados
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sobre os estere6tipos sociais do processo de aprendizagem, do ensino publico, dos
objetivos da escola, da atuacdo do professor, dentre outros aspectos relacionados a
educacdo escolar, e conferir se ha exemplos salientes e modelos ideais que

margquem esses aspectos.
1.3.4 Modelos Metaféricos

Com relacdo a metéafora, Lakoff e Johnson (1980) afirmam que as
metéforas utilizadas na linguagem cotidiana influenciam as vidas dos individuos,
logo, ndo devem ser entendidas apenas como figuras de linguagem e persuaséao,
ornamento da linguagem, mas como figuras de pensamento que fazem parte do
aparato cognitivo e influenciam também a compreenséo e as atitudes no cotidiano.
O conceito de metafora pode ser compreendido como experienciar algo em termos
de outra coisa. Considera-se a metafora essencialmente conceitual, ou seja, faz
parte do sistema do pensamento da linguagem.

Fundamentados na visdo experiencialista, os autores levam em
consideracdo a construcdo da metafora pela unido da razdo a imaginagdo, ao que
chamaram de racionalidade imaginativa. Em sua visdo, 0s conceitos abstratos
geralmente sdo metaféricos, dessa forma, as metaforas seriam, dentre outras
coisas, um aparato cognitivo capaz de influir na maneira de pensar, falar e agir do
homem. Tais conceitos, assim como os ligados as emocbes, devem ser
compreendidos primeiramente de forma indireta, via metafora, pois assim postulam:
“Para compreender o mundo e agir nele, temos de categorizar os objetos e as
experiéncias de forma que passem a fazer sentido para nés.” (LAKOFF; JOHNSON,
2002 p. 162).

As metéforas sdo entendidas como mapeamentos entre dominios
conceituais: do dominio fonte para o dominio alvo. Um exemplo amplamente usado
para ilustrar essa relacdo entre dominios é o da metafora conceitual AMOR E
VIAGEM** (Figura 3), em que AMOR representa o dominio alvo e VIAGEM

representa o dominio fonte.

** Nos estudos da TCM é convencionalizado o uso de letras maitisculas para indicar a metéafora
conceitual e os dominios.
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Figura 3 -Mapeamento conceitual AMOR E VIAGEM

Dominio

Dominio Fonte Proje¢do metaférica

. Alvo
VIAGEM Motivada

AMOR

As correspondéncias entre esses dominios sdo mapeamentos gerados a
partir da interacdo entre as capacidades da percepcdo humana, da experiéncia
corpérea e da interacdo com o0 meio.

As correspondéncias que podem ser estabelecidas entre esses dominios

Dominio-fonte VIAGEM/Dominio-alvo AMOR

Viajantes/Amantes

Inicio/Comeco da relacao

Destino/Felicidade ou Fim da relacéo

Veiculo/Relagdo amorosa

A partir das correspondéncias, ou melhor, desses mapeamentos, podem
se realizar verbalmente expressdes metaforicas, a exemplode: “Veja a que ponto

chegamos”; “Nédo podemos voltar atras agora”; “Seguiremos caminhos separados”;

“Estacionamos” etc.

M1.3.4.1 Sistema da Metafora da Moral

O Sistema da Metafora da Moral proposto por Lakoff e Johnson(1999)
traz contribuicbes para as analises dos MCIs subjacentes ao conceito de
EDUCACAO por alunos concludentes da educacéo bésica, pois, de acordo com o0s

autores, a moralidade esta relacionada ao bem-estar humano, e todos os ideais
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morais que os individuos almejam, como justica, virtude, tolerancia, liberdade,
compaixao e direitos refletem a busca humana pelo bem-estar. Em seu
entendimento, os conceitos morais abstratos sdo estruturados metaforicamente. Ou
seja, temos assim um amplo sistema de mapeamentos metaféricos para
conceitualizar, raciocinar e comunicar sobre as ideias morais que pertencem ao
inconsciente cognitivo.

A base experencial relacionadas a interacdes sociais e a experiéncias
relacionadas ao bem-estar constitui uma forte base para os conceitos morais, ainda
que a variedade de metaforas ndo seja ampla, as que compdem o sistema da
Metafora da Moral sdo suficientes para reconhecer de que forma o bem-estar para
seres humanos sédo definidos. O modo como pessoas concebem seu bem-estar
inclusive quando observados inclusive diversos quando observados eventos e
momentos historicos e culturais, determina os dominios- fonte de metéforas da
moralidade, e assim estabelece a compreensédo das preferéncias da maioria das
pessoas por saude ao invés da doenca, a riqueza, ao invés da pobreza, a forca, ao
invés da fraqueza e assim por diante. No caso dos participantes da pesquisa, muitos
demonstraram relacdes diretas em seus conceitos sobre EDUCACAO com valores
de bem-estar por meio de valores morais, éticos e do desejo de ser respeitado e
reconhecido na sociedade.

Entende-se por Moralidade dentro do Sistema da Metafora da Moral,
portanto, como o aumento do bem-estar. Ainda com base nas colocacbes dos
tedricos, aspectos elementares do que se entende como promoc¢des de bem-estar,
tais como:saude,riqueza,equilibrio, protecdo,dentre outros sdo os dominios-fonte
para estruturas metaféricas referentes a conceitos éticos. Entre as metaforas que

mais se relacionam com o teor de nossas andalises, temos:

METAFORA DA ORDEM MORAL

Outra metafora utilizada foi a da ORDEM MORAL, que segue na mesma
perspectiva da autoridade moral. A base conceitual dessa metafora esta diretamente
ligada as crengas sociais de ordem moral, estabelecendo assim uma ordem
hierarquica na qual se legitima a dominagédo dos que sdo considerados mais fortes
sobre 0s que sao denominados mais fracos, portanto os mais fortes tém

superioridade moral perante os mais fracos:
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e Deus tem autoridade moral sobre os homens.
e Pai tem autoridade moral sobre os filhos.

e Professor tem autoridade sobre os alunos.

METAFORA DA ESSENCIA MORAL

Lakoff e Johnson (1999) apresenta a METAFORA DA ESSENCIA MORAL
defendendo que cada pessoa tem uma ESSENCIA MORAL que determina seu
comportamento, chamada de carater. De tal modo, € possivel prever seus atos e
avaliar seu comportamento . A Ultima metafora do Sistema de Metafora da Moral
descrito por Lakoff e Johnson(1999) e que se aplica a este estudo é a da
MORALIDADE COMO CUIDADO/PROTECAO. A metafora da MORALIDADE
COMO CUIDADO/PROTECAO faz um mapeamento entre a necessidade de
protecdo e a obrigacdo moral de proteger os outros (JAMISON,2011). A
argumentacdo de que por meio de um mapeamento metonimico a nocdo de
metafora como cuidado/protecdo familiar € projetada na sociedade assim como
suas definicdes de como o conceito de cuidado se materializa nas relacdes, ou seja,
na vida em comunidade. Encontra-se em muitas amostras a no¢édo de que cuidado
moral consiste na responsabilidade prototipica e idealizada dos pais na formacéao
educacional dos filhos.

Para os autores (Lakoff e Johnson, 1999, p.291), “nossos conceitos
abstratos morais sdo metaféricos e nds pensamos por meio dessas metaforas.”
Partindo dessa premissa, temos a compreensao moral que sugere os modelos de
familia como organizadores das metaforas de moralidade em aspectos éticos e
coerentes e propde os seguintes modelos de familia: A MORALIDADE DA FAMILIA
DO PAI SEVERO e a MORALIDADE DOS PAIS PROTETORES. O pai prototipico
também tem autoridade moral e a responsabilidade de estabelecer as regras e
governar a familia, funcdo legitima constantemente apresentada nas definicdes de
EDUCAGCAO pelos participantes (LAKOFF; JOHNSON, 1999).

1.3.4.2 Sistema da Metafora da Vida Interior
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Os autores relacionam cinco tipos de experiéncias relacionadas a vida
interior: (i) quando se tenta controlar os corpos ao “sair em de controle”; (ii) quando
os valores conscientes colidem com outros valores implicitos do comportamento; (iii)
quando o que se sabe e acredita sobre si mesmo diverge daquilo que outras
pessoas pensam ou acreditam; (iv) quando se tenta ver o mundo pelo prisma de
outra pessoa e se toma seu ponto de vista; (v) guando ha engajamento em didlogo e
observacéao interior.

A partir da conceitualizacdo do Sujeito Eu, € possivel tracar perfis de diversas
experiéncias universais do didlogo interno na consciéncia do individuo, o que seria

a “vida interior”.

METAFORA GERAL DO SUJEITO-EU

Com o entendimento de que a pessoa esta dividida em um Sujeito e um
ou mais Eus, reconhece-se que h& uma dualidade entre 0 Sujeito (dominio alvo) e
os demais Eus( dominio-fonte). O Sujeito representa a consciéncia e o locus da
razdo, da vontade e do julgamento e a o l6cus da esséncia da pessoa, metaforizado
no conceito de pessoa. Para esclarecimento, verifica-se o esquema basico sugerido

por Lakoff e Johnson (1999) para ilustrar a Metafora Sujeito-Eu é:

Pessoas e Entidades A pessoa como um todo
A pessoa O sujeito

A pessoa ou a coisa Um eu

A relacéo A relacéo sujeito-eu

Se de um lado temos o Sujeito , do outro temos 0 Eu como parte da
pessoa que ndo é escolhida pelo sujeito: corpo, papéis sociais, acdées no mundo e
estados passados. Pode existir mais de um eu e cada um é conceitualizado em
termos de pessoa, objeto ou localizagao.

Essa metafora é muito produtiva para se entender a relacdo do sujeito e
suas proje¢des manifestas em expressdes como “s6 com educagcdo podemos ser

alguém?”.

1.4 Teoria da Metafora Conceitual e Educacéao

bY

A difusdo dos estudos da LC relacionados a Educacédo deve-se,

sobretudo, a Teoria da Metafora Conceptual, de Lakoff e Johnson (1980).
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Mazotti (2002) procurou mostrar a importancia das metéaforas cognitivas
na organizacdo das tomadas de posicdo das politicas educacionais. O autor
reconheceu a metafora PERCURSO como coordenadora das posicdes das teorias
pedagogicas e de processos, analisou o sentido determinavel e o indeterminavel da
nocéo de percurso como condensores de significados de posicbes em debates
sobre educacao. Com esse estudo, Mazotti evidencia a importancia de se identificar
as metaforas que estruturam a significacdo de argumentacdes, pois assim é possivel
obter elementos para exp6-las ou critica-las. No entanto, sua contribuicdo primeira
se destina, por meio da andlise retérica, a uma melhor compreensao das disputas
politicas e das teorias que a sustentam, algo que ndo fara parte do escopo das
analises deste estudo.

Para demonstrar como as metaforas exprimem conceitos fundamentais da
educacdo e da linguistica aplicada, Sardinha (2007) analisa as metaforas no
discurso do educador Paulo Freire a partir da sua obra Pedagogia do Oprimido e
apresenta um estudo realizado por Cortazzi e Jin (1999) com professores de lingua
inglesa na Inglaterra sobre os conceitos de ensinar. Com as metéaforas freirianas,
demonstrou como alguns dominios-fonte empregados eram ricos para promover
mapeamentos em momentos diferenciados (educacdo como um banco; professor
como depositante; aluno como depositario; conhecimento é bem doado etc.)
sintetizando algumas ideias centrais de Paulo Freire sobre o que é educar e ser um
educador, enfatizando a critica que esse autor desenvolve acerca do ensino
tradicional.

Tanto o estudo de Sardinha como o dos pesquisadores ingleses instigou
o0 interesse desta pesquisadora no reconhecimento das ideias que podem coordenar
o discurso metaférico, pois a defesa de que a ideologia manifesta na linguagem
metaférica reproduz a atuacdo do professor e da possibilidade de intervencao na
realidade por intermédio da visdo revelada das metaforas foram apresentadas de
forma ainda superficial, carecendo de outros estudos que subsidiem essa
perspectiva. Apesar de o interesse deste estudo estar voltado para o discurso do
aluno, sabe-se que muito pode ser revelado sobre o papel desempenhado pelo
professor, pois 0 aluno configura a atuacédo deste nas relagdes que estabelece com
0 ensino.

Os trabalhos desenvolvidos que relacionaram Linguistica Cognitiva e

Educacédo encontrados exploravam a Teoria da Metafora Conceitual no discurso de
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professores: professor universitario; professor da educagéo basica (ALMEIDA, 2009)
e futuro professor na condicéo de aluno de curso de formagéao (DE GRANDE, 2009 e
LONGIHNI; MORA, 2008).

Almeida (2009) pesquisou a representacdo de CONHECIMENTO por
professores da educacdo bésica em dois niveis: o das crencas professadas
conscientemente e o dos valores subjacentes a valores menos monitorados, para,
em seguida comparar com as praticas concretas de ensino. As metaforas de
transmissao, de construcao e rede foram estudadas para reconhecer as crencas dos
professores em relacdo ao conhecimento que,por consequéncia, permite conhecer
as crencas sobre o processo de ensino e aprendizagem nas escolas. Como
resultado, uma das principais conclusdes foi que a metafora do conhecimento como
transmissdo e suas metaforas correspondentes, CONHECIMENTO E ACUMULO;
CONHECIMENTO E AQUISICAO, sio as que predominam nos sistemas conceituais
dos participantes.

Conhecimento esta diretamente relacionado com o processo de formacéao
educacional, por isso, pesquisas como essa apontaram para resultados plausiveis
no que diz respeito a concepcdo dos professores em relacdo ao ensino, entéo,
conhecer as metaforas que subjazem o conceito de Educacao pode trazer também
contribuicbes para a compreensdo do processo de formacao educacional nos dias
atuais. No entanto, propde-se que, além da perspectiva dos professores, sejam
considerados 0s outros participantes desse processo: 0s alunos.

Corti (2002) considera que a escola se mantém com grandes lacunas e
siléncios em relagéo ao jovem e ao conhecimento de sua condigdo biopsicossocial e
assim, como consequéncia desses hiatos, emergem os conflitos. Alude-se ao fato de
qgue as informacdes sobre conflitos e problematicas de ambito educacional sdo
amplamente difundidas e debatidas, com largas estatisticas veiculadas em
pesquisas, midias virtuais e impressas. A estudiosa enfatiza que, para se oferecer
uma educacdo de qualidade aos jovens do ensino médio € necessaria uma
aproximacdo com o0 universo proprio do jovem, muitas vezes algo hermético e
enigmatico para os educadores, e que frequentemente entra em choque com o0s
seus valores e expectativas.

Afirma, ainda, que ensinar os jovens pressupoe ‘descobri-los’ e encontrar
as chaves para acessar seu universo cultural e cognitivo e, entdo, ajuda-los a

ampliar esse universo e inclui-los como membros plenos na sociedade, o que,
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fazendo as devidas adequagbes aos objetivos propostos, corrobora a escolha que
faz do aluno concludente do ensino médio, jovem entre dezesseis e dezoito anos, 0
publico-alvo desta pesquisa em busca de conhecer a formacdo do conceito de
EDUCACAO na manifestacéo interativa de fatores psicologicos e socioculturais, pois
a maneira de conceituar esta diretamente ligada a maneira de agir no mundo.
Pesquisas em Educacgédo ja apresentam uma producdo vasta de andlise
das politicas publicas educacionais emergentes na década de 1990 até os dias
atuais. Em uma propor¢ao muito inferior estdo os estudos que colocam em evidéncia
o interesse pelo que o aluno tem a dizer sobre seu processo educativo e sobre as
percepcdes dos desdobramentos das acdes dos programas governamentais a sua
realidade. (GUARALDO, 2008; DIOGENES, 2010). Além disso, estudos voltados
para o discurso do aluno com interesse de analise na perspectiva experiencialista da
Linguistica Cognitiva sdo indiretos e escassos, por isso foram definidos como

participantes desta pesquisa os alunos concludentes da educacao basica.



2 DISCUSSAO TEORICA SOBRE EDUCACAO

7

A escola € o local em que ocorre a disseminacdo sistematizada,
controlada e articulada, por um poder central, dos conhecimentos cumulativos
produzidos pela civilizacdo humana no decorrer de sua histéria.

E o I6cus privilegiado do ensino formal, na definicdo do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) (BRASIL, 2001), que
tem como objetivo maior criar as condicdes e oportunidades necessarias a aquisicao
desses conhecimentos, pelos alunos. Tem como objetivo promover, gradativamente,
por meio daqueles, o desenvolvimento integral de suas habilidades e competéncias,
tornando-os aptos a atuar, critica e responsavelmente, no exercicio dos variados
papéis que a sociedade em que se inserem deles exige.

A educacéao escolar, portanto, preconizada no art. 21 da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB), n°. 9.394/96 como o campo abrangente da
educacdo basica e educacdo superior, tem por finalidades, no caso especifico da
primeira, de acordo com o disposto no art. 22 do referido diploma, “[...] desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”
(SOUZA; SILVA, 1997, p. 56).

Nesse sentido, Nidelcoff (1998) apresenta uma interpretacdo sintética da
funcdo da escola como sendo a de instrumentalizar os pequeninos para que, ao
crescer, sejam capazes de ler e interpretar a realidade que os cerca, e,
refletidamente, atuar, isoladamente ou em grupo, transformando-a e a si proprios.

Vale ressaltar que a nogcao de crescimento baseia-se numa compreensao
do ser humano como um individuo histérico que se realiza no tempo; dessa forma,
crescer, para a educadora, “...] significa ir se localizando com lucidez, no tempo e
nas circunstancias em que se vive, para chegar a ser verdadeiramente homem, isto
é: individuo capaz de criar e transformar a realidade, em comunhdo com seus
semelhantes”. (NIDELCOFF, 1998, p. 7)

A educacao escolar aqui referenciada tem presenca garantida nos
discursos produzidos pelas instituicbes de ensino, pelo poder publico, pelos
diplomas legais, e representa fidedignamente os anseios da populacéo, que de ha

muito clama por uma educacgao de qualidade, universal e gratuita.
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No entanto, a realidade do sistema educacional brasileiro mostra um
ensino formal, antes de tudo, discriminatério, excludente, e fomentador das
desigualdades sociais, posto que predomina em seu meio 0 carater mantenedor da
ideologia dominante, representado, sobretudo, pela linguagem elitista de que se
utiliza para o desempenho (ineficaz) de suas funcgdes.

De acordo com Corti (2002), essa educacdo de qualidade, notadamente
no ambito do ensino médio, s6 pode ser construida quando os responsaveis
resolverem penetrar no universo especifico dos jovens que o integram, com sua
configuragdo e linguagem préprias, muitas vezes ininteligiveis e até mesmo
conflituosas em relacéo aos valores professados pelos educadores.

O ingresso nesse espaco proprio dos jovens consiste em descobri-los e
entender o modo como “funcionam”, sobretudo em relacdo a aquisicdo de
conhecimento, para, entdo, ajuda-los a ampliar seu universo cultural e cognitivo, via
de mao Unica para a sua insercdo na sociedade como membro atuante (CORTI,
2002).

Essa a atribuicdo maior da escola e dos educadores que vem sendo
negligenciada desde sempre, a ponto de suscitar o uso de uma metafora, bem
conhecida, mas sempre interessante, por Ferriére apud Novoa (1998, p. 267) para
explicar, de forma critica e irbnica, como surgiu a escola nos moldes em que se
apresenta atualmente. A escola do autor € promotora eficiente da transformacéo de
seres felizes, confiantes e criativos — as criancas que recepciona, em inicio de
processo de alfabetizacdo -, em produtos homogéneos e automatizados de uma
industria de producdo em série, que despeja na sociedade (o0s jovens concludentes
do ensino médio), cujos movimentos dependem, prioritariamente, dos comandos de
terceiros, para se realizar:

Um dia, deu o diabo uma saltada a terra e verificou, ndo sem despeito, que
ainda ca se encontravam homens que acreditassem no bem, homens bons
e felizes. O diabo concluiu, do seu ponto de vista, que as coisas ndo iam
bem, e que se tornava necessério modificar isto. E disse consigo: ‘A infancia
€ o porvir da raga; comecemos, pois, pela infancia'. Mas mudar a infancia,
como?! De repente, teve uma idéia luminosa: criar a escola. E, seguindo o
conselho do diabo, criou-se a escola. [...] A crian¢ca adora a natureza:
encerraram-na dentro de casas. A crian¢a gosta de brincar: obrigam-na a

trabalhar. A crianca pretende saber se a sua actividade(sic) serve para
gualquer coisa: fez-se com que a sua actividade(sic) ndo tivesse nenhum

fim. Gosta de mexer-se: condenam-na a imobilidade. Gosta de palpar
objectos(sic): ei-la em contacto com idéias. Quer servir-se das maos: € o
cérebro que lhe pdem em jogo. Gosta de falar: imp&em-lhe siléncio. Quer

esmiucar as coisas: constrangem-na a exercicios de meméria. Pretende
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buscar a ciéncia de motu préprio: é-lhe servida ja feita. Desejaria seguir a
sua fantasia: fazem-na vergar sob o jugo do adulto. Quereria entusiasmar-
se: inventaram-se os castigos. Quereria servir livremente: ensinou-se-lhe a
obedecer passivamente. O diabo ria pela calada!

A “fuga” em direcdo aos bosques, simbolizando o desprezo por uma
escola idealizada pelo poder descompromissado com 0s sonhos e as necessidades
dos educandos e a ansia de liberdade para vivenciar novas experiéncias e aprender
com elas a ser donos de seu destino é a medida que vai possibilitar a reversao
desse quadro.

A Escola criticada por Ferriére é sistematicamente acusada de ndo dar
conta, na velocidade em que se verificam as transformagdes, oriundas do progresso
e das demandas sociais, de transmitir um conhecimento capaz de instrumentalizar o
educando para o0 manuseio adequado da realidade complexa da
contemporaneidade.

Nesse contexto, proliferam as discussbes acerca da funcdo da escola
para os educandos, se consiste em beneficid-los com as vantagens da
aprendizagem ou em utilizd-los como meros depdsitos (FREIRE, 1996) de
conhecimentos indteis, descontextualizados, transmitidos da mesma forma que nos
tempos de seus pais, que, como eles, jA esqueceram de h&d muito o que foi dado
como aprendido. Essa escola que Ihes é ofertada esquece de tratarde questdes que
os jovens consideram indispensaveis e cuja abordagem, quando se verifica, ocorre
de uma forma flagrantemente superficial, numa rotina ciclica e eterna de obediéncia,
aceitacdo e acomodacéao.

A educacdo, assim, tem uma importancia inquestionavel, desde que se
proponha a formar personalidades e deixe de ensinar o0 que nao se aplica na vida
real, que ndo se mostra como util de tratar os alunos como se fossem desprovidos
da capacidade de pensar. E a escola que permeia o imaginario de uma parcela
significativa da populacdo é aquela que a ensine a pensar e a utilizar os recursos
existentes para enfrentar, condignamente, todos os percalcos e desafios com que
precisam lidar no decorrer de uma existéncia marcada por pressoes, incertezas,
violéncia, dentre outros elementos caracteristicos da atualidade.

Isso tudo dentro de uma dinamica que privilegie novas formas de
aquisicdo e de transmissdo de conhecimentos mais compativeis com a realidade, e
na qual o Outro seja aceito, democrética e incondicionalmente, como um sujeito de

direitos, parte integrante da numerosa e diversificada familia humana, e instado, na
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companhia dos demais, a exercitar a pratica integrativa das relagbes sociais,
caminho para lapidar a transformacéo social.

Interessa a este estudo pesquisar as origens e a evolucdo da Educacéo,
que, conceitualmente, vem sendo discutida ao longo da histéria da civilizagédo
humana e, em sentido amplo, representa tudo aquilo que pode ser feito para
desenvolver o ser humano e, em sentido estrito, contempla a instrucdo e o
desenvolvimento de competéncias e habilidades.

Os gregos foram os precursores da Filosofia, originaria de sua aposta no
pensamento racional como instrumento de investigacdo da razdo de ser das coisas
e do seu fim dltimo e meio de solucéo de todos os problemas existentes a época.

A educacao, na Grécia, ndo era sistematizada (RUSSELL, 2001), além de
se voltar mais para a Literatura, sendo transmitida pelos poetas, ndo consistindo em
um direito do cidaddo grego, embora, por seu intermédio, os homens se tornavam
melhores e mais felizes. Ficava a cargo dos sofistas proporciona-la, mediante paga
em dinheiro, atitude que Sécrates abominava porquanto entendia que a transmissao
de saber ndo deveria se submeter a questdes de pecunia.

Os sofistas dedicavam-se a ensinar, aos jovens gregos, as artes da
retdrica, da fala, do convencimento como instrumento de poder, com a finalidade de
fazer prevalecer seus interesses de classe. Seu sistema educacional destinava-se a
trazer felicidade e triunfo aos individuos. Defendiam a impossibilidade da
universalizacdo e objetivizacdo da ciéncia em razdo de que cada homem cultivava
uma visdo de mundo propria. Nesse sentido, ndo consideravam a existéncia de
verdades absolutas (MARTINS, 2004).

Na verdade, a violenta oposicdo que ndo apenas Sdécrates, mas também
Platdo fazia aos sofistas (RUSSELL, 2001, p. 90), explica-se:

Porque eram meros fornecedores de conhecimentos Uteis; os seus
ensinamentos, se assim se pode chamar, eram superficiais. Podiam instruir
um homem em certa medida, para que desse respostas adequadas em
diversas ocasides, mas esse acumulo de informagdes ndo tinha base nem
reflexdo. [...] Na verdade, € um traco distintivo do processo educativo que
haja esfor¢co de ambos os lados.

A Educacéo, especificamente, ndo foi objeto de estudo da Filosofia, que
se ocupou, basicamente, da virtude, da verdade, da justi¢ca, dentre outros conceitos.
Fazendo-se um breve passeio entre a producdo dos filésofos, verifica-se que

SoOcrates, apesar de ter montado a Academia, uma instituicdo de ensino, nao
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discursou sobre educacéo propriamente dita, apenas a tratou transversalmente em
seus estudos sobre a verdade, cuja busca, para ele, s6 podia ser alcangada por
intermédio da razao e da educacéo.

A Educacéo entra nos estudos de Platdo também tangencialmente, para
explicar que a formagdo do homem para uma sociedade ideal ndo pode dela
prescindir, porquanto consiste em uma espécie de processo libertério, j& que
responsavel por retirar o homem da ignorancia em que se encontra.

Russell (2001, p. 88-89) afirma a existéncia de tracos em comum nos
pontos de vista de Socrates e Platdo acerca da natureza da Educacdo, que
descortinam o viés investigativo adotado na Grécia dos classicos e a consequente
disseminacdo dos ensinamentos produzidos, esta Ultima fundada na colaboracéo
estreita que se estabelecia entre educador e seus pupilos:

Lembremos que ciéncia e filosofia eram estudadas em escolas ou
sociedades onde havia estreita colaboracdo entre professores e alunos. A
verdade importante que parece ter sido compreendida desde o inicio, pelo
menos implicitamente, € que 0 ensino ndo é um processo de transmitir
informacdo. Em parte, € claro, deve haver isso. Mas nédo € a Unica funcéo
do professor, nem a mais importante. Na verdade, isto € mais evidente hoje
do que aquela época, quando 0s registros escritos eram mais raros e mais
dificeis de se obter do que agora. Atualmente, é razoavel pensar que
qualquer pessoa que saiba ler podera recolher informagdes numa
biblioteca. E cada vez menos necessario um professor para transmitir mera
informacéo. E por isso tanto maior € o mérito dos filésofos gregos, por terem
compreendido como se deveria realizar uma genuina educacao. O papel do
professor é de orientador, de levar o aluno a ver por si mesmo. [...] Mas
aprender a pensar independentemente ndo é habilidade que venha de uma

s6 vez. Precisa ser adquirida a custa de esfor¢co pessoal e com a ajuda de
um mentor que possa dirigir esses esforcos.

Numa sintese da percepcéo de Russell (2001, p. 89) acerca da visdo de
Educacdo em Sdcrates e Platdo, tem-se que “Educacao, pois, € aprender a pensar
por si sob a orientacdo de um professor”, restando, assim, na “[...] interacdo entre
aluno e professor [...] a genuina aprendizagem” (p. 91).

A aprendizagem implica a mudanca de comportamento do aprendiz a
partir da experienciacéo evidenciadas em situacdes espontaneas ou produzidas pelo
professor, coautor desse processo, que tem no aprendiz seu sujeito. O
conhecimento, aqui, é construido e reconstruido continuamente.

Para Socrates, em sua concep¢do de homem e de universo, o
conhecimento s6 podia ser alcangado por meio da razédo e da educacdo. O ponto

chave de seu pensamento € a maxima “Conhece-te a ti mesmo”. Ao fundamentar
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sua reflexao filoséfica nessa expressdo, Sécrates preconizava que os individuos
deveriam se ocupar menos com as coisas e mais consigo mesmos, porquanto, se
viessem a se entender e a entender a forma como se relacionam consigo, com o
outro e com o mundo, poderiam transformar-se, a si e ao contexto em que se
inseriam. A verdade, para Sdécrates, era uma busca, e 0 conhecimento verdadeiro
nao podia ser relativo a cada sujeito cognoscente. A verdade devia conter
autonomia, existir e ser valida para todos.

A preocupacédo de Platdo, por outro lado, era a de formar o homem para
uma sociedade ideal. A Educacdo, aqui, também assumia a conotacao de liberdade,
processo capaz de extrair os individuos de uma condicdo de ignorancia, mas que
nao devia se efetivar por meio da forca, porquanto ao homem livre ndo se podia
obrigar a aprender como se escravo fosse. Os exercicios fisicos, quando praticados
a forca, ndo causam dano ao corpo, mas as licdes que se fazem entrar a forca na
alma nela ndo permanecerdo, diz Sdcrates, no Livro VII da Republica. E continua:
“[...] ndo uses de violéncia para educar as criancas, mas age de modo que
aprendam brincando [...]” (MENEZES, 2001, p.23.).

Aristételes concebia a Educacdo como a via por exceléncia para o
alcance da plena realizacédo do individuo, o que apenas se torna possivel mediante o
desenvolvimento de suas faculdades fisicas, morais e intelectuais. Em sua
concepcdo, o sumo bem da existéncia € alcancar a felicidade. Aristételes foi
considerado o pedagogo da familia. Entende que a acdo educativa dos pais seria
inteiramente insubstituivel. Para o filésofo, a virtude intelectual se adquire pela
instrucdo e a virtude moral, pelos bons habitos, dai ser virtuoso 0 homem que tem o
habito da virtude.

Aristoteles concentrou-se nos estudos acerca da virtude, da ética, da
justicae trabalhou a educacao a partir de sua relacdo com a eugenia, considerada a
ciéncia que estuda a melhoria da raca humana, que s6 pode ser obtida a partir da
formacdo de pessoas honestas, formacdo que acontece por meio da educacédo
(instrumento). A educacdo, entdo, na concepcdo de Aristételes, é vista como o
processo subordinado ou instrumento que permitiria a concretizacdo do objetivo da
eugenia.

Sobre a Educacdo em Roma, a preocupacao dos educadores romanos
recaia, prioritariamente, nas questdes de ordem pratica. Visava desenvolver no

homem a racionalidade que fosse capaz de fazé-lo pensar corretamente e se
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expressar de forma convincente, ao mesmo tempo em que procurava incutir-lhe a
coragem, a prudéncia, a honestidade, a seriedade, sendo a familia um fator
preponderante para que tais virtudes fossem alcangadas. Vislumbrava o “vir bénus”
(o bom cidadao), que deveria adquirir as virtudes necessarias para cumprir bem os
deveres de cidaddo (MARTINS, 2004, p. 31).

Relativamente a questao “para que serve a educac¢ao”, Benhamou (2002)
sintetiza a visdo de varios estudiosos que argumentam que sua finalidade consiste
em “adaptar’, “instruir’, “preparar”’, “conscientizar’: adaptar a crianga ao nicho
(contexto) em que ela crescerd (DURKHEIM); instrui-la a tirar o melhor dela mesma
(KANT); prepara-la para suportartanto as coisas boas quantoas coisas mas que
acontecem na vida(ROUSSEAU); ajuda-la a construir uma consciéncia moral
(LOCKE).

Numa perspectiva filosofica, os objetivos da educacdo, de modo geral,
buscam que a crianca se torne de fato um ser humano (KANT); virtuoso
(NIETZSCHE); que seja preparada para enfrentar as adversidades da
vida(ROUSSEAU); e que revele a humanidade que carrega dentro de si
(DURKHEIM).

Segundo Kant, o homem é somente aquilo que a educacdo faz dele.
Nesse sentido, o papel da educacdo excede a simples fungédo de instruir, pois a
prépria condicdo do homem € determinada por ela. E 0 homem jamais tera todo seu
potencial natural desenvolvido, ja que a educacdo, por um lado, s6 ensina parte do
conhecimento existente, e, por outro, desenvolve nele apenas algumas qualidades.

O autor entendia que a moralidade, para os seres humanos, é o resultado
pretendido de um processo educacional extensivo, que intentava conscientizar o
homem de que devia agir com a consciéncia do dever, de acordo com a lei moral
presente no seu interior (DEL VECHIO, 1979).

Na idade moderna, Francis Bacon acreditava que o homem s6 poderia
compreender e entender as situacdes que ocorrem na realidade se tivesse uma
idéia bem clara a respeito dos fatos. Foi ele um dos primeiros a ver que o método
cientifico poderia dar ao homem poder sobre a natureza, portanto, que o avanco da
ciéncia poderia ser usado para promover em escala inimaginavel o progresso e a
prosperidade humana. Nessa mesma época, o fildsofo John Locke acreditava que a
educagdo € parte do direito a vida, pois s6 assim poderdo ser formados seres

conscientes, livres e senhores de si mesmos.
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Rousseau formulou, & época, o0s principios educacionais que
permanecem até a atualidade, segundo os quais a verdadeira finalidade da
educacao consistia em ensinar a crianca a viver e a aprender a exercer a liberdade.

Na sua visao, a crianca € educada para si mesma, nem para Deus, nem
para a sociedade, concepcdo que ndo impunha ao individuo o retorno a vida
selvagem, mas uma atuacao pautada em interesses naturais e ndo imposta por
regras exteriores e artificiais. Ele condena a interpretacdo de que a educacéo é um
processo pelo qual a crianca passa a adquirir conhecimentos, atitudes e habitos
armazenados pela civilizagao.

Hegel, no auge do lluminismo, pensava a Educagcdo como um meio de
libertar o homem das trevas da ignorancia.

De acordo com Montesquieu (2004), em seu “Espirito das Leis”, a
educacdo deve ser utilizada para preparar os individuos para atuarem como
cidaddos. Em um governo despotico, por exemplo, a Educacdo ministrada deve
produzir medo em seus cidaddos e impor o servilismo, ao contrario da que é
ofertada em um governo republicano, incutidora do amor as leis e a patria.

Para Durkheim (1978), a Educacdo € um fato social que, como tal, se
modifica ao longo do tempo e das sociedades. Ndo €, portanto, realizada
isoladamente, mas de modo coletivo, em que as geracdes anteriores se encarregam
da socializacdo das novas geracoes.

Demo (1996) concebe a educacdo como o caminho para a formacao da
autonomia do sujeito histérico, que se constréi a partir da pesquisa.

Paulo Freire parte do principio de que se vive em uma sociedade dividida
em classes, na qual os privilégios de uns impedem a maioria de usufruir os bens
produzidos. Ele se refere a dois tipos de pedagogia: a pedagogia dos dominantes,
na qual a educacgéo existe como pratica de dominacao, e a pedagogia do oprimido,
na qual a educacdo surge como pratica de liberdade (MARTINS, 2004, p. 54).
Acredita que o movimento de libertacdo deve advir dos proprios oprimidos. Nao é
suficiente que o oprimido tenha consciéncia critica de opressdo, mas que esteja
disposto a transformar a realidade.

Para Freire, educar € construir, é libertar o homem do determinismo,
passando a reconhecer o papel da Historia e a questdo da identidade cultural, tanto
em sua dimenséo individual, como na pratica pedagogica proposta. A concepcéo de

educacdo de Paulo Freire percebe o homem como ser auténomo. Esta autonomia
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esta presente na definicdo de vocagéo antologica de “ser mais” que esta associada
com a capacidade de transformar o mundo (ZACHARIAS, 2007).
De acordo com Kamii (1991,p.57):

A esséncia da autonomia é que as criancas se tornam capazes de tomar
decisdes por ela mesmas. Autonomia ndo € a mesma coisa que liberdade
completa. Autonomia significa ser capaz de considerar os fatores relevantes
para decidir qual deve ser o melhor caminho da acdo. Ndo pode haver
moralidade quando alguém considera somente o seu ponto de vista. Se
também consideramos o ponto de vista das outras pessoas, veremos que
ndo somos livres para mentir, quebrar promessas ou agir irrefletidamente.

Freire (1996) aponta para a importancia que a visdo de mundo do
aprendiz, aquela que ele j& traz dos conhecimentos adquiridos em seu cotidiano,
assume no processo educacional, porquanto, a partir das reflexdes sobre essa
visdo, possibilitadas pelo educador, ele constrdi o seu proprio conhecimento.

A autonomia também esta presente na concepcédo de educacao de Piaget
(2006), que deve possibilitar & crianga um desenvolvimento amplo e dindmico desde
o periodo sensoério-motor até o operatorio abstrato. Os principais objetivos da
educacdo sdo a formacdo de homens criativos, inventivos e descobridores, de
pessoas criticas e ativas, na busca constante da constru¢do da autonomia.

Todos esses conceitos conduzem a concepc¢do da Educagcdo como direito
fundamental, inscrito na Constituicdo Federal brasileira e amparado por principios
gue buscam uma sociedade mais justa. Como direito de todos e dever do Estado e
da familia, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho, como se observa pela
leitura do art. 205, in verbis:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho.

Seria, assim, no seio familiar, o inicio, a esséncia maior dos principios da
Educacao.

A partir do proximo capitulo, debrucar-se-a sobre o0 objeto desta pesquisa

e a proposta de analise semantica.



3 CONSIDERACOES METODOLOGICAS DA PESQUISA

Antes de dar seguimento as descricdes metodoldgicas para a formacao e
andlise dos corpora e de suas implicacées no procedimento, € necessario colocar o
objetivo e a questdo norteadora desta investigacdo, em evidéncia nesse momento. A
pesquisa tem como objetivo principal analisar, por meio dos principios
estruturadores dos Modelos Cognitivos Idealizados, o0s  significados
sociognitivamente situados atribuidos ao conceito de EDUCACAOQ. Portanto, parte-
se da questdo: “E possivel conceber o modo de estruturacdo do conceito abstrato de
EDUCACAO utilizando a TMCI?”

Para se chegar a produzir possiveis respostas a essa questdo, foram
aplicadas duas atividades (Atividade A; Atividade B) com metodologias de analise,
objetivos e discussdes de resultados diferenciados, cujos interesses sédo atender aos
objetivos geral e especificos da pesquisa.

E comum & formac&o dos corpora a participacdo de alunos estudantes do
3° ano do ensino médio da mesma instituicdo escolar, a analise semantica de cada
corpus a luz da Teoria dos Modelos Cognitivos Idealizados (LAKOFF, 1987) e a
adocao da perspectiva da Metafora Conceitual (LAKOFF; JOHNSON,1980, 1999).
Distinguem-se, basicamente, na constituicdo dos instrumentos metodolégicos, pois
na Atividade - A, o instrumento de coleta do corpus € um questionario, cuja andlise
foca a categorizacdo e destaca dados quantitativos para fundamentar os efeitos
prototipicos estudados, enquanto na Atividade-B, o corpus € formado por trés
producbes textuais, elaboradas pela indicacdo de uma Unica proposta, em que a
analise dos segmentos destacados em cada texto possui valor qualitativo, ha a
aplicacdo de adaptacbes do método Procedimento de Identificacdo de
Metaforas(PIM), e o foco da analise é a identificacdo de modelos cognitivos
contextualizados no discurso da modalidade escrita.

A descricdo detalhada do carater, dos objetivos, das analises e dos
resultados de cada atividade encontra-se nas sec¢fes subsequentes, determinadas
para tal explanacdo. Os procedimentos e os instrumentos de coleta foram definidos
a partir da aplicacéo do piloto da pesquisa e dos modelos de métodos realizados por
GIBBS(2006) e ALMEIDA(2007).
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3.1 Procedimentos de andlise dos modelos cognitivos idealizados

Lakoff (1987) demonstra, em seus estudos de caso, como exemplo, 0
sentimento de raiva, o potencial descritivo e explanatorio da analise em Semantica
Cognitiva. Feltes (2007) também apresenta estudos de caso, dentre eles o da
categoria violéncia, e reforca a plausibilidade de aplicacdo da TMCI para uma
analise semantica conforme o potencial dos procedimentos. No entanto, a autora faz
um alerta importante para os que desejam seguir com 0s empreendimentos da
Semantica Cognitiva, pois se deve ter a clareza de que nao se busca apenas
identificar metaforas, metonimias e seus acarretamentos, levantar proposic¢des,
construir estruturas radiais ou revelar outras formas de organizacdo cognitiva.

Trata-se de identificar as formas de construgcdo de conceitos e de categorias
de conceitos como estruturas cognitivas, as quais permitem reconstruir
modelos-cognitivos culturais compartilhados, o0os quais podem ser
acessados, em diferentes graus de explicitude/implicitude, a partir do modo
como os individuos expressam seus pontos de vista e experiéncia.
(FELTES, 2007, p. 278).

Com base nas andlises dos autores citados e atento para os objetivos da
analise em Semantica Cognitiva destacados por Feltes (2007), propbs-se a
abordagem metodoldgica desta investigacdo e seguiram-se as diretrizes lancadas
em seu trabalho para a analise dos dados aqui obtidos. Adotou-se
metodologicamente o carater ensaistico, haja vista que ndo se estava apto nem
disposto a seguir métodos de andlise formulados em um enquadramento de
categorias reproduzidas, no entanto, avalizou-se uma sistematicidade, ainda que
pequena, nas analises, para explorar o funcionamento da TMCI de modo indicativo e
com pretensdes de fornecer insights e hipoteses que contribuissem com as
possibilidades de anélise.

Nas demonstracfes de Lakoff e Johnson(1980) e de Feltes(2007),as
metaforas foram trabalhadas em fragmentos,e as tentativas de interpretacdo de
como O conceito se estrutura na cognicdo partiram de expressdes
descontextualizadas, por vezes, isoladas. Na Atividade -A, seguiu-se esse modelo
ao estudar as respostas dos questionarios. Diferentemente, na Atividade-
B(producdes de texto), foram analisados 0s segmentos em um contexto
comunicativo discursivo, com o intuito de explorar dados vinculados a uma producao

situada e estabelecer as devidas compreensdes advindas dessa condicao.
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Ressalva-se que predominam, nas analises, as inferéncias realizadas pelo
pesquisador, portanto, ndo had o posicionamento de se confirmar uma Unica
interpretacdo a ser definida pelos dados, inclusive reconhecendo-se que ha outros
aspectos e fatores que poderiam ser analisados, mas que foram ignorados, dadas
as limitagbes do modelo e dos propdsitos estabelecidos nesta dissertacao.

Passa-se a conhecer os procedimentos adotados em cada atividade e

suas respectivas analises.

3.2 ATIVIDADEA: descricdo metodolégica

3.2.1Aplicagdo de Questionério

Julgou-se adequado o uso de questionario que pudessem coletar
respostas para demonstrar os tipos de modelos cognitivos idealizados acessados na
representacdo do conceito EDUCACAO porque possibilita a coleta de uma
amostragem ampla , suficiente para fornecer dados quantitativos e permitir a
consideracdo dos registros escritos as questfes solicitadas , auxiliando, assim, a
averiguacdo do que € comum ao grupo e as abordagens qualitativas.

Os participantes foram todos de uma uUnica turma do 3°ano do ensino
médio da Escola de Ensino Médio Ana Bezerra de S4, localizada no municipio do
Eusébio, estado do Ceara, em um total de 36.

E mais adequado tratar as fases | e Il do instrumento como instrugées do
que questdes. Tais instru¢cdes se destinam a auxiliar a identificar quais palavras
estdo diretamente relacionadas ao conceito de Educacao. Assim, de imediato, sédo
acessadas as relacbes abstratas e concretas de maior relevo na memdéria do
participante. As palavras indicadas auxiliam no reconhecimento da aplicacao
abrangente do termo Educacao e dos diversos contextos em que ele se insere, bem
como com o fornecimento dos dados mais objetivos para o estudo da categorizacao
e do(s) exemplar(es) prototipico(s). Por sua vez, empregam a técnica da associagado
livre de palavras (TALP), que possibilita colocar em evidéncia associagbes
semanticas de palavras que se agruparame emergem do conjunto de experiéncias e
atribuicbes de sentidos que se pode captar, ainda que em nivel basico, como é

possivel observar:
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|. Cite cinco palavras que vém a sua mente quando se fala em EDUCACAO

Il. Das palavras que citou, escolha duas que vocé indicaria como as que mais
se relacionam com EDUCACADO.

O item Il € uma questdo que induz o participante a uma reflexdo mais
conceitual acerca do termo, pois suas respostas indicariam as primeiras pistas
linguisticas de descri¢do do que consideram EDUCACAO. Esses dados, assim como
0s resultantes da solicitacdo do item IV, também contribuiram para estabelecer uma
analogia entre as defini¢cdes, os dominios—fonte e os dominios-alvo partilhados entre
0 grupo para apresentar sua definicdo: “lll Na sua opinido, o que significa
EDUCACAQ?”

O item IV do questionario procura facilitar o processo de expressado do
sujeito e reconhecer suas associacdes conscientes relativas ao conceito induzindo a
producdo de metaforas. Sabe-se que as metéaforas séo pistas para o entendimento
da cultura e da produtividade cognitiva, e segundo Lakoff e Johnson (1980), utilizam-
se expressdes linguisticas metaféricas porque ndo se tem outra escolha. O
mapeamento metaférico € um modo de se compreender a realidade e, muitas vezes,
nao se tem outra escolha a nédo ser utiliza-lo para se falar sobre determinados
fendbmenos e eventos do cotidiano. Usam-se metaforas extraidas de exemplos
culturais e da capacidade inata de geracéo de metaforas. “/V Compare EDUCACAO

com alguma coisa ou experiéncia”
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3.3 ATIVIDADE B: descri¢cdo metodoldgica

Para se ampliar o angulo de visdo da investigacdo, decidiu-se obter
producdes escritas dos alunos sobre o conceito em estudo.

Bauer e Gaskell(2008) destacam que, da mesma maneira que as pessoas
se expressam falando, também escrevem motivadas pelos mais diversos interesses.
Os textos escritos, da mesma forma que a fala, revelam sentimentos, memoarias,
pensamentos etc. Acrescentam ainda Bauer e Gaskell, que “Os pesquisadores
sociais tém a tendéncia de subestimar materiais textuais como dados.” (2008, p.
189). Tal afirmacao instigou esta pesquisadora a conhecer quais e como os dados
manifestados no registro escrito do discurso do aluno contribuiriam para uma analise
com aplicacdo da TMCI.

Na argumentacdo de Bauer e Gaskell, caracteristicas sintaticas e
semanticas, presentes em um corpus de texto, possibilitam ao pesquisador fazer
inferéncias sobre “os valores, atitudes, esteredétipos, simbolos e cosmo visées de um
texto sobre o qual pouco se sabe.” (2008, p. 193). Com a obtencdo e analise das
producdes de texto, tencionou-se endossar essa premissa. As pesquisas de LC
apresentam varios exemplos de coleta de dados a partir da entrevista, de grupo
focais, mas ainda foram identificados, at¢é o momento,poucos trabalhos com
investigacbes de andlise de TMCI em corpus formados por textos dissertativos
escritos. O exemplo que inspirou a escolha da modalidade escrita foi o trabalho de
Koves(apud KOVECSES, 2005), o qual forma seu corpus pelas produgdes escritas
de um ensaio de uma a duas paginas direcionadas a questdes sobre o significado
do conceito abstrato de VIDA.

A proposta da producdo do texto na modalidade escrita lancada neste
trabalho tinha como objetivo oferecer instrugdes para a elaboragdo de um texto de
carater dissertativo, por se julgar esse género de discurso propicio para exposicoes
das representacdes reflexivas do individuo e as possiveis influéncias do contexto
sociocultural. A proposta também se interessava por deixar evidente o tema
centrado na definicdo e reflexdes do aluno sobre Educacdo para evitar possiveis

fugas de tema e digressdes, como se pode conferir:
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PROPOSTA DE TEXTO
Redija um texto dissertativo cujo tema central € EDUCACAO. Apresente o que
significa para vocé EDUCACAO, o que julga sua funcdo e exponha suas
consideracfes a respeito desse tema (experiéncias, sentimentos, ideias,

reflexdes etc.)

Vale destacar que o breve informativo de apresentagcéo sobre o interesse
da pesquisa esclarece ao participante que ndo serd feita nenhuma correcdo de
ordem ortografica ou gramatical a fim de minimizar possiveis ansiedades, bloqueios,
cuidados excessivos com a forma de composicdo causados pela sensacdo de
estarem sob o jugo avaliativo (ver anexo B).

Durante o horario determinado pela coordenacéo pedagdgica, assumiu-se
a regéncia da sala de aula e, assim, apresentou-se, aos estudantes da turma do 3°
ano B, de forma sucinta, a presenca do pesquisador e o interesse da pesquisa. Em
seguida, consultou-se sobre a disposicédo para a producdo de texto voluntaria dos
interessados em participar. Todos, sem excecao, desejaram participar. Apdés a
entrega do instrumento de coleta, realizou-se a leitura oral de seu conteudo e foram
prestados alguns esclarecimentos conforme as duvidas dos participantes surgiam
(por exemplo, tipo de caneta a ser utilizada, possibilidade de folha de rascunho,
tempo previsto etc.)

No entanto, como a turma era composta de 26 alunos presentes, foi-se
obrigada a estabelecer critérios para selecionar quais seriam as producdes a serem
analisadas e, assim, compor um corpus limitado a trés redacdes, haja vista que a
proposta para essa analise é especialmente qualitativa.

O primeiro procedimento de selecdo foi a exclusdo dos textos ilegiveis,
reduzidos a um paragrafo ou compostos em género narrativo, que somaram apenas
2% do total. A partir dai, o critério passou a ser de inclusdo, ou seja, ficavam entre
os selecionados 0s que apresentaram vocabulos e expressdes recorrentes em mais
de dois textos do grupo, por exemplo: futuro, familia, escola, respeito, bom emprego,
abrir portas. Até esse momento, dispunha-se de um total de 18 producdes e, dentre
essas, foram selecionadas todas nas quais foram identificados alguns modelos
cognitivos similares aos identificados nas respostas dos questionarios, algumas

metaforas do Sistema da Moral e do Sistema da Vida Interior, compondo, assim,
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ocorpus desejado de trés textos. A digitacdo manteve o registro conforme o original,
ignorando qualquer correcao que alterasse a forma empregada pelo participante.

O tratamento qualitativo define o carater de anélise desse experimento,
por se assumir uma postura de analise interpretativa baseada na intuicdo do
pesquisador, seguindo as propostas de Lakoff(1987), Feltes (2007) e Gibbs (2005),
de modo que a pesquisa se apresenta como descritiva e explicativa. E descritiva
porque almeja demonstrar como funcionam as metaforas adjacentes ao conceito de
Educacdo presentes no discurso do aluno registrado nas producfes. Os dados
estatisticos sdo ignorados nesse momento.

A pesquisa qualitativa em Semantica Cognitiva € apropriada devido as
suas caracteristicas, fundamentalmente interpretativas, e suas estratégias
diversificadas (estudo de caso, histéria de vida, entrevistas, textos, producbes
culturais etc.). Conforme Creswell (2007), a pesquisa qualitativa inclui o
desenvolvimento da descricdo dos atores e do cenario e a analise de dados para
identificar temas ou categorias e, por fim tirar, conclusées sobre seu significado.
Contudo, encontram-se em Bauer, Gaskell e Allum (2002) os atributos mais
exemplares para se entender as dimensdes da pesquisa qualitativa na investigacao
social: a) o delineamento da pesquisa baseado, por exemplo, em levantamento por
amostragem, observacdo participante, experimentos e estudos de caso; b) os
métodos de coleta de dados (entrevistas, busca de documentos e observagéo); c) o
tratamento analitico que ¢é dispensado aos dados. Isso envolve, entre outras
coisas, a analise do discurso, a andlise de conteldo e a analise retorica.

A notacdo criada para a analise dos segmentos selecionados em cada
texto é a indicada em parénteses no inicio de cada passagem. A letra B indica que
esse texto pertence ao corpus da Atividade-B, ou seja,as producles escritas. A
numeracdo 1, 2 e 3 se refere ao codigo da producdo escrita. Trés exemplares
compdem, na totalidade, esse corpus. As letras mindsculas mantém a ordem
alfabética (a, b, c, d, e...) para indicar a ordem de analise de cada segmento
selecionado dentro do texto. Exemplo da notacéo de referéncia: (Bla); (B1b); (B2a);
(B2b); (B3a).

A marcacdo em negrito informa a passagem que foi selecionada e o
sublinhado indica a palavra, expressdo ou sintagma referenciados para a

explicitacdo da andlise.
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O PIM se mostrou atil quando adaptado aos métodos e objetivos
adotados. Os passos desenvolvidos pelo grupo Pragglejaz. Primeiramente, para
cada uma das fontes,deve ser lido “o texto-discurso integral para que se estabeleca
uma compreensdo geral do significado” (PRAGGLEJAZ GROUP, 2007, p.3). Em
seguida, se divide o texto em suas unidades lexicais e, para cada uma delas,
estabelece-se seu significado contextual. Logo apds essa etapa, verifica-se se a
unidade lexical possui um significado mais basico e, nesse caso, decide-se se 0 seu
significado contextual é contrastante com o basico e se ha a possibilidade de ser
entendido em relagdo a ele. Nesse caso,considera-se que aquela unidade lexical
esta sendousada metaforicamente no texto-discurso. (PRAGGLEJAZ GROUP, 2007,
p. 3). Veja-se, na continuidade, o quadro que resume 0s procedimentos e explicacao

desse método.

Quadro 2 -Procedimentos e explicagdo do PIM

PROCEDIMENTO E EXPLICACAO

1. Leiatodo o texto/discurso para estabelecer um entendimento geral do seu significado.

2. Defina as unidades lexicais de texto/discurso.

3. (a) para cada unidade lexical do texto, determine o seu significado no contexto, isto &,
como ele se refere a uma entidade, relacdo ou atributo na situacdo evocada pelo texto
(significado contextual). Leve em conta o que antecede e o que precede a unidade lexical.
(b) Para cada unidade lexical, determine se ha um significado atual mais basico em outros
contextos do que no contexto em questdo. Para nossos propdsitos, significados mais
bésicos tendem a ser:

- mais concretos (o0 que evocam é mais facil de imaginar, ver , ouvir, sentir, cheirar e sentir o
gosto);

- relacionados ao funcionamento do corpo;

- mais precisos (em oposicéo a vagos);

- historicamente mais antigos;

Significados basicos ndo sdo necessariamente os mais frequentes da unidade lexical.

(c) Se a unidade lexical tem um significado atual/contemporaneo mais basico em outros
contextos do que o no contexto em questéo, decida se o significado contextual se opde ao
significado basico, mas se pode ser entendido em comparacao a ele.

4. Se sim, marque a unidade lexical como metaférica.
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Fonte: PRAGGLEJAZ GROUP. In Cadernos de Traducdo, Porto Alegre, n°® 25, jul-dez, 2009,
p.77-120.

Trata-se do sentido basico de significados que sejam mais concretos,
relacionados a acdo corporal. Para se estabelecer esses sentidos, € necessaria a
consulta a dicionarios para comprovacdes das intuicbes em relacdo a definicdes
contemporaneas do vocabulo. Outro procedimento importante €& fazer o
levantamento dos dados do texto para definir o que for possivel seu contexto de
producdo e decisdes tomadas para suas andlises. Para as analises nos textos das
producdes escritas, construimos o Quadro 3 de acordo com o modelo do PIM para a

apresentar as informacgfes necessarias sobre os textos em estudo.

Quadro 3 - Informacdes sobre o texto e tomadas de decis&o-PIM

(a) Detalhes do texto: producdo de texto de género dissertativo-expositivo por alunos
concludentes da educacao basica, redacao induzida para a producéo livre de ideias,
sem carater avaliativo e corretivo nos aspectos da lingua(ortografia, morfologia,
sintaxe, estilistica etc.) Aspectos da variante formal culta prépria da estruturagéo
escrita, mas com recorrentes marcas da variante oral da linguagem.

(b) Pablico-alvo: sem um publico definido, o publico considerado pelo aluno foram os
requerentes da pesquisa.

(c) Decisbes acerca das unidades lexicais: (1) analisar o advérbio ou adjetivos de
forma isolada quando sinaliza para uma possivel identificacdo do prototipo por estar
relacionado sintaticamente a palavra educacdo em um periodo que apresenta sua
defini¢cdo.(2) analisar substantivos simples, isto é, excluir a anélise de substantivos
compostos ou de expressdes idiomaticas.

(d) Recursos utilizados: dicionario Houaiss e, para verificagdes adicionais, o dicionario
de sinbnimos e antdnimos.

(e) Decisbes de andlise: As decisbes sobre o significado contextual, do significado
basico e de sua relagédo entre ambos foram definidas pela informacéo verificadas nos

dicionarios e pela interpretacédo da pesquisadora.




4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1 Analises dos resultados da Atividade A

Dos 36 questionarios coletados, 30 foram selecionados de forma aleatoria
para compor o corpus A. As palavras indicadas nos itens | e Il foram distribuidas em
quatro categorias, definidas a partir da saliéncia do que caracteriza a composi¢cao
em conjunto. O primeiro passo para determinar o critério de saliéncia foi a
contabilizacdo das ocorréncias das palavras citadas por trés ou mais participantes,

conforme se pode conferir no grafico abaixo:

Gréfico 1 - Palavras citadas com frequéncia igual ou a maior a trés

ocorréncias
15

10

Fonte: Pesquisa Direta, 2011.

As palavras respeito, escola e aprendizagem apresentaram a maior
incidéncia numa propor¢cdo de 50% a 28% da amostra de 30 questionarios. Na
escala de 6 a 4, tem-se o0 registro de comportamento, ética, responsabilidade,
professor, dedicagédo, estudo, futuro, disciplina, organizacao.Nos registros por
trés participantes tem-se aluno, familia, pais e meta. O minimo de trés registros foi
a condicao para ser contabilizado no grafico de ocorréncias para se partir do minimo
de 10% de frequéncia. Esses dados iniciais ja permitem inferir que as palavras

evocadas na primeira instrucdo do questionario apontam para seis nucleos
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significativos evocados pelos participantes, cujas ligacbes sao estabelecidas,
inicialmente, de forma hipotética, devendo ser validadas, se for o caso, no decorrer
das demais analises: o primeiro seria algo que é representado por respeito, ao qual
se ligam as palavras ética,comportamento;o segundo uniria por CoOmpromisso as
acOes responsabilidade, disciplina, dedicacdo e organizacdo; o terceiro seria
escola, por vincular os termos citados escola, professores e alunos; o quarto seria
0 ensino representado diretamente por aprendizagem e estudo; 0 quinto seria o
que esta vinculado aos objetivos da formacédo educacional, como futuro, meta,
responsabilidade, e, por fim, o sexto nucleo seria a familia, representada pelas
palavras familia e pais.

Realizando-se uma nova distribuicdo com base nas relacdes citadas, tem-

se um gréfico configurado desta maneira:

Gréfico 2 — Grupos semanticos

Das palavras com 3 ou mais ocorréncias agrupadas por
estabelecer relacdes semanticas ou contextuais

27
18 18
12
i [_7_| |

GRUPO 1 GRUPO 2 GRUPO 3 GRUPO 4 GRUPO S GRUPO 6

Fonte: Pesquisa Direta, 2011.

GRUPO 1: respeito (15); ética(6); comportamento(6). Total: 27

Grupo 2: responsabilidade (5); dedicacdo (5); disciplina(4);
organizacao(4). Total: 18

Grupo 3: escola (10); professores (5); alunos (3). Total:18

Grupo 4: aprendizagem (8); estudo(3). Total: 12

Grupo 5: futuro (4); meta (3). Total: 7

Grupo 6: familia (3); pais(3). Total: 6
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Portanto, de inicio, tem-se as representacdes semanticas de respeito,
responsabilidade, escola e aprendizagem como as mais salientes até o0 momento.

Devido a instrucdo Il, podem-se identificar as palavras que os alunos
associam a categoria EDUCACAO de forma mais consciente devido a reflexdo que
promove a escolha solicitada no comando dessa instru¢do. O Gréfico 3 contabiliza
as ocorréncias das palavras escolhidas apos a autoavaliacdo do participante.

Gréfico 3 — Palavras destacadas na categoria EDUCACAO

palavras destacadas pelo participante
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Fonte: Pesquisa Direta, 2011.

Todas as palavras marcadas foram registradas por ser uma escolha do
participante decorrente de uma analise das cinco palavras que |he vieram a mente
de modo espontaneo, portanto, cada palavra marcada possui uma relevancia maior
para o participante, o que auxiliou a tracar o que possui maior teor significativo na
memoria e nos conceitos associados a categoria EDUCACAO.

Com esses novos registros, os termos em destaque séo respeito, escola
e futuro, razdo pela qual serdo selecionados como os melhores exemplos da
categoria e tratados como centrais, relacionando-se as demais palavras a esses trés
centros.

Observe-se a Tabela 2, na sequéncia, que distribui as palavras citadas
em | e Il em quatro categorias. A primeira tem como nucleo de sentido a conduta
respeitosa, €tica, a segunda abrange o processo de aprendizagem, a terceira se

refere ao processo educacional e, por fim, a quarta categoria que apresenta mais de



um aspecto central.

Tabela 1 — Aspectos mais prototipicos de EDUCACAO

66

ASPECTO
MAIS CONJUNTO DE PALAVRAS CITADAS NOS ITENS I E |l
PROTOTIPICO
RESPEITO RESPONSABILI- . RESPEITO
RESPEITO ETICA DISCIPLINA
- RESPONSEAB'L'DAD COMPORTAMENTO HAgﬁﬂ%ENIA COMPORTAMENTO RESPON?EAB'L'DAD RESPEITO
Conduta ética e ETICA MANEIRA DE FALAR SOLIDARIEDADE ATENGAO DEDICACAO ORGANIZAGAO
disciplina ~ ATENGAO CONCENTRACAO SOLIDARIEDADE
ORGANIZAGAO APRENDIZADO RESPEITO ATITUDE ESCLARECIMENTO AJUDA
FAMILIA ALL5 UNIAO Py OPORTUNIDADE Py
A-1-20 A-l-1 A-l-5
ORGANIZAGAO RESPEITO RESPEITO RESPEITO APRENDIZAGEM
DISCIPLINA OBEDIENCIA QUALIDADE APRENDER BOAS MANEIRAS
RESPEITO RESPONSABILIDADE CONHECIMENTO ORDEM CONQUISTA
CONCENTRAGAO HARMONIA INCENTIVO DISCIPINA ETICA
HARMONIA SINCERIDADE COMPORTAMENTO ORGANIZACAO RESPEITO
A-l-17 A-1-3 A-l-2 A-1-28 A-1-23
RESPEITO PROFESSORES
CONHECIMENTO APRENDIZADO
DETERMINAGAO ETICA
CARINHO COMPORTAMENTO
DEDICACAO RESPONSABILIDADE
A-1-30 A-l-21
APRENDIZAGEM ESCOLA APRENDER ESCOLA ALUNO
Ambiente escolar PROFESSORES APRENDIZADO ESTUDAR DIALOGO PROFESSOR
e processo de LIVROS PROFESSORES SOCIALIZAR ALUNO ESCOLA
aprendizagem COMPORTAMENTO PAIS ESCOLA DISCIPLINA PAIS
INCENTIVO RESPONSABILIDADE PAIS REGRAS FAMILIA
A-1-30 A-1-26 A-l-14 A-1-9 A-l-7
APRENDER ESCOLA
VIVER PROFESSORES
CRESCER CASA
SE DIVERTIR MUNDO
SONHAR FAMILIA
A-1-24 A-l-13
FUTURO FUTURO APRENDIZADO QUALIDADE DEDICACAO
PROFISSAO QUALIDADE DEDICACAO ESTUDO RESPEITO
Formagao OBSTACULOS NECESSIDADE COLABORAGAO FUTURO ESTUDO
Profissional CONVIVENCIA AUSENCIA INTERESSE ESCOLA FOCO
MATURIDADE ESSENCIAL META DEDICAGAO APRIMORAMENTO
A-l-6 A-l-19 A-1-8 A-l-10 A-l-25
RESPEITO RESPEITO ESTUDO PRECARIA PROFESSOR
ETICA DEDICACAO OBJETIVO RESPEITO ESCOLA
ENSINO DETERMINACAO APRENDER ETICA FUTURO
Aspectos mistos COMPETENCIA PERSUASAO BONS MODOS ESCOLA APRENDIZAGEM
ESCOLA ESCOLA ESCOLA ALUNO RESPEITO
A-1-29 A-l-27 A-1-18 A-l-16 A-l-11

Fonte: Pesquisa Direta, 2011.

A notacdo indica o cédigo que representa o informante. Conforme o

exemplo A-I-1, tem-se a letra A mailscula para indicar que essa resposta pertence

ao instrumento A, ou seja, ao questionario; | indica que as palavras citadas foram as

informadas no item | e a numeracdo 1 indica o numero de identificacdo do

guestionario.
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As palavras grifadas com a cor verde correspondem as que foram
selecionadas como as mais representativas da categoria EDUCACAO pelo
participante no item IlI.

A definicdo da categoria se deu a partir do levantamento quantitativo das
ocorréncias das palavras e de suas indicagcbes como as mais representativas, como
se pode visualizar pela marcacdo em verde e pelos dados dos graficos anteriores,
pois a saliéncia do termo na memodria que aparece nas definicdes é o critério para
gue sejam definidos como termos mais representativos.

Facilmente se percebe, a partir da observacdo dos dados do Grafico 3,
que as palavras respeito, escola e futuro foram as mais citadas. No entanto,
aprofunda-se a elucidacdo da escolha dos aspectos que denominam o que seriam
0s protétipos da tabela 1 com as informacdes percentuais de todas as palavras com
mais de duas ocorréncias na Tabela 2 e com os agrupamentos dos vocébulos na

Tabela 3 que foram acionados de forma relacionada.

Tabela 2 — Distribuicdo de palavras por aspectos semanticos que denominam
0S prototipos

Aspecto semantico Palavras acionadas pelo mesmo MCI ou submodelos que
compdem a radialidade da categoria

Valores morais Respeito — ética — unido — solidariedade —harmonia —
familia - pais — sinceridade — carinho

Ac0es disciplinadas Disciplina — atencdo — ordem- dedicagdo —obediéncia —
concentracdo — responsabilidade- competéncia —
maturidade — regras

Espaco escolar Ensino — escola — aprender — estudo — professor — aluno —
livros

Capacitacao profissional Futuro — oportunidade — conquista — qualidade —
ProfissGemeta—foco — aprimoramento

Fonte: Pesquisa Direta, 2011.

De tal forma, considera-se possivel propor uma organizacdo, conforme o
modelo da Tabela 1, mais sisteméatica dos conjuntos de palavras relacionados a seu
aspecto prototipico predominante. Tome-se como exemplo A-I-7, pois nesse
conjunto ha a indicacdo de trés palavras — alunos, professor e escola — julgadas
como integrantes do mesmo campo de valores morais. Nesse caso, tem-se um
exemplo facilmente identificado de um prot6tipo relacionado ao ambiente escolar,
que € o espaco legitimado do processo de aprendizagem. No entanto, a alta

ocorréncia em cada agrupamento de duas palavras associadas a um aspecto
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distinto indicado na Tabela 3 (por exemplo: A-I-20; A-1-12; A-I-5; A-I-4; A-I-3; A-1-23)
induziu distribuicdo que engloba valores morais e conduta disciplinada como um
aspecto prototipico, assim como se uniu aprendizagem e cotidiano escolar para o
mesmo efeito.

Para os casos que apresentam citacdo de duas palavras que se
enquadram em categorias diferentes, a proximidade semantica daspalavras
destacadas pelo participante no item Il definiria em qual categoria da Tabela 1 o
conjunto de vocabulos seria incluido. (A-1-14) € um exemplo.

Reconhecer que os aspectos de valores morais, disciplina, aprendizagem
e escola e profissdo so salientes na categoria EDUCACAO € o primeiro passo para
a compreensdo de sua estrutura categorial. O segundo consiste em descrever de
gue forma eles se unem nessa constituicao.

Indagac0des,tais como: que modelos explicaram a associacédo dos termos
respeito e futuro; escola e familia; disciplina e sociedade; responsabilidade e
harmonia; ética e atencdo? instigam a necessidade de se perceber as atribuicbes
gue caracterizam as estruturas e o funcionamento dos MCls para formar e organizar
as categorias conceituais e a necessidade de discorrer sobre as deducdes que
apresentam uma proposta interpretativa da estruturacao cognitiva da categoria em
estudo.

Vale ressaltar que consultas ao dicionario de sinbnimos e antbnimos da
lingua portuguesa foram realizadas para se confirmar as relacbes semanticas que
definiram os agrupamentos da Tabela 3.

O diagrama seguinte foi elaborado com base na ocorréncia de palavras e
interpretacdes sobre a constituicdo da categoria via modelos cognitivos idealizados.
Apresenta-se uma interpretacdo hipotética para propor explicacbes para a
associacdo de palavras citadas em A-l pelos participantes da pesquisa quando
induzidos a refletir sobre EDUCAGCAO. Empenha-se, a partir de entdo, a empreender
justificativas de cunho intuitivo com base na tipologia estrutural dos MCls para a
formacao conceitual cognitiva a fim de responder a questdes despertadas pelas
associacdes de palavras vinculadas a categoria EDUCACAOQ, bem como reconhecer
sentidos que explicam as associacdes aparentemente desvinculadas

semanticamente entre as que compdem o conjunto solicitado de cinco palavras.
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Figura 4 — Categoria Radial Hipotética de Educacéo
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Fonte: Pesquisa Direta, 2011.

Em busca de se integrar o que foi destacado nas amostras, de se
estabelecer um centro prototipico do qual se estendem todas as outras relacdes
semanticas, propde-se um MCI de EDUCACAO com base nos seguintes verbetes:

educacdos.f. (sXVIl) 1 ato ou processo de educar(-se) 1.1 qualquer

estagio desse processo (e. infantil) 2aplicacdo dos métodos proprios para
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assegurar a formacéo e o desenvolvimento fisico, intelectual e moral de um ser
humano; pedagogia, didatica, ensino 3 o conjunto desses métodos; pedagogia,
instrucdo, ensino4 desenvolvimento metddico de uma faculdade, de um sentido, de
um o6rgao (e. da memoaria, do paladar) 5 conhecimento e observacédo dos costumes
da vida social; civilidade, delicadeza, polidez.(...)

educado adj. (sXVIl) que se educou 1 que recebeu educacédo(a
pequena percentagem e. da populacdo) 2 cujo nivel de educacdo esta acima da
média; culto, escolado, intelectualizado (o eleitorado mais e. preferiu ndo votar no
bicheiro)3 que tem bons modos; civilizado, polido e ETIM lat. educétus,a,um

educarv. (sXVIl) 1t.d.dar a (alguém) todos os cuidados necessarios ao
pleno desenvolvimento de sua personalidade 2t.d.transmitir saber a; dar ensino a;
instruir 3t.d. fazer (o animal) obedecer; domesticar, domar 4 t.d.m.q. ACLIMAR
(‘adaptar’) 5 pron. procurar atingir um alto grau de desenvolvimento espiritual,
cultivar-se, aperfeicoar-se e ETIM lat. educo, as, avi, atum, are‘criar (uma crianga);
cuidar, instruir, ensinar’(grifos nosso) (HOUAISS,2009,p.722).

Identificou-se, nas definicdes dos verbetes, uma acdo que € comum ao
conceito de educacao, do verbo educar e do termo nominal educado, a acao de
ensinar. Antes de se dar continuidade as andlises, € oportuno trazer consideracdes
sobre descritores semanticos de acgoes.

A abordagem dos MCIs é desenvolvida com recursos de analise da
Semantica de Frame, utilizando-se descritores do tipo papéis semanticos, conforme
apresenta Feltes (2010, no prelo). Fillomore

[...] define frames como esquemas estruturados para a modelagem
conceptual do mundo, que representavam situagcbes, eventos e acgles
complexas, de modo que os papéis semanticos (tematicos) descreveriam,
de uma forma genérica, 0s componentes conceptuais numa situacao,
independentemente de sua realizagdo gramatical. (apud FELTES, 2010, no
prelo, p.2).

Os descritores mais comuns sdo o AGENTE(agente que realiza a agao
deliberadamente); TEMA(entidade que sofre a acdo, mas ndo muda seu estado);
PACIENTE(entidade que sofre a acdo e que muda de estado; INSTRUMENTO(o
que se usa para realizar a acdo); LOCALIZACAO(aonde a acdo ocorre);
MANEIRA(modo como a acgdo ocorre); PROPOSITO(motivo pelo qual a acdo é
realizada); CONSEQUENCIA(resultado da ac&o), dentre outros.

Levando-se em consideracdo os verbetes e os descritores semanticos,
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construiu-se um modelo cognitivo proposicional que estrutura um cenario que

engloba os seguintes elementos:

Quadro 4 — MCI proporcional de Educacao

AGENTE: aquele que ensina, educador

PACIENTE: aquele que recebe, educando

LOCALIZACAO: escola, casa

ACAO : ensinar (processo)

INSTRUMENTOS:conjunto de métodos.

CONSEQUENCIA: aprendizagem, desenvolvimento, civilidade

Fonte: Pesquisa Direta, 2011.

Defende-se que a categoria EDUCACAO tem como centro prototipico a
acdo de ensinar, ou 0 ensino, pois € a partir dele que relacbes com familia, escola,
professores, aprendizagem, dentre outras, podem ser integradas. A partir do ensino,
as associacbes com 0s agentes, com 0S pacientes, com 0s instrumentos e a
consequéncia do ensino sdo estabelecidas.

O ensino tem suas extensbes em familia, escola, aprendizagem e
conhecimento, pois € responsabilidade, na cultura nacional, da familia, dar
formacdo moral aos filhos, enquanto a escola é o espaco no qual professores e
alunos estabelecem a relacdo ensino aprendizagem. A acao de ensinar pressupde
gue o conhecimento é transmitido. E dai os raios vdo se formando a partir de
relacbes que o0s modelos cognitivos idealizados promovem ao organizar o
conhecimento do que € evocado para conceitualizar Educacéo.

Apébs o levantamento da ocorréncia de todas as palavras, dos paralelos
de sindbnimos empregados, das marcacdes de destaque dadas pelo participante em
um momento de reflexdo induzida para escolher o que considera como mais
representativo da categoria e,especialmente, dos conjuntos de exemplos da
categoria de aspecto misto, partiu-se para a identificacdo dos esquemas de imagem
que subjazem a categoria. Para reforcar as conjecturas realizadas, citam-se,
também, as respostas indicadas nos itens Ill, IV e V do questionario.

O esquema de imagem ORIGEM-PERCURSO-META (OPM) estrutura a
categoria, uma vez que a origem € representada pelo primeiro contato do ser

humano com os agentes que transmitem as licbes de valores morais e de condutas
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sociais, ou seja, 0s pais, que por meio do esquema de PARTE-TODO, também
podem ser indicados pelo vocabulo familia e pelas seguintes colocacfes dos
participantes.

A-11112 A liberdade de explorar os conteudos, o meio de construcdo do
caminho da minha vida que conta no familiar, amigos, trabalho e sociedade.

A-llI17 A Educacdo um ensinamento que temos que aprender desde
pequenos para nunca mais esquecer.

A-1l121 A educacgéo ela pode ser definida como instituicbes, pode ser a
prépria educacgao existente de cada um, e um dos conceitos é a sua aprendizagem
sobre a educacado que muitas vezes quem passa Sao 0S pais e 0s professores.

A-11122 Algo que devemos ter ndo sO nas escolas lugares publicos mas
também em casa que € de onde parte o inicio da educacéo.

A-IV 30 Ensinar a todos como devemos agir desde que nascemos até
descobrir nosso valores no futuro.

A-V20 A minha casa, porque 0s meus pais deram educacéo.

Como mencionado, os pais sdo considerados 0s transmissores da
educacdo, que ensina os valores morais e os cédigos de conduta social, papel que
se espera por uma conduta de esteredtipo. A principal finalidade de se conhecer os
codigos de conduta e possuir valores morais é a convivéncia em harmonia com 0s
outros individuos, demonstrando, assim, respeito aos direitos do proximo. Respeito
foi a palavra mais indicada nos itens | e Il, nos itens seguintes percebeu-se que, ao
indicar a funcdo da Educacéo, o participante também aponta com destaque a fungéo
de ensinar a respeitar os membros de sociedade em que vive, portanto, um modelo
metonimico de CONSEQUENCIA pelo EFEITO, coloca Respeito por Educacéo.
Essa associacdo € direta, especialmente nas ocorréncias de V, nas quais se indica
uma comparacdo EDUCACAO E RESPEITO.

A-lll4 Educacédo é saber respeitar, ouvir e reconhecer quando estamos
errados e pedir perdao

A-Ill 13 E uma palavra que quer dizer respeito, trata bem os outros e
etc.

A-lll 14 Educacéo sao os valores que recebemos tanto dos nossos pais,
como nha escola, E aprender a se portar em sociedade obedecendo as regras que
nos fazemviver com harmonia.

A-llI28 Um meio de educar de se respeitar, um meio de transformar
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pessoas e de fazer com o0 as pessoas sejam educadas

A-IV3 O papel da Educacéo é nos ensinar a sermos uma pessoa melhor,
respeitar mais as pessoas, ser obediente e termos responsabilidade com os
nossos deveres.

A-IV9 Tornar o ser humano mais sociavel

A-IV13 ensina a respeitar o proximo

A-IV 14 Nos educar para sermos cidadaos, viver de forma educada é
respeitar o préximo, ndo infringir as regras que regem a sociedade.

A-IV16 A principal funcdo da Educacdo é ensinar a nds a terrespeito
com a coisas e pessoas.

A-IV17 ensinar boas maneiras para todos

A-IV-19 manter as pessoas em um ambiente civilizado

A-1V26 Educar as pessoas para viver civilizadamente com a sociedade.

A-IV28 Primeiramente ter respeito, saber educar abrangir caminhos
para outras pessoas mostrar conhecimento.

A-V11 Respeito, porque todos deveriam ter e praticar

A-V3 Respeito porque temos que ter respeito pelas pessoas

A-V4 Respeito, porque sao coisas essenciais, e que o mundo precisa
bastante.

Em suma, a vida em sociedade requer que seus membros respeitem 0s
direitos de todos e cumpram seus deveres, assim, agem como cidadaos e, juntos,
garantem o funcionamento de uma sociedade civilizada. Isso, no entanto, s6 é
possivel se seus membros forem pessoas com valores morais, ou seja, se forem
educados. A trajetoria escolar pode ser esquematizada devido a indicacdo das
caracteristicas de PERCURSO, parte do MCI imagético e considerada submodelo de
vida devido as citagbes de obstaculos, incentivo, ajuda, solidariedade,
crescimento, pertencentes aos conceitos em estudo.

A trajetéria do periodo de formacdo da educacdo formal se realiza no
proprio espaco escolar, portanto, o esquema CONTEINER traz a compreensdo de
que a educacdo se processa ha escola. Assim, por projecdo metonimica, O
CONTINENTE PELO CONTEUDO, explica-se a indicacdo de escola como
integrante da categoria e da definicdo de Educacao.

Acredita-se que o modelo proposicional de frame da sala de aula é

acionado e apresenta elementos constitutivos do cenario semantico da propria sala
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de aula, de seus atores e do script da aula. Os atores seriam: professores, aluno,
que, no ensino tradicional, seguem o roteiro em que o professor transmite 0 ensino
e o aluno deve ter atencédo, concentracdo, obediéncia as regras, a disciplina na
sala de aula e na escola para cumprir nesse momento de estudo, demonstrando,
assim, seu interesse.

A META constituinte do esquema OPM ¢é representada pelo objetivo da
Educacao, ou melhor, do homem educado: a realizacdo profissional, a valorizacao
social conforme os exemplos meta, foco, objetivo. No entanto, € a palavra futuro
gue representa a conquista, o sonho da insergcao social, pela definicdo e atuacao
de uma profissdo bem sucedida, e tal empreendimento cognitivo pode ser
justificado pela metéafora orientacional de que EVENTOS FUTUROS PREVISIVEIS
SAO PARA CIMA (OU PARA FRENTE), apresentada por Lakoff e Johnson (1980). E
por metonimia, a vida em sociedade, a realizagdo profissional representa o que 0s
participantes significam como FUTURO.

A-1115 Como um objetivo que todos temos que ter

A-1lI6 Algo que precisamos pois sem ela nosso futuro ndo sera tédo
melhor que o presente

A-llI11 Uma porta aberta que todos deveriam entrar, futuro,
aprendizagem.

A-11129Uma preparacao para o futuro e respeito para com o proximo.

A-IV10 Ensinar para o futuro

A-IV29 Preparar para o futuro

A-IV 30 Ensinar a todos como devemos agir desde que nascemos até
descobrir nosso valores no futuro.

Conclui-se o estudo dos dados dos questionarios citando-se outras
metéaforas importantes, possiveis de ser analisadas, que estdo presentes em
manifestacdes linguisticas das seguintes passagens:

A-IV21 Seu papel é habitar em todas as pessoas, sua principal funcéo é
gue todos sejam educados e com essa educacdo se comunigue uns com 0S outros.

Se a funcdo da educacdo € habitar nas pessoas, entdo, por
acarretamento, entende-se que EDUCACAO E UMA ENTIDADE QUE HABITA NAS
PESSOAS (LAKKOFF; JOHNSON,1980).

Algumas,indicadas de forma direta pelo participante:

EDUCACAO E PASSARO, pois passaros voam alto, e a educacéo
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cresce, alcancga pontos altos.

A-V 6 Passaro porque ela quer voar bem alto e se expandir cada vez mais

EDUCACAO é ROCHA, se rochas s&o resistentes, sdo duradouras, a
Educacao também é resistente ao tempo, eterna.

A-V 8 Uma rocha, porque € algo que néo se abala, mas permanece para
sempre.

EDUCACAO E AGUA, a agua é elemento que garante o funcionamento
do corpo humano, sem agua o corpo para. A educacdo também é um elemento que
garante o funcionamento de um organismo, no caso, o social.

A-V14 Agua pois se vivermos sem educaGdo, sobreviveremos por certo
tempo mas logo nossa sociedade declinard, assim como nosso corpo sem agua.

Se sem Educacdo a sociedade declinara, assim como um corpo sem
agua, € possivel identificar, com essa analogia, a metafora SOCIEDADE E UM
ORGANISMO (LAKKOF; JOHNSON, 1980).

4.2 Andlise das producdes de texto

4.2.1. Producéo de texto B-1

Educacao para mim,vai além de ir a escola ou sei l& fazer um curso de etiqueta. A
educacdo € muito importante para toda nossa vida, (Bla) pois é algo que dinheiro néo

pode comprar, ndo se pode deixar como heranca ou ser roubada, a verdadeira

educacdo conseguimos ao_decorrer _das nossas _vidas, porque nada melhor que

(B1lb)experiéncias e situacfes gue passamos para aprendermos a guardamos para

toda nossa vida.

(B1c)A educacado que recebemos no colégio ndo vai me ensinar absolutamente

tudo, pois ndo da para aplicar tudo aquilo que s6 foi falado.
(B1d)Educacdo mesmo tem que ser desde o berco, (Ble)porque é o dever dos

pais da educacdo em termos de etiqueta.

Em fim (B1f) educagdo ndo € sO uso pra escola, copiar a matéria dada no

quadro, (B1g) temos que ter uma educacado boa para sermos alguém na vida(B1h) ter

um bom emprego chegar na faculdade ou universidade.

Ao se observar o segmento (Bla), percebe-se, na sequéncia de oracoes,
a definicdo de educacao ilustrada pelas acbes verbais na negativa como algo que

nao se pode comprar, deixar de heranca, roubar. Essa sequéncia de verbos
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empregados na ativa demonstram que, aqui,concebe-se educa¢cdo como um objeto
passivel de manipulacdo, um produto de mercado (compra, venda, comércio,
mercado, materialismo), que, no entanto, ndo esta disponivel para ser adquirido de
forma material, numa acéo de negociacéo. O fato de ndo estar disponivel o torna um
bem mais valioso, a ponto de ninguém, por mais dinheiro que possua, por mais
poder de compra que possua, o adquira numa transacao comercial.

Objetos e bens materiais podem ser adquiridos de outras formas além de
por meio da acdo de compra e venda, conforme o exemplo do participante, ao citar
gue educacao ndo se pode deixar de heranca para ilustrar que sua aquisicédo € algo
gue nao se doa nem recebe, ndo se ganha por nenhum meio. Melhor explicando,
esse BEM ninguém pode possuir por sorte, determinacgdes judiciais ou por qualquer
circunstancia casual, o que o0 torna mais raro, portanto, muito valioso. Outra
configuracdo de Educacdo como um BEM é a consideracdo da aluna que nao pode
ser roubado.Ora, um bem material, um objeto, pode ser perdido, tirado do poder de
seu dono, usurpado, furtado e roubado. Possuir algo material ndo significa que sera
mantido para sempre, a consciéncia de que toda posse material pode ser desfeita
gera inseguranca. Ao tratar a EDUCACAO como um BEM que n&o pode ser
roubado, o informante confere mais uma qualificacdo a esse BEM, pois quem a
possui ndo serd alvo de ansiedades por medo de perda, de roubo, ndo vivera tal
inseguranca. Quem estd em seguranca nhao sente medo, ansiedade, logo,
permanece em estado de bem-estar. Reconhecem-se, nessa explicacdo, o0s
acarretamentos da Metafora EDUCACAO E UM BEM VALIOSO.

A partir do segmento (B1b), o participante da énfase a sua definicdo de
educacdo ao usar o termo verdadeira para adjetivar o objeto de sua reflexédo, e
assim, qualifica-lo de forma mais precisa, porquanto suas caracteristicas sdo mais
importantes e essenciais. O fato de empregar o adjetivo verdadeira nesse momento
nao significa dizer que as outras exemplificacbes sao falsas, mas que é possivel
percebé-las como incompletas ou que ndo seriam a definicdo mais prototipica, pois
nao reinem o maior nimero de elementos que representa seu conceito. Ao iniciar
esse periodo com o determinante classificador “a verdadeira”, o informante convoca
a atencao do seu leitor, seu interlocutor, para o que julga mais essencial no conceito,
anunciando que a definicdo em seguida a esse termo deve ser considerada a de
maior relevancia, a mais qualificada, ou seja, o0 mapeamento metaférico VERDADE
E ALGO BOM, MELHOR se aplica a essa estrutura.
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Com o emprego do verbo “conseguimos”, subtende-se que Educacgdo nao
€ um atributo ou habilidade inata, logo, essa expressdo licencia a metafora
EDUCACAO E BEM ADQUIRIDO. Essa aquisi¢io se da por um processo continuo e
para além do espago escolar, como se evidencia na passagem “ao decorrer das
nossas vidas”. Essa expressdo exemplifica a estruturagdo do conceito em estudo
por meio do esquema imagético ORIGEM-PERCURSO-META. Comparando-se 0s
dominios da metafora conceitual VIDA E VIAGEM com os de EDUCACAO, pode-se
considerar a metafora EDUCACAO E VIAGEM, conforme apresentado na Tabela 4:

Tabela 3 — Mapeamento EDUCACAO E VIAGEM

Dominio Fonte (VIAGEM) Dominio Alvo (EDUCACAO
Viajantes
Inicio Relacéo familiar
Trajetoria Curso da etapas da educacao formal

i Processo de aprendizagem/aquisicdo de
Veiculo .
conhecimentos

Destino Profissdo e atuagéo social

Fonte: Pesquisa Direta, 2011.

No trecho (B1c), “experiéncia” assume a funcdo de dois elementos do
MCI de EDUCACAO (agente e instrumento); experiéncia é o agente, pois promove a
consequéncia: a licdo, o aprendizado, assim como é o préprio instrumento, iSso €, 0
meio pelo qual a licdo veio ou foi transmitida.

O emprego do verbo passar reforca a identificacdo do esquema ORIGEM-
PERCURSO-META(OPM) que estrutura a metafora VIDA E VIAGEM, haja vista que
a acado de passar por algo esta ligada a imagem do movimento continuo por um
determinado percurso que, por acarretamento metaforico, pode ser visualizado como
um caminho pelo qual viajantes, peregrinos ou andarilhos seguem.

Nesse trecho, “passar” € sinbnimo de atravessar, transpor as experiéncias
presentes na trajetoria da vida, que surgem, seja transpondo-se ou contornando-se,
como se faz quando se depara com um obstaculo fisico em um trecho, seja

perpassando o seu interior.
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No segmento “guardarmos para toda a vida” esta subentendido que a
consequéncia, ou seja, as licdes, deverdo ser guardadas, conduzidas consigo
durante o trajeto. Destaca-se, aqui, a estrutura da metafora MENTE E UM
RECIPIENTE, com base no esquema imagético do RECIPIENTE, ou melhor, a
mente é o recipiente no qual se guarda o que se aprende, portanto “APRENDER E
GUARDAR NA MEMORIA”.

O segmento (B1c) “a educagao que recebemos no colégio nao vai me
ensinar absolutamente tudo” retoma a explicacdo apresentada sobre o conceito
de EDUCACAO como OBJETO, BEM que pode ser manipulado, que é transferido
do AGENTE para o PACIENTE. Destaca-se o exemplo do frame que faz
subentender a acado de dar por meio do verbo “recebemos”.

Reconhece-se um modelo metonimico que trata colégio como AGENTE
que oferece a educacéo, ou seja, o0 espaco fisico do colégio substitui os profissionais
gue veiculam o conhecimento nesse espaco e seus INSTRUMENTOS, o LUGAR
onde se produz pelo PRODUTO. Ao dizer que o colégio ndo vai ensinar, esse
participante indica que a ACAO do AGENTE é o ensino. Pode-se observar que os
elementos do MCI séo indicados nesse trecho (B1d) similarmente a este exemplo:

AGENTE: colégio (modelo metonimico: lugar pelo produto)

PACIENTE: alunos (recebem a acao)

ACAO: ensinar / 0 ensino

INSTRUMENTOS: aulas, livros, atividades, provas etc.

CONSEQUENCIA: aprendizagem, apreensao de conteudos,
conhecimentos, éxito nas avaliagoes.

Dessa forma, defende-se o0 posicionamento de que as
CONSEQUENCIAS da ACAO de ensino pelo AGENTE colégio ndo abrangem a
totalidade dos aspectos que definiiam a categoria EDUCAGCAO. Esse
posicionamento € informado mais uma vez em (B1f) “a educag¢do ndo € sé uso
para escola”.

Em “copiar a matéria dada no quadro”, passa-se a justificar o emprego
de tal expresséo por meio do modelo proposicional script associado ao cenario da
sala de aula por meio da referéncia ao termo “quadro”, objeto que compde o
mobiliario do espaco da sala de aula para ser utilizado pelo professor para repassar
os contetidos, dentro do frame, ou seja, do submodelo EDUCACAO ESCOLAR.

Interpreta-se o desenvolvimento dos argumentos do participante como um esforgo
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para deixar claro que definir EDUCACAO ndo pode ser restrito apenas a ideia de
seu submodelo que representa a educacdo formal, isso é, a EDUCACAO
ESCOLAR. O que corrobora a hipétese deste estudo de que o MCI de Educacéao
pode ser composto no modelo de estrutura de Klurster, na qual se coadunam
diferentes tipologias de educacéo.

Veja-se a figura que ilustra esse modelo Kklurster e sua formacéao radial
aplicada & EDUCACAO.

Figura 5 — Categoria radial de Educacgéo - KLURSTER

Por RADIALIDADE

B - EDUCAGAO PROFISSIONAL
No MC ceNTRAL (A): C - EDUCAGAO DA JUVENTUDE
1 - MC ATO OU EFEITO DE D - Epucacio INcLusIvA

E - EpucacAo EspPeciAL

INSTRUIR/ENSINO ¥ - Biocacko Ak iie
2 - MC APRIMORAMENTO G - Epucacio RELIGIOSA
3 MC COSTUME SOCIAL H - EpUCACAO MORAL
4 - CIENCIA/CONHECIMENTO I - Epucacio Musicar
5 - MC INSTITUCIONAL il Mot Ak Eaceral

K - Epucacio ForMmAaL

L - EpucAcAo INFANTIL
M - Ebucacio BAsica

N - EpucaCio ACADEMICA
O - Ebucacio Inpo

e & & & & & & @ & & & & & O S O S 8 O & & & 80 O S S O e 0 0 0 0 e e "0 00

0 0 0.0 00 005 0 0 00 00000000 PEDONDN
0 0. 0.0 000 8 00 0 0000000000000

Fonte: Pesquisa Direta, 2011.
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Em(B1d)Educacdo mesmo tem que ser desde o berco, defende-seque
0 emprego do termo mesmo é uma demonstracdo do que o aluno estabelece o que
€ mais valido, completoe preciso a respeito do que considera educacéo, o que leva a
crer que ele reconhece a existéncia de outros sentidos e definicbes relacionados a
categoria Educacédo e, portanto, espontaneamente, por meio do mesmo, sinaliza
para o que seria mais saliente na formacédo de seu conceito, 0 que esta estabelecido
como protétipo nesse participante.

Ainda em (Bld), “desde o berg¢o”, evidencia como o conceito é estrutura
pelo esquema ORIGEM-PERCURSO-META, pois a origem do processo de
aquisicdo do bem se d4& no ambito da criacdo familiar, representada pelo termo
berco, e dai segue em processo (desde). Considerando-se a metafora da
personificacdo, também se valida a estrutura OPM, uma vez que o0 conceito assume
aspectos de seres ou entidades que realizam a acdo de ir e vir, de
movimento.Entende-se, assim, EDUCACAO, como a Educacéo que vem “desde o
berco”.

Para reforcar tais colocacdes, empregam-se adaptacdes do método PIM
com o objetivo de se estudar o termo berco.Para tornar possivel o estudo dos
termos mais salientes que apareceram nas producdes escritas. Empregam-se
adaptacdes do método PIM, ja explicitado no capitulo sobre a metodologia da
pesquisa. Veja-se, na sequéncia, como esse procedimento foi realizado e seus
resultados:

Vocabulo: berco

(a)Significado contextual: termo que integra uma locucdo adverbial que indica
periodo da infancia, da mais tenra idade e, no texto, se refere a origem familiar, a
educacao que recebeu em seu lar desde seu nascimento.

(b) significado basico: mobilia, cama pequena com protecdo para bebés,
nascimento.

(c) significado contextual versus significado basico:o significado contextual se opde
ao significado basico e pode ser entendido em comparacéo a ele: pode-se entender
gue 0 nascimento marca a chegada de um ser humano a sua familia, elo com sua
origem. A mobilia propria para o bebé representa a acolhida por sua familia e a
ligacdo com sua origem.

Usado metaforicamente: sim
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A partir do segmento (Ble ) porque é dever dos pais da educacédo em
termos de etiqueta, fica ainda mais especificada a relacdo da familia e a origem da
educacdo com a expressao “desde o berco”, citando de forma direta os pais e sua
funcdo de agente que “da” a educagdo. O verbo dever empregado nessa frase
possuio sentido de responsabilidade, portanto, retoma-se o Sistema da Metéfora da
Moral determinado pela Metafora da Ordem Moral: PAIS TEM AUTORIDADE
MORAL SOBRE OS FILHOS, pois, como apontam Lakoff e Johnson (1999), é por
meio do cumprimento de suas responsabilidades, no cuidado, na nutricdo, na
educacao efetiva e no exemplo das a¢gbes morais para com 0S outros que 0s pais
ganham o respeito e tornam essa autoridade legitima.

Ainda nesse trecho, fica mais claro que, quando o aluno se refere a
educacao transmitida pela familia, ou de responsabilidade da familia, indica apenas
as regras de conduta moral, de relacdes sociais, ora representadas por “em termos
de etiqueta”. A metonimia PARTE PELO TODO promove o emprego de etiqueta,
que significa, conforme Houaiss (2006), tudo que engloba conduta correta, justa e
ética na sociedade.

Em (BIf) educacdo néo é s6 uso pra escola, copiar matéria dada no
qguadro, percebe-se, agora, o esforco do aluno em tornar sua definicdo de educacao
0 mais precisa possivel com sua concepc¢do propria. Esse esforco consiste em nao
limitar seu conceito a educacao escolar,tratada, aqui, como algo que é de uso.
Infere-se, portanto, que:

Objetos sao usados,

Objetos de uso sao instrumentos
Educacéao é de uso,

Educacao é objeto de uso,

Logo , EDUCACAO E INSTRUMENTO.

Objetos de uso ou instrumentos cumprem uma funcao utilitaria, de
servico, e, se Educacéo € objeto de uso para a escola, sabe-se que deve cumprir
funcdes. Apenas a partir do trecho “copiar a matéria dada no quadro” interpreta-se
como um exemplo para as atribuicbes da educacdo escolar, levando a fazer
conjecturas, tais como: a educacao que se usa na escola é para atender demandas
do sistema de ensino escolar e de seu cotidiano, desde a aquisicao de

conhecimento “usados” para provas até o conhecimento adquirido pela copia da

matéria dada no quadro.
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Merece mengdo, também, o fato de que a passagem “copiar matéria dada
no quadro” como um exemplo do que é educagao se justifica por se saber que o
modelo proposicional script de aula desse aluno inclui a acdo de copiar a matéria
(conteudo, conhecimento a ser transmitido) registrada (acdo realizada pelo
professor) no quadro (elemento do cenério da sala de aula), revelando, assim, uma
acao mais saliente de seu processo de aprendizagem e de sua rotina em sala de
aula.

Uma vez demonstrado que educacdo ndo € um instrumento limitado as
necessidades de uso na escola, o aluno apresenta o0 que julga sua funcao
maisampla no trecho seguinte:(Blg) temos que ter uma educacédo boa para
sermos alguém na vida.

Pelo Sistema da metafora do SUJEITO-EU ha a ideia de sujeito como
I6cus da esséncia da razdo e o “eu” como a parte da pessoa ndo escolhida pelo
sujeito, a exemplo do corpo, dos papéis sociais, dos estados passados e das acdes
no mundo. E esse sistema gera a metafora do Eu-social. De tal modo, reconhece-
se a influéncia, nesse sistema,da metéfora primaria A PESSOA E UMA ENTIDADE
COMO ESSENCIA.

Ao se dizer que se tem que ter educacdo para se ser alguém na vida, a
educacédo, além de ser um instrumento, passa a ser algo que interfere na esséncia
do sujeito e do Eu-social, reveladopela expressdo “alguém na vida”, ou seja, a
educacdo determina o exercicio de papéis na sociedade, como bem mostra o
exemplo citadono trecho seguinte (Blh)ter bom emprego, chegar na faculdade.
Portanto,tem-se:

PESSOA 1 > Sujeito com sua esséncia.

PESSOA 2 > Eu 1 — sem formacao educacional > ndo exerce papel social de valor,
esta em desajuste com sua esséncia, assim ndo é ALGUEM.

PESSOA 3 > Eu 2 — com formacdo educacional > desempenha papel de
universitario e empregado, ou seja, esta ajustado comsua esséncia por passar a ser
ALGUEM.

Relagdes sociais avaliativas do Sujeito — Eu: o participante atribui valor
social ao sujeito pelos papéis desempenhados por universitarios eempregados com
bons beneficios, como remuneragdo e outros fatores que englobam a expressao
‘bom emprego’ citada, papéis que sO podem ser assumidos pela formacao

educacional de qualidade. De tal modo, levaa concluir que a metaforizacdo de
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Alguém na vida, conforme a metafora do Eu-social empregada, é o ajuste entre o Eu
2 e sua esséncia.
Para finalizar a analise dessa producao, identifica-se a passagem “chegar
a faculdade ou universidade” como a META da educacdo. Retoma-se, aqui, 0
esquema de imagem ORIGEM-PERCURSO-META como um esquema que estrutura
0 conceito de Educacdo desse participante ao relacionar origem a formacgéo
transmitida pela familia, percurso a formacdo escolar e meta ao ingresso na
universidade e, por consequéncia, a conquista de um bom trabalho e ao
reconhecimento social.
O aluno reconhece os atributos diversos que podem conceituar
educacdo, como o aprendizado na familia e na escola. A de maior importancia, a
verdadeira, é a que forma a conduta moral ensinada pelos pais; a educacédo de uso

da escola consistiria nos conhecimentos das areas de estudo(matérias) transmitidos.

4.2.2 Produgéo B-2

(B2a) Educacéo: respeito, amor, gentileza, cumplicidade e honestidade, pra mim

educacao € isso; (B2b) educacdo coisa que poucos possuem que era pra Ser ao contrario

todos deveriam ter nem que seja s6 um pouco nao acha?

(B2c) Na vida entre muitas € a_mais _importante porgue sem ela ndo haveria

nada pra muitos educacédo € falar corretamente sentar-se corretamente mais eu acho que

ndo, (B2d) acho que ¢ tratar as pessoas bem falar palavra como bom dia, boa tarde e

boa noite e obrigado entre outras. Acho que se todas as pessoas fossem bem educadas

seria um pouco chato pois ndo teria linguagem dos jovens as giria mais ainda sim fica a
pergunta o que é educacao?

Uma coisa maravilhosa (B2e) eu agradeco a minha méae pois tenho a educacao

gue acho certo gracas a ela e outra coisa (B2f) educacédo vem de berco.

A producdao se inicia trazendo a definicdo de educacao de forma pontual,
a exemplo de (B2a) Educacdo: respeito, amor, gentileza, cumplicidade e
honestidade. Foram citados substantivos abstratos que expressam virtudes, bons
sentimentos, bons valores, especialmente nas relagbes com os outros, para defini-la.
Compreende-se que foi realizado um mapeamento metaférico para se gerar a
associacdo dessas virtudes ao conceito de Educacdo, mas, para se chegar a
metafora, devem-se identificar os processos metonimicos que subjazem essa

definicao.
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Um processo metonimico de EFEITO pela CAUSA faz entender que o
termo respeito citado é reconhecido como EFEITO na acdo de se respeitar direitos,
deveres, valores, autoridades, hierarquias de outras pessoas. Do mesmo modo, 0
amor é o EFEITO da acdo de se amar o outro, assim como a gentileza, na acéo de
ser gentil no trato com os demais, e a honestidade € uma evidéncia de bom caréter,
uma vez que ser honesto é agir de forma que nao prejudique o outro em beneficio
préprio. Respeito, amor, gentileza, cumplicidade, honestidade séo efeitos das acdes
correspondentes as suas caracteristicas, sdo virtudes e VIRTUDES SAO
ENTIDADES DENTRO DE UMA PESSOA. Entdo, se Educacgdo € respeito, amor,
gentileza, honestidade, EDUCAC}AO E ENTIDADE DENTRO DE UMA PESSOA.
Assim, pessoas que possuem dentro de si educacdo, possuem também virtudes, ou
seja, pessoas educadas sao virtuosas.

Respeitar, amar, ser gentil, ser honesto com as outras pessoas sao agdes
de quem segue uma conduta moral idonea, de quem aprendeu a conviver de forma
harmoniosa com as pessoas em sociedade, caracteristica da evolucdo das relacdes
humanas para vida civilizada, os civilizados sdo homens formados para o convivio,
isso é, foram educados, para se relacionar de forma a promover o bem-estar social.

Tal raciocinio é corroborado na passagem seguinte (B2b) educacéo
coisa gue poucos possuem que era pra ser ao contrario todos deveriam ter.
Mais uma vez tem-se a metafora EDUCACAO E ENTIDADE DENTRO DE UMA

PESSOA, estruturada pelo esquema imagético CONTEINER, pois, conforme essa

passagem, as pessoas guardam dentro de si o que possuem. A palavra coisa &
empregada em substituicdo a algo que nao tem definicdo como um objeto e sim
como algo imaterial que também néo se consegue precisar, nomear, o que reforca a
compreensao do intuito de se definir a Educacdo como entidade. Avancando-se na
compreensao de que educacdo € uma entidade dentro de uma pessoa e que é
adquirida, como um bem, mas que poucos a possuem, escassez que a faz mais
valiosa, identifica-se, mais uma vez, a metafora EDUCACAO E BEM VALIOSO.

Veja-se agora o trecho (B2c) Na vida entre muitas € a mais_importante

porgue sem ela ndio haveria nada. O esquema CONTEINER estrutura o conceito

de vida, pois € “na vida” que a educagao é situada e, dentro desse espaco, se
apresenta como algo de muita importancia, tanto que é colocada como algo
responsavel pela existéncia de tudo que ha na vida ou sua estruturacdo. De acordo

com a exposicao do jovem, sem ela ndo haveria nada, apenas com a educagéo tem-
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se a fonte de tudo que se forma, como algo que esta no fundamento, na base. Se é
a partir do alicerce que uma estrutura se forma com espaco interior e exterior e se se
considerar a vida um contéiner, por sua estrutura de DENTRO-FORA, no qual a
educacao esta inserida, na parte de dentro, e a partir da qual tudo se forma, podem-
se estabelecer as relagbes entre educacéo e alicerce de uma construcdo, chegando-
se a metafora EDUCACAO E ALICERCE DA VIDA.

Em (B2d) acho que € tratar as pessoas bem falar palavra como bom

dia, boa tarde e boa noite e obrigado,o aluno cita exemplos de acfes gentis e até

de expressdes discursivas como “‘bom dia” para definir educagdo. Vé-se, nesse
processo, 0 modelo metonimico acionado por exemplos tipicos. Cumprimentar as
pessoas com expressdes de bom dia, boa noite, agradecer, solicitar com comando
por favor, sdo exemplos tipicos de atitudes de pessoas que aprenderam a agir de
forma correta, gentil, portanto, um exemplo tipico do que seria educacao.

No segmento (B2e)eu agradeco a minha mée pois tenho a educacéo

gue acho certo gracas a ela, o participante atribui a mée a responsabilidade de

possuir educacdo. E possivel reconhecer o modelo metonimico de estere6tipos
sociais presentes nessa passagem, por se saber que € atribuicdo dos pais, nesse
caso, representados apenas pela mae, educar os filhos, ensinando-lhes o que seria
0 certo e o errado nas condutas para com 0s outros e demais posturas que revelem
sua formacdo moral. Ao dizer, ainda nessa mesma passagem, que “tenho a
educacdo que acho certo gragas a ela”, a participante B2 evidencia a educagao
familiar, por meio da qual se apreende valores, virtudes, regras de conduta, como a
mais prototipica.

A proposta de analise de (B2f) educacao vem de berco é similar a (B1d),

ver pagina 78.

4.2.3 Producao de texto B-3

(B3a)A educacdo desempenha o papel na sociedade de estabelecer bens para os
seres humanos, Geralmente, quando uma pessoa € educada, ela se destaca entre outras,
a forma de se educar e(B3b) um meio de abrir as portas para uma vida melhor, o
cidaddo que procura a educacédo deve ir além, mudar seus atos que tenha a auséncia da
educacao e principalmente levar o seu conhecimento exercido para onde for,um homem ou

uma mulher educado, eles concerteza tem um bom emprego (B3d)procura ter amizades e
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companheirismo a sua alturae(B3e) ele sempre € bem visto na sociedade de onde ele

vive.
A falta de conhecimento para bons atos hoje em dia esta aumentando cada vez mais, a
situacdo e precaria, quando paramos pencar, (B3f) em quantos matar,

roubam,sequestros e destréi e que ndo tem estudo, essas pessoas ndo sdo exemplos

de educadores,ou seja,0 ser humano que dar o ensino de educacdo como professores

e outros, eles além de garantir o seu salario no final do més ou quinzena, (B3g) ele se

torna e transforma outros pessoas em cidaddos melhor.

Logo nas primeiras linhas dessa producéo, no trecho (B3a) A educacao
desempenha o papel na sociedade de estabelecer bens para os seres humanos
encontra-se a metéafora ontolégica da PERSONIFICACAO. A educacdo recebe
atributos de pessoa, mais precisamente, de um Eu-social que tem um papel a ser
desempenhado na sociedade. A sua funcéo indicada de estabelecer bens permite a
descricdo de alguns acarretamentos, pois, se sua funcdo é gerar, firmar, produzir
bens na organizacdo social (bens, aqui entendidos como patriménio material),
metonimicamente substituindo-se o produto pelo produtor, sabe-se que EDUCACAO
E BENS. Se a éarea do saber que relne conhecimentos e capacidades para
desempenhar o papel de estabelecer bens para os seres humanos é a economia,
ent&o tem-se a metafora EDUCACAO E ECONOMIA.

A partir do segmento (B3b) um meio de abrir as portas para uma vida
melhor,a metafora EDUCACAO EINSTRUMENTO é retomada, pois “ meio de abrir*
€ o instrumento adequado a ser utilizado para esse fim e por acarretamento tem-se
a metafora EDUCACAO E RECURSO.

Ainda em (B3b), realiza-se o estudo do significado do termo porta a fim de
validar seu emprego metaférico, por meio da aplicacdo do método PIM adequado
para o0s objetivos dessa pesquisa.

Vocabulo: porta

(a) Significado contextual: nesse contexto “porta” tem fungdo gramatical de objeto
direto, completando sintaticamente o sentido do verbo “abrir” para indicar o acesso a
uma vida melhor, na qual o autor do texto ainda néo se insere.

(b) Significado basico: O substantivo porta tem significado mais basico de objeto
demarcado que protege a entrada para um espacgo fisico fechado, flexivel ao

comando de entrar e sair desse espaco.
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(c) Significado contextual versus significado basico:o significado contextual se
opde ao significado basico e pode ser entendido em comparacdo a ele: pode-se
entender que a educacgdo € o instrumento que vai abrir o que Ihe impede de entrar,
vai tirar o impedimento que separa 0s que estdo fora dos que estdo inseridos, ou
seja, vai dar acesso, abrindo a porta de entrada na vida coma qualidade desejada.
Usado metaforicamente: sim.

Afirma-se que tal representacdo pode ser compreendida a partir do
esquema RECIPIENTE, o que subjaz a expressao “entrar em uma vida melhor”. Ou
seja, 0 conceito de vida é concebido como um RECIPIENTE, e haveria uns tipos
diferenciados de vida, de recipientes diferentes nos quais nem todas as pessoas
estdo inseridas. Para estar contido no RECIPIENTE DE VIDA MELHOR (citado pelo
participante) é preciso recurso ou instrumento para abrir sua entrada de acesso, ou
seja, sua porta, no caso, apontada como a educacgdo. Apenas os individuos que
possuem esse recurso podem entrar no RECIPIENTE DE VIDA MELHOR. Levando-
se em consideracdo o contexto social do qual o aluno faz parte, infere-se que a
atribuicdo de vida melhor se refere ao usufruto de boas condicbes de moradia,
alimentacgao, lazer, bens de consumo, garantia de direitos constitucionais e conforto
acima de seus padrdes atuais.

Em (B3c) levar o conhecimento aonde quer principalmente levar o

seu_conhecimento _exercido _para onde for, analisa-se da seguinte forma: se

conhecimento é aquilo que se pode carregar consigo e bagagem € o conjunto de
coisas que se leva quando se deseja realizar um percurso, uma viagem, pode-se
inferir que CONHECIMENTO E BAGAGEM. A acéo de levar o conhecimento aonde
for como demonstracdo de educacéo presente nessa definicdo incita a analise dos
possiveis mapeamentos metonimicos que estabelecem a ligacdo entre EDUCACAO
E CONHECIMENTO.

A partir de (B3d) procura ter amizades e companheirismo a sua altura

e ele sempre é bem visto na sociedade de onde ele vive, ao se dizer que uma

pessoa com educacdo deve procurar amizades a sua altura, o participante da pistas
de como a metéafora primaria MAIS E PARA CIMA subjaz a estrutura e determina
gue quem tem educacdo € uma pessoa que esta no alto. Tomando-se a base da
experiéncia corpdrea, uma vez que 0s corpos das pessoas crescem verticalmente e
com alcance de medidas diferenciados devido ao volume de massa estrutural

corporea que determina a medida de altura(quem tem mais medidas verticais € mais
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alto) e a experiencial, na qual se tem o exemplo de que, a proporcdo que se
acrescentam liquidos em recipientes verticais, seu volume também sobe, consegue-
se correlacionar, por mapeamento metonimico, a expressao “a sua altura” ao sentido
de superior, ou seja, se MAIS E PARA CIMA, ter mais ou ser mais € ser superior a
algo ou alguém. Ao se aplicar a referéncia do que estd no alto como posi¢édo
superior e do que esta embaixo como posi¢ado inferior, conclui-se que a posicéo
superior é mais importante, entendendo-se, assim, que IMPORTANTE E PARA
CIMA. Essa passagem demonstra que pessoas com educacao formal estdo no alto,
logo, s@o superiores aos que ndo possuem formacado, portanto, evidencia seu
reconhecimento da possibilidade de se atingir patamares mais elevados de
reconhecimento social por meio da formacéo educacional.

Com base no exposto acima continuamos ainda na passagem (B3) ele é
sempre bem visto na sociedade,por evidenciar a relagdo direta que o aluno
estabelece entre as pessoas que “possuem educagao e o reconhecimento social.
Bem visto, no sentido mais concreto, a exemplo de identificagdo de um objeto, pode
ser entendido como algo nitido, dentro do foco, com todo os tracos definidos; em
contrapartida, mal visto antagoniza com desfocado,embacado, percepcdo distante.
Tomando-se como base essa experiéncia corpérea sinestésica da visdo, facilmente
estabelecem-se elos com conceitualizacdes abstratas que gerariam metaforas como
VER E IDENTIFICAR ou VER E RECONHECER, dai seus acarretamentos de que
guem é visto é reconhecido, pois esta nitido e definido.

Ser bem visto esta semanticamente construido por metéaforas que
significam ver a atribuicdo de prestigio, o julgamento que a sociedade confere as
pessoas que a compdem. Se é bem visto, € bem avaliado, e, portanto, alvo que
recebe prestigio. Com essa mesma ldgica, sabe-se, entdo, que mal visto € mal
avaliado. E de acordo com o texto em estudo, a formacdo educacional sera
determinante para a avaliagéo de prestigio. Assim, conclui-se que a metafora VER E
JULGAR subjaz a estrutura conceitual da expresséao “ele € bem visto na sociedade”.

Essa passagem de (B3f) traz outra evidéncia da teoria de que o conceito
de sociedade pode ser estruturado pelo esquema imagético CENTRO-PERIFERIA.
Recorda-se que o campo da visao da propria estrutura fisica também capta imagens
de forma central e periférica. O que estd ao centro esta em foco, € percebido com

precisao, logo, o que esta ao centro é bem visto e 0 que esta na periferia, ndo.
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Conjectura-se que o aluno considera que, por intermédio da educacéo,
saird da condicdo periférica e se posicionara ao centro, na sociedade, e estar no
centro é bem visto. Inclui-se o esquema CONTEINER, devido & orientaco espacial
DENTRO-FORA na percepcao conceitual desse individuo, uma vez que essa
posicdo de destaque se da “na sociedade”, espaco no qual o aluno ainda nao se
coloca como inserido.

Ao se considerar o segmento anterior(B3e), mais precisamente a analise
sobre “a sua altura”, coaduna-se o sentido de SER EDUCADO E ESTAR NO ALTO,
BOM E PARA CIMA com o de SER EDUCADO E ESTAR AO CENTRO, para se
reforcar o sentido da expresséo ser bem visto ndo apenas para alguém que esta ao

centro e sim, no centro e no alto (Figura 6).

Figura 6 — Posi¢cao ao centro e no alto
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Fonte: Pesquisa Direta, 2011.

Interessante notar que o0 participante estabelece em (B3g) um
mapeamento metonimico acionado por eventos de violéncia para negar o que

considera educadores. Segue-se 0 seguinte raciocinio hipotético: é a partir da
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auséncia de conhecimento ou de instrucao para se adotar condutas corretas que o0
frame de eventos negativos é acionado, pois uma situacado precéria passa a ser
configurada. Assim, logo sédo acionados outros eventos prototipicos lastimaveis que
emolduram uma situacdo ruim, como o caso de atos de violéncia.Roubar, matar,
sequestrar sdo exemplos tipicos de violéncia, portanto, aqueles que ndo tém
educacdo promovem violéncia e ela confronta o frame de educacdo que emoldura
uma situacado de harmonia social.
Nicola Abbagnano, em seu Dicionario de Filosofia, identifica como um dos
trechos indicados no verbete Educacéo que:
Em geral, designa-se com esse termo a transmissdo e o aprendizado das
técnicas culturais, que sédo as técnicas de uso, producdo e comportamento
mediante as quais um grupo de homens €& capaz de satisfazer suas
necessidades, proteger-se contra a hostilidades do ambiente fisico e

bioldgico e trabalhar em conjunto, de modo mais ou menos ordenado e
pacifico.(1998, p358, grifo nosso)

Com base nisso, se valida a metafora EDUCACAO E PAZ ou
EDUCACAO E HARMONIA SOCIAL. Nesse contexto, o ser humano que oferece o
ensino de educacéao, aquele que transmite o conhecimento para bons atos, constitui
exemplo de educador. E por citar de forma direta os professores e o0 estereoétipo
ligado a trabalho assalariado, dando énfase ao professor como AGENTE do MCI de
Educacdo como o mais saliente, processo metonimico que promove o prototipo de o
professor ser o transmissor. Ao ser 0 agente que transfere a educacao, a relacao
professor aluno no processo de aprendizagem, promove-se a relagdo com a
metafora primaria do canal.

Para finalizar, realiza-se a analise de (B3g), em cuja passagem Educacéao
€ vista como um agente que exerce poder a ponto de transformar, de tornar algo em
outra coisa que ndo era antes. Na passagem, a transformacdo se da em pessoas,
que passam a ser cidaddos melhores. E oportuna a citacdo de Jaime Pinsky, ao
definir cidadania:

Ser cidaddo € ter direito a vida, a liberdade, a prosperidade, a igualdade
perante a lei: é, em resumo, ter direitos civis. E também participar no
destino da sociedade, votar, ser votado, ter direitos politicos. Os direitos
civis e politicos ndo asseguram a democracia sem os direitos sociais,
aqueles que garantem a participacdo do individuo na riqueza coletiva:

direito a educacdo, ao trabalho, ao salario justo, a salude, a uma velhice
tranquila.(PINSKY, 2003, p.9 (grifo nosso)
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Em consonancia com o pensamento de Pinsky (2003) e analisando-se

a passagem (B3f) defende-se que a educacéo é um direito social com valor dual,
pois, a0 mesmo tempo em que € um direito das pessoas por serem cidadaos, €,
também, o que as “torna cidaddos melhores”. E, juntamente com os direitos civis e
politicos, base para a democracia. Assim, reconhecem-se as seguintes metaforas
ontoldgicas:

CIDADANIA E DIREITO SOCIAL,

EDUCACAO E DIREITO SOCIAL, logo,

EDUCACAO E CIDADANIA.

Se a pessoa comum é transformada pela educacdo em um cidadao
melhor, entéo,

EDUCACAO E UM AGENTE DE TRANSFORMACAO.

Usufruindo dos direitos e exercendo deveres, o individuo assume a
identidade de cidadéo, e esta cidadania adquirida por meio da formacéo educacional
visa desenvolver o conhecimento, a compreensao, as capacidades, as atitudes e os
valores que auxiliem as criancas e 0s jovens a exercerem um papel ativo na
comunidade, com interferéncias diretas no desenvolvido; a despertarem uma
consciéncia dos direitos que deves ser assegurados a eles e aos semelhantes, bem
como das responsabilidades proprias de seus deveres. Em suma, a educacao sera o
agente de transformacédo no potencial de consciéncia cidada no individuo e, como
consequéncia, as acdes desses individuos transformaram a comunidade para do

ambito local



CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho ora apresentado surgiu do interesse de se investigaros
significados sociocognitivamente situados atribuidos ao conceito EDUCACAO por
alunos concludentes do Ensino Médio com base nos estudos da Linguistica
Cognitiva, mais especificamente, por meio dos principios estruturadores dos
Modelos Cognitivos Idealizados. Com esse empreendimento, assumiu-se que aLC é
um dos ramos da Semantica que propicia a analise exploratoria de fenbmenos
linguisticos, cognitiva e culturalmente motivados por sondagens de conceitos
abstratos.

Debrucou-se sobre o referencial tedrico de Lakoff e Johnson(1980 e
1999) e Lakoff (1987), que fundamentam o processo de constru¢ao do sentido e de
organizacdo do conhecimento com a Teoria da Cognicado Corporificada, a partir da
qual tem-se o0 processo de categorizacdo de conceitos concretos e abstratos
estruturados por Modelos Cognitivos ldealizados.A categorizacdo de conceitos
abstratos é complexa, porque est4d direta e indiretamente relacionada as
experiéncias individuais, de tal forma que é condicionada por aquilo que o sistema
sensorio-motor dos individuos consegue perceber, bem como pela a cultura a que
se é exposto e na qual se estd inserido. Essa experiéncia determina como 0s
conceitos se estruturam, se organizam e se relacionam na mente, estabelecendo a
forma como se percebe o mundo e como se age sobre ele. E esse realismo
corporeo eessa filosofia experiencialista sdo a base da LC que se adotou como luz
tedrica para se investigar possiveis respostas ao problema desta pesquisa, a saber:
como alunos da educacgio bésica estruturam a categoria EDUCACAO, a partir de
modelos cognitivos?

Para tanto, definiu-se um fio de explanacdo que se deu da seguinte
forma: no primeiro capitulo, revisou-se a LC, cuja teoria central € a de que a mente é
corporificada, a perspectiva de categorizacao radial, a natureza e a tipologia dos
modelos cognitivos idealizados e demais questdes relacionadas a esquemas de
imagem, mapeamentos, projecdes metaféricas e metonimicas. No segundo capitulo
tracou-se um panorama dos conceitos de Educacdo debatidos por filosofos e

sociélogos no decorrer da histéria como forma de reunir uma perspectiva geral que
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permeia o ideario humano. A partir do terceiro capitulo, construiu-se o caminho
metodoldgico, e o quarto apresentou as analises dos corpora.

Para a formacdo dos corpora, foram aplicadas duas atividades
(ATIVIDADE A; ATIVIDADE B) com metodologias de analise, objetivos e discussdes
de resultados diferenciados.

As atividades A e B também possuem pontos similares, como a
participacdo de alunos estudantes do 3° ano do ensino médio da mesma instituicao
escolar, a andlise semantica de cada corpus a luz da Teoria dos Modelos Cognitivos
Idealizados, a adocdo da perspectiva da Metéfora Conceitual (Lakoff e Johnson
1980;1999). Cré-se que a frequéncia com que uma metéafora aparece nos discursos
€ um indicador de prototipicidade

Na Atividade - A, o instrumento de coleta do corpus foi um questionario,
cuja andlise foca a categorizacdo e destaca dados quantitativos para fundamentar
os efeitos prototipicos estudados. H& que se deixar claro que, neste trabalho, a
analise foi realizada priorizando-se a obtencdo de resultados qualitativos, embora
haja dados quantitativos nos resultados da Atividade A em busca de se identificar os
exemplares mais comuns da categoria EDUCACAO acionados pela maioria dos
sujeitos.

Como resultado das analises exploratorio-descritivas dos dados coletados
na Atividade-A, tem-se que:

1) as palavras respeito, responsabilidade, escola e aprendizagem foram
as mais citadas no item I, sinalizando para os exemplos mais salientes
desse grupo participante.

2) as escolhas ap6s o processo de reflexdo mais frequente foram
respeito, escola e futuro, razao pela qual foram tratadas como centrais
para relacionar as demais palavras e definir o que seria interseccao
entre elas na categoria EDUCACAO.

3) como centro prototipico da categoria EDUCACAO devido ao MCI
proposicional de cenario, a agdo de ensinar, ou 0 ensino, pois a partir
do ensino as extensdes em raios se formam pelas associagdes que o
protétipo estabelece com os agentes(pais, professores), com o0s
pacientes(filhos, alunos), com o0s instrumentos(aula,disciplina,
conhecimento etc.) e a consequéncia(aprendizagem, conduta ética,

profissdo,crescimento etc.) do ensino sao estabelecidas.
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4) o esquema de imagem ORIGEM-PERCURSO-META (OPM) estrutura
a categoria, uma vez que a origem é representada pelo primeiro
contato do ser humano com os agentes. O PERCURSO é atrajetéria
escolar, também considerada como submodelo da trajetéria da vida. A
META é representada pelo objetivo da Educacgdo, ou melhor, do
homem educado: a realizagao profissional, a valorizacéo social.

5) o papel da educacdo apontado como 0 mais relevante para esse
grupo € o ensino de valores morais que garantam relacées humanas
de respeito mutuo. Assim, ao definir educa¢éo como respeito, o sujeito
indica um modelo metonimico de CONSEQUENCIA pelo EFEITO para
colocar Respeito por Educacéo.

6) as metaforas conceituais analisadas foram EVENTOS FUTUROS SAO
PARA FRENTE, EDUCAQAO E UMA ENTIDADE QUE HABITA NAS
PESSOAS; EDUCACAO E PASSARO; EDUCACAO E
ROCHA;SOCIEDADE E UM ORGANISMO.

Na Atividade-B, o corpus foi formado por trés producdes textuais,

elaboradas pela indicacdo de uma Unica proposta, em que a andlise dos segmentos

destacados em cada texto possui valor qualitativo, empregou adaptacdes do método

PIM e o foco foi a identificagdo de modelos cognitivos contextualizados no discurso

da modalidade escrita.

Como resultado das analises exploratério-descritivas dos dados coletados

na Atividade-B por grupo de metéforas conceituais, esquemas de imagens e demais

modelos nas producgdes.

Producéo B1

1)

2)

3)

as metéaforas identificadas foram EDUCACAO E UM BEM VALIOSO;
EDUCACAO E BEM ADQUIRIDO; EDUCACAO E VIAGEM; MENTE E
UM RECIPIENTE; APRENDER E GUARDAR NA MEMORIA;
EDUCACAO E INSTRUMENTO.

um MCI defendido como um klurster, do qual o centro prototipico € ensino
e a ele associado estdo as denominacgdes dos tipos de Educacdo com
base nas caracteristicas e propositos do ensino. Assim, tem-se Educacgéao
escolar como raio de Educacéo Institucional.

o participante atribui valor social ao sujeito pelos papéis desempenhados

por universitarios e empregados com bons beneficios, como



4)

5)

6)

7
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remuneracao e outros fatores que englobam a expressao “bom emprego’
citada, papéis que s6 podem ser assumidos pela formacdo educacional
de qualidade. De tal modo, leva a concluir que ha o processo de
metaforizacdo da identidade construida na expressao “Alguém na vida”,
conforme a metafora do Eu-social do Sistema da Metéfora da Vida
Interior.

pertencendo ao Sistema da Metafora da Moral, tem-se a metafora da
Ordem Moral: PAIS TEM AUTORIDADE MORAL SOBRE OS FILHOS.

0os modelos metonimicos foram PARTE pelo TODO identificados
porpromover o emprego de etigueta como tudo que engloba conduta
correta, justa e ética para definir educacdo; LUGAR pelo PRODUTO,
para indicar o colégio como agente do ensino.

0s esquemas de imagem presentes sdo: ORIGEM-PERCURSO-META,
pois € apontado que a origem do processo de aquisicdo da educacao se
da no ambito da criacdo familiar e continua no decorrer da vida, em que
se evidencia o0 percurso como trajeto escolar,tendo como meta o ingresso
na universidade e, por consequéncia, a conquista de um bom trabalho e o
reconhecimento social;e RECIPIENTE, pois 0s conhecimentos sé&o
tratados como produtos que sao guardados na mente.

o modelo proposicional script justifica a alusdo as acbes proprias do
frame sala de aula para definir educagéo.

Producéo B2

1)

2)

3)

um processo metonimico de EFEITO pela CAUSA faz entender que o
termo respeito citado é reconhecido como EFEITO na acéo de se respeitar
direitos, deveres, valores, autoridadese hierarquias de outras pessoas. Do
mesmo modo, o amor é o0 EFEITO da ac¢do de amar o outro. No modelo
metonimico PARTE pelo TODO, esteredtipos sociais por colocar a mée
como representante da formacgdo moral.

As metéforas conceituas analisadas foram EDUCACAO E ENTIDADE
DENTRO DE UMA PESSOA; EDUCAQAO E BEM VALIOSO; EDUCAQAO
E ALICERCE DA VIDA.

0 esquema de imagem OPM indica que a educagdo vem desde a familia.
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Producéo B3

1) metéaforas conceituais analisadas: EDUCACAO E BENS; EDUCACAO E
ECONOMIA; EDUCACAO E RECURSO; IMPORTANTE E PARA CIMA;
VER E RECONHECER; VER E JULGAR; EDUCAGAO E HARMONIA
SOCIAL;EDUCACAO E AGENTE DE TRANSFORMACAO.

2) os esquemas de imagem presentes foram: CENTRO-PERIFERIA, pois o
aluno considera que, por intermédio da educacdo, saird da condicao
periférica e se posicionara ao centro, na sociedade, e estar no centro é
bem visto; e RECIPIENTE, devido a orientagdo espacial DENTRO-FORA
na percepgdo conceitual desse individuo, uma vez que essa posi¢ao de
destaque se da “na sociedade”, espaco no qual o aluno ainda nédo se
coloca como inserido.

3) os modelos metonimicos identificados de exemplos tipicos para
representar o que seria violéncia em contraposicdo ao que seria o frame
de harmonia social que a educacédo promove.

Em suma, as analises se caracterizam pelo seu procedimento geral como
fundamentalmente heuristicas, cujos resultados se apresentam como hipotéticos,
mas podem ser tratados como referencial para outros estudos empiricos de natureza
cultural,

E evidente que ndo ha o interesse de se exaurir todas as possibilidades
de andlises em relacéo a descricdo da estrutura de conceitos e do aparato da TMCI,
masde demonstrar modelos de analises que se valem de tal aparato, uma vez que a
nocao de MClpossui instrumentos capazes de ajustar-se a descricdo de estruturas
complexas (como é o caso dos conceitos abstratos.) Para tanto, o MCI de formato
proposicional, como cenarios e estruturas radiais, revelou-se fundamental a
descricdo com a contribuicdo de modelos de esquemas de imagens, modelos
metaforicos e metonimicos.

Sugere-se, para estudos futuros, a realizacdo de pesquisas
comparativas entre sujeitos de contextos diferentes, aplicando-se 0s mesmos
instrumentos com grupos de alunos de outras escolas, entre alunos de zona rural e
zona urbana, entre alunos de instituicbes estaduais e federais, entre alunos da
capital e do interior, entre alunos de Programas de Educacgao para Jovens e Adultos
e do ensino regular, para se analisar novas possibilidades de estruturacdo da

categoria EDUCACAO,e , por consequéncia, de sua formacéo conceitual. Valida-se
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assim as contribuicbes de pesquisas da natureza de investigagdo no viés da
Semantica Cognitiva para além das contribuicbes de resultados no campo da
Linguistica, uma vez que o conhecimento sobre as perspectivas dos alunos em
diferentes contextos sinalizam para caminhos e alternativas de referéncias para
diretrizes pedagogicas , cujas interferéncias no curriculo , nos processos avaliativos
e nas didaticas de ensino possam permanecer mais proximas das expectativas e

necessidades contemporaneas
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA-PPLG
GRUPO DE ESTUDOS SOBRE A LINGUAGEM E O PENSAMENTO-GELP

Caro Participante,

Informamos que n&o é necessério se identificar, manteremos em sigilo dados pessoais.
Esta pesquisa é realizada apenas com alunos que estéo cursando o 3° ano do Ensino Médio no
corrente ano de 2011. Agradecemos sua colaborag&o voluntaria em responder esse questionario
€ por atender as solicitagdes nele contidas. Dentro do contexto de nossa pesquisa, sdo de
extrema importancia suas contribuicbes fornecidas por meio deste instrumento.

Grupo de Estudos sobre a Linguagem e o Pensamento

Questionario
. Cite cinco palavras que vém a sua mente quande se fala em EDUCAGCAO
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Il. Das palavras que citou, escolha duas que vocé indicaria como as que mais
se relacionam com EDUCACADO.
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Hl. Como vocé definiria EDUCACAO?
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IV. O que considera ser o papel da EDUCAGAO, ou seja, o que seria sua
principal funcao?
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V. Se comparasse EDUCAGAO a alguma coisa (abstrata ou concreta), o que
seria? Por qué?
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PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA-PPLG
GRUPO DE ESTUDOS SOBRE A LINGUAGEM E O PENSAMENTO-GELP

Caro Participante,

Informamos que n&o & necessario se identificar, manteremos em sigilo dados pessoais.
Esta pesquisa é realizada apenas com alunos que estio cursando o 3° ano do Ensino Médio no
corrente ano de 2011. Agradecemos sua colaboragao voluntaria em responder esse guestionario
€ por atender as solicitagbes nele contidas. Dentro do contexto de nossa pesquisa, sdo de
extrema importancia suas contribuigbes fornecidas por meio deste instrumento.

Grupo de Estudos sobre a Linguagem e o Pensamento

Questionario

| Cite cinco palavras que vém a sua mente quando se fala em EDUCACAO
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seria? Por qué?

g)ﬂ/{///WM/é’// it s Bumson %m st Z,, - S m/m«;’?
/ 7 o

D / / ' 7
Jid v o8 Bpon s pomooe  sedazord o
I 7




UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA-PPLG
GRUPO DE ESTUDOS SOBRE A LINGUAGEM E O PENSAMENTO-GELP

Caro Participante,

Informamos que n&o é necessario se identificar, manteremos em sigilo dados pessoais.
Esta pesquisa é realizada apenas com alunos que estdo cursando o 3° ano do Ensino Médio no
corrente ano de 2011. Agradecemos sua colaboragao voluntaria em responder esse questionario
€ por atender as solicitagbes nele contidas. Dentro do contexto de nossa pesquisa, sdo de
extrema importancia suas contribuigcdes fornecidas por meio deste instrumento.

Grupo de Estudos sobre a Linguagem e o Pensamento

Questionario

|. Cite cinco palavras que vém a sua mente quando se fala em EDUCACAO

R,th 0u i_ﬂ
Obiditm o
R&h)?@m)\..wblﬂjj((‘lc«r]).
Qs oM O~
Siveanided o

Il. Das palavras que citou, escolha duas que vocé indicaria como as que mais
se relacionam com EDUCACAO.

nﬂ/ﬂ}u"'l’o
0"\ \’d_i. Ev-\ea.a\

lll. Como vocé definiria EDUCACAO?

Edidang 2 o FuN van C)Z\jll\mn.h QJ‘)HRmC\,DJ'\ Powsc MNemvewn [isryes pa -

Do e MJJU/\ah !

IV. O que considera ser o papel da EDUCAGAO, ou seja, o que seria sua
principal funciao?

Q l?cx{?lpq C!'\— Erlufm.ec:o ' cLQ- oA franir o hﬂr\ﬁma_.u.mu_m&
W‘ﬂhm. I‘LDA{?M’*% b an PLNNSA o ;‘ﬁ.m_ob.‘;d;&ds_x_tm_ﬁum

Po-v\hojm‘ﬂ[r)e..plp_ Conv 0% TErNAN :-JJ{.VJI;'ULA.

V. Se comparasse EDUCAGAO a alguma coisa (abstrata ou concreta), o que
seria? Por qué?

Q;Vu\mu'*‘gf fmh Cézu '.}sz-\m Qﬁpx 'fxm RM{’“";" ’p‘ﬂjnn V’PJ(AMM
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE PCS-GRADUAQ[\O EM LINGUISTICA-PPLG
GRUPO DE ESTUDOS SOBRE A LINGUAGEM E O PENSAMENTO-GELP

Caro Participante,

Informamos que nao ¢ necessario se identificar, manteremos em sigilo dados pessoais.
Esta pesquisa é realizada apenas com alunos que estdo cursando o 3° ano do Ensino Médio no
corrente ano de 2011. Agradecemos sua colaboragéo voluntaria em responder esse questionario
€ por atender as solicitagdes nele contidas. Dentro do contexto de nossa pesquisa, sdo de
extrema importancia suas contribuicées fornecidas por meio deste instrumento.

Grupo de Estudos sobre a Linguagem e o Pensamento

Questionario

l. Cite cinco palavras que vém a sua mente quando se fala em EDUCACAO

A ' Vil
o8\

M QO 2OL OO
Seli onfednde
| A(\‘;LLC[D
Il. Das palavras que citou, escolha~ duas que vocé indicaria como as que mais

se relacionam com EDUCACAO.

| T e
%U:)('L 9@ %YY)_

lll. Como vocé definiria EDUCACAO?

IV. O que considera ser o papel da EDUCACAO, ou seja, o que seria sua
principal fungiao?

QUQ_pumeipod,  JnCas e amidon am (NSO
Lo Sner dne () 2, 0

V. Se comparasse EDUCACAO a alguma coisa (abstrata ou concreta), o que
seria? Por qué?

_Ef/bomjb Ponalle  MOn cothrs Pwﬁl&bﬂ_c_%g&'
0 s PRERG. fanfopde: _
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA-PPLG
GRUPO DE ESTUDOS SOBRE A LINGUAGEME O PENSAMENTO-GELP

Caro Participante,

Informamos que n&o é necessario se identificar, manteremos em sigilo dados pess.oais.
Esta pesquisa é realizada apenas com alunos que estio cursando o 3° ano do Ensino Médio no
corrente ano de 2011. Agradecemos sua colaboragao v

oluntaria em responder esse questionario
€ por atender as solicitages nele contidas. Dentro do contexto de nossa pesquisa, sdo de

extrema importancia suas contribuicbes fornecidas por meio deste instrumento.

Grupo de Estudos sobre a Linguagem e o Pensamento

Questionario

I Cite cinco palavras que vém a sua mente quando se fala em EDUCACAO

&bpa‘ym\é—tbc{c,cu

Duiclicacas

Soclandc fnunlo -

Q) ?axfwn.( dacli_ .

ll. Das palavras que citou, escolha duas
se relacionam com EDUCACAO.

Fooponsalp ickle

Daddi cocad .
T

que vocé indicaria como as que mais

lll. Como vocé definiria EDUCAGAO?
Como  uym, o_h‘mum d’puu, jgciob 'j.:rmob c‘u,u_ :UJL

IV. O que considera ser o papel da EDUCACAO, ou seja, o que seria sua
principal fungcao?

Prupanc,  cm p))mboab Pc;ma\. o "YYLWY\C(O-

V. Se comparasse EDUCACAO a alguma coisa (abstrata ou concreta), o que
seria? Por qué?

Uare "mec/{o} pon et & Ao unclo WMo L c,L{u,Lfm-Ob
S apumd gt i




UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA-PPLG
GRUPO DE ESTUDOS SOBRE A LINGUAGEM E O PENSAMENTO-GELP

Caro Participante,

Informamos que nao ¢ necessario se identificar, manteremos em sigilo dados pessoais.
Esta pesquisa ¢ realizada apenas com alunos que estéo cursando o 3° ano do Ensino Médio no

corrente ano de 2011. Agradecemos sua colaboraga
€ por atender as solicitagdes nele contidas. Dent

O voluntaria em responder esse questionario
ro do contexto de nossa pesquisa, sdo de

extrema importancia suas contribui¢des fornecidas por meio deste instrumento.

Grupo de Estudos sobre a Linguagem e o Pensamento

Questionario

Cite cinco palavras que vém a sua mente quando se fala em EDUCAGCAOQ

Fuiuny

PROFISSAD

OFSTACLLODS

COMNRN EQICEA

MATLRADANS

ll. Das palavras que citou, escolha duas que voceé indicaria como as que mais
se relacionam com EDUCACAO.

TROF a0

TFUTUVRD

lIl. Como vocé definiria EDUCACAO?

ALSO Que Peecisamed

ea” AL Mey

PO SEN Ep MO0 TFITURe QD

HCrRr Que ¢ PREEATIC

£ TeveR Ble

See € DUCATN COM "TODA A _SXC.CDADE

IV. O que considera ser o papel da EDUCACAO, ou seja, o que seria sua
principal fungio?

Gwcv\@?‘ﬁ LSRR -A10Y MEMOBRR OaUR REP O -

RaRk  MOSS6 eMMendme

AN O

V. Se comparasse EDUCACAO a al

seria? Por qué?

\/D ASNSARC

guma coisa (abstrata ou concreta), o que

Pcw GuC Cla Guen Voaa BCmr daTt B

%C: (\(‘1\'\& \\_‘)’\_\SQ\

CADA _\/CX

MALS




UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA-PPLG
GRUPO DE ESTUDOS SOBRE A LINGUAGEM E O PENSAMENTO-GELP

Caro Participante,

Informamos que ndo é necessario se identificar, manteremos em sigilo dados pessoais.
Esta pesquisa é realizada apenas com alunos que estdo cursando o 3° ano do Ensino Médio no
corrente ano de 2011. Agradecemos sua colaboragéo voluntaria em responder esse questionario
€ por atender as solicitagdes nele contidas. Dentro do contexto de nossa pesquisa, sdo de
extrema importancia suas contribuicées fornecidas por meio deste instrumento.

Grupo de Eétudos sobre a Linguagem e o Pensamento

Questionario

l. Cite cinco palavras que vém a sua mente quando se fala em EDUCACAO

Acunie
Peoressop
€scoLa

Pais
FA My LA

ll. Das palavras que citou, escolha duas que vocé indicaria como as que mais
se relacionam com EDUCACAO.

G_sc oLA
Famiul 2

lll. Como vocé definiria EDUCAGAO?

Nﬂ/«mm pe _ Uvewia em UMA _Sociepdine & MpRravwizdog  pes i ocsoc
Dipei708 £ pepres

IV. O que considera ser o papel da EDUCAGCAO, ou seja, o que seria sua
principal funcao?

ﬁb’utA@ VRO So o5 ALUNOS PAALS A SCCLYAYE cOMS  TOPO .

V. Se comparasse EDUCAGAO a alguma coisa (abstrata ou concreta), o que
seria? Por qué?

2 Lrtp
féN(‘Am&ruT& ; '))0/7_a-')ut= SAPEAOS Que ” TeMos  MAL ¢ Vires #Ao Cep'Lizonmar




UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA-PPLG
GRUPO DE ESTUDOS SOBRE A LINGUAGEM E O PENSAMENTO-GELP

Caro Participante,

Informamos que no é necessario se identificar, manteremos em sigilo dados pessoais.
Esta pesquisa é realizada apenas com alunos que estdo cursando o 3° ano do Ensino Médio no
corrente ano de 2011. Agradecemos sua colaborag&o voluntaria em responder esse questionario
€ por atender as solicitagdes nele contidas. Dentro do contexto de nossa pesquisa, sdo de
extrema importancia suas contribuicbes fornecidas por meio deste instrumento.

Grupo de Estudos sobre a Linguagem e o Pensamento

Questionario

|. Cite cinco palavras que vém a sua mente quando se fala em EDUCAGAO

APREN O ZADD
DED{ cA g:A’“cz
CoLrpoRpchAD
TITERE ¢CE

META

Il. Das palavras que citou, escolha duas que vocé indicaria como as que mais
se relacionam com EDUCAGAO.

AP ENDIZA DO
TERECR

lll. Como vocé definiria EDUCACAO?

Qomo i smelc Ae covpsalto. ob oNined RO, O
<l x—’\\XDb\ﬂO\N T Aoiad Qesik o e (.0:&0 Cx‘.u.} g Do X vual wpm—
Moo o el o D trobollo e —oor Yoda o nseda,

IV. O que considera ser o papel da EDUCAGAO, ou seja, o que seria sua
principal fungao?

%m-v\ Qo e ¢l ~m@rﬁ'\(°,. M>mwm‘}k&’6m~,\e s (‘1%\0—5)\7@\/&):6\
mxu&&h @L‘J\LL C}\xm-.x-e_zm ol vren e \_D&D&f_) AN et I_.xs :

V. Se comparasse EDUCACAO a alguma coisa (abstrata ou concreta), o que
seria? Por qué?

NG ednar ;upcB.qw e ..0&0@ mase SO ke olpolse
o nlethy \QDM\’?\U})Y\g Y e J\pm \*ﬂ.Qfm\‘oT»e ’
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA-PPLG
GRUPO DE ESTUDOS SOBRE A LINGUAGEM E O PENSAMENTO-GELP

Caro Participante,

Informamos que ndo é necessario se identificar, manteremos em sigilo dados pessoais.
Esta pesquisa ¢ realizada apenas com alunos que estdo cursando o 3° ano do Ensino Médio no
corrente ano de 2011. Agradecemos sua colaboragéo voluntaria em responder esse questionario
€ por atender as solicitagées nele contidas. Dentro do contexto de nossa pesquisa, sdo de
extrema importancia suas contribui¢bes fornecidas por meio deste instrumento.

Grupo de Estudos sobre a Linguagem e o Pensamento

Questionario

l. Cite cinco palavras que vém a sua mente quando se fala em EDUCAGCAO

Evaco\a

Adizxleo QA

2\ano

(L\\'mr\ \‘O\i‘mﬁ
M LSY\?«"»

Il. Das palavras que citou, escolha duas que vocé indicaria como as que mais
se relacionam com EDUCACAO.

Al o\l va
Lo ca\n

lll. Como vocé definiria EDUCACAO?

A A Mg L Ya C\\‘Po ghch\r@(\\é\r\ \\o&mmn? CC\U"
<A bl st g-,\(\a NED pa\D (\-\t\‘m‘\ Mo :zrh:cacdzb' F==3

@] 4=€' waoe o Q CJ(\\(L ta\:xr\, e \aro Yo8 (Q\(f\‘Om*E\K"\ =

IV. O que considera ser o papel da EDUCAGAO, ou seja, o que seria sua
principal fungao?

v
AT(NW\)&\ (@) e \\w'\‘ﬁw A AATD y>ocoiaxy &les

V. Se comparasse EDUCACAO a alguma coisa (abstrata ou concreta), o que
seria? Por qué?

Cely } Yb‘nob « & P‘f\'\ el ‘\o/’k\’\m'\'\l&z 2%(_\{ = C)(\'\\Or\'\n ) ’\Q/’Y\" ‘
Mo a2V avas  waey exd T cada \/'79 AN 200D diﬁb\' o,
Avs” ey VYhonpy ~mn 7 ST Q0IDIDOR e Sy wabhem 2POCIVe Y -

Yanie  Fa\  Ae edue s D \




A-10

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA-PPLG
GRUPO DE ESTUDOS SOBRE A LINGUAGEM E O PENSAMENTO-GELP

Caro Participante,

Informamos que n3o é necessario se identificar, manteremos em sigilo dados pessoais.
Esta pesquisa ¢ realizada apenas com alunos que estio cursando o 3° ano do Ensino Médio no
corrente ano de 2011. Agradecemos sua colaboragéo voluntaria em responder esse questionario
€ por atender as solicitagdes nele contidas. Dentro do contexto de nossa pesquisa, sdo de
extrema importancia suas contribuigbes fornecidas por meio deste instrumento.

Grupo de Estudos sobre a Linguagem e o Pensamento

Questionario

I Cite cinco palavras que vém a sua mente quando se fala em EDUCACAO

A

T
Sroeoln

’Y)Jd(/uﬁui o

ll. Das palavras que citou, escolha duas que vocé indicaria como as que mais
se relacionam com EDUCAGCAO.

?}7&9{/17
RIS
lll. Como vocé definiria EDUCACAO?

Gﬂg& YWrototprocv &

IV. O que considera ser o papel da EDUCACAO, ou seja, o que seria sua
principal fungao?

Eraingn fQarnag o Mam}

V. Se comparasse EDUCACAO a alguma coisa (abstrata ou concreta), o que
seria? Por qué?

GWM%A/PWC}(U o Wrene ol Pang W (0 =>00
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA-PPLG
GRUPO DE ESTUDOS SOBRE A LINGUAGEM E O PENSAMENTO-GELP

Caro Participante,

Informamos que n&o é necessario se identificar, manteremos em sigilo dados pessoais.
Esta pesquisa ¢ realizada apenas com alunos que estio cursando o 3° ano do Ensino Médio no
corrente ano de 2011. Agradecemos sua colaboracéo voluntaria em.responder esse questionario
© por atender as solicitagdes nele contidas. Dentro do contexto de nossa pesquisa, sdo de
extrema importancia suas contribuic6es fornecidas por meio deste instrumento.

Grupo de Estudos sobre a Linguagem e o Pensamento

Questionario

I. Cite cinco palavras Que vém a sua mente quando se fala em EDUCAGCAO

Pro pnnon
Enco\a
F.uﬁfu/lo
MQJVJ:OO

Il. Das palavras que citou, escolha duas que vocé indicaria como as que mais
se relacionam com EDUCACAO.

AQMY\AL%QDO/W\
?1 AMO .

lll. Como vocé definiria EDUCACAO? '
Lol “"YJ,((M;&Q» ooenla, ouas Lo on Ay o

Am’cﬁ—\m’ J'A.Lﬂ(/mﬁ; m‘r\hi'\r\.di%dq’xm :

IV. O que considera ser o papel da EDUCACAO, ou seja, o que seria sua
principal fungao?

?QV\J\P(\CU\\G& %oq‘;,\um RALCANAS . dgn
LALL(“CLC\C!LD« T

V. Se comparasse EDUCAGAO a alguma coisa (abstrata ou concreta), o que
seria? Por qué?

R oo do pangat. todor oGO n 2

4 >

AL c an
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA-PPLG
GRUPO DE ESTUDOS SOBRE A LINGUAGEM E O PENSAMENTO-GELP

Caro Participante,

Informamos que ndo é necessario se identificar, manteremos em sigilo dados pessoais.
Esta pesquisa é realizada apenas com alunos que est&o cursando o 3° ano do Ensino Médio no
corrente ano de 2011. Agradecemos sua colaboragéo voluntaria em responder esse questionario
€ por atender as solicitagdes nele contidas. Dentro do contexto de nossa pesquisa, sdo de
extrema importéncia suas contribuices fornecidas por meio deste instrumento.

Grupo de Estudos sobre a Linguagem e o Pensamento

Questionario

l. Cite cinco palavras que vém a sua mente quando se fala em EDUCAGAO

LM cow _
Cormqpetoome no
A -
Londrinou oo
A Lo -
Il. Das palavras que citou, escolha duas que vocé indicaria como as que mais
se relacionam com EDUCACAO.

L0 TN DD

O el

lll. Como vocé definiria EDUCAGCAO?

A A Do le  eaeplorion | gd Lonlks,

O et L AONMEUCEAO QLD /CCd WD ol
NS Ao o gue eordo. o o dian cundged
abo o [ Aoc o0l 'L

IV. O que considera ser o papel da EDUCAGAOQ, ou seja, o que seria sua

principal fungao?

’ B R
(9 722950020, L %&Mﬁ/‘tn’vﬁ% € o L A
ALGULL 9 N 0L ool

V. Se comparasse EDUCACAO a alguma coisa (abstrata ou concreta), o que'
seria? Por qué?

L1 L TC o) & Ao e Gt 7[)(()/’
V9T, @WW\
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA-PPLG
GRUPO DE ESTUDOS SOBRE A LINGUAGEM E O PENSAMENTO-GELP

Caro Participante,

Informamos que n&o é necessario se identificar, manteremos em sigilo dados pessoais.
Esta pesquisa é realizada apenas com alunos que estdo cursando o 3° ano do Ensino Médio no
corrente ano de 2011. Agradecemos sua colaborag&o voluntaria em responder esse questionario
€ por atender as solicitagdes nele contidas. Dentro do contexto de nossa pesquisa, sédo de
extrema importancia suas contribuicées fornecidas por meio deste instrumento.

Grupo de Estudos sobre a Linguagem e o Pensamento

Questionario

| Cite cinco palavras que vém a sua mente quando se fala em EDUCACAO

2l

Lo
nia. ,
sy
/,mﬁ/‘/f& |

Il. Das palavras que citou, escolha duas que vocé indicaria como as que mais
se relacionam com EDUCAGCAO.

Zu @7/0

LNaL)

HI. Como vocé definiria EDUCACAO?

< /i ...L 4 a2 )
C il oalQis Guttr i s il %ZZ: M 249 0@7/& b
y IS B A A I A

IV. O que considera ser o papel da EDUCAGAO, ou seja, o que seria sua
principal fungao?

qu'mv{) Q ﬁ/J,f)/]!ﬁ o /M/b&{af)ﬂ,

V. Se comparasse EDUCAGAO a alguma coisa (abstrata ou concreta), o que
seria? Por qué?

— o/
DL pon Gead £ la 2 i @ ruapgll) o Todps
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA-PPLG
GRUPO DE ESTUDOS SOBRE A LINGUAGEM E O PENSAMENTO-GELP

Caro Participante,

Informamos que n3o é necessario se identificar, manteremos em sigilo dados pessoais.
Esta pesquisa é realizada apenas com alunos que estdo cursando o 3° ano do Ensino Médio no
corrente ano de 2011. Agradecemos sua colaboragéo voluntaria em responder esse questionario
€ por atender as solicitacdes nele contidas. Dentro do contexto de nossa pesquisa, sio de
extrema importancia suas contribuicdes fornecidas por meio deste instrumento.

Grupo de Estudos sobre a Linguagem e o Pensamento

Questionario

|. Cite cinco palavras que vém a sua mente quando se fala em EDUCACAO

Wuwndin

T

KoL

R
20090
{ e

Il. Das palavras que citou, escolha duas que vocé indicaria como as que mais
se relacionam com EDUCACAO.

Py

lll. Como vocé definiria EDUCAGAO?

IV. O que considera ser o papel da EDUCAGAO, ou seja, o que seria sua
principal fungcao?

o ' H e -
] - ] ¥ X 9 -
' 4 7e, YPgat) oA ey ALIQCIOE i R[N QEMALOUE I 204
7o : < < - [ X .
DI 2 AU AN WY OO0 ANAUNQLN (2 Lo CA el Q0" 0/mn N2, LICCAp gl s
L - 4 AL

V. Se comparasse EDUCAGCAOQ a alguma coisa (abstrata ou concreta), o que
. seria? Por qué?

O G0N A Jistingn  puert M; N0 187G P&’L,lef\. Gon -~
bs tosmge o Qngg tngann. dsdsdady  dedinand , smivn Qemn mer

—Oos adw  Ogs.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA-PPLG
GRUPO DE ESTUDOS SOBRE A LINGUAGEM E O PENSAMENTO-GELP

Caro Participante,

Informamos que n3o é necessario se identificar, manteremos em sigilo dados pessoais.
esquisa & realizada apenas com alunos que estdo cursando o 3° ano do Ensino Médio no
corrente ano de 2011. Agradecemos sua colaborag&o voluntaria em responder esse questionario
€ por atender as solicitagbes nele contidas. Dentro do contexto de nossa pesquisa, sdo de
extrema importancia suas contribuicdes fornecidas por meio deste instrumento.

Esta p

Grupo de Estudos sobre a Linguagem e o Pensamento

Questionario

| Cite cinco palavras que vém a sua mente quando se fala em EDUCACAO

nes ‘QQ \ LO
Cis \,\DO \\_\® e \z\%b
Mane i~ cle dala

@*e\/\ Q_gb
Qpﬁcw\%m

Il. Das palavras que citou, escolha duas que vocé indicaria como as que mais
se relacionam com EDUCAGAO.

Qespetds

lll. Como vocé definiria EDUCAGAO?

o cs TS £ _um geste muids T o Joe Se con-
Suists r~urtas ‘neS$bé\)S., i

IV. O que considera ser o papel da EDUCACAO, ou seja, o que seria sua
_principal fungao?

‘Fﬂg\@w [Oew\ Q "i‘DQSD&)@ﬁ’W\ d\i\ew—\QV\Q‘@ e clhsse So-

cial.

V. Se comparasse EDUCACAO a alguma coisa (abstrata ou concreta), o que
seria? Por qué?

J}\ \'QQ&JS,\QO*\O_TQQ = U a &?qu& foo& df =2 VIJ&"’\.




UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA-PPLG
GRUPO DE ESTUDOS SOBRE A LINGUAGEM E O PENSAMENTO-GELP

Caro Participante,

Informamos que n&o é necessario se identificar, manteremos em sigilo dados pessoais.
Esta pesquisa ¢é realizada apenas com alunos que est&o cursando o 3° ano do Ensino Médio no
corrente ano de 2011, Agradecemos sua colaboracéo voluntaria em responder esse questionario
© por atender as solicitagbes nele contidas. Dentro do contexto de nossa pesquisa, sdo de
extrema importancia suas contribuigées fornecidas por meio deste instrumento. ;

Grupo de Estudos sobre a Linguagem e o Pensamento

Questionario

l. Cite cinco palavras que vém a sua mente quando se fala em EDUCAGAO

?necmdmx
R enpe o
é'} Coa.
escola

ouno

Il. Das palavras que citou, escolha duas que vocé indicaria como as que mais
se relacionam com EDUCACAO.

Encolo.
Ao

lll. Como vocé definiria EDUCACAO?

& de ')u{“miﬂi)a Ecliy Connd  Uynoe  CoRo. O, Yodor )
deveyren 4 evermes  ten | Ediue LD (O 9750 M LU0 A
Corm 9 Uty .

’

IV. O que considera ser o papel da EDUCACAO, ou seja, o que seria sua
principal fungao?
Ly c‘ﬁ,\w*no.pm& mwm'nr‘s (v)fx E\"{ucn/‘\mo €. EHISLYIEWL
n0xs  Fen pended@n (o o Olon 2 PO O
T

V. Se comparasse EDUCACAO a alguma coisa (abstrata ou concreta), o que
seria? Por qué? '

Pne COQ‘U'C&?O} Qd& pr’*ﬂ Qg O NS0 o »‘(\f‘u}) 40 '}O: LD f:)-l: b’ﬂ =
do _mudto _do 2 (/u'-"(‘nflréfw :
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA-PPLG
GRUPO DE ESTUDOS SOBRE A LINGUAGEM E O PENSAMENTO-GELP

Caro Participante,

Informamos que ndo é necessario se identificar, manteremos em sigilo dados pessoais.
Esta pesquisa é realizada apenas com alunos gue estdo cursando o 3° ano do Ensino Médio no
corrente ano de 2011. Agradecemos sua colaboragao voluntaria em.responder esse questionario
€ por atender as solicitagdes nele contidas. Dentro do contexto de nossa pesquisa, sdo de
extrema importéncia suas contribuicdes fornecidas por meio deste instrumento.

Grupo de Estudos sobre a Linguagem e o Pensamento

Questionario

| Cite cinco palavras que vém a sua mente quando se fala em EDUCACAO

ﬂmjv e
\‘)’\Ql{ﬁofn A8y -
o Mﬁ@

o s o

Il. Das palavras que citou, escolha duas que vocé indicaria como as que mais
se relacionam com EDUCACAO.

0 J‘AO,UQAQ«
RSBV A\/\,Q);/Y\("J

Ill. Como vocé definiria EDUCACAO?

g .
Lal ‘&h\ﬂ Felaldia o] AN NP aVWAY Ta'alaVana ] N\Q\\f) b‘ L0, QD Na'a¥ S
QA\ g a0 Y} A{)"\ e n oy d( -."/\?/\n j=a) \[Q/nnm ANt AN o )
5 0/\1’}3 24 ¢ JNOMN

IV. O que considera ser o papel da EDUCAGAO, ou seja, o que seria sua
principal funcao?

AN O N \Qaﬂh O DA HOUD v\(lO)“\C( Qm r\(;\% >

V. Se comparasse EDUCACAO a alguma coisa (abstrata ou concreta), o que
seria? Por qué?

AL Li/\//b@ iDOACK Jé))qm(/m AN 2 1 jﬂa A, ) A"/Y\/ff,(g‘i/m/vcuv'

{ —
nSou g @»Aurngm?)-
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM LINGUISTICA-PPLG
GRUPO DE ESTUDOS SOBRE A LINGUAGEM E O PENSAMENTO-GELP

Caro Participante,

Informamos que n3o é necessario se identificar, manteremos em sigilo dados pessoais.
Esta pesquisa é realizada apenas com alunos que est&o cursando o 3° ano do Ensino Médio no
corrente ano de 2011. Agradecemos sua colaboragéo voluntaria em responder esse questionario
€ por atender as solicitagdes nele contidas. Dentro do contexto de nossa pesquisa, sdo de
extrema importancia suas contribuicbes fornecidas por meio deste instrumento.

Grupo de Estudos sobre a Linguagem e o Pensamento

Questionario

I Cite cinco palavras que vém 3 sua mente quando se fala em EDUCACAO

ll. Das palavras que citou, escolha duas que vocé indicaria como as que mais
se relacionam com EDUCACAO.

7 4
o o 5
e = 7
TP D S Do o

Ill. Como vocé definiria EDUCACAO?
Lplva- 75 -~ 7 s Aorr<

"7 LA {7
B SN e e T & y Pl <

P o P o= LI S DSl e /= — / L3 &
e T =50 S i -7

S -l & gl -~ P - Z = ~ Ay | e

2l e e o e
— L Do v e Ve it B P .
7 —

IV. O que considera ser o papel da EDUCACAO, ou seja, o que seria sua
principal fungao?

V. Se comparasse EDUCACAO a alguma coisa (abstrata ou concreta), o que
seria? Por qué?
/

> . 7
e - - - - . ey
-’ 7 e - a4 4 rwyd 7 St o > ey " 57 g - 7 : ~ / j
B ey T O G Y 2278 U7z, / Sy 7D A [ il G P I 7 ) T e 4
- T e rd - s = g -
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUQQI\O EM LINGUISTICA-PPLG
GRUPO DE ESTUDOS SOBRE A LINGUAGEM E O PENSAMENTO-GELP
A% Aves

Caro Participante,

Informamos que nao é necessario se identificar, manteremos em sigilo dados pessoais.
Esta pesquisa ¢ realizada apenas com alunos que estio cursando o 3° ano do Ensino Médio no
corrente ano de 2011. Agradecemos sua colaborag&o voluntaria em responder esse questionario
€ por atender as solicitacdes nele contidas. Dentro do contexto de nossa pesquisa, sdo de
extrema importancia suas contribui¢des fornecidas por meio deste instrumento. '

Grupo de Estudos sobre a Linguagem e o Pensamento

Questionario

l. Cite cinco palavras que vém a sua mente quando se fala em EDUCAGAO

Furu 0
\alinane
Negessidade,
ALSENCIA

AN AVTAD

Il. Das palavras que citou, escolha duas que vocé indicaria como as que mais
se relacionam com EDUCACADO.

FUtvuRo
Nessetldady

r”l' Como vocé definiria EDUCACAO?

t o4 longcieveta Ao g Rattimdveonn ,__},{ﬂ (‘-m-,l\ﬁq'lmzw‘ﬁa}

—t

l‘u\mon(n Rorn. MNa,ivn-3¢ Aronadd o
TN N A %

IV. O que considera ser o papel da EDUCAGAO, ou seja, o que seria sua
principal fungao?

MAvTen 25 Derrnas ewn PR ’amkievﬂ’e Q;v;\/%za\o

V. Se comparasse EDUCACAO a alguma coisa (abstrata ou concreta), o que
seria? Por qué?

SYatus S ivavnosino
:J‘Zn.z?*ul “t‘/b_glorv r%urnaﬁM'I/Zfba‘m_a_uﬂ__;‘Yha'\onll aﬁnclc: o TC'W\




UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE P(')S-GRADUA(;AO EM LINGUISTICA-PPLG
GRUPO DE ESTUDOS SOBRE A LINGUAGEM E O PENSAMENTO-GELP

Caro Participante,

Informamos que nao & necessario se identificar, manteremos em sigilo dados pessoais.
Esta pesquisa ¢ realizada apenas com alunos que estdo cursando o 3° ano do Ensino Médio no
corrente ano de 2011. Agradecemos sua colaboragao voluntaria em responder esse questionario
€ por atender as solicitagées nele contidas. Dentro do contexto de nossa pesquisa, sdo de
extrema importancia suas contribuicGes fornecidas por meio deste instrumento.

Grupo de Estudos sobre a Linguagem e o Pensamento

Questionario

I. Cite cinco Palavras que vém a sua mente quando se fala em EDUCACAO

t}ﬁQp ecAo
”% oNmeoc X¢ lgj;
EXCOu

Onguﬂdzaccfo
Il. Das palavras que citou, escolha duas que voceé indicaria como as que mais
se relacionam com EDUCACAO.

tihngz@m%o .

ll. Como vocé definiria EDUCACAO?

QA&L&Q&O ‘Hr’,roopr'gro e,-'n%ne, CarD -;o;enmoauo ot 1o o

<o oo™ célooo, :

IV. O que considera ser o papel da EDUCACAO, ou seja, o que seria sua
principal fungiao?

éa/ucan ci 6 DT A NG 22 vy@x’ 2000
e L honem J J

V. Se comparasse EDUCACAOQO a alguma coisa (abstrata ou concreta), o que
seria? Por qué?

Qq wwmerhce CCAR . DO, o NI ,no«e:k) -
079 erloCoecio . /
/




UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA-PPLG
GRUPO DE ESTUDOS SOBRE A LINGUAGEM E O PENSAMENTO-GELP

Caro Participante,

Informamos que nao ¢ necessario se identificar, manteremos em sigilo dados pessoais.
Esta pesquisa ¢ realizada apenas com alunos que est&o cursando o 3° ano do Ensino Médio no
corrente ano de 2011. Agradecemos sua colaborag&o voluntéria em responder esse guestionario
€ por atender as solicitagdes nele contidas. Dentro do contexto de nossa pesquisa, sdo de
extrema importancia suas contribuigdes fornecidas por meio deste instrumento.

Grupo de Estudos sobre a Linguagem e o Pensamento

Questionario

l. Cite cinco palavras que vém a sua mente quando se fala em EDUCAGAO

Il. Das palavras que citou, escolha duas que vocé indicaria como as que mais
se relacionam com EDUCACAO.

Q errpeomwike
Ill. Como vocé definiria EDUCACAQ?
X el berags e methi Ko s bvuda, WWGX’Z&L&/@M

A San, A dNARAUO. 0 A e ocTE St R T ele, ey, 2.
\ \ . T e
A den Comegs ko § o Ndo. g erumBunanem aolne o 0oy -

COLAS L e Ton Megen cusenn oo 45 00 pois A pfpenos,
l 14

IV. O que considera ser o papel da EDUCAGAO, ou seja, o gue seria sua
principal fungao?
Seu onel i eal¥on om tdon an QLB , RO FUN -
Y 3 \ - 4 ) p f} ", 2
Lo IS 0, QALY %O&Oo 1072 804 m’ufm/m L GOy 40~
0 juv!:gxm?j o Do loon iy can® Ve on o TR

V. Se comparasse EDUCACAOQO a alguma coisa (abstrata ou concreta), o que
seria? Por qué?

LS

. — . /" P
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA-PPLG
GRUPO DE ESTUDOS SOBRE A LINGUAGEM E O PENSAMENTO-GELP

Caro Participante,

Informamos que n&o é necessario se identificar, manteremos em sigilo dados pessoais.
Esta pesquisa é realizada apenas com alunos que estéo cursando o 3° ano do Ensino Médio no
corrente ano de 2011. Agradecemos sua colaborag&o voluntaria em responder esse questionario
€ por atender as solicitagdes nele contidas. Dentro do contexto de nossa pesquisa, s&o de
extrema importancia suas contribuigdes fornecidas por meio deste instrumento.

Grupo de Estudos sobre a Linguagem e o Pensamento

Questionario

l. Cite cinco palavras que vém a sua mente quando se fala em EDUCAGAO

Herpel {o
torhe ¢ e to
e lerominacos
Lo ho '
e, fco/ L0

Il. Das palavras que citou, escolha duas que vocé indicaria como as que mais
se relacionam com EDUCACAO.

Regpe /o
tonhecrmen £

lll. Como vocé definiria EDUCAGAO?

7 T .;' v . ;
AZJ{/) LAcs e f‘}é Y& 329010 7er el ik A0 AT R0 L) //(%/7
? ALy Ch #,%) lmx /fhf Lo e A crrrabiem Errg LV ,r; Ll £ ¢__fen
— 2
N ///:mw s LD LELALD 6/(‘/ (h’)/&((ﬂf‘ﬂ 0 .

IV. O que considera ser o papel da EDUCAGAO, ou seja, o gque seria sua
principal fungio?

7)& RE O/C) er l/’éu wopledeale) Wi e o) e'/;f/ aza/cz(; z.%*?//ﬂd‘/" f:/?’zé
A V/‘“///(”/:?J?/C’) I/Jt"//’7 < (Y 4 ) 1’1?(7/(2?.(3/€ .

T

V. Se comparasse EDUCAGAO a alguma coisa (abstrata ou concreta), o que
seria? Por qué?

U1 QG foa’)/o"fu y (2010 G peedr ¢ (xm’ cry O@ £DE T

[
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA-PPLG
GRUPO DE ESTUDOS SOBRE A LINGUAGEM E O PENSAMENTO-GELP

Caro Participante,

Informamos que ndo é necessario se identificar, manteremos em sigilo dados pessoais.
Esta pesquisa ¢é realizada apenas com alunos que estdo cursando o 3° ano do Ensino Médio no
corrente ano de 2011. Agradecemos sua colaborag&o voluntaria em responder esse questionario
e por atender as solicitagdes nele contidas. Dentro do contexto de nossa pesquisa, sdo de
extrema importancia suas contribuigdes fornecidas por meio deste instrumento.

Grupo de Estudos sobre a Linguagem e o Pensamento

Questionario

| Cite cinco palavras que vém a sua mente quando se fala em EDUCACAO

«A(DJUUH CLL};OLC%MV‘\

Boar  moneirnas
c,eyxolrouk*f'cx

Blseo

Il. Das palavras que citou, escolha duas que vocé indicaria como as que mais
se relacionam com EDUCAGCAO.

A d&}\;fo.c(x)ﬂfrﬁ
& ol
lll. Como vocé definiria EDUCAGAO?

Palovno. wag ko s peitonite e  guie Toola é;w.—
LhoQ dewn guis ter  comilone 0o Aeriao Aol LD
aido. v \ \)

IV. O que considera ser o papel da EDUCAGAO, ou seja, o que seria sua
principal fun¢ao?

cgfr\»‘vbmv\ Qb peANSOOUs oL A oA :aamm/ﬁ e}
i o )

V. Se comparasse EDUCACAO a alguma coisa (abstrata ou concreta), o que
seria? Por qué?

A orelo . PONC J: eviahe e LRMNLOD Q
oA o bose ao‘ldhmefd‘pa




UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA-PPLG
GRUPO DE ESTUDOS SOBRE A LINGUAGEM E O PENSAMENTO-GELP

Caro Participante,

Informamos que n3o é necessario se identificar, manteremos em sigilo dados pessoais.
Esta pesquisa ¢ realizada apenas com alunos que estédo cursando o 3° ano do Ensino Médio no
corrente ano de 2011. Agradecemos sua colaboragéo voluntaria em responder esse questionario
€ por atender as solicitagbes nele contidas. Dentro do contexto de nossa pesquisa, sdo de
extrema importancia suas contribuices fornecidas por meio deste instrumento.

Grupo de Estudos sobre a Linguagem e o Pensamento

Questionario

| Cite cinco palavras que vém a sua mente quando se fala em EDUCAGCAO

Apnaamclz

Vi Va-7

LRGN DY o ar s

ol oan'

y0han

Il. Das palavras que citou, escolha duas que vocé indicaria como as que mais

se relacionam com EDUCACAO.

i

Sfrian el

lll. Como vocé definiria EDUCAGAO?

Lo o lildgEly e opnsn s oo ol Ve . [are ey A ana ilal')-””\'ﬂ- L craxan
T T v »

ALY Ce L/l&'}lﬁ.-- &;21&4(3/1".’““7 Lot Toryd

IV. O que considera ser o papel da EDUCACAO, ou seja, o que seria sua

principal fungao?

Aveecbary O peanso. o smrges s i Uanpls AAE nmanpls | Ooun sz L2 ) v“’mf'*:’* s
o 7] t~7

LALD P TRl QgD fl2aoliola

V. Se comparasse EDUCACAO a alguma coisa (abstrata ou concreta), o que

seria? Por qué?

(A W 2 7
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA-PPLG
GRUPO DE ESTUDOS SOBRE A LINGUAGEM E O PENSAMENTO-GELP

Caro Participante,

Informamos que nao & necessario se identificar, manteremos em sigilo dados pessoais.
Esta pesquisa ¢é realizada apenas com alunos que estio cursando o 3° ano do Ensino Médio no
corrente ano de 2011. Agradecemos sua colaborag&o voluntéaria em.responder esse questit_)nérlo
€ por atender as solicitagbes nele contidas. Dentro do contexto de nossa pesquisa, sdo de
extrema importancia suas contribuicdes fornecidas por meio deste instrumento.

Grupo de Estudos sobre a Linguagem e o Pensamento

Questionario

I. Cite cinco palavras que vém a sua mente quando se fala em EDUCAGAQ

bwklcoscp,‘o
e LT
Catido
Foco

APr\{Mw%

Il. Das palavras que citou, escolha duas que vocé indicaria como as que mais
se relacionam com EDUCACADO.

lll. Como vocé definiria EDUCACAO?

U orna Loivan. ol per oo Db
£ dos Seme. 1y o, DDCLZO.&O(L %

IV. O que considera ser o papel da EDUCAGAO, ou seja, o que seria sua
principal fungao?

MOy PN PONDN  pones  a yide ole

V. Se comparasse EDUCACAQ a alguma coisa (abstrata ou concreta), o que
seria? Por qué?

AQMWAPQ{_O DN QR PALUNS s oprandu~, oo NZQ_‘ 2 aveoliy
oo (o Sdo ]
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE P()S-GRADUAQ[\O EM LINGUISTICA-PPLG
GRUPO DE ESTUDOS SOBRE A LINGUAGEM E O PENSAMENTO-GELP

Caro Participante,

Informamos que n3o é necessario se identificar, manteremos em sigilo dados pessoais.
Esta pesquisa ¢ realizada apenas com alunos que estéo cursando o 3° ano do Ensino Médio no
corrente ano de 2011. Agradecemos sua colaborag&o voluntaria em responder esse questionario
€ por atender as solicitagées nele contidas. Dentro do contexto de nossa pesquisa, sdo de
extrema importancia suas contribuices fornecidas por meio deste instrumento.

Grupo de Estudos sobre a Linguagem e o Pensamento

Questionario

| Cite cinco palavras que vém a sua mente quando se fala em EDUCACAO

é%c OoLA
APrevpizapo
Proressores
Pm's
ResPonsadni oA pe

Il. Das palavras que citou, escolha duas que vocé indicaria como as que mais
se relacionam com EDUCACADO.

£5¢Orn
ResPomsaeiy, bR pe

1. Como vocé definiria EDUCACAO?

OM__m000  De APRemDloace Que 2¢ Peeocups e ¢oucan
AS Yessops . : -

)
e

IV. O que considera ser o papel da EDUCAGAO, ou seja, o que seria sua
principal fungao?

EDVCAR RS Persacmnas PARA  Livee G'Vili24 DAMENT ¢
COM. A D00 ¢ NADE.

V. Se comparasse EDUCACAO a alguma coisa (abstrata ou concreta), o que
seria? Por qué?

¢ . - S e
A Eesponsasiipabe, Pois  oun Pesson RespPomsaved
Yea i tampew e Wy e Sce vunA Pesson  enucADA-
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA-PPLG
GRUPO DE ESTUDOS SOBRE A LINGUAGEM E O PENSAMENTO-GELP

Caro Participante,

Informamos que ndo é necessario se identificar, manteremos em sigilo dados pessoais.
Esta pesquisa ¢ realizada apenas com alunos que est&o cursando o 3° ano do Ensino Médio no
corrente ano de 2011. Agradecemos sua colaboragéo voluntéria em responder esse guestionario
€ por atender as solicitagdes nele contidas. Dentro do contexto de nossa pesquisa, s&o de
‘extrema importancia suas contribuicdes fornecidas por meio deste instrumento.

Grupo de Estudos sobre a Linguagem e o Pensamento

Questionario

I. Cite cinco palavras que vém a sua mente quando se fala em EDUCAGCAO

Il. Das palavras que citou, escolha duas que vocé indicaria como as que mais
se relacionam com EDUCAGAO. '

;e

Eedlo

ll. Como vocé definiria EDUCACAO?

€ & e, a. g vrntia, o
oo - ey, ;\gg;oﬂaan, omu ety . i

IV. O que considera ser o papel da EDUCAGAO, ou seja, o que seria sua
principal fungao?

VS Srasrng) opomeayy  wrifet)

V. Se comparasse EDUCACAO a alguma coisa (abstrata ou concreta), o que
seria? Por qué?

CONCyg 8 W dee wmacio \NOD Fevrarni-
- OO, (o, vnedasieny |,
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA-PPLG
GRUPO DE ESTUDOS SOBRE A LINGUAGEM E O PENSAMENTO-GELP

Caro Participante,

Informamos que n3o é necessario se identificar, manteremos em sigilo dados pessoais.
Esta pesquisa é realizada apenas com alunos que estdo cursando o 3° ano do Ensino Médio no
corrente ano de 2011. Agradecemos sua colaborag&o voluntaria em responder esse questionario
€ por atender as 'solicitagcdes nele contidas. Dentro do contexto de nossa pesquisa, sdo de
extrema importancia suas contribuicdes fornecidas por meio deste instrumento.

Grupo de Estudos sobre a Linguagem e o Pensamento

Questionario
| Cite cinco palavras que vém a sua mente quando se fala em EDUCACAO

Q@h\oe(lﬁg
\
‘A\Pr\&‘(\dF ¥y
Qndern
dincipling
Oraarizacdd
; q o

II. Das palavras que citou, escolha duas gue vocé indicaria como as que mais
se relacionam com EDUCACAO.

Renpeite
_)\xg)r»ev\d RN

lll. Como vocé definiria EDUCACAO?

v el cle edocan  de e hﬂm\?ei Yan . om el o
de &nanh@@mmah pfmm@ah e de \gaaen C.Onn r_;t( I % A
\Unp onoan ] ﬁPc)‘alrv\ edcadas

IV. O que considera ser o papel da EDUCAGAO, ou seja, o que seria sua
principal fungido?

Privveirarnent e Hon _cerpnede taben Dd()cahjahrfa\nt)lh
LAy onbneen ‘urmma audnsn (‘/‘{em)—o&am nmesthas conine o we@im/\

V. Se comparasse EDUCACAO a alguma coisa (abstrata ou concreta), o que
seria? Por qué?

Com a vicdencia  pele datew de cada uesz wais Jogws -
LDenymnman oebmrqam‘;(\b;\“rrg ave a niolenwcia Osua pamd @ lale
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA-PPLG
GRUPO DE ESTUDOS SOBRE A LINGUAGEM E O PENSAMENTO-GELP

Caro Participante,

Informamos que n3o é necessario se identificar, manteremos em sigilo dados pessoais.
Esta pesquisa é realizada apenas com alunos que estdo cursando o 3° ano do Ensino Médio no
corrente ano de 2011. Agradecemos sua colaboragédo voluntaria em responder esse guestionario
€ por atender as solicitagdes nele contidas. Dentro do contexto de nossa pesquisa, sdo de
extrema importancia suas contribuicdes fornecidas por meio deste instrumento.

Grupo de Estudos sobre a Linguagem e o Pensamento

Questionario

| Cite cinco palavras que vém a sua mente quando se fala em EDUCACAO

"ﬂsuﬂ.cm ;'%r)
> 1 P‘ Fo\
Coninc o

\,
oL S e

ll. Das palavras que citou, escolha duas que vocé indicaria como as que mais
se relacionam com EDUCACAO.

/Q&m.g\s b =
SOAIAAAD

Ill. Como vocé definiria EDUCACAO?

'Um QNSO O U L m [ 6,14 714Ju3 Q. )'LS»/M‘TWE&O

3 Ly =
Ronm Covn o P{m'w.

IV. O que considera ser o papel da EDUCACAO, ou seja, o que seria sua
principal fungao?

__?M‘\)nnnn (‘Dmf; ®) ID,\ﬁumn

ot

V. Se comparasse EDUCACAO a alguma coisa (abstrata ou concreta), o que
seria? Por qué?

-
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA-PPLG
GRUPO DE ESTUDOS SOBRE A LINGUAGEM E O PENSAMENTO-GELP

Caro Participante,

Informamos que n&o é necessario se identificar, manteremos em sigilo dados pessoais.
Esta pesquisa é realizada apenas com alunos que esto cursando o 3° ano do Ensino Médio no
corrente ano de 2011. Agradecemos sua colaboragéo voluntaria em responder esse questionario
€ por atender as solicitagcdes nele contidas. Dentro do contexto de nossa pesquisa, sdo de
extrema importancia suas contribui¢bes fornecidas por meio deste instrumento.

Grupo de Estudos sobre a Linguagem e o Pensamento

Questionario

l. Cite cinco palavras que vém a sua mente quando se fala em EDUCACAO
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Il. Das palavras que citou, escolha duas que vocé indicaria como as que mais
se relacionam com EDUCACAO.

/! .
Pru%wq
lll. Como vocé definiria EDUCAGCAO?
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IV. O que considera ser o papel da EDUCAGAO, ou seja, o que seria sua
principal fungao?
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V. Se comparasse EDUCAGCAO a alguma coisa (abstrata ou concreta), o que
seria? Por qué?
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A-III- 1 | Eu definiria como tudo na vida, porque educagéo sempre as pessoas vdo longe na vida , por
: exemplo, o modo de se expressar com alguém , isso é s6 uns dos exemplos mas eu poderia
citar varios exemplos de educacéo
A-TII2 | Ato de incentivar o ser humano com seus comportamentos e conhecimentos- Motivagédo?
A-III3 Educagéo € o que nos devemos aprender para sermos uma pessoa melhor
A-IIl4 | Educacédo é saber respeitar, ouvir e reconhecer quando estamos errados e pedir perddo.
i v | Sabedoria ?? : ‘
A-III5 Como um objetivo que todos temos que ter-Meta?
A-ITI6 | Algo que precisamos pois sem ela nosso Juturo ndo serd tdo melhor que o presente. E temos
| que ser educado com toda a sociedade. '
A-IIT7 Maneira de vivencia em sociedade e aprendizado nos nossos direitos e deveres.
| Como um meio de capacitar os alunos para que eles possam ter total convicgdo do que ele
, | ird precisa, no meio de trabalho ¢ por toda parte.
A-1119 Um dom hoje em dia. Encontrar pessoas educadas estd cada vez mais dificil . Mas educagdo
¢ saber o que falar, saber se comportar
A-III10 | Algo necessdrio
A-IIl11 | Uma porta aberta que todos deveriam entrar , futuro , aprendizagem.
A2 4 ‘lj\'b‘érdade de explorar os conteidos, o meio de construgdo do caminho da minha vida que
| conta no familiar, amigos, trabalho e sociedade.
A-IT113 | E uma palavra que quer dizer respeito, trata bem os outrose etc.
A-IIll4 | Educagdo sdo os valores que recebemos tanto dos nossos pais, como na escola, E aprender a
e Seportar 'emvks'ociédade ébedeéendo as regras que nos fazemviver com harmonia.
A-IIl15 | Educagdoé um gesto muito bonito
CATIIG Eu definiria Educagéio uma coisa que todos nés devemos ter Educagéo com nds mesmos e
| comosoutros. G T
A-1I17 | A Educagdo um ensinamento que temos que aprender desde pequenos para nunca mais
esquecer.
A-IIl18 | Educacdo é ter bons modos passar para as pessoas as suas principais fungdes, como estudar,
C ter educagéo, saber se comportar. ‘ '
A-III19 | E a consciéncia de que precisamos ter conhecimentos, cumprir com algumas regras.
A-II20 | Educachorespeito entre as pessoas crianga a idosos. S
A-III21 | A educagéio ela pode ser definida como institui¢des, pode ser a prdpria educacdo existente de
cada um , e um dos conceitos é a sua aprendizagem sobre a educagdo que muitas vezes quem
possa sdo os pais e os professores.
| A-11122 | Algo que devemos ter néo 56 nas escolas lugares piblicos mas também em casa que é da
. | onde parte o inicio da educagdo - e
A-III23 | Palavra muito importante, em que toda pessoa tem que ter consigo ao longo da sua vida.
A-11124 Com a educagdo nos aprendemos a viver .educacéio é uma Jorma de crescer na vida . ajudar
A-III25 | Uma forma de se relacionar bem com todos na sociedade
(A-II126 Um modo de. aprendizagem que se preocupa em educar as pessoas.
A-III27 | E o principal e mais importante meio para tornar-nos pessoas melhores
A-II28. | Um meio de educar de se respeitar, um meio de transformar pessoas e de fazer com o0 as
| pessoas sejam educadas . :




A-III129 | Uma preparagéio para o futuro e respeitopara com o préximo.

A-11130 :Educagao ¢ 0 meio de aprendzzagem que 0s seres humanos buscam para ensinar uns aos
el ; outros como respeztar e se educar :




AlV-1

Sua principal fun¢do € seu modo de expressar com alguém.

AIV-2 _ | Buscar sempre incentivar
AIV-3 O papel da Educagdo ¢ nos ensinar a sermos uma pessoa melhor, respeitar
mais as pessoas, ser obediente e termos responsabilidade com os nossos
deveres.
AlV-4 Sua principal fun¢éo € ajudar as pessoas a serem melhores.
AIV-5 Preparar as pessoas para o mundo.
AIV-6 | Educar!!! Ensinar-nos medidas para aprimorar nosso entendimento
AlIV-7 Educar ndo s6 os alunos mais a sociedade como todo.
AIV-8 | levar conhecimento, responsabilidade e competéncia aqueles que querem
i _realmente algo na vida,
AIV-9 Tornar o ser humano mais sociavel
AIV-10 | Ensinar para o futuro
AlIV-11 Ensinar a quem precisa ter educagéo
AIV-12 | O modo de pensarmos € a visdo que nos dar do mundo
AlV- 13 ensina a respeitar o proximo
AlV-14 = Nos educar para sermos cidadéos, viver de forma educada ¢ respeitar o
e préximo, néo infringir as regras que regem a sociedade.
AlV-15 Tratar bem a todos, sem diferenga de classe social
AIV- 16 | | A principal fung:ao da Educacdoé ensinar a n6s a ter respeito com a coisas e
S ,_fpessoas i -
AlIV-17 ensinar boas maneiras para todos
AIV- 18' | tiras as pessoas das ruas , dar ensmo ser bem educado , ser comportado , ter
, - | educagdo
AIV- 19 manter as pessoas em um ambiente civilizado
(AIV-20 | Educar as pessoas para se pessoas melhores -
AlV-21 Seu papel € habitar em todas as pessoas, suas principal funcéo é que todos
sejam educados e com essa educagdo se comunique uns com os outros.
AIV-22 | Fazer do ser humano um cidado. importante e educado para a sociedade.
AlV-23 Ensinar as pessoas a viverem perante o mundo
AlV-24 ';aJudar a pessoas a seguir vivendo nesse mundo porque sem a educagdo nos
| estarfamos perdidos.
AlV-25 nos preparar a vida de um modo geral
ATIV-26 _ | Educar as pessoas para viver civilizadamente com a sociedade.
AIV-27 Nos tornamos pessoas melhores

. -’anelramente ter respeito , saber educar abrangir caminhos para outras
__| pessoas mostrar conhecimento .

Preparar para o futuro

Ensinar a todos como devemos agir desdeque nascemos até descobrir nosso

valores no futuro




Responsabilidade porque quando se fala em educagéo vem na cabega de alguém a

Vi responsabilidade.
A- Conhemmento porque as pessoas tem que ter bom pensamento para se tornar um pessoa
V2 |educada. :
A- Respelto porque temos que ter respelto pelas pessoas
V3
A- | Respeito, porque sio coisas essenciais , e que o mundo precisa bastante.
Vdialha i _ :
A- Um mundo, porque ¢ um mundo novo que devemos ser apresentados.
V5
A- | Passaro porque ela quer voar bem alto e se expandir cada vez mais.
A- Pensamento, porque sabemos que temos mais as vezes néo utilizamos.
V7
A- | Uma rocha, porque ¢ algo que néo se abala, mas permanece para sempre.
V8 Lo b ; ; :
A- Educacéo algo eterno
V9
‘A- | Céu, longe . principalmente aqui. Governos tentam melhorar mas esta cada vez mais
:_VlO | dificil T.'."Até,,mélhorou, mas as pessoas nao sabem aproveitar. Falta de educacéo.
A- Concretaporque € essencial para qualquer pessoa
V11
‘A- | Respeito , porque todos deveriam ter e praticar
vl ' o
A- Concreta pois € fato tem que existir
V13
A- | Casa pois é 14 que reina o respeito a todos.
A- Agua pois se vivermos sem educagio , sobreviveremos por certo tempo mas logo nossa
V15 | sociedade declinara , assim como nosso corpo sem dgua. A-V15A Deus , porque € uma
forma boa de se viver
A- | Precariedade porque nosso pafs est necessitando muito de educagio
A- um livro para todos abrir ele e se informar sobre educagéo
V17 | Metonimia instrumento pelo ...

| concreta, porque € uma coisa certa de fato

status financeiro porque todos querem ter , mas a maioria ainda ndo tem

‘A minha casa, porque os meus pais deram educagio

Faria a comparag@o com a paz , pois quem € educado , de forma alguma faria algo
desarmoénico ou algo do mesmo Jelto

| um pedra , pois a pedra ﬁcar ah sem nmguem saber 0 que ¢ , e muitas pessoas fazem
isso com educagio

A escola , porque € onde comegamos a ter a base da educagéo.

4 uma pessoa , porque assim como a educag:ao a pessoa cresce e vai melhorando a cada
dia que passa.

aprendizado pois sempre precisamos aprender algo mais , e evoluir junto com todos. (
evoluir é crescer)




Responsablhdade pois um pessoa responsavel para mim também pode ser uma pessoa

V26 | educada
A- Conquista, pois através da mesma, nos tornariamos pessoas maiores e melhores. (
V27 | maior, bom € mais é grande , € alto)

| Com. a violéncia , pelo fato de cada vez mais transformar pessoas. Certo que a violéncia

leva para o lado ruim, mais a educagio leva muita gente para o lado bom.

A- Respeito ao préximo, pois para ser educado precisa-se respeitar os outros.

V29

A= ~’Conhec1mento porque anossa educagao que recebemos traz todo o conhecimento das
V30 | coisas '




UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA- PPLG

GRUPO DE ESTUDOS SOBRE A LINGUAGEM E O PENSAMENTO- GELP

Caro Participa

Informamos que nao &
realizada apenas com alunos

nte,

necessario se identificar, mantemos em si
que estado cursando o 3°

gilo dados pessoais. Esta pesquisa é
ano do Ensino Médio no corrente ano de 2011

Grupo de Estudos sobre a Linguagem e o Pensamento

PROPOSTA DE TEXTO

Redija um texto dissertativo cujo tema central é EDUCACAO. Apresente o que
significa para vocé EDUCAGAO, o que julga sua fungao e exponha suas consideragdes
a respeito desse tema (experiéncias, sentimentos, ideias, reflexées etc.)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA- PPLG
GRUPO DE ESTUDOS SOBRE A LINGUAGEM E O PENSAMENTO- GELP

Caro Participante,

Informamos que nao & necessario se identificar, mantemos em sigilo dados pessoais. Esta pesquisa é
realizada apenas com alunos que estdo cursando o 3° ano do Ensino Médio no corrente ano de 2011.
Agradecemos sua colaboragéo voluntaria em produzir um texto de acordo com a proposta aqui apresentada.

Deixamos claro que n&o faremos nenhuma corregdo de ordem ortografica ou gramatical, nossas analises s&o
semanticas de acordo com o contexto de nossa pesquisa.

Grupo de Estudos sobre a Linguagem e o Pensamento

PROPOSTA DE TEXTO

Redija um texto dissertativo cujo tema central é EDUCAC;AO. Apresente o que
significa para vocé EDUCACAO, o que julga sua fungido e exponha suas consideragoes
a respeito desse tema (experiéncias, sentimentos, ideias, reflexdes etc.)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA- PPLG
GRUPO DE ESTUDOS SOBRE A LINGUAGEM E O PENSAMENTO- GELP

Caro Participante,

Informamos que n&o é necessario se identificar, mantemos em sigilo dados pessoais. Esta pesquisa é
realizada apenas com alunos que estdo cursando o 3° ano do Ensino Médio no corrente ano de 2011.
Agradecemos sua colaborag&o voluntaria em produzir um texto de acordo com a proposta aqui apresentada.
Deixamos claro que nao faremos nenhuma corregao de ordem ortografica ou gramatical, nossas analises s&o
semanticas de acordo com o contexto de nossa pesquisa. .

Grupo de Estudos sobre a Linguagem e o Pensamento

PROPOSTA DE TEXTO

Redija um texto dissertativo cujo tema central ¢ EDUCACAO. Apresente o que
significa para vocé EDUCACAO, o que julga sua fungio e exponha suas consideragoes
a respeito desse tema (experiéncias, sentimentos, ideias, reflexdes etc.)
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