&
UFC

CENTRO DE HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
LINGUISTICA

COMPREENSAO DE TEXTOS
NARRATIVOS E ARGUMENTATIVOS
DIALOGICOS POR LEITORES DO
ENSINO FUNDAMENTAL

ANTONIA VALDELICE DE SOUSA

Orientadora: Prof* Dr* Ana Cristina Pelosi Silva de Macedo

Co Orientadora: Prof* Dr* Maria Elias Soares

FORTALEZA-CE
2009



COMPREENSAO DE TEXTOS NARRATIVOS E
ARGUMENTATIVOS DIALOGICOS POR LEITORES DO
ENSINO FUNDAMENTAL

por

Antonia Valdelice de Sousa

Tese apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Linguistica da Universida-
de Federal do Ceard, como requisito parci-
al para a obtencao do grau de Doutor em

Linguistica.

Orientadora: Prof* Dr* Ana Cristina Pelosi Silva de Macedo

Co Orientadora: Prof* Dr* Maria Elias Soares

FORTALEZA-CE
2009



Esta Tese de Doutorado foi submetida ao Programa de Pds-Graduagdo em
Linguistica como parte dos requisitos necessarios a obtengdo do Grau de Doutor em
Linguistica, outorgado pela Universidade Federal do Cear4, e encontra-se a disposi-
¢do dos interessados na Biblioteca de Ciéncias Humanas da referida Universidade.

A citacdo de qualquer trecho desta Tese é permitida, desde que seja feita

de acordo com as normas da ética cientifica.

Antonia Valdelice de Sousa

BANCA EXAMINADORA:

Prof* Dr* Ana Cristina Pelosi Silva de Macedo — Orientadora
Universidade Federal do Ceara (UFC)

Prof* Dr* Maria Elias Soares — Co Orientadora
Universidade Federal do Ceara (UFC)

Prof® Dr* Ivone Tavares de Lucena — 1* Examinadora
Universidade Federal da Paraiba (UFPB)

Prof* Dr* Ant6nia Dilamar Araudjo — 2° Examinadora
Universidade Estadual do Ceard (UECE)

Prof* Dr* Eulélia Vera Licia Fraga Leurquim — 3* Examinadora
Universidade Federal do Ceara (UFC)

Prof® Dr* Ana Célia Clementino Moura — 4* Examinadora
Universidade Federal do Ceara (UFC)

Prof* Dr* Leonor Scliar-Cabral — Suplente externo
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)

Prof* Dr* Rosemeire Monteiro Plantin — Suplente interno
Universidade Federal do Ceara (UFC)

Tese defendida e aprovada em 10/03/2009



Palavra puxa palavra, uma ideia traz outra, e
assim se faz um livro, um governo, ou uma revolu-
¢do, alguns dizem mesmo que assim € que a nature-
za compOs as suas espécies.

(Machado de Assis)

Escrever € procurar entender, é procurar re-
produzir o irreproduzivel, € sentir até o dltimo fim o
sentimento que permaneceria apenas vago e sufoca-
dor. Escrever é também abengoar uma vida que nao
foi abencoada.

(Clarice Lispector)



A minha mae, Maria Lilia de Sousa (In memoriam), que soube de-
monstrar carinho e admiragdo por mim, com quem aprendi que sempre hd no-

vos horizontes.

A minha familia que, com empenho e dedicacdo, me apoiou e cola-
borou constantemente para a realiza¢do deste trabalho, por quem me sinto a-

mada e respeitada.



AGRADECIMENTOS

A Prof* Dr* ANA CRISTINA PELOSI SILVA DE MACEDO, pela ori-
entacdo precisa desta Tese.

A Prof* Dr* MARIA ELIAS SOARES, pela Co Orientagio, pelas criticas
muito valiosas da versdo anterior e pela contribui¢do com seus conselhos judi-
ciosos, esclarecendo, inclusive, a teoria de leitura proposta neste trabalho.

Aos ALUNOS da Disciplina de Lingua Portuguesa do 9* ano do colégio
7 de Setembro que, por sua efetiva participagdo em nossa pesquisa, torna-
ram possivel este trabalho.

A Prof* Dr* EULALIA VERA LUCIA FRAGA LEURQUIM, pela efici-
éncia na coordenacao do Programa de P6s-Graduagao em Linguistica da UFC.

A FUNCAP, DEMANDA SOCIAL DA UFC, pelo apoio financeiro.



RESUMO

O presente trabalho, intitulado Compreensao de Textos Narrativos e Argumentativos Dia-
légicos por Leitores do Ensino Fundamental, examina a compreensao desses tipos textuais
a partir da andlise de material produzido pela reescritura de tais textos por vinte sujeitos que
participaram como voluntérios na pesquisa. Estudantes de ensino fundamental, na faixa etiria
de 13 a 15 anos, leram dois tipos de textos argumentativos (narrativo — TNA e argumentativo
dialégico-TAD) e foram solicitados a produzir reescrituras de cada um desses textos. As rees-
crituras obtidas foram analisadas de acordo com varios aspectos (explicitude das macrorregras
de sumarizacdo, qualidade das estratégias, coeréncia macro e superestrutural) de modo a veri-
ficar diferencas de compreensao relacionadas a recuperacdo da macro e superestrutura textual
e a organizacao global de cada texto reescrito. Trabalhamos com a hipdtese basica, de que lei-
tores proficientes, ao realizarem uma tarefa de reescritura, apresentariam melhor desempenho
quanto a recuperacdo da macroestrutura textual e quanto ao reconhecimento da organizagao
global do texto TNA do que do TAD, tendo em vista a maior explicitude da organizag@o in-
terna deste primeiro tipo de texto. As hipdteses secunddrias procuraram testar primeiramente
se o conhecimento minimo do esquema candnico dos textos (TNA/TAD) seria fator determi-
nante para uma melhor compreensao das formas de estruturacdo dessas tipologias; se existe
um esquema textual para cada tipologia que deveria ser atingido para que leitores independen-
tes pudessem empregar as estratégias de leitura e (re) construir a macroestrutura; e por ultimo,
se a diferenca entre o desempenho leitor do aluno e o tipo de texto (TNA/TAD) deveria ser
demonstrada claramente, a partir de estratégias cognitivas utilizadas no processamento. Nas
vérias andlises procedidas, foram encontradas evidéncias quanto ao melhor desempenho para
0 TNA em relacio ao TAD. Quanto ao conhecimento do esquema candnico, os leitores recu-
peraram, respectivamente, 40% total, 20% parcial e 40% (auséncia) para o TNA a 30%, 10%
e 60% para o TAD. A andlise das estratégias de reescritura evidenciou que os leitores utiliza-
ram estratégias mais sofisticadas (producgao de inferéncias, integracao de informacdes) para o
TNA em relacdo ao TAD. A andlise de (re) constru¢cdo macroestrutural demonstrou que os
leitores das reescrituras TNAs revelaram menos problemas de continuidade sequencial e pro-

gressdo semantica em relacdo aos textos TADs.

Palavras-chave: capacidade argumentativa, compreensao textual, tipos de textos.



ABSTRACT

The present work, entitled Comprehension of Narrative and Argumentative Texts by
middle school Readers, examines the comprehension of these two text types from the
analysis of summaries produced by 20 volunteers who participated in the research.
Students from middle school, aged 13 to 15 years read two types of argumentative
texts (a narrative text — TNA and an argumentative dialogical text — TAD) and were
asked to produce summaries of each one of these texts types. The summaries were
analyzed according to several aspects (explicitness of the summarization macro-rules,
strategies quality, and macro and super-structural coherence) in order to verify dif-
ferences in comprehension related to the recuperation of the texts macro and super-
structures and the overall organization of each summarized text. Our basic hypothesis
is that due to the higher degree of explicitude and internal organization of TNA, pro-
ficient readers would show better performance on macro-structure recovery of this
type of text in comparison to TAD. A secondary hypothesis sought to verify first, if
the minimum knowledge of the scheme of canonical texts (TNA / TAD) would be a
determining factor for a better understanding of ways to structure these text types,
second, if a textual schema for each type should be reached for independent readers
to apply reading strategies and (re)construct the macrostructure and, third, if the dif-
ference between the performance of the student reader and the type of text (TNA /
TAD) should be clearly demonstrated, from strategies used in cognitive processing.
The analyses revealed evidence of better performance to TNA compared to TAD. As
regards the canonical scheme, readers recovered, respectively, 40% total, 20% partial
and 40% (absence) for the TNA as compared to 30%, 10% and 60% for the TAD.
The analysis of summarization strategies showed that readers used more sophisticated
strategies (production of inferences, integration of information) for the TNA than for
TAD. As for the (re)construction of TNAs summaries, the macroestructural aspects
of this type of text revealed fewer problems of continuity sequence and semantic pro-

gression than the TADs.

Key words: argumentative skills, text comprehension, text types.
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INTRODUCAO

A motivacdo desta pesquisa surgiu da discussdo empreendida por Dolz (1992), para
quem a ideia de que a estrutura do texto narrativo pode ser mais convencional que a estrutura
do texto expositivo ou de que os textos narrativos parecem ser mais faceis de resumir e de
entender passou a ser difundida de tal forma que esse tipo ou sequéncia textual também pas-
sou a ser mais trabalhada com os estudantes em sala de aula, seguida das tipologias descriti-
vas, expositivas, instrutivas e, por fim, a argumentativa. No que se refere ao ensino sistemaéti-
co da argumentacgdo, esta s € introduzida no final do ensino fundamental (quando os alunos
tém de 14 a 15 anos de idade), com resultados que muitos consideram insatisfatorios.

Segundo Dolz (1992), a hipétese implicita mantida por aqueles que limitam a narrativa
e ao género descritivo as atividades linguisticas da escola primdria é a de que hd um ensino
voltado para o aprendizado de gé€neros discursivos. Assim, essa perspectiva considera os
textos narrativos como acessiveis e atraentes para os alunos, enquanto que a explicacdo e a
argumentacdo sdo vistas como mais complexas. Para o autor, de acordo com tal hipétese, o
discurso verbal interativo serve de base para o desenvolvimento da narrativa, que, por sua vez,
torna-se a base para o aprendizado da explicagdo e da argumentac@o, com estas duas tltimas
formas discursivas aparecendo de maneira relativamente tardia.

Dessa articulagdo, percebemos que a pesquisa de Dolz é relevante, pois objetiva,
ainda, desenvolver um método de ensino eficiente para a escrita de textos. No entanto, por
tratar de producdo e avaliacdo da capacidade dos alunos em abordar as dimensdes dialégicas
da argumentacdo na escrita de mondlogos, o autor delineia o seu estudo na tentativa de mos-
trar que o aprendizado da argumentagdo escrita ndo requer apenas a implementacdo de pro-
cessos cognitivos adquiridos previamente, mas a capacidade de perceber a especificidade da
situacdo argumentativa e as diversas restricoes textuais e linguisticas. Portanto, a nossa pes-
quisa serd relevante pela possibilidade de avaliar a compreensao de textos narrativos e argu-
mentativos dialdgicos e verificar se as estratégias utilizadas para o processamento mostrarao
diferencas entre a recuperacdo da macroestrutura textual e o reconhecimento da organizacao
global com relagdo as tipologias em questao.

Kintsch e van Dijk (1985), falando acerca da estrutura e do processamento (processo
de compreensdo do discurso em geral e do texto escrito em particular) de textos, ja sugeriam
também que o texto narrativo seria propicio ao processamento e, portanto, de facil compreen-

sdo, dada a maior familiaridade de sua estrutura, ao passo que o texto expositivo, menos
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convencionalizado e familiar, seria menos aceitdvel ao processamento. Além disso, dentre as
vdrias formas de organizagdo mais comuns da estrutura expositiva (ex.: problema/solugao,
comparacdo/contraste, descricdo etc.), haveria também aquelas mais ou menos propicias ao
processamento, a depender da maior ou menor organizagdo interna de seus componentes
(CARRELL, 1992; MEYER; FREEDLE, 1984).

Comparado aos textos narrativo e expositivo, o texto argumentativo, por sua vez, seria
o tipo de texto mais complexo do ponto de vista de sua estrutura global (CHAMBLISS, 1995;
KNUDSON, 1991). Entretanto, enquanto vdrias pesquisas ja foram realizadas acerca do
processamento de textos narrativos (PEARSON; CAMPERELL, 1985) e expositivos (ex.:
ARMBRUSTER ET AL., 1987; CARRELL, 1992; KLETZIEN, 1991; MEYER; FREEDLE,
1984; MEYER; RICE, 1984; PINTO, 1991; RICHGELS, 1987; SPRING; PRAGER, 1992),
poucos estudos tém-se ocupado do processamento e da estrutura da argumentacdo (CHAM-
BLISS, 1995).

Chambliss (1995, p.781) reconhece trés estdgios no processamento da argumentacao:
a) reconhecimento da argumentacdo a partir do conhecimento esquemadtico acerca de seus
componentes (evidéncia, justificativa, tese) e com base em pistas estruturais, como marcagio
temporal, palavras ou frases sinalizadoras, titulos etc.; b) identificacio da tese e da evidéncia
mediante observagdo do topico do pardgrafo, presenca da tese, fatos, exemplos etc.; ¢) cons-
trucdo de uma representacdo mental da argumentacdo, relacionando adequadamente seus
componentes principais: evidéncia, justificativa e tese. Para Chambliss (1995), os dois dltimos
modelos enfatizam o reconhecimento dos componentes superestruturais da argumentacido e
das relacoes entre eles como elementos fundamentais no processamento da estrutura argumen-
tativa. Observamos, por outro lado, a exposicdo claramente definida das caracteristicas do
processamento argumentativo. Nesse sentido, as levaremos em conta, ao analisarmos a tarefa
de reescritura da macro e da superestrutura do texto em questdo, por parte dos sujeitos alvo da
nossa pesquisa, observando a manutencdo desse processamento de acordo com o texto origi-
nal (base).

A opgdo pelo nivel de escolaridade (9° ano) se da pelo fato de acreditarmos que nessa
fase supde-se que o aluno (leitor) ja tenha desenvolvido o habito de leitura o suficiente para
ler livros e artigos, e, em seguida, elaborar seu préoprio discurso sobre o conteudo lido. Além
disso, acreditamos, ainda, que leitores proficientes serdo capazes de mostrar um bom desem-
penho em tarefas de reescritura. Com relag@o a esse aspecto, as pesquisas de Golder e Coirier
(1994); Dolz (1992) demonstraram que leitores “mais jovens” e na faixa etdria de 10 a 16

anos de idade exibem a habilidade de expressar suas opinides, apoid-las, e, até certo ponto de
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negociarem com o autor. Conforme os autores, os resultados de suas pesquisas apontaram no
sentido de mostrar que esses leitores sdo capazes de melhorar as dimensdes cognitivas que
enfatizam a tarefa de causalidade, raciocinio, modalidade etc. Em vista disso, a realiza¢do
desta pesquisa justifica-se, por apresentarmos o quadro tedrico, que poderd servir de subsidio
a professores do ensino fundamental e a reflexdo feita sobre a compreensdo de textos narrati-
vos e argumentativos dialdgicos que poderd auxiliar o professor na pratica de ensino destes
tipos e géneros textuais.

A escolha pelo texto argumentativo dialdgico, para reconstruir a macro € a superestru-
tura, ocorre pelo fato de apresentar vérias formas de realizacdo textual que ndo sdo somente
uma questdo de preferéncia individual, mas estdo ligadas, também, a atualizacdo de algumas
virtualidades do texto argumentativo, como, por exemplo, colocar a énfase no pélo pseudold-
gico e demonstrativo ou no pdlo dialégico e apresentar, como caracteristica, a passagem de
um estado inicial para um estado final de pensamento (tese refutada e tese proposta).

Na verdade, selecionamos a narracdo e a argumentacdo pelo fato de acreditarmos,
como temos insistido (SOUSA, 2003), que o ensino de tipos e géneros textuais deve ser feito
logo no inicio da escolarizacdo, ou seja, a partir do primeiro ano. Sua importancia deriva da
comprovacgdo de que o que acontece no desenvolvimento inicial é, em muitas ocasides, a base
do que ocorrerd mais tarde, ou seja, adquirem a capacidade de perceber e lidar com a argu-
mentacao oral e escrita.

Em relacdo ao texto narrativo, a opcdo se dd, pelo fato de a narrativa apresentar uma
dupla relevancia e uma dupla base: a) trata-se de uma forma discursiva que € aprendida em
interacao social com outros falantes produtores de textos (orais e escritos); e b) trata-se ainda
de um modo de conhecimento de mundo. Como forma discursiva, os leitores aprendem as
caracteristicas do género narrativo expressas nos textos, suas formas retoricas, a estrutura de
seus enunciados e unidades. Como conhecimento, 0 modo narrativo é uma forma de compre-
ender sua relacdo com as acdes e intengdes humanas, com as vicissitudes e consequéncias do
transcurso da vida ao longo do tempo.

Este trabalho procurou avaliar a compreensdao de textos narrativos e argumentativos
dialégicos por leitores do ensino fundamental, a partir da andlise da macro e superestrutura
desses tipos textuais, obtidos mediante a tarefa de reescritura.

Sob este enfoque, propusemo-nos verificar experimentalmente as hipoteses da pesquisa
que serviram como diretrizes para a constru¢do dos instrumentos do experimento, direciona-

ram os passos praticos da pesquisa e a demarcacdo dos limites da discussao que se segue.
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Sao objetivos especificos: a) verificar a compreensdo leitora dos sujeitos avaliada com
base na reconstru¢do da macroestrutura de textos narrativos e argumentativos dialdgicos; b)
observar as estratégias utilizadas pelos sujeitos, a partir da reescrita da macro e superestrutura
dos textos; c) identificar as estratégias relacionadas aos esquemas de reconhecimento da
macroestrutura e da organizagdo global de textos narrativos e argumentativos dialdgicos.

Considerando-se que a andlise de reescrituras produzidas pelos sujeitos para cada um
dos textos argumentativos (narrativos e argumentativos dialégicos), utilizadas como instru-
mentos para avaliar a compreensao, deve ser uma atividade escolar utilizada por professores,
como forma de avaliar a compreensdo de materiais de leitura, por seus alunos, em quase todos
os niveis de escolaridade, e considerando que a capacidade de identificar a organizagdo global
e reconstruir a organizagdo da estrutura de um texto estd relacionada a habilidade de reescre-
vé-lo, colocamos os seguintes problemas: a) o conhecimento minimo do esquema candnico
dos textos (TNA/TAD) proporcionara melhor compreensdo das formas de estruturagdo dessas
tipologias?; b) o esquema textual permite o uso de estratégias para a (re) construcao da ma-
croestrutura?; c¢) ha diferenga entre o desempenho leitor do aluno e o tipo de texto (narrativo
ou argumentativo)?. Portanto, os problemas citados estdo relacionados as questdes de estudos
e serviram como diretrizes na constru¢do das hipdteses.

Com esses problemas em vista, procuramos verificar a validade das hipéteses relacio-
nadas abaixo. Temos como hipétese bésica, verificar se os leitores proficientes, ao realizarem
uma tarefa de reescritura, apresentam melhor desempenho quanto a recuperacdo da macroes-
trutura textual e quanto ao reconhecimento da organizacdo global do texto narrativo do que do
texto argumentativo dialégico, tendo em vista a maior explicitude da organizacdo interna
deste primeiro tipo de texto. Como hipéteses secundarias, acreditamos que: 1) o conhecimento
minimo do esquema candnico dos textos (TNA/TAD) serd o fator determinante para uma
melhor compreensdo das formas de estruturacdo dessas tipologias; 2) existe um esquema
textual para cada tipologia que deve ser atingido para que leitores independentes possam
empregar as estratégias de leitura e (re) construir a macroestrutura; 3) a diferenca entre o
desempenho leitor do aluno e o tipo de texto (narrativo ou argumentativo dialégico) deverd
ser demonstrada claramente, a partir de estratégias cognitivas utilizadas no processamento.

Este trabalho estd estruturado em trés capitulos nos quais apresentamos: a) pressupos-
tos tedricos para o estudo da compreensao de textos narrativos e argumentativos dialégicos; b)
metodologia da pesquisa; c) anélise do processo de compreensdo de textos narrativos e argumenta-
tivos dialégicos. Portanto, procedemos a andlise das reescritas dos sujeitos leitores tendo em

vista as questdes tedricas e metodoldgicas expostas acima.
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O primeiro capitulo versard acerca de bases tedricas e experimentais, tais como pres-
supostos tedricos para o estudo da compreensdo de textos narrativos e argumentativos dialdgi-
cos, a representacdo prototipica do texto argumentativo, estrutura e processamento do texto
argumentativo: o campo da argumentagdo; a argumentacdo na comunicacdo: da antiga a nova
retérica; a argumentacdo na lingua, enunciacdo e pragmadtica; tipos e géneros textuais: a
reescritura na reconstrucdo textual; as metarregras de coeréncia, processamento e reconstru-
cdo mental do texto; a narrativa: alguns tedricos e o conceito de sequéncia textual; o aprendi-
zado da capacidade argumentativa; texto narrativo e argumentativo: a metacogni¢do € o
treinamento de habilidades na compreensao; a integracio da leitura e da escrita: habilidades
metacognitivas. Nesta perspectiva, para maior embasamento das discussdes do trabalho,
delineamos um quadro tedrico que fundamenta e d4 suporte a pesquisa realizada.

O segundo capitulo contém a metodologia da pesquisa, o que envolve a apresentacao
dos sujeitos, dos modos da pesquisa e dos materiais utilizados nos experimentos.

No terceiro capitulo, apresentamos a andlise do processo de compreensdo de textos
narrativos e argumentativos dialdgicos e discutimos os resultados obtidos da andlise das
reescrituras produzidas pelos sujeitos da pesquisa.

Nas consideragOes finais, apresentamos os resultados evidenciados na pesquisa expe-
rimental que realizamos, relacionando-os aos pressupostos tedricos em que nos apoiamos,
vislumbrando suas implicagdes para o ensino e a aprendizagem das tipologias em questio
(TNAsS/TADs).

Esperamos, deste modo, que esta pesquisa contribua para mais uma reflexao pertinente
acerca do tema inicialmente proposto, através das nossas possiveis contribuicdes e sugestoes.
Além disso, a realizacdo deste trabalho justifica-se ndo s6 do ponto de vista tedrico (proces-
samento/compreensdo dos textos TNAs/TADs), permitindo comparacdes com outras pesqui-
sas sobre a estrutura de textos, como também do ponto de vista metodolégico, uma vez que a
metodologia proposta para a consecucao de seu proposito poderd revelar-se pertinente para
investigacdes futuras acerca do mesmo tema ou sobre temas afins. Por fim, nos diversos
capitulos desta pesquisa poderdo ser encontrados subsidios tedricos e praticos relevantes para
o tratamento, em salas de aula de ensino fundamental e ensino médio, de questdes relaciona-
das a compreensdo de textos em geral, de textos narrativos e argumentativos dialégicos, em

particular, e ainda com relacao a producdo e avaliacdo de reescrituras.
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CAPITULO 1 - PRESSUPOSTOS TEORICOS PARA O ESTUDO DA COMPRE-
ENSAO DE TEXTOS NARRATIVOS E ARGUMENTATIVOS DIALOGICOS

A pesquisa que ora apresentamos fundamenta-se em modelos que tratam de esclarecer
o aprendizado da escrita de textos argumentativos e analisar como funcionam os textos narra-
tivos, o processo de negociagcdo, as marcas de argumentacdo, os graus de argumentatividade,
as macrorregras de sumarizacdo, as metarregras de coeréncia, as estratégias cognitivas, a
metacognicdo, a retdrica e uma visdo geral da pesquisa acerca de leitura e escrita. Entre as
versoes mais difundidas, estio os modelos de Alliende (1990), Barthes (1970), Boissinot
(1992), Cunningham (1990), Chambliss (1985), Charolles (1997), Dolz (1992), Golder e
Coirier (1994), Kintsch e van Dijk (1983, 1985), Labov e Waletsky (1967), Nelson e Narens
(1994), Perelman (1977), Schneuwly (1988).

1.1. A representacdo prototipica do texto argumentativo

Segundo Golder; Coirier (1994), podemos identificar os seguintes tipos de textos
argumentativos, segundo o grau de argumentatividade, a saber: a) texto pré-argumentativo
com grau 0: nenhuma afirmativa € feita. (O muro de Berlim foi derrubado. O evento foi
televisionado. O mundo todo foi informado) e grau 1: uma afirmativa € feita. (Esportes coleti-
vos sdo mais enriquecedores que esportes individuais. Existe uma larga variedade de esportes.
Alguns sdo especificos de certos paises); b) texto minimamente argumentativo com grau 2
(grau 1 + apoio autocentralizado): uma afirmacao é feita e apoiada com um argumento auto-
centralizado. (Deveriam ensinar uma lingua estrangeira nas escolas de primeiro grau. Isso
fortaleceria os lagos entre os paises. Isso me permitiria encontrar pessoas de um pais estran-
geiro e falar com elas) e grau 3: uma afirmacdo é feita apoiada por um argumento nao-
centralizado. (E uma boa ideia oferecer aulas de direcio aos dezesseis anos de idade. Isso
permitiria que os jovens motoristas tivessem acesso a apdlices de seguro mais baratas: eles
também teriam menos acidentes); ¢) texto argumentativo elaborado: grau 4: uma afirmativa é
feita e apoiada com um argumento geral mais uma ou duas marcas de restricdo. (Muitos pais
sentem que a televisdo é md para os filhos. Ela informa sem exigir que eles pensem. Isso nem
sempre € verdadeiro. Algumas vezes ha documentdrios histdricos ou cientificos eminentemen-

te instrutivos na TV) e grau 5: uma afirmativa € feita e apoiada por um argumento geral mais
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uma marca de endosso de seu autor. (Eu acho, eu sinto etc), (Os donos de loja acham que a
propaganda € inutil. Acredito que ela € altamente ttil para o consultor. Muitas pessoas evitam
fazer mds compras através da prévia comparagao de produtos, seus precos e caracteristicas).

As marcas de argumentacdo nas producdes escritas, conforme definidas por Golder e
Coirier (1994) sdo: a) contra-argumentos: um argumento a favor de uma dada conclusdo €
apresentado como sendo mais forte do que uma inicialmente apresentada a favor de uma
conclusdo oposta (conectivos concessivos e apositivos tais como mesmo se, contudo etc., sdo
indicadores linguisticos de contra-argumentagdo); b) formas prescritivas: que definem uma
obrigacdo moral ou constitucional (ndo se deve, deve-se) e formas axioldgicas que expressem
uma avaliacao subjetiva de fatos ou um julgamento de valores (€ bom, € estiipido); c) expres-
soes de graus de certeza: aquele que fala indica o alcance de seu julgamento (talvez, certa-
mente); d) endosso do locutor e expressdo: o sujeito indica a fonte enunciativa de uma decla-
racdo e mantém alguma distancia do préprio discurso ou esta disposto a ser tido como respon-
savel por ele (creio que, em minha opinido).

As marcas de contra-argumento (creio que, em minha opinido, eu acho, eu sinto etc) e
endosso do autor (mesmo se, contudo, mas, porém, no entanto, sendo, todavia, entretanto etc),
classificadas por Golder e Coirier (1994), em textos dialdgicos, recebem diversas denomina-
coes. Para Koch (1984, 1989, 1992, 1997), aparecem como os articuladores textuais, recursos
estilisticos ou operadores do discurso (encadeamento de segmentos textuais, de qualquer
extensdo, por exemplo, periodos, pardgrafos, subtépicos, sequéncias textuais ou partes inteiras
do texto). Por outro lado, a autora assume a adocdo de outra terminologia, denominando-os de
articuladores enunciativos ou discursivo-argumentativos (encadeiam atos de fala distintos,
introduzindo, entre eles relacdes discursivo-argumentativas); contrajuncdo (oposi-
cdo/contraste/concessdo), justificativa, explicacdo, generalizacdo, disjuncdo argumentativa,
especificacdo, comprovagao, entre outras. Para Rosa (1992), esses termos t€ém a denominagao
de marcador de opinido. Em Marcuschi (1986), recebem o nome de sinal da conversagdo,
localizado entre os marcadores conversacionais. Para Ducrot (1987), sio denominados de
marcas linguisticas. Barthes (1970) os denomina de conectores textuais. Do mesmo modo,
Boissinot (1992) nos leva a relativizar a no¢do frequentemente utilizada de conectores 16gi-
cos, pois o autor ndo faz a classificagdo dos operadores, mas os denomina de varias formas de
realizacdo textual.

Lembra Boissinot (1992), que a no¢do de gé€nero se inscreve na tradi¢do dos estudos
literdrios, a do tipo de texto se prende a linguistica e as ambicdes classificatdrias do estrutura-

lismo. Sob 0 modelo da dicotomia saussureana lingua/fala, trata-se de pesquisas considerando
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o conjunto de produgdes textuais — e até discursos — dos arquétipos que podem surgir de uma
descricdo sistemadtica.

Ao definir o texto argumentativo, Boissinot (1992), salienta que ainda que se disponha
de varios modelos que formalizam o funcionamento dos textos narrativos ou descritivos,
contenta-se, muito frequentemente, tratando-se do texto argumentativo, de caracteriza-lo por
sua finalidade, ou seja, em referéncia ao esquema de Jackobson, por sua func¢do impressiva: o
texto argumentativo seria o que serve para convencer o receptor. Essa abordagem € contestd-
vel: um texto narrativo também pode servir para convencer. Ela ndo deveria dispensar a
tentativa de identificar os tragos de organizacao dos textos argumentativos. Tentaremos fazé-
lo, utilizando, na medida do possivel, critérios coerentes de acordo com os que sdo emprega-
dos para concretizar os textos narrativos e descritivos.

O trabalho de Boissinot (1992) surge como tentativa de tornar preciso o quadro teérico
no qual se pode referir uma reflexdo sobre os textos argumentativos. Segundo o autor, a
situacdo €, na verdade, mais complexa do que nos casos dos tipos narrativos ou descritivos,
para os quais os procedimentos de ensino se apdiam em campos de pesquisa tedrica clara-
mente constituidos, mostrando que nao ha nada parecido com isso no que diz respeito ao texto
argumentativo. O autor adverte ainda que a argumentagdo ndo poderd ser conduzida pelo
andamento cientifico. Em parte porque ela nio se reduz aos procedimentos l6gicos. De outra
parte, porque ela € o lugar do desacordo entre pontos de vista diferentes.

Boissinot (1992) salienta que um outro trago aproxima o texto argumentativo do des-
critivo. Este que € o inventdrio dos elementos de um objeto no espacgo (e ndo no tempo, como
o texto narrativo), pode, na verdade, desenvolver-se por uma enumera¢do ndo limitada de
elementos a partir de um tema inicial. Esse desenvolvimento, quando vem interromper o
desenrolar de uma narrativa, constitui uma espécie de parada.

Da mesma forma, o texto argumentativo se desenvolve, propondo um nimero, a priori,
ndo definido de argumentos: sabe-se que a escolha do nimero de argumentos utilizados se
determina de modo empirico, em fun¢do das circunstincias, e oscila entre muito pouco (que
se arrisca ndo ser suficiente para convencer) e demais (o que arriscaria deixar ou suscitar
ddvidas sobre o valor de cada argumento tomado isoladamente).

O texto argumentativo aparece como a combinacao de um desenrolar dindmico (permi-
tindo passar de uma tese a outra) e de um desenvolvimento que organiza em uma espécie de

circuito argumentativo, varios argumentos.
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Segundo Boissinot (1992), a observacdo e interpretacdo dos indices permitem confir-
mar as hipéteses sobre a significacdo global do texto. Assim, uma andlise mais refinada per-
mite identificar os argumentos.

Dessa forma, na perspectiva que adotamos neste trabalho, consideramos como argu-
mento todo elemento do texto que se deixa vincular diretamente a uma ou outra tese em
questao.

Note-se que, sob esse ponto de vista, a distin¢do entre argumento e contra-argumento €
pouco ttil, pois supde que as duas teses sejam explicitamente formuladas. Ora, em um texto
argumentativo, essa simetria é raramente respeitada. Por outro lado, um argumento em favor
de uma tese €, muitas vezes, um contra-argumento contra a tese oposta.

O argumento pode ser mais ou menos desenvolvido de acordo com diversos procedi-
mentos, cujos exemplos veremos nas aplicacdes de: a) parafrases que, como variagdes, visam
valorizar o argumento através de um efeito de massa textual e, eventualmente, de enriqueci-
mento semantico progressivo; b) insercao de elementos que supostamente tém valor de prova:
€ o papel do exemplo (linha pela qual as sequéncias narrativas ou descritivas se introduzem no
interior do texto argumentativo), dados estatisticos etc.; ¢) desenvolvimento de uma “microar-
gumentacdo”, visando sustentar a validade do argumento: por um efeito de encaixamento, este
se torna a propria tese a estabelecer.

Na avaliacdo de Boissinot (1992), outros textos fazem passar para o primeiro plano o
aspecto dialégico da argumentacdo (o que lhes dd um cardter “polémico”). Enquanto uma
categoria tende a ser “monogerada”, para retomar um termo de J.P. Bronckart, essa tende a ser
“poligerada”, e € essencial identificar e seguir o desenvolvimento dos diferentes tipos de
vozes e analisar cuidadosamente todos os procedimentos enunciativos.

Ao tipo de texto argumentativo correspondem, portanto, varias formas de realizacdo
textual que s@o somente uma questdo de preferéncia individual, mas estdo ligadas também a
atualizacdo de algumas virtualidades do texto argumentativo (colocar a énfase no pdlo pseu-
do-légico e demonstrativo ou no pdlo dialdgico, por exemplo) e ao contexto histdrico-
sociolinguistico: ndo se argumenta da mesma maneira em O Génio do Cristianismo € nos
meios de comunicagdo contemporaneos. (BOISSINOT, 1992: 42).

Boissinot (1992) assevera que essa diversidade obriga a variacdo das ferramentas de
andlise utilizadas. Nesse sentido, o modelo dialégico exige atencido especial ao sistema de
enunciacio, o modelo pseudo-expositivo exige um estudo da progressio da informacio etc. E
preciso, entdo, desconfiar de toda “grade de leitura” redutora. A instru¢do frequentemente dada

de enquadrar os conectivos pode perfeitamente ser inoperante em alguns modelos textuais.
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Uma grade deve ser suficientemente flexivel para combinar vérias entradas e permitir o privi-

légio de uma ou outra, conforme o caso.

O quadro (1), segundo Boissinot (1992:42), resume essas distincdes:

Quadro 1. Textos argumentativos

Argumentativo . . .
% 1w Modelos argumentativos mais construidos
diluido
Modelo 2 Modelo 2 Modelo 4
Modelo 1 com tendéncia com tendéncia com tendéncia
demonstrativa Expositiva dialogica
) Didlogo
Escrita ar umen‘?ativo
fragmentada, ~ Neutralidade apa- &
L L. Estruturacdo e de vozes
Caracteristicas varias - . rente,
L . ~ progressdo de tipo presentes
principais digressoes, coe- . aporte de ~
N . 16gico . ~ (refutagdo, con-
réncia de superfi- informacoes ~
. cessao,
cie A
ironia...)
. Procedimentos de | Progressdo da
Ferramentas pri- L ro8 ~ Estudo do
o . raciocinio, cone- informacao .
vilegiadas de ana- ~ sistema
. x0es (temas/ .
lise L. L . enunciativo
16gicas proposito)

1.2.

Estrutura e processamento do texto argumentativo: o campo da argumentacio

Ainda que ndo se saiba em que medida as superestruturas constituem uma propriedade

geral de todos os textos (VAN DIJK, 1978:147), vérios esquemas superestruturais ja foram
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propostos na tentativa de estabelecer as categorias convencionais de varios tipos de textos,
inclusive do texto argumentativo.

Segundo van Dijk (1978), a superestrutura pode ser descrita com base num esquema
que relaciona uma justificativa (demonstracdo) e uma conclusdo, conforme a representacao
hierarquica, a seguir (VAN DIJK, 1978:160): argumentacdo (justificativa e conclusio); justi-
ficativa (marco e circunstincia); circunstancia (ponto de partida e fatos); ponto de partida
(legitimidade e reforco).

Por esta representacdo, a categoria justificativa (demonstra¢io) subdivide-se em vdrias
outras de diferentes niveis. A legitimidade consiste numa relagdo ou regra geral que autoriza a
conclusdo que se afirma, podendo ser acompanhada de um reforco ou explicacdo detalhada
dessa regra de legitimidade. O marco indica a situagcdo ou contexto em que a regra de legiti-
midade é valida. A categoria fatos indica os argumentos em favor da conclusdo. Um exemplo,
ainda que artificial, dessa representacdo seria o seguinte (VAN DIJK, 1978:158-62):

(1) Pedro foi reprovado com nota 4,0 (Conclusao)

Ha uma relag@o geral entre a nota e reprovacgao (Legitimidade)

No sistema escolar brasileiro, uma nota 4,0 € insuficiente para que um aluno seja
aprovado (Refor¢o).

Exame final (Marco)

Pedro tirou 4,0 no seu exame final (Fato)

Um modelo mais genérico da (super) estrutura do texto argumentativo € o de Boissinot
(1992). Para este autor, o texto argumentativo caracteriza-se pela passagem de um estado
inicial de pensamento (tese refutada) para um estado final de pensamento (tese proposta)
mediante um processo de argumentagdo através do qual se apresenta um numero de evidén-
cias (argumentos) idealmente suficientes para convencer o leitor. Este esquema, segundo o
mesmo autor, pde em evidéncia o cardter dindmico e polémico do texto argumentativo. Ao

refletir acerca do dialogismo dos textos argumentativos, Boissinot (1992), afirma:

O texto argumentativo &, essencialmente, o local de um discurso contradi-
tério sobre o real. Dois pontos de vista se cruzam e se exprimem de manei-
ra mais ou menos explicita: o do argumentador e o dos que defendem a te-

se que esta sendo refutada. (p. 38).

Desse modo, esse confronto verbal pode ser gerado de maneira mais ou menos simé-

trica e igualitdria (como no caso, por exemplo, da tradicdo académica da dissertacdo). Ele



23

pode, também, revestir-se de formas muito mais complexas e ambiguas, como € o caso da
imprensa contemporanea. Isso comprova a importancia, na leitura de textos argumentativos,
de tudo que traz a enuncia¢ido (modaliza¢des, concessdo, discurso reportado, sistema de pro-
nomes pessoais etc). Nesse sentido, o traco constante, definidor do texto argumentativo, nao é
a finalidade persuasiva, tragco comumente atribuido a esse tipo de texto, mas justamente o seu
carater polémico. Esse trago € que distingue o texto argumentativo, por exemplo, do expositi-
vo, em geral caracterizado por um ponto de vista unificado e pelo desenvolvimento constante
de um tema.

O modo de realizacdo do modelo geral do texto argumentativo pode variar conforme a
estratégia argumentativa utilizada, engendrando diferentes tipos argumentativos: argumentati-
vo de tendéncia dialdgica, argumentativo de tendéncia expositiva e argumentativo de tendén-
cia demonstrativa. O texto argumentativo de tendéncia dialdgica coloca em primeiro plano o
aspecto polémico da argumentacido, manifestado no contraste de diferentes “vozes” ou pontos
de vista acerca de um topico. O texto argumentativo de tendéncia expositiva por sua vez,
ainda que propondo uma tese, estrutura-se com base numa progressao da informagdo. O texto
argumentativo de tendéncia demonstrativa, por fim, organiza-se segundo procedimentos de
raciocinio cldssicos como a indug¢do, analogias de modo a se chegar a tese proposta.

Cumpre observar ainda que o modelo da argumentacdo proposto pode variar quanto a
explicitude e ordem de apresentacido dos seus componentes: por razdes de ordem estratégica,
o autor do texto pode deixar implicita uma das teses ou mesmo apresentar a tese proposta
antes da tese refutada etc.

Chambliss (1995); Kintsch e van Dijk (1985), ao conferirem uma grande abrangéncia
ao tratar de processamento, continuam a tradicdo de motivar o aprendizado na perspectiva de
que os alunos gostam e compreendem melhor a estrutura de textos narrativos do que textos de
estrutura expositiva ou mesmo dialégica. Impde-se, num primeiro momento, justificar, se
cabivel, que a no¢do de estrutura narrativa do texto seria de igual interesse para os alunos
porque esta apresenta conteido nio encontrado em textos expositivos, definidos por persona-
gens, emogdes, problemas e resolucdes, isto €, passiveis de aumentar o interesse pelo contet-
do da narrativa a ser aprendido (CUNNINGHAM, 1990).

Boissinot (1992) argumenta que se apoiando principalmente nos indices de organiza-
cdo, pode-se, estabelecer com precisdo o agenciamento dos argumentos € também o “circuito
argumentativo” do texto sob a forma de esquema, por exemplo. Esse esquema permitird
explicitar as relacoes ldgicas e, evidentemente, restabelecer os elementos subentendidos (elos

do raciocinio ou conexdes implicitas).
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Para dar conta do processamento do texto argumentativo, Boissinot (1992), propde
uma grade de leitura, através do quadro, a saber:

Quadro 2. Grade de leitura do texto argumentativo

Enunciagdo Léxico Organizagdo
. . - Quais sdo os ele-
- Quais sdo os po- - .
. mentos que ddo pistas
los enunciativos . . -
esentes? - A quais campos | sobre a orientac¢do do
b . lexicais contradi- texto:
- H4a modalizado- . . . .
. torios o texto faz | A disposicao tipogra-
res que valorizam N .
. referéncia? fica?
ou desvalorizam - .
. - Pode-se recupe- | A progressao temati-
um ponto de vista?
~ . rar no texto redes ca?
Observagao do - Quais sdo as A
. semanticas em Os conectores argu-
texto marcas de subjeti- . o .
. oposi¢cao? mentativos?
vidade a favor ou .
o Os procedimentos
contra uma tese! e
retoricos?
- Como os diferentes indices estdo divididos no texto?
A dinamica do - H4 evolugdes suscetiveis de fornecer orientacdes sobre a
texto progressao do texto?

- Quais sao as teses em questao? Elas estdo formuladas ex-
plicitamente? Onde?

O circuito ar- - Quais sao os diferentes argumentos? A qual tese se vincu-

gumentativo lam?

- Como estdo organizados?

A observagdo do texto implica, por um lado, a identificacdo de marcas linguisticas
(pronomes pessoais, d€iticos, modalizadores, selecdo léxica etc.) indicativas do contexto da
enunciac¢do do texto e da subjetividade do enunciador e, por outro lado, de indices que podem
ajudar na identificacdo das teses e da organizagcdo dos argumentos. Neste ultimo caso, obser-
var-se-4, por exemplo, a presenca de intertitulos (disposi¢do tipogréifica), o modo de progres-
sdo temdtica (constante, linear, diluido etc.), a presenca de conectores ldgicos (advérbios,
conjuncdes ou expressdes de valor equivalente), de féormulas de introducdo, transi¢cao ou de
conclusio etc. A observacdo geral desses elementos poderd, assim, de inicio, indicar a tendén-
cia argumentativa do texto, expositiva ou demonstrativa, por exemplo.

A observacdo da dindmica do texto consiste em uma interpretacdo mais precisa das
marcas ou indices acima citados, a fim de definir o modelo argumentativo dominante. Por
exemplo, a distribuicdo diferenciada dos campos lexicais e a modificacdo do sistema enuncia-
tivo sugerem a passagem da tese refutada para a tese proposta, caracterizando ainda o tipo de
texto argumentativo dialégico. A interpretacdo dos indices de organizacido deverda conduzir ao
estabelecimento do circuito argumentativo do texto, ou seja, a adequada identificacdo das

teses, seus respectivos argumentos e suas relacoes.
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Um modelo do processamento da argumentacdo similar ao de Boissinot (1992) € apre-
sentado por Chambliss (1995), o de compreensdo de Meyer e da argumentacdo de Toulmin
(In: CHAMBLISS, 1995). Este tltimo modelo da argumentacdo apresenta trés componentes:
evidéncia (s), justificativa e tese. Evidéncias sao fatos ou exemplos que apoiam a fese — uma
afirmacdo ou declaracdo judiciosa que se faz a respeito de algo; a justificativa corresponde ao
que van Dijk chama de legitimidade e é uma generalizagdo que liga os dois outros componen-
tes ou uma razdo subjacente oferecida para aceitagdo ou rejeicdo da evidéncia como suporte
da tese (CHAMBLISS, 1995: 785).

Boissinot (1992) faz alusdo a conhecida oposi¢do estabelecida por Pascal nas primeiras

linhas da terceira parte Da arte de persuadir, asseverando, a este proposito, que:

Ninguém ignora que hd duas entradas por onde as opinides sdo recebidas
na alma, que sdo seus dois principais poderes, o entendimento e a vontade.
A mais natural é o entendimento, pois s6 deveriamos concordar com as
verdades demonstradas. Mas a mais ordindria, ainda que contra a natureza,
é a da vontade, pois quase todos os homens quase sempre sdo levados a
crer ndo por uma prova, mas por concordancia. Esta voz € baixa, indigna e

estranha: e também todo o mundo a nega. (p.6).

Uma oposigdo assim (mas, também, a distin¢cdo kantiana entre persuadir e convencer) ndo
deixa muito espago para a argumentacdo. De um lado, temos a arte de demonstrar, cujo modelo é
o da geometria e ressalta os procedimentos 16gicos. De outro, uma arte de concordar, imediata-
mente depreciada porque ndo € racional. Presa entre o rigor cientifico de um lado, técnicas de
manipulacdo de outro, a argumenta¢cdo ndo tem mais nem espaco proprio nem legitimidade.

Na verdade, a argumentacdo ndo pode ser conduzida pelo andamento cientifico. Em
parte porque ela ndo se reduz aos procedimentos l6gicos. De outra parte, porque ela € o lugar
do desacordo entre pontos de vista diferentes. Como lembram Perelman e Olbrechts-Tyteca

(1988: 2):

Uma ciéncia racional ndo pode (...) se contentar com opinides mais ou me-
nos semelhantes, mas elabora um sistema de proposi¢cdes necessdrias que
se impdem a todos os seres racionais e sobre os quais o acordo é inevita-
vel. O resultado disso € que o desacordo € sinal de erro. Todas as vezes
que dois homens fazem um julgamento contrario sobre uma mesma coisa,
é certo, diz Descartes, que um dos dois estd enganado. E tem mais: ne-
nhum dos dois possui a verdade, pois se houvesse uma visdo clara e limpa,
ele poderia expd-la a seu adversario, de tal maneira que ela terminaria por

forcar a sua convicgao.
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A vitéria do racionalismo cartesiano explica, portanto, segundo Perelman (1977), cuja
andlise seguimos, o declinio da retdrica, que era exatamente, desde Aristételes, a ciéncia da
argumentacgao.

Todo o esfor¢o de Perelman (1977) consiste, portanto, em retomar a tradicdo aristotéli-
ca, repensar uma "nova retérica" que nao é nem a arte de demonstrar, nem uma simples arte
de concordar. Isso supde que a oposicdo com dois termos de Pascal é substituida por um
sistema de trés termos: demonstrar, argumentar, persuadir.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (1988), ao refletirem acerca de nova retdrica, afirmam
que a nova retdrica é o estudo dos meios da argumentacao, ou seja, outros que estes retiram da
l6gica formal, que permitem a obten¢@o ou a ampliagdo da adesdo do outro as teses que pro-
pomos.

Diante disso, se exclui a l6gica formal, essa nova retdrica recusa também, afastando-se
ainda mais de Perelman, a "sugestdo pura e simples". Ela se define, entdo, por um duplo
sistema de oposi¢des, que faz intervir alternadamente os meios utilizados, a imagem do emis-
sor e o publico visado (Perelman fala de "auditorio").

Para Perelman e Odebrechts (1988), o auditério é o conjunto daquele ou daqueles aos
quais desejamos nos dirigir, através de uma linguagem, escrita ou falada, instituida e comum a
todos, possuindo uma gramdtica e sintaxe proprias que possibilitam a comunicagdo adequada
das ideias. A seguir, os autores indicam algumas regras de comunicagdo: a) para argumentar é
preciso ter apreco (levar em conta) a adesdo do interlocutor, seu consentimento, sua participa-
cdo mental; b) para convencer alguém, o orador precisa de certa modéstia, para ndo se apre-
sentar como conhecedor absoluto da verdade; c) ndo basta falar ou escrever. E preciso ser
ouvido, ser lido, a fim de que aqueles que nos ouvem ou leem poderem (ou ndo) aceitar nos-
sos pontos de vista; d) o orador precisa entrar em contato com seu publico. Nao basta relatar
experiéncias, mencionar fatos ou enunciar certas verdades; e) a palavra do orador, com certe-
za, tem mais forca do que o livro a venda nas livrarias.

Surge, portanto, o primeiro principio fundamental em que o contato entre o orador e
seu auditério ndo concerne unicamente as condicdes prévias da argumentacido, mas € essenci-
al, também, para todo o desenvolvimento dela. Com efeito, como ‘““a argumentagdo visa obter
a adesdo daqueles a quem ela se dirige, ela é, por inteiro, relativa ao auditorio que procura
influenciar” (PERELMAN; ODEBRECHTS-TYTECA, 1988).

E como se define o auditério? Quem concede uma entrevista a um jornalista considera

que seu publico € constituido pelos leitores do jornal, e ndo apenas por quem o entrevista. A
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defini¢do ndo € ficil e, por isso, os autores preferem definir o auditério como o “conjunto
daqueles que o orador quer influenciar”’. No entanto, para o grego Aristdteles, em sua obra
“Retdrica”, tratava de classificar os auditdrios, seja pela idade, profissdo ou pela fortuna.

Dessa forma, o0 mesmo parece ter efeito, posteriormente no romance Cicero. Na classi-
ficac@o dos auditdrios, sempre encontramos elementos psicoldgicos e socioldgicos, e sempre
serd necessdrio ter em vista a amplitude daquilo que se deseja comunicar, a natureza social,
bem como a cultura dos ouvintes no auditério.

O auditério pode ser constituido de um tnico interlocutor, como pode ser um auditério
universal, muitas vezes heterogéneo. O auditorio ideal € aquele formado por um grupo social
homogéneo, como estudantes, empresarios, trabalhadores, politicos, religiosos etc. Ademais,
para influenciar mais um auditério, aquele que discursa pode procurar condiciond-lo, por meio
da musica, da iluminacdo, da projecdo de dados ou de imagens etc. E a adaptacdo do orador
ao auditorio que vai fazer com que, no final do discurso, o auditdrio ja ndo seja 0 mesmo do
limiar, ou seja, que tenha obtido uma “nova concepg¢do da realidade” - conferida, a0 mesmo
tempo, pelo orador.

Os géneros oratdrios, tais como ja os classificavam os antigos, podem ser deliberativo,
se 0 objetivo for a busca de uma deliberacao, ou seja, uma decisdo sobre algum fato; judicid-
rio, se estd em jogo o julgamento de alguma causa juridica; e epiditico, se o objetivo é o
lazer, a arte, a diversao etc., ou a simples eloquéncia em si.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (1988) nos advertem que, da mesma maneira que ao
auditdrio cabe o papel principal de determinar a qualidade da argumentacdo e o comporta-
mento dos oradores, assim também, o importante na argumentacdo ndo € saber o que o pro-
prio orador considera verdadeiro, ou probatorio, mas qual € o parecer daqueles a quem ele se
dirige.

Dessa forma, o orador tem a obrigacdo de adaptar-se ao auditério, e o fato de tratar de
um tema técnico, ndo deve afasta-lo da retdrica e da dialética. Assim, concluem os autores:
“Ha apenas uma regra para o orador, que € a adaptacdo do discurso ao auditorio”.

Diante disso, existe, acima de tudo, uma técnica argumentativa que se impode a todos
os auditdrios, indiferentemente, ou pelo menos a todos os auditérios compostos de homens
competentes e/ou racionais. Mas ha uma distin¢ao entre persuadir e convencer. Para quem se
preocupa com o resultado, persuadir € mais do que convencer; mas para quem estd preocupa-
do apenas com o cardter racional da adesdo, convencer ¢ mais do que persuadir. Na opinido

de Perelman e Olbrechts (1988):
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Persuadir ¢ uma argumentagdo vdlida para um auditério particular; e
convincente é aquela que presume a adesdo de todo ser racional. Os auto-
res consideram que os termos convencer e persuadir sdo sempre impreci-
sos e que devem permanecer assim. Sua distincdo é a mesma distin¢do
antiga, de compreensdo popular, tal como cita Clarapéde: “(...) foi a pe-
dido da Sra. Antipoff, que me persuadiu (mas ndo me convenceu) de que

havia interesse de publicar as pesquisas (p.6).

De acordo com os autores € a natureza do auditério que determina o aspecto, o card-
ter e o alcance da argumentagdo. De fato, acabam por classificar em trés, as espécies de
auditdrio, a saber: 1) o auditério universal, constituido pela humanidade inteira, por todos os
homens adultos e normais — de caracteristicas heterogéneas, portanto; 2) o didlogo, constitu-
ido pelo interlocutor a quem o orador se dirige; e 3) o proprio sujeito (mondlogo), quando
ele delibera ou figura a razdo de seus proprios atos.

Se a argumentacao € dirigida ao auditério universal € improvavel que o orador con-
venga a todos, pois existird um problema de heterogeneidade, que deveria ser evitado.

Certos auditdrios especializados podem ser equiparados ao auditdrio universal, como
€ o caso do cientista que se dirige aos seus pares, em determinada conferéncia fechada. Mas
um auditério de elite nem sempre serd compardavel a um auditério universal, por sua situa-
¢do hierdrquica, embora possa ser considerado um modelo, aos quais os demais deveriam
amoldar-se, pois este ja possui um padrdo pré-estabelecido (4reas especificas). Temos a
ideia do publico ideal e do publico real, observacao feita por J. P. Sartre (filosofo existencia-
lista), que fazia referéncia ao escritor que se dirigia a todos os homens, mas logo percebia
que era lido apenas por alguns. Os autores consideram ainda, que o orador que visa a uma
acdo precisa, a ser desencadeada pelo auditério “(...) deverd excitar as paixdes, emocionar
seus ouvintes, de modo a desencadear uma adesdo intensa, capaz de vencer a inércia e as
forcas que atuam em sentido diferente ao desejado pelo orador”. (PERELMAN; OLBRE-
CHTS, 1988: 6).

1.3. A argumentacido na comunicacao: da antiga a nova retorica

Barthes (1970) mostra que a tradi¢do retdérica e poética dominou a reflexao literdria do

século V.a.C até o século XIX. Ao longo desses séculos, estabeleceu-se um cerrado aparelho

conceitual em torno do fendmeno discursivo. Hoje em dia, cada vez mais, os estudiosos de
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literatura e das demais dreas do saber voltam sua atencio para esse gigantesco patrimonio que
ficou relegado a segundo plano por quase dois séculos.

A retérica € uma arte (techne, em grego) que se dedica ao dominio do discurso em
todos os seus niveis, tendo em vista obter-se uma maximizac¢do dos seus efeitos sobre o
publico. Ela foi dividida ja na Grécia antiga em trés modalidades ou gé€neros, conforme o seu
objeto, publico e fim: a) retdrica judicial (genus iudiciale, na terminologia latina); b) retdrica
deliberativa ou politica (genus deliberativum); e c) retorica epidictica ou demonstrativa
(genus demonstrativum) em que se elogia ou censura-se uma pessoa. A primeira modalidade
tem o seu local privilegiado no tribunal; a segunda na 4gora, a praca publica; a terceira em
festas ou enterros. O tempo verbal da primeira € predominantemente o passado (julgam-se
acoes passadas); o da segunda € o futuro (delibera-se na dgora sobre acdes futuras que deve-
rdo ser apreendidas); e o da terceira o presente (o principio da epideixis € descritivo e visa a
apresentacdo da pessoa elogiada ou censurada).

A retérica antiga distingue cinco etapas na producdo de um discurso argumentativo.
Chama-se invencdo (conhecida pelo termo latino inventio) a etapa argumentativa que usa o
pensamento na procura de argumentos pertinentes para o exame de uma causa. Nessa fase,
procuram-se os temas relacionados ao objeto que serd exposto. Ao longo do tempo estabelece-
ram-se certos temas classicos - chamados fopoi ou loci, ou seja, locais - a partir de uma con-
cep¢do espacial da memoria como uma arquitetura composta de compartimentos que abrigam
os diversos elementos do saber. Na Idade Média estabeleceu-se um conjunto basico de questdes
a serem respondidas no momento da inven¢do: quem, o que, onde, com que, por que, como,
quando? Chama-se disposi¢do (em grego taxis, em latim dispositio) a etapa fextual. Uma vez
criados os argumentos, estes sdo postos em ordem. Assim, por exemplo, o orador organiza a
apresentacdo das suas ideias de acordo com diferentes estratégias de convencimento. Seu
acento pode variar recaindo ou sobre as emocdes mais fortes (visando a comocdo, em latim:
movere), ou sobre afetos mais amenos (atingindo o deleite, delectare), ou ainda sobre uma
apresentacio ordenada com base em argumentos racionais (principio didatico). O relevante é
que haja uma adequacdo (aptum) entre o fim do orador, seu método, seu publico e o objeto de
seu discurso. Chama-se elocucdo (léxis, elocutio) a etapa linguistica.

Dessa forma, depois de pensarmos numa argumentagdo, colocamo-la em palavras e
em frases. A linguistica materializa a argumentacdo. Na teoria retdrica cldssica, essa etapa
corresponde a passagem (adequada) das ideias (res) para as palavras (verba) correspondentes.
Essa é a parte da retdrica que mais se desenvolveu na modernidade. Ela trata da teoria do

estilo e da ornamentagcdo da linguagem. Nesta, encontramos as descri¢cdes dos topos e das
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figuras retéricas. A forca "argumentativa" (persuasiva) de um topo € "interativa a propria
palavra" (DUCROT, 1990: 159). Mas, em nossa compreensdo, o entendimento € outro, ou
seja, a forca persuasiva deste reside no fato de constituir uma sabedoria comum, admitida e
aceita; e € pelo fato de circular, de ter a aceitagdo de muitos ouvintes, leitores, que retira uma
presuncdo em seu favor e tem autoridade. Um discurso argumentado compreende mais duas
etapas: a de memoria que ocorre apds a composi¢do do discurso na elocugdo, o orador deve
memorizd-lo. A teoria retérica desenvolveu uma complexa metodologia de memorizacao, a
ars memoriae, mnemotécnica, que tem sido recuperada nas ultimas décadas em indmeros
estudos académicos e a de agdo (hypocrisis, pronunciatio): finalmente o orador declama seu
discurso. Faz parte da teoria pronunciatio uma doutrina tanto da entonacao como também da
linguagem corporal - gestual - do orador.

No século V. a. C., a Sicilia foi governada por dois tiranos, que confiscaram as terras
aos seus legitimos proprietarios e as distribuiram pelos soldados. Quando em 467 a tirania foi
derrubada, os proprietarios espoliados reclamaram a reposi¢do da legalidade, pelo que foram
entdo instaurados e intrincados a infinddveis processos. Teria sido nestas circunstancias, para
falar diante do tribunal, que Cérax (aluno de Empédocles) e Tisias compuseram o primeiro
tratado de argumentacdo.

A retorica estaria assim adstrita a "um processo de propriedade” (BARTHES, 1970:
173), como se a linguagem, enquanto projeto de uma transformag¢ao, conduta de uma pratica,
se tivesse determinado, ndo a partir de uma sutil mediacdo ideoldgica, mas a partir da sociabi-
lidade mais transparente, afirmada na sua brutalidade fundamental, a da posse da terra: "co-
mecamos no ocidente a refletir sobre a linguagem para defender o nosso quinhao" ((BAR-
THES, 1970: 173).

Este mito fundador da argumentagdo é paralelo, curiosamente, ao mito que funda a
geometria. Herédoto (século V. a. C.) atribui a sua invenc¢@o aos egipcios, que todos 0s anos
se viam compelidos a reparar os prejuizos causados pelas cheias do Nilo. Tratar-se-ia, das
duas vezes, de uma questdo de limites desfeitos, num caso pelo rio, noutro pelo tirano. Como
restabelecer os limites das propriedades? A geometria € dada como resposta para as catistro-
fes naturais; a argumentacdo como resposta para as catdstrofes culturais. Plantin (1996: 4-5),
que estabelece este paralelismo, entende que esta oposi¢do € de um carater exemplar na
distribuicdo das tarefas que realiza: aquilo que € feito pelas palavras, € por elas que pode ser
desfeito.

Assim sendo, concebida, no entanto, como "fazedora de persuasido" (peithous demi-

ourgos), formula de Corax que Platdo e Aristoteles retomardo, a retorica vé-se inquinada pela
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suspeita de empiria e de vassalizacdo a doxa, ou seja, vé-se ameacgada pela possibilidade de se
esgotar na astucia, de se esgotar em tornar forte o argumento mais fraco, através de uma
sedugdo enganadora, que desvie, e encante, e calcule.

Platao fixou-a ai, numa presuncao de verdade: "A retdrica", diz Socrates, "nao € necessa-
rio conhecer a realidade das coisas”; basta-lhe um procedimento de persuasio por si inventado
para que parega diante dos ignorantes mais sdbia que os sabios (GORGIAS, 459 b).

O caréter diabolizante da retdrica, que Platdo denunciou no Gorgias e no Fedro, e que
nao deixou nunca de alimentar a reflexdo a seu respeito, estd presente logo no mito das suas
origens. Como € assinalado em algumas narrativas, Cdrax aceitou ensinar a sua técnica a
Tisias e apenas ser pago em fun¢do dos resultados obtidos pelo seu aluno, o que prova alids a
absoluta confianca que nela depositava. Caso Tisias ganhe o primeiro processo, terd que
pagar ao seu mestre; se perder, nada terd a pagar.

O carater diabdlico da técnica retdrica aparece entdo em toda a sua forga. Tisias, que,
entretanto, acabou os estudos, resolve levantar um processo ao mestre, e sustenta que nao lhe
deve nada. Tratava-se do primeiro processo do aluno Tisias, e das duas uma, ou o ganhava,
ou o perdia. Na primeira hipétese, ganhava-o, e segundo o veredicto dos juizes, nada devia.
Na segunda hipoétese, perdia-o, e dado o acordo estabelecido com o mestre, nada teria que lhe
pagar. Em ambos os casos, Tisias tinha as contas saldadas com o mestre.

Mas Coérax nao se contentou. Constroéi um contra discurso, em que inverte o esquema
da argumentacdo de Tisias, embora o retome ponto por ponto. Primeira hipétese: Tisias
ganha o processo. Dado o acordo que fez com o mestre, ele tem que lhe pagar. Segunda
hipétese: Tisias perde o processo. Segundo a lei, ele € compelido a pagar o ensino que rece-
beu. Nos dois casos, Tisias ndo tem outra saida que ndo seja pagar.

A ma reputacdo que a retdrica tem, ainda hoje, deve-se particularmente a Platdo, mas é
injusto depreciar o formiddvel contributo que a sofistica forneceu a teoria argumentativa. Foi,
no entanto, Aristoteles quem deu o passo decisivo que fez da retdrica uma disciplina nobre.

Do ponto de vista retdrico, a argumentacdo € entdo entendida como o conjunto de
estratégias que organizam o discurso persuasivo. Na Retorica, Aristételes propds o silogismo
entimematico como suporte de tais estratégias. O "entimema" € um raciocinio de verdade
provéavel e ndo provada, de verdade plausivel e ndo certa, de verdade verossimil e ndo eviden-
te (CARRILHO, 1990: 70).

Em que é que consiste a andlise retérica do discurso? A andlise interessa-se pela
estrutura do discurso que € proferido em publico. Tomando como exemplo o discurso num

tribunal (o género "judiciario"), podemos dizer que ele consta de uma introdugdo (o "exor-
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dio"), continua com a narragdo dos fatos, que € naturalmente a expressao do ponto de vista
de uma das partes, desenvolve-se com a argumentagdo, que inside sobre os fatos construidos
pela narracdo e € completada pela refutacao das posicdes adversas. O discurso acaba com a
conclusdo (a "peroracdo"), que consiste na recapitulagdo dos seus pontos essenciais. Acentu-
emos um aspecto: a narragdo e a argumentacdo sido co-orientadas no sentido de uma unica
conclusdo, que € a expressao da posi¢ao do narrador-argumentador.

A par do ponto de vista retérico da argumentac@o ha também um ponto de vista légico,
que poderemos chamar "cientifico". Na perspectiva logica, a argumentacdo ¢ um tipo de
raciocinio, o qual, fundado na prova e na demonstracdo, procura estabelecer o verdadeiro.
Nos Topicos e nos Analiticos, Aristételes desenvolveu este ponto de vista ao expor a teoria
do silogismo légico.

Vinte e cinco séculos passados sobre as suas origens, a retdrica e a argumentacao
voltam a estar na ordem do dia. A erosdo contemporanea da fundac¢do de normas universais e
a tentativa de conciliar o universal e contextual, através do principio argumentativo, tornaram
possivel hoje a reabilitacdo da retérica. Associada a crise contemporanea da razdo, nomea-
damente a crise da razdo historica, e juntamente com ela, a crise dos valores e do sujeito, a
reabilitacdo da retdrica ndo €, com efeito, dissocidvel da divida que marca hoje as iniciativas
fundacionais, mesmo quando o fundamento € o transcendental secularizado da "objetividade"
cientifica. Além do que uma legido de tiranias ameaca desfazer os limites da nossa cultura. A
tirania da razao liberal, assente no mercado e na competitividade. A tirania tecnoinstrumental,
que traz no bojo a hecatombe ecoldgica. As tiranias da exclusdo social, da criminalidade e da
inseguranca urbanas, da discriminacdo racial, da intolerancia. A coloniza¢do do espirito pela
tirania da informagdo-espetaculo.

E este o contexto em que irrompe a argumentacio. A semelhanca do que aconteceu
outrora na Sicilia com Cérax e Tisias, a argumentacdo € brandida hoje como a resposta que é
possivel dar as catastrofes culturais.

Nao podemos, no entanto, esquecer o ensinamento das origens: "come¢amos no oci-
dente a refletir sobre a linguagem para defender o nosso quinhdo" (BARTHES, 1970: 176). A
retdrica apareceu associada a "um processo de propriedade" (BARTHES, 1970, p.173), o que
diz bem a natureza da linguagem: as representacdes sociais sdo fatos sociais, € mesmo fatores
de guerra (polemos), na luta pela defini¢do legitima do mundo social (Rabinow, 1985). Ao
definirmos a realidade social, estamos ndo sé a dar conta das divisOes da realidade, como

estamos também a contribuir para a realidade das divisdes.
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1.4. A argumentacdo na lingua, enunciacdo e pragmdtica

Os trabalhos de Perelman (1977) e de sua escola, inscrevendo-se em uma tradicdo de
pesquisa filoséfica, definem um campo préoprio € uma legitimidade de argumentacdo. Um
outro dominio de pesquisa também tem interesse pela argumentacdo, ou seja, trata-se da
linguistica e mais precisamente da concepcao da linguistica que, desde os trabalhos célebres
de E. Benveniste (1966, 1974), preocupa-se em levar em conta a perspectiva da enunciacgao.

Boissinot (1992) afirma que varios trabalhos de linguistica contemporanea se caracteri-
zam, na verdade, por uma dupla refutacdo: - refutacdo da redugdo da reflexdo sobre a lingua a
um estudo do cédigo considerado em sua transparéncia, fora de sua prética (em termos Saus-
sureanos, estudar a lingua e ndo a fala). Reportamo-nos, sobre esse assunto, a critica do céle-
bre esquema da comunicagdo de Jackobson, que leva C.Kerbrat-Orecchioni ao inicio de sua
obra sobre a Enonciation. A refutacio privilegia a fungdo referencial da linguagem e de ver
somente nela um meio de informar, de dizer o real ou de expressar as ideias. Trata-se, ao
contrério, de estudar o discurso de duas formas. A primeira, 2 medida que ele manifesta a
presenca do emissor, que constitui uma enunciacdo. E a segunda, a medida que € um ato e
procura agir sobre o receptor: de onde o nome de pragmética, do grego ‘pragma’ (acao).

Para Boissinot (1992), a enunciagdo € o que faz funcionar a lingua por um ato indivi-
dual de enunciacdo.

O autor afirma, ainda que a problemética da enunciagado serd, entdo:

A busca de procedimentos linguisticos (shifters, modalizadores, termos
avaliativos etc.) pelos quais o locutor imprime sua marca ao enunciado,
inscreve-se na mensagem implicitamente ou explicitamente e se situa em

relagdo a ele, ou seja, problema da distdncia enunciativa. (p. 16).

Quanto a pragmatica, ela estuda a linguagem como a¢do ao invés de levar em conta
somente a dimensao semantica; ela estuda o dizer e ndo somente o dito, recusando-se mesmo
em separar os dois.

Boissinot (1992) ratifica que hd pragmaética linguistica se considerarmos que a utiliza-
¢do da linguagem, sua apropria¢do por um enunciador ao dirigir-se a um interlocutor em um
determinado contexto, ndo € o acréscimo do exterior a um enunciado autosuficiente, mas que

a estrutura da linguagem € radicalmente condicionada pelo fato de que € mobilizada por
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enunciagdes singulares e de que produz efeito no interior de um certo contexto, verbal e ndo-
verbal.

De fato, esta dupla perspectiva € essencial para uma reflexdo sobre os textos argumen-
tativos: a) o argumentador defende uma tese e manifesta (mais ou menos) esta implicacao,
resultando o papel essencial dos indices enunciativos; b) ele procura agir sobre o receptor,
seja para afastd-lo de uma tese oposta, seja para conduzi-lo a mudar de ponto de vista: dai a
importancia da dimensao pragmatica.

Boissinot (1992) escreveu que um enunciado, de um ponto de vista semantico, tem
um conteuido informacional (ou proposicional); mas tem também, ao nivel pragmaético, o que
chamamos de valor ilocuciodrio, que é um ato de fala, um dizer e ndo apenas um dito. Refe-
rindo-se a isso, Ducrot (1982) usa a expressdo orientacdo argumentativa. Alguns exemplos
colocam em evidéncia estes dois aspectos e a necessidade de distingui-los:

Para Boissinot (1992), "dois enunciados podem muito bem ter o mesmo valor de ver-
dade sem ter a mesma orientacdo argumentativa (ex.: "a garrafa estd cheia pela metade/ a
garrafa estd vazia pela metade") e, inversamente, dois enunciados podem ter a mesma orien-
tacdo argumentativa sem ter o mesmo conteudo informacional (ex.: "ele bebeu pouco/ ele nao
bebeu").

Nos exemplos seguintes, o valor argumentativo inverte o conteido informacional:

(2) Ele estd quase atrasado.
(3) Ele estd apenas um pouco atrasado.

Em (2), na verdade, ndo hé atraso e, no entanto, hd reprovacdo; em (3), ha atraso,
mas nao ha reprovacao.

O problema que se coloca a partir dai € o de saber como se articulam esses dois as-
pectos. Ducrot (1982) recusa a ideia de que os valores pragmadticos venham simplesmente se
sobrepor em funcdo das situagdes de enunciacdo com um valor semantico primeiro (um
"sentido literal"). Ou seja, para ele, o sentido de um enunciado nio poderia ser reduzido a
significacdo da frase completada por valores pragmadticos emprestados a situa¢do da enuncia-
cdo:

Boissinot (1992) assevera que faz uma diferenca de natureza entre o sentido e a signi-
ficac@o. E, com isso, o autor defende a concepcdo habitual de acordo com a qual o sentido do
enunciado € a significacdo da frase, apoiando-se em termos emprestados da situagdo do
discurso. De acordo com essa concepcdo, encontra-se no sentido, por um lado, a significacdo
e, por outro, os acréscimos que trazem a situagdo. O autor faz da significacdo uma parte do

sentido. E, prefere, assim, representd-lo como um conjunto de instrucdes dadas as pessoas



35

que devem interpretar os enunciados da frase. Essas instru¢des especificam quais manobras
devem ser realizadas para associar um sentido a esses enunciados. Conhecer a significacio da
frase subjacente ao enunciado "o tempo estd bom" é saber o que é preciso fazer, quando
estamos diante desse enunciado, para interpretd-lo. A significacdo contém, por exemplo, uma
instrucao exigindo que se identifique o local do qual fala o locutor e que se admita que este
afirma que o tempo estd bom no local do qual esta falando. Isso implica que um enunciado do
tipo "o tempo estd bom" nao pode ter o sentido de que faz tempo bom em qualquer lugar, mas
sempre de que o tempo estd bom em um lugar especifico, ou seja, no local do qual fala o
locutor e que, frequentemente, mas nao sempre, o locutor estd no local sobre o qual fala.

O que se deve dizer, em termos Saussureanos, € "que uma linguistica da lingua ¢é
impossivel se ndo for também uma linguistica da fala". (DUCROT, Le dire et le dit,
1982:180).

Boissinot (1992) reforca ainda mais essa tese; da ideia de que a dimensdo argumenta-
tiva ndo € secunddria em relacdo ao conteudo informacional, passa-se, mesmo que com
algumas precaugdes, a relacdo inversa e o valor informacional da linguagem € qualificada de

"ilusodria". E acrescenta:

Gostariamos de poder dizer que a informatividade €, na verdade, secunda-
ria em relacdo a argumentatividade. A pretensdo de descrever a realidade
ndo seria, portanto, mais do que um disfarce de uma pretensdo mais fun-

damental de fazer pressdo sobre as opinides do outro. (p.18).

De fato, sem entrar na discussdo dessa concep¢do muito extensa de argumentacao, o
autor ratifica que, se tudo vem da argumentacdo, a oposi¢do semantico-pragmaética deixa de
ser decisivel. Por outro lado, "falar € agir, sem divida, mas também € dizer (o que se cré ser)
a verdade; € tentar ter razdo sobre o outro, mas também simplesmente ter razdo."

Segundo Boissinot (1992), por defini¢cdo, o texto argumentativo supde uma forte
implicag¢do do argumentador, mesmo se esta possa ser, de acordo com a estratégia argumenta-
tiva escolhida, mais ou menos explicita. Por outro lado, como vimos, ha um lugar por exce-
léncia para a "polifonia". A observacio do sistema enunciativo serd, portanto, uma ferramen-
ta util de anélise privilegiada.

Uma primeira série de tracos € constituida pelos déiticos, ou seja, 0s termos que articu-
lam o enunciado sobre a realidade extralinguistica, fazendo referéncia a situacdo de comuni-

cacdo pronomes pessoais de 1% e 2°. pessoa, sistema de tempo, marcas de localizagdo tempo-
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ral do tipo "aqui' e "agora", que exigem a interpretacdo, tomando como referéncia a pessoa
que fala. Trata-se, aqui, segundo a distin¢gdo de Benveniste, das caracteristicas do discurso,
por oposicao ao sistema de narrativa. Estaremos particularmente atentos, nos textos argumen-
tativos, ao modo pelo qual sdo designados os diferentes p6los de argumentagdo (sustentacao
de tese proposta, de tese refutada e ainda terceiros em posicdo de julgamento; muitas vezes, €
0 caso, como veremos nos exemplos, da utilizagc@o de estratégias sutis).

Uma segunda categoria de tracos é constituida pelos modalizadores, ou seja, os proce-
dimentos significantes que assinalam o grau de adesdo (forte ou atenuado/incerteza/rejeicao)
do sujeito da enunciacdo em relac@o aos contetidos enunciados.

Esses procedimentos sdo diversos: utilizacido de advérbios (evidentemente, certamente,
incontestavelmente, realmente, talvez...) ou de pardfrases equivalentes, expressdes introdutd-
rias do tipo "€ certo que", "talvez seja preciso considerar que", utilizacdo de aspas para colo-
car um enunciado a distancia, ou, ao contrario, itdlico para valoriza-lo, emprego do condicio-
nal ("o chefe de Estado teria dito...") etc.

De acordo com Boissinot (1992), a presenca do argumentador se manifesta, enfim, na
utilizacdo de todos os termos subjetivos, qualquer que seja a sua categoria gramatical: adjeti-
vos, substantivos, verbos, advérbios. Sao os termos pelos quais o argumentador manifesta sua
reacdo em relacdo ao que estd em questdo (termos "afetivos") ou avalia sob o plano qualitati-
vo ou quantitativo ("avaliativos"). Se essa avaliagdo estiver acompanhada ou ndao de um
julgamento de valor, trata-se de avaliativos axioldgicos ou ndo-axioldgicos, respectivamente.

Tratando-se de adjetivo, ela resume essa classificacdo no seguinte quadro:

Quadro 3. Classificacao/adjetivos

Adjetivos
Objetivos Subjetivos
Afetivos Avaliativos
. ~ s Axiologi-
Ex.:solteiro/casado, . Nao axiolégicos &

Pontiagudo, cos

adjetivos de cor, Grande, Bom
engracgado, lonee

macho/fémea » £ bonito
Patético quente,

Numeroso Bem

Enfim, a subjetividade do enunciador se observa na maneira de selecionar e de hierar-
quizar as informagdes.
Para Boissinot (1992) no texto argumentativo, teremos que examinar tanto os enuncia-

dos assumidos como seus pelo argumentador, quanto a maneira pela qual ele apresenta a
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"voz" do outro. Desde os propodsitos relacionados ao discurso direto até os procedimentos
mais discretos da polifonia enunciativa, toda uma gama de procedimentos permite marcar a
adesdo ou a distancia com relagdo a uma asser¢ao, seja observando explicitamente a heteroge-
neidade das teses em questdo, seja, ao contrario, escamoteando essa heterogeneidade por
efeitos de interferéncia enunciativa. Isso pode desembocar em diversas organizagdes textuais:
val e vem incessante de uma tese a outra no confronto polémico, subordinacdo da voz do
outro a voz do argumentador pelo jogo da concessdo, exposi¢do aparentemente neutra das
duas teses em questdo antes de um distanciamento ulterior etc. A anélise dos indices enuncia-
tivos diz respeito, entdo, ao funcionamento global do texto e passa-se do nivel da observagdo
linguistica ao da retdrica.

Boissinot (1992) afirma que o discurso reportado constitui um dos dominios onde uma
reflexdo sobre a enunciagdo incita a passar da abordagem sintdtica tradicional a uma andlise
que encontrard sua origem mais proxima na gramética e que levard em conta a especificidade
do texto argumentativo.

Os exercicios classicos de manipulacdo de frases, com o objetivo de passar do discurso
direto para o discurso indireto ou vice-versa sao, na verdade, muito artificiais e fazem pouco

sentido fora dos exemplos da gramatica. Assim, vejamos os seguintes exemplos:

(4) Eu te amo.
(5) Joao disse a Berenice que ele a ama.

(6) Joao disse a Berenice que ele a amava.

De acordo com o autor pode-se, a rigor, exercitar o relato das palavras de Jodo dirigi-
das a Berenice ("Eu te amo") sob a forma "Jodo disse a Berenice que ele a ama" (mas também
"Jodo afirma, finge etc."). E muito mais perigoso tentar retornar de um enunciado no discurso
indireto a um enunciado direto completamente hipotético. Em um texto, o que nos prova que
"Jodo disse a Berenice que ele a amava" equivale a um "eu te amo", e ndo a uma declaracao
longa e terna feita por Jodo, mas impacientemente resumida pelo narrador? Retne-se, entdo, a
problemdtica da "narrativa de falas", cujo discurso indireto, enquanto simples transposicao
sintatica de palavras autenticamente ditas € apenas um caso (muito) particular.

Segundo o autor citado, quanto ao discurso indireto livre, ele permite efeitos de interfe-
réncia enunciativa que, para ser corretamente apreciados, devem se relacionar a estratégia do
conjunto do texto. Sabe-se o papel que ele desempenha na escrita de romances realistas, como

os de Zola, que se articulam levemente e sem hiatos que marquem demais o discurso dos
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personagens € do narrador. Nos textos argumentativos, permite-se, principalmente ao argu-
mentador, mencionar os argumentos dos sustentadores da tese refutada sem constitui-los em
discurso autbnomo e em pontos de vista explicitamente afirmados. Sem perder o controle do
discurso, o argumentador se d4 o luxo de colocar em foco, discretamente, o ponto de vista do
outro para melhor rejeitd-lo em seguida. Assim, no exemplo seguinte, onde se passa muito
sutilmente do discurso indireto (na verdade uma "ideia reportada") para o discurso indireto

livre. Dessa forma, Boissinot (1992) conclui:

O mundo atual é complexo, mutante. A ideia do legislador deixa patente que
essas complexidades e mudangas exigem um maior espaco possivel, afim de
acostumar os jovens, ensinando-lhes as premissas: as sociais, em primeiro
lugar, evidentemente, e também as politicas, técnicas, em suma, a atualidade.
Isso os agradard mais e os interessard mais a medida que o ensino retine a
imprensa, a televisdo, os debates na mesa familiar ou de um grupo sindical.
Eles ndo ficardo desorientados, pois serdo imediatamente inseridos, jogados

no banho (p.54).

Assim, tais passagens sdo, muitas vezes, fonte de contra senso (pois elas reinem um
conjunto de opinides altamente difundidas), com o risco de fazer crer que o argumentador
assume a responsabilidade das palavras assim relatadas no discurso indireto livre, enquanto
que somente se tem em conta o tempo de manifestar sua capacidade de enfrentar — ironica-
mente — o ponto de vista do outro. Apenas uma leitura do texto todo, atenta na identificacao
das vozes e das teses em questdo, pode evitar o mal entendido.

Uma leitura atenta ao sistema enunciativo do texto argumentativo devera, portanto,
apreciar as escolhas tdticas do argumentador: a) apresentar, no discurso direto, a voz do
outro, o que ndo implica em fidelidade literal, mas somente a vontade de delimitar claramen-
te as teses opostas e observar a heterogeneidade do discurso oposto ou, ao contrério, incorpo-
rar a voz do outro em seu proprio discurso (discurso indireto ou indireto livre) como todos os
efeitos de interferéncia que se tornam possiveis; b) introduzir de tal ou tal maneira as pala-
vras reportadas, tomando mais ou menos distancia. Pode-se comparar os efeitos obtidos por
diferentes verbos introdutodrios (afirmar, fingir, sugerir, demonstrar que etc.); ¢) resumir,
deformar, caricaturar o suposto discurso do outro.

Boissinot (1992) assevera que tendo em conta as caracteristicas gerais do texto argu-
mentativo, procuramos tudo que pode ajudar na identificacdo da apresentacdo das teses e do

agenciamento dos argumentos.
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Em um nivel relativamente exterior, trata-se da disposicdo tipografica do texto (e

também os subtitulos), quando ela € significativa, o que nao é sempre o caso (na escrita da
imprensa, por exemplo, ela ndo € sempre desejada pelo autor).
Nos textos proximos do sistema de exposicdo, a progressdo temdtica tem um papel muitas
vezes importante (progressao com tema constante, progressao com tema fragmentado, permi-
tindo decompor uma assercao inicial e, até mesmo, progressao linear). Enquanto a argumen-
tacdo segue de perto o modelo de demonstracdo, os conectivos argumentativos (ou "l6gicos")
evidenciam esse desejo de rigor. Pode se tratar de conjungdes ou de advérbios indicando uma
relagcdo l6gica, mas também de todas as expressdes com valor equivalente ("isso mostra que",
"dai se deduz que"...) que induzem "orientacdes argumentativas".

Os conectivos argumentativos exprimem, em geral, as relagdes do tipo 16gico (dedu-
cdo/inducdo, inclusdo/exclusdo, causa/consequéncia, aproximacao/oposi¢do...). Mas sua inter-
pretacdo é muito frequentemente mais delicada do que parece, de um lado por que, muitas
vezes, eles apenas imitam os procedimentos 16gicos (deixando elementos no nivel implicito),
de outro lado porque a natureza dos elementos articulados €, as vezes, imprecisa (a relagao diz
respeito ao enunciado ou a enuncia¢ao? Quais sdo exatamente os segmentos articulados?).

Em um nivel mais retdrico, juntam-se aos indices de organizacao, a0 menos nos textos
mais cldssicos, as formulas de introducao, de transi¢ao ou de conclusdo.

Boissinot (1992) ressalta que a oposi¢ao dos pontos de vista em questdo pode ser
observada nos textos argumentativos também no nivel do 1éxico. Frequentemente, as oposi-
coes de termos, isolados ou em série, correspondem as teses em conflito.

Um primeiro caso € o da oposicdo de termos de campos lexicais contraditorios. Um
procedimento constante da argumentacdo € o de referir-se as teses em questdo como sistemas
de valores que opdem-se como dois pélos, onde uma é valorizada e a outra é desvalorizada
(hierarquia que pode ser revertida de acordo com as sociedades e as épocas).

Assim, o par passado/futuro aparece muito seguidamente em argumentacoes, mas uma
época conservadora valoriza a fidelidade ao passado e, portanto, as teses que lhe sdo associa-
das, enquanto que uma época de crédito no progresso inverterd o procedimento. Isso vale até
mesmo para oposi¢oes cldssicas da realidade e da aparéncia (o prestigio da ciéncia que leva,
por exemplo, a valorizar a constru¢do racional em detrimento da evidéncia imediata) ou a da
natureza e da cultura, do individuo e da coletividade e tantas outras duplas de valores que
procuram se situar do lado positivo das dicotomias fundamentais: verdadeiro/falso, bem/mal,

bonito/feio, justo/injusto.
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Um texto argumentativo procede, entdo, muito frequentemente, associando a tese
proposta termos, como os do exame atento, da observacdo rigorosa, da prova estatistica, e
vinculando a tese refutada tudo o que tem origem na ilusdo, na impressao, no (falso) aparen-
te: isso permite, por exemplo, no final do texto, reivindicar para si a verdade contra o erro (do
outro).

Neste caso, esses pares de valores opostos ndo s@o em numero ilimitado, a0 menos em
uma dada cultura. Poderiamos, entdo, imaginar, um treinamento dos alunos que nao seja
somente de ordem linguistica, mas que, colocando-se em um plano mais filos6fico, desenvol-
va um recuo critico com relacdo aos valores em nome dos quais se argumenta € 0s quais se
deixam muitas vezes implicitos, porque os temos como evidentes (ou porque se quer apresen-
td-los como vindos de si proprios).

Além disso, se os campos lexicais sdo de algumas maneiras transcendentes ao texto (e,
portanto, de referéncia relativamente certa), a no¢do de rede semantica permite explicar as
associacoes de termos mais flutuantes que se realizam em dado texto.

A palavra autoroute, por exemplo, a priori, argumentativamente neutra, receberd uma
carga positiva num texto que, tendendo a uma cultura universal, associard autoroute a todas
as técnicas que permitem o estabelecimento dela. Ao contrério, ela receberd uma carga nega-
tiva em um texto que fard o elogio da caminhada como meio de uma lenta e paciente desco-
berta do mundo.

As redes semanticas se constroem no proprio texto e para o proprio texto. Nesse senti-
do, eles constituem um indice mais delicado para interpretar os campos lexicais, ja que elas

supdem ao menos um inicio de compreensao do texto.

1.5. Tipos e gé€neros textuais: a reescritura na reconstrucao textual

Os aspectos tedricos acerca de tipo e género textual deixam claro que todos os textos
se manifestam sempre num ou noutro género textual. Assim, um maior conhecimento sobre
o funcionamento dos géneros textuais torna-se imprescindivel a producdo e a compreensao.
De fato, a comunicag¢do verbal, por exemplo, sempre exigird algum género e algum texto.

Dentro da perspectiva da variacdo dos textos em fun¢do dos contextos em que circu-
lam, a Linguistica de orientacdo pragmdtica tem proposto e desenvolvido a categoria de

“géneros textuais”, na pretensdo de caracterizar as especificidades das manifestagdes cultu-



rais concernentes ao uso da lingua e de facilitar o tratamento cognitivo desse uso, seja oral,
seja escrito.

Dessa forma, tais géneros tém sido definidos por Dolz e Schneuwly (1996), como
constituintes da situagcdo. Dessa forma, essa categoria soma-se a outra dos “tipos de textos”,
porém amplia-a, no sentido de que € parte da situacdo, além de definir os contetudos, a super-
estrutura e as configuracdes especificas, proprias do funcionamento desses tipos. Por isso, se
tem referido a esses géneros também como ‘“classes de textos”, conforme correspondem a
multiplicidade dos objetivos sociais de interagao.

Para uma maior visibilidade, o quadro sugerido a seguir permite estabelecer um
marco dentro do qual os textos se definem frente a outros, individualizando-se como repre-
sentativos de uma classe em particular. Apresentamos, assim, o conjunto dessas classes de

textos através do quadro adaptado de Dolz e Schneuwly (1996), a seguir.

Quadro 4. Hipoétese de classificacao da diversidade dos textos escritos
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Quanto ao tipo:

Quanto as fungdes:

Quanto ao registro:

1.0 narrativo

1.0 apelativo

1.0 informal

2.0 descritivo

2. O informativo

2. O formal

3.0 expositivo

3.0 expressivo

4.0 argumentativo

4.0 poético

5.0 instrutivo 5.0 metalinguistico

6.0 fatico

Quanto a diversidade de género ou “classes de textos”:

Bula, didrio, editorial, declaracdo, atestado, parecer, entrevista, oficio, portaria,
circular, oragdo, prece, progndstico de tempo, anincio, sermao, homilia, anedota, adi-
vinhagdo, noticia, reportagem, poema, recensao critica, receita culindria, autobiografia,
comentdrio, regulamento, codigo, estatuto, contrato, escritura, carta, bilhete, resumo,
laudo médico, mensagem publicitdria, saudagcdo, novela, romance, epitafio, cronica,
provérbio, instrucao de uso, projeto, ensaio, artigo académico, monografia, dissertacao,
tese, licdo didatica, ata, registro de ocorréncia, relatorio, curriculum vitae, requerimen-
to, procuracdo, convite, convocagdo, esquema, boletim médico, aviso, nota de esclare-
cimento, teste, questiondrio, formuldrio, conto, fabula, roteiro turistico, programacao,

nota de falecimento, aulas virtuais, edital de concurso, piada etc.
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A classificacdo tedrica exposta no quadro (4) permite estabelecer um marco dentro do
qual os textos se definem e se delimitam frente a outros, individualizando-se como represen-
tativos de uma classe particular.

A partir de agora, tomaremos o referencial teérico com relagdo a reescritura na re-
construcdo textual. Nesse sentido, para maior compreensdao do significado da reescritura,
devemos partir da concep¢ao de que a revisdo € um processo recursivo, mostrando a ideia do
texto em progressdo. Portanto, observa-se a reescrita como oriunda dessa configuracio, ou
seja, a reescrita nasce a partir de revisdes efetuadas no texto. Segundo Gehrke (1993), a
reescrita € vista como um processo presente na revisao, ou seja, um produto de continuacdo a
esse processo. Na verdade, ¢ um produto que fomenta um novo tipo de processo, permitindo
uma nova fase na construcao textual.

Nesse sentido, a revisdo e a reescrita caminham paralelamente, uma vez que os
processos ali presentes permitem uma melhor produgdo do texto em constru¢do. No entanto,
Hayes et al. (1987) definem essas duas fases como estratégias distintas na producdo textual.
De acordo com seus conceitos, na revisdo, o escritor tenta solucionar o problema do texto
preservando o médximo possivel o texto base.

Hayes et al. (1987), por outro lado, conceituam a reescrita como sendo:

A estratégia pela qual o escritor abandona a estrutura superficial do texto,
tentando extrair a esséncia, e reescrevé-la em suas préprias palavras. A
reescrita pode ser feita em um nivel relativamente local, quando o revisor
parafraseia sentencas individuais, ou em um nivel global, quando o revi-
sor refaz uma secdo maior do texto. A reescrita pode ser selecionada
também quando o revisor ndo tem uma estratégia adequada para resolver
os problemas do texto (como frequentemente acontece com os principi-
antes), ou quando o revisor julga que o texto tem muitos problemas que

valem a pena fazer revisido (como € no caso dos experientes). (p.187).

Com esse conceito, o autor pretende mostrar que as diferencas estdo no esforco de
manter a estrutura superficial do texto a mais proxima do texto base. Assim, a intencdo de
modificar essa estrutura leva o escritor a escolher a reescrita, segundo Hayes et al., como
estratégia adequada. De fato, nessa escolha, o sujeito leitor pode optar pela refaccao da ver-
sdo original ou pela parafrase desta versdo. Com a refaccdo da versao original, o autor rees-
trutura a proposta inicial, na maioria das vezes. No entanto, com a estratégia de parafrasear, o

autor mantém a proposta do texto base, utilizando uma nova estrutura formal. Por fim, de
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acordo com esses pesquisadores, a segunda estratégia € a mais utilizada na reescrita de textos
universitarios.

Diante disso, evidenciamos que a separacdo entre revisao e reescrita nao é empregada
pela maioria dos autores, que percebem essas fases do processo de producdo textual como
intercambidveis.

Para Gehrke (1993), a reescrita, muitas vezes, se confunde com a revisio, por estar
presente no processo desta. Nesse sentido, o autor, estd produzindo, simultaneamente, a leitura
de seu proprio texto, isto €, estd refletindo, analisando e recriando sobre a sua construgao.

Em outras palavras, a nogao proposta por Gehrke (1993), permite o entendimento da
reescritura como um processo de reconstrucdo em que o escritor analisa e avalia seu trabalho,
levando-o a um desenvolvimento pessoal. Portanto, a partir dessas reflexdes, esse processo é
percebido como uma construc¢io do significado em que sdo ultrapassados os limites da revi-
sdo para ajustar o texto as convengdes linguisticas.

Dessa forma, podemos ratificar que o processo de reescrita, principalmente no que diz
respeito as sugestdes de revisdo do professor, aumenta o desempenho em leitura do sujeito
leitor. Assim, essa afirmagdo toma por base a nocdo de que ao escrever, o sujeito estd lendo
seu proprio texto, consequentemente, analisando e refletindo sobre a sua produ¢do aumentan-
do, assim, o desempenho em leitura, uma vez que a reescritura, como salienta Gehrke (1993)
€ uma resposta a leitura do texto.

Nesse sentido, além de aprimorar a leitura, a reescrita subsidia a desenvolver e melho-
rar a escrita, de acordo com Chenoweth (1987), ajudando o aluno-escritor a esclarecer seus
objetivos e razdes para a produgdo de textos. Nessa perspectiva, a reescritura passa a ser um
processo de descoberta da escrita pelo proprio autor, que passa a enfocd-la como uma forma
de trabalho, auxiliando o desenvolvimento do processo de reescrita e de ativacdo de esque-
mas necessarios a compreensao leitora desse sujeito leitor.

Deste modo, compreender um texto consiste num processo gradual durante o qual o
leitor procura uma configuracdo de esquemas que representem adequadamente cada uma das
passagens que vai lendo. Tais passagens sugerem ao leitor interpretacdes possiveis que vao
sendo avaliadas e reavaliadas em funcdo das frases seguintes, até que uma interpretacdo con-
sistente seja, por fim, encontrada (RUMELHART, 1980). Desse modo, a medida que o leitor
l&, sdo trazidos a consciéncia (2 memoria operacional) os conhecimentos do repertério de
informacao do sujeito que sdo relevantes para entender o que esté escrito e para fazer o traba-
lho de interpretacdo, ou seja, construir um significado para o texto. Esta interpretacio corres-

ponde a procura de uma formulacdo coerente do contetdo do texto, sendo que esta coeréncia €
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obtida, a partir de correspondéncias entre dados presentes na mensagem e na capacidade
(esquemas) de evocar informacdes da memoéria de longo prazo (MLP), integrando-as com
novas informagdes (mensagem) que entram no sistema e que sao processadas continuamente
(ANDERSON, 1978).

Por outro lado, compreender a linguagem (oral ou escrita) implica descodificar uma
mensagem de um modo ativo. Assim, nao se trata de integrar de forma mecéanica a mensagem
do autor nos esquemas preexistentes, acrescentando-lhes qualquer informacgao, mas trata-se de
um processo em que € feita uma associacdo entre a percepcao do texto e os esquemas (conhe-
cimento prévio) que o sujeito traz a leitura. Os esquemas que sdo invocados dependem do
contexto de interpretacdo, um contexto onde se inclui a situagdo fisica e social do sujeito, a
concepcdo do leitor, a atengdo, as restricdes motivacionais, emocionais e cognitivas (WINO-
GRAD, 1977; HABERLANDT, 1982). Nesse sentido, o mesmo texto, quando lido em dife-
rentes ocasides, em diferentes estados de espirito pode resultar em aprendizagens e significa-
dos diferentes. Este resultado se dd através de varias experiéncias vividas por cada leitor
quando, por exemplo, o sujeito ler pela segunda vez um livro ou rever um filme e, as vezes,
somente pela segunda vez é que compreendeu o significado das palavras. No prolongamento
dessa ideia, o mesmo texto lido, por diferentes leitores, pode resultar, também, em diferentes
interpretacdes, pois € necessdrio, inicialmente, que o leitor possua um conhecimento prévio
que lhe permita ancorar a informac¢ao nova trazida do texto e, assim, construir um sentido para
o que 1&. Além do conhecimento prévio, um outro fator relevante para a compreensao leitora é
a capacidade cognitiva do leitor.

De modo geral, quando integramos informacdes novas aos nossos conhecimentos e
interpretamos o que lemos (indo além do que esta escrito), assimilaremos de forma eficaz.
Este mecanismo, que explica a assimilacdo do conhecimento, elucida, também, segundo
Ausubel et al, (1978), a relacdo entre a memoria e a aprendizagem humana. Segundo este
autor, os significados das coisas surgem sempre que se formam estas ligagdes significativas
entre a informacdo nova (aquilo que se leu) e a pré-existente (o conhecimento prévio). A
aprendizagem da-se nesse momento, quando a informacdo nova € assimilada a estrutura
existente, ficando ancorada em ideias de suporte no mesmo dominio de conhecimento. As-
sim, esta interagdo entre texto e estrutura cognitiva faz também com que o leitor recorde do
texto elementos que ai ndo estavam presentes. Embora isto possa parecer surpreendente,
diversos estudos o demonstraram empiricamente (cf., LE NY, 1989).

A esse respeito, a aprendizagem estd associada diretamente a compreensao, ou seja, a

um processo que se desenvolve no momento que a leitura € realizada e no aspecto temporal e
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mutavel do ato da leitura. De fato, o leitor € um agente ativo, capaz de construir e reconstruir
o significado do texto a medida que o 1€, através da integracdo das novas informacdes com o0s
conhecimentos prévios a elas relacionados, do ajustamento das suas expectativas e da aplica-
cdo de estratégias flexiveis que regulam a compreensdo do texto através de um controle
consciente do ato de leitura. Estas estratégias representam o segundo grande fator em que se
diferenciam leitores os proficientes. A literatura tem salientado que essas diferencas ocorrem,
a partir do controle planejado e deliberado das atividades que levam a compreensao. Entre
essas atividades, destacam-se as ideias principais do texto, a efetuacdo de inferéncias sobre o
texto e a geracdo de questdes sobre os conteudos do texto. Por fim, a monitoragdo da com-
preensdo (estratégia habitualmente designada por metacognicio), através da reescritura ou
sumariacdo da informagdo contida no texto.

A reescritura e a sumariacao sdo atividades estreitamente ligadas as estratégias necessa-
rias para estabelecer o tema de um texto, pois implica que o leitor sintetize grandes unidades
desse texto, condensando as ideias principais e recriando um novo texto coeso e coerente com
o original. A fun¢do desta estratégia € tornar claro as ideias principais do texto e as suas inte-
racoes.

Dentro dessa perspectiva, a sumariacdo implica o recurso a operagdes cognitivas
relacionadas a selecdo de informagdes relevantes e a anulacdo de argumentos irrelevantes,
condensa¢do de algumas informagdes e substituicdo por conceitos mais gerais € inclusivos,
integracdo de informacgdes selecionadas numa representacdo coerentemente, compreensivel e
resumida do texto original (DOLE ET AL, 1991). De fato, estas operacdes estdo eminente-
mente relacionadas com o nivel de desenvolvimento do leitor. Os estudos (cf., GAGNE,
1985; DOLE ET AL, 1991) mostram que embora quase todas as criancas consigam sintetizar
a estrutura principal de narrativas simples, as mais novas tém desempenhos fracos na sumari-
acdo de texto complexos sobre as mesmas narrativas.

No que tange, ainda, a sumaria¢do, esta relaciona a estrutura do texto com o conheci-
mento prévio. Neste caso, os textos bem estruturados e que descrevem acontecimentos fami-
liares ao leitor sdo mais suscetiveis a compreensdo, memorizacao e a sintetizacdo. Portanto, a
atividade da sumariacio permite ao sujeito leitor reconhecer a estrutura do texto, favorecendo
a assimilacdo de passagens relevantes, uma melhor compreensio das relacdes de subordina-
cdo entre ideias e melhor capacidade de detectar as palavras-chave do texto (OAKHILL e

GARNHAM, 1988; ANDRE, 1987; GAGNE, 1985).
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1.6. As metarregras de coeréncia, processamento e reconstru¢ao mental do texto

Charolles (1997) propde as metarregras para a avaliacdo da boa formagao de um texto.
Dentro desta perspectiva, um texto coerente apresenta fatos, que estdo diretamente relaciona-
dos com a representacdo de mundo apreendida por quem avalia. A coeréncia de um texto-
resumo esta relacionada diretamente com a propria coeréncia do texto-base.

O autor apresenta quatro tipos de metarregras de ocorréncia, que redefinimos nos

seguintes termos:

1). Metarregra da repeticao (MR1)
Para que um resumo seja microestruturalmente e macroestruturalmente coerente, é
preciso que contenha, no seu desenvolvimento linear, uma sequéncia constante e homogénea,

mantendo os mesmos procedimentos de recorréncia do texto-base do qual se originou.

2). Metarregra da progressao (MR2)
Para que um resumo seja coerente, é preciso que haja uma progressao no desenvolvi-
mento de suas informagdes de modo que no seu desenvolvimento apare¢a a homogeneidade

representada através da progressdo semantica do proprio texto-base.

3). Metarregra da ndo-contradicao (MR3)

Um resumo coerente ndo deve apresentar nenhum conteddo semantico que contradiga
outro conteudo posto por uma ocorréncia anterior ou que contradiga contetido relacionado ao

texto-base.

4). Metarregra da relacao (MR4)

Para que um resumo seja coerente, é preciso que no seu desenvolvimento seja apresen-
tado conteudos seméanticos (fatos, eventos, acdes) relacionados com a representacdo de mun-
do apresentada no texto-base.

As metarregras MR1 e MR2 exigem que a reescritura, assim como o seu texto-base,
sejam relevantes para o estabelecimento da coeréncia e do desenvolvimento sequencial e
semantico. E necessdrio observar a eficdcia do sujeito-resumidor no que diz respeito a sele-
cdo das informagdes relevantes do texto-base e quanto a articulacdo dessas informacdes, na
MRI1 (Metarregral) garantindo a homogeneidade informacional do resumo e, na MR2 (Me-

tarregra2), sua continuidade sequencial.
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As metarregras MR3 e MR4 apresentam condi¢des que nos permitem avaliar se os
conteddos apresentados em um texto-resumo sdao semanticamente coerentes do ponto de vista
interno (conteudos inter-relacionados de um texto autdnomo) e externo (conteido do texto-
base do qual foi originado).

Dentre os varios modelos de compreensdo existentes o modelo estratégico de com-
preensdo de Kintsch e van Dijk (1983, 1985) além de fornecer uma explicacdo ampla do
processo de compreensdo do discurso em geral e do texto escrito em particular, constitui
talvez o unico construto tedrico que integra em suas formula¢des o resumo de textos como
parte essencial desse processo. Nesse sentido, daremos uma visao de conjunto do modelo de
compreensdo referido, situando nele, o processo de resumir textos.

O modelo de compreensao de Kintsch e van Dijk (1983, 1985) parte do pressuposto
fundamental de que, na tentativa de compreender o discurso ou texto, o leitor opera estrategi-
camente, ou seja, de forma finalistica, flexivel e interativa, com informacgdes de diversos
niveis, quer linguistico (morfofonoldgicas, sintdticas, semanticas etc.), quer cognitivo (co-
nhecimento episddico, conhecimento semantico geral, conhecimento semantico sobre o texto
etc.), quer contextual (contexto situacional, interacional e pragmatico etc.). Em outros termos,
o leitor lanca mao de qualquer informacao disponivel importante, de qualquer ordem e em
qualquer momento para dar significado ao texto (ou fragmento deste), formulando assim
hipdteses provisorias acerca de sua estrutura e significado. Tais hipdteses podem ser ratifica-
das, descartadas ou retomadas, até que se obtenha uma representacdo mental efetiva do texto
ou fragmento em consideragao.

De forma geral, o modelo postula que o processamento de um texto ocorre mediante a
atuacdo de uma estratégia geral de compreensdo, que é responsdvel pela constru¢do de uma
representacdo semdntica mental do texto a partir do input linguistico (palavras, sentencas
simples e complexas). A essa representacdo semantica Kintsch e van Dijk (1983; 1985)
denominam fexto-base, isto €, o conjunto das proposi¢des ou sequéncias de proposi¢des que
encerram o significado do texto. Uma proposi¢do é o correspondente semantico de uma
sentenga simples (periodo simples) ou complexa (periodo composto).

O processo de construcdo do texto-base ocorre paralelamente a ativacdo, na memoria,
de um modelo de situacdo, que constitui “uma representacdo cognitiva de eventos, acdes,
pessoas e em geral a situag@o de que trata um texto” Kintsch e van Dijk (1983: 11-2), poden-
do ainda incluir informacdes prévias sobre outros textos similares, bem como conhecimentos
mais gerais sobre a situacdo em foco. Esse modelo de situagcdo orienta o leitor na busca das

informacdes relevantes para o estabelecimento da coeréncia (compreensao) do texto. Assim,



48

a medida que se vai construindo, o chamado texto-base é continuamente comparado com o
modelo de situacio.

De acordo com Kintsch e van Dijk (1983; 1985), o processo acima descrito € relevan-
te, por dois motivos. Por um lado, porque limita a quantidade de informag¢des implicadas na
compreensdo do texto, ou seja, durante a leitura, o leitor ndo precisa lidar com todas as in-
formacdes disponiveis em sua memdoria, mas apenas a por¢ao dessas informacgdes pertinentes
ao texto que se estd lendo e que estdo incluidas no modelo de situacdo momentaneamente
ativado. Por outro lado, permite atribuir ao texto tanto o seu significado conceitual, ou seja, o
significado das proposi¢des expressas no texto, como também o seu significado referencial,
isto é, o significado em referéncia a um modelo de situagdo especifico.

O modelo de Kintsch e van Dijk faz previsdes acerca de um poderoso Sistema de
Controle Geral, que supervisiona ou monitora todo o processo do texto, de modo a garantir
que todas as informacdes e estratégias necessdrias a compreensdo sejam adequadamente
ativadas e atualizadas.

Do ponto de vista propriamente linguistico, o modelo em consideracdao propde-se a
descrever a estrutura semantica do discurso ou da reconstrucdo formal da informagdo ou do
contetido do discurso com base em trés niveis de representacdo: microestrutura, macroestru-
tura e superestrutura (KINTSCH; VAN DIJK,1983, 1985).

O nivel microestrutural ou microestrutura corresponde as representagdes semanti-
cas (proposi¢des) estabelecidas para sentencas ou sequéncia de sentencas, sendo assim res-
ponsavel pela organizacdo sequencial e pela coeréncia local do discurso.

O nivel macroestrutural ou macroestrutura refere-se ao significado ou conteudo
global do discurso, implicado nas relacdes explicitas entre suas proposi¢oes, determinando,
assim, a organizacdo tematica e a coeréncia global do discurso.

O nivel superestrutural ou superestrutura indica as formas especificas de certos
tipos de discurso (narragcdo, exposicdo, argumentacdo etc.). Trata-se de uma sintaxe global
que define as categorias gerais esquematicas das varias formas de discurso.

O processamento de um texto através desses trés niveis estruturais di-se de forma
integrada e interativa, mediante trés processos linguistico- conceituais (KINTSCH; VAN

DIJK, 1985: 806):
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1) A decodificacdo do texto em palavras, sintagmas, ou seja, a andlise
propriamente linguistica;

2) A inferéncia de proposi¢des (microproposi¢des) a partir desse material
linguistico, ou seja, a construcdo do significado conceitual a partir do tex-
to verbal,

3) A organizagdo das proposi¢des microestruturais em unidades de ordem

mais alta (macroproposicdes).

Ao longo desses processos estdo os diferentes tipos de estratégias que, segundo Kints-
ch e van Dijk (1983) operam inconscientemente e representam o conhecimento procedural

que temos sobre a compreensao do discurso, dentre as quais:

a) Estratégias de coeréncia local: estratégias visando ao estabelecimento de cone-

x0es significativas entre as sentencas sucessivas no discurso; busca de possi-
veis ligacdes entre os fatos denotados pelas proposi¢des, mediante recurso, por
exemplo, a co- referéncia.

b) Macroestratégias: estratégias visando a inferéncia de macroproposicdes a partir

da sequéncia de proposi¢des expressas localmente pelo texto; operam mediante
recurso a vdrios tipos de informacdes (titulos, palavras tematicas, sentengas te-
maticas iniciais, conhecimentos do modelo situacional e do contexto); podem
ser subdivididas em dois tipos.

b); Macroestratégias contextuais: relacionadas ao conhecimento de mundo e ao

conhecimento dos tipos de discurso; o primeiro, fornece possiveis topicos (te-
mas) para o texto; o segundo, impde restri¢des topicas conforme o tipo de tex-
to;

b), Macroestratégias textuais: relacionadas a interpretacdo de palavras, sentencas e

sequéncias de sentencas, através de inferéncias semanticas, pistas sintaticas ou
de informagdes sobre a estrutura particular do discurso.

c) Estratégias esquematicas: estratégias de organizacdo das macroproposicdes em

categorias mais globais, constituindo a superestrutura do texto; sdo ativadas tao
logo o tipo de texto ou contexto fornega uma pista sobre a superestrutura rele-
vante.

d) Estratégias estilisticas e retdricas: estratégias auxiliares na construcdo de repre-

sentacOes semanticas; as estratégias estilisticas dizem respeito ao estabelecimen-

to de inferéncias acerca de caracteristicas do texto quanto ao registro, grau de
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formalidade, tipo de contexto etc.; estratégias retdricas, por sua vez, dizem res-
peito a interpretacdo de mecanismos retéricos (figuras de linguagem, por exem-

plo) responsaveis pela eficdcia persuasiva do texto.

As estratégias devem permitir que o sujeito leitor planeje a tarefa geral de leitura.
Diante disto, tais estratégias garantem a inferéncia de macroproposi¢des, que podem estar ou
ndo sinalizadas na superficie textual. Nesse sentido, quanto mais intensa for a sinalizacdo
textual mais facil e rdpida serd a compreensao, uma vez que tal sinalizacdo limita as possiveis
interpretagcdes, apontando ao leitor as informagdes mais relevantes do texto. Portanto, titulos,
subtitulos, sentencas, mudanca de pardgrafo, introdu¢do de novos agentes, de agcdes, resumos
introdutérios ou finais sdo alguns dos elementos que sinalizam macroestruturas em muitos
textos.

Nessa perspectiva, compreendemos que o estabelecimento de superestruturas, em
particular, exerce um papel relevante na compreensao do discurso. Segundo Kintsch e van
Dijk (1985), além da definicdo do contetido global ou de suas macroestruturas semanticas, o
processamento exige a organizacdo dessas macroestruturas em categorias conhecidas, sendo
este, o papel das superestruturas, isto €, funcionar como categorias convencionalizadas para o
conteudo do discurso.

As categorias esquematicas sdo inferidas a partir das macroestruturas semanticas.
Dessa forma, se a macroestrutura de um texto narrativo contém uma ou mais macroproposi-
¢oes iniciais que descrevem tempo, lugar, participantes de uma situacdo, tal ou tais macro-
proposi¢cdes podem ser designadas como a categoria esquematica cendrio. Do ponto de vista
estratégico, as categorias superestruturais sao também definidas mediante recurso a informa-
coes textuais e contextuais, podendo estar sinalizadas na prépria superficie textual. A férmula
prototipica Era uma vez, assinala, por exemplo, a mesma categoria superestrutural acima
indicada mediante recurso ao contetido macroproposicional das sentengas iniciais de uma
suposta narrativa.

As superestruturas, assim, “fornecem uma organizag¢do adicional para o texto”, reper-
cutindo tal organizacdo sobre a compreensao desse texto, isto €, “uma vez que a compreensdo
implica encontrar uma organizacdo apropriada para um texto, quanto mais possibilidades
houver para organizd-lo mais fdcil esta tarefa deveria ser”. (KINTSCH; VAN DIJK,1983:
251).

A énfase do modelo de Kintsch e van Dijk (1983), apenas esbo¢ado acima, em dltima

instancia, recai sobre os processos e estratégias de formacgdo do texto-base e da macroestrutu-
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ra textual. Além disso, fornece, como j4 mencionado, uma base tedrica consistente para a
abordagem da atividade de resumir um texto.

Para os autores, o resumo € a expressao de uma possivel macroestrutura de um texto-
base, ou seja, a expressao de seu conteido global. Assim, “enquanto o texto-base representa
o significado de um texto em todos os seus detalhes, a macroestrutura diz respeito apenas
aos pontos essenciais do texto.” (KINTSCH; VAN DIJK,1983: 52).

Segundo os mesmos autores, para chegar a essa macroestrutura, os leitores experien-
tes lancam mao de certas regras — macrorregras — aplicadas, automatica e inconsistentemente,
sobre o significado das sentengas ou de sentengas (microproposi¢des) expressas no texto,
suprimindo-as ou combinando sob certas condi¢des, gerando assim macroproposicdes, ou
seja, unidades semanticas que encerram o significado global do texto. Tais macrorregras
constituem operacdes mentais de reducdo e (re) organizacdo que possibilitam ao lidar de
forma seletiva e global com a grande quantidade de informacdes de um texto-base.

Kintsch e van Dijk (1983, 1985) citam as seguintes macrorregras como regras de

sumarizagao:

a) Apagamento: apagamento de todo material linguistico que indica proprie-
dades secunddrias do referente do discurso se estas constituirem condicao
de interpretacao para uma outra proposicao subsequente.

b) Selecdo: apagamento de proposi¢des que representam condicdes, compo-
nentes ou consequéncias normais de um fato expresso em outra proposicao,
mantendo, assim, somente esta.

c¢) Generalizacdo: (ou superordenac¢do): substituicdo de uma sequéncia de itens
ou eventos em um dnico termo ou evento superordenado.

d) Constru¢do (ou invencdo): substituicio de uma sequéncia de proposicdes
que tem condi¢des normais, componentes ou consequéncias por uma ma-

Croproposic¢ao.



1.7. A narrativa: alguns tedricos e o conceito de sequéncia textual

Os estudos da narrativa t€ém seu limiar a partir da Poética de Aristételes (1998), escri-
tos em torno do ano de 335 a.C. O referido autor analisou a tragédia de uma forma tao deta-
lhada que até hoje esta permanece sendo uma obra de referéncia para a compreensiao da
narrativa. O problema da narrativa foi retomado mais recentemente por Propp que, analisan-
do os contos de fada russos, langou os alicerces da atual narratologia além de propor uma

morfologia dos contos de fada (denominados por ele de contos maravilhosos).

Propp (1928,1983) define morfologia como uma descri¢ao dos contos segundo as su-
as partes constitutivas e as relagdes destas partes entre si € com o conjunto. Analisando e
comparando a distribuicao dos motivos em diversos contos, este descobriu que muitas vezes,
0s contos emprestam as mesmas acdes a personagens diferentes. Muitas sdo as situagdes,
quando comparamos contos diferentes, que se resumem numa mesma ac¢do na qual o que
muda s3o os nomes e os atributos das personagens, mas ndo suas funcdes. Dessa forma,
Propp propde um estudo dos contos a partir das funcdes das personagens. Ao estudar o
conto, segundo o autor, a Unica coisa relevante € saber o que fazem os personagens. Para
Propp quem faz qualquer coisa e como o faz sdo questdes acessorias. Destarte, as fungdes
das personagens representam as partes essenciais do conto. Propp (1928, 1983) define fun-
¢do como “a acdo de uma personagem definida do ponto de vista de seu significado no
desenrolar da intriga” (p. 59). Isto porque, atos idénticos podem ter significados diferentes e
assumir funcdes diferentes a medida que os elementos morfolégicos da agdo, sempre em
relagcdo ao contexto do conto, sejam diferentes.

Propp define quatro teses essenciais, a saber: a) os elementos constantes permanentes,
do conto sdo as fungdes das personagens, quaisquer que sejam estas personagens e qualquer
que seja o modo como sdo preenchidas estas fungdes. As fungdes sdo as partes constitutivas
essenciais do conto; b) o nimero das fungdes do conto maravilhoso € limitado. ¢) a sucessao
das fung¢des é sempre idéntica. d) todos os contos maravilhosos pertencem ao mesmo tipo no
que diz respeito a estrutura.

Assim sendo, devemos trazer a baila que as referidas teses citadas sé dizem respeito
ao folclore, ndo constituindo uma especificidade do conto enquanto conto. Dessa forma, o
conto enquanto categoria literdria ndo estd submetida a estas regras. As func¢des do conto
maravilhoso se resumem a trinta € uma, das quais as sete primeiras constituem a parte prepa-

ratéria do conto. Todas estas fungdes nem sempre existem quando tomado um conto particu-
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lar, mas a ordem em que surgem no desenrolar da acdo € sempre a mesma. Os contos iniciam
por uma exposi¢do de uma situacdo primeira, que ndo se caracteriza como uma fun¢do, mas
constitui um elemento morfolégico relevante.

De acordo com Propp (1928/1983), as fungdes s@o divididas entre as personagens se-
gundo certas esferas. Estas esferas correspondem as personagens que cumprem as funcoes.
Encontramos no conto maravilhoso sete personagens com suas respectivas esferas de acao: a
esfera de acdo do agressor, do doador, do auxiliar, da princesa e do seu pai, do mandatério,
do herdi e a esfera de acdo do falso herdi. As esferas de acdes se dividem entre as persona-
gens do conto segundo trés possibilidades: 1) a esfera de acdo corresponde exatamente a
personagem; 2) uma Unica personagem ocupa vdrias esferas de acOes; 3) uma so esfera de
acdo divide-se entre vdrias personagens.

Para Propp (1928,1983), o texto do conto pode ainda se dividir em sequéncias. Como

esclarece o autor:

Podemos chamar conto maravilhoso, do ponto de vista morfologico, a
qualquer desenrolar de ag¢do que parte de uma malfeitoria ou de uma fal-
ta, e que passa por fungdes intermedidrias para ir acabar em casamento
ou em outras funcdes utilizadas como desfecho. A fungdo limite pode ser
a recompensa, alcangar o objeto desejado ou, de uma maneira geral, a re-
paracdo da malfeitoria, o socorro e a salvagdo durante a perseguicdo etc.
Chamamos a este desenrolar de acdo uma sequéncia. Cada nova malfeito-
ria ou prejuizo, cada nova falta dar lugar a uma nova sequéncia. Um con-
to pode ter varias sequéncias, e quando se analisa um texto, é necessario
em primeiro lugar determinar de quantas sequéncias este se compde. (p.

144).

Por fim, Propp (1928,1983) define de maneira concisa, as outras partes constitutivas
do conto em quatro aspectos, a saber: 1) como os elementos de ligacdo; 2) as motivacdes; 3)
as formas de entrada em cena dos personagens; 4) os elementos acessorios atributivos. Dessa
forma, Propp serd o primeiro a chamar a atencao para a forma estrutural do enunciado narra-
tivo. Haja vista que Propp serd um precursor do estruturalismo.

Ao fazer a revisdo dos trabalhos de Propp, Brémond (1966) propde como modelo para
os enunciados narrativos uma estrutura triddica. Sua proposta de esquema narrativo ndo mais

se limitard ao conto folcldrico, podendo ser expandida para as narrativas em geral. A partir
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desse momento, o autor fala de uma estrutura dos enunciados narrativos. E como salienta

Adam (1985):

Partindo do fato que a natureza cronoldgica da estdria implica que um
evento 1° comece (= antes), 2° se desenvolva (= durante) e termine (= de-
pois), segundo uma relagdo do consequente ao antecedente, Bremond es-
tabelece uma légica de possibilidades que esclarece o encadeamento tan-

to das agdes, como das virtualidades e das atualizacdes”. (p. 26).

De acordo com Adam (1985), Brémond parte do principio de que o processo narrativo
apresenta uma situacdo ldgica na qual atuam trés papéis basicos: 1) vitima; 2) agressor; 3)
ajudante. Esses papéis se organizam, conforme o encadeamento, como se observa, no esque-
ma abaixo:

Situacdo logica /encadeamento
Degradacgao Melhora Ajuda

em curso € a evitar / da situacdo da vitima /demandada de um ajudante

Para o autor, se, ao final do processo, a ajuda € recebida, entdo a melhora serd obtida e
a degradacdo evitada. Por outro lado, se o processo de ajuda falha ou ndo € iniciado, ndo
haverd melhora e a degradacdo ndo serd evitada. Adam (1985), revisita os trabalhos de Bré-
mond (1966) e salienta que a maior parte das narrativas repousa sobre a alternancia entre as
fases de degradacdo e melhora de equilibrio e de desequilibrio.

As propostas de Propp e Brémond pretendem dar uma visao do que poderiamos cha-
mar de unidade minima da narrativa, ou seja, a proposicdo narrativa. Adam (1985) define
proposi¢do narrativa como uma combinacao de uma ou mais fungdes com um ou mais atores,
ou seja, uma proposicao narrativa se apresenta como um predicado relacionado a varios
argumentos-papéis narrativos.

Para Adam, isto ocorre de forma que o predicado organize os elementos e distribua os

papéis. Tomemos um exemplo do proprio autor, a seguinte proposi¢ao narrativa:

(7) Margarida ameagou seu marido com um rolo de massa
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A proposi¢do acima, resulta em uma série de predicados qualificativos que marcam o
estado de ser das personagens, como se observa, a seguir: a) A, € o marido de A;; b) A, é um
homem; ¢) A; € uma mulher brava; d) A; € um utensilio em uma cena esteriotipada. Dessa
forma, esta proposi¢ao implica, ainda, um predicado funcional, isto é, um fazer, como obser-
vamos: A| ameaga A; através de As.

Desse modo, Adam (1985) propde trés lugares potenciais para a participacdo na pro-
posicao narrativa. Assim, hd o Agente (A;), que inicia a acdo ou cuja intervenc¢do modifica o
curso das coisas; o Paciente (A;), que se submete as transformacdes; e por fim o Objeto (Ajz),
que ocupa o lugar de instrumento. As proposicdes narrativas irdo se agrupar, formando assim,
0 que poderiamos chamar de um texto narrativo.

Através destas consideracdes tedricas a respeito do funcionamento da narrativa, po-
demos delinear algumas condi¢des para que um enunciado possa, a partir de uma abordagem
estruturalista, ser definido como uma narrativa. Em primeiro lugar, deve haver uma relagcdo
l6gico-semantica entre fungdes e atores para que possa haver uma proposi¢do narrativa. Para
que tenhamos um texto narrativo coerente € preciso que os fatos denotados pelas proposi¢cdes
narrativas estejam adstritos por uma relacdo cronoldgica e l6gica. Finalmente, para que haja
narrativa, € preciso, também, que haja uma transformacgdo entre uma situagdo ou estado inicial
e a situacdo ou o estado final que funcione como uma conclusdo do texto narrativo.

Podemos perceber que o reagrupamento de proposi¢des narrativas em triades imbrica-
das constituem grupos de fungdes. Sdo estes grupos de proposi¢des organizadas em ciclos que
formam as sequéncias narrativas. Nos termos Adam (1985) para que um grupo de proposicdes
narrativas forme uma sequéncia € necessdrio que um mesmo ator as unifique atravessando-as
e, também, que haja uma transformacao (p. 54).

Adam (1985) apresenta de forma laconica uma visdo de narrativa, quando prop0s o

esquema representado através da figura 1:

Figura 1. Esquema da narrativa em Adam

Situacdo Inicial ::> Transformagao ::> Situacd@o Final

Universo Perturbado Mediagao Universo Restabelecido

(Falta) (Provas) (Falta corrigida)

Enunciado de Estado ::> Enunciado de Fazer::> Enunciado De Estado

(Ex.: Rei velho ou doente)  (Ex.: Rei jovem ou curado)
Identidade de ator‘ﬁw
Oposi¢ao de predicados

Figura 1. O esquema da narrativa em Adam
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Na definicdo de Labov (1983), a narrativa surge como um método de recapitulacdo de
experiéncias passadas comparando uma sequéncia verbal de proposicoes (clauses) com a
sequéncia de eventos que de fato ocorreu. Segundo o autor, a narrativa apresenta duas fun-
coes fundamentais: a) de referéncia; b) avaliagdo. Na primeira, surge a transmissdo de infor-
macdes que encontramos na narrativa, sendo estas de lugar, tempo, personagens, de eventos
— 0 que, o onde e o como os fatos ocorreram — a sequéncia temporal das acdes ou dos
episddios. Na segunda, o motivo da narrativa ter sido contada é transmitida ao ouvinte, tanto
na forma da expressdo explicita da importancia da histéria para o narrador, como na dos
juizos de valor emitidos ao longo da narrativa. Por sua vez, Labov e Waletzky (1967) cen-
tram sua definicdo de nicleo narrativo menos sobre a organizagdo temporal e sobre o esque-
leto dos eventos objetivos do que sobre a dimensao avaliativa que precisa o ponto central da
narrativa, e colocando o acento sobre os eventos mais relevantes.

Para Adam (1984), a socio-linguistica de Labov e Waletzky (1967) entende que a
narrativa, além de uma dimensdo cronoldégico-sequencial que ordena os elementos um apds
outro, comporta e necessita uma dimensao figuracional, na forma de uma macro-estrutura
semantica, na qual € a “figura” que ordena os elementos um ao lado do outro. Assim, a narra-
tiva vai ter uma superestrutura textual composta de macro-proposi¢oes de orientacdo, com-
plicagdo, agdo ou avaliagdo, resolugdo, conclusdo ou moral, dentro das quais se agrupam as
proposic¢des, estas as menores unidades da narrativa. As proposi¢des sdo as sentengas, frases
ou subfrases, que compdem o texto, podendo, conforme suas caracteristicas, ser divididas em
uma dessas categorias ou macro-proposi¢oes. De acordo com Labov e Waletzky (1967), a

narrativa minima é definida, como esclarecem os autores:

Uma sequéncia de duas proposi¢des narrativas restritas, temporalmente
ordenadas, de maneira que uma mudanca em sua ordem resultard na mu-

dancga na sequéncia temporal da interpretacdo semantica original (p. 27).

Labov; Waletzky (1967) apresentam o esquema da estrutura macroproposicional da

narrativa, conforme a figura 2:
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Figura 2. A organizacdo da estrutura macroproposicional da narrativa

mmm Conclusio ou Moral

Resolucio Conplicacio
Fgura?2.
A organizacao da estrutura macroproposicional da narrativa em Labov e Waletzky

Para os autores, o esquema divide a narrativa em cinco macroproposi¢des. Assim, um
texto narrativo inicia a partir de uma orientacdo na qual sdo definidas as situagdes de espago,
tempo e caracteristicas das personagens. Em seguida, ocorre uma complica¢do através de uma
acdo que objetiva modificar o estado inicial e que dar inicio a narrativa propriamente dita. A
narrativa, entdo, culmina no momento em que uma ag¢do transforma a nova situagdo provoca-
da pela complicacdo ou em que uma avaliagdo da nova situagdo indica as reagdes do sujeito
do enunciado. A narrativa, entdo, chega a um resultado em que € estabelecido um novo esta-
do, diferente do estado inicial da estoria. O final da narrativa se dd no momento em que é
elaborada uma moral, a partir das consequéncias da estdria.

A proposta de Adam (1985) pretende ser um desenvolvimento do trabalho de van Dijk,
porém sob uma Gtica extramental que toma como base a escola francesa de andlise do discur-
so. Embora postule que os esquemas das sequéncias sejam formados por proposi¢des psicold-
gicas que se cristalizam — ou ganham estabilidade convencional - ndo propde explicitamente o
trabalho como uma elucidacao do fendmeno cognitivo. Por isso, o estou considerando como
uma abordagem extramental.

O processo de formacdo de uma sequéncia, entdo, mediante a fixacdo socio-historica
das partes que vao caracterizar, apresenta duas dimensdes: a configuracional e a sequencial. A
primeira diz respeito a uma série de pressupostos semantico-pragmaticos que caracterizam o
ambiente imediato onde dada sequéncia textual funciona e que exercem determinada forca de
configuracdo sobre esta sequéncia. A segunda dimensdo diz respeito ao modo de organizacio
do texto propriamente dito em grupos de proposi¢des ordenadas de modo caracteristico (as
sequéncias textuais).

A sequéncia, inserida na dimensao sequencial, ¢ um grupo de proposicdes textuais que

assumiu determinadas (s) caracteristicas (s) tipicas (s) € um esquema caracteristico, 0 que
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permite o seu reconhecimento em vérios géneros de discurso (género textual na concepcao de

Swales). Conforme Adam (1992):

A nogdo de sequéncia pode ser definida como uma estrutura, isto €, co-
mo:

- Uma rede relacional hierdrquica: grandeza decomponivel em partes ads-
tritas entre si e ligadas ao todo que elas constituem;

- Uma entidade relativamente autdénoma, dotada de uma organizacdo in-
terna que lhe € peculiar e, portanto, em relacdo de dependén-
cia/independéncia com o conjunto mais vasto do qual faz parte. (p.28).

Adam toma a ideia de sequéncia como ponto central para a operacionaliza¢dao de todo
seu quadro conceitual. Em seu trabalho de 1990, classifica-a em cinco tipos: narrativa, descri-
tiva, argumentativa, explicativa e dialogal.

Esta abordagem de Adam, trabalhando a questdo de van Dijk sobre a existéncia de tipos
mais basicos, apresenta a virtude de por em destaque e clarear bastante o processo de composi-
¢do dos géneros. Um género (ou, para Adam, género do discurso) € constituido de esquemas
textuais de uma natureza mais especifica. Este processo de constitui¢do do género ja foi pensa-
do de forma bastante aproximada por Longacre (1993) em seus trabalhos da década de 70.
Meurer (1997), a partir de Longracre, caracteriza estes esquemas especificos como modalida-
des retdricas ou discursivas e afirma serem (...) as estruturas e as fungoes textuais tradicional-
mente reconhecidas como narrativas, descritivas, argumentativas, procedimentais e exortati-
vas.

As sequéncias textuais se apresentam heterogeneamente na infinidade de géneros que
compdem — o que Adam denomina uma pragmatica textual.

Conforme Adam (1992), as partes da sequéncia narrativa sdo: ) uma situacao inicial
(ou orientagcdo) — descri¢do do local, das personagens ou mesmo da cena como um todo; 1)
complicacdo — alguma agdo que altera a situagdo inicial; 2) (re) acdes — a movimentagao em
face do ato; 3) resolucdo — o acerto entre os personagens; 4) situagdo final — descricdo da nova
situacdo de equilibrio.

Para Adam (1992), a sequéncia descritiva é formada de trés partes: 1) ancoragem,
onde se tem um tema titulo; 2) dispersdo de propriedades, contendo dois processos bdsicos: a
aspectualizac@o (caracterizar o objeto em seu aspecto fisico) e o estabelecimento de relagdo
(usar as caracteristicas de uma parte relatada para compor outra); 3) reformulacdo, onde se
tem uma nova visualizacdo genérica do tema.

Adam (1984) esclarece que a argumentacdo é constituida com base em um “ja dito” e

consiste essencialmente, na contraposi¢do de enunciados, ou seja, 0 esquema argumentativo é
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constituido a partir de um dado (argumento) e de uma conclusdo, passando por “ja dito”.
Adam apresenta o esquema da sequéncia argumentativa constituido por trés partes: os dados
(premissas), o escoramento de inferéncias e a conclusio.

De acordo com Adam (1992), a sequéncia argumentativa ¢ formada de trés partes,
sendo: 1) dados, premissas da argumenta¢do; 2) escoramento de inferéncias que corresponde a
um argumento implicito (com base em DUCROT, 1977, 1987); 3) conclusdo, firmada nos
dados e na tese implicita.

Para Adam (1992), as partes caracteristicas da sequéncia explicativa sdo: 0) uma intro-
ducgdo sugerindo o que serd explicado; 1) a formulacdo de uma pergunta (um por qué?) que
norteard a explicagdo; 2) a explicacdo propriamente, que € a resposta a questdao; 3) uma con-
clusao-avaliagdo.

Nesta sequéncia, Adam (1997) define dialogal, compreendendo a emissdo de sequén-
cias de um interlocutor e outro pela alternancia de turnos. Organiza-se pelo encaixe de dois
tipos de sequéncias: 1) féticas, que sdo ritualisticas e tém a funcdo de abrir e fechar a intera-
¢do; 2) as transacionais, que compdem o corpo da interacdo, tendo sua forma mais caracteris-
tica como pergunta e resposta, podendo existir, como complemento, 0 comentdrio e o acordo
(ou desacordo) com o comentario.

Ducrot (1988) afirma que a atividade da argumentacdo deixa marcas linguisticas (os
operadores argumentativos) no enunciado. Por meio do estudo de algumas destas marcas, o
autor incorpora a sua teoria a nocao de orientacdo argumentativa a qual representaria uma
funcdo constitutiva do discurso, isto é, de conduzir o interlocutor a uma determinada conclu-
sd0 ou mesmo a uma mudanga de comportamento ou posicionamento em relagdo a uma

opinido.

1.8. O aprendizado da capacidade argumentativa

Para Dolz (1992), o ensino do discurso argumentativo compreende trés aspectos distin-
tos: 1) a implementacdo didédtica de conhecimento novo e know-how relativo ao discurso
argumentativo de acordo com a hipétese de que a instru¢do prévia pode levar os alunos a
melhorar sua capacidade argumentativa; 2) uma pesquisa experimental realizada em campo

para avaliar os efeitos das ferramentas didéticas desenvolvidas; 3) a interpretacdo dos resulta-
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dos (andlises de producdo de alunos antes e depois de receberem instru¢@o) e sugestdes para o
desenvolvimento de novos métodos de ensino.

Como salienta Dolz (1992), a prética do ensino da argumentacdo, no entanto, € intro-
duzida somente no final da escola, quando os alunos j4 estdo numa faixa etdria de 14-15 anos
de idade, com resultados que sdo considerados insatisfatorios, podendo causar o desenvolvi-
mento tardio da capacidade argumentativa.

A hipétese implicita mantida por aqueles que limitam a narrativa e ao género descritivo
as atividades linguisticas da escola primdria é a de que hd no ensino uma sucessdo para o
aprendizado de géneros discursivos. Essa perspectiva considera os textos narrativos como
acessiveis e atraentes para os alunos (cf. FAYOL, 1987, HALTE, 1992), enquanto que a
explicacdo e a argumentagdo sdo vistas como mais complexas. De acordo com tal hipétese, o
discurso verbal interativo serve de base para o desenvolvimento da narrativa, que, por sua vez,
torna-se a base para o aprendizado da explicagdo e da argumentacdo. Considera-se que estas
duas dltimas formas discursivas aparecem de maneira relativamente tardia.

Contudo, pesquisas recentes sobre aquisicdo de discurso contradizem essa concepgao
de progressao do aprendizado relativo a linguagem escrita (cf. DOLZ, PASQUIER, BRONC-
KART, 1993). Em primeiro lugar, cada género discursivo compreende elementos particulares
que exigem um aprendizado especifico. A argumentacdo, por exemplo, € diferente de outros
géneros discursivos por causa das situacdes comunicativas em que € produzida (PERELMAN,
1977, PERELMAN; OLBRECH-TYTECA, 1988, GRIZE, 1981), mas também por causa das
operacoes exigidas pelo falante (GRIZE, 1981, 1990, DUCROT, 1982, GOLDER, 1992), das
articulacdes do raciocinio contraditério para servir a uma intengdo (APOTHELOZ; MIEVIL-
LE, 1985), das numerosas formas de expressdo e propriedades linguisticas que estdo associa-
das a isso (ANSCOMBRE e DUCROT, 1988; SCHNEUWLY, 1988) e por causa de algumas
caracteristicas superestruturais (VAN DIJK, 1980, ADAM, 1981; BRASSART, 1988).

Em segundo lugar, os estudos na area de psicologia evidenciam uma lacuna entre o
desenvolvimento de capacidades argumentativas em producdes verbais e escritas (BEREITER;
SCARDAMALIA, 1987) que poderia ser consequéncia de uma dificuldade no tratamento da
dimensdo dialdgica da argumentacdo escrita. Uma crianca é capaz, desde muito cedo, de
defender seu ponto de vista sobre um assunto que lhe diz respeito em uma conversagao
(FRANCOIS, 1983). Em didlogos orais argumentativos, a presenca de dois falantes face a face
parece ser crucial para facilitar o reconhecimento do ponto de vista do outro. A crianca adapta-
se, entdo, ao ponto de vista oposto mais facil e rapidamente. Por outro lado, no mondlogo

argumentativo, seja na forma oral ou escrita (ROSAT, 1990,1991), ela tem que fazer um
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grande esfor¢o para identificar a finalidade e o destinatario do discurso. A diferenciacdo de seu
proprio ponto de vista do dos outros continua um problema. A crianga primeiramente adota
um ponto de vista monolitico, envolvendo um ponto de vista estdtico e apenas mais tarde
introduz mudancas em sua posi¢ao. Essa € a razdo pela qual alguns psicélogos (PIERAUT-LE
BONNIEC; VALETTE, 1987) parecem pessimistas quando analisam a evoluc¢do "natural" do
discurso argumentativo escrito.

Dessa forma, quando for produzir um mondlogo argumentativo oral ou escrito, a
criancga terd que: a) antecipar globalmente a posi¢ao do interlocutor; b) explicar e sustentar seu
ponto de vista com um certo nimero de argumentos; c¢) refutar eventuais argumentos em
contrério; d) planejar a sucessdo dos argumentos e sua articulacdo; e) negociar uma posi¢ao
aceitavel por todas as partes envolvidas. De acordo com Brassart (1990), as criangas sé conse-
guem elaborar argumentacgdes articulando elementos e contra-argumentos com a idade de 12-
13 anos. Estudos sobre a aquisi¢do "natural”" da argumentagdo (ESPERET, 1989, PIERAUT-
LE BONNIEC e VALETTE, 1987, SCHNEUWLY, 1988) mostram uma instalacao tardia das
operacgdes linguisticas como central para o discurso argumentativo, sustentacdo e negociacao
(cf. GOLDER, 1992) e isso dentro de uma ordem cronolégica muito restrita: a partir dos 10-12
anos, aproximadamente, as criancas sao capazes de sustentar uma opinido; com 13-14 anos,
comecam a modalizar seus textos e distanciarem-se dele e, finalmente, aos 16 anos, dominam
a negociacdo. Para as operacdes de fundamentagc@o de ponto de vista, Coirier; Golder (1991)
propdem cinco niveis de organizacdo estrutural: 1) auséncia de posicionamento explicito; 2)
adoc@o de uma posi¢ao nao fundamentada; 3) ado¢do de uma posicao fundamentada em ape-
nas um argumento; 4) em dois argumentos; 5) e em argumentos relacionados entre si.

De acordo com Dolz (1992), pesquisadores da drea de didatica criticam o pessimismo
manifestado pelos psicélogos e trazem os resultados de seus estudos de volta a escala de
medidas, mostrando que a complexidade interna da argumentacdo ndo € a Unica causa do
desenvolvimento tardio da capacidade argumentativa. De fato, até hoje, a escola priméria nao
ensina textos argumentativos de maneira sistematica. Sua auséncia vai até o final do ensino
fundamental. Nesse sentido, os textos argumentativos de dimensdo dialdgica e que contivesse
contra-argumentos, bem como a auséncia de textos de opinido que simplesmente expusessem
o ponto de vista de um autor sobre um assunto em particular, contudo, uma atitude centrada na
compreensdo e produgdo de textos argumentativos na escola, parece possivel mesmo na escola
primdria. A controvérsia entre os pesquisadores reside mais na escolha da concepcao tedrica
de referéncia sobre discurso argumentativo ou na exploracdo pedagdgica do conhecimento

desenvolvido através de uma pesquisa fundamental sobre argumentacio e quando esse conhe-
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cimento deve ser sistematicamente ensinado na escola. Alguns autores consideram que um
primeiro contato com situacdes argumentativas na escola primdria seria suficiente, enquanto
outros, como Brassart (1990), sugerem um ensino precoce com atividades orientadas pelo
esquema argumentativo. Portanto, na confianca de desenvolvermos um método eficiente para
o ensino do discurso argumentativo, sugerimos em nossa pesquisa que os leitores desenvolvam
suas capacidades argumentativas, a partir de uma pratica conduzida por um ensino eficiente
acerca de tipos (argumentativo, instrutivo, expositivo, descritivo e narrativo) e géneros (edito-
rial, entrevista, reportagem, noticia, resumo, artigo académico, recensao critica etc) textuais, e
nao somente por aspectos especificos de tipos narrativos.

Virios pontos de vista sdo sustentados com referéncia a teorias que dizem respeito ao
ensino da argumentacdo. De acordo com o trabalho filoséfico de Perelman (1988) e as andlises
semioldgicas realizadas por Grize (1981) e sua equipe, alguns autores afirmam que um discur-
so ndo é argumentacgdo por causa de sua forma, mas sim por causa das situacdes de comunica-
¢do na qual € produzido. Outros autores enfatizam a especificidade superestrutural de textos
argumentativos candnicos conforme sao reconhecidos pela cultura a qual pertencem. Brassart
(1988, p.304) critica a aplicagdo ao ensino da primeira concepc¢io de argumentagdo: "na drea
da educacio, essas definicdes e o ponto de vista que estd subentendido nelas, conduzem a
insercdo da argumenta¢do na pedagogia de situagdes comunicativas". Ele enfatiza a competén-
cia textual (esquema textual prototipico) ao invés da compreensao discursiva.

E, pois, relevante mencionar algumas observacdes no que diz respeito aos estudos
sobre didatica que insistem na organizagdo formal da argumentacdo. Em primeiro lugar, foram
propostas formalizagdes alternativas da superestrutura argumentativa (TOULMIN, 1958, VAN
DIJK, 1980, ADAM, 1987, BRASSART, 1990). Autores como Boissinot e Laserre (1989),
por exemplo, sugeriram a existéncia de diferentes circuitos argumentativos que supdem vdrias
escolhas estratégicas possiveis. Essas escolhas sdo limitadas pelo uso de planos que colocam
énfase em convencoes especificas e apresentam modelos de planos especificos sempre rela-
cionados a situagdes comunicativas. Em segundo lugar, desenvolver uma ferramenta para a
andlise da representacdo formal de textos argumentativos (superestrutura) e analisar as ferra-
mentas cognitivas necessdrias para direcionar a producdo e a compreensao (esquema textual)
sdo duas coisas diferentes. Até onde sabemos, para o ensino/aprendizado, a formaliza¢dao mais
adequada ndo € necessariamente a que permite ao pesquisador entender melhor os processos
cognitivos do individuo. De acordo com Brassard (1990), um mesmo texto pode ser objeto de
varios tratamentos cognitivos igualmente eficientes conforme os parametros da tarefa, nivel de

desenvolvimento do assunto etc. Além disso, o esquema textual foi estudado principalmente
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dentro do contexto de estudos com foco na compreensdo (armazenamento de informagdo na
memoria, antecipacdo, generalizacdo na leitura) e raramente na producdo. Para esta dltima, €
preciso ainda demonstrar em qual extensdo o planejamento e a revisdo de um texto seriam
facilitados pelo conhecimento da superestrutura textual. Alguns autores tentam encontrar uma
manifestacdo imediata e perfeita da superestrutura canonica na superficie linguistica, mas nao
diferenciam nitidamente texto, objeto empirico e sequéncia textual, utilizando a formalizacao
para a andlise tipologica (ADAM, 1990). Ainda hoje, professores que insistem muito rigida-
mente na organizacdo formal da argumentacao permanecem tendo problemas.

Assim sendo, ao invés de dar mais importincia a uma das duas concepcdes sobre argu-
mentacdo mencionadas acima e aplicd-la ao ensino, acreditamos que € necessario associar
situacdes de interagc@o a estruturacdo do texto. Portanto, devemos mostrar as possibilidades de
melhorar as habilidades argumentativas através do uso de diferentes processos: a) contato com
situacdes argumentativas € com textos argumentativos contrastantes de modo a levar os alunos
a compreender as relacdes existentes entre os parametros da situacdo de interacdo e as estraté-
gias argumentativas empregadas; b) treinamento na elabora¢do de diferentes tipos de argumen-
tos e contra-argumentos € na organizacdo desses argumentos em um plano de texto. Essas
ultimas atividades devem observar o progresso no que diz respeito a definicdo da estrutura
candnica (tese proposta, tese refutada, justificativa e conclusdo) do texto argumentativo, bem
como a necessidade de adaptar tais estruturas as condi¢des de produgdo e planejamento do
texto; ¢) observar a iniciacdo de situagdes de colaboracdo verbal e escrita, facilitando a passa-
gem da simples oposi¢do de argumentos de outras pessoas a coordenacdo de pontos de vista e
a negociacdo de um compromisso e da pratica de certas estruturas linguisticas especificas da
argumentacao.

Desse modo, a constru¢do da argumentagao é semelhante ao didlogo com o pensamento
do outro, o que requer simultaneamente o reconhecimento de aspectos relacionados a estrutu-
racdo do texto e de aspectos especificos da textualizacdo.

Os parametros textuais que opdem a argumentacdo a outros tipos de discurso sdo: o
proposito geral (convencer, mudar a disposi¢ao da audiéncia); o objeto de controvérsia (confli-
to no que diz respeito aos valores em que vdrias respostas sdo possiveis); o objetivo social
especifico (orientagdo argumentativa que determina o valor dos argumentos e contra-
argumentos); o ambiente (tribunal, jornal etc.); a hierarquia do relacionamento entre eles.
Argumentar implica uma atividade sintética que testemunha o caminho percorrido pelo con-

fronto de opinides. Nesse sentido, € essencial ensinar ao aluno como mudar essa perspectiva e
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construir uma clara representacdo das crengas do destinatdrio (aprender a ouvir o outro e
avaliar sua posi¢do para poder responder).

Para o planejamento da argumentagdo, existem dois processos complementares. O
primeiro envolve o uso do modelo de Toulmin (1958) como um esquema de procedimento que
permite evidenciar a técnica empregada pelo escritor de um texto para desenvolver um argu-
mento, que € propor uma justificativa para uma afirmacio lancada pelo interlocutor. Esse
esquema traz um numero de restricdes para 0S componentes cognitivos que sdo propensos a
serem integrados ao texto, mas permanece em um nivel relativamente local. Devem ser men-
cionadas duas observacdes relativas ao aspecto cognitivo desse esquema de procedimento. Em
primeiro lugar, o desenvolvimento mais ou menos importante dos componentes depende da
situacdo comunicativa. Nao hd uma "garantia" no sentido de Toulmin (1958) em um argumen-
to, se nao for formulada a hipdtese de que o interlocutor ndo seja convencido pela conclusao.
Em segundo lugar, mesmo quando os argumentos sdo suficientemente convincentes para o
interlocutor (o qual ndo faz nenhuma obje¢do), nem sempre eles s@o persuasivos. No discurso
argumentativo, a fronteira entre a convic¢@o e a persuasdo geralmente nao € clara. O discurso
argumentativo usa argumentos proprios (raciocinio que visa provar ou reprovar um julgamento
ou uma proposicdo), mas também varios processos esclarecedores pertencentes a retorica e
que merecem ser estudados.

O segundo processo diz respeito ao problema da organizacao da pluralidade de argumen-
tos e contra-argumentos em um plano global de organizagcdao. Modelos convencionais de planos
textuais argumentativos sao diversificados, pois a ordem na sequéncia de afirmagdes-refutacdes
que levam a elaboracdo de uma conclusdo pode seguir percursos completamente diferentes (cf.
BOISSINOT; LASERRE, 1989), variando especialmente de acordo com as restri¢des sociais.

No que tange a argumentacdo, insistimos que um ensino sistemdtico deve comecar
cedo. Isso ndo deve constituir um problema, desde que o ensino ocorra através de uma primei-
ra producdo antes de qualquer ensino direto. O ensino também deve ser progressivo e deve ser
apresentado com atividades pedagdgicas interessantes.

Por outro lado, o aumento da capacidade para a argumentagdo escrita deve ser devido a
processos dindmicos que requerem confronto com situagdes diversificadas de argumentacao e
participacdo ativa dos alunos na producdo dos textos. E, ainda, os melhores desempenhos
parecem resultar de uma integracdo progressiva € de uma sintese constantemente renovada
entre a capacidade de perceber a especificidade da situagdo argumentativa e de adaptar o

discurso as exigéncias sociais dessa situacao e a capacidade de lidar com as diversas restri¢cdes

textuais e linguisticas do discurso argumentativo.
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O discurso argumentativo elaborado s6 é dominado relativamente tarde. Existem diver-
sas razdes pelas quais as criangas possam ter dificuldades em argumentar por escrito. Escrever
requer ndo somente a mudanga de uma situacdo de didlogo para uma de mondlogo (€ sempre
mais facil considerar a outra pessoa quando ele ou ela estd presente), também requer a mudanca
de um texto ndo muito elaborado para um “texto estendido”. A producdo de tais textos envolve
0 uso de operacdes hierdrquicas tais como o planejamento de ideias sem um modelo externo
organizado (“organizagdo auto-sustentada”’, MCCUTCHEN, 1987), Voss, Green, Post e Penner
(1983) apontaram problemas adicionais, criados pela indefini¢do dos dominios argumentativos,
tornando-os de dificil organizacdo conceitual. Outra dificuldade importante € a necessidade de
conduzir simultaneamente diversas operacdes (BEREITER, 1989; HAYES; FLOWER, 1980).
O simples pensar nos argumentos que o ouvinte pode vir a ter ndo € suficiente; eles devem ser
incorporados no texto por meio de formas concessivas, e assim por diante. Neste caso, restri-
¢oes de planejamento e transcri¢do interagem. O resultado acima, nos leva a considerar que os
obstaculos que as criangas encontram ao escrever textos argumentativos elaborados ndo exis-
tem num nivel argumentativo basico (apoio, considerando o ouvinte numa situacdo de didlogo),
porque os minimos processos argumentativos sdo dominados em idade muito tenra. As dificul-
dades que surgem estdo de fato relacionadas especificamente aos processos negociadores da
argumentac¢do. Portanto, o desenvolvimento deste processo com a idade € ligado as habilidades

do escritor nos trés dominios seguintes:

1) Habilidades de composicdo de texto, que incluem todas as operagdes tais
como planejamento, criacdo de topicos, e coesdo, sdo necessarias para a cComposi-
cdo de textos grandes e coerentes. Estas operagdes nio sdo especificas para a es-
crita de textos argumentativos, mas devido a sua complexidade conceitual, coe-
réncia e coesao sao fatores muito cruciais, como mostram os resultados de Mc
Cutchen (1987).

2) Dominio de escritos especificos para situacoes de argumentacdo. Por ana-
logia com as implicacdes conversacionais de Grice (1979), podemos propor
(CHAROLLES, 1980) um numero de regras que sdo especificas para o discurso
argumentativo e que refletem as inferéncias pragmaticas que podem ser feitas em
situacdes onde a discussio é apropriada. Estas regras incluem a aderéncia daquele
que conduz o discurso a opinido que estd sendo defendida, a suposicdo desde que

o ouvinte é capaz de mudar de opinido, e assim por diante.
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3) A representacdo prototipica do texto argumentativo. Como os estagios pro-
postos por Botvin; Sutton-Smith (1977) para descrever o desenvolvimento nas
criangas da estrutura narrativa usada para a producao de estorias, postulam a exis-
téncia de ‘“estdgios argumentativos”’, comecando por um estdgio de ndo-
argumentacao (o interlocutor ndo fornece argumentos de apoio, e pode até nao fa-
zer qualquer afirmagdo) e terminando em um estdgio argumentativo elaborado (o
interlocutor apdia e negocia suas declaragdes). As representacdes de textos argu-

mentativos pelas criangas deveriam refletir seu desenvolvimento.

1.9.  Texto narrativo e argumentativo: a metacogni¢do e o treinamento de habilidades na

compreensao

Sabe-se que por mais de cem anos os psicOlogos cognitivos, juntamente com outros
estudiosos do cérebro/mente, t€m estado ocupados estudando como as pessoas sabem das
coisas. Nesse sentido, o resultado mais evidente que surgiu desses esforcos é a crescente
consciéncia de que quanto mais conhecemos acerca do conhecimento, mais sabemos o quao
pouco sabemos. Problemas de cogni¢do sdo complicados e parecem estar se complicando
cada vez mais. Parte da complexidade reside no fato — apenas recentemente ‘’descoberto’™ —
de que podemos identificar formas muito mais diferentes de conhecimento do que jamais se
suspeitou. O problema em se organizar as provas disponiveis a respeito dos tipos de conhe-
cimento dentro de esquemas de classificacdo empiricamente validos ocupard muitas boas
mentes no futuro. Existe até mesmo um insight mais recente, contudo, que parece estar a
caminho de se tornar parte do Zeitgeist (espirito do tempo). Ele diz respeito a compreensao
de que ndo hé correlacdo direta entre os tipos de conhecimento e formas de conhecer, entre a
representacao e o processo. O que consideramos como sendo um tipo especifico de conhe-
cimento pode ser conhecido de muitas formas, € um modo em particular de conhecimento
pode ter como seu objetivo muitas espécies diferentes de conhecimento. Uma crianga de 5
anos conhece a gramdtica da linguagem que ela fala por usd-la de acordo com um grupo de
regras complexas, mas ela ndo pode descrever verbalmente seu conhecimento da mesma
maneira com que a fard dez anos mais tarde. Um estudante universitdrio pode formar a
imagem de uma maca tdo prontamente quanto o fard com a imagem de um tridngulo, mesmo
apesar de os dois tipos de conhecimento — a respeito de objetos concretos e ideias abstratas —

terem pouco em comum. Quando a realidade da dissociag¢do entre conhecimento e conhecer
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€ reconhecida, um poderoso impeto ird existir quanto a uma exploracdo sistemdtica e inten-
siva das multiplas relagOes entre estes dois conceitos e o que eles representam.

A atividade de pesquisa que recentemente floresceu sob a rubrica geral de metacog-
nicdo € uma das manifestacdes do tumulto que circunda a questdo da relacdo entre o conhe-
cimento e o saber.

Tornou-se evidente, durante as ultimas décadas, o interesse que a palavra metacogni-
cdo despertou entre os psicélogos cognitivos e educadores. Controlar uma operagdo mental e
seus produtos, através da compreensao do processo e da reflexdo que o conduz, constitui
uma capacidade metacognitiva. Entretanto, esta palavra tornou-se ambigua e, por isso, con-
vém esclarecer seu significado. A origem do termo metacogni¢do se remonta a Flavell

(1977,1979), quando propos a seguinte defini¢ao:

A metacognicdo se refere ao conhecimento que a pessoa tem de seus pro-
prios processos cognitivos, de seu produto e de tudo o que lhe diz respei-
to, por exemplo, as propriedades necessdrias para a aprendizagem da in-
formacgdo ou dos dados (...). A metacognicao se refere, também, a outros
aspectos, a avaliacdo ativa, a regulacdo e a organizacdo dos processos ou
dos dados sobre os quais se apoiam, habitualmente para obter uma finali-

dade ou um objeto concreto. (p. 232).

Nelson e Narens (1994), em seu estudo, por que investigar a metacogni¢ao? ratificam
que a metacognicdo € simultaneamente um assunto de interesse em si € uma ponte entre
areas, ou seja, entre uma tomada de decisdo e a memoria, entre conhecimento e motivagao, e
entre o aprendizado e o desenvolvimento cognitivo. Foi dada énfase a algumas falhas na
pesquisa prévia de meméria e comentadas por diversos investigadores importantes. E um
crédito para estes investigadores o fato de terem interrompido suas pesquisas especificas para
fazer um levantamento do progresso geral no campo e examinar seus problemas.

Nesse sentido, Nelson e Narens (1994), realcam através da pesquisa prévia, salientan-
do que em um livro conhecido, Kuhn (1962) escreveu que a ciéncia prossegue pela alternan-
cia de periodos de ‘’ciéncia normal’’ (durante os quais os investigadores fazem pesquisas
dentro de um paradigma comumente aceito) e “’crises’’ (durante as quais os investigadores
buscam um novo paradigma devido a problemas com o anterior). Esta visdo da ciéncia tem
sido fortemente atacada (cf., SHAPERE, 1971; SUPPE, 1977), contudo ela pode ser util
como uma conceituagdo heuristica. Embora nenhum tnico paradigma tenha dominado com-

pletamente a pesquisa sobre o conhecimento e memoria humanas durante os ultimos 50 anos,
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existem estruturas identificadveis que grande numero de pesquisadores tem pesquisado em
unissono.

Anteriormente a 1950, o objetivo era unificar a psicologia através de uma ciéncia de
todo comportamento. Aprendizado e motivacdo foram investigados como fendmenos inter-
conectados. Durante as décadas subsequentes, houve uma mudancga da pesquisa animal para o
estudo da memoria humana através do processamento de informagdes; nao se enfatizou o
aprendizado, e a motivacdo tornou-se ‘’suposta’’ e ndo mais foi investigada.

Nos anos da década de 1950 e no limiar dos 60, pesquisadores focalizaram assuntos
tais como o aprendizado em lista multipla que eram importantes dentro da estrutura da teoria
de interferéncia (UNDERWOOD; POSTMAN, 1960), mas o foco da pesquisa desvaneceu
durante o final dos anos 60. Postman (1975), por exemplo, concluiu que ‘’a teoria de interfe-
réncia estd hoje em um estado de fermentacdo, sendo de desordem’ (p. 327).

Durante os anos 60 e limiar dos 70, a énfase mudou de aprendizado para memoria, e
os pesquisadores atentaram para topicos tais como curvas de posicdo em série em testes
unicos de memoria, que eram importantes dentro da estrutura do modelo de memoria de
ensaio-amortizacdo (ATKINSON; SHIFFRIN,1968). Aquele foco foi posteriormente substi-
tuido por investigacdes de varios tipos de tarefas de orientacdo durante a memdria incidental.
Dentro da estrutura dos niveis de processamento de Craik e Lockhart (1972), a memoria foi
construida mais como um subproduto de atividade perceptiva do que uma consequéncia
deliberada de ensaio. Contudo, por volta de 1980, Wickelgren concluiu, “a moda dos niveis
de processamento acabou no campo do aprendizado e da memoria’’ (p.40).

Durante a década de 1980, o campo tornou-se ainda mais fragmentado em bolsdes
isolados de pesquisa em varios aspectos de aprendizado e memoria, sem teoria ou estrutura
dominante, na qual a maior parte dos pesquisadores estivesse trabalhando em unissono,
aumentou o interesse em distingdes taxondmicas (isto é, memoria explicita versus memoria
implicita) e em fatores neuro-psicologicos (Shimamura, 1989). Houve também um interesse
renovado no assunto da consciéncia, com um caso especialmente obrigatorio tendo sido feito
recentemente por Flanagan (1992:11-14) para uma abordagem tripla de se investigar a cons-
ciéncia através de relatérios fenomenoldgicos, dados comportamentais, e pesquisa do cére-
bro, ou seja, pesquisa neuro-psicologica. Porém, ndo é que os problemas substanciais pesqui-
sados tenham sido integrados num crescente corpo de conhecimento; € sim que os problemas
prévios nao tenham sido resolvidos, e problemas novos se tornaram foco de pesquisa subse-

quente.
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Nesta perspectiva, a teia resultante de 50 anos de pesquisa sobre aprendizado e me-
moria tem sido uma série particularmente ripida de alternincias Kuhnianas de ’ciéncia
normal’’ e “revolugdes’’, com os efeitos da pesquisa anterior nas posteriores sendo de admi-
ravel curta duracdo. Embora esta série tenha produzido ricas e variadas séries de descobertas
empiricas, paradigmas experimentais, e técnicas modelo, ela ndo produziu teorias ou estrutu-
ras dominantes que expandiram as de seus predecessores. Essa falha em produzir teorias e
estruturas que englobam as descobertas das décadas anteriores € indubitavelmente um fator
importante para a taxa relativamente lenta de progresso cumulativo no aprendizado e memo-
ria quando comparados, por exemplo, a sub-campos maiores da fisica, biologia, e quimica.
Nelson e Narens (1994) acreditam que essa falha e a falta de progresso cumulativo no apren-
dizado e memoria humanas sejam devidas pelo menos parcialmente as trés falhas seguintes
que foram comentadas por vdrios investigadores proeminentes.

Os autores ratificam que existem trés falhas, ou seja, a falta de um alvo para a pesqui-
sa, a super €nfase na abordagem de um organismo ndo reflexivo e os curto circuitos via
controle experimental que, de suas perspectivas (e da de vdrios outros investigadores), sdo
indesejaveis. Estas falhas s@o interrelacionadas, e cada uma dela tende a dar origem a falha
seguinte.

O volume de pesquisa laboratorial sobre a memoria humana carece de alvos concretos.
Deste modo, um alvo para pesquisa deveria ser definido em termos de algum comportamento
a ser elucidado de uma categoria especifica de organismo em um tipo de situacdo comporta-
mental especifica (cf. NEISSER, 1976). Campos cientificos fazem tipicamente mais progres-
so quando possuem alvos a serem enfocados fora do laboratério (ou seja, movimentos plane-
tarios na astronomia, terremotos na geologia, tornados na meteorologia). Gruneberg, Morris,

Sykes (1991) concluiram:

Em termos gerais, nos parece autoevidente que os fendmenos do dia-a-dia
sdo os pontos de partida para muitas perguntas em todas as ciéncias, e que
todas as ciéncias progridem pelo refinamento e controle das varidveis
dentro do laboratério. Comparado com os sucessos de outras ciéncias, 0s
sucessos da psicologia em geral, e a pesquisa da memoria em particular,

sdo menores. (p. 74).

Assim, a esperanca € que esses ditos alvos naturalistas fornecerdo aos sucessivos
programas de pesquisa uma meta comum para continuar as investigagdes, de modo que o

progresso possa ser cumulativo. Apesar de existirem excecdes (BAHRICK, 1984), a maioria
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das pesquisas de memoria em laboratérios € orientada mais para fendmenos esotéricos de
laboratério de interesse primdrio para pesquisadores, ou seja, fachgeist (espirito acendido) do
que rumo a um objetivo concreto fora do laboratério que as investigacdes laboratoriais este-
jam tentando iluminar. De modo semelhante, no dominio dos modelos tedricos, Morris

(1987) concluiu:

A escolha e desenvolvimento de modelos de cognicdo humana parece de-
pender bastante dos interesses pessoais dos criadores dos modelos e muito

pouco das necessidades préticas e empiricas do mundo. (p.14).

Algumas pessoas reagiram de modo tdo forte contra essas correntes que chegaram a
sugerir que as experiéncias de laboratério ndo sdo mais adequadas como uma estratégia de
pesquisa da memoria humana (WERTHEIMER,1984). Em contraste, Nelson; Narens (1994)

acreditam com Neisser (1976) que a meta deve ser:

Compreender a cogni¢do no contexto de uma atividade propositadamente
natural. Isto ndo significa o fim das experiéncias em laboratério, mas um
compromisso com relagdo aos estudos das varidveis que sdo ecologica-
mente importantes, mais do que aquelas que sdo facilmente controlaveis

(p- 7).

Igualmente, Roediger (1991) escreveu que:

O papel tradicional da investigacdo naturalista é chamar a atenc¢do para os
fendmenos significativos e sugerir ideias interessantes. Os pesquisadores
irdo entdo tipicamente criar um laboratdrio andlogo a situag@o natural na
qual varidveis potencialmente relevantes podem ser trazidas sob controle

e estudadas (p. 39).

Tal pesquisa de laboratério pode servir entdo como base para uma teoria integradora
que possua relevancia 6bvia para no minimo uma situagdo natural.
Um apelo similar quanto a uma meta natural tem encontrado ecos em Parducci; Sarris

(1984):
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O desejo de validade ecoldgica, expresso em diversos capitulos, ndo pode
ser separado da preocupacdo em tornar a psicologia mais pratica (...). Os
cientistas continuam a estudar os problemas psicolégicos sem preocupa-
¢do aparente com as aplicagdes praticas (...). Parecem existir for¢as pode-
rosas forcando, até mesmo, as dreas tradicionais de pesquisa psicoldgica
para rumos préticos. Agéncias de subvencdo, especialmente nos USA,

tém favorecido recentemente "missdes" de pesquisa. (p.10-11).

Nelson e Narens (1994: 5) asseveram, a este proposito, que, apesar dos comentarios
destes pesquisadores serem tteis em nos dizer o que nao deveriamos fazer, ou seja, estudar
um fendmeno laboratorial por si mesmo, eles ndo oferecem uma sugestao especifica para o
que deveriamos fazer. Antes que os pesquisadores possam enfocar tipos especificos de situa-
coes ecologicamente vélidas, pode ser desejdvel especificar as categorias de pessoas € 0s
tipos de situacdes naturalistas que serdo a meta da pesquisa. Isso raramente € feito, como foi

apontado por Estes (1975):

Toda a série de sistemas conceituais — teoria de associacdo, funcionalis-
mo, e behaviorismo — que dominaram as pesquisas tanto sobre o apren-
dizado humano quanto animal no decorrer da primeira metade do século
teve em comum uma visao de um organismo hipoteticamente sem idade
(...). A tendéncia a teorizar em termos de um organismo abstrato pode
parecer desnecessariamente estéril, fazendo a psicologia tanto autista

com relagdo a outras disciplinas quanto distante dos assuntos praticos.

(p. 6).

A opinido de Estes encontrou eco recentemente em dois psic6logos bem conheci-

dos como Shepard (1992) que escreveu:

As tarefas experimentais usadas nos anos 50 por Estes e outros (incluin-
do eu mesmo!) continuaram a tradicdo existente na psicologia americana
de projetar estimulos e tarefas com base nas ideias e teorias que prevale-
cem, com pouca preocupagdo quanto aos tipos de problemas que a espé-

cie se adaptou a resolver em seu ambiente natural. (p. 420).

Igualmente, o revisor Boneau (1990) concluiu:
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A pesquisa psicoldgica € muito passageira. Movimentos de pesquisa es-
tdo muito amarrados ao desenvolvimento de um paradigma ou metodo-
logia. O problema deveria ser a for¢a motriz e os paradigmas e metodo-
logias desenvolvidos de acordo com ela. O problema deveria estar bem
ligado ao mundo natural. A psicologia experimental tem tido a tendéncia
de entrar no laboratério e se esquecer de todo contato com a realidade.

(p. 891).

Existe assim, a necessidade de tornar explicito tanto as categorias especificas de gente
e as situacOes ambientais especificas que devem ser os objetivos da pesquisa no aprendizado
e memoria humana. Entdo, o que seria uma boa meta na qual os investigadores possam enfo-
car?. Embora vdrias metas sejam possiveis, a que os autores enfatizam € a seguinte: explicar
(e eventualmente melhorar) o comportamento mnemonico de um estudante que esteja estu-
dando para e fazendo um exame. Essa meta € escolhida, em parte, devido as seguintes razdes:
E relevante (quem gasta mais tempo estudando e memorizando do que estudantes?), natura-
lista, pratica, concreta, e desafiadora em termos de teoria.

Os investigadores da memoria humana ja fazem parte de sua pesquisa com alunos de
colégio, mas normalmente apenas por conveniéncia (isto €, porque tais pessoas sao facilmen-
te acessiveis como materiais de experiéncia). Antes de tentar entender os estudantes por si, o
alvo da maioria dos investigadores €, como ja foi apontado na cita¢do prévia de Estes, vago e
consiste tipicamente de pouco mais que uma esperanga de que os resultados se generalizardo
para alguma popula¢d@o alvo nado especificada. Contrastando com isso, se comegarmos expli-
citamente a definir a populacdo estudantil como populagcdo alvo de interesse acima de ser
meramente a populacdo disponivel, o padrdo de nossas experiéncias quanto a memoria muda-
ria de acordo. Além disso, tal abordagem ajudaria a tornar explicitos alguns processos mne-
monicos interessantes que, até entdo, tém estado implicitos e inexplorados.

Com relagdo a super €nfase na abordagem de um organismo ndo reflexivo, os estudos
deixam patente que na maioria das pesquisas prévias e atuais, a memoria humana € estreita-
mente conceitualizada, quase que em tdbula rasa de modo andlogo a estocagem de novos
dados por um disco de computador. Embora as pessoas possam ser consideradas como codi-
ficando e buscando informacdes (talvez de maneira andloga ao que ocorre em um computa-
dor), assumiu-se que estas atividades sejam ndo reflexivas. Nada que se aproxime de consci-
éncia € evidente em qualquer computador disponivel (SEARLE, 1992). A este propdsito,

acrescenta:
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Para nosso conhecimento, nenhum dos atualmente disponiveis algoritmos
computadorizados de aprendizado/memdria contém um modelo de si e
suas capacidades de monitoramento e controle; ao invés disso, somente o
programador tem um modelo do algoritmo do aprendizado computadori-

zado e de seus processos. (p.5).

Dito isso, ramificacdes dessa questdo tem sido elaboradas por Searle (1992). Contudo,
os computadores ndo possuem a recuperacdo imperfeita de dados armazenados que € tdo
caracteristica dos humanos (TULVING; PEARLSTONE, 1966; BAHRICK, 1970). Por con-
seguinte, onde quer que as teorias correntes acerca do aprendizado e memdria humanos inter-
pretem as pessoas como sistemas automadticos, necessitam-se desenvolver teorias sds que
interpretem as pessoas como sistemas contendo mecanismos autoreflexivos que avaliem (e
reavaliem) seu progresso € modifiquem seu processo em marcha; tais mecanismos ocorrem no
dominio da metacognicdo.

Nelson e Narens (1994:7) ressaltam que um modo no qual a abordagem de um orga-
nismo nao-reflexivo se manifesta € exemplificado pela pesquisa sobre diferentes processos de
orientacdo durante a memoria incidental, em que se supde que os pesquisadores podem des-
cobrir o que estd armazenado automaticamente na memoria quando quer que alguém forneca
uma dada reacdo. Embora essa suposi¢do possa ser as vezes valida, ela certamente ndo pode
capturar o fato de que um aluno de colégio estudando para uma prova é um organismo consci-
ente, autodirecionado continuamente tomando decisdes com bases relevantes na memoria
acerca de como serd dificil memorizar um determinado item ou grupo de itens, sobre o quao
mais deva estudar este ou aquele item, e assim por diante. Nenhuma teoria atual sobre a
memoria lanca luz sobre (ou sequer tenta explicar) este fato.

Ha trinta anos, Miller, Galanter; Pribram (1960) comentaram sobre o enfoque da

pesquisa sobre o aprendizado e memoria humanos:

A abordagem normal ao estudo da memorizagdo é indagar como o mate-
rial € gravado no sistema nervoso (...) uma parte importante do processo

de memorizagao parece ter sido grandemente ignorado. (p.125).

Posteriormente, Reitman (1970) expandiu essa visdo, dizendo:



74

A memoria ndo € um sistema simples desacopldvel; ela € mais como uma
complexa cole¢@o de estruturas interconectadas, processos, estratégias e
controles. O comportamento da memdria ndo depende simplesmente de
um sub-sistema de memoria; ele reflete a atividade do sistema cognitivo

humano como um todo. (p. 490).

ApOs isso, Estes (1975) discutiu a importancia da formulagdo do conceito de ‘proces-
sos de controle’ (ATKINSON e SHIFFRIN, 1968) na memodria humana e o reconhecimento
de que as estratégias de aprendizado voluntdrias desempenham um papel relevante virtual-
mente em todos os processos do aprendizado humano.

Cabe assinalar, entretanto, que visualizar as pessoas como autodirecionadas parece
extremamente compativel com o conceito de que as pessoas guiam suas proprias aquisicoes e
buscas. Nao estamos sugerindo que os estudos sobre aprendizado e memoria direcionados
pelo experimentador devam cessar, sendo que uma pesquisa substancial também €é garantida
quanto ao aprendizado autodirecionado e nos mecanismos auto-reflexivos que as pessoas
usam ou poderiam usar para facilitar a aquisi¢do e busca. Algum progresso ja foi feito (por
exemplo, JOHNSON e HIRST, 1991; NELSON e NARENS, 1990).

Segundo Nelson e Narens (1994), outra falha (curto circuitos via controle experimen-
tal) em potencial da pesquisa prévia € uma ramificacdo metodolégica em que os pesquisado-
res interpretam seus objetos de estudo como ndo-reflexivos. Ironicamente, embora os proces-
sos autodirecionados ndo estejam explicitamente reconhecidos na maior parte das teorias
sobre a memoria, existe um reconhecimento implicito da parte de investigadores a respeito da
importancia de tais processos. A prova disso € que os investigadores se dao ao trabalho de
projetar experiéncias que eliminam ou detém esses constantes processos autodirecionados
através do controle experimental. Dois exemplos servem como ilustracao.

Primeiro, ao invés de investigar como e por que um objeto de estudo distribui seu
tempo de estudo, a maioria dos investigadores apresenta cada item para a mesma quantidade
de tempo, tipicamente com instrugdes para que ele (o estudado) dé enfoque apenas ao item

corrente. Isto foi notado por Miller et al. (1960) quando observaram:
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As pessoas tendem a dominar o material em por¢des organizadas como uni-
dades. Este fato possui a tendéncia de se tornar obscurecido pelos métodos
mecanicos de apresentagdo usados na maioria dos experimentos sobre o a-
prendizado por repeti¢do, porque tais métodos ndo permitem que o objeto

de estudo gaste seu tempo como. (p.130).

De modo semelhante, Carlson (1992) escreveu sobre:

Os esforgos elaborados para esconder dos pesquisados a informagdo de que
certos itens sdo repetidos nos estudos sobre memdoria ou aprendizado. Tais
esforgos sdo, naturalmente, um reconhecimento atrasado do poderoso papel

causal da consciéncia em determinar comportamento. (p.599).

Em contraste a isso, abordagens mais recentes t€ém explorado como os estudados distribuem
seu tempo de estudo e quais sdo as consequéncias dessas atividades (HALK, 1992; MAZZONI,
CORNOLDI, 1993; NELSON, 1993; NELSON; LEONESIO, 1998; ZACKS, 1969).

Segundo, ao invés de investigar as estratégias que um pesquisado utiliza espontanea-
mente para memorizar um determinado grupo de itens (observe: provas convincentes para tais
estratégias vém das descobertas agora classicas a respeito da organizacao subjetiva por Bous-
field, Bower, Tulving e outros durante os anos de 1950 e 1960), a maioria dos investigadores
diz ao pesquisado que estratégia utilizar. Se o investigador ndo estivesse preocupado com
relagcdo a que o pesquisado usasse uma estratégia diferente da que foi instruida, entdo, o inves-
tigador ndo deveria se dar ao trabalho de instruir o pesquisado a qual estratégia usar.

Outros também notaram esse estilo de pesquisa em tentar minimizar o processamento

autodirecionado do estudante. Por exemplo, Butterfield e Belmont (1977) concluiram:

Com relacdo a emergéncia recente da fun¢do executiva como uma inter-
pretacdo tedrica geral, existe muito pouco esforco para estudd-la. Com
efeito, devido & sua grande complexidade, Reitman (1970) advogou um
método para minimizar o executivo através de orientacdo sistemadtica aos
pesquisados quanto ao uso de sequéncias altamente especificas de pro-
cessos de controle. Este procedimento atribui a fun¢io executiva ao expe-
rimentador, mais do que ao pesquisado, num esfor¢o para reduzir a inex-
plicada variabilidade nas medidas dependentes resultantes de decisdes

executivas expontaneas da parte dos pesquisados. (p. 282).
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Assim, os investigadores tentam eliminar ou reduzir as variagdes nos processos auto-
direcionados de seus objetos de estudo por que: a) tal processamento da parte deles € tipicamente
interpretado como fonte de ruido; b) até recentemente, ndo tem havido padrdes tedricos dentro
dos quais explorar sistematicamente o processamento autodirecionado dos pesquisados. Embora
a estratégia de pesquisa de tentar minimizar as variacoes de processamento autodirecionado (por
exemplo, através do fornecimento de instru¢des ao pesquisado acerca de como ensaiar os itens)
seja legitima para a investigacdo dos efeitos principais de tais instrugdes, também existe a neces-
sidade de uma estratégia de pesquisa que investigue os processos autodirecionados.

Algumas vezes o papel da pessoa em dirigir seu proprio processamento ndo € reconhe-
cido. Por exemplo, "instru¢des quanto ao uso de imagens" pode degenerar para "o uso da
pessoa de imagens cedidas." Contudo, as pessoas ndo seguem necessariamente as instrucdes
do experimentador para usar uma estratégia particularmente codificada. Eagle (1967) desco-
briu que a memoria subsequente ndo era relacionada a instrucdes de estratégia por si, mas era
correlacionada com as estratégias citadas das pessoas; instrucdes de estratégias serviram
apenas para modificar o nimero de pessoas que declararam ter utilizado uma ou outra das
estratégias (para confirmacao adicional, ver PAIVIO e YUILLE, 1969). Apesar do investiga-
dor poder instruir a pessoa no uso de imagens, se a pessoa acredita que as imagens ndo devam
ser utilizadas, o resultado pode ser totalmente diferente daquele de outra pessoa que receba
instrugdes 1dénticas, mas que acredita que as imagens devam ser usadas. (cf. MACLEOD,
HUNT; MATHEWS, 1978).

A abordagem de se tentar minimizar as variacdes do processamento autodirecionado
também evita que o investigador descubra que tipo de estratégia o pesquisado poderia espon-
taneamente usar na situagdo investigada. Em oposi¢do a abordagem de pesquisa que minimi-
za ou ndo leva em conta o processamento autodirecionado, a pesquisa sobre a metacognicao
enfatiza a potencial importancia do processamento autodirecionado.

Ha vinte anos, Tulving e Madigan (1970) concluiram na Revista Anual de Psicologia:

Qual é a solug@o para o problema de falta de progresso verdadeiro na
compreensdo da memoria? Nao devemos dizer o que é porque nao sabe-
mos. Mas uma possibilidade é sugerida: por que ndo comecar a buscar
modos de estudos experimentais, e incorporar as teorias ¢ modelos sobre a
memoria uma das caracteristicas realmente tnicas da memoria humana: o

conhecimento de seu proprio conhecimento. (p. 477).
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Alguns investigadores a exemplo de Flavell (1979), Nelson, (1992) comecaram a
explorar esta possibilidade sob o rétulo de “metacognicdo’’, para protdtipos de pesquisa
sobre a metacognic¢ao. Estas investiga¢des t€ém produzido frutos, indicando que tal aborda-
gem pode realmente render o tipo de progresso que Tulving; Madigan (1970) buscaram, mas
ndo puderam encontrar.

Conant; Ashby (1970), posicionando-se acerca das caracteristicas da metacogni¢ao,

propuseram € interpretaram um teorema de que:

O cérebro humano, até onde bem sucedido e eficiente como regulador de
sobrevivéncia deve progredir, no aprendizado, pela formacao de um mode-

lo (ou modelos) de seu meio ambiente. (p. 89).

A fim de precisar o termo, os autores, em seguida, concluiram que ndo pode mais ha-
ver nenhuma duavida quanto a se o cérebro modela seu meio ambiente: ele deve fazé-lo. Essa
idea tem implicagdes importantes para a psicologia (por exemplo, Yates, 1985; Johnson-
Laird, 1983; Rouse; Morris, 1986).

Dessa forma, em acréscimo ao préprio modelo em si, duas caracteristicas adicionais sao
necessdrias para se ter um sistema metacognitivo e sao resumidos na figura (3). A primeira € a
divisdo dos processos cognitivos em dois ou mais niveis especificamente interrelacionados. A
figura abaixo, mostra um sistema metacognitivo simples contendo dois niveis interrelacionados
denominados de "meta-nivel" e "nivel-objeto”. A segunda caracteristica critica de um sistema
metacognitivo € também um tipo de relacdo de dominéncia, definida em termos do fluxo de
informacao. Este fluxo — andlogo a um aparelho telefonico — d4 origem a uma diferenca entre o
que chamamos "controle" (cf. MILLER et al., 1960) versus "monitoramento" (cf. HART, 1965).
Quando levados em conta juntamente com a ideia supramencionada de que o meta-nivel contém
um modelo do nivel-objeto, estas duas caracteristicas abstratas, dividindo-se em dois niveis
interrelacionados (meta nivel e nivel objeto) e dois tipos de relagdes de dominancia (controle
versus monitoramento), compreendem o dmago da metacogni¢do da forma como o termo é

usado. Estas duas caracteristicas sdo interpretadas da seguinte maneira:
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META  NIVEL

Fluzo de
Monitoramento| Informacio

- NIVEL OBJETO

Figura 3.

Controle

A formulag@o de Nelson e Narens (1990) mostra a estrutura de um mecanismo tedrico
de meta nivel/nivel objeto consistindo de duas estruturas (meta nivel e nivel objeto) e duas
relagdes em termos da dire¢do do fluxo de informagao entre os dois niveis.

O estudo da metacognicao é relevante no ambito de nossa pesquisa, pois contribui com
uma teoria cognitiva que parte do ser humano, uma vez que somam esforcos para desmistifi-
car a modelagem consubstanciada nos paradigmas computacionais. Por outro lado, revela
caminho para a exploracdo cientifica da consciéncia no campo dos estudos da linguagem, da
capacidade de conhecer, de construir representacdes mentais a partir de percepgdes sensoriais.
Dessa forma, este estudo conduz a conclusdo de que a metacognicao relativa a compreensao
de textos narrativos e argumentativos dialdgicos, se organiza com elementos microestruturais,
partes caracteristicas do texto, preocupacdes relativas a audiéncia e aspectos tematicos, pare-
cem compor o conhecimento, exatamente, pelo modo como sdo empregados, como condutas

comunicativas em contextos praticos.

1.10. A integracdo da leitura e da escrita: habilidades metacognitivas

Holladay (1988), falando a cerca de procedimentos e habilidades metacognitivas salienta
que, embora o estudo do campo da metacognicdo seja relativamente novo, o conhecimento e as
habilidades as quais o termo se refere hd muito tempo ja foram reconhecidos. Algumas habili-
dades metacognitivas sdo facilmente identificidveis como comuns aos processos interativos e
recursivos da leitura. Tais habilidades incluem o esclarecimento do propodsito de um texto, ou
seja, a constante geracdo de ideias, o planejamento, a tomada de decisdes sobre um texto, a

identificacdo de aspectos relevantes do texto, a focalizacdo de atencdo, primeiramente, nos
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aspectos mais importantes do texto, a percepg¢do e a revelacdo de estrutura, conexoes e relagdes,
0 monitoramento de atividades recursivas em andamento — selecdo, escolha, alternancia, questi-
onamento para determinar se os objetivos estdo sendo encontrados e a realizaciao da corre¢ao, se
necessdria. Os programas que integram com sucesso a leitura e a escrita mantém seu foco nessas
habilidades.

Dessa forma, esclarece Holladay (1988) que, para ajudar os alunos a entender essas
habilidades gerais e usa-las para melhorar tanto a leitura quanto a escrita, devemos incorporar
em nossas aulas os trés fatores principais de programas de treinamento da habilidade cogniti-
va bem sucedidos: a) treinamento de habilidades — treinamento, prética e até mesmo exerci-
cios em tarefas especiais; b) treinamento de auto-avaliagdo — instru¢do sobre integracao,
avaliacdo e monitoramento de habilidades especificas; c¢) treinamento de conscientizagdo —
instrucao sobre o significado e o resultado dessas atividades em seu escopo de aplicacao.

Nesta perspectiva, ao ensinar leitura e escrita, devemos incluir todos esses trés fatores

pela seguinte razao:

Os alunos que apenas treinam as habilidades frequentemente falham ao usa-
las de forma inteligente e sob sua propria vontade, porque ndo sabem 0s mo-
tivos pelos quais tais atividades sdo tteis, nem atinam quando e onde usa-
las. Dar instrugdo sobre a "consciéncia" ou conhecimento sobre a avaliagdo
de uma habilidade e sua utilidade aumenta os resultados positivos... E ver-
dade também que os alunos que apenas recebem treinamento em habilidades
frequentemente nio se beneficiam tanto quanto deveriam porque nao ha su-

pervisao nem controle de suas atividades. (Baker; Brown, p. 38).

Portanto, o estudo da metacogni¢io proporcionard uma melhor dire¢do no sentido de
entender como podemos ensinar leitura e escrita de forma mais eficaz. Devemos ensinar aos
alunos as habilidades bdsicas — conceitos fundamentais, estratégias e procedimentos dos
processos de leitura e escrita. Nao podemos negligenciar esse aspecto da instru¢cdo, mas tam-
bém ndo podemos enfatizd-lo demais ou aborda-lo isoladamente. Também devemos ensinar
aos alunos onde, quando e como usar as habilidades e estratégias e fornecer-lhes critérios que
lhes ajudem a fazer escolhas. Devemos, ainda, ajudé-los a tornarem-se independentes, apren-
dizes confiantes que podem supervisionar e monitorar suas préoprias atividades. A nossa
instrucdo e o aprendizado dos alunos devem ser interativos, € nao lineares: devemos entrelagar
todos esses aspectos e ensind-los simultaneamente. Essa instrucao ndo vai apenas melhorar o

desempenho dos alunos na leitura e na escrita, mas também fard diminuir a ansiedade.
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Dessa forma, Holladay (1988), ratifica que a partir desse conhecimento, podemos de-
duzir algumas sugestoes pedagdgicas especificas para professores de leitura e escrita. Em sala
de aula, devemos enfatizar o planejamento e a revisao durante todo o processo, bem como a
estrutura ou ordem légica do texto e do processo, familiarizar os alunos com a variedade de
estratégias a escolher, mostrar aos alunos o que os bons escritores e leitores fazem, ensinar
critérios e estratégias de auto-monitoramento, ensinar aos alunos a descobrir perguntas que
devem fazer a si mesmos e ensinar a revisar. Devemos dar alternativas aos alunos, € nao
reprimi-los. Devemos evitar a separacio entre o "processo" de leitura e o "processo" de escri-
ta. Ao invés disso, devemos ajudar os alunos a entender e permitir que eles usem os varios
processos de leitura e os multiplos processos de escrita, pois bons leitores e bons escritores
sdo flexiveis. Na realidade, a pesquisa empirica de Emig (1987), Britton (1975), Pianko
(1979), Perl (1979), Daiute (1981), Kroll (1980), Hayes e Flower (1980) e Flower (1979)
entre outros, sobre retérica e a de Smith (1983, 1991), Rumelhart (1981), Baker (1989),
Brown (1985) e Anderson (1978), entre outros, sobre leitura apresentam essa abordagem.

Para Holladay (1988), os estudos cognitivos também tém fundamento nessa aborda-

gem:

A habilidade de refletir sobre os proprios processos cognitivos, tornar-se
consciente das proprias atividades enquanto se 1€, resolver problemas e,
assim por diante, € uma habilidade de desenvolvimento com importantes
implicacdes para um aluno ativo e planejador. Se ele/ela estiver consciente
do que € necessdrio para um bom desempenho, entdo € possivel para e-
le/ela dar os passos certos em dire¢do a exigéncia da situagdo de aprendi-
zado. Contudo, se o estudante ndo estiver consciente de suas préprias limi-
tacdes como aprendiz ou ndo perceber a complexidade da tarefa, dificil-
mente poderemos esperar que ele aja preventivamente, antecipando ou so-

lucionando problemas. (Baker; Brown, p. 353-54).

Depois de estabelecido esse panorama conceitual, a autora sugere a observacdo de es-
tratégias especificas para integrar leitura e escrita. Nesse sentido, Holladay (1988) toma a
narrativa como exemplo e enfatiza que, para ensinar narrativa seja reflexiva, expressiva ou
introspectiva, ficcdo ou ndo fic¢do, é necessdrio adaptar a teoria da resposta do leitor para
ajudar os alunos a escreverem seus proprios textos tanto através da leitura quanto da escrita,
pois nestes termos, uma maneira de fazer isso € solicitar aos alunos que escrevam "capitulos-
fantasma" em resposta a sua leitura, uma técnica adaptada de Umberto Eco. Em the role of the

reader (o papel do leitor), esse autor sugere que os leitores construam capitulos fantasma
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sempre que houver um gancho no texto, ou seja, sempre que algum acontecimento for omiti-
do, mas puder ser presumido. Como, por exemplo, em uma situacdo em que uma familia senta
para comer e a histdria continua até o final da refeicao. O que aconteceu durante a refei¢ao? O
que eles comeram? Sobre o que falaram? Ou no caso de um personagem sair de viagem e a
histéria continuar quando ele desce do avido. O que teria acontecido durante a viagem de
avido? Para um exemplo em especial, em um episodio de I know why the caged bird sings (Eu
sei por que o passaro canta enjaulado), ou alguém afirma que o dia da formatura foi "um
sonho de dia", mas ndo conta o que aconteceu. Enfim, podemos pedir aos alunos que usem
sua imaginagdo para narrar os acontecimentos desse dia. Ou podemos pedir-lhes que expli-
quem os acontecimentos especificos que culminaram em suicidio, em Richard Corey, de
Edwin Arlington Robinson.

Além dessas, outra técnica para ensinar narrativa, também sugerida por Eco, € a de pe-
dir aos alunos que construam "mundos possiveis". Os leitores criam um mundo ou sequéncias
de situagdes que poderiam ocorrer se as coisas tivessem sido diferentes. Muitos de nds nos
perguntamos o que teria acontecido se Scarlet tivesse se casado com Ashley Wilkes, em "E o
vento levou", ou se Bonnie ndo tivesse morrido. Podemos pedir aos alunos que expliquem o
que teria acontecido se em The chrysanthemums, Elisa e seu marido tivessem ido para a luta
ou se, em An enemy of the people (Um inimigo do povo), Dr. Stockmann tivesse contado as
pessoas sobre a polui¢do do spa. Uma variacdo dessa técnica € pedir aos alunos que estenda os
acontecimentos para além do texto com base na avaliacdo dos personagens. Em outras pala-
vras, pedir-lhes que expliquem o que aconteceria depois do final da histdéria dado pelo autor.
Serd que Scarlet e Rhett ficardo juntos novamente algum dia? Como serd a vida de Elisa no
futuro? Dr. Stockmann abrird sua escola e, se assim for, sera bem sucedido? Composi¢oes
sobre mundos possiveis exigem uma leitura atenta e revelam a profundidade da percepc¢ao dos
personagens.

A partir disso, podemos ratificar que, variacdes dessas técnicas foram muito usadas em
aulas de ensino fundamental e médio, mas foram descartadas para niveis superiores por serem
considerados muito infantis. No entanto, sdo técnicas pelas quais podemos auxiliar os alunos a
fazer seus proprios textos e talvez reacender um pouco do prazer juvenil da leitura e da escri-
ta. Contudo, para usar livremente a imaginagdo, os alunos da universidade precisam de um
ambiente de sala de aula de verdade, liberdade e diversdo. E nés ndo podemos e nao devemos
criar expectativas sobre o que os alunos irdo responder, mas o que € como estdo compreen-
dendo, pois ao trazer a baila, por exemplo, as experiéncias de vida em relacdo a historia de

Steinbeck, certamente, um leitor responderia que teria a certeza de que Elisa reprimiria sua
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paixdo e levaria uma vida infeliz e isolada na fazenda com seu marido pouco comunicativo,
outro diria que ela teria um amante e outro diria que ela se divorciaria. Enfim, essas respostas
indicariam diferencas nas experiéncias de vida que cada um tem da histéria, sem necessaria-
mente, centrar a questdo em uma resposta especifica, mas nas vdrias interpretacdes possiveis
destinadas ao leitor.

Nesse rumo, uma terceira técnica € a extended reader-response journal entry (alargou-
resposta ao leitor didrio), a qual talvez pudesse ser chamada de protocolo de resposta escrita
do leitor. Assim sendo, solicita-se aos sujeitos leitores que respondam e analisem um ensaio:
em primeiro lugar devem fazer um registro, por escrito, do que pensam, sentem e lembram
enquanto leem. Depois disso, devem comentar e analisar passagens especificas e, entdo,
devem fazer uma avaliacdo pessoal sobre o ensaio. Por fim, devem identificar e praticar
técnicas retoricas e estilisticas especificas. Esse processo é seguido pela resposta dos bons
leitores, processo pelo qual os alunos constroem seus proprios textos.

Dessa forma, embora muitos alunos estejam acostumados a analisar e avaliar o que le-
em, poucos foram, algum dia, solicitados a registrar seus proprios pensamentos, sentimentos e
lembrangas enquanto estdo lendo, no momento exato da leitura. Assim, normalmente, mos-
tram-se hesitantes em mostrar o lado pessoal. Para ajudd-los a compreender como os leitores
normalmente respondem, o professor pode fornecer amostras de respostas ou pode fazer um
modelo de resposta. Ao ler o episédio da formatura de Angelou, por exemplo, o professor
poderia partilhar as proprias memorias sobre o seu dia de formatura. Ou entdo, ao ler Open
boat (Abrir o barco), de Crane, o professor poderia contar aos alunos sobre como a histéria o
fez lembrar do pavor que sentiu quando foi surpreendido por uma tempestade de verdo em um
passeio de barco.

Diante disso, essa abordagem vai de encontro a todo modelo de "cobertura" ou de "ha-
bilidades". No entanto, é baseado em habilidades porque os alunos precisam treinar e praticar
estratégias de leitura e escrita antes de completar a tarefa. De fato, eles também precisam de
instrucdo quanto ao questionamento, revisdo € monitoramento, pois tal instru¢do pode ser
dada pelo professor, através da modelagem de um comportamento representativo. Essa abor-
dagem também deve incorporar um treinamento de conscientizacdo, pois os alunos precisam
entender o significado das atividades e seus usos possiveis. De modo contrario, poderdao
pensar que as tarefas sdo intteis e nao fardo as conexdes desejadas.

Como se Ve, toda essa discussao pode nos conduzir de quao fértil € o espaco para o de-
senvolvimento de estratégias que possibilitam a integracdo da leitura e do desenvolvimento da

escrita, pois devemos oferecer varios tipos de experiéncias em leitura, escrita € composi¢oes
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sobre temas em aberto e fechados para que os alunos pratiquem. Por fim, a variedade de
tarefas permitird aos alunos que desenvolvam mais suas habilidades cognitivas e tornem-se
mais conscientes das interrelacdes entre a leitura e a escrita, pois somente quando os alunos
fazem conexdes entre o que leem, o que escrevem e suas proprias vidas é que comecam a

entender e apreciar melhor a retdrica e a literatura.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA DA PESQUISA

Este trabalho € o resultado de uma pesquisa experimental com estudantes do 9° ano do
Ensino Fundamental, de uma escola particular, que atende a alunos de classe média de Fortale-
za.

Para obter os dados, realizamos a pesquisa em duas etapas distintas, antes das quais,
selecionamos os textos e verificamos se os instrumentos eram adequados para testar a valida-
de das hipodteses.

Na primeira etapa, selecionamos os sujeitos da pesquisa, mediante a aplicacdo da
técnica do Cloze, separando leitores proficientes de leitores ndo proficientes.

Na segunda etapa, buscamos verificar se os leitores proficientes, ao realizarem uma
tarefa de reescritura, apresentam melhor desempenho quanto a recuperacdo da macroestrutura
textual e quanto ao reconhecimento da organizagdo global do texto narrativo do que do texto
argumentativo dialégico, tendo em vista a maior explicitude da organizacdo interna deste
primeiro tipo de texto (TNAI/TADZ).

Neste sentido, teceremos a seguir, algumas consideracdes sobre os sujeitos, 0s instru-

mentos e os procedimentos de avaliagdao de cada etapa utilizados.

2.1.  Primeira etapa da pesquisa

A primeira etapa desta pesquisa teve como objetivo selecionar os leitores proficientes,

a partir de teste de leitura do tipo Cloze, para submeté-los a tarefa de reescritura.

2.2.  Sujeitos

Os sujeitos foram 90 adolescentes, na faixa etdria de 13 a 15 anos, cursando o 9° ano
do ensino fundamental de uma escola particular, que atende a alunos de classe média de
Fortaleza. Esses alunos estavam distribuidos em duas turmas de 45 alunos, dos quais 40
estavam presentes na aplicacdo dos testes. Assim, dos 40 testes, apenas vinte e trés (23) da
turma A (TNA) e vinte e cinco da turma B (TAD) obtiveram o nivel de compreensdo inde-
pendente.

O objetivo da aplicacdo do Cloze foi selecionar, dentre os alunos das turmas acima

mencionadas, uma amostra de sujeitos constituida por alunos cujos resultados indicassem o

1 . .
Abreviaremos (TNA) para texto narrativo.

2 . . L.
Abreviaremos (TAD) para texto argumentativo dialdgico.
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nivel independente de habilidade leitora, ou seja, leitores proficientes de ndo proficientes.
Dentre estes, entretanto, foram selecionados aqueles que obtiveram maior escore, desde que
estivessem na mesma faixa etdria, com a menor variacdo possivel entre a faixa inicial e a

final, com o objetivo de submeté-los a tarefa de reescritura. (cf. quadro 6).

2.3. Instrumentos de avaliacdo: teste de habilidade em leitura do tipo cloze

Na sua versdo padrdo, o teste Cloze consiste, basicamente, em lacunar um texto a
partir da terceira ou quarta linha na proporcdo de uma palavra apagada para cada cinco pala-
vras do texto, perfazendo o total de cinquenta lacunas, e em solicitar ao leitor que recupere as
palavras retiradas. A técnica foi criada por um jornalista norte-americano (TAYLOR, 1953),
com a finalidade de medir a inteligibilidade (readability) do texto. Logo se descobriu que o
Cloze nao media apenas a inteligibilidade do texto, mas era também um instrumento vélido e
confidvel para medir a proficiéncia em leitura. Constata-se que a variacdo de acertos no teste
distingue o leitor fluente do leitor fraco. No fim da década de 60, viu-se também que o Cloze
(“Clozure” ou fechamento) era capaz de medir ndo apenas a competéncia em leitura, mas
também a competéncia linguistica geral do individuo.

Dessa forma, usado, no inicio, apenas para medir a inteligibilidade do texto, as aplica-
coes do cloze foram se estendendo até incluir medicdes de competéncia em leitura e descri¢do
das estratégias usadas pelo leitor. Os escores resultantes da aplica¢do sdo obtidos dividindo-se
o numero de acertos de cada sujeito pelo numero total de palavras omitidas no texto. Na sua
versdo tradicional (padrdo), sugere-se um lacunamento rigido, considerando como corretas
apenas as palavras exatas do texto.

Bormuth (apud ALLIENDE, CONDEMARIM, 1987, p.144) traz, de maneira concisa,
uma escala de avaliacdo que propde trés niveis de compreensdo, conforme o percentual de

acertos no teste, como se observa no quadro 5, abaixo.
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Quadro 5. Escala de avaliacao de Bormuth

NIVEL DE COMPREENSAQO QUANTE)&%%“S?DIA 13
FRUSTRANTE ABAIXO DE 44%
INSTRUTIVO ENTRE 44% E 57%
INDEPENDENTE ACIMA DE 57%

Na escala, acima exposta, o nivel frustrante indica que o leitor ndo possui habilidade
para ler o texto, ou que o material é inadequado para ele, devendo, assim, fazer um grande
esforco para a compreensdo do material de leitura, pois, neste percentual, a compreensdo é
muito baixa. No nivel instrutivo, a orientacdo prévia € necessdria para uma leitura satisfatoria,
porque o aluno leitor compreende apenas parte do texto estudando-o com proveito e sem
tensoes, mas precisando da orientagdo do professor. Finalmente, no nivel independente, o
aluno leitor entende o texto de forma eficaz, sem esforco e dificuldade, dispensando uma

orientacdo externa.

2.4.  Procedimentos: selecdo de textos para o cloze

Explicitaremos, a seguir, o procedimento utilizado para que os alunos selecionados
respondessem ao teste Cloze.

O teste Cloze foi aplicado no semestre de 2008.2, pela pesquisadora e com a presenca
da professora em sala, mas sem sua interferéncia na pesquisa, em hordrio de aula da disciplina
de Lingua Portuguesa, que normalmente tem duracdo de 55 minutos. Esta aplicacdo se deu em
um unico momento.

A opcao pela técnica do Cloze como medida de avaliacdo da compreensdo em leitura
dos sujeitos deveu-se ao fato de, no Cloze, o texto ser o proprio teste. Assim, eliminamos a
possibilidade de instigarmos o leitor a compreender o texto através de indagacdes formuladas.
E, ainda, esse tipo de teste apresenta facilidade na elaboracao e na correcdo, oferecendo resul-
tados que podem ser apresentados por meio de andlise estatistica. Além disso, para completar
cada uma das lacunas existentes, o leitor deve interagir com o texto, descobrindo formas e

significados na reconstru¢do de sua mensagem e na habilidade em estabelecer relagdes entre
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os elementos do texto e sua capacidade em desenvolver associacOes entre o conhecimento
prévio e a informagdo expressa.

Para a elaboragao do teste Cloze utilizado na selec@o de sujeitos deste experimento, foi
selecionado um (01) texto argumentativo e transformado em teste Cloze do tipo padrdao. Apds
uma avaliacdo geral quanto ao seu conteudo, sua extensdo e dificuldade, selecionamos o texto
“Utopia, sempre” (Ver anexo — I). Esse texto € linguisticamente bem construido e trata de um
tema que julgamos capaz de despertar o interesse dos alunos leitores, alvo de nossa pesquisa.

O teste Cloze preenchido pelos sujeitos foi avaliado de acordo com a escala de Bormu-
th acima mencionada, segundo os procedimentos tradicionais para esse tipo de teste e seu
resultado foi obtido a partir do percentual médio de acerto de cada sujeito, de acordo com o
seguinte critério: a) foi considerado o lacunamento original, ou seja, a palavra utilizada pelo
autor do texto original; b) consideramos, também, como correto, em alguns casos, o lacuna-
mento preenchido com palavras sinOnimas aceitdveis dentro do contexto (ex.: erguer por
erigir; experimentar por consumir; achando por pensando; sucessivas por consecutivas etc).
Conforme Hittleman (1978), o uso de sindnimos, permite manter a consisténcia na interpreta-
¢do do Cloze como instrumento de compreensdo, pois o uso da palavra original do texto é
uma forma de adivinhacao, tornando-se dificil a compreensao.

A escolha do texto ocorreu apds a avaliagdo dos fatores listados abaixo:

a) Extensdo — os textos mais longos t€ém mais ideias a processar, exigindo mais aten-
cdo do leitor quanto a selecdo e julgamento da importancia relativa das informa-
¢oes. O que parece relevante em um pardgrafo, por exemplo, pode ser redefinido
apos a leitura do texto original (HARE, 1992). Dessa forma, optamos por textos
mais curtos, pois parecem mais ficeis quanto ao processamento do que os mais
longos.

b) Complexidade — para Hare (1992), fatores como o vocabulério de baixa frequén-
cia, elaboracdo da sentenca, abstracdo de conceitos, ideias e organizacdo inade-
quada do texto sdo fatores associados a sua complexidade. A manipulacdo de pis-
tas textuais, tais como sentenca topica explicita ou palavras sinalizadoras adequa-
das, auxiliam as tarefas de informacdes. Os textos bem organizados favorecem a
producdo de generalizagoes.

c¢) Conteudo — Hare (1992) esclarece que, sem informacao suficiente sobre o conteu-
do do texto, torna-se dificil a selecdo e condensacdo das informagdes importantes,
principalmente se estas informacdes ndo estdo sinalizadas no texto. Desse modo,

informacdes secundérias podem ser tomadas como principais e vice-versa.



88

d) Processo da argumentagdo — Chambliss (1995) reconhece trés estagios no proces-
samento da argumentacdo: 1) reconhecimento da argumentagdo, a partir do co-
nhecimento esquemadtico acerca de seus componentes (evidéncia, justificativa, te-
se) e com base em pistas estruturais, como marcagao temporal, palavras ou frases
sinalizadoras, titulos etc; 2) identificagcdo da tese e da evidéncia, mediante obser-
vacao do topico do paragrafo, presenca da tese, fatos, exemplos etc; 3) construgdo
de uma representagcdo mental da argumentacdo relacionando adequadamente seus

componentes principais: evidéncia (s), justificativa e tese.

2.5. Segunda etapa da pesquisa

A segunda etapa desta pesquisa consistiu na aplicacdo da tarefa de reescritura com os
sujeitos objetivando avaliar a compreensao de textos narrativos e argumentativos dialdgicos por
leitores do ensino fundamental, a partir da andlise da macroestrutura desses tipos textuais. Por
outro lado, buscamos verificar se os leitores proficientes, ao realizarem uma tarefa de reescritu-
ra, apresentam melhor desempenho quanto a recupera¢do da macroestrutura textual e quanto ao
reconhecimento da organizacdo global do texto narrativo do que do texto argumentativo diald-
gico, tendo em vista a maior explicitude da organizacdo interna deste primeiro tipo de texto.
Além disso, verificamos, ainda, se o conhecimento minimo do esquema candnico dos textos
(TNA/TAD) sera o fator determinante para uma melhor compreensio das formas de estrutura-
cdo dessas tipologias; se existe um esquema textual para cada tipologia que deve ser atingido
para que leitores independentes possam empregar as estratégias de leitura e (re) construir a
macroestrutura; se a diferenca entre o desempenho leitor do aluno e o tipo de texto (narrativo ou
argumentativo dialégico) devera ser demonstrada claramente, a partir de estratégias cognitivas

utilizadas no processamento.

2.6.  Sujeitos

Na segunda etapa da nossa pesquisa, trabalhamos com vinte (20) leitores independen-
tes, selecionados no teste do tipo Cloze. Deste modo, na busca de homogeneidade dos sujei-
tos, selecionamos dez (10) leitores de cada tipologia (TNA/TAD), com o objetivo de submete-

los a tarefa de reescritura, conforme demonstra o quadro 6, a seguir.
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Quadro 6. Resultados finais do teste Cloze

Sul. Idade | Idade Perc. % N° de Nivel de
9°ano | TNA TAD de Acertos Comp.

Acertos

- A B A B A B A B A A B B
1 14,4 14,3 60 70 30 35 Ind Ind X X
2 14,5 14,4 66 60 33 30 Ind Ind X X
3 14,6 14,5 70 70 35 35 Ind Ind X X
4 14,7 14,6 70 70 35 35 Ind Ind X X
5 14,7 14,7 70 64 35 32 Ind Ind X X
6 14,8 14,7 70 64 35 32 Ind Ind X X
7 14,8 14,8 70 64 35 32 Ind Ind X X
8 14,8 14,9 60 64 30 32 Ind Ind X X
9 14,9 14,10 66 64 33 32 Ind Ind X X
10 14,9 14,11 66 70 33 35 Ind Ind X X

LEGENDA

(SUJ.) Sujeitos do 9° ano, 01 a 10.

(TNA) Idade dos sujeitos do texto narrativo.

(TAD) Idade dos sujeitos do texto argumentativo dialégico.
(Perc.% de acertos) Percentual de acertos.

(N° de acertos) Numero de acertos.

(Nivel de Comp.) Nivel de compreensao.

(M, F) Masculino e feminino.

(A, B) Turma A e B.

Os resultados finais da aplicacdo do teste Cloze, permitiram a constitui¢do de um grupo
de sujeitos (S 01 a S 20) testados em um tnico momento, conforme o critério mencionado na
metodologia da pesquisa. Desse modo, os vinte (20) sujeitos obtiveram entre 60% e 70% de
quantidade média de acertos. Por fim, estes resultados constatam que os sujeitos obtiveram o
maior escore, com mesma faixa etdria e a menor variagdo possivel entre a faixa inicial e a final,
permitindo, diante disto, a selec@o de sujeitos para a execu¢do da tarefa de reescritura.

Importa destacar, para a nossa avaliacdo, que o resultado final da aplicacdo do teste
Cloze, conforme revelado a partir do quadro (6) acima, indicou a habilidade dos sujeitos com

nivel independente.
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2.7. Instrumentos de avaliacdo: selecao dos textos

Para a selecio dos textos da tarefa de reescritura, varios textos narrativos e argumentativos
dialégicos foram coletados em periddicos, livros, reportagens, noticias, jornais e revistas (Folha de
Sao Paulo, Didrio do Nordeste, Veja, Isto €, Interessante, Sala de Aula, Ciéncia, Jornal da Tarde
etc). Essa coleta inicial teve como objetivo precipuo selecionar textos, cujo conteudo, nivel de
complexidade, extensdo e organizacao global nos parecessem mais adequados a tarefa proposta em
nossa pesquisa. Apds a avaliac@o inicial, selecionamos seis textos, dos quais trés eram narrativos e
trés argumentativos dialégicos. Finalmente, optamos pelo texto (Ver anexo II) narrativo “A fonte
das Trés Comadres” (Monteiro Lobato: Histérias de Tia Nastdcia. Sdo Paulo: Brasiliense, VIIL, p.
34-36, 1993) e pelo texto (Ver anexo III) argumentativo dialogico “As Leis da Ecologia” (Fundag@o
Greenpeace — Jornal da Tarde — Editora Nova Cultural Ltda. — Sao Paulo, p. 91- 92, 1994).

Para efeito de avaliacdo, as reescrituras serdo apresetnadas, a partir da identificacdo
(1),3 (TNA, LI, 01)4 e (TAD, LI, 01)5, no final de cada texto (reescritura) 6 pelos sujeitos
leitores.

A andlise, adotamos a macroestrutura (conteido essencial do texto, correspondendo as
conhecidas no¢des de enredo, trama ou tépico de um texto) como forma de avaliarmos o
processamento da reescritura em relagdo ao texto base, pois entendemos que o processamento
de um texto da-se mediante a atua¢do de uma estratégia geral de compreensdo. Nesse sentido,
Kintsch e van Dijk (1983) afirmam que a macroestrutura ¢ um amalgama de conteidos arqui-
vado na MLP (memoria de longo prazo), resultante do processamento de compreensao ou de
buscas na memoria com a finalidade de servir como nucleo semantico de um texto a ser
produzido. Portanto, serve como uma unidade processual de cardter global indispensdvel ao
gerenciamento de todo o tratamento.

Dentro dessa perspectiva, a validade do parametro de avaliacdo da macroestrutura
exposta abaixo, € resultado da combinac¢do e adequacdo de regras de sumarizagdo (apagamen-
to, selecdo, generalizacdo ou superordenagdo, constru¢do ou invencao) e estratégias de pro-
cessamento cognitivo (estratégias de coeréncia local, macroestratégias, macroestratégias
contextuais e textuais, estratégias esquemadticas, estilisticas e retdricas) de Kintsch e van Dijk

(1983, 1985); das metarregras (da repeti¢do, progressdo, nao-contradi¢do e da relacdo) de

Abreviaremos (1) em algarismo arabico e em ordem crescente.

Abreviaremos (TNA, LI, 01) para texto narrativo, leitor independente, um).

AN W kW

Abreviaremos (TAD, LI, 01) para texto argumentativo dialégico, leitor independente, um).

A numeracgdo em algarismos ardbicos e em ordem crescente em todas as reescrituras visa auxiliar a identifica-
¢do dos esquemas, com relacdo a macro e superestrutura dos textos (TNAs e TADs).
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Charolles (1997); do modelo de processamento da argumentacdo (evidéncia, justificativa e
tese) de Boissinot (1992) e da organizacdo da estrutura macroproposicional da narrativa
(orientacdo, complicagdo, a¢do ou avaliacdo, resolu¢do e conclusdo ou moral) proposta por
Labov e Waletsky (1967).

As macroproposi¢coes, entendidas da forma abaixo colocadas, estabelecem entre si
relagdes semanticas e funcionais complexas, constituindo unidades informacionais maiores e
mais globais. Em vista disto, além da divisdo em macroproposi¢des gréficas, a partir do perfil
de legibilidade proposto por Alliende (1990), adotamos para cada um dos textos do experi-
mento, uma descricdo mais global que nos permitisse uma andlise macro e superestrutural
(esquema abstrato com categorias vazias, correspondente ao formato caracteristico de deter-
minado texto) do conteido semantico desses textos. Essas macroproposi¢des foram agrupa-
das, reunindo, em um s6 pardgrafo, a esséncia do texto base. Essa operacdo de reagrupamento
resultou em apenas oito macroproposicdes, pois o propodsito dessa intervengdo foi torna-lo
mais conciso, deixando as sentencas mais relevantes, compatibilizando-as graficamente
(TNA/TAD) e adequando-as a tarefa de reescritura. Além disso, como advertem Kintsch e
van Dijk (1983), a formag¢ao da macroestrutura (ou o resumo) de um texto depende dos propé-
sitos e conhecimentos de cada leitor. Ainda assim, acreditam aqueles autores que essas dife-
rentes macroestruturas terdo muito em comum, uma vez que derivam de um mesmo texto-
base. Assim, propusemos, para orientacdo de nossa andlise, as opg¢des seguintes de macro e

superestrutura textual.

2.8.  Macroestrutura do texto narrativo (macrorregras)

Ao aplicar as macrorregras como regras de sumarizagdo (apagamento ou cancelamento,
selecdo ou integragdo, generalizagc@o ou superordenacgdo, construcao ou invengao) e estratégias
de processamento cognitivo (estratégias de coeréncia local, macroestratégias, macroestraté-
gias contextuais e textuais, estratégias esquematicas, estilisticas e retdricas) de Kintsch e van
Dijk (1983, 1985); da organizacdo da estrutura macroproposicional da narrativa (orientagao,
complicacdo, acdo ou avaliacdo, resolu¢cdo e conclusdo ou moral) proposta por Labov e Wa-
letsky (1967); as metarregras (da repeticdo, progressdo, ndo-contradicdo e da relacdo) de
Charolles (1997) e o perfil de legibilidade proposto por Alliende (1990), obtivemos os

seguintes passos para a reescritura do texto A fonte das Trés Comadres.
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Do primeiro ao terceiro pardgrafo, as proposi¢cdes que ndo sdo necessdrias para a
condicdo de interpretagdo da sequéncia sdo apagadas e chega-se ao seguinte paragrafo: havia
um rei que cegou e s6 a dgua da fonte das Trés Comadres poderia curd-lo, assim, uma
mendiga o ensinou como chegar a fonte, mas quem fosse buscd-la teria que entender-se com
a velha do dragdo que avisaria se este estd dormindo ou acordado. Em seguida, o rei enviou
o filho mais velho recomendando-o que voltasse em um ano e ndo se distraisse. Mas, apos
navegar, chegou a um reino rico e se distraiu com lindas mocas, gastou o dinheiro, fez
dividas e ndo voltou. Porém, o mesmo ocorreu com o do meio.

No quarto, quinto, sexto e sétimo pardgrafos, as proposicdes podem ser selecionadas a
partir da manuten¢do das mais relevantes, sem prejuizo as proposi¢des seguintes e reduzindo
as desnecessdrias. Dessa aplicacdo, resultou: o filho mais novo foi em busca da dgua
milagrosa e se deparou com o reino, onde os irmdos estavam encarcerados por dividas,
pagando-as e deixando-os livres. Porém, este seguiu viagem, chegou a fonte e descobriu a
velha do dragdo que o avisou do perigo, pois este era uma princesa encantada. Em seguida, o
principezinho encheu a garrafa e o enfrentou transformando-o na mais linda princesa que lhe
propos casamento, dando-lhe um lenco como sinal.

O oitavo, nono, décimo e décimo primeiro paragrafos podem ser generalizados através
das condi¢Oes explicitadas, de onde os comentdrios que se seguem sdo derivados dessas
condi¢des. Assim, reduzem-se os quatro ao resultado: o principe regressou levando os irmdos
que o trairam ao trocar a dgua. Porém, ao chegar, entegou ao pai a garrafa de dgua, mas a
cegueira piorou e, assim, os principes maus ofereceram a dgua trocada que o curou. Apos o
fato, o principe foi condenado a morte, mas os carrascos apenas lhe cortaram o dedo e o
Jjogaram na floresta.

O décimo segundo, terceiro, quarto, quinto e sexto pardgrafos podem ser reconstruidos
a partir da sequéncia de proposicdes por: a esquadra chegou ao reino com a princesa que
exigiu o casamento com o principe que a desencantara deixando o rei aflito, pois mandara
executd-lo. Assim, enviou o filho mais velho e o do meio, mas ndo a convenceu. Em seguida, o
lenhador que conservava o principe como escravo o devolveu e este foi apresentado a
princesa que desistiu de bombardear a cidade, onde casaram-se e foram muito felizes, mas os
principes maus foram amarrados a cauda de cavalos bravos e morreram despedagados.

A partir das macrorregras chega-se a seguinte reescritura:
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A fonte das Trés Comadres

Havia um rei que cegou e s6 a dgua da fonte das Trés Comadres poderia cura-lo,
assim, uma mendiga o ensinou como chegar a fonte, mas quem fosse buscéd-la teria que
entender-se com a velha do dragdo que avisaria se este estd dormindo ou acordado. Em
seguida, o rei enviou o filho mais velho recomendando-o que voltasse em um ano e nio se
distraisse. Mas, ap6s navegar, chegou a um reino rico e se distraiu com lindas mocas, gastou o
dinheiro, fez dividas e nao voltou. Porém, o mesmo ocorreu com o do meio. O filho mais
novo foi em busca da dgua milagrosa e se deparou com o reino, onde 0s irmaos estavam
encarcerados por dividas, pagando-as e deixando-os livres. Porém, este seguiu viagem,
chegou a fonte e descobriu a velha do dragdo que o avisou do perigo, pois este era uma
princesa encantada. Em seguida, o principezinho encheu a garrafa e o enfrentou
transformando-o na mais linda princesa que lhe propds casamento, dando-lhe um lengo como
sinal. O principe regressou levando os irmdos que o trairam ao trocar a adgua. Porém, ao
chegar, entregou ao pai a garrafa de 4gua, mas a cegueira piorou e, assim, 0s principes maus
ofereceram a dgua trocada que o curou. Apds o fato, o principe foi condenado a morte, mas os
carrascos apenas lhe cortaram o dedo e o jogaram na floresta. Em seguida, a esquadra chegou
a0 reino com a princesa que exigiu o casamento com o principe que a desencantara deixando
o rei aflito, pois mandara executd-lo. Assim, enviou o filho mais velho e o do meio, mas ndo a
convenceu. Porém, o lenhador que conservava o principe como escravo o devolveu e este foi
apresentado a princesa que desistiu de bombardear a cidade, onde casaram-se e foram muito
felizes, mas os principes maus foram amarrados a cauda de cavalos bravos para morrerem

despedacados.

2.9.  Macroestrutura do texto argumentativo dialdgico (macrorregras)

Ao aplicar as macrorregras como regras de sumarizagdo (apagamento ou cancelamento,
selec@o ou integragdo, generalizac@o ou superordenacdo, construcao ou invengao) e estratégias
de processamento cognitivo (estratégias de coeréncia local, macroestratégias, macroestraté-
gias contextuais e textuais, estratégias esquemadticas, estilisticas e retdricas) e Kintsch e van
Dijk (1983, 1985); o modelo do processamento da argumentagdo de Boissinot (1992), Adam
(1992); Chambliss (1995); as metarregras (da repeti¢do, progressdo, nao-contradicdo e da
relacdo) de Charolles (1997) e o perfil de legibilidade proposto por Alliende (1990),

obtivemos os seguintes passos para a reescritura do texto As “Leis da Ecologia™:
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No primeiro, segundo e no terceiro paragrafo, retira-se o que ndo convém ao tipo de
discurso selecionado, ou seja, as proposi¢oes desnecessdrias para a condi¢ao interpretativa da
sequéncia e, pelo cancelamento, chega-se ao foco do pardgrafo: a ecologia nos forneceu
muitas revelacoes e podem ser agrupadas em trés “Leis”, que contém verdades para todas as
formas de vida. A primeira, afirma que estas sdo interdependentes, pois a presa é tdo
dependente do predador, quanto este é para ela, enquanto suprimento de alimentos e os
humanos sempre desenvolvem planos para o exterminio de espécies que sdo consideradas
“indesejdveis”.

O quarto e quinto pardgrafos podem ser selecionados a partir do apagamento de
proposi¢cdes que representam condi¢des de um fato expresso na proposi¢do seguinte, sendo
necessario manter apenas a mais relevante e reduzir o que for redundante. Assim, o resultado
se apresenta: a segunda, que a estabilidade do ecossistema é dependente de sua diversidade e,
portanto, a complexa floresta tropical iimida é a mais estdvel do que a tundra do Artico, mas
entra o homem e a floresta é cortada.

O sexto, sétimo e oitavo pardgrafos podem ser generalizados através das condicdes
explicitadas, de onde os comentdrios que se seguem sdo derivados das condi¢des. Assim,
reduzem-se os trés ao resultado: e a terceira, que todos os recursos sdo finitos e hd limites
para o crescimento dos sistemas vivos que sdo ditados pelo tamanho finito da Terra e pela
entrada finita de energia solar, pois a nossa incapacidade de reconhecé-las pode levar a
destruicdo da Terra e de nos mesmos.

O nono paragrafo pode ser reconstruido a partir da sequéncia de proposi¢des por:
portanto, através dessas “Leis”, precisamos preservar o ecossistema global e aprendermos a
viver em harmonia neste planeta.

A aplicagdo das macrorregras a reescritura base, nos permitiu chegar, entdo, ao

seguinte resultado, apresentado a titulo de exemplo.

As “Leis da Ecologia”

Fundacio Greenpeace — Jornal da Tarde (Editora Nova Cultural Ltda. — Sdo Paulo,
p-91-92, 1994).

A ecologia nos forneceu muitas revelacdes e podem ser agrupadas em trés “Leis”, que
conttm verdades para todas as formas de vida. A primeira, afirma que estas sdo
interdependentes, pois a presa é tdo dependente do predador, quanto este € para ela, enquanto
suprimento de alimentos e os humanos sempre desenvolvem planos para o exterminio de

espécies que sao consideradas “indesejdveis”’. A segunda, que a estabilidade do ecossistema é
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dependente de sua diversidade e, portanto, a complexa floresta tropical imida é a mais estavel
do que a tundra do Artico, mas entra o homem e a floresta é cortada e a terceira, que todos o0s
recursos sao finitos e hd limites para o crescimento dos sistemas vivos que sdo ditados pelo
tamanho finito da Terra e pela entrada finita de energia solar, pois a nossa incapacidade de
reconhecé-las pode levar a destruicdo da Terra e de nds mesmos. Portanto, através dessas
“Leis”, precisamos preservar o ecossistema global e aprendermos a viver em harmonia neste

planeta.
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2.10.  Superestrutura do texto narrativo

A fonte das Trés Comadres

Monteiro Lobato (Histérias de Tia Nastacia — VIII, p. 34-36).

1. Orientagao:
Um rei ficou cego € uma mendiga o ensinou como chegar a fonte das Trés Comadres,

pois somente a 4gua desta poderia cura-lo.

2. Complicagao:
O rei enviou o filho mais velho e o do meio em busca da 4gua ordenando-os a retorna-
rem em um ano, mas estes se distrairam com lindas mocas encontradas num reino rico, se

endividaram e esqueceram-se de voltar para casa.

3. Ac¢ao ou avaliacdo:

O filho mais novo seguiu viagem, deparou-se com 0 mesmo reino € pagou as dividas
dos irmaos deixando-os livres. Ao chegar a fonte, uma velha o avisou do perigo e, mesmo
assim, o principe recolheu a d4gua milagrosa enfrentando o dragdo que se transformou numa

princesa.

4. Resolucao:

No retorno, os irmaos trocaram a dgua e ofereceram-na ao pai que ficou curado. Po-
rém, a princesa exigiu que o rei enviasse o principe que a desencantara, sob pena de incendiar
a cidade. Em seguida, este apresentou o mais velho e o do meio desapontando-a. O rei ficou
aflito, pois ordenara a execuc¢do do principe, mas um lenhador que o tinha como escravo o

devolveu e este se apresentou a princesa.

5. Conclusao ou moral:
O principe mais novo casou com a princesa € os principes maus morreram despe-

dacados.
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2.11. Superestrutura do texto argumentativo dialdgico

As “Leis da Ecologia”

Fundagao Greenpeace — Jornal da Tarde (Editora Nova Cultural Ltda. — Sdo Paulo, p.91-92, 1994).

1. Tese proposta (corresponde ao ponto de vista privilegiado no texto):

As trés Leis da ecologia contém verdades para todas as formas de vida.

2. Tese refutada (indica um ponto de vista contrdrio ao da tese proposta; contra-

argumento):

Os humanos, em seu proprio interesse, sempre desenvolvem planos para o exterminio
de espécies que sdo consideradas “indesejdveis, mas o sensato € considerar todas as espécies

em vez de eliminar umas em detrimento de outras.

3. Justificativa (corresponde aos argumentos, fatos ou exemplos que fundamentam a

tese proposta):

A primeira, afirma que estas formas sdo interdependentes, a segunda, que a
estabilidade do ecossistema é dependente de sua diversidade e a terceira, que todos os
recursos sao finitos e hd limites para o crescimento de todos os sistemas vivos. Portanto, nao
devemos prejudicar outras espécies, nem ignorar as implicagdes logicas das leis da ecologia,

sendo, seremos culpados por crimes contra a Terra, podendo levar a nossa destrui¢do.

4. Conclusdo (consiste na reafirmacdo da tese proposta mediante um argumento de

carater genérico; firmada nos dados e na tese implicita):

Devemos preservar a Terra e o ecossistema global para vivermos em harmonia neste

planeta.
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2.12.  Macroestrutura do texto narrativo (macroproposi¢oes)

A fonte das Trés Comadres Monteiro Lobato (Histérias de Tia Nastdcia — VIII, p. 34-36).
1. Um rei ficou cego e somente o banho dos olhos com a dgua da fonte das trés coma-

dres poderia curd-lo, assim, uma mendiga o ensinou como chegar a fonte.

2. O rei enviou o filho mais velho em busca da dgua ordenando-o a retornar em um
ano, mas este se distraiu com lindas mogas encontradas num reino rico, se endividou e esque-
ceu de voltar para casa acontecendo o0 mesmo com o do meio.

3. Porém, o filho mais novo quis trazer a dgua e seguiu viagem, deparando-se com o
mesmo reino, onde pagou as dividas dos irmaos deixando-os livres e, ao chegar ao reino onde
era a fonte, uma velha o avisou do perigo, explicando que 14 havia um dragdo, que se estivesse
de olhos abertos estaria dormindo e de olhos fechados estaria acordado.

4. O principe partiu e, chegando a fonte, avangou com a garrafa para enché-la, mas o
dragdo fechou os olhos e saltou sobre ele que o enfrentou com uma espada transformando-o
numa linda princesa. Esta o avisou de sua sorte que era casar com quem a desencantasse,
dera-lhe um lenco como sinal e um ano para voltar, avisando que iria procurd-lo, caso nao
voltasse.

5. Ao retornar levando os irmaos, o principe ofereceu a 4gua, mas nao curou a cegueira
do pai, pois esses a trocaram por dgua do mar, delatando-o e apresentando a dgua milagrosa
que curou o rei. Assim, o principezinho foi condenado a morte por ter mentido, € 0s carrascos
em vez de mata-lo, como ordenara o rei, apenas lhe cortaram um dedo como prova, soltando-o
em seguida na floresta.

6. O moco pediu emprego na casa de um lenhador e foi trabalhar como escravo, porém,
o prazo concedido pela princesa chegou ao fim e, como o principe ndo retornou, esta partiu a
sua procura, conforme prometera. Ao chegar ao reino, exigiu que o rei enviasse o principe que
a desencantara, sob pena de incendiar a cidade. Em seguida, este apresentou o principe mais
velho e, depois, o do meio, desapontando a princesa que ameagou destruir tudo, pois ao solici-
tar o lenco, estes nao o tinham.

7. O rei ficou aflito, pois o principe mais novo havia sido executado, mas sabendo que
os carrascos nao o tinham matado ordenou que o procurassem.

8. O lenhador devolveu o principe e este se apresentou a princesa que desistiu de
bombardear a cidade seguindo com ele para o seu reino, onde se casaram e foram muito
felizes. Ja, os principes maus foram amarrados a cauda de cavalos bravos para morrerem

despedacados.
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2.13.  Macroestrutura do texto argumentativo dialdégico (macroproposi¢des)

As “Leis da Ecologia”

Fundagao Greenpeace — Jornal da Tarde (Editora Nova Cultural Ltda. — Sdo Paulo, p.91-92, 1994).

1. A ecologia apresenta trés Leis contendo verdades para todas as formas de vida.

2. A primeira Lei afirma que hd uma interdependéncia em todas essas formas, como
por exemplo, o predador e a presa e, assim, o homem sempre desenvolve planos para o
exterminio de espécies indesejaveis, porém, o ecossistema deve ser preservado.

3. A segunda Lei da Ecologia afirma que a estabilidade do ecossistema ¢ dependente de
sua diversidade e que um que contém um ndmero maior de espécies € mais estavel do que
outro que tem menor.

4. Ao considerarmos um ecossistema natural, percebemos que cada espécie é
suscetivel a doencas especificas, que podem matar as drvores individualmente, mas € pouco
provavel que todas sejam atacadas simultaneamente. E nesse sentido, que surge o homem que
corta a floresta, por causa de necessidades, mas esta deve ser sempre replantada.

5. A terceira Lei afirma que todos os recursos sdo finitos e hd limites para o
crescimento de todos os sistemas vivos que sejam ditados pelo tamanho finito da Terra ou
pela entrada finita de energia solar, a nossa incapacidade de reconhecé-la, prejudica a
situacao.

6. Assim, ao alcancarmos os limites de muitos recursos naturais, incluindo a terra para
a agricultura, ndo devemos prejudicar outras espécies, que também dependem de sua energia e
alimentacdo, nem tampouco, ignorar as implicacdes logicas das leis da ecologia, pois seremos
culpados de crimes contra a Terra, podendo levar nossa propria destrui¢ao.

7. Assim, devemos preservar a Terra, a evolu¢do dos valores e das instituicdes
humanas.

8. Portanto, ao desenvolver uma ecconomia com acdes baseadas na necessidade de

preservacdo do ecossistema global, viveremos em harmonia neste planeta.
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2.14. Procedimento: reescritura de textos narrativos e argumentativos dialégicos

Explicitaremos, a seguir, o procedimento utilizado para a realiza¢@o da tarefa de reescritura.

A nossa escolha no que se refere a tarefa de reescritura de textos narrativos e argumenta-
tivos dial6gicos se dd por acreditarmos, que o aluno leitor pode refletir a compreensao adequada
da macro e superestrutura dessas tipologias. Dessa forma, a reescritura torna-se relevante na
refac¢do da versdo original do texto, pois o leitor estd refletindo e recriando sobre a sua constru-
¢ao.

Nesta etapa, os sujeitos realizaram uma tarefa experimental para avaliar a compreensao
de textos narrativos e argumentativos dial6gicos nas producdes lidas, a saber: a) leitura e rees-
critura de um texto narrativo; b) leitura e reescritura de um texto argumentativo dialégico.

Para a composicdo da parte do corpus referente a reescritura, todos os alunos foram
solicitados a ler os textos e reescrevé-los, formando um total de quarenta (40) reescrituras de
textos narrativos (TNA) e quarenta (40) de textos argumentativos dial6gicos (TAD). Para
efeito de andlise de resultados, entretanto, foram considerados apenas os vinte (20) leitores, ou
seja, dez (10) de cada texto, selecionados com base na aplicacdo do Cloze (ver Quadro 6).

Os textos foram reescritos em situacdo escolar (com material diddtico fornecido aos
alunos), sem consulta ao texto fonte, numa mesma semana, no inicio do semestre de 2008.2.
Aplicamos, entdo, as tarefas de reescrituras nas duas turmas (A e B), no mesmo dia, a tarde,
em hordrio (a,b para a turma A e c,d para a turma B) de aula da disciplina de Lingua Portu-
guesa, que normalmente tem dura¢do de 55 minutos, com a presenca da professora da referida
disciplina, que ndo interferiu na execucdo da tarefa. Por fim, vale salientar, ainda, que em
todas as transcri¢des (exemplos 8 a 17 para TNAs e 18 a 27 para TADs) das reescrituras

apresentadas neste trabalho reproduzimos fielmente o material coletado.
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CAPITULO 3 - ANALISE DO PROCESSO DE COMPREEI}ISAO DE TEXTOS NAR-
RATIVOS E ARGUMENTATIVOS DIALOGICOS

3.1.  Asreescrituras dos textos TNAs e TADs: andlise e interpretacao

3.1.2. Analise dos textos (TNASs)

A apresentacdo dos resultados do experimento de nossa pesquisa € feita na seguinte
ordem. Em primeiro lugar, analisamos e interpretamos os resultados dos textos reescritos
pelos sujeitos, cujo objetivo foi avaliar a compreensdo de textos narrativos e argumentativos
dialégicos por leitores do ensino fundamental, a partir da andlise da macro e superestrutura
desses tipos textuais, obtidos mediante a tarefa de reescritura. Os resultados obtidos na tarefa
de reescritura de textos (TNA e TAD) indicaram ser relevantes na (re) construciao do texto,
para avaliar as estratégias de leitura utilizadas pelos sujeitos €, a0 mesmo tempo, refletir sobre
a manutencao da macroestrutura do texto original pelos sujeitos da pesquisa.

A seguir, passaremos a analisar os exemplos (8 a 17) das reescrituras dos sujeitos
TNAs (TNA LI, 01 a TNA LI 10), com relagdo as macrorregras de sumarizacdo e estratégias
cognitivas citadas por Kintsch e van Dijk (1983, 1985) e as metarregras de coeréncia de
Charolles (1997), conforme ilustrado inicialmente no exemplo (8) de reescritura do sujeito

TNA, LI 01, a partir das proposi¢des 1a 7.

(8) "Em um reino, existia um rei que havia ficado cego, os médicos havi-
am feito de tudo e nada o curava. *Certo dia uma mendiga bateu a porta e
informou-lhe que para curar a cegueira, teria que mandar alguém pegar a
dgua no poco trés irmds.’Ele pagou-lhe com um saco cheio de ouro.

*Primeiro o rei mandou o filho mais velho com uma certa quantia de
dinheiro, chegando ld encontrou vdrias mulheres bonitas e foi gastando o
dinheiro, sem ir atrds da fonte.

>0 do meio fez 0 mesmo.

°0 mais novo quando chegou na cidade encontrou 0s irmaos presos
por ndo terem pago as dividas. 'Os irmdos o aconselharam a ndo ir atrdz
da fonte, mas o pricipizinho foi, quando chegou encontrou a senhora que
sabia dizer se o dragdo estava dormindo ou acordado (TNA, LI, 01).

A reescritura acima reflete a situacdo de uma estrutura global pouco coerente do ponto
de vista macro (pontos essenciais do texto), quer superestrutural (esquema abstrato com
categorias vazias, correspondente ao formato caracteristico de determinado texto). Em vista

disso, constatamos que o processamento das informacdes ocorreu de forma mais complexa a
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partir da macrorregra de apagamento. Assim, por esta regra, o sujeito leitor pode suprimir as
sentengas menos importantes para a compreensio do texto, ou seja, aquelas que expressam
descricao de lugar, tempo, pessoas, objetos, acdes secunddrias, selecionadas através do conhe-
cimento de mundo e valores do leitor. Porém, o sujeito leitor sentiu dificuldade na identifica-
¢do destas proposicdes mostrando que tanto o excesso como a escassez de informagdes novas
(trechos sublinhados, proposi¢des 1 a 7) pode prejudicar o entendimento do texto e, nesta
reescritura, a identificagdo da orientacao e complicagao.

Na perspectiva geral da reescritura, o sujeito leitor ndo desenvolveu adequadamente
habilidades metacognitivas de planejamento, acdo e monitoracdo que possibilitem retomar o
texto (a partir da leitura realizada antes da tarefa) e trazer a baila os esquemas para interpretar,
pensar sobre este e reescrevé-lo. Além disso, a sequéncia textual mostra que, sem a ativacao
destes esquemas, a acdo ou avaliagdo se mostra menos reconhecivel, pois o sujeito ndo utiliza
satisfatoriamente a macrorregra da selecao (cf. proposicdes 6 e 7), a partir da manutencdo das
sentengas mais relevantes.

A tentativa de reorganizagdo pessoal da reescritura ora considerada, por sua vez, resul-
tou no uso de esquemas inadequados para (insercao de algumas palavras, proposicoes, supres-
sdo de alguns trechos nas linhas, utilizacdo de alguns processos recursivos no restante da
frase, substituicdo de alguns termos por outros) a obten¢do da estratégia de coeréncia local e
esquematica. As expressdes que ilustram tais recursos podem ser observadas, a partir das
proposi¢des 2, 3,4, 6 e 7 (no pogo trés irmas; cheio de ouro; uma certa quantia de dinheiro, 14,
varias mulheres; na cidade; senhora), sugerindo que a interacdo entre os conteidos do texto
base e os esquemas cognitivos do leitor ndo se adaptaram, por que essas expressoes nao t€m
valor implicito (enquanto fun¢d@o principal ou interpretagdo pragmaética plausivel) pertinente a
macroestrutura base.

Os problemas de coeréncia macroestrutural sdo evidenciados, a partir de inferéncias
(trechos em italico) realizadas pelo sujeito leitor. Nesse caso, a tentativa de reorganizagdo de
forma mais pessoal, por sua vez, resultou numa reescritura descontinua, no que diz respeito ao
desenvolvimento sequencial e semantico (MR1 e MR2), e desvio de sentido em relacido ao
texto base (MR4). Além disso, a progressdo semantica da informagao ocorre de forma lenta,
pois em vez de reescrever as macroproposicdes, o sujeito leitor optou por suprimi-las, de-
monstrando sua complexidade macro e superestrutural. Essa supressdo ocorre através da
substituicdo (no poco trés irmas; cheio de ouro; na cidade; senhora, proposi¢des 2, 3, 6 e 7) de

proposi¢cdes e sem alteragdo significativa quanto ao significado, pois ao ativar os esquemas
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que lhe permitissem elaborar inferéncias (trechos sublinhados), o sujeito leitor ndo estabelece

as relacoes l6gicas entre as sentengas alterando, assim, a macroestrutura base.

(9) 'Havia um rei cego, que por mais que os médicos passassem medica-
mentos, a visio dele fi curava.’Certo dia uma mendiga bateu na porta do pa-
lacio e disse que as dguas da fonte das comadres curaria ele, s6 que quem
fosse buscd-la tinha que falar com uma velha, pois s6 ela podia dizer se o
dragdo que toma de conta da fonte estd dormindo ou ndo.’O rei mandou um
esquadrdo ir com seu filho mais velho e deu para ele um saco com 5 moedas
de ouro, e que ele voltasse com a dgua em menos de_l ano.*Ele foi, s6 que
quando chegou na terra onde existia a fonte, ele se encantou com as mogas
de 14, gastou todo o dinheiro e @i voltou para casa.’O rei mandou o seu filho
do meio ir, s6 que aconteceu a mesma coisa. *Entéo o rei mandou seu filho
cacula ir, ele foi, e quando chegou ld viu a velha, e ela lhe disse que se o
dragdo estivesse de olhos fechados é porque ele estd acordado, se estivesse
de olhos abertos ¢ porque estava durmindo.’Quando ele chegou ld, o dragdo
estava de olhos abertos, e o principe aproveitou para pegar a dgua, sendo que
o dragdo acordou, e quis pegar o principe, sendo que ele pegou a espada e
atingiu o dragdo, ai o_dragdo se transformou em uma princesa, e ela agra-
deceu ele e pediu para ele voltar e ficar com ela, ¢ principe iria a um_jantar
com (TNA, LI, 02).

De acordo com a reescritura, podemos perceber como se da parte do processo de forma-
¢do da macroestrutura na memoria do sujeito leitor, resultante de tudo o que é lembrado sem
fazer o devido apagamento de proposi¢des que ndo sdo condi¢des de interpretacdo para outra
proposi¢ao na sequéncia. Diante disto, o sujeito leitor tem dificuldade em identificar as senten-
cas mais relevantes (proposicoes 1 a 5) para chegar a macroestrutura (orientagdo e complica-
¢do). Com isso, o contexto da narrativa atua sobre o conhecimento da estrutura textual adquirida
pelo sujeito, a partir de seus esquemas para inferir informacdes grafico-fonoldgicas, sintaticas,
semanticas, bem como informacgdes implicitas e explicitas, que podem ser confirmadas ou
rejeitadas (trechos sublinhados e em itdlico, proposicoes 1, 3 € 7) ao longo da leitura.

Por sua vez, a macrorregra da selecdo ou integracdo permite a retirada (trechos subli-
nhados e em itdlico) de qualquer informacdo que representar uma condicdo considerada
habitual num determinado contexto. No entanto, a reescritura em questdo aparenta nao ter
uma légica fixa de ordem superestrutural (a¢do ou avaliagdo), pois o sujeito leitor dispensa a
selecdo de elementos (proposi¢des) que sdo partes da sequéncia, cujo passo pressupde a
identificacdo das ideias principais do texto (pardgrafo). E, assim, para finalizar, acrescenta
uma sentenca (trecho em negrito, sublinhado e, em itdlico, proposi¢do 7) totalmente descone-
xa no que diz respeito a continuidade sequencial.

A progressdo da informacdo (MR2) ndo ficou claramente definida na reescritura em
questdo, pois a afirmacdo do conteido macroproposicional, referente a proposicao 7 (“e ela

agradeceu ele e pediu para ele voltar e ficar com ela, o principe iria a um jantar com”) carac-
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teriza um esquema narrativo incompleto e incompativel com a progressao semantica do pro-
prio texto base. Além disso, o sujeito leitor ndo reconhece os conteddos semanticos (fatos,
eventos, agdes) relacionados com a representacdo de mundo do texto base, incorrendo em
problemas relacionados a metarregra da relacdo (MR4), revelados, claramente, em sua reescri-
tura (cf. proposi¢des 1, 3, e 8, ou seja, “Havia um rei cego; um esquadrdo, 5 moedas de ouro;
ele voltar e ficar com ela, o principe iria a um jantar com”).

Na reescritura em questdo, o sujeito leitor demonstra dificuldades em monitorar a
prépria compreensdo, devido as incoeréncias ocorridas no texto. De fato, o sujeito ndo deu a
devida atencdo, tanto que, aparentemente, propde uma estratégia de coeréncia local e esque-
matica pouco estruturada na qual exibe todas as proposi¢des ativadas para chegar ao produto
final da leitura, ou seja, a compreensao. Ao tratar da continuidade do discurso narrativo, deixa
claro que desconhece os diferentes niveis em que a histéria se estrutura (fatos, eventos, acdes)
e a superestrutura (orientagdo, complica¢do, acdo ou avaliacdo, resolu¢do e conclusdo ou
moral) surge de uma forma limitada como mencionamos no pardgrafo precedente.

Na reescritura, aparecem, inicialmente, informacdes redundantes que poderiam ser
apagadas para chegar a orientacdo da narrativa. No entanto, o sujeito leitor ndo identifica
algumas habilidades metacognitivas comuns aos processos interativos e recursivos da leitura
e, uma delas, na reescritura em questdo, € a focaliza¢do de aten¢do nos aspectos mais impor-
tantes do texto, a percep¢do e a revelacio de estrutura, conexdes e relacdes, 0 monitoramento
de atividades recursivas.

Nesse sentido, o significado estd no conhecimento prévio, ou seja, na série de aconte-
cimentos que o texto desencadeia na mente do leitor. Entretanto, se este ndo acionar os es-
quemas adequados, haverd falha na compreensdo. Diante disso, percebemos que as proposi-
coes (1, 2, 3,4, 6,7 e 8) foram reescritas (“havia um rei cego; fonte das comadres curaria ele;
um esquadrio, 5 moedas de ouro; mocas de 14; chegou 14 viu a velha; ele chegou 14; ele voltar
e ficar com ela, o principe iria a um jantar com”), de forma ambigua, pois o encadeamento
apropriado do texto € havia um rei que cegou, fonte das trés comadres, uma esquadra, um
saco de moedas de ouro dado a mendiga e ndo ao filho, reino das mocas bonitas, se aproxima-
va da fonte, dou-te um ano para voltares. Portanto, o emprego de determinada estratégia esta
aliado a maturidade e escolha do sujeito leitor em relagdo ao contexto da realizacdo da tarefa,
da capacidade transformativa (reformular, parafrasear, resumir etc), mas esta escolha (“o
principe iria a um jantar com”, linha 8) ocorre de forma pouco significativa, incorrendo na

auséncia da coesdo sequencial e da manutengdo temética.
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(10) 'Um rei era cego, e nenhum remédio podia curd-lo. *Um dia, ele
conversou com uma velhinha e ela disse que s6 com a dgua que havia no
lago das Trés Comadres ele poderia ficar bem.

*Entdo enviou o seu filho mais velho, quando estava navegando en-
controu um lugar rico, com mogas bonitas e resolveu ficar 14, cheio de di-
vidas, ndo conseguiu voltar para casa. *Foi enviado o filho do meio e acon-
teceu 0 mesmo.

>0 filho mais novo, foi até o lago e lutou contra o dragdo que havia
14 e o transformou em uma princesa.’Depois conseguiu pegar a dgua e que
depois voltaria para casar com a moga.

"Chegando 2 casa o rei colocou a dgua nos olhos, mas piorou porque
era dgua do mar, os outros dois filhos conseguiram a dgua milagro-
g.SEntﬁo, mandaram o filho mais novo ir embora, e cortaram um dedo da
sua mao.

A moca que encontrou com ele no lago, foi a sua procura, para o casa-
mento, mas ele ndo estava em casa, a moga fez uma ameaga de bombardear a
cidade se ele ndo voltasse o rei ordenou que fossem a sua procura.'’Depois que
encontraram, o principe e a moga se casaram. (TNA, LI, 03).

Nesta reescritura, constatamos que o sujeito apresenta dificuldade no que diz respeito a
macrorregra de apagamento, pois ndo consegue suprimir os elementos portadores de informa-
coes redundantes. Neste caso, a linearidade surge como um recurso utilizado para auxiliar a
focalizacdo, ou seja, a perspectiva adotada pelo sujeito leitor em relacdo ao universo narrado ou
ao modo como percebeu os fatos. Assim, por exemplo, diante das proposi¢des sublinhadas (1 a
3), podemos perceber que estas ndo sdo necessarias a compreensdo, pois nao refletem totalmen-
te o significado referente ao texto base com relag@o a orientacio e a complicacao.

No que compete a macrorregra de selecdo, também chamada de integracdo, constata-
mos que o sujeito leitor achou conveniente selecionar as proposicoes (5 e 6) que sintetizassem
as ideias propostas em cada pardgrafo. No entanto, ndo percebera que o texto apresentava
elementos que eram parte de uma sequéncia. Tal procedimento se evidencia, a partir da retira-
da de informacdes, como se observa na proposicao 2 (... € se deparou com o reino, onde 0s
irmdos estavam encarcerados por dividas, pagando-as e deixando-os livres...) que seriam
necessdrias a identificacdo da ac¢do ou avaliagao.

A aplicacdo da macrorregra de generalizacdo postula que dada uma sequéncia de
proposig¢des, por esta regra, o leitor pode substituir proposi¢des com propriedades iguais por
uma mais geral, ou seja, permitindo a generalizacdo pela inclusdo. No entanto, ao tentar
reconstruir a sequéncia paragrafica (proposi¢des 7 e 8) e identificar a resolu¢do, o sujeito
leitor sistematiza as proposicdes através da supressdo, mas sem substituicio do segmento
suprimido indicando que ndo domina, precisamente, as dimensdes cognitivas que enfatizam a
tarefa. Além disso, o contexto (proposicdo 7 e 8) € pouco significativo, pois também, nao

denota a unidade estrutural, ou seja, a sequéncia de informacdes (... o principe regressou
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levando os irmdos; os irmaos o trairam ao trocar a dgua; o principe foi condenado a morte,
como ordenara o rei; os carrascos lhe cortaram o dedo e o jogaram na floresta...) referente ao
texto base.

No que diz respeito a macrorregra da constru¢do ou inveng¢do, o sujeito leitor pode
substituir uma sequéncia de proposi¢des, expressas ou pressupostas, por uma proposicao que
seja normalmente inferida delas, através da associacdo de seus significados. Deste modo, o
sujeito leitor, provavelmente, desconhece que a constru¢do de proposi¢des deve estar sempre
sendo guiada pela busca de coesdo do proprio texto base. Ademais, por mais relevante que
consideremos uma determinada informagdo, se ela ndo estiver diretamente relacionada com as
demais e com o topico do texto, ela deverd ser abandonada. Caso contrario, a reescritura assim
construida serd incoerente. Portanto, as proposicdes (9 e 10) contrariam essa afirmacdo, ou
seja, o que tem sido aceito para a aplicagdo dessa regra uma vez que, ao expressar o conteudo
tematico, o sujeito demonstra dificuldade em estabelecer a conclusdo ou moral.

As estratégias depreendidas desta reescritura sdo particularmente reveladoras de dife-
rencas relacionadas ao nivel de habilidade leitora do sujeito leitor. Isto sugere que a forma de
organizacdo global ndo influenciou o desempenho do sujeito com relacao a identificagao dos
componentes superestruturais (estratégia esquematica); a explicitagdo de inferéncia e facilida-
de em manipular adequadamente as informagdes do texto base (macroestratégia), a interpreta-
cdo de sequéncias de sentencas, através de inferéncias semanticas (macroestratégias textuais),
mediante a reorganizacdo pessoal de varias proposicdes.

Desta forma, o sujeito leitor tenta malsucedidamente gerar inferéncias (proposicoes
sublinhadas) que nd@o conectam a informagdo explicita com seu conhecimento de mundo, apre-
sentando, portanto, dificuldade de compreensdo e memorizacdo (processamento) em relacdo ao
texto base. Tal dificuldade surge, por exemplo, a partir das proposicoes 1, 2, 3, 5, 6, 9, 10 (tre-
cho em itdlico, pois a mais adequada seria um rei que cegou; uma mendiga ensinou ao rei que
s6 o banho dos olhos com a dgua da fonte poderia curd-lo; fonte; fez dividas; fonte; princesa;
fonte, princesa; princesa). Ademais, ndo ficou claro como “os dois filhos conseguiram a dgua
milagrosa”, proposicdo 7; quem “mandou o filho mais novo ir embora”, quem “cortou o dedo
de sua mao”, proposicdo 8; “a moga que encontrou com ele no lago”, proposi¢dao 9, que sdo
considerados por demais geral e vago no que diz respeito as estratégias acima citadas.

Na perspectiva geral da reescritura, o sujeito ndo faz as reformulagdes necessarias (pro-
posicdes sublinhadas) para a identificacdo do contetddo e da estrutura narrativa. E, nesse caso, a
narracao consistiu no arranjo pouco significativo perdendo de vista a sucessdo de fatos. Por esta

forma, a continuidade sequencial (MR1), a progressdo semantica (MR2), o conteiddo semantico
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referente ao texto base (MR3) e a avaliacdo da coeréncia das informagdes da reescritura referen-

te a representacdo de mundo do texto base (MR4), ndo foram observados devidamente.

(11) 'Havia um antigo reino, onde o seu rei ficou cego e uma mendiga
lhe disse como chegar na fonte das Trés Comadres, pois 14 tinha a d4gua pa-
ra curar a cegueira.’Depois disso, o rei enviou o filho mais velho e o do
meio para buscar e deu um ano para a volta e pediu que nado se distraissem
mas os filhos ndo voltaram e depois de se divertirem com mogas bem bo-
nitas fizeram dividas. *Mas, apés o ocorrido, o principezinho mais novo
foi em busca da dgua milagrosa e se deparou com os irmados, pagou as
dividas e deixou eles livres. *Depois, este seguiu viagem e descobriu a
velha do dragdo que avisou a ele do perigo, pois o dragdo era uma
princesa encantada.’Entéio, o principe encheu a garrafa e o dragdo ficou de
olhos fechados e acordou e o principe teve que enfrentar ele que se
transformou numa princesa bem bonita e lhe pediu em casamento e deu
um lenco como prova.’0 principe voltou e levou seus irmdos, mas foi
traido por eles que trocaram a dgua.’E. quando chegou em casa, sem saber
da troca, deu ao pai, mas a cegueira ficou pior.*Os irmdos deram a dgua
boa ele ficou curado.’O principe foi condenado a morte e cortaram o seu
dedo e depois jogaram ele na floresta.'’Depois, a princesa chegou e exigiu
0 casamento com o principezinho que desencantou.''O rei ficou agoniado,
pois mandou matar ele e como ndo teve jeito, mandou o filho mais velho e
o do meio, mas ela ndo aceitou.”’Mas, o lenhador que tinha ele como
escravo, devolveu e foi apresentado a princesa que desistiu de bombardear
a cidade."’No final, a princesa casou com o principe e foram felizes, jd os
irmdaos foram amarrados em cavalos valentes para morrerem
despedacados. (TNA, LI, 04).

A reescritura mostra a interagdo leitora entre o processo cognitivo € o texto, pois o
sujeito compreende a superestrutura base e o esquema (estruturas abstratas, construidas pelo
préprio individuo, para representar a sua teoria do mundo) apresenta-se, a medida que vai
reconstruindo os pardgrafos. Todavia, ao observarmos a macrorregra de apagamento, perce-
bemos que, mesmo com algumas informacdes redundantes, o sujeito identificou a orientacao
(proposi¢do 1) e a complicacdo (proposicao 2).

Na verdade, a sucessdo da informacdo representa homogeneamente a progressiao
semantica da reescritura base. Basta perceber que o sujeito leitor aplicou a macrorregra da
selecdo e, assim, construiu o pardgrafo seguinte (proposicoes 3 a 5), de forma a resultar na
acdo ou avaliagdo.

A reescritura representa, pois, a tentativa de apresentar o esquema que o sujeito leitor
tem armazenado na memdria de longo termo, resultando, portanto, na aplicacdo da macrorre-
gra da generalizacdo chegando, deste modo, a resolucgao.

No que diz respeito a macrorregra da construgdo, o sujeito leitor substituiu a oragao final
(proposicdo 13, sublinhada), estabelecendo uma relacdo do tipo mais abstrato, para manter a

conclusio ou moral, atendendo a recorréncia das informacdes contidas na reescritura base.
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Na perspectiva geral da reescritura, o sujeito faz as reformulacdes (inferéncias) neces-
sdrias (proposicoes sublinhadas), para a identificacdo do conteido e da estrutura narrativa,
mas atrelado, ainda, a algumas proposi¢des do texto base. Mas, no geral, o sujeito consegue
manter a sequéncia de fatos.

Por outro lado, a evidéncia dos dados esta firmada, literalmente, na acdo que envolve
os elementos necessdrios como narrador, enredo, personagens, espaco, tempo, apresentacao,
compilacdo ou desenvolvimento, climax e desfecho. Nesse sentido, o sujeito leitor foi bem
sucedido na tarefa, pois construiu uma reescritura cognitivamente mais sofisticada (producao
de inferéncias, integracdo de informacdes), a partir da superestrutura do texto base. Além
disso, a utilizacdo das estratégias de coeréncia local, macroestratégias contextuais e textuais
ocorrem satisfatoriamente.

Talvez essas condicdes de producdo da reescritura sejam vélidas para mostrar que o
desempenho do sujeito leitor pode estar relacionado a identificacdo e dominio do tipo de texto
apreendido. De fato, entendendo que se trata de uma narrativa e o foco narrativo estd na 3*
pessoa do singular, este sujeito desempenhou a sua tarefa a partir da focalizacdo restritiva.
Enfim, percebemos que o sujeito leitor demonstrou implicitamente o conhecimento de estra-
tégias esquemadticas que permitiu a execugdo da tarefa a partir de seu conhecimento de mundo
e de restricdes tOpicas. Assim sendo, a reescritura apresenta uma estrutura hierdrquica de
categorias convencionais, tais como orientacdo, complicacdo, a¢do ou avaliacdo, resolucio e
conclusdo ou moral, conforme a proposta de Labov e Waletzky (1967) de um esquema super-
estrutural da narrativa.

A percepcdo macroestrutural relacionada a metarregra da progressao (MR2) e da relacdo
(MR4) foi evidenciada satisfatoriamente, pois a contribuicio, ou seja, o equilibrio progressivo
entre as informagdes dadas e novas surge de forma continua. Além disso, o sujeito leitor man-
tém conteddos semanticos (fatos, eventos, agdes) relacionados a reescritura base (MR4).

(12) 'Havia um antigo reino, onde o seu rei estava cego. “Os seus trés fi-
lhos queriam gjuda-I6 entdo o rei, primeiramente enviou o seu filho mais
velho com wm saco de moedas para [é trazer d dgua milagrosa. *Mas o
primeiro filho parou no reino de belas mogas e permaneceu 14, até o se-
gundo filho do rei, foi a procura da d4gua milagrosa, tendo o mesmo desfe-
cho de seu irméo.

*Mas o principe mais novo também foi a procura da dgua milagrosa,
diferente de seus irmdos ele chegou até o poco da dgua e derrotou o dragdo
e libertando uma bela princesa de um feitico, essa princesa lhe deu um
lenco, pois depois de um ano ela iria procurar para eles se casarem.

Na volta ao reino os dois principes roubaram de seu irmao, a dgua mi-
lagrosa e a trocaram por dgua do mar, € o principe mais novo acabou sendo
expulso do reino. ®Mas ap6és um ano a princesa com sua esquadra foi até o
reino a procura do principe, no final eles se casaram. (TNA, LI, 05).
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O resultado desta reescritura sugere que o leitor ndo aplicou devidamente a macrorre-
gra de apagamento, pois por essa regra, podemos suprimir tudo aquilo que seja constitutivo de
um determinado conceito expresso € que, portanto, pode ser facilmente inferido desse proprio
conceito. Mas, em relagdo ao primeiro pardgrafo (proposi¢do 1 a 3), vimos que o sujeito
apagou, do primeiro pardgrafo do texto base, proposi¢des que eram consideradas essenciais a
compreensao (s6 a dgua da fonte das Trés Comadres poderia curd-lo; uma mendiga o ensinou
como chegar a fonte) da orientagdo e complicagdo. No entanto, registrou, na proposi¢ao 2
(“Os seus trés filhos queriam ajuda-16 entdo o rei, primeiramente enviou o seu filho mais
velho com um saco de moedas para 1€ trazer 4 4gua milagrosa”), uma sequéncia redundante
(proposi¢do em itélico e sublinhada) e dispensavel, pois no contexto macroestrutural, o certo €
“o rei agradeceu a informacdo (dada pela mendiga) dando-lhe um saco de moedas de ouro”,
proposi¢ao 3, do texto base. Diante disto, essa proposi¢do faz referéncia a mendiga, pois o
filho mais velho saiu em uma esquadra em busca da d4gua milagrosa.

Com relagdo a macrorregra de selecdo, constatamos que o sujeito leitor seleciona,
parcialmente, as proposi¢Oes necessdrias a compreensdo da agdo ou avaliacdo. Tal procedi-
mento ndo lhe deu condi¢des de compreender, na integra, algumas proposi¢cdes (“‘e se deparou
com o reino, onde os irmaos estavam encarcerados por dividas, pagando-as e deixando-os
livres”, “descobriu a velha do dragdo que o avisou do perigo”, proposi¢des 7, 8 e 9 do texto
base) relevantes para o contexto. Mesmo assim, estas ndo foram totalmente perdidas, podendo
ser inferidas pela leitura do texto base.

A aplicacdo da macrorregra de generalizagdo permitiu ao sujeito leitor substituir propo-
sicdes com propriedades iguais por uma mais geral, isto €, permitindo a generalizacdo pela
inclusdo. No entanto, ao substituir a sequéncia paragrifica (proposicdo 5), o sujeito leitor
utilizou a supressdo com substituicdo da proposi¢do suprimida (“€¢ o principe mais novo
acabou sendo expulso do reino). Porém, a proposi¢do mesmo sendo mais geral € pouco signi-
ficativa para o conteido macroestrutural, pois a que atenderia melhor seria “o principe foi
condenado a morte, mas os carrascos apenas lhe cortaram o dedo e o jogaram na floresta”, o
que corresponderia a identificacio da resolugdo.

Por sua vez, a macrorregra da constru¢do ou inven¢do, permite que o leitor possa
substituir uma sequéncia de proposi¢des, expressas ou pressupostas, por uma proposicao que
seja normalmente inferida delas, através da associacdo de seus significados. Mas, o sujeito
leitor, revela de fato desconhecé-la, pois apaga, sem substituicdo, uma sequéncia de proposi-

coes (a esquadra chegou ao reino com a princesa que exigiu o casamento com o principe que a
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desencantara deixando o rei aflito, pois mandara executd-lo. Assim, enviou o filho mais velho
e o do meio, mas ndo a convenceu. Em seguida, o lenhador que conservava o principe como
escravo o devolveu e este foi apresentado a princesa que desistiu de bombardear a cidade,
onde casaram-se e foram muito felizes, mas os principes maus foram amarrados a cauda de
cavalos bravos e morreram despedacados) relevantes para a compreensdao da conclusido ou
moral. Ademais, a falta de unidade estrutural (o texto deve obedecer a uma sequéncia de
informacodes) sugere como se dd a compreensao leitora do sujeito, ou seja, os acontecimentos
que o texto desencadeia em sua mente, a partir dos trechos (“Mas apds um ano a princesa com
sua esquadra foi até o reino a procura do principe, no final eles se casaram”, proposi¢ao 6),
resultando, de forma bastante laconica e parcial, a conclusio.

Na reescritura (9), percebemos a tentativa de reconstrucdo da macroestrutura, através
de macroestratégias contextuais. Isto significa que o sujeito tentou reconstruir o significado
para chegar a compreensdo, ativando o sistema grafico-fonoldgico, o sintitico € o semantico,
a partir do texto base. Mas a compreensdo se da apenas parcialmente, quando o sujeito deixa
de selecionar as proposi¢des mais relevantes ou suprime sem a devida substitui¢do, as senten-
cas essenciais para a compreensdo do nivel macro e superestrutural. Portanto, esse procedi-
mento caracteriza o conhecimento prévio e 0s esquemas acionados que condicionam as inter-
pretacdes feitas com os dados do texto.

A reescritura em questdo apresenta problemas com relacdo a metarregra da repeti¢ao
(MR1), ou seja, o seu desenvolvimento linear, a sequéncia constante de recorréncia ao texto
base (“com um saco de moedas para 1€ trazer 4 4gua milagrosa”, proposicdo 2; “é o principe
mais novo acabou sendo expulso do reino, proposi¢do, 5). Além disso, a representagdo ho-
mogénea da progressao semantica (MR2), a ndo-contradi¢do (MR3) e o conteudo semantico

(MR4), ndo foram devidamente (proposi¢des sublinhadas) observados.
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(13) 'Era uma vez, um rei que ficou cego e s6 poderia ficar bom com a
dgua da fonte das Trés Comadres, que foi orientado por uma mendiga
como chegar 14 e se entender com a velha do dragdo.’Depois, o rei enviou
o filho mais velho pedindo para ndo se entreter ¢ voltar em um ano. *Mas,
este ndo voltou para casa, pois a distracdo com mogas bonitas, o fez
contrair dividas, acontecendo o mesmo com o filho do meio. ‘Em seguida,
o filho mais novo navega em busca da dgua se deparando com o reino
dessas mogas e encontando os irmdos cheio de dividas, o qual as pagou,
liberando-o0s.”Porém, ao chega a fonte descobriu a velha do dragdo e foi
avisado do perigo e, assim, o principezinho encheu a garrafa, o enfrentou
transformando numa princesa que lhe propds casamento e deu como sinal
um lengo.6m voltou com seus irmaos, mas foi traido ao trocarem a dgua.
"Assim, sem saber, entregou ao rei, seu pai, a garrafa de dgua piorando a
cegueira, mas os principes maus deram-lhe a dgua da fonte e, logo, ficou
curado. 8Depois disso, o rei mandou matar o coitadinho, mas 0s servigcais
cortaram o dedo e jogaram na floresta. *Posteriormente, chegou a princesa
e a sua esquadra exigindo o casamento com o principe e deixando o rei
nervoso e, para enganar a princesa, simplesmente mandou os dois filhos
que ndo aceitou.""Mas, depois o lenhador devolveu o principe que casou
com a princesa e foram felizes para sempre. € 0s irmados (principes) maus
pegaram a pena de morte como punicdo. (TNA, LI, 06).

Na reescritura TNA, LI, 06, percebemos que o sujeito apaga as proposicdes desnecessa-
rias e interpreta a sequéncia (proposi¢ao 1 a 3), a partir da macrorregra de apagamento, man-
tendo a macroestrutura (conteido essencial do texto, correspondendo as conhecidas nogdes de
enredo, trama ou tépico de um texto) do limiar da estéria. No entanto, ao antecipar a fala do
narrador (“era uma vez”), proposicdo 1, altera a orientacdo e a complicacdo. Essa marca lin-
guistica (“era uma vez”) faz parecer que o sujeito leitor aciona o esquema (experiéncia do
passado) para interpretar e demarcar a distancia entre narrador e histdria, visto que introduz o
leitor num universo ficcional em que o sujeito que narra, ndo é parte constitutiva dele. Isso
porque a pessoa do verbo anuncia como sujeito/objeto da acdo, o “ele” e ndo o “eu”. Nesse
sentido, o afastamento configura-se como a possibilidade de apresentar esse universo como
uma totalidade e, por conseguinte, o outro. Por outro lado, o uso dessa marca temporal no
pretérito imperfeito, indicadora da duragcdo no passado e do tempo da narrativa por exceléncia,
exprime o uso adequado de uma regra literaria. Ademais, além de delimitar o passado na
narrativa, tal expressdo caracteriza-se por ser propria do conto, pois € através dela que as
estorias sdo sempre iniciadas nesse gé€nero, representando o dominio de mais uma norma
literaria por parte do sujeito narrador.

Cabe assinalar, entretanto, que o processo de finalizacdo da estdria reforca a necessidade
de o leitor explicitar para si mesmo, via reproducio do texto literdrio, que os obstaculos sdo
inevitdveis, mas suscetiveis de serem enfrentados com sucesso. Seguindo essa perspectiva, o

sujeito leitor introduz a marca linguistica “e foram felizes para sempre”, assegurando uma
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conclusdo harmoniosa, mas nd o se justifica, pois ndo atende a proposi¢do constante na
macroestrutura base.

Com relacdao a macrorregra de selecdo ou integracdo (permite a retirada de qualquer
informacdo que representar uma condicdo considerada habitual num determinado contexto),
percebemos que o sujeito leitor suprime as proposi¢des consideradas secunddrias, mantendo a
proposi¢do temdtica e a esséncia do pardgrafo. Além disso, seleciona, criteriosamente (propo-
sicdo 4 e 5), as proposi¢des necessdrias a compreensdo da acdo ou avaliacao.

A narrativa prossegue a partir da macrorregra de generalizagio, pois o sujeito leitor substitui
algumas proposicoes (pronome, adjetivo, substantivo, proposicado 6 e 8, sublinhadas), mas mantém o
enredo (proposi¢des 6 a 8). Ademais, ndo surgiram reflexdes na construgdo do significado, pois nao
h4 nenhum processo de descoberta na reescritura, mas apenas a estratégia de substitui¢ao de alguns
termos sem alteracao significativa, resultando, assim, na identifica¢@o da resolug@o.

Ainda em relacdo a reescritura apresentada, faz-se necessario ressaltar que a aplicacdo
da macrorregra de constru¢do ou invencdo (dada uma sequéncia de proposicdes, deve substi-
tui-la por uma proposicao que é requerida através do conjunto de proposicdes da sequéncia),
nao foi devidamente observada. Em vista disso, essa substituicdo depende dos esquemas
cognitivos do leitor, pois este deverd substituir proposi¢des que estejam diretamente relacio-
nadas com as demais e com o topico do texto. A partir disso, o sujeito leitor deve ser direcio-
nado a reescrever a sua conclusao ou moral. No entanto, o resultado (trechos em italico e
sublinhado) parece demonstrar o contrério, pois a substitui¢do ndo estd associada aos signifi-
cados do texto base.

No que diz respeito as estratégias de processamento cognitivo, os resultados mostram
que, a medida que o texto € reescrito, o sujeito leitor tenta utilizar, indevidamente, a macroes-
tratégia inserindo palavras, sentencas (proposi¢des sublinhadas), a partir de seu conhecimento
de mundo. Ademais, ndo aciona o esquema adequado, ou seja, precisar o que é relevante,
principal ou secundério e encerra a reescritura identificando uma conclusao ou moral, mas
totalmente diferente do texto base.

As estratégias de reescritura depreendidas sdo particularmente reveladoras de diferen-
cas relacionadas ao nivel de habilidade leitora e, nesse sentido, o sujeito leitor reflete apenas
parcialmente, a compreensdo do conteido e da estrutura dessa tipologia ativada através da
estratégia esquematica.

A coeréncia de uma reescritura estd intimamente relacionada com a qual foi originada,
pois esta lhe serve de parametro ou ponto de partida. Diante disso, observamos que todo o

esforco do sujeito leitor consiste, portanto, em modificar (trechos em itdlico e sublinhado) o
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texto através de uma nova estrutura formal, mas sem manter a versao original do limiar (ori-
entacdo) e do final (conclusdo). Nessa direcdo, a inobservancia dessa versao implica em MRI,
isto é, a falta de recorréncia aos mesmos procedimentos do texto base.

Na reescritura em apreco, a progressao da informac¢ao (MR2) nao ficou claramente defini-
da, pois os conteddos internos (inter-relacionados de um texto autdbnomo) através de inferéncias
(trechos sublinhados) e externo (texto base do qual foi originado) implicaram em pouca ocorrén-
cia tematica. Por fim, resta salientar, ainda, que o conteido semantico ndo deve contradizer o
conteudo relacionado ao texto base (MR3), mas os exemplos contrariam essa metarregra, princi-
palmente, a partir das proposicoes 1 e 10, (“Era uma vez” e “foram felizes para sempre”), que nao
correspondem ao texto base. Além disso, na sequéncia, a proposicdo adequada é “os carrascos
apenas lhe cortaram o dedo”, proposicdo 8, e “os principes maus foram amarrados a cauda de
cavalos bravo para morrerem despedagados”, proposi¢ao 10. Por conseguinte, o sujeito apresenta
um texto, cujo contetido semantico (fatos, eventos, acdes), nao esta relacionado diretamente com a
representacdo de mundo apresentada no texto base (MR4), revelando, por parte deste, algumas
dificuldades no processamento além de apresentar uma forma descontinua.

Desse modo, a reescritura acima, demonstra um trabalho pessoal (trechos em letra
normal) do sujeito leitor, na tentativa de reescrever um texto autbnomo e tornar mais explicito
o contetido da escritura da qual foi originada. No entanto, a forma especifica de organizacao
superestrutural e os conteidos macroproposicionais mais relevantes, ndo foram encerrados
coerentemente.

(14) 'Havia um rei que ficou cego, nenhum um médico conseguia cura-lo.
Certo dia uma velinha disse que havia uma fonte de dgua que era guar-
dada por _um dragdo que poderia curd-lo.

’0 rei mandou seu filho mais velho até a fonte, no entanto este foi
preso ao chegar & um reino e fazer vdrias dividas.’O rei mandou o filho
do meio, e 0 mesmo aconteceu a ele.*Entdo o rei mandou o mais novo, es-
te conseguiu chegar até a fonte e descobriu que se o dragdo estivesse de
olhos abertos ele estaria dormindo.

>0 filho mais novo pegou a dgua, e lutou com o dragio libertando as-
sim uma princesa de um encanto.

®Ao voltar para casa o principe resgatou seus dois irmdos, estes por
sua vez trocaram a agua do filho mais novo do principe da dgua do mar.

’0 rei sem saber da sabotagem mandou matar o filho mais novo mais
o carrasco cortou apenas seu dedo.

¥Um ano depois a princesa foi ao reino do rei guando casou-se com
seu filho mais novo.’O rei ficou aflito mas o carrasco disse-lhe que o filho

ndo estava morto."’Entdo o casal casou-se e os filhos mais velhos morre-
ram por causa da mentira. (TNA, LI, 07).

Na reescritura apresentada, observamos que hd uma identificacdo parcial dos compo-

nentes superestruturais propostos na tarefa. De fato, o sujeito apaga as proposicdes desneces-
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sarias e interpreta a sequéncia (proposi¢do 1 a 3), mantendo, de forma global, a macroestrutu-
ra topica para a orientacdo e complicacdo. Porém, ndo reconhece os procedimentos de recor-
réncia do texto do qual foi originado. E, assim, ao ativar o seu conhecimento prévio, retira
informacodes (trechos em itdlico, negrito e sublinhados, proposi¢cao 1 e 2) que seriam necessa-
rias a condi¢do de interpretacao para outra proposi¢ao na sequéncia.

No que tange a macrorregra de selecdo ou integragdo, percebemos que o sujeito leitor
tentou selecionar as proposi¢des, a partir da manutencdo das mais relevantes e reduzir as
desnecessarias. No entanto, causou prejuizo a finaliza¢do do pardgrafo ao suprimir as proposi-
coes 4 e 5 da macroestrutura base (“que lhe propds casamento, dando-lhe um lenco como
sinal”’) necessdrias a compreensdo da a¢do ou avaliagdo.

Ao aplicar a macrorregra de generalizacdo, o sujeito leitor demonstra dificuldade em
substituir proposicdes com propriedades iguais por uma mais geral, isto é, permitindo a gene-
ralizacdo pela inclusdo. Deste modo, essa operacdo empregada pelo sujeito, ocorre através da
supressao, mas ndo hd substituicdo das proposi¢cdes (‘“Porém, ao chegar, entregou ao pai a
garrafa de d4gua, mas a cegueira piorou e, assim, 0s principes maus ofereceram a dgua trocada
que o curou”, proposi¢des 6 e 7) suprimidas. Por esse motivo, a identificacdo da resolucdo
ocorreu com restricdes parciais apenas no nivel macroestrutural.

De acordo com a macrorregra de constru¢c@o ou inven¢do, dada uma sequéncia de proposi-
coes, devemos substitui-la por uma proposi¢do que € requerida através do conjunto de proposi-
coes da sequéncia. Mas, para que essa substituicdo ocorra efetivamente, € preciso ativar as infe-
réncias baseadas nos esquemas que traz para o texto. A partir disso, essa substituicdo devera ser
construida através da associacao de seus significados. Mas, em relacdo a esta reescritura, antes de
chegar a essa substitui¢do, o sujeito leitor ndo consegue ativar os esquemas de continuidade se-
quencial (proposicao 9 a 10) e apenas suprime (“‘a esquadra chegou ao reino com a princesa que
exigiu o casamento com o principe que a desencantara deixando o rei aflito, pois mandara executa-
lo. Assim, enviou o filho mais velho e o do meio, mas nao a convenceu. Porém, o lenhador que
conservava o principe como escravo o devolveu e este foi apresentado a princesa que desistiu de
bombardear a cidade, onde casaram-se e foram muito felizes, mas os principes maus foram
amarrados a cauda de cavalos bravos para morrerem despedacados”.), sem substitui¢do (exceto, as
proposicoes sublinhadas) proposices que seriam relevantes para a compreensao da conclusdo ou
moral.

Nesta reescritura, o sujeito leitor dar maior atencdo ao aspecto global para o conjunto
de ideias principais e de seus esquemas para inferir informagdes (trechos em letra normal)

grafico-fonoldgicas, sintdticas, semanticas, bem como informacdes implicitas e explicitas que
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podem ser confirmadas ou rejeitadas ao longo da leitura. A partir disso, uma vez acionado
esse esquema, a compreensao se dd através da experiéncia retida na memoria, o que nos leva a
perceber o uso de macroestratégias contextuais, ou seja, aquelas relacionadas ao conhecimen-
to de mundo e ao conhecimento de tipos de discurso. Por outro lado, observamos, ainda, na
reescritura em questdo, o uso da estratégia esquematica, isto é, estratégias de organizacdo das
macroproposi¢des em categorias mais globais. No entanto, a explicitacdo de inferéncia e a
dificuldade em manipular adequadamente as informagdes do texto base (macroestratégia), a
interpretacdo de proposi¢des e inferéncias (trechos sublinhado e em itdlico) semanticas (ma-
croestratégias textuais), mediante a reorganizacdo pessoal (trechos sublinhados) de varias
sentencas, demonstra o uso de estratégia de substituicdo sem alteracdo significativa e de
estratégia de coeréncia local.

Cabe assinalar, entretanto, que é dificil imaginar a progressao das ideias, a exposi¢ao
de pontos de vista, sem que haja o encadeamento sintatico, semantico, em que palavras estao
relacionadas a palavras, frases a frases, pardgrafos a pardgrafos. Noutros termos, devemos
pensar o texto enquanto produto da fusdo entre os niveis da macro (coeréncia) e da microes-
trutura (coesdo). Dito isto, percebemos que a continuidade (proposicoes 7, 8 e 10, em negrito)
sequencial (MR1), a progressao (trechos sublinhados) semantica (MR2), o conteido semanti-
co referente ao texto base (MR3) e a avaliacdo da congruéncia das informacdes referente a
representacdo de mundo do texto base (MR4), ndo foram devidamente observados quanto a
esse encadeamento. Por certo, essa falta de observacao demonstra que sujeito ndo apreendeu,

efetivamente, os esquemas referentes a macro e superestrutura textual.

(15) 'O rei cegou e médicos ndo conseguiram cura-los. “Um dia uma mendiga
recomendou que ele banhasse os olhos com a dgua da fonte das trés comadres.
*Ele mandou a sua esquadra e seu filho mais velho procurarem a fonte e uma
velha que morava perto da fonte para ela ajuda-los com o0 monstro que habita
e guarda a fonte.

%0 principe chegou a um reino e por 14 gastou o dinheiro que seu pai lhe dera e
fazendo muitas dividas, e assim aconteceu com o filho do meio do rei também.
%0 principe mais novo foi em busca da fonte, mas antes passou no reino que
seus irmaos estavam e nao caiu na armadilha dos irmaos e foi em busca da fon-
te.’Quando encontrou a velha ela Ihe deu algumas dicas sobre 0 olho do mons-
tro que na verdade era uma princesa.’Ele lutou com 0 monstro e com uma es-
pada em seu peito o transformou-o em uma princesa que disse que ele devia vol-
tar em um ano e casar-se com ela.°Ele pegou a dgua e passou no reino e pegou
seus irmdos que trocaram a garrafa da dgua.’Quando chegaram ao reino o rei
mandou matar seu filho achando que ele o havia errado em sua missdo e trouxe a
dgua do mar e ndo_a dgua da fonte. "%as os carrascos ndio o matou € sO tirou um
dedo."'O principe foi morar com um lenheiro que o escravizou.?O prazo da
princesa estava acabando e ela foi ao reino ameagando bombardear a cidade
(TNA, LI, 08).
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No primeiro e segundo paragrafo (proposi¢des 1 a 4), o sujeito leitor apaga parcial-
mente as proposi¢cdes desnecessdrias para a condicdo de interpretacdo da sequéncia e, pela
macrorregra de apagamento, tenta manter a orientagdo e a complicagdo para a reescritura
base. No entanto, demonstra pouca habilidade no processamento inferencial, pois suprime
sem substituicdo, um enunciado (e se distraiu com lindas mogas...) que ndo pode ser recupera-
do sem acesso a leitura do texto base.

A aplicagdo da macrorregra de selecdo ou integragdo permite a retirada de qualquer
informacdo que representar uma condi¢do considerada habitual num determinado contexto.
Por outro lado, o papel que assume o sujeito leitor perante o processo de construciao do senti-
do do texto € marcadamente diferenciado, pois a sucessdo da informacdo, a partir de sua
inferéncia, deve representar homogeneamente a progressao semantica do texto base. Mas, a
constru¢do da reescritura em apreco, nao se apresenta como a maneira mais adequada de
selecionar as proposi¢cdes necessdrias a compreensdo da acdo ou avaliagdo. Neste caso, a
percep¢ao dessas proposi¢oes, cujo passo pressupoe a identificacdo das ideias principais do
paragrafo, ndo foi devidamente observada, pois basta perceber que a supressdo de algumas
proposic¢des (encarcerados por dividas, pagando-as e deixando-os livres; dando-lhe um lenco
como sinal) relevantes deu vazdo a outras (proposi¢des 5 a 7 sublinhadas) julgadas mais
importantes, resultando, assim, numa complexidade macro e superestrutural.

Na perspectiva geral da reescritura, o sujeito tenta fazer as reformulacOes necessarias
para a identificacdo do contetdo e da estrutura narrativa. E, nesse caso, a narracao consistiu no
arranjo essencialmente concentrado, mas infelizmente perde de vista a sequéncia de fatos, na
qual os personagens se movimentam num determinado espaco a medida que o tempo passa.
Diante disso, os resultados desta reescritura sugerem que ao aplicar a macrorregra de generali-
zacdo, o sujeito leitor demonstra dificuldade em substituir proposi¢des (8 a 12) com proprieda-
des iguais por uma mais geral, isto €, permitindo a generalizacdo pela inclusdo. Por fim, a falta
de esquemas (proposi¢des sublinhadas), ndo permite a identificacdo precisa da resolu¢do, nem
tdo pouco, a continuidade sequencial, encerrando a reescrtitura sem a conclusdo ou moral.

Nesta reescritura, percebemos a tentativa de manutengdo parcial da macroestrutura
através de macroestratégias contextuais (conhecimento de mundo e dos tipos de discurso),
pois em toda reescrita surge a substituicdo de alguns termos sem alteracao significativa (tre-
chos sublinhados). A partir disso, ao extrair a esséncia do texto base, representativo da estra-
tégia de organizagdo pessoal, o sujeito leitor, apresenta, portanto, dificuldade no processamen-
to adequado das informacdes ('O prazo da princesa estava acabando e ela foi ao reino amea-

cando bombardear a cidade”, proposicao 12) para identificar a conclusdo.
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As condicdes de coeréncia (MR1 e MR2) exigem que a reescritura, tal qual o seu texto
base, constitua uma unidade coerente, a partir do desenvolvimento sequencial e semantico.
Por outro lado, a sua eficicia depende da selecdo e articulagao das informag¢des mais relevan-
tes do texto base, garantindo a homogeneidade informacional e a continuidade sequencial.
Nesse sentido, o sujeito leitor ndo foi bem sucedido, pois ndo conseguiu atender a essas con-
dicdes. De fato, a falta de tais condi¢des pode ser constatada desde o limiar (proposi¢cdes
sublinhadas) ao final do texto. Além disso, as proposi¢des (2, 3, 5, 6 e 11) em negrito (‘“pro-
curarem a fonte (a dgua); ajudd-los com o monstro que habita e guarda a fonte (velha do
dragdo); foi em busca da fonte, (4gua milagrosa); monstro (dragdo); lenheiro (lenhador™)
sugerem a falta de aten¢cdo quanto a condi¢do de coeréncia implicada através da ndo contradi-
cdo de conteidos correspondente ao texto base (MR3) e os conteidos semanticos (fatos,

eventos, acdes) relacionados com a representacao de mundo do texto base (MR4).

(16)"Havia um rei em certo reino, que nada o curava da cegueira. “Um di-
a, uma mendiga o avisou que havia uma fonte de d4gua milagrosa que o cu-
raria, mas que era guardado por um dragdo e uma velha que diria se esse
dragdo estava acordado ou nio.

30 rei ordenou que seu filho mais velho fosse buscar a d4gua, mas ao
passar por uma bela cidade com belas mogas ele ficou nessa cidade e gas-
tou tudo e ficou endividado.*O rei, com a demora, mandou o filho do meio
e Ihe aconteceu o mesmo. Depois mandou o filho mais novo.

®Quando o principe mais novo chegou nessa cidade pagou as dividas
dos irméos, que disseram que ficasse na cidade com eles, mas o principe
foi em busca da dgua.

7& encontrou a velha que disse que o dragdo dorme de olhos abertos
e fica acordado com os olhos fexados.*Ele chegou na fonte ¢ o dragio es-
tava de olhos fexados, mas logo abriu e o atacou, sem medo ele empu-
nhou a espada e acertou o dragdo que se transformou em uma linda mu-
lher que disse que casaria com ele em um ano.

°Ele partiu levando a dgua para o pai e os dois irmdos, mas os irmdos, o
embebedaram e trocaram a dgua do irm@o mais novo por dgua do mar.

'YAo entregar a dgua para o pai ndo deu certo e os irmdos (TNA, LI,
09).

Na reescritura em apreco, vimos que o sujeito apaga as proposi¢oes desnecessarias e
interpreta a sequéncia (proposicoes 1 a 4), a partir da macrorregra de apagamento, mantendo
parcialmente a macroestrutura (conteido essencial) do limiar da estéria na compreensao da
orientacdo e complicagdo.

Com relagdo a macrorregra de selecdo ou integracdo (permite a retirada de qualquer
informacdo que representar uma condicdo considerada habitual num determinado contexto),

verificamos que o sujeito leitor suprime as proposi¢des consideradas secunddrias, tentando
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manter a proposicao temadtica e a esséncia do paragrafo. A seguir, seleciona, parcialmente, as
proposi¢des (5 a 8) necessarias a compreensao da acdo ou avaliagdo.

Desse modo, quanto a macrorregra de generalizacao, o sujeito leitor substituiu algumas
proposi¢des (pronome, substantivo, 9 e 10, sublinhadas), mas ndo reflete adequadamente
acerca da macroestrutura do paragrafo. Por outro lado, constatamos (proposicao 10) que ndo
surgiram reflexdes na construg¢do do significado. Diante disso, a falta de continuidade sequen-
cial (proposicdes 9 e 10) sugere que o leitor ndo foi capaz de produzir as inferéncias (proposi-
coes) necessarias (“Porém, ao chegar, entregou ao pai a garrafa de dgua, mas a cegueira
piorou e, assim, os principes maus ofereceram a agua trocada que o curou. Apds o fato, o
principe foi condenado a morte, mas os carrascos apenas lhe cortaram o dedo e o jogaram na
floresta.”) a resolucdo, identificando-a apenas parcialmente.

Com relacdo a reescritura TNA, LI, 09, conseguimos observar diferencas de acordo
com a tentativa de organizagdo pessoal, que por sua vez, resultou na macroestratégia, pois o
sujeito insere palavras (sublinhadas), a partir de seu conhecimento de mundo, mas sem previ-
soes sobre o que sucede no texto. Estas previsoes exigem uma reflexdo, pois € interessante
acionar o esquema adequado, para que possa selecionar o que é relevante ou secundario.
Nesse sentido, os resultados sugerem que o leitor teve mais dificuldade em identificar a reso-
lucdo encerrando, portanto, a reescritura sem a conclusdo ou moral.

Na reescritura em apreco, fica evidente que o sujeito leitor apresenta dificuldade em
manter a continuidade sequencial (MR1), principalmente, ao encerrar o texto sem comple-
mentar as proposi¢cdes (9 e 10), indispensdveis a compreensdo da resolucio e da conclusio ou
moral. Além do mais, a progressdo semantica (MR?2), sugere a falta de coeréncia do ponto de
vista externo (contetido base do qual foi originado), a partir das proposicdes 1, 2, 3, 6 ¢ 8
(fonte das Trés Comadres, teria que entender-se com a velha do dragdo; reino rico; este
seguiu vigem; princesa, dando-lhe um lenco como sinal), pois em vez de grafar os termos que
estdo nos parénteses, o sujeito leitor optou por aqueles que estao sublinhados.

Dentro desta perspectiva de andlise, resta salientar, ainda, que o conteido semantico
nao deve contradizer o contetido relacionado ao texto base (MR3) e, por conseguinte, o conte-
udo semantico (fatos, eventos, acdes) deve ser coerente quando relacionado com a representa-
¢do de mundo apresentada no texto base (MR4). No entanto, as proposicoes 3, 6 e 8 (“mas ao
passar por uma bela cidade, ele ficou nessa cidade; que disseram que ficasse na cidade; linha

mulher”) parecem inadequados e contrariar essas metarregras.
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(17) '"Havia um rei, que estava cego, e todos os médicos do reino ja tinham
tentado e ndo obtiveram éxito na sua cura.’Entdo uma mendiga ensinou ao
rei o caminho para chegar a fonte que tinha o nome de trés comadres e s6 a
4gua dessa fonte poderia curar o rei. *O rei agradeceu ¢ mandou seu filho
mais velho a procura da fonte e seu filho do meio. *Entdo rei pediu que vol-
tassem num ano, mas eles ndo voltaram porque ficaram distraidos com belas
mocas e se endividaram.’ A7, entdo o rei enviou o seu filho mais novo e ele
também encontrou com os principes (seus irmaos) cheio de dividas e pagou
todas elas e deixou eles livres. 6Entc’io, chegou a fonte e a velha avisou do
perigo e ai ele pegou a dgua milagrosa e ainda enfrentou o dragdo que se
transformou em uma princesa que fez a proposta de casamento e deu um
lenco de sinal.’Entéio na volta os irmdos trocaram a dgua e o principe deu a
sua dgua, e fez foi piorar a cegueira do rei. “A7 os irmdos ofereceram a dgua
milagrosa e o rei ficou curado.’Entdo, o principe foi condenado a morte, mas
os carrascos s6 cortaram seu dedo e jogaram ele na floresta.'’Depois a prince-
sa exigiu o casamento com o principe mais novo.''Ento, o lenhador devolveu
o principe e ele se apresentou a princesa.“Portanto, no final, o principe mais
novo casou com a princesa e os principes que trocaram a dgua morreram des-
pedagados. (TNA, LI, 10).

O sujeito leitor optou por desenvolver a perspectiva mais geral da reescritura base.
Assim, o saber ler e escrever sdo ferramentas socioculturais que possibilitam ao sujeito leitor
ser um melhor ou pior contador de estorias. Nesse sentido, mesmo com algumas redundéncias
(proposi¢des 1 a 4), o sujeito tenta apagar as proposi¢des irrelevantes para a interpretacao da
sequéncia e, por esta forma, tenta reescrever a orientagdo e a complicacdo satisfatoriamente.

A reescritura faz parecer, explicitamente, o esforco em compreender a macrorregra da
selecdo (proposi¢dao 5 e 6), pois o sujeito tenta retirar os elementos mais especificos para a
reconstituicdo dos conteidos macroproposicionais essenciais do texto base, para a identifica-
¢do da acdo ou avaliacdo, concluindo, portanto, a reescritura do paragrafo.

A aplicacdo da macrorregra de generalizacdo permite ao sujeito leitor substituir propo-
sicdes com propriedades iguais por uma mais geral, ou seja, permitindo a generalizacio pela
inclusdao. De fato, mesmo com a inobservancia no que diz respeito a pontuagdo, o sujeito
utilizou as inferéncias (proposi¢des 7 a 11) resultando, assim, em proposicoes significativas
para o conteido macroestrutural e a identificacao da resolugdo.

Quanto a aplicacdo da macrorregra da constru¢do ou invengdo, o sujeito substituiu uma
sequéncia de proposicdes, expressas ou pressupostas, por uma proposicdo normalmente inferida
delas, através da associacdo de seus significados. Nesse sentido, mantém a unidade estrutural (o
texto deve obedecer a uma sequéncia de informacdes), identificando, laconicamente (proposi-
¢aol2), a conclusio.

No que diz respeito as estratégias de processamento cognitivo, os resultados mostram

que, a medida que o texto € reescrito, 0 sujeito leitor tenta utilizar, devidamente, a macroestra-
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tégia inserindo palavras, sentencgas (trechos sublinhados), a partir de seu conhecimento de
mundo, a macroestratégia contextual e estratégias esquemadticas (superestrutura relevante).

Da mesma forma, o sujeito conseguiu perceber a metarregra da repeticio (MR1), ou
seja, a sequéncia constante ¢ homogénea de recorréncia ao texto base, da progressao (MR2),
isto é, o desenvolvimento do conteido seméantico do proprio texto base, da ndo contradi¢do
(MR3) e do desenvolvimento semantico (MR4).

Para esclarecer esta elucidac@o, € interessante, contudo, ressaltarmos que de acordo
com Holladay (1988), algumas habilidades metacognitivas sio facilmente identificdveis como
comuns aos processos interativos e recursivos da leitura. Tais habilidades incluem o esclareci-
mento do propdsito de um texto, ou seja, a focalizacdo de atenc¢do nos aspectos mais relevan-
tes, a percepcao e a revelacdo de estrutura etc, que, felizmente, foram apreendidas pelo sujeito
leitor em sua reescritura. Além disso, como salienta Kintsch e van Dijk (1983; 1985), o proces-
samento de um texto ocorre mediante a atuacdo de uma estratégia geral de compreensao, que €
responsavel pela construcdo de uma representacdo semantica mental do texto a partir do input
linguistico (palavras, sentencas simples e complexas) que também foi percebido pelo sujeito

leitor.

3.1.3. Analise dos textos (TADs)

A andlise dos resultados desta se¢do da pesquisa € feita com o objetivo de avaliar a
compreensdo de textos argumentativos dialégicos por leitores do ensino fundamental, a partir da
andlise da macro e superestrutura desses tipos textuais, obtidos mediante a tarefa de reescritura.

Para dar prosseguimento ao processo de andlise, a partir de agora, apresentaremos as
reescrituras dos textos TADs (Sujeito TAD LI 01 a Sujeito TAD LI 10). Assim, ao observar-
mos os exemplos (18 a 27), verificamos como se da a aplicacdo das macrorregras de sumari-
zacdo e estratégias cognitivas citadas por Kintsch e van Dijk (1983, 1985) e as metarregras de

coeréncia de Charolles (1997) nas reescrituras que seguem.
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(18) 'O texto fala sobre a Ecologia e suas leis, importantes para a manu-
tengdo e compreensdo dos ecossistemas em geral.

*A primeira lei revela que todas as formas de vida sdo interdependentes.
*Ou seja, o cacador precisa da presa, com o objetivo de se alimentar e a
presa necessita do cacador para controlar sua populacdo.O homem inter-
fere nessa lei ao buscar a eliminagdo de certas espécies, alterando o equi-
librio ecoldgico.

°A segunda lei diz respeito ao fato de quanto mais diverso for um ambi-
ente, mais estdvel ele é.°0u seja, se um ecossistema tiver varias espécies, é
mais estdvel do que um com poucas espécies.’Q homem interfere nessa lei
ao impor regras que o favorecam dentro do ambiente.

¥A terceira lei diz que todos os recursos sdo finitos e portanto, devem ser pre-
servados.”’O homem utiliza varios desses recursos sem impor limites, prejudi-
cando outras espécies.

" necessdrio um acordo de paz entre homem e natureza, para que
possamos viver em paz e sem ser julgado pela terra.” (TAD, LI, 01).

A aplicacdo da macrorregra de apagamento assegura que o sujeito leitor pode suprimir
tudo aquilo que € constitutivo de um determinado conceito expresso (proposi¢aol a 4) e que,
portanto, pode ser facilmente inferido desse proprio conceito. De fato, o resultado indica as
inferéncias (proposicdes em itdlico) realizadas, a partir da eliminacdo de elementos mais
especificos contidos na enumeracdo e na defini¢cdo, destacados no texto base, assegurando,
assim, a evidéncia da argumentacao.

A segunda macrorregra aplicada, a de sele¢@o ou integrac@o (admite a supressdo de qualquer
informacao que representar uma condi¢@o considerada habitual num determinado contexto), sugere
que o leitor suprimiu as proposi¢des proposi¢ao (5 a 7) consideradas secunddrias € manteve aquelas
necessdrias a compreensao de parte da justificativa. Ademais, as proposi¢des precedentes (sublinha-
das) surgem meio dissonantes em relacdo ao texto base. Portanto, as assercOes registram apenas
algumas proposic¢oes advindas da experiéncia prévia de leitura deste sujeito.

A macrorregra de generalizacdo € percebida através da substituicdo de proposi¢cdes
iguais por uma mais geral (proposicdes 8 € 9), ou seja, permite a generalizacdo pela inclusdo,
mas o sujeito ndo recupera outras relevantes, alterando, consideravelmente, as proposi¢oes do
texto base que ndo foram inferidas ou recuperadas. No entanto, ao substituir a sequéncia
paragréfica, o sujeito leitor utilizou a supressdo com substituicio do segmento suprimido (‘O
homem utiliza vérios desses recursos sem impor limites, prejudicando outras espécies”, pro-
posicao 9). Porém, a proposi¢ao mesmo sendo mais geral € pouco significativa para o conteu-
do macroestrutural e complemento da justificativa.

A macrorregra da constru¢do ou invengdo permite que o leitor possa substituir uma
sequéncia de proposi¢des, expressas ou pressupostas, por uma proposi¢do que seja normal-

mente inferida delas, através da associagcdo de seus significados. Assim € que, na tentativa de
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modificar a sua reescritura da versao original e mostrar uma melhor reflexdo, o sujeito leitor

tenta manter a tese (proposicao 10), a partir de uma conclusdo argumentativa.

No que concerne as estratégias (contextuais, textuais e esquemadticas), os resultados
tém efeitos sobre a melhor compreensdo de macroestratégias textuais e esquemadticas. A
primeira estd relacionada a interpretagdo de palavras e inferéncias semanticas. Nesse sentido,
o sujeito leitor esforcar-se em depreendé-la, a partir do enunciado textual (O texto fala”,
proposic¢do 1) com uma estrutura simples, um verbo no presente do indicativo e 3* pessoa do
singular, sugerindo uma sequéncia descritiva tomada de um modelo reduzido do movimento
argumentativo exemplificado pela inducdo. Assim, esta possibilita a formagao de inferéncias,
predi¢des (proposicdes em itdlico) e, também, a volta ao texto base (proposicdoes em letra
normal) para a apreensdo parcial de novas (proposi¢cdes sublinhadas e em itdlico) informa-
coes. A segunda diz respeito a superestrutura textual. Por fim, o sujeito apresenta a identifica-

cdo através da evidéncia, justificativa e tese (as “Leis da Ecologia”).

As metarregras de avaliagdo da coeréncia foram parcialmente observadas, a partir da
sequéncia constante e homogénea (MR1) e da progressdo semantica (MR2). No entanto, a nao-
contradicao (MR3), sugere que houve ocorréncia de contetudo contraditério em sentido estrito
(proposicoes 2, 3, e 4, sublinhadas). Por fim, o conteido semantico (MR4), apresenta desconti-
nuidade informativa (o certo € predador, proposi¢cdoes 2 e 3; para controle da populacdao da
espécie, proposi¢ao 3; que sdo consideradas “indesejaveis”, proposi¢ao 4; a complexa floresta
timida é a mais estdvel do que a tundra do Artico, mas entra o homem e esta é cortada, proposi-

¢do 7; neste planeta, proposi¢aol10) em relagdo a representagdo de mundo do texto base.

(19) 'As trés leis da ecologia nos diz verdades para todas as formas de
vida.’E assim uma delas diz que essas formas de vida sdo interdependentes
e que apresa ¢ o predador sdo dependentes um do outro para suprir seus
alimentos ¢ o_humano sempre desenvolve projeto de exterminacdo de
espécies que consideram indesejdveis.’A outra delas é que a estabilidade
do ecossistema depende de sua diversidade sendo e assim a complexa
floresta por mais estdvel que seja, o homem tenta cortar ela e a dltima diz
que os recursos sdo finitos e hd limites para o crescimento dos sistemas
vivos que sdo ditados pelo tamanho da Terra e pela entrada da energia
solar e por ndo ter esse reconhecimento, pode até destruir a terra e a
prépria populacdo.*Portanto, devemos obedecer a essas “Leis”, para que
0 ecossistema seja preservado havendo também harmonia em nosso
planeta. (TAD, LI, 02).

A reescritura (16), logo a primeira vista, indica que o sujeito leitor ativa o esquema
(estruturas abstratas, construidas pelo préprio individuo, para representar a sua teoria do

mundo) argumentativo que garante ao sujeito leitor, identificar (proposi¢do 1 e 2) a evidén-
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cia. Em seguida, as proposi¢des menos relevantes para a compreensao do texto, ou melhor, as
sentengas que expressam descricdao de lugar, de tempo, de pessoas, objetos e acdes secunda-
rias (os peixes, as plantas, os insetos, o plancton, as baleias € 0 homem) sdo suprimidas asse-
gurando, portanto, a aplicacio coesa da macrorregra de apagamento.

A macrorregra de sele¢do ou integracdo esta ligada ao conhecimento prévio da situagdo e
permite a inclusdo de uma proposi¢do em outra, se for uma sequéncia normal de fatos. Por outro
lado, o esquema relativo a frase, ndo estd bem estruturado (“a outra delas” e “ a complexa floresta
por mais estavel que seja, o homem tenta cortar ela”, linha 3), podendo ser inferida apenas pela
leitura do texto base (“A segunda ” e ““ a complexa floresta tropical imida € a mais estavel do que
a tundra do Aﬂico, mas entra 0 homem e esta € cortada”). Nesse caso, a incompreensao de um
esquema apropriado se deve a algumas falhas no chamado conhecimento de mundo. A seguir, o
sujeito identifica, mas apenas parcialmente, as proposi¢des que determinam o que € causa ou
consequéncia dos argumentos, resultando, desse modo, na justificativa.

De acordo com a macrorregra de generalizacdo, o leitor pode substituir proposi¢des com
propriedades iguais por uma mais geral, ou seja, permitindo a generalizacdo pela inclusdo. A
respeito disso, o resultado sugere a tentativa de aplicacdo efetiva dessa substituicdo. Portanto, a
partir da proposi¢ao 3 (e a ultima diz que os recursos sao finitos e ha limites para o crescimento
dos sistemas vivos que sdo ditados pelo tamanho da Terra e pela entrada da energia solar e por
ndo ter esse reconhecimento, pode até destruir a terra e a prépria populacdo), 0 movimento
argumentativo € identificado como um argumento de parte da justificativa.

No que diz respeito a macrorregra da construcdo, o sujeito leitor substituiu a proposi-
cdo final (Portanto, devemos obedecer a essas “Leis”, para que o ecossistema seja preservado
havendo também harmonia em nosso planeta), proposi¢ao 4, sublinhada, estabelecendo uma
relacdo do tipo mais abstrato, para manter o pardgrafo conclusivo da tese, atendendo a recor-
réncia das informagdes contidas na reescritura base.

A reelaboragdo da reescritura esta estreitamente ligada as estratégias necessarias para
estabelecer inferéncias. De fato, as inferéncias sdo consideradas, também, atividades cogniti-
vas responsaveis pela formacdo de sentidos e de uma representacdo mental organizada e
coerente do texto. Diante disso, o sujeito leitor percebe as reformulacdes necessdrias a com-
preensao de estratégias esquematicas, através da representacdo formal do texto argumentativo
(superestrutura), ou seja, a evidéncia (proposi¢do 1 e 2), a justificativa (proposicdo 2 e 3) e a
sintese da tese (proposi¢ao 4). Além disso, constatamos o uso de macroestratégias contextuais

(conhecimento de mundo) e textuais (inferéncias semanticas).
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As condi¢des de coeréncia, ou seja, repeticdo (MR 1), progressdo (MR?2), nao-contradi¢do
(MR3) e relagdo (MR 4) foram evidenciadas satisfatoriamente. Portanto, a habilidade leitora do
sujeito se configura numa estratégia de organizacdo pessoal (trechos em itdlico) que atende a

recorréncia de informagdes contidas no texto base, como se pode perceber no exemplo a seguir:

(20) '0 texto alerta para as trés leis bésicas da ecologia que, néo sdo se-
guidas pela a humanidade.

’A primeira lei relata que todos as espécies sdo interdependen-
tes.’Tanto a presa necessita do predador para controle populacional, quan-
to o predador necessita da presa para alimentacio. “O texto traz um exem-
plo entre mosquitos e andorinhas.

’A segunda lei fala que um ecossistema com mais espécies é mais es-
tdvel que outro com menos. Tanto que uma floresta tropical é mais dind-
mica que a tundra do Artico.

®A terceira lei diz sobre os recursos naturais que sdo finitos.”Q homem
ndo vem se preocupando com esse fato.’Na Terra vem ocorrendo uma e-
xagerada extracdo de minérios, alimentos e producdo de energia em de-
trimento as outras espécies. (TAD, LI, 03).

Na reescritura apresentada, as proposicdes (1, 3 e 4 sublinhadas) permitem, num
primeiro momento, perceber o esforco de reorganizacao pessoal, por parte do sujeito leitor, a
partir de supressdao de proposi¢cdes, mas sem substitui¢do, pois a estrutura do circuito argu-
mentativo foi conduzida de forma relativamente simples objetivando manter a macroestrutura
(pontos essenciais) do pardgrafo. Acontece, porém, que, ao aplicar a macrorregra de apaga-
mento, o0 sujeito deveria suprimir as sentencas menos importantes para a compreensdo do
texto, isto €, aquelas que expressam descri¢do de lugar, tempo, pessoas, objetos, acdes secun-
darias, selecionadas através do conhecimento de mundo e valores do leitor. No entanto, as
proposi¢des sublinhadas sugerem uma melhor adequacao, a partir de “que, ndo sdo seguidas
pela a humanidade”, linha 1, por que contém verdades para todas as formas de vida, do texto
base; “populacional”, proposicao 3, por da populacdo da espécie, do texto base; “o texto traz
um exemplo entre mosquitos e andorinhas”, proposicio 4, por e os humanos sempre
desenvolvem planos para o exterminio de espécies que sdo consideradas “indesejaveis”, do
texto base, resultando na identificacdo parcial da evidéncia.

A macrorregra de sele¢do ou integracdo prevé a retirada, no texto-fonte, de qualquer
informacdo que representar uma condi¢do considerada habitual num determinado contexto.
Para isso, € preciso que sejam identificados os elementos que fazem parte de uma sequéncia,
cujo ultimo passo pressupde os passos anteriores. Dentro desta perspectiva, o sujeito deveria
manter apenas as proposi¢coes mais importantes e reduzir o que for redundante. No entanto, o

desenrolar informativo mesmo laconico e lhe dando uma aparéncia de unidade, sugere uma
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reflexdo mais cuidadosa, pois foram eliminadas proposicdes (‘A segunda lei fala que um
ecossistema com mais espécies € mais estavel que outro com menos. Tanto que uma floresta
tropical é mais dindmica que a tundra do Artico”, proposicio 5), em vez de é dependente de
sua diversidade, estavel, mas entra o homem e a floresta € cortada, de forma a modificar
(proposi¢des sublinhadas e em itdlico) a justificativa.

A macrorregra de generalizacdo determina que dada uma sequéncia de proposicoes, 0
leitor pode substituir proposicdes com propriedades iguais por uma mais geral permitindo,
portanto, a generalizacdo pela inclusdo. Mas, de acordo com o procedimento adotado, a subs-
tituicdo (proposi¢des 7 e 8 sublinhadas) ndo estd adequada do ponto de vista macroestrutural,
pois ao reconstruir o significado do pardgrafo, o esquema de base da argumentacdo sugere
apenas, a identificacdo parcial de parte da justificativa. Por fim, a natureza cognitiva da ma-
crointerpretacdo correspondente (e hd limites para o crescimento dos sistemas vivos que sao
ditados pelo tamanho finito da Terra e pela entrada finita de energia solar, pois a nossa
incapacidade de reconhecé-las pode levar a destruicio da Terra e de nds mesmos) as
proposicdes 7 e 8, ndo foram devidamente acionadas.

A tentativa de reorganizacio pessoal apresenta a estrutura do circuito argumentativo de
forma relativamente simples e, em torno da evidéncia e da justificativa, pois a compreensao
do conteudo relacionado a tese conclusiva (Portanto, através dessas “Leis”, precisamos
preservar o ecossistema global e aprendermos a viver em harmonia neste planeta), ndo foi
evidenciada. Com isso, o desempenho inferencial (proposi¢des sublinhadas) sugere que as
estratégias depreendidas sdo particularmente reveladoras de diferencas relacionadas ao nivel
de habilidade leitora do sujeito. Portanto, a reescritura acima proposta, € representativa de
macroestratégias textuais relacionadas a interpretacdo de palavras e inferéncias semanticas, ou
seja, através do enunciado (‘O texto alerta...”, proposicdo 1) textual, com uma estrutura
simples, um verbo no presente do indicativo e 3* pessoa do singular, que sugere uma sequén-
cia descritiva tomada de um modelo reduzido do movimento argumentativo exemplificado
pela indugdo, contextuais, relacionadas ao conhecimento de mundo, trechos em itdlico, e
parcialmente, de estratégias esquematicas (superestrutura do texto).

A reflexdo no que diz respeito as metarregras de coeréncia, ou seja, a continuidade
sequencial (MR1), a progressdao semantica (MR2), a ndo-contradicdo (MR3) e a quantidade
de enunciados com relagdo ao texto original (MR4), mostra que o sujeito apresenta dificul-
dade no processamento e na reconstituicdo dos conteidos macroproposicionais essenciais

do texto base.
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(21) “'A ecologia estd agrupada em trés “leis” contendo verdades para

todas as formas de vida. *A primeira revela que todas estas sdo
interdependentes e que a presa é dependente do predador e vice-versa e,
desse modo. eliminam espécies que ndo sio consideradas iiteis.’A outra
atribui a estabilidade do ecossistema a diversidade e, portanto, a floresta
tropical é considerada mais estivel do que a tundra do Artico, mas o
homem acaba cortando ela.*A terceira diz que os recursos tem fim e os
sistemas vivos tém um certo limite para o seu crescimento e sdo orientados
pela extensdo da Terra e sua energia solar, pois a nossa incapacidade de
perceber pode destruir a terra e o préprio_homem. ’Portanto, s6 a
preservacdo da terra e do ecossistema global é que vai permitir que vivam
em paz, em harmonia.” (TAD, LI, 04).

A tentativa de focalizar a atenc@o no conteido principal ao invés de nos detalhes,
mostrou, a partir da habilidade leitora, que o sujeito tem conhecimento da estrutura dialdgica
do pardgrafo. Vemos, ainda, a existéncia de esquemas adequados, a partir da macrorregra de
apagamento, pois foram canceladas as proposi¢cdes que nao sao necessdrias a compreensao
contribuindo para uma melhor identificacdo da apresentacdo e argumentacdo exemplificativa
(proposicao 1 e 2) da evidéncia.

A aplicacido da macrorregra de selecdo ou integracio postula a retirada de qualquer propo-
sicdo que representar uma condi¢do considerada habitual num determinado contexto. Além do
mais, estd ligada ao conhecimento prévio, e mesmo retirada, a informacdo nao fica inteiramente
perdida, podendo ser inferida, a partir da leitura do texto base. Por esta defini¢cdo, percebemos que
o emprego desta macrorregra se dd através da identificacdo satisfatoria da argumentagdo compara-
tiva de um raciocinio dedutivo (proposicao 3), e de parte da justificativa.

A macrorregra de generalizacdo ou superordenacdo permite a substituicdo de uma
sequéncia de proposi¢des com propriedades iguais por uma mais geral, isto é, a generalizacdo
pela inclusdo. Diante disto, o procedimento adotado sugere uma boa adequacdo dessas propo-
sicdes do ponto de vista macroestrutural. Em seguida, por meio da apresentacdo (proposicao
3) argumentativa e de um raciocinio indutivo (do particular para o geral), da definicao (racio-
cinio de causalidade), da exemplificacdo argumentativa (metalinguagem, ironizando o carater
obvio dos fatos exemplo), o sujeito identifica a justificativa.

A macrorregra da construcao ou inven¢do postula a substituicdo de uma sequéncia de
proposi¢des, expressas ou pressupostas, por outra que seja inferida delas, por meio de associa-
cdo de seus significados. De fato, conforme a preparacdo da conclusdo, o sujeito conversa e
adverte ao leitor, através de uma argumentacdo condicional (trechos sublinhados) e uma
pluralizacdo do sujeito (vivam que deveria ser grafada vivamos, proposicao 5). Além do mais,

ao terminar o texto, faz uma sintese, introduzida pelo organizador “portanto” (conjun¢do
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coordenativa conclusiva), reforcando o ponto de vista decorrente dos argumentos apresenta-

dos.

A capacidade de interpretar o que se 1€ exige que o leitor possa acessar e utilizar seu
conhecimento prévio ou pragmdtico e o processamento inferencial, imprescindivel para a
compreensdo leitora. Assim, o leitor de um texto tentard reconstruir ndo somente o significado
intencionado, sinalizado de diversas formas pelo autor, no texto e no contexto (diz respeito as
pistas extraidas de dados externos ao texto, denominado de contexto extra linguistico), como
também, um significado ligado aos seus interesses e objetivos.

Dessa forma, podemos constatar que algumas estratégias depreendidas refletem a
habilidade inferencial realizada pelo leitor. Isto sugere a identificacdo de estratégias esquema-
ticas, pois estao presentes todos os componentes do esquema (tese proposta, proposicaol, tese
refutada nas proposi¢oes 2 e 3 em itdlico e justificativa, proposi¢des 3 e 4) proposto para o
texto TAD. Além disso, os componentes superestruturais estdo devidamente articulados
(operadores argumentativos em negrito, proposicoes 2, 3 e 5) sinalizando a tese refutada e a
conclusdo. A seguir, observamos que o sujeito leitor utilizou as macroestratégias contextuais,
mediante o conhecimento de mundo e a reorganizagdo pessoal (inferéncia) de varias proposi-
coes (1 a 5) e, por conseguinte, as (macroestratégias textuais), mediante a reorganizacao
pessoal de varias proposicoes (1 a 5) e estilisticas.

De acordo com as metarregras de coeréncia, a reescritura apresentada esta superestru-
turalmente coerente, uma vez que o sujeito tenta reconstruir a sequéncia argumentativa do
texto base, sinalizando de forma adequada a metarregra da repeticio (MR1). Em seguida, a
percep¢ao macroestrutural relacionada a metarregra da progressao (MR2), ou seja, a homoge-
neidade semantica do texto base e da ndo-contradi¢cdo (MR3) foi evidenciada satisfatoriamen-
te. Por fim, a metarregra da relacio (MR4), isto é, os conteidos semanticos (fatos, eventos,
acoes) relacionados a reescritura base nao aparecem de forma satisfatéria, pois a ocorréncia se
da a partir das proposi¢des: “eliminam”, por os humanos sempre desenvolvem planos para o
exterminio de, proposi¢do 2, “A outra, atribui a estabilidade do ecossistema a diversidade”
proposi¢do 3, quando omite a proposi¢do “é dependente”; pela extensdo da Terra, proposicao
4, que também omite a proposicdo (5) “entrada finita” e “vivamos”, pois tais enunciados t€m

uma melhor adequagdo com a representa¢do de mundo do texto base.
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(22) 'O texto comenta sobre as trés leis da ecologia gue contém verdades
para as formas de vida em sua totalidade como as plantas os insetos as
baleias e também homem.

’A primeira, diz que as formas de vida sdo interdependentes e o
homem desenvolve planos para acabar com as andorinhas.

A segunda lei, diz que a estabilidade do ecossistema é dependente
de sua diversidade por causa da madeira e celulose.

*A terceira mostra o exemplo de cultivo de terra para a agricultura, da
energia e alimentacdo e diz que ha um crescimento de todos os sistemas
vivos. °E ndo devemos prejudicar outras espécies, como as andorinhas, os
peixes e as plantas pois os recursos sao finitos e as leis contem verdades
para as formas de vida”. (TAD, LI, 05).

Na reescritura, o resultado demonstra a inadequacdo no que diz respeito a macrorregra
de apagamento, pois 0 sujeito ndo consegue suprimir todos os aspectos exemplificativos (como
as plantas os insetos as baleias e também homem, do texto base, proposi¢dao 1). Além disso,
acrescenta uma proposicao (“e o homem desenvolve planos para acabar com as andorinhas”,
proposicao 2) que diverge da macroestrutura base (proposicao 8) além de resultar numa digres-
sdo tdpica, pois, assim, anula a apresentacdo da tese (as leis da ecologia) e a identificacdo de
parte da justificativa. Nesse sentido, essa tentativa de “inferéncia” (proposicdes 1 e 2, sublinha-
das) sugere apenas, o uso da capacidade de memoria operacional em relagcdo ao texto base.

A macrorregra de sele¢do ou integracio € aplicada parcialmente, pois o sujeito retira do
texto base, as informagdes que representam uma condicdo considerada habitual no contexto
(A segunda lei, diz que a estabilidade do ecossistema € dependente de sua diversidade,
proposi¢ao 3). No entanto, na sequéncia, acrescenta uma proposicdo (“por causa da madeira e
celulose”, proposi¢cdo 3) pouco informativa, pois na verdade, a floresta é que é cortada por
causa da madeira e da celulose e, assim, deixa de selecionar proposi¢cdes mais relevantes.
Dentro desta perspectiva, ndo determina o que é componente, causa ou consequéncia de um
argumento, resultando, por fim, na identificacdo parcial de parte da justificativa.

Quanto a macrorregra de generalizacdo, o leitor pode substituir proposi¢des com
propriedades iguais por uma mais geral, ou seja, permitindo a generalizacdo pela inclusdo. Em
seguida, o sujeito deveria aplicar a macrorregra de generalizagdo, substituindo as sequéncias
com propriedades iguais por uma mais geral (e a terceira, que todos os recursos sdo finitos e
ha limites para o crescimento dos sistemas vivos que sdo ditados pelo tamanho finito da Terra
e pela entrada finita de energia solar, pois a nossa incapacidade de reconhecé-las pode levar
a destrui¢do da Terra e de n6s mesmos, proposi¢des 20 a 27 da macroestrutura base), por meio
da apresentacdo (3* lei da ecologia, proposi¢do 20) mais argumentacdo, um raciocinio induti-
vo (do particular para o geral, proposi¢ao 22) e uma argumentacao de carater 6bvio dos fatos

exemplo, proposicao 27), que resultaria na identificacdo de parte da justificativa. A respeito
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disso, o resultado sugere a tentativa inadequada, principalmente, ao substituir essas proposi-
coes. Portanto, a proposi¢do depreendida (“A terceira mostra o exemplo de cultivo de terra
para a gricultura, da energia e alimentacdo e diz que hd um crescimento de todos os sistemas
vivos”, proposi¢ao 4), ndo corresponde a esta aplicagdo.

Com relacdo a macrorregra da constru¢dao ou invengdo, o sujeito deveria substituir uma
sequéncia de proposigdes, expressas ou pressupostas, por outra inferida delas, por meio de associ-
acdo de seus significados. Ademais, a reafirmacao do ponto de vista, ou seja, o paragrafo sintese
(conclusivo) decorre (portanto, através dessas “Leis”, precisamos preservar o ecossistema global e
aprendermos a viver em harmonia neste planeta, proposicao 28 a 31 do texto base) naturalmente
das provas ou argumentos apresentados. No entanto, a tentativa de apresentar o paragrafo conclu-
sivo (“E ndo devemos prejudicar outras espécies, como as andorinhas, os peixes e as plantas pois
os recursos sao finitos e as leis contem verdades para as formas de vida”, proposicdo 5) sinaliza,
também, a inadequacdo de planejamento prévio e tematico.

As estratégias devem estar aliadas a maturidade e escolha do sujeito leitor mediante a
atuacdo de uma estratégia geral de compreensdo (responsdvel pela construcdo de uma repre-
sentacdo semantica mental do texto). Isto posto, os resultados depreendidos exibem, apenas
parcialmente, a identificacdo das macroestratégias contextuais e, de forma insatisfatéria, a
estratégia esquematica, ou seja, a superestrutura do texto (proposicdes 1 a 5 sublinhadas) que
deveria salientar a evidéncia, justificativa e tese conclusiva.

A constatagdo acima levantada sugere, ainda, que o leitor apresenta dificuldade de
processamento quanto as metarregras da repeticio (MRI1), da progressio (MR2), da ndo-
contradi¢do (MR3) e da relacdo (MR4), evidenciadas, a partir do esquema superestrutural do
texto base. No entanto, a capacidade inferencial (proposi¢cdes 1 a 5, sublinhadas) parece

incoerente e decorrer de um processo cognitivo (provaveis efeitos de memoria) ascendente.

(23) '0 texto fala sobre ecologia.’Ele diz que h trés leis da ecologia.’Elas
estdo divididas da seguinte forma: A primeira Lei da Ecologia diz que os se-
res vivos sio interdependentes.A presa precisa do predador da mesma ma-
neira que o predador precisa da presa.’A segunda Lei da Ecologia diz que a
estabilidade de um ecossistema depende da sua diversidade.’Um ecossistema
que possui cem espécies é mais estdvel, que um ecossistema que possui trés
espécies.’ A terceira Lei da Ecologia diz que os recursos naturais sio finitos e
por isso devemos preserva-lo. (TAD, LI, 06).

Na reescritura em aprec¢o, o sujeito leitor articula adequadamente a maioria das propo-
sicdes necessdrias a condicao interpretativa da sequéncia, exceto na proposicao 3 (“diz que os

seres vivos”, em vez de todas as formas de vida). Desse modo, a partir da macrorregra de
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apagamento ou cancelamento, a evidéncia da tese € proposta (as leis da ecologia, proposi¢ao
2) e se apresenta com uma argumentacdo (proposi¢do 3) e exemplificacdo (proposicdo 4) que
reproduz o desenrolar informativo e se abriga atrds da exposicao.

A macrorregra de sele¢do, também chamada de integrac@o, permitiu ao sujeito retirar
informagdes consideradas habituais (ver proposi¢cdes 12 a 19, do texto base) e identificar as
proposi¢des (5 e 6) que sdo parte da sequéncia. No entanto, a proposicdo 6 (“Um ecossistema
que possui cem espécies € mais estdvel, que um ecossistema que possui trés espécies...””) pode
ser dispensavel ou substituida (e, portanto, a complexa floresta tropical imida € a mais estavel
do que a tundra do Artico, mas entra o homem e a floresta é cortada) por uma argumentago
comparativa ou um raciocinio dedutivo, inferido do préprio texto base (proposi¢ao 14), que
certamente, mostraria o cardter dialégico de uma das teses (2% lei da ecologia). Apesar disso,
ndo contraria os argumentos (“A segunda Lei da Ecologia diz que a estabilidade de um ecos-
sistema depende da sua diversidade”, proposi¢do 5) em relacdo a justificativa.

A macrorregra da generalizacdo ou superordena¢do permite a substituicao de proposi-
¢des com propriedades iguais por uma mais geral, ou seja, permitindo a generalizacdo pela
inclusdo. No entanto, o sujeito parafraseia a proposicdo (A terceira Lei da Ecologia diz que
0s recursos naturais sdo finitos”, proposi¢dao 7) em um nivel relativamente local (pardfrase de
sentengas individuais) e suprime, sem substitui¢do, o restante das proposi¢oes (e ha limites
para o crescimento dos sistemas vivos que sdo ditados pelo tamanho finito da Terra e pela
entrada finita de energia solar, pois a nossa incapacidade de reconhecé-las pode levar a
destruicao da Terra e de nés mesmos, proposi¢des 7 a 27, do texto base). Com este resultado,
tem-se, pois, uma estratégia inadequada para resolver os problemas do texto do ponto de vista
macro (pontos essenciais do texto) quer superestrutural (esquema abstrato com categorias
vazias, correspondente ao formato caracteristico de determinado texto). Finalmente, este
procedimento revela a falta de apresentacdo de argumentos relativos a justificativa, principal-
mente, quando tenta inferir como valor conclusivo.

A aplicagdo da macrorregra de constru¢do ou invengdo postula a substituicdo de uma
sequéncia de proposicdes que tem condi¢des normais, por uma macroproposicao. Porém, a propo-
sicdo que deveria apresentar uma argumentacao consistente ancorada na preparacao da conclusao
(“e por 1sso devemos preservad-lo”, proposi¢do, 7), ndo apresenta clareza, pois o referente passa a
ser os “recursos naturais’, em vez de argumentos (Devemos preservar a Terra € o ecossistema
global para vivermos em harmonia neste planeta e, ou Portanto, através dessas “Leis”, precisamos

preservar o ecossistema global e aprendermos a viver em harmonia neste planeta, proposicoes
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28 a 31, do texto base) conclusivos. Como se vé, a reescritura deveria obedecer a uma unidade
estrutural (sequéncia de informagdes), pois ndo existe argumentacao sem conclusdo.

Na depreensao de estratégias cognitivas, o leitor devera focalizar os possiveis padroes
de organizagdo textual empregados pelo autor do texto base. Basicamente, a informacgdo
textual se organiza em torno de proposi¢des relevantes e subordinadas. Porém, o resultado
sugere que ao tentar reconstruir a macroestrutura, o sujeito tende a usar, parcialmente, as
macroestratégias (informagdes, titulos, palavras temdticas) e as estratégias esquematicas
(superestrutura do texto). Nesse sentido, a evidéncia da tese proposta (proposicoes 1 a 4) é
sinalizada logo na introdu¢@o. Em seguida, a listagem de argumentos (proposicoes 1 a 7, letra
normal) e a tentativa inferencial (proposicoes 1 a 5, sublinhadas), em relagado a justificativa e a
preparacdo da conclusdo, revela baixo desempenho.

Os resultados levantados sugerem, portanto, que a reescritura apresenta problemas de
recorréncia (MR1) tematica (Um ecossistema que possui cem espécies € mais estavel, que um
ecossistema que possui trés espécies, proposicao 6), pois ndo ha necessidade de exemplificacdo,
progressao (MR2) semantica (e ha limites para o crescimento dos sistemas vivos que sdo ditados
pelo tamanho finito da Terra e pela entrada finita de energia solar, pois a nossa incapacidade de
reconhecé-las pode levar a nossa destruicdo e a da Terra, proposicdo 7), pela auséncia deste
complemento argumentativo, imprecindivel a justificativa da tese proposta) e conteidos semanti-
cos (MR4) relacionados a representacdo de mundo do texto base (e aprendermos a viver em

harmonia neste planeta, proposi¢do 7), que deveria representar o pardgrafo conclusivo.

(24) 'O texto aborda trés “Leis Ecolégicas” que transmitem verdades
para todas as formas de vida.’A primeira, alerta que as formas sdo
interdependentes, a segunda, que a estabilidade do ecossistema depende de
sua diversidade e a terceira que os recursos sdo finitos e existem limites
para o crescimento de todos os sistemas vivos e também devemos cuidar
de outras espécies das florestas e do que diz as implicacdes l6gicas das 3
leis, ou seja, as leis que transmitem verdades para todas as formas de vida.
(TAD, LI, 07).

No que concerne as macrorregras, o sujeito apaga informacdes desnecessdrias para a
condi¢do interpretativa da sequéncia e, assim, mantém a apresentacdo da tese (“trés “Leis da
Ecologia...”, proposi¢do 1 e 2) proposta.

Ainda em relacdo a macrorregra da selecdo, o resultado sugere que o sujeito conseguiu
identificar e manter as inferéncias necessdrias para a construcdo desse periodo, mantendo,

portanto, a proposicao relevante (“a segunda, que a estabilidade do ecossistema depende de
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sua diversidade,” proposicdo 2) na sequéncia. De modo geral, a defini¢do argumentativa
resultou em parte da justificativa da tese.

Quanto a macrorregra de generalizacdo, o sujeito leitor substitui as proposi¢des com
propriedades iguais por uma mais geral (“que os recursos sao finitos e existem limites para o
crescimento de todos os sistemas vivos e também devemos cuidar de outras espécies das
florestas e do que diz as implicagdes logicas das 3 leis”, proposicdo 2). Neste caso, a
apresentacdo argumentativa se da através do raciocinio indutivo em que de fato particular se
tira uma conclusao mais genérica, ou seja, o argumento que sustenta parte da justificativa.

Os dados apresentados acima, demonstram que ao aplicar a macrorregra da construgao,
em vez de substituir ou reconstruir um conjunto de oragdes por outra que as inclua, o sujeito
retoma as proposi¢des iniciais (“‘as leis que transmitem verdades para todas as formas de
vida”, proposi¢do 2), quando deveria sinalizar (portanto, através dessas “Leis”, precisamos
preservar o ecossistema global e aprendermos a viver em harmonia neste planeta, linhas 28 a
31, do texto base), a argumentacdo conclusiva.

Na elaboragdo do significado global desta reescritura, as estratégias sdo alcangadas, a
partir da relagdo estabelecida entre as informacdes contidas no texto (intratextuais) base
(proposi¢cdes 1 e 2 em letra normal), e o conhecimento de mundo (extratextuais) do leitor
(proposi¢des 1 e 2, sublinhadas). Nesse sentido, ao integrar as informacdes entre partes do
texto e entre o texto e seu conhecimento de mundo, o sujeito depreende, parcialmente, a
estratégia esquematica (componentes superestruturais), macroestratégias (inferéncia de infor-
macoes referentes ao texto base), exceto na asser¢io “‘e também”, proposic¢ao 2, pois a incoe-
réncia decorre da ma utilizacdo do recurso coesivo, pois deveria usar a conjun¢do coordenati-
va conclusiva, ou seja, o marcador conclusivo “portanto”.

Os dados sugerem que o leitor compreendeu apenas parcialmente a natureza formal da
tarefa, uma vez que reescreveu sucintamente parte da macroestrutura (conteido essencial do
texto) e, por sua vez, manteve a superestrutura (formato caracteristico de um determinado texto)
até a macrorregra de generalizacdo. No entanto, a depreensdo da continuidade sequencial
(MR1), que encerraria a argumentacdo conclusiva decorrente das provas apresentadas, nao foi
observada. Como se vé, com esse procedimento, a progressdao semantica (MR2), passa ser
descontinua, a partir da retomada da sentenca inicialmente proposta. Assim, convém observar
que apenas o conteido semantico referente ao texto base (MR3) e a avaliacdo da congruéncia
das informagdes da reescritura referente a representacdo de mundo do texto base (MR4), sdo

observados parcialmente, necessitando de melhor apreensao e reten¢ao de informacoes.
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(25) 'O texto fala sobre trés “leis da ecologia.”?A primeira é que todos sdo
dependentes de outros animais para sobreviver, o homem quer acabar com
0s mosquitos, mas gostam das lindas andorinhas, indiretamente estdo aca-
bando com elas pois elas comem mosquitos.’A segunda lei diz que se um
determinado animal, drvore... tem mais espécies a probabilidade dele aca-
bar € bem menor, pois se uma arvore existe em varios cantos, 16gico que
nfo dd para um homem destruir todas de uma vez s6.*A terceira lei fala
que nada (4gua, o petrdleo...) é infinito.sm isso 0 homem tem que dar um
basta na destruicio do meio ambiente. *Além disso deve cuidar das leis dos
animais também pois todos sdo dependentes de outros animais para sobre-
viver e nada ¢ infinito. (TAD, LI, 08).

Na reescritura em apreco (exemplo 25, TAD, LI, 08), o sujeito cancela informacgdes
num nivel de abstracdo tal, que desrespeita o principio da informatividade, pois esse cancela-
mento torna-se irrecuperdvel (para o leitor que ndo teve acesso ao texto base) quando substitu-

ida por outras (“O texto fala sobre trés “leis da ecologia”. A primeira é que todos sdo depen-

dentes de outros animais para sobreviver, 0 homem quer acabar com os mosquitos, mas gos-
tam das lindas andorinhas, indiretamente estdo acabando com elas pois elas comem mosqui-
tos”, proposi¢des 1 e 2) de menor relevancia (secunddrias), em vez de proposi¢des macroes-
truturais (A ecologia nos forneceu muitas revelacdoes e podem ser agrupadas em trés “Leis”,
que contém verdades para todas as formas de vida. A primeira, afirma que estas sdo
interdependentes, pois a presa é tdo dependente do predador, quanto este é para ela, enquanto
suprimento de alimentos e os humanos sempre desenvolvem planos para o exterminio de
espécies que sdo consideradas “indesejaveis”) que determinam a apresentacao e exemplifica-
cdo argumentativa da tese. Apesar disso, os resultados indicam que sujeito identifica pelo
menos, parcialmente, a apresentacao (“trés “leis da ecologia”, proposi¢do 1) da tese.

Diante disso, vale ressaltar que, na sequéncia seguinte, a macrorregra da selecio
também nao foi observada devidamente, pois o sujeito leitor ndo conseguiu estabelecer as
inferéncias (proposicdes sublinhadas) necessdrias a constru¢ao desse periodo, quando mante-
ve proposicdes menos relevantes como partes da sequéncia (A segunda lei diz que se um
determinado animal, drvore... tem mais espécies a probabilidade dele acabar € bem menor,
pois se uma arvore existe em varios cantos, 16gico que nao d4 para um homem destruir todas
de uma vez s6”, proposicao 3), em vez de proposicdes consideradas habituais (“A segunda,
que a estabilidade do ecossistema é dependente de sua diversidade e, portanto, a complexa
floresta tropical imida é a mais estdvel do que a tundra do Artico, mas entra o homem e a
floresta € cortada”) e, que, a partir de uma comparagdo argumentativa, evidencia parte da

justificativa da tese.
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No que tange, ainda, a macrorregra de generalizagdo, o sujeito tenta apresentar esque-
mas inferenciais (proposi¢do 3, sublinhada), mas em vez de substituir proposi¢des com pro-
priedades iguais por uma mais geral (terceira, que todos os recursos sdo finitos e ha limites
para o crescimento dos sistemas vivos que sdo ditados pelo tamanho finito da Terra e pela
entrada finita de energia solar, pois a nossa incapacidade de reconhecé-las pode levar a
destruicao da Terra e de nés mesmos), prefere suprimi-las e sumarizar (“A terceira lei fala que
nada (dgua, o petréleo) € infinito”, proposi¢do 4) apenas uma sentenga, resultando, portanto,
na identificacdo parcial de parte da justificativa, ou seja, a evidéncia da tese.

A aplicacdo da macrorregra da constru¢do postula que o leitor deve substituir uma
sequéncia de proposi¢des, expressas ou pressupostas, por uma proposi¢ao que seja normal-
mente inferida delas, através da associacdo de seus significados. No entanto, o resultado
sugere que houve supressao da macroestrutura do pardgrafo. Por fim, o sujeito tenta estabele-
cer a sinalizacao (“Por isso o homem tem que dar um basta na destrui¢do do meio ambiente”,
proposi¢ao 5 e “Além disso deve cuidar das leis dos animais também pois todos sdo depen-
dentes de outros animais para sobreviver e nada € infinito”, proposicdo 6), em vez de
(Devemos preservar a Terra e o ecossistema global para vivermos em harmonia neste planeta
e/ou, portanto, através dessas ‘“Leis”, precisamos preservar o ecossistema global e
aprendermos a viver em harmonia neste planeta), do pardgrafo conclusivo, mas os argumentos
de sustentacdo a tese se apresentam totalmente inadequados, pois sao retomados de trechos do
limiar da reescritura.

Na reescritura em questdo, ndo foi possivel aplicar, devidamente, as estratégias de
processamento cognitivo. De modo geral, o sujeito tenta depreender estratégias esquematicas
(componentes superestruturais), proposi¢coes 1 a 5 e macroestratégias (inferéncias de macro-
proposi¢cdes), proposi¢des sublinhadas. Entretanto, ao integrar a constru¢do da base textual
(trechos em letra normal) a producdo de informacdes inferenciais (proposi¢des sublinhadas), o
sujeito suprime proposi¢des sem substituicdo ou ndo consegue trazer a baila todas as informa-
coes processadas na memoria de longo prazo, referente a macroestrutura base. Com isso, a
estratégia geral de compreensdo responsavel pela construcao de uma representacdo semantica
mental do texto, sugere que o leitor ndo foi bem sucedido com relagdo a selecdo de informa-
coes mais relevantes do texto base.

Tendo em vista as consideragOes ratificadas, vejamos como foi o desempenho do
sujeito leitor na depreensdo das metarregras de coeréncia. Deste modo, as inferéncias utiliza-
das (proposicdes sublinhadas) demonstram a falta de continuidade sequencial (MR1). Além

disso, estas inferéncias surgem de forma meio problematica com relacdo a progressao seman-
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tica (MR2), pois representa, apenas parcialmente, a homogeneidade do texto base. Em segui-
da, os dados sugerem que o conteudo semantico referente ao texto base (MR3) e os fatos que
se denotam no mundo representado (MR4) ndo esta totalmente relacionados a macroestrutura

base.

(26) 'As trés leis da ecologia tem verdades para todas as formas de
vida.’A primeira, mostra a interdependéncia com o exemplo da presa e o
do predador e_que os humanos sempre desenvolvem projetos para
exterminar espécies_ consideradas indesejaveis.’A segunda mostra a
estabilidade do ecossistema dependente de sua diversidade e diz gue a
complexa floresta tropical imida é a mais estdvel do que a tundra do
Artico mas o homem corta esta floresta.’E ¢ a ultima, fala de cuidar dos
valores. (TAD, LI, 09).

A reescritura apresenta uma dimensdao bem argumentativa, que sugere um processa-
mento inferencial (proposi¢des sublinhadas) unido a um nivel textual, em que a constru¢do do
sentido se d4 em um nivel mais global, sendo armazenado na memoria permanente (proposi-
coes 1 a 3, em letra normal). Desse modo, a existéncia de esquemas adequados e da macrorre-
gra de apagamento, permitiu ao sujeito leitor, assinalar as proposicoes necessarias a compre-
ensdo, evidenciando a apresentacdo da tese (“As trés leis da ecologia tem verdades para todas
as formas de vida”, proposi¢do 1) proposta e o limiar de parte da justificativa, através de uma
argumentacdo (A primeira, mostra a interdependéncia com o exemplo da presa e o do
predador e que os humanos sempre desenvolvem projetos para exterminar espécies
consideradas indesejdveis, proposi¢cdo 2) exemplificativa.

Ao aplicar a macrorregra de selecio ou integracdo, o sujeito retira as proposicoes que
representam uma condi¢do considerada habitual no contexto e, mediante a observacdo do
topico do pardgrafo, evidencia, a partir de uma argumentagcao comparativa (A segunda mostra
a estabilidade do ecossistema dependente de sua diversidade e diz que a complexa floresta
tropical dmida é a mais estivel do que a tundra do Artico mas o homem corta esta floresta,
proposic¢ao 3), a sequéncia que justifica a tese proposta.

Quanto a macrorregra de generaliza¢do ou superordenacgdo, o leitor pode substituir uma
sequéncia de proposicdes com propriedades iguais por uma mais geral, ou seja, a generaliza-
cdo pela inclusdo. Desse modo, o resultado sugere uma auséncia total dessa aplicacdo, pois
em vez de assinalar as proposi¢cdes por meio da apresentacdo indutiva (do particular para o
geral) que evidenciaria (e a terceira, que todos os recursos sdo finitos e hd limites para o

crescimento dos sistemas vivos que sdo ditados pelo tamanho finito da Terra e pela entrada
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finita de energia solar, pois a nossa incapacidade de reconhecé-las pode levar a destruicao da
Terra e de nds mesmos, proposicoes 20 a 27, do texto base) a finalizagdo da justificativa ou
os fatos da tese, apresenta apenas uma proposic¢ao (“E e a dltima, fala de cuidar dos valores”,
proposi¢ao 4) tentando sinalizar a justificativa de parte da tese proposta.

A observacgdo da reescritura implicaria, por outro lado, a aplicacdo da macrorregra da
construgdo, pois 0 sujeito substituiria a sequéncia de proposi¢des pressupostas, por outra
inferida delas, por meio de associacdo de seus significados. Com efeito, a regra se justificaria
como principio de uma argumentacdo condicional e adverténcia ao leitor, das provas
(portanto, através dessas “Leis”, precisamos preservar o ecossistema global e aprendermos a
viver em harmonia neste planeta, linhas 28 a 31, do texto base) conclusivas. No entanto, em
vez de uma associacdo de significados dessas provas, ocorre uma constru¢cao (“E e a dltima,
fala de cuidar dos valores”, proposi¢ao 4) desencadeada dos argumentos apresentados.

As estratégias asseguram a inferéncia de macroproposicoes podendo estar ou ndo sinalizadas
na superficie textual e, se essa se apresentar de forma clara, facilitard a compreensao, uma vez que
limita as possiveis interpretagdes, indicando ao leitor, as informagdes mais relevantes do texto.
Nesta perspectiva, na reescritura apresentada, algumas proposi¢des respondem por uma tentativa de
inferéncia (trechos sublinhados) e de material transcrito literalmente (proposicdes 1 a 3, em letra
normal) do texto base. No entanto, no ato da reescritura, o sujeito ndo teve acesso ao texto de parti-
da, sugerindo, por esta forma, uma compreensao parcial da macroestrutural armazenada na memoria
de longo termo. Em vista disso, os resultados revelam, parcialmente, a depreensao de macroestraté-
gias contextuais (conhecimento de mundo) e textuais (inferéncias semanticas).

De acordo com o ja explicitado, as metarregras de coeréncia referentes a repeti¢ao
(MR1), progressao (MR2), ndo-contradicio (MR3) e metarregra da relacio (MR4), sdo apli-
cadas de forma inadequada. Neste caso, este resultado sugere que o leitor ndo dispde de estra-
tégia adequada para resolver os problemas do texto do ponto de vista macro (pontos essenciais
do texto) quer superestrutural (esquema abstrato com categorias vazias, correspondente ao

formato caracteristico de determinado texto).
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(27) 'O texto fala sobre a importincia das trés leis da ecologia para o
nosso planeta e diz que a ecologia faz revelacdes contendo verdades para
todas as formas de vida.’A primeira fala que as formas de vida s@o
interdependentes, pois a presa é tdo dependente do predador, quanto
predador é para a presa, enquanto a busca de alimentos mas o homem
acaba criando projetos que acabam com espécies consideradas
indesejdveis.’A segunda, diz que a estabilidade do ecossistema depende da
diversidade e a floresta tropical imida é a mais estdvel do que a tundra do
Artico, mas o homem acaba cortando.*A rerceira fala dos recursos e diz
que eles sdo finitos e que tem limites para o crescimento dos sistemas
vivos que sdo ditos pelo tamanho da Terra que também ¢é finita e pela
entrada finita de energia solar e 0 homem néo tem capacida de reconhecé-
las, pois essa falta pode destruir a nés e a Terra e por isso essas “Leis”
precisam ser preservadas e o ecossistema global também para nds

vivermos em paz no planeta. (TAD, LI, 10).

A compreensdo desta reescritura se da através de esquemas (estruturas abstratas, cons-
truidas pelo préprio leitor, para representar a sua teoria de mundo) de extracao de significado
com énfase no texto (proposi¢des em letra normal) e inferéncias (proposi¢cdes sublinhadas)
realizadas pelo sujeito. De um modo geral, a medida que vai construindo o texto, as regras de
sumariza¢do surgem com maior clareza, obedecendo, também, a uma estrutura tematica.
Enfim, no que diz respeito a macroestrutura, o sujeito apaga proposi¢des nao relevantes para a
compreensdo do texto resultando, por conseguinte, na apresentacdo (O texto fala sobre a
importancia das trés leis da ecologia para o nosso planeta e diz que a ecologia faz revelagcdes
contendo verdades para todas as formas de vida. A primeira fala que as formas de vida sdo
interdependentes, pois a presa € tdo dependente do predador, quanto predador é para a presa,
enquanto a busca de alimentos mas o homem acaba criando projetos que acabam com
espécies consideradas indesejaveis, proposicoes 1 e 2) da tese proposta.

A aplicagdo da macrorregra de selec@o ou integragdo permitiu a retirada de proposi¢des
que representam uma condicao considerada habitual no contexto, resultando, portanto, em
argumentos (“A segunda, diz que a estabilidade do ecossistema depende da diversidade e a
floresta tropical timida é a mais estdvel do que a tundra do Artico, mas o homem acaba
cortando”, proposi¢do 3), que sustentam a tese proposta.

No que diz respeito a macrorregra de generalizacdo, percebemos que a sequéncia de
proposi¢des com propriedades iguais foi substituida adequadamente, por uma mais geral,
resultando, em um raciocinio dedutivo que justifica os fatos (A terceira fala dos recursos e
diz que eles sdo finitos e que tem limites para o crescimento dos sistemas vivos que sdo ditos
pelo tamanho da Terra que também € finita e pela entrada finita de energia solar e 0 homem
ndo tem capacida de reconhecé-las, pois essa falta pode destruir a nos e a Terra, proposi¢do 4)

da tese proposta.
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Ainda com relagdo a macrorregra da constru¢cdo, o sujeito substitui a sequéncia de
proposi¢des pressupostas, por outra inferida delas, por meio de associacao de seus significa-
dos. Em seguida, a partir de uma argumentagao condicional (‘e por isso essas “Leis” precisam
ser preservadas e o ecossistema global também para nds vivermos em paz no planeta.”,
proposic¢do 4), tenta advertir o leitor para o pardgrafo conclusivo.

A reescritura sugere, ainda, uma adequacgdo entre as inferéncias (trechos sublinhados)
utilizadas pelo sujeito e o material transcrito literalmente, a partir da memoria permanente
(trechos em letra normal), que estdo adstritos as estratégias necessdrias para estabelecer a
coeréncia macroestrutural. Nesse sentido, os resultados indicam que foram depreendidas as
macroestratégias contextuais (conhecimento de mundo), textuais (inferéncias semanticas) e as
estratégias esquemadticas (superestrutura textual).

Os procedimentos utilizados pelo sujeito leitor para reescrever as informagdes do texto
base, nos leva a observar que as metarregras de coeréncia com relacdo a repeticio (MR1),
progressao (MR?2), ndo-contradi¢do (MR3) e metarregra da relacdo (MR4), foram depreendi-

das adequadamente.

3.1.4. Resultados com relagdo as macrorregras (TNAs/TADs)

Os resultados deste estudo sugerem que as macrorregras de sumarizagdo propostas por
Kintsch e van Dijk (1983; 1985) sdo também regras de interpretacio, pois requer a expressao
da macroestrutura de um texto, além de identificar o principio da organiza¢do textual e, con-
sequentemente, buscar informacgdes, a partir de um processo inferencial no nivel micro (cor-
responde as representacdes semanticas (proposi¢cdes) estabelecidas para sentencas ou sequén-
cia de sentencas, sendo assim, responsédvel pela organizacdo sequencial e pela coeréncia local
do discurso), e no nivel macro (refere-se ao significado ou conteido global do discurso,
implicado nas relagdes explicitas entre suas proposi¢des, determinando a organizagdo temaéti-
ca e a coeréncia global do discurso) e no nivel superestrutural (indica as formas especificas
de certas sequéncias de discurso como a narracao, a argumentacao, a exposicao etc.).

Nesta perspectiva, conforme ja demonstrado, a andlise da macroestrutura textual das
reescrituras produzidas pelos sujeitos tem como referéncia para o TNA, a aplicagdo das
macrorregras como regras de sumarizacdo (apagamento ou cancelamento, sele¢cdo ou
integracdo, generalizacdo ou superordenagio, constru¢do ou invengdo) e estratégias de proces-

samento cognitivo (estratégias de coeréncia local, macroestratégias, macroestratégias contex-
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tuais e textuais, estratégias esquemadticas, estilisticas e retoricas) de Kintsch e van Dijk (1983,
1985); da organizagdo da estrutura macroproposicional da narrativa (orienta¢do, complicacao,
acdo ou avaliacdo, resolucio e conclusdo ou moral) proposta por Labov e Waletsky (1967); as
metarregras (da repeticdo, progressio, ndo-contradicdo e da relagdo) de Charolles (1997) e o
perfil de legibilidade proposto por Alliende (1990) e para o TAD, as macrorregras como
regras de sumarizacdo (apagamento ou cancelamento, selecao ou integracdo, generalizacdo ou
superordenacdo, constru¢do ou invencdo) e estratégias de processamento cognitivo (estraté-
gias de coeréncia local, macroestratégias, macroestratégias contextuais e textuais, estratégias
esquematicas, estilisticas e retdricas) de Kintsch e van Dijk (1983, 1985); o modelo do pro-
cessamento da argumentacdo de Boissinot (1992), Adam (1992); Chambliss (1995); as metar-
regras (da repeticdo, progressao, nao-contradicao e da relacdo) de Charolles (1997) e o perfil
de legibilidade proposto por Alliende (1990).

Com base nos resultados obtidos, o quadro (7) demonstra o desempenho dos sujeitos a

partir da identificagdo de cada uma das macrorregras para os dois textos (TNAs/TADs).

Quadro 7. Aplicagcdo das macrorregras

MACRORREGRA
A, S,G,C

O C A R C JE J T
LI 01 S S S N N S SP S
LI 02 S S P N N S SS S
LI 03 S S S S S S PP N
LI 04 S S S S S S SS S
LI 05 S S S S S P SP N
LI 06 P P S S P S SP N
LI 07 S S P S S S SS N
LI 08 S S S P N S PS N
LI 09 S S S S N S SP N
LI 10 S S S S S S SS S
IDENT. A A S G C A SG C
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LEGENDA

Sujeitos (Leitor Independente, 01 a 10).

Macrorregra: (A) Apagamento, (S) Selecdo, (G) Generalizacao, (C) Construgdo.
(TNA) Texto Narrativo.

(O) Orientagdo.

(C) Complicagdo.

(A) Acdo ou avaliacdo.

(R) Resolucao.

(C) Conclusao ou moral.

(TAD) Texto argumentativo dialégico.

(E) Evidéncia (tese proposta; tese refutada).

(J) Justificativa (cardter 6bvio dos fatos que fundamentam a tese proposta).

(T) Tese (sintese conclusiva, provas ou argumentos apresentados).

(IDENT.) Identificacdo das macrorregras (avaliacdo, sele¢do, generalizacdo e construgdo).
(S) Para ocorréncia total da macrorregra.

(P) Para ocorréncia parcial da macrorregra.

(N) Para auséncia da macrorregra.

Os resultados do quadro 7 indicam que quatro (04) sujeitos do texto TNA identifica-
ram todas as macrorregras e, assim sendo, perceberam todos 0s componentes superestruturais.
Por outro lado, dois (02) sujeitos depreenderam parcialmente as macrorregras de apagamento,
selec@o e construcdo. Nesse sentido, o processamento das informagdes com relagdo a orienta-
¢do, complicagdo, acdo ou avaliacdo e a conclusdo se da, também, de forma parcial. Por fim,
analisando ainda o quadro, percebemos que quatro (04) sujeitos apresentaram dificuldades
quanto a identificacdo das macrorregras de generalizacdo e construgdo, resultado, deste modo,
na identificac@o parcial dos componentes da acdo ou avaliacdo, da resolugdo e a auséncia da
resolucdo e da conclusdo.

Por sua vez, os resultados correspondentes ao texto TAD, no quadro (7) apresentado,
revelam que trés (03) sujeitos identificaram todas as macrorregras e, com isso, todos os com-
ponentes superestruturais. Mas, por outro lado, apenas um (01) sujeito identificou parcialmen-
te a macrorregra de generalizacdo, resultando, portanto, na identificacio parcial da justificati-
va. Assim, os demais (06) sujeitos apresentaram dificuldades com relacdo as macrorregras de
apagamento, selecdo, generalizacdo e construcao o que implicou na identifica¢do parcial dos
componentes superestruturais relacionados a tese proposta, tese refutada, justificativa e a
auséncia total da conclusdo.

Além disso, ao analisarmos estes resultados em termos percentuais, percebemos que 0s
resultados do quadro (7) confirmam que foi possivel depreender plenamente 40% dos conteu-
dos macroestruturais, parcialmente 20% e 40% referente aqueles que apresentaram dificulda-
de ou produziram uma macroproposi¢ao expressando um contetdo distinto da macroestrutura

em questdo ou simplesmente ignoraram qualquer referéncia ao texto base para o TNA em

relacdo ao TAD (30%; 10% e 60%).
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De modo geral, os resultados levantados no quadro apontam ainda, que os 40% dos
textos TNAs que apresentaram dificuldades, diz respeito a macrorregra de generalizacao, pois
ao substituir as proposi¢des com propriedades iguais por uma proposicao mais geral, permi-
tindo a generalizacdo através da inclusdo, os sujeitos ndo utilizaram as estratégias adequadas
(inferéncias, apreensdo da macroestrutura) para diferenciar contetdos relevantes. Com isso,
ndo apresentaram um bom desempenho com relacdo a macrorregra de construgdo, pois por
esta regra, o leitor pode substituir uma proposi¢ao dela por outra, construida através da asso-
ciacdo de seus significados. No entanto, ndo foi utilizada nenhuma estratégia (cognitiva ou
metacognitiva) nesse sentido, resultando, portanto, na falta de articulacdo do texto e do pro-
cesso de sumarizacao que permitisse a reconstrucao da macroestrutura.

Os dados demonsram que a macrorregra de constru¢io nao foi depreendida por 60% dos
textos TADs. No entanto, apresenta um traco curioso, pois 0s sujeitos tentaram reconstruir a
macroestrutura sinalizando, inclusive, a finalizacdo dessas reescrituras. Mas, infelizmente,
nenhuma proposicao corresponde ao conteudo essencial, pois a reflexdo se d4 através de proces-
SOs recursivos em que o sujeito retomada questdes (proposicdes) da tese proposta, tese refutada
ou mesmo da justificativa, resultando, assim, no emprego de estratégias inadequadas (falta de
coesao sequencial, progressao) para a compreensdao da macroestrutura textual.

Na perspectiva geral da reescritura, percebemos que 40% dos sujeitos para o texto
TNA e 60% para o TAD, nao desenvolve adequadamente habilidades metacognitivas de
planejamento, acdo e monitoragdo que possibilitem retomar o texto e acionar os esquemas
para interpretar, pensar sobre a construcdo e reescrevé-lo. Em vista disto, a sequéncia textual
dessas reescrituras mostra que, sem a ativacdo destes esquemas, nao € possivel evidenciar as
estratégias necessdrias a compreensao macroestrutural. Observemos os exemplos que seguem,
a partir das proposicdes analisadas anteriormente.

(28) Os irmaos o aconselharam a ndo ir atrdz da fonte, mas o pricipizinho foi, quan-
do chegou encontrou a senhora que sabia dizer se o dragdo estava dormindo ou a-
cordado (TNA, LI, 01, proposi¢do 7).

(29) ai o dragdo se transformou em uma princesa, e ela agradeceu ele e pediu para ele
voltar e ficar com ela, o principe iria a um jantar com (TNA, LI, 02, proposicao 8).

(30) O prazo da princesa estava acabando e ela foi ao reino ameagando bombardear
a cidade (TNA, LI, 08, proposi¢do 12).

(31) Ao entregar a dgua para o pai ndo deu certo e os irmaos (TNA, LI, 09, proposi-

cdo 10).
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(32) Na Terra vem ocorrendo uma exagerada extragdo de minérios, alimentos e produ-
cdo de energia em detrimento as outras espécies. (TAD, LI, 03, proposicao 8).

(33) E ndo devemos prejudicar outras espécies, como as andorinhas, os peixes e as
plantas pois os recursos sdo finitos e as leis contem verdades para as formas de
vida. (TAD, LI, 05, proposicao 5).

(34) A terceira Lei da Ecologia diz que os recursos naturais sdo finitos e por isso
devemos preserva-lo. (TAD, LI, 06, proposi¢ao 7).

(35) as leis que transmitem verdades para todas as formas de vida. (TAD, LI, 07, pro-
posicdo 2).

(36) Além disso deve cuidar das leis dos animais também pois todos sdo dependentes
de outros animais para sobreviver e nada € infinito. (TAD, LI, 08, proposi¢ao 6).

(37) E e a ultima, fala de cuidar dos valores. (TAD, LI, 09, proposicao 4).

De modo geral, os resultados dessas reescrituras (01, 02, 08, 09, TNAs / 03, 05, 06,
07, 08, 09, TADs) sugerem que os leitores tendem a usar estratégias inadequadas para sinali-
zar a finalizac@o, ou seja, a conclusido de suas reescrituras. Assim sendo, ndo deve existir
narrativa sem resolucdo ou conclusdo como também, ndo deve existir argumentagdo sem a
conclusdo que decorre das provas apresentadas. Isto significa que o sujeito ndo dispde de
esquemas apropriados acerca de todos os componentes superestruturais dos textos em ques-
tdo. Em vista disso, quanto maior for a compreensdo destes componentes, maior serd a habili-
dade de depreender a macroestrutura textual através das regras de sumarizacao.

No que tange, ainda, a compreensdo do esquema textual, essas reescrituras apresentam
estratégias diferenciadas na depreensdo da macroestrutura. Diante disso, os textos TNAs (S1,
S2, S8, S9) mostram um traco curioso em relagao aos TADs, pois, desses 4 sujeitos, dois (S1,
S2) apresentam plenamente e parcialmente os componentes superestruturais (orientacdo, com-
plicacdo, acdo ou avaliagdo, resolugcdo e conclusdo) até a acao ou avaliacdo e outros dois (S8,
S9) identificam esses componentes de forma plena e parcial até a resolug@o. No entanto, todos
encerram definitivamente as reescrituras, sem apresentar a conclusdo sendo que, um desses
sujeitos, apresenta proposicoes (“principe iria a um jantar com” (TNA, LI, 02) incoerentes em
relacdo a macroestrutura base. Tal procedimento decorre, provavelmente, da falta de esquemas
apropriados para o reconhecimento da organizacdo global do texto ou ainda, a auséncia da
conclusdo sugere uma reflexdo mais centrada nos componentes superestruturais ou mesmo num
efeito de memoria, ou seja, um esquema cognitivo que permitisse uma melhor compreensao
sobre as ideias contidas no texto em que favoreceria a posicao final, ou seja, aquela em que a

conclusdo é lembrada. Porém, os TADs (03, 05, 06, 07, 08, 09) apresentam plenamente e parci-
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almente todos 0os componentes macroproposicionais até a justificativa. Ja a conclusdo € apresen-
tada em todos os textos, mas totalmente inadequada do ponto de vista macroestrutural. Nesse
sentido, o sujeito apresenta dificuldades em desenvolver as estratégias fundamentais no proces-
samento dos textos, ou seja, as habilidades de identificacdo dos fatos essenciais contidos no
texto base, de producgdo de reescritas e de reconhecimento e uso da estrutura textual.

Como evidéncia do que acabamos de mencionar no pardgrafo precedente, € essencial
refletir que o sujeito leitor ndo deve contornar essas dificuldades reproduzindo frases ou parte
de frases do texto base, construindo uma colagem, mas deve exprimir o conteido essencial do
texto, pois a reproducao de proposicdes ndo vai atestar a sua compreensdo. Neste caso, suge-
rimos o autoacompanhamento, a orientacdo e o trabalho permanente com todos os tipos e
géneros textuais em sala de aula, pois nao basta priorizar o ensino de uns textos em detrimen-
to de outros ou mesmo atestar que um tipo ou género € de facil processamento e outro nio.
Enfim, acreditamos (SOUSA, 2003) que o ensino de tipos e géneros textuais deve ser feito de
forma permanente logo no limiar da escolarizacao, isto é, a partir do primeiro ano, propician-
do, assim, um suporte tedrico e pratico para que o sujeito leitor possa apreender satisfatoria-
mente e, com isso, adquirir o dominio da linguagem na sua vertente oral e escrita e exercer a
sua capacidade argumentativa, pois sO se pode falar daquilo que se conhece.

Cumpre observar, entretanto, que nos TNAs, seis sujeitos apresentaram um desempe-
nho satisfatorio (S3, S4, S5, S10) e parcial (S6, S7), articulando adequadamente os compo-
nentes superestruturais, possibilitando o emprego das estratégias e da reconstru¢do da macro-
estrutura, sendo que os textos TADs representam um resultado menor, ou seja, trés (3) sujei-
tos com desempenho satisfatorio e um (1), com desempenho parcial. Além disso, a andlise
sugere que os leitores utilizam com maior frequéncia, as macroestratégias (palavras teméticas,
titulos, sentencas tematicas), macroestratégias contextuais (conhecimento de mundo) textuais
(inferéncias semanticas) e estratégias esquemadticas (superestrutura relevante).

Acrescido a isso, as andlises procedidas indicam, ainda, que durante a leitura, os sujei-
tos tentaram aplicar as estratégias que eles consideravam adequadas a fim de alcangar os
objetivos estabelecidos na execug¢do da tarefa.

Dessa forma, os resultados confirmaram a segunda hipétese secunddria de que existe um
esquema textual para cada tipologia que deve ser atingido para que leitores independentes
possam empregar as estratégias de leitura e (re) construir a macroestrutura. Ainda assim, os
sujeitos demonstraram recuperar mais facilmente os esquemas TNAs, apresentando, inclusive,
melhor desempenho com relacdo as estratégias (inferéncia, reorganizacdo pessoal de informa-

¢oes, processamento adequado) e a reconstrucao macroestrutural em relagdo aos TADs que, por
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sua vez, sd0 menos coerentes macroestruturalmente e evidenciam estratégias menos sofistica-
das.

Os resultados, de modo geral, indicam que os leitores independentes do texto TNA
apresentaram um melhor desempenho se comparados ao texto TAD, pois ao utilizarem estas
macrorregras, mantiveram o principio da informatividade na maioria das reescrituras. De
fato, de acordo com van Dijk (1983), o leitor se utiliza das macrorregras como estratégias
(ora cognitivas, ora metacognitivas) em tarefas que envolvem a sumarizacao da mensagem,
isto €, a apreensdo da macroestrutura textual. Assim, através dos resultados, percebemos que
as macrorregras sdo vélidas na busca da informa¢do mais relevante do texto e podem ser
aplicadas como umas das estratégias possiveis que possibilitem ao sujeito leitor a exercitar e
a reescrever os seus textos.

Os resultados mostram que, ao reescrever os textos, as macrorregras nao foram apreen-
didas de forma homogénea por todos os sujeitos. Diante disso, acreditamos que a percep¢ao
destas macrorregras estd condicionada a intencdo comunicativa do autor, ao propdsito da
leitura, ao tipo de situacdo em que se processa a leitura e aos esquemas (estruturas abstratas,
construidas pelo préprio individuo, para formar a sua teoria de mundo) do sujeito leitor. Tais
condicionamentos e esquemas tém forte influéncia sobre a compreensdo e, portanto, sobre a
reescritura. Outrossim, de posse desses conhecimentos e das macrorregras, o sujeito leitor
poderd compreender melhor as informacdes dos textos.

Dentro desta perspectiva, os resultados obtidos neste trabalho indicam que o atendimento a
essas macrorregras, pode auxiliar o sujeito leitor a refletir melhor sobre a ordenacdo de suas
ideias. De fato, tal atendimento estd condicionado aos esquemas, que permitem estabelecer as
inferéncias necessdrias a contribui¢cdo da macro e superestrutura textual. Enfim, as macrorregras
auxiliam no automonitoramento dos sujeitos leitores ao reescreverem os seus textos atendendo,
portanto, a capacidade de compreensdo. E, nesse contexto, presumo que a sua aplicacao valida o
treinamento € a orientacdo para a execucao da reescritura, ndo sO dos textos em questdo
(TNAs/TADs), mas de todos os tipos de géneros textuais utilizando-se de procedimentos e estra-
tégias de sumarizacdo. Assim, consideramos que deve ser feito um trabalho com a leitura em sala
de aula que possa assegurar que os sujeitos leitores obtenham sentido no que leem, o que pode ser
inferido pela verificacdo do seu comportamento apds a leitura, como por exemplo, a tarefa de
reescritura proposta aos sujeitos nesta pesquisa, pois essa tarefa solicita ao leitor que leia o texto e,
em seguida, reescreva-o mantendo a macroestrutura (conteido essencial do texto). Nesse sentido,
o leitor s6 pode reescrever aquilo que compreende. Finalmente, deve-se acrescentar que o leitor

deve ser incentivado a desenvolver habilidades e estratégias possiveis reestruturando-as num
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encadeamento, sem perder de vista a sua estrutura e seus pontos essenciais, propiciando um
melhor desempenho por parte dos sujeitos, estimulando-os a interpretar os textos, selecionar o que

€ mais relevante e reescrevé-los de forma compreensiva.

3.1.5. Resultados com relacdo as estratégias (TNAs/TADs)

No que diz respeito as estratégias, observamos os procedimentos utilizados pelos
sujeitos para reescrever as informacdes dos textos originais (TNAs/TADs) usados no experi-
mento. Nesse sentido, apresentamos, no quadro 8, o desempenho dos sujeitos.

Nos termos dos resultados obtidos, o quadro apresenta as ocorréncias das estratégias

obtidas na tarefa de reescritura pelos sujeitos leitores.

Quadro 8. Ocorréncias com relacao as estratégias

LI 01 P S P S
LI 02 P P S P S
LI03 P P S P P S P
LI 04 P S S S S S S
LI0S P P P P
LI 06 P P P P
LI 07 P P S P S P
LI08 P S P P
LI 09 S P S P P
LI10 S S S S
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LEGENDA

(SUJ) Sujeitos.

(TEXT.) Textos.

(LI 01) Leitor Independente um e, assim, sucessivamente.
(ECL) Estratégias de coeréncia local.

(M) Macroestratégias.

(MC) Macroestratégias contextuais.

(MT) Macroestratégias textuais.

(ESQ) Estratégias esquematicas.

(EST) Estratégias estilisticas.

(ER) Estratégias retdricas.

(TNA) Texto Narrativo.

(TAD) Texto argumentativo dialdgico.
(S) Para ocorréncia total das estratégias.
(P) Para ocorréncia parcial das estratégias.

Observando os dados do quadro (8), constatamos que sete leitores do texto TNA apresen-
taram dificuldades ao tentar estabelecer a construcao de lagos coesivos entre algumas (cf., por
exemplo, algumas proposigoes 2, 3, 4, 6, 7, TNA LI 01; no poco trés irmas; cheio de ouro; uma
certa quantia de dinheiro, 14, varias mulheres; na cidade; senhora; proposi¢des 1, 2, 3, 4, 6, 7, 8,
TNA LI 02; havia um rei cego; fonte das comadres curaria ele; um esquadrao, 5 moedas de
ouro; mogas de 14; chegou 14 viu a velha; ele chegou 14; ele voltar e ficar com ela, o principe iria
aum jantar com), proposicdes, desempenhando apenas parcialmente a estratégia de coeréncia
local. Diante disso, a repeticao de argumentos, a falta de processamento completo das proposi-
coes, a supressdo de alguns trechos nas linhas e no restante da frase, a inser¢cdo de algumas
palavras e proposi¢cdes mostra como se dd o estabelecimento de coeréncia na memoria de curto
prazo, resultando, portanto, na inadequacdo entre os dados do texto base e o conhecimento
prévio do sujeito leitor para a compreensdo do texto. Conclui-se que esses leitores (LI 01 a LI
07) identificaram apenas parcialmente as estratégias de coeréncia local.

Com relagdo as macroestratégias, os resultados indicam que quatro sujeitos (cf. LI
04, LI 06, LI 09, LI 10) do texto TNA compreenderam totalmente as inferéncias relevantes
de macroproposicdes a partir da sequéncia de proposi¢des expressas localmente pelo texto,
sendo que dois sujeitos (cf. LI 03 e LI 07) mantiveram essas inferéncias apenas parcialmen-
te. Desse modo, se comparado ao texto TAD, percebemos que apenas um (cf. LI 03) sujeito
sinalizou essa macroestratégia em sua totalidade e dois (cf. LI 06 e LI 07) sinalizaram
apenas parcialmente. Neste caso, as ocorréncias podem ser conferidas a partir desses textos
(cf., por exemplo, as proposi¢des sublinhadas, linhas 1 a 13, do TNA 04).

Os resultados apresentados no quadro (8) fornecem claras evidéncias sobre as ocor-
réncias das macroestratégias contextuais realizadas pelos sujeitos. Tais macroestratégias
estdo relacionadas ao conhecimento de mundo e dos tipos de discurso. Assim sendo, 0s

dados indicam que dois (cf. LI 04, LI 07) sujeitos do texto TNA ndo apresentaram dificul-
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dades em identifica-las. No entanto, trés sujeitos (cf. LI 03, LI 05, LI 08) compreenderam de
forma parcial. Com relacdo a identificacdo para o texto TAD, percebemos que quatro sujei-
tos (cf. LI 03, LI 04, LI 08, LI 10) assinalaram todas as ocorréncias e trés (cf. LI 02, LI 06,
LI 09) evidenciaram apenas parcialmente.

Analisando as macroestratégias textuais, ou seja, aquelas relacionadas a interpretagcdao
de palavras, proposicdes, através de inferéncias semanticas, vimos que um (cf. LI 04) sujei-
to do texto TNA apresentou resultado satisfatério para essas macroestratégias e dois (cf. LI
03, LI 07) identificaram de forma parcial. Com relacdo ao texto TAD, os dados mostram
que quatro (cf. LI 01, LI 02, LI 04, LI 08) sujeitos perceberam totalmente as informacdes.

As estratégias esquemadticas exibem uma estrutura esquematica varidvel de acordo
com cada tipo textual e, consequentemente, dizem respeito a organizacao das macroproposi-
¢des em categorias mais globais, constituindo, portanto, a superestrutura textual. Nesse
sentido, essas estratégias foram identificadas de modo total por quatro sujeitos leitores (cf.
LI 03, LI 04, L1 07, LI 10) e, parcial, por seis (cf. LI 01, LI 02, LI 05, LI 06, LI 08, LI 09)
sujeitos do texto TNA. Com relacdo ao texto TAD, os sujeitos apresentaram este mesmo
desempenho, ou seja, quatro (cf. LI 01, LI 02, LI 04, LI 10) leitores identificaram totalmen-
te essas estratégias e seis (cf. LI 03, LI 05, LI 06, LI 07, LI 08, LI 09) assinalaram apenas
parcialmente.

As estratégias estilisticas e retéricas sdo estratégias auxiliares na constru¢do de
representacdes semanticas. A primeira, diz respeito ao estabelecimento de inferéncias acerca
de caracteristicas do texto quanto ao registro, tipo de contexto, grau de formalidade etc. A
segunda, estd relacionada a interpretacdo de mecanismos retoricos que responde pela efica-
cia textual. No entanto, cumpre observar que essas estratégias ndo foram tratadas neste
trabalho.

Com base nas ocorréncias obtidas, sentimo-nos a vontade para ratificar que nas
reescrituras, alguns leitores (4 sujeitos do texto TNA , cf. LI 01, LI 02, LI 08, L1 09 e 6
sujeitos do texto TAD, cf. LI 03, LI 05, LI 06, LI 07, LI 08, LI 09) ndo conceberam parte
das estratégias como processo de sumariza¢do que lida com aspectos cognitivos para apre-
ensdo do significado. Este desempenho, por parte dos sujeitos leitores, comprova a dificul-
dade em interpretar e selecionar o que € mais relevante na construcdo de macroproposicoes
de nivel mais alto sobre o esquema textual.

De forma semelhante, os resultados indicam que outros leitores (2 sujeitos do TNA,
cf. L1 06, LI 07 e 1 do TAD, cf. LI 01) compreenderam apenas parcialmente a macro e

superestrutura mediante a utilizagdo dessas estratégias. Isto indica que a producgio de rees-
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critura pode estar estreitamente ligada as estratégias necessarias para estabelecer o tema do
texto, para gerar ou identificar proposi¢des mais relevantes e seus detalhes secundérios. De
fato, ndo existe um processo de compreensdo unico, mas processos de compreensdo que
variam de acordo com diferentes situagdes, usudrios (sujeitos leitores) e diferentes sequén-
cias discursivas.

Dessa forma, os demais sujeitos (4 do TNA, cf. LI 03, LI 04, LI 05, LI 10 e 3 do
TAD, cf. LI 02, LI 04, LI 10) compreenderam e refletiram acerca do texto de suas reesccri-
turas assegurando, portanto, uma leitura compreensiva do conteido macro e superestrutural
do texto.

As anélises demonstram que as estratégias depreendidas das reescrituras em questao,
sdo particularmente reveladoras de diferencas relacionadas ao nivel de habilidade leitora dos
grupos de sujeitos comparados (TNAs/TADs). Diante disso, na producdo das reescrituras,
os resultados indicam que os sujeitos TNAs utilizaram com mais frequéncia e eficicia
estratégias de reescrituras mais elaboradas, tais como a integracdo de informacdes e o pro-
cessamento adequado na manipulacdo de informacdes dos textos reescritos.

De modo geral, os resultados relacionados a identificacdao dessas estratégias, apon-
tam uma tendéncia maior de uso satisfatorio dos textos TNAs em relacdo aos TADs. Neste
caso, acreditamos que quanto maior for a compreensdo, maior serd a adequacao da reescritu-
ra, pois o sujeito ndo pode reescrever aquilo que nao conhece. Tal compreensdo deve ser
atribuida a habilidade de apreender a macro e superestrutura textual. Por sua vez, o baixo
desempenho dos textos TADs ocorre, ainda, devido a auséncia de um trabalho centrado
nesta tipologia (TAD). Enfim, as ocorréncias explicitadas no quadro (8) sinalizam que as
estratégias podem ser desenvolvidas e até modificadas pela intervengdo pedagdgica, indi-
cando, portanto, que essas estratégias nao funcionam como norma para ordenar uma acao ou
sequéncias de proposicdes, mas possibilitam avancgar seu curso em funcdo de critérios de
eficdcia textual, de intensificacdo e compreensdo do que foi lido, de detec¢do das possiveis

falhas de compreensdo responsdveis pela constru¢do de uma interpretacdo para o texto.

3.1.6. Resultados com relacdo as metarregras (TNAs/TADs)

O quadro (09) apresenta o desempenho dos sujeitos com relagdo as metarregras.
Dessa forma, conforme os resultados obtidos, o quadro apresenta as ocorréncias dessas

metarregras, verificadas na tarefa de reescritura pelos sujeitos.
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LEGENDA
(SUJ) Suyjeitos.
(TEXT.) Textos.

(LI 01) Leitor Independente um e, assim, sucessivamente.

(RMR1) Metarregra da repeticao: MR1.
(PMR2) Metarregra da progressdo: MR2.

(NCMR3) Metarregra da nao-contradigdo: MR3.

(RMR4) Metarregra da relacdo: MR4.

(TNA) Texto Narrativo.

(TAD) Texto argumentativo dialégico.
(S) Para ocorréncia total das metarregras.
(P) Para ocorréncia parcial das metarregras.

Com relagdo a metarregra da repeticdo (RMR1), ou seja, a manutengdo do desenvol-

vimento linear e dos elementos de recorréncia estrita através dos recursos disponiveis na

lingua (definitivacdo, pronominalizagdo, substitui¢cdo lexical, referenciacdo contextual,

retomadas de inferéncias, recuperagdo pressuposicional), os resultados demonstram que

quatro (LI 04, LI 05, LI 07, LI 10) sujeitos do texto TNA apresentaram ocorréncia total para

a identificacdo de proposicdes relacionadas a essa metarregra. Por outro lado, os dados

mostraram, também, que a ocorréncia parcial foi percebida por seis (LI 01, LI 02, LI 03, LI
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06, LI 08, LI 09) sujeitos leitores. Assim, em relacdo ao texto TAD, trés (LI 02, LI 04, LI
10) sujeitos assinalaram totalmente as ocorréncias e sete (LI 01, LI 02, LI 03, LI 05, LI 06,
LI 07, LI 08, LI 09) apenas parcialmente.

No que diz respeito a metarregra da progressao (PMR?2), isto €, a progressao seman-
tica do texto base de forma a evitar repeticdes do proprio assunto (desviar-se da circularida-
de do discurso, buscar equilibrio entre a continuidade temdtica e a progressdo semantica),
constatamos que quatro (LI 04, LI 05, LI 06, LI 10) sujeitos do texto TNA marcaram a
ocorréncia total e seis (LI 01, LI 02, LI 03, LI 07, LI 08, LI 09) assinalaram parcialmente.
No entanto, os dados mostram que para o texto TAD, trés (LI 02, LI 04, LI 10) sujeitos
identificaram totalmente essa metarregra e sete (LI 01, LI 03, LI 05, LI 06, LI 07, LI 08, LI
09) sujeitos perceberam apenas parcialmente.

Os resultados acerca da metarregra da ndo contradi¢do (NMR3), ou seja, a apresen-
tacdo do conteido semantico coerente com o préoprio conteiido do texto base (evitar enunci-
ados contrarios em si mesmos, a ndo ser um recurso estilistico), mostram que trés (LI 04, LI
05, LI 08) sujeitos do texto TNA marcaram totalmente as ocorréncias com relagdo a metar-
regra em questdo, sendo que sete (LI 01, LI 02, LI 03, LI 06, LI 07, LI 08, LI 09) sujeitos
identificaram de forma parcial. No entanto, as ocorréncias totais para o texto TAD foram
evidenciadas por trés (LI 04, LI 05, LIO8) sujeitos e, parciais, por sete (LI 01, LI 03, LI 05,
LI 06, LI 07, LI 08, LI 09) leitores.

Os resultados sobre a metarregra da relagdo (RMR4), ou seja, os contetidos semanti-
cos (fatos, eventos, acdes) relacionados com a representacdo de mundo do texto base, mos-
tram que cinco (LI 04, LI 05, LI 06, LI 08, LI 10) sujeitos do texto TNA marcaram total-
mente as ocorréncias e cinco (LI 01, LI 02, LI 03, LI 07, LI 09) leitores identificaram de
forma parcial. Assim, com relacdo ao texto TAD, vimos que dois (LI 02, LI 10) sujeitos
marcaram totalmente as ocorréncias para essa mesma metarregra e oito (LI 01, LI 03, LI 04,
LI 0S5, L106, L107, LI 08, LI 09) sujeitos assinalaram de forma parcial.

O quadro (9) demonstra que, no concernente a tarefa de reescritura, os resultados
sugerem que quatro (04) sujeitos, ou seja, 40% dos textos TNAs e trés (03) sujeitos, ou seja,
30% dos textos TADs utilizaram estratégias de reorganizacdo pessoal de informagdes no
qual estdo implicados processos de integracdo e ordenacao de informacdes cognitivamente
mais elaboradas, garantindo, assim, a homogeneidade informacional e o processamento
adequado para interpretar as informacdes do texto do qual foi originado. Além disso, apre-
sentaram indicios de compreensdo e percep¢cao com relacdo a recuperacao da macroestrutura

textual e a organizac@o global. Enfim, as informacdes presentes nessas reescrituras constitu-
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em, em geral, macroproposi¢des inferidas, a partir do texto base, tendo-se, portanto, evitado
a reproducao literal e o excesso de informacdes secunddrias.

Cumpre observar, ainda, que desse grupo de sujeitos, dois (02) leitores, ou seja, 20%
dos textos TNAs e um (01) sujeito, ou seja,10% dos textos TADs utilizaram em suas rees-
crituras procedimentos estratégicos cognitivamente menos sofisticados, isto €, dificuldade
em manipular adequadamente as informagdes dos textos reescritos, menos habilidade na
manipulacdo dos diferentes recursos (substitui¢des lexicais, pronominaliza¢des, explicita-
coes de inferéncias etc) que garantem a retomada ou recuperacdo de elementos dos textos.
Com isso, valeram-se ainda, da estratégia geral de reorganizacido das informacdes do texto
base, sugerindo assim, uma leitura mais global dos textos e um esforco na tentativa de
reescrevé-los mantendo parcialmente, a macro e superestrutura de cada um dos textos base
0s quais essas reescrituras derivaram.

Por fim, os demais sujeitos, ou seja, quatro (04) leitores que representam 40% dos
textos TNAs e seis (00) sujeitos representando 60% dos textos TADs, apresentaram proble-
mas de coeréncia macroestrutural. Com isso, percebemos que essas reescrituras revelaram
problemas de desenvolvimento sequencial e incoeréncia na progressao das informacdes,
além de enunciados contraditérios com relagdo ao conteido base, principalmente, para a
finalizacdo de suas reescrituras.

Os resultados, de modo geral, comprovam um melhor desempenho dos sujeitos dos
textos TNAs com relagdo as estratégias cognitivas utilizadas no processamento cognitivo do
que os sujeitos dos textos TADs.

Desse modo, como ratificam Kintsch e van Dijk (1983; 1985) o processamento de
um texto ocorre mediante a atuacdo de uma estratégia geral de compreensdo, que € respon-
savel pela construcdo de uma representacdo semdntica mental do texto a partir do input
linguistico (palavras, sentengas simples e complexas), denominada de texto base. Com isso,
a representacdo semantica deve obedecer, também, aos niveis microestruturais (representa-
¢Oes semanticas), macroestruturais (conteudos essenciais do texto) e superestruturais (for-
mas especificas de certos tipos de discurso: narragdo, argumentagio, eXposi¢ao).

Dessa forma, o processo descrito permite ao sujeito leitor ativar e atualizar adequa-
damente as estratégias necessdrias a compreensdo. Do mesmo modo, os resultados até aqui
levantados sugerem, portanto, diferenca entre o desempenho leitor dos sujeitos e o tipo de
texto com relagdo as estratégias cognitivas.

Nesta categoria de andlise, a evidéncia de melhor desempenho para os TNAs se d4, a

partir da constatacdo de estratégias de reescrituras mais sofisticadas, como por exemplo, a
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explicitacdo de inferéncias, a integracio e a reconstru¢do de informacdes, o atendimento as
condicdes de coeréncia global (repeticdo, progressdo, ndo contradi¢cdo e relacio), a reconsti-
tuicdo dos componentes (cf. grafico 1 e 2) superestruturais (ou esquema superestrutural)
essenciais de cada texto base.

A constatagdo acima levantada sugere ainda que os leitores dos textos TNAs apresen-
taram menos dificuldades (cf. quadro 10 e tabela 1), em depreender as informagdes relacio-
nadas a finalizac@o de suas reescrituras do que os leitores dos textos TADs (cf. quadro 11 e
tabela 1).

Diante disso, os resultados confirmaram a terceira hipdtese secunddria de que a
diferenca entre o desempenho leitor do aluno e o tipo de texto (narrativo ou argumentativo
dialégico) devera ser demonstrada claramente, a partir de estratégias cognitivas utilizadas
no processamento.

Além disso, ha que se ressaltar que quantitativamente, essa diferenca (cf. tabela 1)
ndo parece tdao significativa. Ainda assim, a comparagdo dos textos em questdo
(TNAs/TADs) apresentados sugere, claramente, uma tendéncia em favor de melhor desem-
penho para os textos TNAs. Esse resultado, a principio, ndo vai de encontro a hipdtese
acima citada, nem tampouco mostra se a hipdtese € positiva ou negativa. No entanto, traz a
baila a questdo que motivou a nossa pesquisa.

Pelo exposto acima, as andlises demonstram que a narrativa ndo se sobrepde tanto a
argumentacdo dialdgica, pois como ja salientamos, o percentual de acerto apresenta com-
preensao/percepg¢ao para as duas tipologias (TNAs/TADS), em que do ponto de vista quanti-
tativo, ndo apresentou resultados tdo discrepantes, se tomarmos com base o nimero de
sujeitos que recuperaram totalmente e parcialmente a macroestrutura textual e a organizacao
global dos textos, oscilando apenas para aqueles que ndo atenderam a estes aspectos. Assim,
tais resultados sugerem que ndo € apenas a explicitude da organizacdo interna de um texto
que vai possibilitar a compreensao leitora de uma tipologia, mas, principalmente, a capaci-
dade que o sujeito leitor dispde para gerar inferéncias que deve estar adstritas diretamente as
instru¢des acerca de um ensino centrado em todos os tipos e géneros textuais € ndo apenas
em ratificar que uma tipologia € de facil compreensdo em detrimento de outra, pois assim,
estariamos limitando cognitivamente a capacidade de memoria desses sujeitos.

Por outro lado, toda essa discussdo pode nos conduzir a conclusdo de que essas
metarregras ndo ddo conta, sozinhas, de todas as condi¢des necessdrias para um texto ser
avaliado como bem formado. No entanto, para a constru¢ido do sentido de um texto, muitos

elementos se entrelacam e muitos caminhos sdo tomados para que o leitor consiga atingir o
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propdsito de leitura e desenvolver habilidades inferenciais e argumentativas. Assim, tais
habilidades estdo associadas a capacidade de compreensdo, pois sO se fala daquilo que se
compreende. Nesse sentido, tomando como exemplo a tarefa de reescritura proposta neste
trabalho, os resultados demonstraram que os sujeitos leitores reescreveram apenas aquilo

que eles compreenderam.

3.1.7. Resultados com relacdo a superestrutura do texto (TNA)

Para resumir o que expusemos acima, nesta se¢do estamos apresentando os resulta-
dos, a partir da macro e superestrutura de cada texto (TNA), na perspectiva de comparar as
duas tipologias (TNA/TAD) e, em seguida, verificar se as hipdteses foram comprovadas ou
refutadas.

Diante disso, consideradas todas as varidveis e fatores até aqui mencionados, estabele-
cemos como base para esta pesquisa, a seguinte hipotese basica: verificar se os leitores profi-
cientes, ao realizarem uma tarefa de reescritura, apresentam melhor desempenho quanto a
recupera¢do da macroestrutura textual e quanto ao reconhecimento da organizacdo global do
texto narrativo do que do texto argumentativo dialdgico, tendo em vista a maior explicitude da
organizacdo interna deste primeiro tipo de texto.

Portanto, o quadro 10, a seguir, demonstra o desempenho do sujeito leitor, a partir da
identificacdo de cada um dos componentes superestruturais do texto (TNA). Nesse quadro, o
codigo S (Sim) significa que o sujeito considerado produziu em sua reescritura uma macro-
proposi¢do correspondente ao conteido do componente em questdo. Na sequéncia, utilizare-
mos codigo P (parcial) para demonstrar que o sujeito considerado produziu uma macropropo-
sicdo correspondente ao conteido do componente em questdo, porém com algum desvio ou
lacuna de conteddo. Por fim, o cédigo N (ndo) significa que o sujeito produziu uma macro-
proposi¢do expressando um contetdo distinto daquele do componente em questdo ou ignorou
completamente tal componente, ndo fazendo referéncia a ele. Utilizaremos, ainda, o c6digo

(01 a 10), para significar a identificacdo dos sujeitos (S 01 a S 10).
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Quadro 10. Componentes superestruturais do texto (TNA)

SUJEITOS

COMPONENTES

ORIENTACAO S S S S S P S S S S
COMPLICACAO S S S S S P S S S S

ACAOOUAVALIACAO S P S S S S P S S S

RESOLUCAO N NS S S S S P S S
CONCLUSAO N N S S S P S N N S
LEGENDA

Componentes (Orientacdo, complicac¢do, acdo ou avaliacdo, resolugc@o e conclusao).

Sujeitos (Leitor Independente, 01 a 10).

Ocorréncias: S (Sim) Macroproposic@o correspondente ao conteido.

P (Parcial) Macroproposicao correspondente ao conteido, porém com algum desvio ou lacuna de con-
tetdo.

N (ndo) Macroproposicdo expressando um contetido distinto daquele do componente em questido ou
auséncia total para tal componente.

De acordo com o quadro 10, podemos constatar que dos dez (10) sujeitos que executaram
a tarefa de reescritura, quatro (04) sujeitos (S3, S4, S5, S10), ou seja, 40% desses recuperaram
plenamente em suas reescrituras, todos os componentes superestruturais do texto em questao
(TNA). Dois outros (S6 e S7), isto €, 20% dos leitores apresentaram falhas na enunciacao desses
componentes. O sujeito 6 enunciou apenas parcialmente, os componentes relacionados a orienta-
¢do, complicacdo e conclusdo. De fato, observamos, por exemplo, na enunciacio da orientacdo e
complicacdo, énfase da marca linguistica (“Era uma vez”, proposicao 1 a 3, TNA, LI, 06) acio-
nando esquemas relacionados a experiéncias do passado, o que caracterizamos como universo
ficcional por ser propria do conto, mas configura-se como distinta da macroestrutura base. Além
disso, na conclusdo, o sujeito retoma outra marca (‘e foram felizes para sempre”, proposicio 10,

TNA, LI 06), e acrescenta uma proposicao (‘e os irmaos (principes) maus pegaram a pena de



morte como puni¢do”, proposi¢ao 10) diversa e, portanto, incompativel daquilo que expressa (“O
principe mais novo casou com a princesa € os principes maus foram amarrados a cauda de
cavalos bravos para morrerem despedagados”) o texto base. Porém, o sujeito 07, por sua vez, nao
foi bem sucedido ao reescrever a acdo ou avaliag@o, pois suprimiu uma proposicao (“que lhe
propds casamento, dando-lhe um lengo como sinal”, proposi¢do 4 e 5, TNA, LI, 07) necessaria a
compreensdo desse componente superestrutural.

Os dados acima apresentados demonstram ainda, que 04 sujeitos (01, 02, 08 e 09), ou
seja, 40% apresentaram mais dificuldade na enunciacdo dos componentes relacionados a acado
ou avaliagdo, resolucdo e conclusdo. Neste caso, a fim de comprovar o desempenho desses
sujeitos, vejamos os resultados relativos as condi¢des em que ocorrem essas dificuldades.

De acordo com os resultados, o sujeito 01, ignorou completamente a enunciacdo dos
componentes referente a resolu¢ao e a conclusao ou moral (ver reescritura TNA, LI, O1). Nesse
sentido, podemos dizer que o desempenho pouco satisfatorio estd diretamente relacionado a falta
de processamento cognitivo mediante a aplicacdo de estratégias para construir as proposigoes,
estabelecer a coeréncia local, instanciar e aplicar a organizac@o superestrutural em questao.

Os resultados comprovam, ainda, que o sujeito 02, apresenta dificuldade na enuncia-
¢do dos conteudos relacionados a acdo ou avaliagcdo, resolucdo e conclusdo. Diante deste
fato, a acdo ou avaliacdo ndo apresenta uma ordem superestrutural continua, pois, no geral, o
sujeito apresenta apenas proposicoes (Quando ele chegou 14, o dragdo estava de olhos aber-
tos, e o principe aproveitou para pegar a dgua, sendo que o dragdo acordou, e quis pegar o
principe, sendo que ele pegou a espada e atingiu o dragdo, ai o dragdo se transformou em
uma princesa, e ela agradeceu ele e pediu para ele voltar e ficar com ela, o principe iria a um
jantar com, proposicao 7, TNA, LI, 02), cujo propdsito configura, portanto, na auséncia de
informatividade e continuidade sequencial.

Do mesmo modo, o sujeito 08, apresenta dificuldade em enunciar claramente as
proposig¢des relacionadas a resolucdo, apresentando oscilacdes entre a articulacdo do texto
base e a falta de esquemas apropriados para extrair proposi¢des sucintamente (Ele pegou a
dgua e passou no reino e pegou seus irmaos que trocaram a garrafa da dgua. Quando chega-
ram ao reino o rei mandou matar seu filho achando que ele o havia errado em sua missdo e
trouxe a dgua do mar e ndo a dgua da fonte. Mas os carrascos ndo o matou e s tirou um
dedo. O principe foi morar com um lenheiro que o escravizou.O prazo da princesa estava
acabando e ela foi ao reino ameacando bombardear a cidade, proposi¢dao 8,TNA, LI, 08), dos
conteddos correspondentes do componente em questdo. Além disso, ndo evidenciamos

nenhum enunciado com relagdo a conclusao.
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Os resultados levantados neste quadro, por fim, constatam a dificuldade do sujeito
09, sobretudo, em reescrever a conclusdo. De fato, essa constatacdo refor¢a as evidéncias da
falta de uma estratégia geral de reorganizacido pessoal das proposi¢des em relacdo ao texto
base, encerrando, por esta forma, a sua reescritura sem o paragrafo conclusivo.

Dessa forma, a sintese desses resultados, aparece visualizada, a partir do gréfico 1, a seguir.

Griéfico 1. Sintese dos componentes superestruturais do texto narrativo (TNA)
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Sintese dos componentes superestruturais [TNA)

(OR=0rientagio; COMP=Complicagio; Ad=Acdo ou avaliagio;
RES=Resolugdo; CONC=Conclusdo.)

No grafico (1) sdo indicados os dados do TNA referente a recuperacdo dos componentes
superestruturais. Conforme o percentual, o sim indica que o sujeito leitor conseguiu recuperar
40% desses componentes, o parcial representa 20% e o nao, indica 40% de auséncia para a
identificacdo dos componentes em questdo. No entanto, vale salientar que este resultado corres-

ponde apenas a auséncia dos componentes com relagdo a resolugao e a conclusao.
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3.1.8. Resultados com relacdo a superestrutura do texto (TAD)

A consideragdo de aspectos superestruturais foi feita com o proposito de verificar a vali-
dade de uma das hipdteses apresentadas neste trabalho. No caso do texto (TAD), o esquema
superestrutural proposto por Boissinot (1992) corresponde aos seguintes componentes minimos:
a) tese proposta (corresponde ao ponto de vista privilegiado no texto); b) tese refutada (indica um
ponto de vista contrario ao da tese proposta); c) justificativa (corresponde aos argumentos, fatos,
exemplos que fundamentam a tese proposta); d) conclusdo (consiste na reafirmacdo da tese
proposta mediante um argumento de caréter genérico). Por outro lado, a ordem seguida na reali-
zacdo textual desse esquema pode ser descrita ainda, por evidéncia, justificativa e tese.

A partir disso, o quadro 11, abaixo, apresenta a sintese do desempenho do sujeito leitor,
no que diz respeito a identificacdo de cada um dos componentes superestruturais do texto
(TAD). Nesse sentido, utilizaremos o cédigo S (Sim) para indicar que o sujeito considerado
produziu em sua reescritura uma macroproposi¢ao correspondente ao conteido do componente
em questdo. Na sequéncia, utilizaremos cddigo P (Parcial) para demonstrar que o sujeito consi-
derado produziu uma macroproposi¢ao correspondente ao conteido do componente em ques-
tao, porém com algum desvio ou lacuna de contetdo. Por fim, o c6digo N (Nao) significa que o
sujeito produziu uma macroproposi¢do expressando um conteudo distinto daquele do compo-
nente, em questdo ou ignorou completamente tal componente, ndo fazendo nenhuma referéncia
a ele e a identificac@o (01 a 10) significa a identificacdo dos sujeitos (S 01 a S 10). Portanto,

vejamos o desempenho dos sujeitos demonstrado no quadro a seguir.

Quadro 11. Componentes superestruturais do texto (TAD)

SUJEITOS
COMPONENTES

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
TESE PROPOSTA S S §S S P S S S S S
TESE REFUTADA S S P S S S S P S S
JUSTIFICATIVA P S P S P P S S P S
CONCLUSAO S S NS NNNN N S
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LEGENDA

Componentes (Tese proposta, tese refutada, justificativa e conclusio).

Sujeitos (Leitor Independente, 01 a 10).

Ocorréncias: S (Sim) O sujeito produziu uma macroproposi¢do correspondente ao conteudo.
P (parcial) Macroproposi¢ao produzida com desvio ou lacuna de contetido.

N (Nao) Expressou um contetido distinto daquele do componente ou ignorou completamente tal componente.

Os resultados apresentados no quadro (11) em questdo, indicam que dos dez (10)
sujeitos que executaram a tarefa de reescritura, trés (03) sujeitos (S2, S4, S10), ou seja, 30%
desses recuperaram plenamente em suas reescrituras, todos os componentes superestruturais
do texto em questdo (TAD). Desses, (01) sujeito (S1), ou seja, 10% apresentaram falhas na
enunciacdo desses componentes. O sujeito 01, por exemplo, apresentou apenas, parcialmente,
a enuncia¢cdo do componente superestrutural relacionado a justificativa, pois em vez de enun-
ciar argumentos de preparacdo a conclusdo (‘“‘sendo, seremos culpados por crimes contra a
Terra podendo levar a nossa destruicao”) deu mais €nfase a proposi¢ao (“O homem utiliza
varios desses recursos sem impor limites, prejudicando outras espécies”, proposicao 9, TAD,
LI O01) de carater mais geral, resultando, deste modo, na identificagdo parcial de parte da
justificativa, ou seja, argumentos que fundamentam a tese proposta.

Cumpre ressaltar, entretanto, que os demais sujeitos (S3, S5, S6, S7, S8, S9) desse
grupo, ou seja, 60%, nao enunciaram totalmente em suas reescrituras 0s componentes superes-
truturais do texto (TAD). Na reescritura 03, a tese refutada e a justificativa estdo articuladas
apenas parcialmente, enquanto que a conclusdo nao foi evidenciada. Desta forma, como ndo
existe argumentacdo sem conclusdo, que decorre obviamente das provas apresentadas, a
reescritura torna-se improprio daquilo que expressa o texto base. Por fim, isto sugere que o
leitor ndo acionou os esquemas (estruturas abstratas, construidas pelo proprio individuo, para
representar a sua teoria de mundo) relacionados as estratégias cognitivas mais sofisticadas, tais
como a integracdo de informacgdes e a explicitacdo de inferéncias, revelando, deste modo,
dificuldades em manipular adequadamente, as informacgdes do texto base.

Os resultados apresentados demonstram que o sujeito 05, apresenta dificuldade ao
identificar os componentes relacionados a tese proposta, justificativa e conclus@o. No primeiro
e segundo componente (tese proposta e justificativa), o desempenho se dd, a partir de esque-
mas acionados da capacidade de memoria operacional em relacdo ao texto base (ver texto 05).
No terceiro componente (conclusdo), o sujeito apresenta uma proposicao (“E ndo devemos

prejudicar outras espécies, como as andorinhas, os peixes e as plantas pois 0s recursos sao
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finitos e as leis contem verdades para as formas de vida”, proposi¢ao 5, TAD, LI, ) num pro-
cesso recursivo, resultando, portanto, na falta de planejamento prévio e temdtico encerrando,
assim, a reescritura sem a conclusio.

Analisando ainda o quadro 11, verificamos que o sujeito 06, reconheceu apenas parci-
almente, a finalizacdo da justificativa e, na mesma ordem de apresentagdo, ignorou a enuncia-
cdo do componente referente a conclusdo. De fato, apds parafrasear a sentenca (... A terceira
Lei da Ecologia diz que os recursos naturais sao finitos...”, proposicao 7) em um nivel relati-
vamente local (parafrase de sentencas individuais) e suprimir o restante das proposicoes (e ha
limites para o crescimento dos sistemas vivos que sdo ditados pelo tamanho finito da Terra e
pela entrada finita de energia solar, pois a nossa incapacidade de reconhecé-las pode levar a
destruicdo da Terra e de nés mesmos, proposi¢des 7 a 27 do texto base), o sujeito centrou-se
sobre seus contetidos mais gerais resultado, pois, uma estratégia inadequada para resolver os
problemas do texto do ponto de vista macro (pontos essenciais do texto) quer superestrutural
(esquema abstrato com categorias vazias, correspondente ao formato caracteristico de determi-
nado texto). Tal procedimento revela a falta de apresentacao de argumentos relativos a justifi-
cativa, principalmente quando tenta inferir como valor conclusivo. Por fim, a proposicdo que
deveria apresentar uma argumentacao consistente ancorada na preparacdo da conclusdo (“e por
isso devemos preserva-lo”, proposi¢do, 7), ndo apresenta clareza, pois o referente passa a ser
os ‘“recursos naturais”, ao invés de argumentos (Devemos preservar a Terra e o ecossistema
global para vivermos em harmonia neste planeta e, ou Portanto, através dessas “Leis”, precisa-
mos preservar o ecossistema global e aprendermos a viver em harmonia neste planeta, proposi-
¢oes 28 a 31 do texto base) conclusivos.

Os resultados evidenciam ainda, que o sujeito 07, apresenta dificuldade na enunciagdo
dos conteddos relacionados a conclusdo. Assim, a titulo de exemplo, devemos observar que o
sujeito retoma as proposi¢des iniciais (“‘as leis que transmitem verdades para todas as formas
de vida”, proposicao 2), quando deveria sinalizar (portanto, através dessas “Leis”, precisamos
preservar o ecossistema global e aprendermos a viver em harmonia neste planeta, proposi¢ao
28 a 31 do texto base) a conclusao.

Os resultados observados demonstram que o sujeito 08, evidenciou parcialmente o com-
ponente relacionado a tese refutada, mas ndo concluiu a reescritura. Diante disso, o sujeito tenta
apresentar a tese refutada, a partir de argumentos exemplificativos, (A primeira € que todos sdo
dependentes de outros animais para sobreviver, o homem quer acabar com os mosquitos, mas
gostam das lindas andorinhas, indiretamente estao acabando com elas pois elas comem mosqui-

tos”, proposi¢do 1 e 2) resultando, porém na oscilacdo entre a articulacdo do texto e a falta de
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esquemas apropriados (Os humanos, em seu proprio interesse, sempre desenvolvem planos para
o exterminio de espécies que sdo consideradas “indesejdveis, mas o sensato é considerar todas as
espécies em vez de eliminar umas em detrimento de outras”) em relagdo ao texto base. J4 na
conclusao, o sujeito deveria enunciar as proposicoes (“Devemos preservar a Terra e o ecossiste-
ma global para vivermos em harmonia neste planeta e/ou, portanto, através dessas “Leis”, preci-
samos preservar o ecossistema global e aprendermos a viver em harmonia neste planeta”) que
sinalizariam o pardgrafo conclusivo, entretanto, retoma uma ordem de proposicao (‘“Por isso o
homem tem que dar um basta na destrui¢do do meio ambiente”, proposi¢cdo 5, e “Além disso
deve cuidar das leis dos animais também pois todos sdo dependentes de outros animais para

sobreviver e nada € infinito”, proposic¢ao 6) distinta do componente superestrutural em questao.

Os dados evidenciados neste quadro, por fim, constatam a dificuldade do sujeito 09, no que
diz respeito a identificacio da justificativa e da conclusdo. No primeiro componente, o sujeito nao
consegue recuperar a proposi¢do (e a terceira, que todos os recursos sao finitos e ha limites para o
crescimento dos sistemas vivos que sao ditados pelo tamanho finito da Terra e pela entrada finita de
energia solar, pois a nossa incapacidade de reconhecé-las pode levar a destrui¢ao da Terra e de nés
mesmos”, proposicoes 20 a 27 do texto base) que encerraria a dltima parte da justificativa. Ainda
assim, reescreve uma proposicao (“E e a tltima, fala de cuidar dos valores, proposi¢ao” 4) tentando
sinalizar a justificativa. No entanto, tal procedimento revela o desempenho pouco satisfatério com
relacdo ao componente em questdo. No segundo, em vez de apresentar o pardgrafo conclusivo
(portanto, através dessas “Leis”, precisamos preservar o ecossistema global e aprendermos a viver
em harmonia neste planeta, proposi¢des 28 a 31 do texto base), o sujeito retoma a mesma proposi-
cdo (“E e a ultima, fala de cuidar dos valores”, proposi¢oes 4), evidenciando, portanto, a falta de
esquemas (estruturas abstratas, construidas pelo proprio individuo, para representar a sua teoria de

mundo) apropriados para o componente em questao.

Nesta perspectiva, o grafico 2, a seguir, visa apresentar a sintese desses resultados.
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Graéfico 2. Sintese dos componentes superestruturais do texto (TAD)
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({TP=Tese proposta; TR=Tese refutada: JUST=Justificativa; CONC=Conclusio.)

Neste grafico, vemos, ao longo da andlise, o desempenho dos sujeitos com relacdo a
recuperagdo dos componentes superestruturais. Assim, o percentual de sujeitos que compreen-
deram plenamente todos os componentes, restringe-se somente a 30% e, parcialmente, a 10%.
Ja os que apresentaram dificuldades, restringe-se a 60%. No entanto, vale salientar ainda, que
este percentual (60%) corresponde ao componente referente a conclusdo, pois no que diz res-
peito a tese proposta, tese refutada e a justificativa, os sujeitos recuperaram plenamente e
parcialmente estes componentes. Porém, por conta disso, os resultados sugerem que as reescri-
turas desses sujeitos ndo estdo apropriadas com relag@o a coeréncia superestrutural.

Dito isto, ndo devemos rejeitar as reescrituras com percentual macro ou superestrutu-
ral insatisfatério, mas principalmente, entender até que ponto eles refletiram acerca do texto.
Assim sendo, os resultados demonstram que 0s esquemas cognitivos que permitem as infe-
réncias necessdrias para depreender a macro e superestrutura dos textos, em termos de calcu-
los cognitivos, ndo foram os mesmos acionados pelas tipologias em questdo (TNAs/TADs),

indicando por que as leituras e reescrituras sdo extremamente variaveis.
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3.1.9. Comparagdo entre os resultados das reescrituras com relacdo a superestrutura dos

textos (TNAs/TADs)

Nesta secdo, passaremos a analisar a comparacdo entre os resultados das reescrituras
com relacdo a superestrutura.

A tabela 1, a seguir, mostra os resultados levantados.

Tabela 1. Comparagdo do percentual (%) e nimero de sujeitos com relagdo aos componentes

superestruturais verificados nas reescrituras (TNAs/TADs)

TNAs TADs TNAs TADs Ocorréncias
4 3 40 30 Sim
2 1 20 10 Parcial
4 6 40 60 Nao

Os resultados da tabela sugerem que esses dois grupos de sujeitos apresentam um
desempenho diferenciado na recuperacdo dos componentes superestruturais de cada texto.
Esses resultados confirmam a primeira hipdtese secundéria de que o conhecimento minimo
do esquema candnico dos textos (TNA/TAD) serd o fator determinante para uma melhor
compreensdo das formas de estruturagcdo dessas tipologias. Porém, do ponto de vista quantita-
tivo essa diferenga ndo apresenta tanta discrepancia, principalmente, no que se refere a identi-
ficacdo total (sim) e parcial (P), pois verificamos nas reescrituras dos textos TNAs que 40%
dos sujeitos recuperaram plenamente (significa que o sujeito considerado produziu em sua
reescritura uma macroproposicao correspondente ao contetido do componente em questdo) os
componentes superestruturais em relacdo a 30% dos textos TADs. Este desempenho, por
parte dos sujeitos, comprova ainda que 20% dos sujeitos (TNAs) e 10% (TADs) recuperaram
parcialmente (demonstra que o sujeito produziu uma macroproposicdo correspondente ao
conteido do componente em questdo, porém com algum desvio ou lacuna de conteido) esses
componentes superestruturais. J4 os que nio conseguiram recuperar (significa que o sujeito
produziu uma macroproposi¢do expressando um conteido distinto daquele do componente
em questdo ou ignorou completamente tal componente, nao fazendo, diante disto, referéncia a

ele) os componentes, oscilaram entre 40% para o TNA e 60% para o TAD.
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De modo geral, os resultados acima destacados sugerem um melhor desempenho em
relacdo a superestrutura para os textos TNAs do que para os textos TADs. Portanto, os dois
textos (TNAs/TADs) comparados na tabela 1, podem também, ser observados a partir do

grafico 3, a seguir.

Griéfico 3. Comparag@o com relacdo a superestrutura
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(THA=Texto narrativo, TAD=Texto argumeantativo dialdgico.)

Como vemos neste grafico (3), do ponto de vista quantitativo, entretanto, ndo verifi-
camos diferenca tdo significativa com relacdo aos dois grupos de leitores na comparacdo da
recuperagao dos componentes superestruturais para o resultado total com o cédigo (Sim) e o
parcial (P), mas, apenas uma diferenca (40% TNA e 60% TAD) para a auséncia (N), ou seja,
a falta de recuperacido desses componentes. No entanto, no que diz respeito a organizacao
global, a atencdo deve ser centrada em todos os componentes que foram minimamente identi-
ficados (ver quadros 10 e 11).

Na verdade, poderiamos mesmo afirmar que a maior ou menor presenca de cada um
desses componentes superestruturais depende da maneira como o sujeito leitor recruta e
opera com varios recursos linguisticos de que dispde, bem como da relevancia do esquema de

tipo de texto para a producdo ou a compreensao. Assim, conforme van Dijk e Kintsch (1983),
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a construcdo de um texto € resultado da capacidade de usar os recursos disponiveis para
construir um macroplano, cuja execu¢do depende da construciao do texto base (representacao
semantica do input discursivo na memoria episddica), por meio de subestratégias responsa-
veis pelo estabelecimento da coeréncia semantica, global e local. Além disso, para se enten-
der os componentes superestruturais de um texto € necessario que o leitor demonstre conhe-
cer esse tipo de texto.

Dessa forma, os dados mostram que o baixo desempenho (principalmente para a
conclusdo) com relacdo aos textos TADs pode ser atribuido a ndo familiaridade dos alunos
com esses tipos textuais na escola. De fato, os sujeitos recuperaram mais facilmente os com-
ponentes superestruturais do TNA. Nesse sentido, concordamos com Dolz (1992) quando diz
que esse tipo de texto (TNA) passou a ser mais trabalhado com os estudantes em sala de aula
e, por isso, passou a ser mais familiar. Por fim, como salientamos anteriormente (SOUSA,
2003), o ensino de tipos e géneros textuais deve ser feito a partir do primeiro ano, possibili-
tando, portanto, que o sujeito leitor apreenda, efetivamente, a lidar com a argumentagio oral

e escrita.
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CONSIDERA COES FINAIS

A nossa proposta neste trabalho foi avaliar a compreensao leitora de textos narrativos
e argumentativos dialégicos por leitores do ensino fundamental, a partir da anélise da macro e
superestrutura desses tipos textuais, obtidos mediante a tarefa de reescritura e de testes de
leitura do tipo Cloze. Investigamos até que ponto as reescrituras por leitores do ensino fun-
damental para os dois tipos de textos refletiam a compreensdo adequada da macroestrutura
textual e do reconhecimento da organizagdo global dessas tipologias. Assim, os textos sele-
cionados estdo organizados segundo diferentes formas de estruturagdo, sendo um narrativo e
outro argumentativo dialégico. O primeiro apresenta maior explicitude da organizacao inter-
na, tendo sido por isso considerado mais familiar e, portanto, mais favordvel ao processamen-
to do que o texto argumentativo dialégico, mais complexo do ponto de vista de sua estrutura
global, organizado segundo um esquema de confronto de teses: tese proposta e tese refutada
mediante um processo de argumentagao.

Desse modo, estabelecemos como hipdtese bdsica de nossa pesquisa que leitores
proficientes, ao realizarem uma tarefa de reescritura, apresentam melhor desempenho quanto
a recuperacao da macroestrutura textual e quanto ao reconhecimento da organizacdo global
do texto narrativo do que do texto argumentativo dialégico, tendo em vista a maior explicitu-
de da organizacao interna deste primeiro tipo de texto. De modo complementar, formulamos
trés hipdteses secundérias em funcdo do mesmo nivel de leitura dos sujeitos da pesquisa.
Nesse sentido, esperdvamos que o conhecimento minimo do esquema candnico dos textos
(TNA/TAD) seria o fator determinante para uma melhor compreensao das formas de estrutu-
racdo dessas tipologias; existe um esquema textual para cada tipologia que deveria ser atingi-
do para que leitores independentes pudessem empregar as estratégias de leitura e (re) constru-
ir a macroestrutura; a diferenca entre o desempenho leitor do aluno e o tipo de texto (narrati-
vo ou argumentativo dialogico) deveria ser demonstrada claramente, a partir de estratégias
cognitivas utilizadas no processamento.

Na avaliacdo das reescrituras foram considerados diversos fatores que acreditdvamos
serem evidenciadores de compreensdo global dos textos reescritos: a organizacdo global, a
progressao da informagdo, o uso de estratégias de reescrituras e de regras de sumarizacio e a
percepcao da coeréncia macro e superestrutural das reescrituras.

De forma geral, as andlises procedidas dos resultados das avaliacdes confirmaram a
hipdtese bésica, ou seja, leitores proficientes, ao realizarem uma tarefa de reescritura, apre-

sentam melhor desempenho quanto a recuperacdo da macroestrutura textual e quanto ao
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reconhecimento da organizacdo global do texto narrativo do que do texto argumentativo
dialégico, tendo em vista a maior explicitude da organizagdo interna deste primeiro tipo de
texto.

O desempenho dos sujeitos da amostra variou de acordo com o tipo de texto, mas
também, a partir de estratégias cognitivas utilizadas no processamento.

Os resultados confirmam que foi possivel recuperar plenamente 40% e parcialmente
20% da macroestrutura textual e do reconhecimento de organizacdo global (cf. grafico 1) dos
textos TNAs comparado aos textos TADs, que obtiveram (cf. grafico 2) respectivamente,
30% e 10% na apreensdo desses mesmos conteudos.

Com relacdo as hipdteses secundarias, todas foram testadas e confirmadas.

A primeira dessas hipéteses era de que o conhecimento minimo do esquema candnico
dos textos (TNA/TAD) seria o fator determinante para uma melhor compreensio das formas
de estruturacdo dessas tipologias. Assim, os resultados indicam que dos textos TNAs foi
possivel depreender plenamente 40% de todos os componentes do esquema candnico, 20%
parcial e 40% que apresentaram dificuldade ou que ignoraram qualquer referéncia com rela-
¢do aos componentes do texto base, que comparado aos textos TADs, obtiveram 30% total,
10% parcial e 60% que apresentaram dificuldades ou produziram componentes discrepantes
para o texto base. A segunda hipdtese secunddria, por consequéncia, era a de que existe um
esquema textual para cada tipologia que deveria ser atingido para que leitores independentes
pudessem empregar as estratégias de leitura e (re) construir a macroestrutura. De fato, as
andlises realizadas indicaram que durante a leitura, os sujeitos tentaram aplicar as estratégias
que eles consideravam adequadas a fim de alcancar os objetivos estabelecidos na execugdo da
tarefa. Com isso, desse grupo de sujeitos 20% dos textos TNAs e 10% dos textos TADs
utilizaram em suas reescrituras procedimentos estratégicos cognitivamente menos sofistica-
dos, ou seja, menos habilidade na manipulacdo dos diferentes recursos (substitui¢des lexicais,
pronominalizacdes, explicitacdes de inferéncias etc) que garantem a retomada ou recuperacao
de elementos dos textos, valendo-se ainda, da estratégia geral de reorganizacdo das informa-
coes do texto base, sugerindo assim, uma leitura mais global dos textos e um esfor¢co na
tentativa de (re) construir a macroestrutura, reescrevendo-a, portanto, apenas parcialmente,
em relacdo aos textos base. Por fim, os demais sujeitos, isto €, 40% dos textos TNAs e 60%
dos textos TADs, apresentaram problemas de coeréncia macroestrutural. Em geral, todas
(40% e 60%) essas reescrituras revelaram problemas de desenvolvimento sequencial e incoe-
réncia na progressdao das informacgdes, além de enunciados contraditérios com relagdo ao

conteudo base, principalmente, para a finalizacdo de suas reescrituras. Finalmente, a terceira
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hipétese secundéria era a de que a diferenca entre o desempenho leitor do aluno e o tipo de
texto (narrativo ou argumentativo dialégico) deveria ser demonstrada claramente, a partir de
estratégias cognitivas utilizadas no processamento. Assim, os resultados, de modo geral,
comprovam um melhor desempenho dos sujeitos dos textos TNAs com relagdo as estratégias
cognitivas utilizadas no processamento cognitivo do que os sujeitos dos textos TADs, ao
utilizarem estratégias de reescrituras mais sofisticadas, como por exemplo, a explicitacdo de
inferéncias, a integracdo e a reconstru¢do de informagdes dos textos originais, o atendimento
as condi¢des de coeréncia global (repeti¢do, progressio, nao contradi¢do e rela¢do), a recons-
tituicdo dos componentes superestruturais (cf. grafico 3) essenciais de cada texto base.

Dessa forma, o desempenho dos sujeitos da amostra variou, a partir da execugdo da
atividade de reescritura proposta, isto quer dizer que quando comparamos o desempenho dos
sujeitos leitores nos dois tipos de textos (TNAs/TADS), para a habilidade inferencial e o
processamento de estratégias macro e superestruturais, constatamos diferencas pouco signi-
ficativas ponto de vista quantitativo, principalmente, no que se refere a identificacdo total e
parcial, pois verificamos nas reescrituras dos textos TNAs que 40% dos sujeitos recuperaram
plenamente (significa que o sujeito considerado produziu em sua reescritura uma macropro-
posic¢ado correspondente ao conteido do componente em questdo) 0s componentes superestru-
turais em relacdo a 30% dos textos TADs. Este desempenho, por parte dos sujeitos, comprova
ainda que 20% dos sujeitos (TNAs) e 10% (TADs) recuperaram parcialmente (demonstra que
o sujeito produziu uma macroproposicdo correspondente ao conteido do componente em
questdo, porém com algum desvio ou lacuna de contetido) esses componentes superestrutu-
rais. De fato, os que ndo conseguiram recuperar 0s componentes superestruturais (significa
que o sujeito produziu uma macroproposi¢ao expressando um conteudo distinto daquele do
componente, em questdo ou ignorou completamente tal componente, ndo fazendo, destarte,
referéncia a ele) oscilaram entre 40% para o TNA e 60% para o TAD.

Diante disso, verificamos que existe uma tendéncia em favor de melhor desempenho
para os textos TNAs no que se refere a identificacdo total e parcial desses componentes
superestruturais, entretanto, essa diferenca parece pouco significativa quantitativamente (40%
e 20% para o TNA/ 30% e 10% para o TAD), o que nos leva a ponderar que ndo basta suge-
rir que o texto narrativo seria propicio ao processamento e, portanto, de facil compreensao,
dada a maior familiaridade de sua estrutura ou que o texto argumentativo, por sua vez, seria o
tipo de texto mais complexo do ponto de vista de sua estrutura global ou ainda, comparado
aos textos narrativo e expositivo, o texto argumentativo, por sua vez, seria o tipo de texto

mais complexo do ponto de vista de sua estrutura global.
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Cumpre salientar ainda, que ndo basta verificar se o sujeito leitor preservou mais ou
menos itens com relacdo a macroestrutura textual e a organizacdo global do texto original,
mas principalmente, entender o que ele compreendeu do texto. Nesse sentido, ndo queremos
fazer distingdes para ver quem € melhor ou menos hébil, pois a compreensdo do processo de
leitura ndo termina na producao de reescrituras, mas na compreensao e nao basta sé o sujeito
compreender o texto do autor, ele tem que fazer uma leitura critica, refletir acerca do texto.
Eis ai que entra a proposta de nossa pesquisa, pois ao trabalharmos com as tipologias em
questdo (TNAs/TADs), poderemos contribuir no sentido de levar o aluno a pensar, a refletir
sobre o texto, a compreender o que esta nas entrelinhas.

Dessa forma, com base nas teorias elencadas e nos dados obtidos na pesquisa, pode-
mos afirmar que com a solicitagdo de transformar o texto base em sua forma de reescritura,
verifica-se ndo sé a compreensdo do conteido, mas também o dominio da habilidade de
expressdo escrita. Portanto, a reescritura, como forma de aprendizagem e de avaliagdo, pode-
ria ter sua utilizacdo estendida para todos os niveis de ensino (do ensino fundamental ao
superior) permitindo o desenvolvimento simultaneo e integrado das duas habilidades envol-
vidas na atividade escolar: leitura e escrita.

As macrorregras de sumarizacdo propostas neste trabalho, embora apresentem limita-
¢oes, deixam uma contribui¢do ao ensino que € o quadro tedrico apresentando os critérios
para avaliacdo de reescrituras produzidas pelos sujeitos em tarefas oriundas de sala de aula.
Neste caso, a partir delas, pode-se subsidiar o sujeito leitor na identificacdo das informagdes
basicas do texto. Além disso, como o conjunto de conhecimento varia de leitor para leitor,
durante o processo de leitura, com compreensdo, ocorre um processo de sumarizacao, através
do qual o sujeito leitor, mentalmente, constroi os elementos essenciais do texto. Nesse senti-
do, esses processos (leitura/sumarizacdo) podem apresentar resultados (compreen-
sdo/interpretacdo) extremamente variaveis

As evidéncias sugeridas pelos dados e pelos exemplos comentados, embora frutos de
uma pesquisa experimental de rigor cientifico, ndo podem ser entendidas como conclusivas.
Assim sendo, temos consciéncia da necessidade de mais investigacdo sobre o assunto, pois
falta ainda muito trabalho, tanto teérico como experimental, para encontrarmos novos para-
metros que permitam dar conta de diferencas de compreensao entre os textos reescritos pelos
sujeitos leitores de nossa pesquisa.

Dessa forma, diante dos resultados sumarizados, julgamos ter apresentado alguns
elementos que podem contribuir para uma melhor compreensdo dos textos em questdo

(TNAs/ TADs). Assim, esperamos que as ideias expostas neste trabalho possam servir de
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ponto de partida para outras pesquisas sobre o assunto e de motivacdo para que professores
envolvidos com o ensino fundamental e médio alimentem uma reflexdo, sempre oportuna,
sobre o ensinoaprendizagem da lingua, sobretudo no que diz respeito a tarefa (reescritura) de
pesquisa proposta. Nesse sentido, no tocante as pesquisas posteriores nesta linha de trabalho,
fica aberta uma pesquisa que estude como essa tarefa pode ser reconfigurada em outras
turmas e por que ndo reaplicd-la em escolas publicas, para comparar os dados e saber se 0s
sujeitos leitores (alunos) apresentariam ou ndao o mesmo desempenho. Por fim, ndao nos
parece, contudo, insensato apostar na possibilidade de uma outra pesquisa sugerindo o cum-
primento de tarefa de reescritura para avaliar a compreensao leitora dos sujeitos com relacdo
as tipologias em questdo (TNAs/TADs) ou de outros tipos e géneros textuais, tais como uma
tarefa de escrita argumentativa, uma tarefa de reconhecimento de inferéncias, uma tarefa de
textualidade, uma tarefa de julgamento argumentativo, em particular, para julgamentos, graus

de argumentatividade e desenvolvimento de suas capacidades argumentativas.
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ANEXO I - TEXTO ARGUMENTATIVO USADO PARA O TESTE CLOZE

TESTE - CLOZE
UTOPIA, SEMPRE

COELHO NETO, José Teixeira. O que € utopia. Sdo Paulo, Abril Cultural. Brasiliense. Cole¢do
Primeiros Passos, pp. 7-9, 1985.

Um traco que deve caracterizar o ser humano, ainda ndo embrutecido pela prépria
fraqueza ou pela realidade tremenda, € a liberdade que ele se reserva de opor ao evento defeitu-
0s0, a situagcdo decepcionante, uma for¢a contraditdria. Essa for¢a poderia chamar-se esperanca;
esperanga de que aquilo que ndo €, ndo existe, pode vir a ser; uma espera no sonho, de que algo
se mova para frente, para o futuro, tornando realidade aquilo que precisa acontecer, aquilo que
tem de passar a existir.

Essa forca talvez pudesse ser chamada, também, de for¢a do sonho. Mas também esse
seria um nome inadequado: acima de tudo, porque ndo somos nds que temos um sonho e, sim, o
sonho que nos tem. Ele escapa a nosso controle, impde-se a nds tanto quanto se insinua sobre
noés essa realidade manca ou sufocante gue precisa ser mudada. E € necessario termos o controle
dessa mudanca, algum controle. Sonhar apenas, portanto, nao serve.

Estariamos mais perto do nome adequado a essa forca de contradi¢do se pensdssemos
na imaginacao, essa capacidade de superar os limites frequentemente mediocres da realidade e
penetrar no mundo do possivel. E essa designagdo para aquela forca ndo seria inconveniente se
a imaginacao fosse vista ndo como um amontoado de insanidades, diversas das provocadas pelo
sonho apenas pelo fato de serem produzidas de olhos abertos, mas sim como uma das estruturas
de sustentacdo da propria realidade e sem a qual esta ndo pode existir sob pena de retirar-se
desse real aquele elemento criativo capaz de fazer da vida algo diferente de uma camara escura,
de um caixdo de defunto.

Mas a imaginacdo necessdria a execucao daquilo gue deve vir a existir ndo € a imagina-
cdo digamos comum, aquela que se alimenta apenas da vontade subjetiva da pessoa e se volta
unicamente para seu restrito campo individual, detendo-se exclusivamente para propor coisas
como montanhas de ouro. Tem de ser uma imaginacdo exigente, capaz de prolongar o real
existente na direcdo do futuro, das possibilidades; capaz de antecipar este futuro enquanto
projecao de um presente a partir daquilo gue neste existe e € passivel de ser transformado. Mais:
de ser melhorado.

Essa imaginacio exigente tem um nome: € a imaginacio utdpica, ponto de contato
entre a vida e o sonho, sem o qual o sonho é uma droga narcotizante como outra qualquer e a
vida, uma sequéncia de banalidades insipidas. E ela que, até hoje pelo menos, sempre esteve
presente nas sociedades humanas, apresentando-se como o elemento de impulso das invengdes,
das descobertas, mas, também, das revolucdes. E ela que aponta para a pequena brecha por onde
o sucesso pode surgir, é ela que mantém em pé a crenca numa outra vida. Explodindo os
quadros minimizadores da rotina, dos habitos circulares, € ela que, militando pelo otimismo,
levanta a dnica hipétese capaz de nos manter vivos: mudar a vida.

® As palavras omitidas no teste aparecem em destaque (negrito/italico).
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ANEXO I - TEXTO ARGUMENTATIVO USADO PARA LACUNAR/CLOZE
TESTE - CLOZE

Nome Ne:
Turma: Turno: Idade:

No texto abaixo, algumas palavras foram omitidas. Leia-o atentamente pelo menos uma vez, tentando
compreender seu sentido. Em seguida, releia-o e complete cada uma das lacunas existentes com uma inica palavra
(simples ou composta).

UTOPIA, SEMPRE
COELHO NETO, José Teixeira. O que ¢ utopia. Sdo Paulo, Abril Cultural. Brasiliense. Colec@o Primeiros Passos, pp. 7-9, 1985.

Um traco que deve caracterizar o ser humano, ainda ndo embrutecido pela propria
fraqueza ou pela realidade tremenda, € a liberdade que ele se reserva de opor ao evento defeituo-
s0, a situacdo decepcionante, uma forca contraditéria. Essa forca poderia chamar-se esperanca;
esperanca de que aquilo que ndo é, nao existe, pode vir a ser; uma espera no sonho, de que algo
se mova para frente, para o futuro, tornando realidade aquilo que precisa acontecer, aquilo que
tem de passar a existir.

Essa forcga talvez pudesse ser chamada, também, de forca do sonho. Mas também esse
seria um nome inadequado: acima de tudo, porque nao somos nds que temos um sonho e, sim, o

sonho que nos tem. Ele escapa a nosso , impde-se a nds tanto se insinua sobre
noés realidade manca ou sufocante precisa ser mudada. E necessario
termos o controle mudanga, algum controle. Sonhar , portanto, ndo serve.

Estarfamos perto do nome adequado essa forca de contradicao
pensdssemos na imaginagdo, essa de superar os limites mediocres da realidade e

no mundo do possivel. essa designagdo para aquela ndo seria inconveni-
ente se imaginacdo fosse vista nao um amontoado de insanidades, das
provocadas pelo sonho pelo fato de serem de olhos abertos, mas como
uma das estruturas sustentacdo da propria realidade sem a qual esta pode
existir sob pena retirar-se desse real aquele criativo capaz de fazer vida
algo diferente de camara escura, de um de defunto.

Mas a necessdria a execucdo daquilo deve vir a existir ¢ a
imaginacio digamos , aquela que se alimenta da vontade subjetiva da e
se volta unicamente seu restrito campo individual, exclusivamente para propor
coisas montanhas de ouro. Tem ser uma imaginacao exigente, de
prolongar o real na direcdo do futuro, possibilidades; capaz de antecipar
futuro enquanto projecao de presente a partir daquilo neste existe e € de
ser transformado. Mais: ser melhorado.

Essa imaginagdo tem um nome: € imaginagdo utdpica, ponto de

entre a vida e o sonho, sem o qual o sonho é uma droga narcotizante como outra qualquer e a
vida, uma sequéncia de banalidades insipidas. E ela que, até hoje pelo menos, sempre esteve
presente nas sociedades humanas, apresentando-se como o elemento de impulso das invengdes,
das descobertas, mas, também, das revolugdes. E ela que aponta para a pequena brecha por onde
o sucesso pode surgir, € ela que mantém em pé a crenca numa outra vida. Explodindo os quadros
minimizadores da rotina, dos habitos circulares, € ela que, militando pelo otimismo, levanta a

unica hipétese capaz de nos manter vivos: mudar a vida.
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ANEXO II - TEXTO NARRATIVO USADO PARA A REESCRITURA
A fonte das Trés Comadres Monteiro Lobato (Histdrias da Tia Nastdcia / Adaptado
— VIII, p. 34-36)

'"Havia um rei que cegou e por mais que os médicos o tratassem com quanto remédio havia, nio recobrava
a vista.”Certa vez bateu no paldcio uma mendiga e ensinou-lhe que s6 o banho dos olhos com a dgua da fonte das
Trés Comadres poderia curd-lo, mas quem for buscd-la tem que entender-se com uma velha que mora por 14 e s6
essa pode dizer se o dragdo que toma conta da fonte estd acordado ou dormindo, contando o caminho para chegar a
fonte.’O rei agradeceu a informacio dando-lhe um saco de moedas de ouro.’Em seguida, ordenou que uma esquadra
saisse com seu filho mais velho em busca da tal dgua milagrosa recomendando-o que ndo se distraisse e
que estivesse de volta dentro de um ano.

>0 principe partiu e, depois de muito navegar, chegou a um reino muito rico, onde saltou em terra e ficou
encantado com as lindas mocas que 1a havia e, assim, gastou todo o seu dinheiro, fez dividas e, ao esgotar-se o
prazo, ndo voltou para casa.

%0 rei enviou o filho do meio, onde igualmente aconteceu o mesmo fato.

"Foi entdo que o rei enviou o filho mais novo e este foi também ao reino das mogas, onde os dois
principes se achavam encarcerados por dividas, pagando-as e deixando-os em liberdade.’Esses maus principes,
porém, deram-lhe maus conselhos — que ficasse ali, que desistisse de achar a tal 4dgua, este ndo cedeu.”Tocou a
esquadra para diante e chegou ao reino onde era a fonte descobrindo a velha do dragdo que o avisou do perigo, pois
o monstro ndo passa duma princesa encantada, que devora as criaturas que se aproximam da fonte.

"Mas, o principezinho contou sua histéria e a velha o ajudou avisando que se o dragdo estiver de olhos
abertos € que estd dormindo, e se estiver de olhos fechados € que estd acordado e, por ndo saber disto, muita gente
foi devorada pelo monstro.

"0 principezinho agradeceu o aviso e seguiu aproximando-se cautelosamente do dragdo que estava de
olhos abertos e, assim, avancou com a garrafa na direcdo da fonte para enché-la, mas o monstro fechou os olhos e
saltou sobre ele.'”O principezinho ndo teve medo e puxou da espada enfrentando-o quando de repente, conseguiu
dar-lhe um golpe certeiro espirrando sangue do dragdo, que imediatamente se transformou na mais linda princesa.

—Tu me desencantaste, principezinho — disse ela — e minha sorte me manda casar contigo.'*Dou-te um
ano para voltares, se nio retornares, irei em tua procura.' " Toma este lenco como sinal.

'O principe regressou apanhando os irmdos no reino das mogas bonitas e levou-os também, mas esses
prepararam um banquete a bordo com muito vinho e o embebedaram para tirar-lhe a 4gua milagrosa, que guardava
num bad cuja chave trazia num fio ao peito trocando-a por d4gua do mar.

"Quando a esquadra chegou ao reino do rei cego, os principes foram recebidos com grandes festas.'3O principezinho
contou toda a sua viagem e entregou ao pai a garrafa de 4gua milagrosa, mas o efeito, porém, foi um desastre, pois em vez de
curar a cegueira, deixou-a ainda pior.'”Os maus principes, entdo, adiantaram-se e disseram que o principezinho ndo passava dum
impostor, pois trouxera dgua do mar em vez de dgua milagrosa e o rei que experimentasse a que eles haviam trazido e
imediatamente sarou da cegueira.

Houve grandes festas, porém, o principezinho foi condenado 2 morte pela sua impostura, mas os carrascos em vez
de matd-lo, como ordenara o rei, apenas lhe cortaram um dedo como prova, soltando-o em seguida na floresta.

210 pobre mocgo foi pedir emprego a casa de um lenhador sendo ajustado como escravo e muito judiado.”E o prazo
de um ano concedido pela princesa chegou ao fim sem que este pudesse pensar em ir procura-la tdo longe.”*Vendo que o seu
desencantador ndo vinha, a princesa mandou aparelhar uma esquadra e partiu em sua procura, conforme prometera.

**Quando a esquadra chegou ao reino, a princesa mandou um emissério dizer ao rei que tinha combinado casamento
com o principe que a desencantara devendo mandéd-lo a bordo, sob pena de seus navios bombardearem a cidade, porém, o
principe mais velho se apresentou, mas ndo tinha o lengo solicitado pela princesa desapontando-a e, em seguida, o rei mandou o
do meio, mas o resultado ndo foi melhor, pois a princesa fez outra intimacdo ou mandava o principe verdadeiro ou os seus
canhdes bombardeavam a cidade.

20 rei ficou aflitissimo, porque o principe mais novo havia sido executado por sua ordem, mas os carrascos vieram
dizer que ndo o tinha matado, mas apenas cortado um dedo.”*Suspirando de alivio, o rei deu ordem para que o procurassem
oferecendo recompensas a quem o descobrisse.

210 lenhador que conservava o principe como escravo o levou ao palécio do rei.

ZEstava o pobre principe em miserdvel estado de sujeira, vestido de andrajos e tiveram de lavé-lo e vesti-lo com as
suas roupas deixadas no paldcio e, enquanto faziam esses preparativos, o prazo dado pela princesa ia chegando ao fim.*’Os
canhdes ja estavam apontados, mas tudo correu bem, pois o principezinho entrou no navio da princesa e mostrou-lhe o lengo.

—3Agora sim — disse ela — reconheco em ti 0 meu desencantador — e seguiu com ele para o seu reino, onde se
casaram e foram muito felizes.*' Os principes maus foram amarrados 2 cauda de cavalos bravos para morrerem despedacados.
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ANEXO II - REESCRITURA DO TEXTO (TNA) PELOS SUJEITOS
LITNA 9° 01
LITNA: Leitor Independente Texto Narrativo

INSTRUCOES: Estamos interessados nas suas intuicdes a respeito de certas experiéncias fisicas. A
seguir, vocé receberd um texto a ser lido. Leia-o atentamente, pois o objetivo da leitura ¢ uma compreensdo geral.
Em seguida, reescreva-o procurando manter o seu contetido.

Utilize as linhas abaixo.
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ANEXO II - REESCRITURA DO TEXTO PELOS SUJEITOS

LITNA 9° 02
LITNA: Leitor Independente Texto Narrativo

INSTRUCOES: Estamos interessados nas suas intui¢des a respeito de certas experiéncias fisicas. A seguir,
vocé receberd um texto a ser lido. Leia-o atentamente, pois o objetivo da leitura € uma compreensido geral. Em
seguida, reescreva-o procurando manter o seu conteddo.

Utilize as linhas abaixo.
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ANEXO II - REESCRITURA DO TEXTO PELOS SUJEITOS
LITNA 9°03
LITNA: Leitor Independente Texto Narrativo

INSTRUCOES: Estamos interessados nas suas intui¢des a respeito de certas experiéncias fisicas. A
seguir, vocé receberd um texto a ser lido. Leia-o atentamente, pois o objetivo da leitura é uma compreensio geral.
Em seguida, reescreva-o procurando manter o seu contetdo.

Utilize as linhas abaixo.
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ANEXO II - REESCRITURA DO TEXTO PELOS SUJEITOS
LITNA 9° 04

LITNA: Leitor Independente Texto Narrativo

INSTRUCOES: Estamos interessados nas suas intui¢des a respeito de certas experiéncias fisicas. A
seguir, vocé receberd um texto a ser lido. Leia-o atentamente, pois o objetivo da leitura é uma compreensio geral.

Em seguida, reescreva-o procurando manter o seu contetdo.
Utilize as linhas abaixo.
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ANEXO II - REESCRITURA DO TEXTO PELOS SUJEITOS

LITNA 9° 05
LITNA: Leitor Independente Texto Narrativo

INSTRUCOES: Estamos interessados nas suas intuicdes a respeito de certas experiéncias fisicas. A
seguir, vocé receberd um texto a ser lido. Leia-o atentamente, pois o objetivo da leitura ¢ uma compreensdo geral.
Em seguida, reescreva-o procurando manter o seu contetido.

Utilize as linhas abaixo:
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ANEXO II - REESCRITURA DO TEXTO PELOS SUJEITOS

LITNA 9° 06
LITNA: Leitor Independente Texto Narrativo

INSTRUCOES: Estamos interessados nas suas intui¢des a respeito de certas experiéncias fisicas. A
seguir, vocé receberd um texto a ser lido. Leia-o atentamente, pois o objetivo da leitura é uma compreensio geral.
Em seguida, reescreva-o procurando manter o seu conteido.

Utilize as linhas abaixo.
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ANEXO IT - REESCRITURA DO TEXTO PELOS SUJEITOS

LITNA 9° 07
LITNA: Leitor Independente Texto Narrativo

INSTRUCOES: Estamos interessados nas suas intuicdes a respeito de certas experiéncias fisicas. A
seguir, vocé receberd um texto a ser lido. Leia-o atentamente, pois o objetivo da leitura ¢ uma compreensdo geral.
Em seguida, reescreva-o procurando manter o seu contetido.

Utilize as linhas abaixo.
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ANEXO II - REESCRITURA DO TEXTO PELOS SUJEITOS

LITNA 9° 08
LITNA: Leitor Independente Texto Narrativo

INSTRUCOES: Estamos interessados nas suas intuicdes a respeito de certas experiéncias fisicas. A
seguir, vocé receberd um texto a ser lido. Leia-o atentamente, pois o objetivo da leitura é uma compreensio geral.
Em seguida, reescreva-o procurando manter o seu contetdo.

Utilize as linhas abaixo.
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ANEXO II - REESCRITURA DO TEXTO PELOS SUJEITOS

LITNA 9° 09
LITNA: Leitor Independente Texto Narrativo

INSTRUCOES: Estamos interessados nas suas intuicdes a respeito de certas experiéncias fisicas. A

seguir, vocé receberd um texto a ser lido. Leia-o atentamente, pois o objetivo da leitura é uma compreensao
geral. Em seguida, reescreva-o procurando manter o seu contetido.
Utilize as linhas abaixo.
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ANEXO IT - REESCRITURA DO TEXTO PELOS SUJEITOS
LITNA 9° 10
LITNA: Leitor Independente Texto Narrativo

INSTRUCOES: Estamos interessados nas suas intuicdes a respeito de certas experiéncias fisicas. A
seguir, vocé receberd um texto a ser lido. Leia-o atentamente, pois o objetivo da leitura é uma compreensao
geral. Em seguida, reescreva-o procurando manter o seu contetido.

Utilize as linhas abaixo.
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ANEXO III - TEXTO ARGUMENTATIVO DIALOGICO USADO PARA A REES-
CRITURA

As “Leis da Ecologia”

Fundacdo Greenpeace — Jornal da Tarde (Editora Nova Cultural Ltda. — Sao Paulo, p.91-92, 1994)

'A ecologia nos forneceu muitas revelacdes. “Elas podem ser agrupadas em trés “Leis da Eco-
logia” basicas, que contém verdades para todas as formas de vida — os peixes, as plantas, os insetos,
o plancton, as baleias e o homem. *Estas leis podem ser apresentadas da seguinte forma:

*A primeira Lei da Ecologia afirma que todas as formas de vida sdo interdependentes.’A pre-
sa € tdo dependente do predador, para o controle da populacdo da espécie, quanto o predador € para a
presa, enquanto suprimento de alimentos.

%0s humanos, em seu préprio interesse, sempre desenvolvem planos para o exterminio de
espécies que sdo consideradas “indesejdveis”.’Poucas objecdes seriam levantadas a um plano de
erradicacio do mosquito.*Seria mais dificil, contudo, conseguir a aceitacio de um programa para
erradicar as andorinhas, tdo bonitas em seus movimentos rapidos, procurando insetos no céu.’Mas,
espere.'’As andorinhas estio comendo mosquitos.'' Antes que os mosquitos sejam eliminados, seria
sensato considerar o nimero de passaros que morreriam de fome por isso.

"2A segunda Lei da Ecologia afirma que a estabilidade (unidade, seguranga, harmonia e con-
vivéncia) do ecossistema é dependente de sua diversidade (complexidade)."”Um ecossistema que
contém cem espécies é mais estivel do que um ecossistema que tem apenas trés espécies.'*Portanto,
a complexa floresta tropical imida é a mais estdvel do que a tundra do Artico.

Considere um ecossistema natural, tal qual uma floresta que possua uma diizia de espécies
diferentes de drvores.'°Cada espécie é suscetivel a doencas especificas, que podem matar as drvores
individualmente.'’Se ha muitas drvores da mesma espécie, é improvavel que todas sejam atacadas ao
mesmo tempo e, uma vez que as arvores estejam espacadas, com outras espécies entre elas, haveria
menos chances de uma epidemia exterminar todas as drvores dessa espécie.*Entra o homem — a
floresta é cortada, por causa da madeira e da celulose, e é replantada com mudas de uma certa espé-
cie, uma espécie que serve melhor as necessidades do homem do que qualquer uma das doze espé-
cies originais.'’Agora, se uma doenca que é especifica da nova espécie atacar a floresta, todas as
arvores sao suscetiveis, e uma epidemia pode acontecer com muito mais facilidade.

A terceira Lei da Ecologia afirma que todos os recursos (comida, dgua, minérios, energia)
sdo finitos e ha limites para o crescimento de todos os sistemas vivos.”'Estes limites sdo ditados,
finalmente, pelo tamanho finito da Terra e pela entrada finita de energia solar.

*’H4 tantos exemplos de nossa incapacidade de reconhecer essa lei que nenhum exemplo ex-
plicaria a gravidade da situagio.”Seria o bastante dizer que, agora, nds estamos alcan¢ando os limi-
tes de muitos recursos naturais, incluindo a terra para a agricultura, a pesca, as baleias, o petréleo, os
minérios, a dgua e as florestas.**Nesse processo, estamos criando uma situacio desesperadora para
outras espécies, que também dependem de muitas dessas fontes para sua energia e alimentacao.

»Se nés ignoramos as implicagdes 16gicas dessas “Leis da Ecologia”, continuaremos a ser
culpados de crimes contra a Terra.”’Nés ndo seremos julgados pelas pessoas por esses crimes, mas
por uma justica maior, a da prépria Terra.”’ A destrui¢io da Terra vai levar, inevitavelmente, a des-
trui¢do de nés mesmos.

*Portanto, vamos trabalhar juntos, para pormos um fim 2 destruicio da Terra pelas forgas da
ignordncia e da cobica humanas. *’Através do entendimento dos principios da Ecologia, nds preci-
samos encontrar um novo direcionamento para a evolucdo dos valores e das instituigcdes huma-
nas.*’Uma economia de curto prazo precisa ser substituida com acdes baseadas na necessidade de
conservagio e preservagio do ecossistema global inteiro.’'Nés precisamos aprender a viver em har-
monia, ndo apenas com nossos semelhantes, humanos, mas com todas as belas criaturas neste plane-
ta.
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LITAD 9° 01
LITAD: Leitor Independente Texto Dialégico

INSTRUCOES: Estamos interessados nas suas intuicdes a respeito de certas experiéncias fisicas. A
seguir, vocé receberd um texto a ser lido. Leia-o atentamente, pois o objetivo da leitura € uma compreensio
geral. Em seguida, reescreva-o procurando manter o seu conteddo.

Utilize as linhas abaixo.
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ANEXO III - REESCRITURA DO TEXTO PELOS SUJEITOS
LITAD 9°02
LITAD: Leitor Independente Texto Dialégico

INSTRUCOES: Estamos interessados nas suas intuicdes a respeito de certas experiéncias fisicas. A
seguir, vocé receberd um texto a ser lido. Leia-o atentamente, pois o objetivo da leitura € uma compreensio
geral. Em seguida, reescreva-o procurando manter o seu conteddo.

Utilize as linhas abaixo.
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ANEXO III - REESCRITURA DO TEXTO PELOS SUJEITOS
LITAD 9° 03
LITAD: Leitor Independente Texto Dialégico

INSTRUCOES: Estamos interessados nas suas intuicdes a respeito de certas experiéncias fisicas. A
seguir, vocé receberd um texto a ser lido. Leia-o atentamente, pois o objetivo da leitura € uma compreensio
geral. Em seguida, reescreva-o procurando manter o seu conteddo.

Utilize as linhas abaixo.
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ANEXO II - REESCRITURA DO TEXTO PELOS SUJEITOS
LITAD 9° 04
LITAD: Leitor Independente Texto Dial6gico

INSTRUCOES: Estamos interessados nas suas intuicdes a respeito de certas experiéncias fisicas. A
seguir, vocé receberd um texto a ser lido. Leia-o atentamente, pois o objetivo da leitura é uma compreensao
geral. Em seguida, reescreva-o procurando manter o seu contetido.

Utilize as linhas abaixo.

A i
A scol X | u %
\ deoletun, oG QOsuan00. 9. Vav ¥
W ¢l ';:_ LEE N

i gl - | 2
l‘

by Faal VIaY & 4 (O o, L0 N @.T o8

Uervsnnyy Qi e [

]

Sl D ps LY RO f o E’mﬂ;’m:-uﬁfr-.w}

G4




204

ANEXO III - REESCRITURA DO TEXTO PELOS SUJEITOS

LITAD 9° 05
LITAD: Leitor Independente Texto Dial6gico

INSTRUCOES: Estamos interessados nas suas intui¢des a respeito de certas experiéncias fisicas. A
seguir, vocé receberd um texto a ser lido. Leia-o atentamente, pois o objetivo da leitura é uma compreensao
geral. Em seguida, reescreva-o procurando manter o seu contetido.

Utilize as linhas abaixo.
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ANEXO III - REESCRITURA DO TEXTO PELOS SUJEITOS

LITAD 9° 06
LITAD: Leitor Independente Texto Dialégico

INSTRUCOES: Estamos interessados nas suas intuicdes a respeito de certas experiéncias fisicas. A
seguir, vocé receberd um texto a ser lido. Leia-o atentamente, pois o objetivo da leitura é uma compreensao
geral. Em seguida, reescreva-o procurando manter o seu contetido.

Utilize as linhas abaixo.
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ANEXO III - REESCRITURA DO TEXTO PELOS SUJEITOS
LITAD 9° 07
LITAD: Leitor Independente Texto Dialégico

INSTRUCOES: Estamos interessados nas suas intuicdes a respeito de certas experiéncias fisicas. A
seguir, vocé receberd um texto a ser lido. Leia-o atentamente, pois o objetivo da leitura € uma compreensio
geral. Em seguida, reescreva-o procurando manter o seu conteddo.

Utilize as linhas abaixo.
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ANEXO III - REESCRITURA DO TEXTO PELOS SUJEITOS

LITAD 9° 08
LITAD: Leitor Independente Texto Dialégico

INSTRUCOES: Estamos interessados nas suas intui¢des a respeito de certas experiéncias fisicas. A
seguir, vocé receberd um texto a ser lido. Leia-o atentamente, pois o objetivo da leitura é uma compreensao

geral. Em seguida, reescreva-o procurando manter o seu contetido.
Utilize as linhas abaixo.
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ANEXO III - REESCRITURA DO TEXTO PELOS SUJEITOS
LITAD 9° 09
LITAD: Leitor Independente Texto Dialégico

INSTRUCOES: Estamos interessados nas suas intuicdes a respeito de certas experiéncias fisicas. A
seguir, vocé receberd um texto a ser lido. Leia-o atentamente, pois o objetivo da leitura € uma compreensio
geral. Em seguida, reescreva-o procurando manter o seu conteddo.

Utilize as linhas abaixo.
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ANEXO III - REESCRITURA DO TEXTO PELOS SUJEITOS
LITAD 9° 10

LITAD: Leitor Independente Texto Dialégico

INSTRUCOES: Estamos interessados nas suas intuicdes a respeito de certas experiéncias fisicas. A
seguir, vocé receberd um texto a ser lido. Leia-o atentamente, pois o objetivo da leitura € uma compreensio
geral. Em seguida, reescreva-o procurando manter o seu conteddo.

Utilize as linhas abaixo.




