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RESUMO

A educacado formal e a internet sdo importantes vetores de formacédo de
sujeitos. Apresentam linguagens e modos de controle distintos, uma vez
que a educacdo formal preza por conhecimentos aprofundados e de
validade reconhecida, enquanto a internet oferece informacdes em alta
velocidade e de modo superficial. Ou pelo menos esta € a perspectiva
propagada entre muitos educadores, que concebem a internet como um
agente com propésitos distintos da escola e da universidade e que,
portanto, deve ser mantido distante de tais instituicbes — a nao ser em
situacdes em que a internet seja convidada a fazer uma breve visita a sala
de aula, com o objetivo de redirecionar a atengdo dos jovens para o0
contetdo programatico. Manter a internet fora das instituicdes de ensino
regulares, contudo, ndo tem sido uma tarefa simples (MIRANDA, 2007;
SIBILIA, 2012). Vale mesmo questionar se essa tarefa seria produtiva,
considerando-se que a aprendizagem € um processo de problematizacéo
inventiva (KASTRUP, 2008). Com efeito, parte consideravel desses jovens
estudantes preparam-se, atualmente, para ocupar a posicdo de mestres
nas salas de aula da educacéo basica brasileira. O objeto deste trabalho
sao as praticas de estudo on-line realizadas por universitarios matriculados
em cursos regulares de graduacdo em pedagogia e letras da Universidade
Federal do Ceara (UFC). Foram consideradas como praticas de estudo on-
line de aprendizagem quaisquer atos intencionais de aprendizagem que
envolvam dispositivos conectados a internet. Analisou-se processos de
recognicdo e de invencado fomentados por praticas de estudo on-line
engendrados por professores em formacao universitaria, como apoio do
método cartografico de pesquisa qualitativa conforme orientado por Passos,
Kastrup e Tedesco (2014). O mapeamento das redes de aprendizagem
constituidas com as praticas de estudo on-line dos jovens professores
mostrou que 0s universitarios mesclam praticas de estudo tradicionais com
praticas on-line, estabelecendo relacdo de complementaridade entre
ambas. Aponta-se a necessidade de continuar a investigacdo sobre os

efeitos destas préticas de estudo na subjetivacdo dos jovens professores.



Palavras-chave: praticas de estudo; formacdo de professores; cognicao;

subjetivacao.



ABSTRACT
Formal education and internet are important factors for the constitution of
subjects. They display different languages and ways of control, as formal
education values deep and recognizably valuable knowledge, while the internet
offers superficial information at high speed. Or at least this is the perspective
spread by most educators, who conceive the internet as an agent with
diverging purposes from schools and universities, and which, therefore, should
be kept away from such institutions — unless in situations in which the internet
is invited to make a quick visit to the classroom, aiming to redirect the youth’s
attention to the course contents. Keep the internet outside educational
institutions has not been an easy task. (MIRANDA, 2007; SIBILIA, 2012.). It is
worth it to ask if it is a productive task at all, considering that learning is a
process of inventive problematization (KASTRUP, 2008). Indeed, the
considerable part of the mentioned youth is being currently prepared to play the
role of teachers in the Brazilian basic education classrooms. The object of this
investigation is the online study practices employed by undergraduate students
majoring in Pedagogy and Literacy by the Federal University of Ceara, Brazil.
For this study, all intentional learning acts which engaged some online tool
were considered online study practices. Recognition and invention processes
fostered by online study practices performed by people engaged in formal
teacher training were analyzed according to the cartography method for
qualitative research as it is presented by Passos, Kastrup e Tedesco (2014).
The mapping of learning networks constituted by online study practices of
young teachers showed that the college students mix traditional study practices
with online ones, building a relationship of complementarity among them. We
notice the need for further investigation on the effects of such studying

practices on the subjectivation of the young teachers.

Keywords: study practices; teacher training; cognition; subjectivation.
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INTRODUCAO

O dicionario Aurélio de lingua portuguesa apresenta, entre diversas outras

J) “*

acepgoes para o termo estudar, as seguintes definicdes: “examinar, observar”, “ser

” “*

estudante; ser estudioso; aplicar a inteligéncia”, “observar-se; procurar conhecer-se”
(AURELIO, 2018). Estudar, portanto, é um ato de aproximacdo de determinado
objeto — que pode ou nao ser o préprio sujeito que estuda. O ato de estudar pode
ser realizado de modo individual ou coletivo, com o apoio ou ndo de uma instituicao
de ensino tradicional. Ou seja, as a¢les realizadas para producdo e/ou aquisicao de
conhecimento podem ser performadas de modos variados.

Para a presente pesquisa, todos os atos intencionais de estudo serdo
considerados como praticas de estudo. Compreendemos que os individuos podem
observar a si e a elementos de sua realidade por meio de acontecimentos
incidentais, ou seja, de modo ndo intencional, mas este ndo é o foco desta
dissertacéao.

Empregamos o termo pratica com o mesmo sentido com que Foucault
utilizava o termo em seus textos, a saber: pratica é qualquer comportamento emitido
por individuos, quer por meio de acdes, quer por meio de discursos. Estudar as
praticas permite que possamos explicar os objetos, uma vez que as praticas sédo
fundamentais na experiéncia humana (FOUCAULT, 1979, 1994, 2009;
SANCOVSCHI, 2010).

Dentre o universo de praticas humanas, e especificamente do universo de
praticas de estudo, a pesquisa aqui apresentada observa as préticas de estudo on-
line. Estas sd@o praticas intencionalmente voltadas para a aquisicdo e/ou producéo
de conhecimento e que séo viabilizadas com o apoio da internet.

Neste sentido, vale considerar que a visdo hegemonica apresenta
determinadas praticas de estudo como mais validas do que outras, uma vez que
seriam mais eficientes para o modelo de sociedade ocidental em que vivemos. A
maior eficiéncia seria resultado tanto das técnicas empregadas como dos proprios
conteudos que tais praticas abordam. Tais praticas de estudo costumam estar
associadas com as escolas e as universidades. O ato de estudar, contudo, nao

precisa estar aliado a instituicdes tradicionais de ensino.



A internet tem possibilitado o engendramento de novas praticas de
estudo, praticas que denotam o surgimento de novas relacdes com a aprendizagem
e com a utilizacdo da internet. Os efeitos destes desenvolvimentos merecem ser
explorados nos estudos que se debrugcam sobre a aprendizagem. Que novas
relacBes sdo estas e como incidem na conexao entre 0 universitario e o material de
estudo? Como estdo sendo engendrados os atuais universitarios, em formacao para
atuar como professores da educacdo basica, por meio das praticas de estudo on-
line?

A estratégia de nos propormos a observar os processos de estudo na
contemporaneidade, sobretudo enfocando as acfGes de estudo que os individuos
empregam com 0 apoio da internet, tem inspiracdo na obra de Michel Foucault.
Segundo Foucault (1979; 2009), o sujeito é um efeito. Nao o efeito de apenas uma
variavel, mas um efeito hibrido de relacées de producéo politica. Ao analisarmos as
praticas de producéo dos individuos podemos examinar aquilo que somos e aquilo
gue podemos deixar de ser.

Para a presente pesquisa, observa-se que a utilizacdo de um livro fisico
ou de uma pagina da web para a producdo de praticas de estudo ndo € uma mera
guestao instrumental. Ndo nos interessa apenas 0 meio que 0S universitarios tém
empregado na contemporaneidade. Trata-se de um movimento que pode implicar
em mudancas nos processos de aprendizagem em si, como também na relacdo do
aprendiz com seu objeto de estudo, consigo e com as redes que engendra, e até,
num segundo momento, no modo de ensinar dos professores atualmente em

formacao no Brasil.

Os professores e as professoras da educacdo basica brasileira séo
profissionais responséaveis pela alfabetizacdo e pela formacéo basica de criancas e
adolescentes matriculados nos diferentes niveis da educacgéo infantil, do ensino
fundamental e do ensino médio. As exigéncias para tais profissionais séo
apresentadas na Lei de Diretrizes e Bases (LDB).

A LDB, lei 9.394, promulgada em 1996, regula a organizacdo da
educacgdo brasileira segundo os principios apontados na Constituicdo Federal de
1988. A LDB de 1996 representa um avanco em relacdo a sua versao anterior,
publicada em 1971, durante o governo de Emilio Garrastazu Médici, periodo que

pode ser apontado como o auge da repressao durante o regime militar (FICO,



2001).

A LDB de 1996 baseia-se no principio do direito universal a educacéo e
prevé gestdo democratica do ensino publico e autonomia pedagdgica e
administrativa para as unidades escolares. A lei é ainda responsavel pela
importante inclusdo da educacéo infantil como etapa inicial da educacao basica e
por prever a criacdo do Plano Nacional de Educacao (BRASIL, 2018a).

Segundo a LDB de 1996, individuos graduados em licenciaturas e
Pedagogia estdo aptos para lecionar nos Ensinos Fundamental e Médio das
escolas de Educacdo Basica. Individuos com formacdo de nivel médio, na
modalidade normal, podem ser professores na Educacao Infantil e nos primeiros
quatro anos do Ensino Fundamental (BRASIL, 2018a).

A graduacdo em Pedagogia e licenciaturas em geral pode ocorrer em
cursos presenciais ou a distancia. Cursos presenciais representam o modo de
ensino mais tradicional. Cursos a distancia envolvem o uso de tecnologias de
informagdo e comunicagdo, enquanto estudantes e professores realizam suas
atividades em diferentes tempos e/ou lugares. A educacédo a distancia é regulada,
no Brasil, pelo Decreto 5.622, de 2005, responsavel por regulamentar o Art. 80 da
Lei 9.394/96 (LDB) (BRASIL, 2018a; 2018b).

Educacdo a distancia € a modalidade educacional na qual
alunos e professores estdo separados, fisica ou temporalmente e, por isso,
faz-se necessaria a utilizacdo de meios e tecnologias de informacao e
comunicacao. Essa modalidade é regulada por uma legislagéo especifica e
pode ser implantada na facueducacdo bésica (educagdo de jovens e
adultos, educacao profissional técnica de nivel médio) e na educacao
superior (BRASIL, 2018c).

A modalidade a distancia de educacao superior prevé a realizacdo de
praticas de estudo on-line. Estas podem ser indicadas para que o estudante assista
a aulas, esclareca duvidas com o professor ou debata com colegas de turma, por
exemplo (BRASIL, 2018b; 2018c).

Uma vez que, para os objetivos da presente pesquisa, interessou-nos
observar a interacdo entre praticas de estudo tradicional e praticas de estudo on-

line, convidamos apenas estudantes de cursos presenciais para participar desta



pesquisa.

Para fins desta pesquisa, portanto, todos o0s entrevistados estavam
matriculados em cursos presenciais de Pedagogia ou licenciatura. Tais cursos sao
regulamentos pelo Conselho Pleno (CP) do MEC. A resolugao n° 1, de 2006, regula
cursos de Pedagogia, enquanto a resolucdo n°2, de 2015, regula cursos de
licenciatura, de formacdo pedagoOgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura (BRASIL, 2018d, 2018e).

Segundo as resolugcbes acima citadas, entre 0s aspectos presentes na
formacdo de professores, encontram-se: interdisciplinaridade curricular, apoio a
construcdo do conhecimento, uso competente das Tecnologias de Informacéo e
Comunicagao (TICs), avaliacdo sobre os interesses dos diferentes segmentos
sociais relativos a educacdo, desenvolvimento humano multidimensional e
abordagens pedagogicas diversas (BRASIL, 2018d, 2018e).

Vale observar que a formacao de professores é abordada ao longo desta
pesquisa a partir das nocdes de processos de subjetivacdo, aprendizagem
recognitiva, aprendizagem inventiva e formacdo de redes. Aspectos como a
regulacdo formal da profissdo de educador no pais e a estruturacdo de grades
curriculares ndo se mostraram de relevancia direta para os fins deste trabalho,
tendo por isso sido apresentados de modo sintético na introducdo desta
dissertacéo.

Ademais, € importante considerar que esta pesquisa foi realizada em um
programa de pés-graduacdo em psicologia, na linha de pesquisa Sujeito e Cultura
na Sociedade Contemporanea. Enquanto tentdvamos compreender 0S processos
de formacdo das subjetividades contemporaneas e como nossa sociedade tem
contribuido para tanto, especialmente no que se refere a educacdo, vimo-nos
constrangidas a considerar os efeitos da internet neste processo.

De acordo com Kastrup (2007), uma vez que as novas tecnologias tém
espraiado sua presenca na contemporaneidade e que tém constituido redes em que
as subjetividades humanas sdo engendradas, as novas tecnologias permitem que
pensemos em uma cognicdo que ndo tem o humano como centro. Com efeito, a
busca por formas puramente humanas mostra-se inviavel.

Kastrup (2007) afirma também que as rela¢gdes humanas sdo modificadas
gquando novos modos de atividade cognitiva se articulam com as subjetividades

humanas. Podemos tomar como exemplo o acesso a informagdes on-line. Nao se



trata apenas do acesso facilitado a informacéo, mas também da possibilidade de
uma relacdo acelerada e superficial com o conhecimento, assim como uma busca
por instantaneidade em outras esferas da experiéncia humana.

Tanto a midia quanto as instituicbes de ensino tradicionais sé&o
importantes produtoras de subjetividade no mundo contemporaneo, mas sao vetores
que, muitas vezes, incidem em direcbes opostas. O descompasso entre as
transformacgdes na relagdo com o conhecimento fora da escola e da universidade, e
a manutencao da estrutura tradicional da escola, tem apontado para a producao de
diferentes tipos de subjetividade. Segundo Sibilia (2012), a apatia em sala de aula
nao é natural, pois é diretamente relacionada com a incompatibilidade entre os
interesses e as possibilidades dos estudantes fora e dentro das salas de aula
tradicionais.

Enquanto a midia valoriza subjetividades fluidas, exige pouca disciplina
corporal e apresenta linguagem e velocidade envolventes, a educacéo tradicional
ainda propaga a docilizagdo dos corpos. Assim, como o0 controle realizado pela
midia é feito via modulacdo, com efeitos que se propagam para 0s diversos
espacos ocupados pelo individuo, ele pode ser exercido inclusive na sala de aula.
Muitas vezes os professores e as professoras percebem este movimento como uma
invasdo a sala de aula, que estaria sendo contaminada pela influéncia negativa
exercida pela midia (MIRANDA, 2007; SIBILIA, 2012).

E necessario, ainda, considerar que vivemos um momento de ampliacio
do acesso a internet, inclusive nas diversas classes sociais da sociedade brasileira.
Tal ampliacdo vem sendo consistentemente relatada na literatura, como apontado
por Viana et al. (2012). Viana et al. (2012) afirmaram que os estudantes de escolas
publicas de ensino médio da cidade de Fortaleza utilizam a internet para realizar
diversas atividades escolares, embora a escola seja 0 espaco em que menos
utilizam a internet. Por vezes, a escola impede que os estudantes naveguem na
web mesmo quando esta navegacao implica em praticas de estudo incentivadas
pela escola.

No presente texto, ndo discutimos os efeitos das praticas de estudo on-
line em avaliagGes tradicionais de ensino, como provas semestrais de cursos
universitarios, tampouco abordamos as praticas de estudo on-line no ambito do
ensino a distancia. O objeto deste trabalho sdo as praticas de estudo on-line que

universitarios matriculados em cursos regulares de graduacdo em pedagogia e



letras da Universidade Federal do Ceara (UFC) realizam.

A UFC conta com sete campi, que se encontram em diferentes
localidades da capital e do interior do estado do Ceard. No campus Benfica, no
Centro de Humanidades localizado na cidade de Fortaleza, est4 estabelecido o
curso de Letras, com suas diversas modalidades. Também no campus Benfica,
mas na unidade académica denominada de Faculdade de Educacéo, encontra-se o
curso de Pedagogia. (UFC, 2018.). Os participantes desta pesquisa encontravam-
se, quando foram entrevistados, regularmente matriculados em algum dos cursos
de graduacéao acima citados.

O perfil dos entrevistados sera apresentado no capitulo 3, capitulo em
que o territorio da pesquisa € explorado. Vale, contudo, trazer aqui dados presentes
no Anuario Estatistico da UFC! (2016) que apontam o quédo significativos sdo os
cursos de Letras e Pedagogia na UFC.

O curso de licenciatura em Letras é formado por seis habilitacdes:
licenciatura em lingua portuguesa e lingua alema@ e respectivas literaturas;
licenciatura em lingua portuguesa e lingua espanhola e respectivas literaturas;
licenciatura em lingua portuguesa e lingua francesa e respectivas literaturas;
licenciatura em lingua portuguesa e lingua inglesa e respectivas literaturas;
licenciatura em lingua portuguesa e lingua italiana e respectivas literaturas;
licenciatura em lingua portuguesa e respectiva literatura (UFC, 2016).

De acordo com o ultimo Anuério Estatistico da UFC (2016), cujo ano base
€ 2015, a universidade contava com 23.462 estudantes de graduacédo, de um total
em que 1.536 dos matriculados compunham o curso de Letras e 768 faziam parte do
curso de Pedagogia. Dentre os 2.991 universitarios que estavam se diplomando
naquele ano, 122 estudantes diplomaram-se em Letras e 105 em Pedagogia (UFC,
2016).

Em relagcdo aos ingressantes via SiSU, a UFC contou com 6154 novos
universitarios em 2015. Os ingressantes na UFC em 2015 foram matriculados em
117 cursos presenciais de graduacéo, dentre os quais 27 cursos sao licenciaturas

plenas. Dentre os 6154 ingressantes via SiSU, o curso de Letras teve 337 novos

1 O Anuério Estatistico da UFC ndo apresenta dados demograficos segundo os diferentes cursos de
graduacéo oferecidos, exibindo apenas o perfil socioecondmico geral de seus estudantes. Dada a
diversidade de cursos e de realidades socioeconémicas dentre os mesmos, consideramos que o perfil
geral do estudante da UFC pouco contribui para caracterizar os universitarios dos cursos de
Pedagogia e Letras, sendo este o motivo pelo qual ndo é exposto no presente texto.



matriculados, e o curso de Pedagogia, 159. Dentre estes, 170 ingressaram no curso
de Letras via cotas sociais e 80 ingressaram no curso de Pedagogia via cotas
sociais?. O total de ingressantes no curso de Letras em 2015 foi de 485 e de 185 no
curso de Pedagogia (UFC, 2016).

Tais cursos voltam-se para a formacao de professores e constituem uma
das ferramentas disponiveis para a preparacdo ao exercicio da docéncia. Como a
minha experiéncia como professora tem me apresentado, um outro modo de
preparacao é o proprio exercicio cotidiano da docéncia.

Sou graduada em Psicologia e tenho exercido, ha mais de um ano, a
funcdo de professora bilingue da educacdo infantii de uma escola privada da
cidade. Buscando dialogo com colegas que trabalham na mesma instituicdo de
ensino e que sao licenciados, descobri que grande parte dos professores
consideram que seus estudos universitarios ndo séo suficientes para que lidem com
a realidade que constituem diariamente.

Estes relatos fomentaram minha curiosidade sobre como professores
elaboram estratégias para lidar com as diversas situacdes de aprendizagem que
participam de nosso cotidiano. O interesse desta pesquisa esta em analisar
processos de recognicdo e de invencado fomentados por préaticas de estudo on-line
engendradas por discentes de cursos de licenciatura em Letras e em Pedagogia.

Com o intuito de discutir o processo de formacdo da nova geracao de
professores, a presente pesquisa volta-se ndo para os conteddos que o0s
professores e as professoras em formacédo universitaria estao trabalhando em sala
de aula, mas para as suas praticas de estudo on-line. Esta pesquisa esta atrelada
ao interesse pela agéncia de universitarios e universitarias e ao estudo da
contribuicdo de praticas de estudo on-line para processos de aprendizagem
inventivos e recognitivos.

A producéo desta dissertacdo foi orientada pela seguinte pergunta: como
universitarios dos cursos de licenciatura em Letras e em Pedagogia constituem

praticas de estudo que envolvem tecnologias de aprendizagem on-line?

2 A UFC reserva 50% de suas vagas para alunos que tenham cursado integralmente o ensino médio
em escolas publicas. Das vagas reservadas para a escola publica, metade destina-se a estudantes
com renda mensal familiar até um salario minimo e meio. O preenchimento das vagas também deve
considerar critérios de cor ou raca, de acordo com dados estatisticos do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE). Ademais, cada uma das modalidades de vaga deve apresentar cota
para pessoas com deficiéncia, no minimo igual a proporgdo na populagéo do Ceara, de acordo com o
IBGE (BRASIL, 2018f).



O objetivo geral desta pesquisa é analisar processos de recognicdo e de
invencdo fomentados por praticas de estudo on-line engendradas por discentes de
cursos de licenciatura em Letras e Pedagogia. Seus objetivos especificos sdo: 1)
mapear praticas de estudo on-line agenciadas por estudantes universitarios; 2)
discutir as implicacbes do emprego de praticas de estudo on-line para as praticas
pedagogicas de professores e professoras em formacéo.

Os participantes e as participantes dessa pesquisa sao individuos que
nao estdo apenas formando-se como professores e professoras na universidade,
uma vez que ja contam com alguma experiéncia no exercicio da docéncia, e
pretendem construir uma carreira como docentes. Esta pesquisa trabalha, portanto,
com sujeitos hibridos, que sé@o estudantes e ao mesmo tempo professores. Estes
sujeitos hibridos constituem, por sua vez, uma agéncia também hibrida, em que
engendram e sao engendrados por redes sociotécnicas constituidas por humanos e
ndo humanoss.

Para acessar as estratégias de aprendizagem performadas pelos
estudantes, foram realizadas entrevistas com manejo cartografico. O manejo da
entrevista deve permitir o aparecimento dos diversos fatores que determinam o
sentido presente do que estd sendo dito, o que inclui falas de desconcerto e
surpresa (TEDESCO, SADE E CALIMAN, 2014).

A cartografia apresenta-se como um método que conduz a modos
subjetivos que permitem a producdo de uma estética da existéncia (PRADO FILHO
e TETI, 2013). Tedesco, Sade e Caliman (2014) prop6em a entrevista enquanto um
dispositivo de construcdo e acesso ao plano compartilhado de experiéncias,
orientada por um éthos que possibilita a mudanca de método frente a situacdes
diversas.

A entrevista produz realidades. Na cartografia, a entrevista possibilita a
emergéncia de dois planos inseparaveis da experiéncia: o plano do que foi vivido e
das reflexdes do sujeito, bem como o plano do coletivo de forcas e dos conteudos
representacionais. A entrevista na cartografia ndo busca informagdes, pois procura

acessar a experiéncia em seus dois niveis. O momento da entrevista possibilita a

8 A nocdo de redes sociotécnincas faz referéncia a associacdo entre elementos comumente
considerados como sociais e elementos tecnolégicos, em que os atores sdo definidos a partir do
papel que desempenham. Um sistema de educacdo a distancia, por exemplo, é composto por
estudantes e por professores, assim como é composto por computadores e cabos que viabilizam a
conexdo de internet. Engendrando uma rede em que tanto atores humanos como atores n&o
humanos sdo fundamentais. (LATOUR, 2005.).
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emergéncia na/da experiéncia (TEDESCO, SADE E CALIMAN, 2014). Foi a
entrevista cartografica o que nos permitiu conhecer as redes de aprendizagem dos
participantes da pesquisa.

Redes de aprendizagem séo entendidas aqui como fluxos dinamicos de
troca de informacéo e experiéncia, com relacdes nédo lineares e membros humanos
e ndo humanos. Destacam-se, para a presente pesquisa, trés nos da rede de
aprendizagem engendrada pelos participantes da pesquisa. Estes nds representam
0 uso que o universitdrio faz da internet para suas praticas de ensino e de
aprendizagem, como é estimulado na universidade a fazer tal uso e como estimula
seus proprios alunos a utilizaram a internet em praticas de estudo.

NOs que indicam, portanto, invencdo ou repeticdo na praxis desses
universitarios enquanto estudantes e enquanto professores. Apontam, ainda, pistas
da formacédo de linhas de fuga dos modos tradicionais de ensino e aprendizagem.
Enquanto a educacéo tradicional tem como fim principal a geracéo de riqueza e a
manutencao do status quo (SIBILIA, 2012), podemos estar vivendo um movimento
educacional que caminhe para outros fins. O presente estudo segue as pistas
desse movimento educacional a fim de contribuir para as discussdes sobre
educacao, novas tecnologias e formacao de professores.

Em nosso contexto socio-histérico, a promoc¢éo profissional de um
ambiente propicio ao aprendizado guarda estreita relacdo com a conducdo de uma
sala de aula tradicional. A sala de aula é o espaco privilegiado para a atuacao do
professor — tanto na educacéo basica como no nivel superior. Como afirma Sibilia
(2012), hd uma tendéncia a considerar que a situacdo pedagodgica tem maior
potencial quando mestre e educandos compartiham um espago e um tempo
instituidos.

Através da experiéncia dos participantes desta pesquisa, pudemos
observar que a perspectiva de que a sala de aula tem maior robustez educacional
do que outros espacos nem sempre se realiza. Interessa, ndo obstante, observar a
construcdo historica que concedeu a sala de aula tal lugar privilegiado para a
aprendizagem, o que é realizado no primeiro capitulo do presente texto.

O primeiro capitulo apresenta também os processos de formacdo de
professores da educacao basica brasileira, com enfoque na educacéo tradicional.

No segundo capitulo discutimos a subjetivacdo e a aprendizagem em

redes sociotécnicas, apresentando as noc¢des de recogni¢do, invengdo e praticas



11

de estudo.

O capitulo trés volta-se para os preceitos e praticas metodologicas que
permitiram a realizacdo desta dissertagao.

O capitulo quatro, por sua vez, destina-se a apresentacdo e discussao
de analisadores produzidos durante esta pesquisa.

Em seguida, sdo apresentadas as consideracdes finais e as
referéncias. Como apéndices constam o termo de consentimento livre e esclarecido
e o roteiro de entrevista utilizado. O parecer do comité de ética em pesquisa da
UFC encontra-se anexado ao fim do presente texto.

As sec0Oes deste texto apresentam uma trilha cartografica constituida em
meio a formulacfes e reformulacBes de questionamentos, entrevistas cartogréaficas
e textos académicos. Mais ainda, um percurso que foi construido ante a perspectiva
de que participo de uma geracao que parece estar recriando, em nosso cotidiano,
0s modos de se relacionar com a aprendizagem, o que pode vir a incidir sobre o
modo como organizamos as instituicbes de ensino formal, especialmente as

escolas e as universidades.
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1. APRENDENDO A ENSINAR: PROCESSOS DE CONSTITUICAO DE
PROFESSORES DA EDUCACAOQO BASICA

No presente capitulo, voltamos nosso olhar para a constituicdo historica
do espaco ocupado pelo professor na sala de aula. Inicialmente, tratamos da
prépria construcdo da sala de aula como lugar para aprender. Em seguida,
abordamos brevemente as particularidades do processo brasileiro. Apos estas
breves reconstituicbes histéricas, enfocamos 0s processos que permeiam nOSSO

cotidiano.

1.1.  Aconstrugdo da educagao formal como modo ideal para aprender

A educacdo enquanto um conjunto de praticas que promovem O
desenvolvimento intelectual, subjetivo e fisico é um exercicio presente nos mais
diversos modelos de sociedade humana. A importancia da educacéo se apresenta,
por exemplo, na formacdo de guerreiros de uma tribo aborigene, em que técnicas
de luta sdo ensinados aos jovens do sexo masculino. Também se faz presente
quando religiosos cerram-se em mosteiros para dedicarem seus dias ao
desenvolvimento de uma realidade imaterial (LUZ, 2009).

Apesar da diversidade de experiéncias educacionais aqui brevemente
mencionadas, a sociedade ocidental contemporanea tende a associar préticas
educativas a ambientes de instrucdo formal — sobretudo a escola e a universidade.
Em outros termos, escola e universidade funcionam como modelos para as
atividades educacionais promovidas por nossa sociedade, que conforme sera visto,
foi se consolidando na histéria ocidental, nos ultimos séculos. H4, portanto, uma
expectativa geral de que, em qualquer pratica educacional, haja um individuo que
domine determinado saber e possa centralizar o processo de aprendizado de outros
em torno de si (LUZ, 2009; SIBILIA, 2012).

O cenério da sala de aula convencional nos é bastante familiar. Faz-se
necessario um grupo de pessoas que nao estejam tao familiarizadas com a area de
conhecimento em foco quanto o mestre. Este mesmo grupo deve ser capaz de
acompanhar atentamente o que é realizado em sala de aula pelo professor. De

preferéncia, o encontro entre educador e educandos deve ocorrer em um espaco
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isolado de interferéncias externas (LUZ, 2009; MARQUES E FREITAS, 2017,
CATARINO, QUEIROZ E BARBOSA-LIMA, 2017).

Podemos reconhecer tal padréo, ou pelo menos a tentativa de reproduzi-
lo, em nossas experiéncias. Trata-se de um esquema tao replicado em nossa
sociedade que praticas educacionais que ndo o0 seguem costumam ter sua validade
negada (LUZ, 2009; MARQUES E FREITAS, 2017; CATARINO, QUEIROZ E
BARBOSA-LIMA, 2017).

O modelo educacional em questdo tem suas raizes no continente
europeu. Emergiu em um contexto socioecondmico de fortalecimento do
capitalismo industrial. As maquinas modernas que aceleravam e barateavam a
produgdo manufatureira exigiam trabalhadores aptos a lidar com as novas
tecnologias. A massificacdo da producdo conduziu a massificacdo dos processos
educacionais (LUZ, 2009; SGUISSARDI, 2015).

A urgéncia em educar grandes grupos humanos alavancou a expansao
da escola. Esta intensificacdo da necessidade de méo de obra qualificada é um
fator essencial para a construcdo de uma tecnologia educacional que prepara o
individuo para a fabrica (FOUCAULT, 1979). Efetivamente, a sofisticacdo das
atividades produtivas contribuiu para o refinamento das habilidades que se exige do
trabalhador, em um processo que ainda pode ser observado na atualidade
(MANACORDA, 2014; SIBILIA, 2012).

O individuo que vivencia os anos basicos de formacao escolar é capaz
de interagir com a tecnologia que compde seu cotidiano. Esta também apto para
seguir horarios estabelecidos por terceiros, a se encaixar em posi¢cdes subalternas
de diversas hierarquias, a ignorar o 6cio como possibilidade para seu tempo fora do
trabalho e a contribuir com a reproducdo do modelo social em que vive, sobretudo
no que se refere a producao de bens. Trata-se de um individuo com limitado poder
decisorio sobre os rumos das organiza¢des sociais das quais participa.

A replicagdo da instituicdo escolar ao redor do mundo também esta
conectada ao pensamento iluminista. Promoveu-se a ideia de que o ser humano
conta com a forgca mais potente da Terra. Esta nocdo foi central para uma reacao
ao forte teocentrismo medieval e para a divulgacdo da perspectiva de que o ser
humano é capaz de dar conta de sua realidade sem recorrer a entidades misticas.
Propagou-se também o entendimento de que a realizacdo humana é dependente

de escolhas racionais. Os individuos sao capazes de escolher racionalmente uma
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vez que sejam instruidos o suficiente para fazé-lo (MANACORDA, 2014; SIBILIA,
2012; PASCUAL, 2012.).

No espirito de emancipag¢do iluminista, surgiram as universidades
modernas - instituicbes em que o desenvolvimento da consciéncia individual é
valorizado em detrimento da obediéncia a Igreja. No Brasil, este processo se
relaciona com o afastamento promovido entre instituicées educacionais publicas e a
evangelizacdo jesuitica e a filosofia escolastica. Liga-se também ao
engrandecimento da ciéncia em relacdo a outros modos de conhecimento
(PASCUAL, 2012).

O saber cientifico, ao contar com um método que pode ser testado e
comprovado por diversas pessoas, ganhou destaque em detrimento de outros
saberes, como o filoséfico e o popular. Deste modo, espacos de divulgacdo
cientifica sdo altamente respeitados em nossa sociedade. A valoracdo social
concedida a escolas e universidades ¢€ ilustrada pela importancia dada a titulos
académicos. Os diplomas escolares e universitarios costumam ser reconhecidos
como mostra de um percurso satisfatorio no ambito da educacdo formal
(MANACORDA, 2014; SIBILIA, 2012; PASCUAL, 2012).

A educacdo formal constitui etapa compulséria da formacdo dos
brasileiros, segundo regulamenta a Lei 12.796, promulgada em 2013 em
concordancia com o estabelecido pelo Ministério da Educagdo (MEC) (BRASIL,
2018g.). A Lei 12.796 alterou o texto inicial da LDB e reestruturou a educagdo
basica no pais, antecipando a entrada das criancas na escola e retardando a sua
saida. A lei obriga pais ou responsaveis a matricular criancas que completem
quatro anos até o dia 31 de mar¢o do ano corrente na educacao basica. O ensino
médio também passou a ser obrigatério, uma vez que a educacédo basica passou a
ser obrigatdria até os dezessete anos de idade (BRASIL, 2018g.).

A previsdo legal da obrigatoriedade escolar esta presente na Carta
Constitucional de 1988. Deve-se mencionar que o direito a educacéao foi alvo de
diversas movimentacdes sociais e resolugées* ao longo da histéria republicana
brasileira (FLACH, 2011.).

4 As referidas movimentagdes sociais e resolucdes tém exiguo espaco neste texto. S0 apenas
apresentadas de forma maodica no subitem 1.3 (“Breve resgate sobre a formagéo de professores no
Brasil”’). Apesar de ndo constituirem o foco desta dissertacdo, a mencéo a elas faz-se indispensavel

em uma reconstrucdo, ainda que concisa, da histéria da educacéao brasileira.
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O ensino superior, um nivel ndo obrigatério na educacédo formal dos
brasileiros, também conta com uma estrutura influenciada por movimentos sociais.
A associacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, no que constituiria o tripé da
universidade brasileira, foi fortalecida durante os movimentos populares durante a
elaboracdo da Constituicdo Federal de 1988, também conhecida como Constituicao
Cidada (MAZZILI, 2011).

No tripé mencionado acima, o ensino refere-se, sobretudo, & interacédo
professor--aluno no ambito da sala de aula. A pesquisa € o espaco privilegiado de
construcdo de conhecimento. J& a extensdo € a principal oportunidade de oferecer
os produtos do conhecimento acessado/construido no interior dos muros da
universidade para fora desta, desdobrando os efeitos do ensino e da pesquisa para
a sociedade em geral, bem como de que a comunidade colabore com a
universidade. (ibid.).

Faz-se fundamental observar que o espraiamento de escolas e
universidades no Brasil e ao redor do globo ndo garante uma completa
uniformidade dos processos educacionais. Experiéncias educacionais, inclusive as
ligadas a conteudos cientificos, podem se dar de modo distinto do que acontece em
escolas e em universidades (MARQUES E FREITAS, 2017.).

O subitem a seguir aborda a diversidade de experiéncias educacionais e
disponibiliza ferramentas conceituais para identificacdo do que usualmente é
assinalado como um processo educacional tipico de instituicbes educacionais
tradicionais, bem como para o que usualmente ndo o é. Costuma-se identificar as
praticas de estudo on-line como dissonantes das praticas de estudo convencionais.
Com o auxilio da discussao apresentada no proximo subitem, poderemos analisar
se a separacdo entre educacao tradicional e préaticas de estudo on-line € praticavel

e quais efeitos produz na formacao de professores.

1.2. CaracterizagOes da educagdo formal e da educagdo nao formal

A educacdo pode ser concebida como processo de praticas proprias
aplicadas com o fim de assegurar o desenvolvimento intelectual, fisico e moral dos
individuos, formando-os segundo projetos de humano e de sociedade. Os objetivos
de uma pratica educacional costumam orientar a aplicagcdo de seus métodos. Uma

educacdo voltada para o espraiamento do conhecimento cientifico, por exemplo,
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costuma ser realizada no ambito das instituicbes educacionais tradicionais, como
escolas e universidades. Tais praticas educacionais podem ser caracterizadas como
proprias da educacao formal (MARQUES E FREITAS, 2017).

Marques e Freitas (2017) realizaram uma revisao bibliografica buscando
a caracterizacdo do que € considerado educacédo formal e educacdo nao formal.
Segundo as autoras, educacdo formal € um termo que pode ser encontrado na
literatura desde a década de 1960. Ja na década seguinte, a UNESCO propbs uma
tipificacdo educativa que diferenciava educacao formal, educacdo nédo formal e
educacdo informal (ibid.). Esta tipificacdo € exposta a seguir; considera-se,
inicialmente, a relacdo professor-aluno e as praticas pedagoégicas empregadas.

No caso da educagéo formal, fomenta-se uma relagcdo professor-aluno
hierarquizada, em que o professor detém autoridade intelectual e moral, inclusive
para avaliar o percurso de aprendizado dos alunos. As praticas pedagdgicas
envolvem transmissdo de conhecimento. No sistema formal, competicbes sao
comuns (ibid.).

A educacdo nado formal, por sua vez, foca no aprendiz. Privilegia o
processo de aprendizagem, bem como avaliacbes de proficiéncia. Praticas de
educacao nao formal podem ser mediadas — por um profissional da educacao, por
uma exposicdo em um museu, por um meio de comunicacao ou por qualquer outro
agente facilitador que ndo se posicione, do ponto de vista da capacidade cognitiva,
de modo hierarquicamente superior na relacdo de aprendizagem. A auséncia de
avalicdo e de hierarquia contribui para a implementacdo de praticas ludicas. O
processo de aprendizagem na educacado nao formal pode nao ser explicito, o que,
nao raro, contribui para sua falta de reconhecimento (MARQUES E FREITAS, 2017,
CATARINO, QUEIROZ E BARBOSA-LIMA, 2017).

Educacao informal € o processo de aquisicdo de conhecimentos nao
institucionalizado que costuma ocorrer de modo espontaneo, na vivéncia cotidiana
das pessoas. Os educadores sdo 0s agentes participantes do dia a dia dos
individuos, entre os quais figuram a familia, os colegas de classe e os meios de
comunicacdo em massa (MARQUES E FREITAS, 2017).

A literatura brasileira priorizou largamente os estudos sobre educacao
formal até a década de 1980. A partir dos anos 1990, discussfes sobre a educacéo
nao formal ganharam espaco, sobretudo devido a transformacfes no mundo do
trabalho (CATARINO, QUEIROZ E BARBOSA-LIMA, 2017). A aten¢édo a educacéo
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nao formal aumentou nos anos 2000, quando politicas governamentais como 0
projeto Midias na Educacdo, Um computador por aluno (UCA) e o Programa
Nacional de Tecnologia Educacional (Proinfo Integrado) foram implementadas
(BERALDO E MACIEL, 2016).

Atualmente, os termos que costumam ser mais utilizados na literatura
brasileira sdo educacéo formal, educacédo ndo formal e educacéo informal. No que
se refere a literatura internacional, observa-se uma tendéncia do uso apenas das
nocodes de educacéo formal e educacao informal (MARQUES E FREITAS, 2017).

N&o consideramos relevante, para o presente texto, abordar o debate
gue busca delimitar de modo preciso as fronteiras que separariam a educacéo nao
formal da educacao informal. Por isso, e também por facilitar uma apresentacao
pragmatica das ideias debatidas, o texto segue com a utilizacdo de apenas dois
termos: educacao formal e educacéo nao formal.

E importante reconhecer que a realizacdo de tipificacdes educativas
depende de fatores diversos, o que ndo impede a constatacdo de um nucleo a ser
observado em cada tipificagcdo proposta. A caracterizacdo de um tipo educacional
envolve, sobretudo: processo, conteudo, estrutura e proposito (MARQUES E
FREITAS, 2017; CATARINO, QUEIROZ E BARBOSA-LIMA, 2017). Segue uma
breve explanacéo sobre os fatores citados no que se refere a educacéo formal e a
educacao néo formal.

O fator de conteudo, no que se refere a educacédo formal, é padronizado.
Privilegiam-se contetdos universais, ou seja, que possam ser transmitidos de modo
similar ao redor do globo, independentemente da possibilidade de sua aplicacéo
imediata. O curriculo costuma ser definido antes do inicio das atividades. A duracao
das praticas pedagdgicas também é padronizada. Os contetddos séo transmitidos a
grupos humanos homogéneos. Trata-se de um conteddo de estatuto elevado
(MARQUES E FREITAS, 2017).

A transmissdo de conteudo, pratica comum no ambito da educacao
formal, da-se em um ambiente institucionalizado (ibid.). As instituices de educacao
formal sdo consideradas responsaveis pela divulgacdo da ciéncia e da tecnologia
para o publico em geral (CATARINO, QUEIROZ, BARBOSA-LIMA, 2017). As duas
grandes instituicbes propagadoras da educacdo formal sdo a escola e a
universidade.

Segundo Marques e Freitas (2017), as praticas de educacédo ndo formal
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privilegiam conteudos praticos, de facil aplicacdo imediata. A apreensdo de
conteudos costuma permitir a utilizacdo de habilidades e aspectos ndo mentais,
como emocgbes e habilidades motoras. A alta contextualizacdo dos conteudos
costuma promover interdisciplinaridade. Por outro lado, trata-se de uma
aprendizagem de baixo estatuto. A praticidade da educacdo ndo formal ndo é
suficiente para lhe garantir valorizacdo (MARQUES E FREITAS, 2017).

A educacédo ndo formal costuma ser caracterizada pela flexibilidade em
relacdo ao local em que é praticada. Pode ocorrer tanto em espagos institucionais,
como ONGs, bem como em situacdes mundanas. O curriculo também é maleavel.
Isto significa que ha um planejamento anterior ao inicio das atividades, mas este
planejamento oferece abertura para alteracdes ou possibilidade de escolhas de
contetdo. De modo similar, os tempos das préaticas pedagodgicas sdo curtos e
ajustaveis, com foco no tempo presente. O publico alvo pode ser homogéneo ou
heterogéneo (ibid.).

De acordo com Marques e Freitas (2017), os propdésitos da educacao
formal sé@o explicitos. Observa-se ainda grande controle politico na defini¢cdo de tais
propésitos, com tendéncia a manutencdo do status quo. Os objetivos da
aprendizagem sado especificados segundo diretrizes gerais. Apenas o0s resultados
esperados costumam ser reconhecidos. Normalmente, os estudantes participam
com o intuito de cumprir alguma obrigatoriedade e/ou receber uma certificagéo, o
que indica uma motivacdo extrinseca. O cumprimento de certos requisitos de
admissdo e de qualificacdo validam as certificacbes concedidas pela educacédo
formal (ibid.).

Na educacao ndo formal, a intencionalidade do aprendizado pode estar
presente, assim como ele pode acontecer de modo incidental. Em ambas as
hipéteses, aprendizes participam do processo de modo voluntario, o que costuma
indicar uma motivacdo intrinseca. Os objetivos da aprendizagem podem ser
modificados para melhor adequacao ao publico alvo. Por vezes, tais objetivos séo
definidos em observacdo a educacdo formal, objetivando complementa-la. J4 o
acesso a educacao nao formal, ainda mais do que a educacéo formal, é fortemente

marcado por diferencas socioeconémicas (ibid.).

Alguns dos relatérios consultados, principalmente ligados a organizacdes

como a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico
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(OCDE), a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) e a Unido Europeia,
focam na definicao dos tipos de educacao com o propésito de normatizar
essas aprendizagens fora da escola, no trabalho ou em outras situagées.
O intuito € de acreditar as aprendizagens, valorizando-as por meio de
certificacdo ou equivaléncia de conhecimentos tacitos e conhecimentos
adquiridos em situacdes ndo formais e informais. Entao, de algum modo, a
avaliacdo e acreditacdo comecam a estar também presentes nesses
outros tipos de educacdo, nem que seja a posteriori (MARQUES E
FREITAS, 2017, p. 103).

Os beneficios da educacdo ndo formal sdo tdo importantes na
contemporaneidade que se apresenta a necessidade de profissionais preparados
para maneja-la. E possivel observar na literatura que a concepcdo segundo a qual
0s processos de educacao ndo formal devem ser ignorados ou mesmo eliminados
para aumento da eficacia da educacao formal tem sido abandonada. Isto se da em
prol da formacdo de licenciados que possam atuar em ambitos formais e nao
formais, uma vez que as marcantes diferencas entre eles exigem que o professor
se posicione de modo distinto em cada um.

A literatura apresenta, ainda, a necessidade de mapear e sistematizar as
formas de educacdo ndo formal que tem sido promovidas em ambientes nao
institucionais (ibid.). Neste sentido, denota-se a importancia de tratar da educacao
nao formal que ocorre no ambito da rede mundial de computadores — diferenciando-
a de praticas de educacao formal que acontecem on-line, como aquelas ligadas a
educacao a distancia, por exemplo.

Nesta pesquisa, enfocamos préaticas de estudo on-line de universitarios
da UFC que apresentaram experiéncia, bem como interesse, em atuacao
profissional como docentes. Neste sentido, as praticas de estudo on-line relatadas
pelos entrevistados envolveram um universo diverso de atividades. Tal universo
pode ser ilustrado pela leitura on-line de livros consagrados na literatura e indicados
como leitura obrigatéria por professores na universidade, assim como pelo uso de
grupo de mensagens instantdneos para compartilhamento de informacdes.
Observa-se, assim, que as praticas de estudo on-line podem acontecer de modo
mais ou menos estruturado. Em outras palavras, tais praticas indicam uma zona
nebulosa de delimitacdo entre educacéo formal e educacao informal.

As préticas de estudo on-line que séo relatadas pelos participantes da
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pesquisa revelam certa intencionalidade de aprendizado. Tal intencionalidade néo
implicou em uma delimitacdo prévia e detalhada de todas as conquistas a serem
observadas pelos estudantes ao final das praticas. Revelou-se grande flexibilidade
na formulacdo dos objetivos. Dentre as motivacfes relatadas por universitarios,
constam: satisfacdo pessoal, auxilio a compreensdo do material sugerido pelos
professores, planejamento de aula, entre outras.

Na maior parte dos relatos dos participantes da pesquisa, os resultados
de suas préticas de estudo on-line nem sempre sdo previsiveis, o que ndo anula
seu reconhecimento. Os participantes afirmaram que 0 que se apresenta
inicialmente é um interesse difuso por determinada area do conhecimento ou o
objetivo de complementar as préaticas pedagdgicas vivenciadas no ambiente de
educacéao formal. Quando h& o citado objetivo de complementacado, os resultados
costumam estar relacionadas com avaliacfes formais no ambito da universidade.
Relataram, ainda, grande liberdade na escolha dos materiais que utilizam (textos
em PDF, plataformas virtuais, videos on-line, entre outros) e no modo de utilizacdo
de tais materiais. Esta discussdo serd retomada no capitulo quatro desta
dissertacao.

No referente a satisfacdo pessoal, os entrevistados trataram de uma
experiéncia de busca autbnoma por conhecimento, em uma jornada que diversas
vezes contraria a orientacdo ofertada nas disciplinas da universidade. Por outro
lado, quando os universitarios relataram a efetivacdo de praticas de estudo on-line
como método complementar ao aprendizado iniciado em sala de aula, fizeram-no,
usualmente, em estreita relacdo com objetivos educacionais formais, como a busca
de um melhor desempenho em avaliagbes escritas. Observa-se, portanto, que
também no que tange as intencionalidades da ac¢do educacional, as praticas de
estudo on-line encontram-se em uma zona cinzenta entre o formal e o ndo formal.

As praticas de estudo on-line abordadas neste estudo ndo podem ser
aprioristicamente caracterizadas como educacdao ndo formal ou como educacdo
formal. A vinculacdo destas praticas com uma instituicdo de educacao formal — a
universidade — ocasiona certa orientacdo em relagcdo ao contetdo e, por diversas
vezes, também em relagdo aos objetivos e a intencionalidade do estudante. Mesmo
quando os conteudos programaticos da universidade ndo sdo completamente
respeitados nos estudos do publico da pesquisa, tais conteidos servem como crivo

para as buscas on-line de materiais que interessem aos participantes da pesquisa.
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A proposta de Catarino, Queiroz e Barbosa-Lima (2017) é de que o
curriculo de formacao do licenciado preveja metodologias proprias da educacao
nao formal. Ndo se pode ignorar, contudo, que os participantes da pesquisa aqui
apresentada demonstram que as praticas de estudo on-line constituem, ainda que
sem amparo direto de curriculos universitarios, um componente formativo para sua
atuacdo profissional. Este processo €& facilmente compreendido quando
consideramos que a formacao profissional ndo € somente técnica, j& que inclui a
experiéncia pessoal do individuo (CATARINO, QUEIROZ, BARBOSA-LIMA, 2017).

De acordo com Catarino, Queiroz e Barbosa-Lima (2017), as distin¢cdes
entre educacao formal e educacéo nao formal requerem que os professores tenham
uma formacéo que permita empreender atividades em espagos que promovam as
duas tipologias educativas. Segundo as autoras, licenciados que contam com uma
formacdo hibrida sdo capazes de conciliar elementos das duas formas de
educacao, ainda que estejam trabalhando no espaco escolar. Esta formacéao hibrida
seria viabilizada pela perspectiva de exercicios educacionais que possam acontecer
fora da sala de aula e que visem uma aplicacdo relativamente imediata.

Vale reafirmar que a estrutura de educacdo formal € um padrdo de
origem relativamente recente na histéria humana e que, por ter um inicio fortemente
ligado ao contexto sociocultural de sua criacdo, pode ter a validade de sua
aplicacdo questionada em outros momentos histéricos. Com efeito, a escola e a
universidade — os espacos de exceléncia da educacéo formal —, sdo aparelhos de
funcionamento especifico, cujo desenvolvimento no solo brasileiro guarda

particularidades que serdo exploradas no subitem a seguir.

1.3. Breve resgate sobre a formacgado de professores no Brasil

Os primérdios da educacgédo brasileira estdo ligados ao esforco jesuitico
de catequizacdo dos indigenas e a posterior expulsdo da Companhia de Jesus do
territrio nacional, em uma empreitada governamental para favorecimento de
instituicbes que privilegiassem a divulgagdo do conhecimento cientifico. Neste
contexto, a selecdo de professores foi objeto de preocupacdo do Estado antes
mesmo da formacédo profissional destes (RIBEIRO, 2003; TANURI, 2000; GATTI,
2010).

Durante o periodo colonial brasileiro, a sociedade brasileira pode ser
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caracterizada como latifundiaria, escravocrata e aristocratica. O letramento era
destinado aos poucos dirigentes de uma massa que deveria ser submissa. A
educacao superior era reservada aos filhos homens dos aristocratas, a quem eram
designados os cargos de administracdo da col6nia. Com efeito, o carater elitista da
educacao superior brasileira manteve-se até o periodo republicano (RIBEIRO, 1993;
TANURI, 2000).

Uma educagdo humanistica e de base espiritual era oferecida para a
maior parte da populacdo pela Companhia de Jesus, cuja catequese atingiu a
populacao indigena e os filhos dos colonos. A expulsdo dos jesuitas, as reformas
pombalinas e a instauracdo das Aulas Régias foram eventos de pouca repercussao
no nivel do ensino brasileiro. O ensino permaneceu voltado para objetivos literarios e
para o desenvolvimento da submisséo as autoridades (RIBEIRO, 1993).

A baixa procura pelo magistério (uma atividade pouco renumerada) e 0s
movimentos pela ilustracdo feminina contribuiram para que a educac¢éo da infancia
fosse percebida como uma atividade idealmente exercida por mulheres,
considerando-se 0 magistério feminino como uma extensdo do exercicio da
maternidade e da organizacao do lar (TANURI, 2000; CACETE, 2014).

Uma pequena burguesia foi surgindo ao longo do século XIX,
aumentando a demanda por uma educacdo escolarizada (RIBEIRO, 1993). Os
primeiros cursos especificos para formacédo de professores surgiram ja ao final do
século XIX, sendo denominados escolas normais (TANURI, 2000; GATTI, 2010).

As escolas normais eram instituicbes que, na época de sua criacao,
correspondiam ao ensino secundario e faziam parte dos sistemas provinciais. Foram
formuladas a partir do modelo francés, como consequéncia de uma politica
governamental voltada para as elites, que apresentavam formacao cultural europeia
(SAVIANI, 2009; TANURI, 2000).

O periodo apoés a Revolucéo Francesa foi momento em que se fortaleceu
a necessidade de instruir a populacdo. Com a proposta de construgcdo de uma
sociedade de individuos livres, capazes de tomar boas decisbes devido ao seu
acesso ao conhecimento cientifico, fez-se fundamental instruir os individuos aptos a
compor tal sociedade. Assim, as escolas normais foram criadas na Frangca como
uma resposta a questéo da instrucao popular (SAVIANI, 2009; TANURI, 2000).

Quando as primeiras escolas normais foram estabelecidas no Brasil, seu

curriculo era constituido pelo conteddo dos estudos primarios. A formacao
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rudimentar, aliada a duracédo efémera das escolas e a sua pouca atratividade devido
a salarios baixos, resultou na auséncia de professores qualificados. Assim, apesar
da criacdo de instituicbes de formacdo de professores, parte consideravel do
pessoal docente ndo tinha formacéo especifica na area (TANURI, 2000; GATTI,
2010; SAVIANI, 2009).

As escolas normais foram instituicbes escassas até os anos 1920,
periodo em que a sociedade brasileira € marcada por uma economia
predominantemente agricola (TANURI, 2000; CACETE, 2014). A consolidagdo das
escolas normais ocorreu apenas quando a instrucdo primaria se tornou obrigatoria
no Brasil. A partir de meados do século XX, as escolas normais corresponderam ao
ensino médio, até que na década de 1990 instituiu-se a necessidade de formacao
superior para a pratica docente (TANURI, 2000; GATTI, 2010; SAVIANI, 2009).

Foi no Brasil Republica que a formacéo de professores recebeu o status
de educacéao superior. Apenas no inicio do século XX, observa-se uma preocupacao
crescente com a formacao de professores habilitados a ensinar nos anos finais do
ensino fundamental e no ensino médio (TANURI, 2000; GATTI, 2010).

A partir da década de 1930, inicia-se uma industrializacdo que, ainda que
nao se espraie por todo o territdério nacional, jA promove a constituicdo de centros
urbanos e a exigéncia de mao de obra qualificada para a operacionalizacdo de
maquinas. A necessidade de uma educacdo das massas fez com que o governo
voltasse sua atencdo para as universidades do pais, uma vez que se considerava
gue todos os niveis de ensino de um sistema educacional seriam dependentes da
qualidade do conhecimento veiculado nas instituicbes de ensino superior (CACETE,
2014; RIBEIRO, 1993).

Com o governo de Getulio Vargas e a Reforma Francisco Campos,
determina-se que a universidade é o espaco de formacdo dos professores
secundérios. Tal formacdo aconteceria em faculdades de Educacédo, Ciéncias e
Letras. Esta instituicdo promoveria a producdo de conhecimento e a pesquisa,
sendo a principal responséavel pela formacdo de professores secundarios. Com
efeito, esta instituicdo jamais foi instalada. As instituicbes que de fato foram
estabelecidas foram faculdades de filosofia ou faculdades de filosofia, ciéncias e
letras (CACETE, 2014; SAVIANI, 2009).

As faculdades de filosofia foram implementadas no Brasil com o objetivo

de fornecimento de uma ampla formagdo geral, que também capacitasse 0s
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individuos para o exercicio da pesquisa cientifica. Posteriormente, foram atribuidas
as faculdades de filosofia a tarefa de formar cientificamente os professores
secundaristas. Uma dificuldade para a conclusao desta tarefa foi o fato de que a
universidade brasileira surgiu com a missao de formar as elites nacionais, dentre as
quais se encontrariam os dirigentes da nacao (CACETE, 2014).

Esse carater de uma formacéo de professores que 0s capacitasse para a
construcdo da ciéncia foi, em grande parte, perdido e substituido pelo ensino de
contetidos cientificos ja consagrados. O final da década de 1930 é cenario da
popularizagdo do modelo “3+1”. Neste modelo, os bacharéis formados nas
universidades brasileiras cursavam disciplinas de conteudo cientifico por trés anos.
Apés esse periodo, cursavam disciplinas de natureza pedagdégica durante um ano, o
que lhes concederia o grau de licenciatura e a possibilidade de atuar no ensino
secundario (GATTI, 2010; SAVIANI, 2009).

Os institutos superiores de formacéo geral foram convertidos em escolas
profissionais especializadas de formacdo para o exercicio do magistério
secundario. Foi este tipo de instituicdo especializada que foi multiplicada quando
ocorreu a expansdo de nossa rede de ensino superior. Tal expansdo liga-se a
formacdo da classe média brasileira, que aumentou a demanda por ensino
secundario e, por conseguinte, ampliou a necessidade de ensino superior
(CACETE, 2014; SAVIANI, 2009).

Na década de 1950, a formacgédo de professores ocorria, sobretudo, em
faculdades de filosofia, ciéncias e letras que, em sua maioria, eram instituicdes
privadas e de base catolica. Durante a década de 1960, as mudancas no cenario
politico nacional acarretaram transformacdes no sistema educacional do pais.
Dentre estas, destaca-se a implementacdo das faculdades de educacdo e o
estabelecimento da distincdo entre os graus de bacharelado e de licenciatura
(CACETE, 2014).

Com base em um relatorio de uma missdo da UNESCO convidada pelo
governo brasileiro, as faculdades de educacdo sao implementadas privilegiando o
bacharelado e concedendo a formacdo pedagdgica um carater complementar.
Entretanto, é valido observar que, em um cenario de auséncia de professores
diplomados, qualquer profissional graduado em escola superior poderia realizar um
exame de suficiéncia e passar a lecionar em escolas secundarias. Adicionalmente,

os licenciados no que era chamado de primeiro ciclo (ou ginasio) poderiam lecionar
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no segundo ciclo (ou colégio) — uma iniciativa emergencial para expandir a escola
secundaria rapidamente (CACETE, 2014).

A década de 1960 foi marcada, ainda, pela multiplicacdo de instituicbes
de ensino superior privadas e de carater confessional, com processo de
aprendizagem baseados na transmissdo e na reproducdo de conhecimentos. O
publico destas instituicbes era majoritariamente formado pelas camadas sociais
médias urbanas. Em tese, este publico estaria menos apto a propagar a
indissociabilidade ensino/pesquisa promovida pela universidade publica. Tal publico
foi largamente direcionado para cursos de licenciatura, que exigiam pequeno capital
inicial e ofereciam baixo custo operacional. H4, no periodo em questao, uma notéria
propagacdo do carater elitista da universidade publica brasileira (CACETE, 2014;
SAVIANI, 2009).

A partir de 1980, os cursos de licenciatura e de Pedagogia passaram a
ser alvo de movimento por uma reformulacdo que seguisse o principio de que todos
os profissionais da educacdo baseassem sua identidade profissional na docéncia.
Seguiu-se uma tendéncia a atribuir a formacéo de professores da educacgao infantil
e das séries iniciais do ensino fundamental aos cursos de Pedagogia (SAVIANI,
2009).

Existe uma diferenciacdo no valor social concedido ao professor da
educacao infantil e dos primeiros anos do fundamental e ao professor especialista
de disciplina — que geralmente exerce sua funcdo em turmas de Ensino
Fundamental Il e do Ensino Médio. Da perspectiva das instituicdes de ensino formal,
sao oferecidos dois tipos de formacéo de professores. O primeiro tipo de professor é
polivalente, enquanto o segundo é um especialista em determinada disciplina, com
uma formagdo que privilegia as disciplinas de bacharelado em detrimento das
disciplinas pedagogicas. Assim, observa-se a existéncia de uma formacdo que
enfoca as habilidades necesséarias a um licenciado e uma formacgédo que valoriza o
conhecimento académico em detrimento do conhecimento sobre processos de
aprendizagem (GATTI, 2010; SAVIANI, 2009).

(...) no Brasil, consagrou-se no nivel do ensino superior uma estrutura que
acopla os dois aspectos do processo de ensino referidos, considerados
competéncias de duas unidades universitarias distintas que se justapdem

na tarefa de formar os novos professores: o dominio dos contelidos
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especificos da area a ser ensinada € atribuido aos institutos ou faculdades
especificas; e o preparo pedagdgico-didatico fica a cargo das Faculdades
de Educacéo (SAVIANI, 2009, p. 150).

Apesar da diferenciacao social entre os tipos de professores, observa-se
algumas caracteristicas comuns entre o publico dos cursos de pedagogia e de
licenciaturas em geral. Uma parcela consideravel dos universitarios percebe a
licenciatura como uma alternativa laboral caso ndo possam exercer outra atividade
econdmica. Cerca de 40% dos universitarios conta com uma renda familiar de até
trés salarios minimos e cerca de metade tem pais analfabetos ou que frequentaram
apenas até a quarta série do ensino fundamental. Quase 70% deles cursou todo o
ensino médio em escolas publicas (GATTI, 2010).

O Anuério Estatistico da UFC (2016), abordado na introducdo desta
dissertacdo, apontou a alta procura por cursos de licenciatura, especialmente pelos
cursos de Letras e Pedagogia presenciais. Os dados estatisticos ndo apontam,
entretanto, de que tipos de processos formativos estes universitarios participam ou
quais habilidades lhes serdo exigidas durante o seu exercicio docente. Tal cenério é

abordado na subsecéo a seguir.

1.4. Formacgdo de professores na contemporaneidade: preparacao para a docéncia que
acontece entre os bancos universitarios e as telas de computadores

A ligacdo entre os modelos educacionais e as necessidades do contexto
em que os modelos sdo aplicados ndo é algo recente. Em nossa vivéncia
contemporanea, o desaparecimento da figura do mestre como fonte exclusiva do
conhecimento tem implicado um reposicionamento dos atores no processo de
aprendizagem (FREITAS, 2010; PASCUAL, 2012).

De modo geral, foram as movimentacdes na ordem social brasileira que
impulsionaram  significativamente reformas nos modelos de formacdo de
professores. Apesar da existéncia de diversos projetos que se voltaram para a
construcdo de uma base nacional de ensino, estes projetos contaram com uma
aplicacao deficiente. Olhar para a histéria da educacao brasileira permite concluir
que a educacao sempre foi pensada como um projeto de elite e ndo como uma
prioridade nacional (RIBEIRO, 1993).

Estamos em um momento de reformulagédo da formacédo profissional dos
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educadores. Esta reformulacdo é em certa medida possibilitada pelos novos modos
de acesso ao conhecimento e pelas habilidades exigidas pelas formas
contemporaneas de reproducéo do capital. Neste sentido, Pascual (2012) afirma que
0 ensino superior brasileiro deve se transformar para atender as demandas sociais
de nosso tempo.

Vale notar que o atendimento a tais demandas nao implica em aceitacao
passiva do que a sociedade tem requisitado da formacgéo profissional dos
educadores. Problematizar e criar a partir de tais demandas é também uma forma de
atendé-las — mesmo que o resultado ndo seja o esperado por quem as formulou
inicialmente.

O que as entrevistas com os colaboradores desta pesquisa evidenciaram
€ que a lentiddo com a qual as instituicdes de ensino tradicionais tém se adaptado a
contemporaneidade ndo impede 0s universitarios de criarem solu¢des que aliam a
tradicdo do ensino universitario a praticidade oferecida pela internet.

Seria possivel constituir processos de educacdo intelectual e moral
ignorando a realidade que nos constitui e que estamos constituindo? Diante do
impasse que muitos professores tém enfrentado na atualidade ante sua tarefa
educacional e as subjetividades contemporaneas, nao seria valido abrir espaco para
as praticas engendradas por estudantes?

O atual momento histérico é inegavelmente marcado por avangos
tecnologicos que permitem uma aceleragdo na producdo do capital sem
precedentes. Esta caracteristica de nossos tempos pode ser observada na
multiplicacdo de estilos de vida individualistas e consumistas, que sao capturados
pela mercantilizacdo de bens simbdlicos e por apelos da industria cultural. Nao ha,
contudo, sucesso na erradicacao da pobreza, uma vez que aumenta a concentracao
de renda no mundo (SEVERINO, 2000).

A alta velocidade na producdo e no consumo de bens requer
profissionais que saibam processar informacdes rapidamente, enquanto estdo
conectados a diversos canais de comunicagao instantanea. Este tipo de individuo
parece ndo advir dos tradicionais bancos escolares. Ainda que as modulacdes
subjetivas geradas por esta alta velocidade ndo devam ser analisadas de modo
ingénuo, ha um processo em andamento que precisa ser observado: a educacgéao,
como conjunto de praticas de construcdo dos individuos, tem sido forgcada a adquirir
nuances praticas (SEVERINO, 2000).
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Os profissionais da educacédo podem ser formados para apresentar novas
solucdes ou até mesmo novos problemas diante das situacdes que lhes surgem em
seu cotidiano — como, por exemplo, o desafio de trabalhar com subjetividades
hiperconectadas em uma sala de aula tradicional. Deste modo, aspectos inventivos
podem ser incluidos na formacao de educadores. Dias (2012) argumenta que, para
uma formacéo inventiva de professores, a producdo de subjetividade e as politicas
de cognicdo sédo importantes elementos a serem articulados. Tais elementos sao
mais atentamente abordados em secdes posteriores do presente estudo.

Importante observar que a formacdo de professores ndo € efeito
exclusivo de praticas institucionalizadas, como aulas de didatica em cursos de
licenciatura. A vinculagcdo dos universitarios as instituicdes tradicionais de ensino
nao implica que sua formacdo profissional ndo seja afetada por processos
independentes do que foi programado pela universidade.

Em outras palavras, a educacdo universitaria pode ser considerada
formal, mas a complexidade do processo de formacao de professores faz com que
esta aconteca em uma zona hibrida, em que estédo presentes a educacéo formal e
a educacdo ndo formal. Nesse sentido, o encontro entre os processos de
aprendizagem de estudantes de cursos de licenciatura e pedagogia e a educacao
tradicional pode ensejar novos olhares para a relacdo professor-estudante que eles
construirdo em sua trajetéria profissional.

Faz-se importante apontar o que seria o papel de um professor>.
Adotamos aqui a posi¢ao de Kastrup (2001): o professor ndo necessariamente € o
centro do processo de aprendizagem. A principal funcédo do professor € promover a
circulacao de afetos, emitindo signos e atraindo os estudantes. Ou seja, 0 professor
conduz o estudante em um territorio desconhecido, encorajando o engendramento
de um sistema errante. O agenciamento professor-aluno é indeterminado
(KASTRUP, 2001).

Uma vez que o exercicio da docéncia pode significar, na pratica, ajudar o
aluno a explorar novos ambitos, e que a contemporaneidade tem, como espacgo
relevante para o compartilhamento de informacgodes, a internet, mostra-se importante
gue o professor saiba navegar on-line para contribuir de modo mais efetivo com a

navegacao de seus estudantes.

5 No capitulo quatro apresentaremos as categorias de analise e discutiremos o papel do professor
com maior atencéo.
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Com efeito, a trajetdria que o estudante realiza enquanto navega por tais
territérios desconhecidos é fundamental para a presente pesquisa. llustracdo disto
€ o fato de que as entrevistas ndo focaram determinados tipos de dispositivos de
acesso a internet, ou mesmo plataformas virtuais, porque ha um interesse maior no
percurso que 0O universitario faz entre suas disciplinas na universidade e a
navegacgao na rede.

Freitas (2010) defende a importancia de discutir o letramento digital de
professores. A autora afirma que a internet tem sido inserida em processos
pedagogicos por meio de ambientes virtuais de aprendizagem e por meio de
ferramentas que viabilizam a pesquisa e a discussao de contetdo, como blogs,
sites de busca e e-mail. Esta insercao da internet pode ser bem aproveitada desde
que o professor tenha um manejo de leitura-escrita, bem como de recursos
multissemioticos e hipermidiaticos.

As competéncias basicas necessarias sdo: avaliacdo critica de conteudo,
leitura de hipertextos e associacéo de fontes diversas. Ou seja: é necessario que o
individuo faga um julgamento da informag&o encontrada na rede, lendo-a de modo
nao linear e associando-a com outras informacdes, provenientes de fontes
diferentes. Um educador que disp8e de tais competéncias é capaz de orientar a
navegacao pela web de seus estudantes adequadamente (FREITAS, 2010).

Muitos professores condenam pesquisas escolares feitas on-line porque
querem evitar o plagio, a estratégia de “copiar-colar” textos prontos da internet.
Entretanto, diante da facilidade oferecida pela internet para a realizacdo de
pesquisas, € mais proveitoso que o0s alunos sejam orientados a fazer uma busca
critica de informacdes on-line (FREITAS, 2010).

Os participantes desta pesquisa tém estudantes que sao nativos digitais.
O reconhecimento de que, em diversos casos, haverd uma defasagem entre o
letramento digital do professor e do aluno, convida o professor a tornar a sua sala
de aula um ambiente de construcdes coletivas, em que a recalcitrancia e a
mobilizacdo de afetos marcam presenca. O professor ndo perde a importancia,
posto que € necessario um guia para o compartilhamento de aprendizagens, mas
pode ter seu papel modificado (FREITAS, 2010).

Segundo Freitas (2010), o processo de letramento digital assemelha-se
ao aprendizado de uma nova lingua. Isto porque supde a apreensdo de praticas,

habilidades e valores culturalmente situados em ambientes on-line. Para além do
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aprendizado de comandos, é preciso aprender ideias, apropriar-se de modo critico
e criativo da tecnologia. Isto porque as ferramentas digitais estdo em constante
transformacao e a simples disponibilidade dos equipamentos néo é suficiente para
que haja integracdo entre recursos digitais e praticas pedagodgicas. Por vezes,
porém, os proprios espacos institucionais que séo oferecidos para o letramento
digital de professores focalizam apenas as tecnologias (FREITAS, 2010).

Espacos de letramento digital e salas de aula tradicionais ndo sao pontos
paralelos de trajetérias opostas. S8o0 componentes da complexa rede de
engendramento do professor contemporaneo. Ainda que busquemos analisar as
praticas de estudo on-line dos participantes da pesquisa, trata-se de um objeto tao
hibrido que desconsiderar totalmente o estudo off-line seria danoso para as
andlises deste texto.

Refletir sobre as praticas de estudo on-line de discentes de cursos com
habilitacdo em licenciatura e Pedagogia, conforme mencionado na introducdo desta
dissertacdo, constrange-nos a considerar a posi¢cdo hibrida que tais individuos
ocupam enquanto estudam para, com efeito, deixar a posi¢cdo de alunos e ocuparem
a funcéo de professores. Neste sentido, € necessario considerar processos que tais
individuos constituem e pelo qual sé&o constituidos como educadores.

Explorar a construcdo da funcéo do professor, 0 modelo educacional para
a qual é concebida e como os individuos sao formados para ocupar tal posicdo —
tanto histérica como contemporaneamente, foi o exercicio que realizamos ao longo
deste primeiro capitulo. No segundo capitulo, voltaremos nosso olhar para
processos de subjetivacdo e para modulacdes subjetivas que emergem em meio a
processos de aprendizagem — dentre 0s quais encontram-se as praticas de estudo

on-line.
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2. SUBJETIVACAO E APRENDIZAGEM EM REDES SOCIOTECNICAS

O presente capitulo trata da constituicdo de sujeitos, sobretudo no que
se refere ao seu engendramento no ambito do desenvolvimento de atos de
aprendizagem. Uma nocao fundamental para este trabalho € a de que, ao aprender
sobre conteudos cientificos, os individuos ndo apenas adquirem conhecimento
sobre o mundo, mas também constroem o mundo do qual participam e a si

mesmos.

2.1. Diferentes estratégias, desenlaces diversos: aprendizagem recognitiva, aprendizagem
inventiva e praticas de estudo

A nocado de que os humanos séo seres individuais, de personalidade
constante e passiveis de autocontrole nos parece uma ideia natural e verificavel ao
redor de todo o globo, mas a consolidacdo desta nogcdo remonta ao advento da
modernidade na Europa. Com efeito, o grande empreendimento da modernidade é
0 sujeito e o seu governo (MANSANO, 2009).

O principal feito da Psicologia no projeto da modernidade foi apoiar a
concepcao de sujeito transcendental e imutavel, bem como apoiar diversas praticas
formadoras da ideia de eu, entre as quais se encontra a educacao. Este eu
moderno é altamente identificado com sua bios e marcado pelas noc¢cdes de
individualidade e de identidade. A partir do entendimento de que had um eu
individual, este eu pode ser conhecido e governado (RODRIGUES; MATTAR, 2012,
MELLO; SILVA, 2011).

Existem ainda outras formas de conceber o humano. O presente estudo
estd apoiado na ideia foucaultiana de que o sujeito € uma dobra em construcdo. O
sujeito moderno — individual, ddcil as logicas de confinamento da escola, da fabrica,
da prisdo e do hospital, apto a falar de si no confessionario e no consultério médico
— nao é resultado da natureza humana, mas efeito provisorio de um embate de
forcas (FOUCAULT, 1994; BRANCO, 2002).

Foucault destituiu o individuo de sua posicéo de objeto natural, mas nao
para posiciona-lo como ente totalmente submisso as circunstancias. Onde ha
exercicio de poder, hd necessariamente luta e resisténcia. O sujeito-efeito néo é

destituido de agéncia e a obra foucaultiana se propde a demonstrar isso. Foucault
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apresenta diferentes formas de controle que produziram o sujeito como o
conhecemos, apontando para a possibilidade de engendrar novas formas de
existéncia. Uma possibilidade é uma existéncia mais voltada para o bem coletivo do
que para a satisfacdo das necessidades mercadoldgicas do capital contemporaneo
(FOUCAULT, 1994).

O sujeito é um efeito hibrido de relacdes de producéo politica, através
de préaticas que, ao serem estudadas, mostram-nos ndo apenas 0 que sSomos, mas
também o que podemos deixar de ser (MELLO; SILVA, 2011). Os modos de
subjetivacdo ndo sdo homogéneos e podem engendrar variadas formas de
organizacao social e de viver. Uma normalizacdo dos individuos, por outro lado,
inviabiliza a diferenca e os modos criativos de existir (MANSANO, 2009). Foucault
nega a ideia de individuo como ser autbnomo, racional e senhor de si, para falar
sobre singularidades (FOUCAULT, 1979; 2009).

Corroborando com a nocdo de processos de subjetivacao, Latour (2005)
afirma que o processo de construcéo da subjetividade é o que nos permite percebé-
la como sélida e estavel. Para o autor, somos capazes de perceber algo como real
justamente porgue este algo é construido.

A duracdo do ser possibilita o senso de que o individuo é dotado de
identidade, ainda que a forma aparente seja um devir (LATOUR, 2005; KASTRUP,
2007). No caso da subjetividade, esta construcdo € composta por elementos
heterogéneos, como romances e técnicas de calculo, em uma amalgama que é
experimentada via dispositivos sociotécnicos (LATOUR, 2005).

O dispositivo € uma rede estratégica de relacbes de forca, constituida
por elementos discursivos e ndo discursivos, constituindo-se como produto do
cruzamento entre relacdes de poder e de saber. O processo de elaboracdo do
dispositivo relaciona-se com o processo de constituicdo do humano (AGAMBEN,
2014). Entre os dispositivos que sdo constituidos por individuos e por tecnologias
encontra-se a educacao formal.

A educacao formal funciona como um importante aparelho de producéao
subjetiva de corpos doceis e Uteis, que se adaptam de modo mais eficiente as
rotinas das fabricas do que se adaptariam sujeitos que fossem ativos no processo
de conhecer. Vale observar que as relacbes produtivas capitalistas ndo se
restringem aos aspectos econdémicos da vida do individuo moderno, envolvendo

tanto o @mbito publico como o &mbito privado de sua existéncia. As relagbes dos
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individuos com o conhecimento e com a experiéncia estética sdo capturadas pelo
valor econdmico dos objetos (SILVA, 2013).

Assim, a producdo material ndo pode ser separada da dimenséo cultural a
nao ser em construgdes ficticias. E esta nocao € importante para o presente estudo
porque a formacdo de nosso intelecto passa por nossos sentidos. Sempre que
nossa vida sensorial € capturada, nossa capacidade intelectual € também atingida.
Este ndo € um processo novo: o trabalho humano, em seu movimento de
transformacdo da natureza, € um processo de construcdo do individuo e da
realidade material e simbdlica de seu grupo social (ibid.).

A producdo em série de bens favorece também a producdo em série de
individuos — 0s espacos para as singularidades individuais e para as especificidades
culturais tem diminuido, através de processos impulsionados pela expansdo de
grandes corporacfes. Assim como o0s produtos tem que ser produzidos e
consumidos velozmente, também as relacdes humanas se tornam descartaveis — ha
uma exigéncia geral de superficialidade. Enquanto alguns grupos sao favorecidos
por melhorias em sua vida econémica, h4 um empobrecimento geral da experiéncia
humana (ibid.).

A fugacidade das situacBes desfavorece a experiéncia humana. Ou seja:
a experiéncia enquanto momento de aquisicdo de novos conhecimentos e de
alteracdo da relacdo com o mundo, na constituicdo de um saber compartilhavel, é
impedida pela contracdo do tempo. A interacdo consigo e com o mundo deve ser
curta e veloz. Exige-se dos individuos um saber raso e transitorio (ibid.). Estes
processos sao caracteristicos da modernidade.

A modernidade é o periodo em que foram elaboradas, segundo Latour
(2005), praticas de purificacdo e préaticas de mediacdo. As formas puras seriam
universais e imutaveis, o que permitiria a caracterizacdo da identidade dos seres.
Entre estas formas puras estariam o sujeito e o objeto, o individuo e o grupo, a
natureza e a sociedade (LATOUR, 2005.).

Assim, o projeto da modernidade voltou-se para a producéo de verdades
representacionais a respeito de formas puras, realizando uma clara separagao
entre sujeito cognoscente e objeto do conhecimento. Enquanto a ciéncia moderna
elaborava tais formas, ocorreu o que, segundo Latour (2005), pode ser considerado
o paradoxo da modernidade: seres hibridos foram sendo formados.

Além de seres hibridos, as préticas de purificagdo preveem a criacédo de
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seres intermediarios que nao teriam efetividade propria, apenas realizaram a
conexao entre as formas puras. Um exemplo de intermediario seria a cognicéo, que
permitiria a conexao entre as formas puras sujeito e objeto (LATOUR, 2005.).

Ao discutir formacdes subjetivas, assim como Foucault, Bruno Latour
(2005) repudia a dualidade presente na no¢cédo de que existe um sujeito aprioristico
e de que este absorve um conhecimento exterior a ele. A nocdo de que a
aprendizagem é um processo de apropriacdo de verdades por alguém que as
desconhece apoia-se em divisdes modernas.

Estas divisbes modernas podem ser ilustradas pelas ideias de que o
mundo é naturalmente compreensivel através das categorias de interno e externo,
verdade e ilusdo, mente e corpo, aluno (sem luz) e mestre (detentor do
esclarecimento). Consonante Bruno Latour, tais divisdes sdo pouco potentes para
pensar o processo ensino-aprendizagem de modo geral (MELO, 2010; 2011).

Os seres hibridos recusam-se a ser identificados nas categorias
ontoldgicas puras formuladas pela Constituicdo moderna. Um grédo transgénico €
produto da natureza ou da sociedade? A escolha de produtos de consumo é
realizada por efeito da vontade do individuo ou do grupo ao qual ele
pertence/pretende pertencer (LATOUR, 2005)?

Segundo Latour (2005), a multiplicacdo de hibridos obriga-nos a vé-los
nao mais como meras excecdes a categorias essenciais. Portanto, devemos
empregar uma estratégia de pensamento diferente da moderna. Discordando da
proposta de intermediarios neutros, o que Latour propfe é que pensemos em
mediadores — seres que agenciam as conexdes entre 0os elementos de uma rede ou
entre redes (LATOUR, 2005).

A rede social é constituida tanto por humanos como por ndo humanos
conectados, e a nhossa humanidade ndo seria possivel sem os ndo humanos. Nao
seria possivel empinar pipa sem vento, por exemplo. Adicionalmente, os efeitos
provocados pelo vento constrangem a agéncia dos que produzem e utilizam pipas
(MELO, 2010; 2011).

O principal motivo pelo qual objetos ndo compdem o dominio simbdlico
das relacdes sociais em diversos estudos € a definicdo de ator como um sujeito
dotado de agéncia intencional. Pensar em novos posicionamentos dos atores é
possivel quando se entende que ndo ha uma esséncia propria de cada tipo de

actante, mas é a agéncia do actante que constitui seu posicionamento em rede. O
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enfoque na agéncia permite que os objetos sejam considerados atores (LATOUR,
2005).

Bruno Latour propde o termo sociotécnica para apontar hibridos da
relagdo entre humanos e ndo humanos. Redes sociotécnicas sdo heterogéneas,
constituidas por entidades humanas e ndo humanas, concretas e abstratas,
materiais e imateriais, entidades estas que sdo definidas segundo sua dinamica
relacional. Por isso as entidades sdo denominadas de atores-redes (BUZATO,
2012).

Os hibridos emergem da rede, bem como a ciéncia que os recusa. Ambos
sdo produtos da rede, que é uma espécie de sistema acentrado e que pde
em conexdo elementos da natureza e da sociedade, intelectuais e
politicos, materias e institucionais. Articulando Foucault e Latour, é justo
caracterizar a rede como uma figura empirica da ontologia do presente
(KASTRUP, 2007, p. 52).

A formacédo subjetiva acontece por conexdes e a desvinculagédo implica
empobrecimento da subjetividade. O individuo articulado aprende a se afetar pelas
diferencas, incorporando algumas de suas peculiaridades. O desarticulado, por sua
vez, caracteriza-se por mesmice e autorreferéncia. O acesso ao mundo é ampliado
via conexdes que nos subjetivam. Portanto, a afetacédo entre o sujeito e a sua rede
aponta para a conotacdo politica de um processo que articula sujeito e mundo
(MELO, 2011).

A agéncia de cada actante constitui seu posicionamento em rede
(LATOUR, 2005). Desse modo, ndo ha por que considerar a midia como um mero
instrumento, de performatividade idéntica nas mais diversas situacfes. A midia
pode ser também um actante nas relac6es de aprendizagem, cuja performatividade
tem efeitos singulares. Assim, acessar certo conteldo on-line podem ter efeitos
outros que acessa-lo por meio de um livro fisico, por exemplo.

Entre os vetores que marcam a vinculacédo entre o sujeito aprendiz e o
mundo encontra-se a educacgédo formal. Como os demais vetores que compdem
uma rede, a educacdo formal € um vetor de formagdo subjetiva que ndo atua
isoladamente. Na contemporaneidade, a subjetivacdo é também fortemente
marcada por tecnologias de comunicacéo, uma vez que estas sao ferramentas que

incorporam e impdem novas relagbes sociais (MIRANDA, 2007; 2015; SIBILIA,
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2012).

Se, por um lado, a escola se apresenta diversas vezes como um agente
propagador da cultura adultocéntrica e do disciplinamento social, a internet aparece
como um meio alternativa para a relagdo consigo e com os demais. Os jovens
constroem espacos para o florescimento e para a consolidacdo de suas
subjetividades que ndo sédo necessariamente fisicos: deste modo, também a
internet se torna um espago para reconhecimento e relacionamento entre grupos
juvenis (CHAPARRO-HURTADO, GUZMAN-ARIZA, 2014).

O que costuma emergir € uma subjetividade que ndo se ancora na
certeza da identificacdo Unica e que € constituida por uma complexa trama
relacional. Esta identificacdo multipla ajusta-se bem ao cenario de sociedade
fragmentada em que nos encontramos (CHAPARRO-HURTADO, GUZMAN-ARIZA,
2014).

A internet € um meio que facilita e amplifica 0 acesso a informacdes, ao
permitir o compartilhamento de conteddo de modo mais rapido, universal e
econdmico. O incremento da oferta de conteudos em geral possibilita que temas
educativos também tenham seu acesso favorecido (CAPURRO, 2014). Assim,
individuos interessados em matérias educativas contam com mais opcdes de acesso
a elas. Espacos tradicionais de transmissdo de conhecimento, como a sala de aula e
a biblioteca, passam a dividir espaco com dispositivos com acesso a internet. Os
aprendizes que se utilizam da revolugcdo digital estdo elaborando um novo
relacionamento com as matérias educativas.

Mais de 40% da populacdo mundial tem ndo apenas acesso a internet,
como também pode acesséa-la a partir de dispositivos mdveis. Este dado indica a alta
presenca da internet na rotina dos individuos e em suas intera¢des. Rotinas que um
dia ja foram orientadas por outras midias, com o radio e a televisdo comandando os
horéarios de lazer, de conexdao com o mundo e de reunido familiar, agora encontram-
se marcadas pelo rapido acesso a informacdo que a internet oferece. Este € um
efeito de ampla repercussdo, mas que se evidencia principalmente naqueles que
nasceram e cresceram em meio a tecnologias digitais — os nativos digitais
(CAPURRO, 2014).

A internet amplia as nossas possibilidades de comunicacédo e contribui
para altera--las. H4 uma tendéncia na contemporaneidade a preferir mensagens que

possam ser transmitidas, compreendidas, filtradas e descartadas rapidamente. As
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capacidades atencionais e 0s niveis de paciéncia parecem menores entre 0s nativos
digitais. A variedade de estimulos com a qual a internet nos habituou possibilita que
o tédio e a ansiedade estejam mais presentes em nosso dia a dia. As delimitacdes
entre o publico e o privado borram-se enormemente (CAPURRO, 2014).

Considerando-se que a subjetividade emerge das redes sociotécnicas,
uma técnica transforma ndo apenas o0 modo como agimos, mas também a prépria
substancia dessa acao. Nossas capacidades psicoldgicas estdo em transformacao:
0 sujeito que estuda via smartphones ndo é o mesmo que estuda sem o apoio de
smartphones, tampouco todos o0s sujeitos que estudam com smartphones
comportam-

se de forma similar (BONAMIGO, 2010).

Observa-se ainda que a hiperconexdo contribui para amplas
modificacbes nos modos de producdo de diversas industrias, entre as quais
podemos citar as indastrias da musica, do cinema, das telecomunicacdes e de
produtos educacionais. Em parte, estas industrias dividem o monopdélio da edi¢cédo e
da difusdo de contetdo com seus préprios consumidores. Com efeito, os modos de
consumo passaram por grandes transformacdes desde que as possibilidades de se
tornar um produtor de conteudo também foram ampliadas. O impacto da producéao
de individuos nas industrias tem forcado estas a remodelarem suas estratégias de
producdo de conteudo e a forma de entrega-lo aos consumidores (CAPURRO,
2014).

No referente a produtos educacionais, a facilidade com que os conteudos
sdo partilhados tem contribuido para que a educacédo seja mais um direito do que
um privilégio, democratizando o acesso a materiais de alta qualidade. Mesmo
instituicbes de longa tradicdo, como a Universidade de Stanford, tém disponibilizado
aulas on-line gratuitamente. Surgem também plataformas educacionais que utilizam
estratégias de gameficacdo para atrair aprendizes. Dificil conceber que estas duas
estratégias educativas seriam populares ha cerca de dez anos atras (CAPURRO,
2014).

Beraldo e Maciel (2016) consideram que a introdugcéo de tecnologias
digitais nos espacos escolares sinaliza a transicao de um modelo tradicional para um
modelo hibrido de educacdo, em que dispositivos analogicos e digitais se fazem
fundamentais para o processo de aprendizagem. Neste contexto, o profissional

facilitador de aprendizado também deve apresentar habilidades inovadoras, como
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ousadia e aceitacao do diferente (BERALDO E MACIEL, 2016).

As novas tecnologias tém possibilitado pensar uma cognicdo que nao é
centralizada no humano e que agencia redes nas quais sdo engendradas
subjetividades humanas. Isto é possivel porque as maquinas ndo apenas simulam
0S regimes cognitivos apresentados pelos humanos, mas performam outros modos
de atividade cognitiva. Torna-se inviavel identificar formas puramente humanas ou
maquinicas (KASTRUP, 2007).

Quando estes outros modos de atividade cognitiva se articulam com as
subjetividades humanas, eles ndo apenas resolvem antigos problemas humanos,
como também modificam as relacbes humanas (KASTRUP, 2007). De modo
ilustrativo, podemos considerar que o acesso a paginas on-line de busca rapida nao
apenas contribuiu para que as pessoas tivessem acesso facilitado a informagoes,
mas também para a aceleracdo da relacdo das pessoas com o conhecimento e
com o tempo.

Como a midia e as instituicdes tradicionais de ensino sao produtores de
diferentes tipos de subjetividade, aqueles adaptados a primeira tém dificuldades em
adaptar-se a escola e a universidade, instituicbes que costumam favorecer um
trabalho cognitivo quase artesanal, lento e aprofundado. A apatia em sala de aula
nao € natural, pois guarda relacdo com o desencontro entre os interesses e as
possibilidades dos estudantes e das salas de aula tradicionais (SIBILIA, 2012).

A midia apresenta linguagem e velocidade envolventes, assim como
pouca exigéncia em relacéo a disciplina corporal, valorizando subjetividades fluidas
e contrapostas a corpos docilizados — valorizados pela educacéo tradicional. Uma
vez que a midia utiliza a modulagdo como forma de controle, os efeitos de seu
controle prolongam-se para os diversos espacos que o individuo ocupa, entre os
quais consta a sala de aula. Neste contexto, professores tém apresentado queixas
sobre a relacdo que estudantes constroem com a midia, acusando-a de exercer
papel formativo negativo (MIRANDA, 2007; SIBILIA, 2012).

Vale considerar que a maioria dos professores recebe formacao para
empregar estratégias de aprendizagem que estdo em desacordo com as
subjetividades fluidas da contemporaneidade e com as atuais exigéncias do mundo
laboral. Enquanto, no ambiente escolar, costuma-se exigir atencédo continua a uma
Unica tarefa, fora dos muros escolares a exigéncia costuma ir na direcdo oposta:

requer-se flexibilidade, realizacdo simultdanea de mudltiplas tarefas e dominio
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superficial de diversos campos do conhecimento (MIRANDA, 2007; SIBILIA, 2012).

O fundamental para esta pesquisa é o entendimento de que aprender por
meio de livros fisicos ou utilizando a internet ndo implica apenas diferencas
instrumentais, mas também pode engendrar diferencas no processo de
aprendizagem, bem como na relacdo do individuo com o conteddo, consigo e com
o mundo. Salas de aula, hiperlinks, aplicativos e féruns on-line, para citar apenas
alguns elementos, sdo agentes que afetam os modos de aprender tanto quanto
podem estar afetando os modos de ensinar dos professores que estdo sendo

formados no pais.

2.1.1. Educagao formal e recognigao

Conforme apresentado no primeiro capitulo, a educacdo formal é
marcada por uma significativa estruturacao de seu curriculo, de seu espaco, de seu
tempo e de seus agentes. Os processos de ensino e de aprendizado que acontecem
no ambito da instrugcdo formal tém sua estruturacdo justificada por teorias que
indicam que técnicas devem ser aplicadas por mestres e estudantes para otimizar a
aprendizagem de conteudos cientificos. Nesta secdo, segue-se uma breve
apresentacdo de teorias de aprendizagem relevantes para a estruturacdo da
instrucdo formal, bem como da concepcdo de aprendizagem que permeia tais
praticas.

De acordo com Vasconcelos, Praia e Almeida (2003), as teorias de
aprendizagem que sdo relevantes para a instrucdo cientifica sdo as seguintes: a
teoria do Ensino por Transmissdo, a teoria da Aprendizagem por Descoberta, a
Aprendizagem por Mudanca Conceitual e o Ensino por Pesquisa. Esta ultima
representa uma perspectiva contemporanea, de alta valorizacdo da agéncia do
aprendiz e tem ainda aplicacédo restrita, de modo que os autores defendem que esta
receba maior atencdo em processos de formacéo de professores.

A Aprendizagem por Transmissdo estabelece que o professor deve ter
papel preponderante no processo de aprendizagem, de modo que sua funcéo é
tutelar o aluno, garantindo que este absorva o conteddo do curriculo. A maior
parcela de tempo de aula € dedicada a exercicios de repeticdo. O aprendizado é
verificado através de exames elaborados pelo professor e é caracterizado pela

auséncia de erros. Erros devem ser evitados e podem ser punidos, a fim de que o



40

aluno reproduza corretamente o conteudo (VASCONCELOS, PRAIA E ALMEIDA,
2003).

A teoria da Aprendizagem por Descoberta surgiu entre os anos 1960 e
1970 como uma reacdo ao Ensino por Transmissdo. Comparativamente a esta
forma de ensino, a Aprendizagem por Descoberta apoia-se menos na memorizacao
de contetdo e mais na autonomia do estudante. O educador deve propor atividades
exploratérias que incentivem os alunos a aprenderem formas de descobrir o
conhecimento autonomamente. Criticos alegam que a Aprendizagem por
Descoberta falha no reconhecimento de situagcdes em que o aprendiz aponta para a
necessidade de maior suporte na aprendizagem de determinado conteudo cientifico,
e mesmo no reconhecimento dos contextos de aprendizagem em geral (ibid.).

A Aprendizagem por Mudanga Conceitual, por sua vez, enfoca atividades
gue desenvolvam a criticidade e a criatividade do estudante. O professor € um
mediador. Trata-se de uma perspectiva que valoriza a aquisicdo de contetudo e a
reorganizagdo conceitual que o0s novos conhecimentos favorecem. Nesta
perspectiva, € fundamental que o estudante relacione as informacdes que recebe
com o conteudo que ja sabe, de modo que a aprendizagem se conecta com uma
reestruturacdo cognitiva do aprendiz. Cada conceito aprendido possibilita que o
aluno faca conexdes relevantes com o conhecimento de outras etapas (ibid.).

O Ensino por Pesquisa é uma perspectiva que leva em consideracgéao,
além da cognigéo, o desenvolvimento pessoal e social dos aprendizes. Determinado
conteudo pode ser incluso no curriculo devido a sua relevancia cultural no contexto
de implementacdo do curriculo. As atividades podem ser transdisciplinares,
objetivando a conexdo entre ciéncia, sociedade e meio-ambiente (ibid.). Vale
observar que, segundo Latour (2005), existe apenas uma falsa separacdo entre
ciéncia, sociedade e ambiente.

As perspectivas apresentadas nesta subsecdo sdo amplamente
implementadas na educacdo formal e propagam atos de recognicdo. Isto é,
encorajam os estudantes a buscarem se familiarizar com elementos da cultura nos
moldes em que tais elementos sdo apresentados em sala de aula. Um outro modo
de perceber a questdo da cognicdo passa pela invencdo — é desta perspectiva que

trata o subitem a seguir.
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2.1.2. A invengdo como modo de coengendrar a si e ao mundo

Virginia Kastrup, Silvia Tedesco e Eduardo Passos (2008) apoiaram-se
nos estudos de Humberto Maturana e Franscisco Varela para recolocarem o
problema da cognicdo — e nos ajudar a repensar a aprendizagem. Uma vez que
Kastrup, Tedesco e Passos ndo se filiam ao determinismo biolégico em sua
perspectiva sobre a agéncia humana, é surpreendente notar que dois bidlogos, sem
interesse aparente em tratar da Psicologia, sejam uma referéncia importante para
autores que empregam a filosofia da diferenca em sua praxis.

Com efeito, a surpresa inicial desaparece concomitantemente a
familiarizacdo com o conceito de autopoiese, apresentado pelos biélogos chilenos
na década de setenta do século passado. Enquanto a posicdo dominante da época
considerava os seres vivos como unidades de tratamento de informacdo, como uma
maquina que gerencia entradas e saidas, Maturana e Varela recolocaram o
problema de definicdo dos seres vivos (KASTRUP; PASSOS, 2008; KASTRUP,
2007).

Maturana e Varela propuseram que os seres vivos fossem definidos como
organismos em continuo engendramento de si. Ou seja, como unidades capazes de
produzirem a si mesmas, de se autocriarem. Esta ndo € uma proposi¢ao banal. Uma
vez que o criacionismo foi abandonado como solugdo dominante, retoma-lo, ainda
que sem recorrer a entidades divinas, foi um movimento contrario ao discurso
dominante sobre as formas vélidas de se fazer ciéncia. Para Maturana e Varela, é a
capacidade de autocriacdo do ser vivo que diferencia o objeto da biologia do objeto
de disciplinas como a fisica e a matemética (KASTRUP, 2008).

Uma especificidade importante da disciplina da biologia é que a dimenséo
temporal do objeto esteve sempre em consideracdo. Assim, a teoria do
evolucionismo trata de uma produgdo histérica dos seres vivos. Porém, a
radicalidade presente na obra de Maturana e Varela indica que a transformacgao
pode acontecer durante a existéncia de uma mesma unidade. Nado ha necessidade
de pensar em acdes que levam centenas de anos para acontecer ou que dependem
de intervencdo divina. O ser é capaz de compor a si mesmo, de realizar uma
autopoiese (KASTRUP, 2008).

A autopoiese acontece dentro do limite da sobrevivéncia do ser vivo.

Assim, independe de um primado do organismo ou do meio em que este esta
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inserido, ndo ha um fundamento de origem, ao mesmo tempo em que é
constrangida pela necessidade de continuacdo da existéncia da unidade. O
individuo permanece em autocriagdo constante, em um movimento direcionado para
a perpetuacdo da vida do individuo (ibid.).

Portanto, a autopoiese, do ponto de vista biologico, preocupa-se tanto
com a criacdo como com a sobrevivéncia. A primeira condi¢cdo para um organismo
concreto € a organizacdo autopoiética. O Unico invariante deste processo é a propria
organizagdo autopoiética. Esta organizacdo é uma rede multidimensional e de
geometria variavel, que se modifica em prol da autoproducéo e da continuidade do
vivo. Esta continuidade é possivel gracas ao fato de a organizacdo autopoiética ter
lugar nos limites de uma clausura operacional (idem, 2008; 2007).

Fala-se de clausura operacional porque o individuo € definido em termos
de um processo em que 0 movimento criacionista se realiza em uma matéria que se
adapta continuamente. A materializacdo deste modo organizativo corresponde a
uma estrutura autopoiética. Trata-se de um sistema ndo isolado e que se
autoproduz, operando sempre no interior de suas proprias fronteiras — processo que
pode ser identificado pela no¢éo de clausura operacional (ibid.).

A autopoiese ndo exclui o processo cibernético. O sistema cognitivo
autopoiético também é capaz de produzir uma maquina calculatéria adjacente. Ou
seja, o0 maneio de entrada e saida de informacdes também é considerado como
presente no movimento de autoproducéo dos seres vivos. Apesar de a autopoiese
estancar o processo cibernético temporariamente, ndo ha oposicdo entre ambas as
tendéncias. Contudo, apenas a invencao € capaz de agregar a dimensao do calculo,
pois o contrario ndo é verdadeiro (KASTRUP, 2008).

De acordo com Passos (2008), as proposi¢cOes de Maturana e Varela sao
uma alternativa interna no campo da ciéncia cognitiva. Isto porque a posicao
dominante na ciéncia cognitiva € o0 cognitivismo em sua versao computacional,
relacionado a resolucdo de problemas e ao conhecimento em sua forma
representacional. Ja os biolégos chilenos defendem a abordagem enativa, segundo
a qual a cognicdo do organismo envolve um ato de criagdo de si e do mundo. A
organizacdo autopoiética da vida teria como efeito a cognigdo (PASSOS, 2008).

Vale observar que o processo de autoproducdo do vivo é circular: para
gue o sistema possa ser aberto e relacional € preciso que seja criada uma unidade,

e esta unidade sO pode ser formada por meio da relagdo com outros sistemas. Esta
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circularidade n&o pode ser confundida com a no¢édo de que ha afetacdo entre um
organismo e um meio, uma vez que tal nogdo tem como pressuposto uma interacéo
representacional, em que organismo e meio existiiam de modo independente e
anterior ao seu encontro (KASTRUP; PASSOS, 2008).

Maturana e Varela consideram que os sistemas sao autbnomos, mas nao
independentes. Na autopoiese, € a atividade cognitiva que permite o engendramento
de si e do mundo. O individuo passa a ser entendido pelo processo de individuacao,
Ou seja, ndo como estrutura acabada, mas pelo processo em que se constitui
(KASTRUP; PASSOS, 2008).

Conhecer é uma consequéncia de uma mudanca na estrutura do sistema,
modificando tanto o sistema cognitivo que performa o ato de conhecer como o
mundo do qual este sistema participa. Deste modo, Maturana e Varela afirmam
haver uma coincidéncia permanente entre 0 que somos, o que fazemos e o0 que
conhecemos. Ha uma valorizacdo do processo criativo, do qual o sistema que o
performa e o mundo que este sistema constitui sdo efeitos de breakdown (PASSOS,
2008).

Esta coincidéncia entre o que somos, fazemos e conhecemos, acontece
porque o ato de conhecer é compreendido como interacdo com o meio. Esta
interacdo ndo é uma relacdo de sistemas fechados, € uma relacdo de

coengendramento. Como explica Eduardo Passos (2008, p.86):

Interagir é constituir a si e ao meio. Por isso 0 ato de conhecer a realidade é
um ato de afirmacdo de si, de auto-engendramento, de autopoiese.
Redefinido o ato cognitivo, desaparece 0 seu sentido representacional.
Talvez essa seja, entdo, a maior transgressdo, ao se conferir ao
conhecimento um valor pragmatico que faz dele um ato performativo, em
gue conhecer é fazer e vice-

-versa.

A concepgdo de Maturana e Varela sobre os sistemas vivos é téo
inovadora que foi utilizada por Deleuze e Guattari. Os filésofos franceses
extrapolaram a proposicdo dos bidlogos e empregaram a nocdo de autopoiese
inclusive para pensar em organismos ndo vivos. Enquanto Maturana e Varela
diferenciam sistemas vivos (que denominam de autopoiéticos) e sistemas nao vivos

(chamados de alopoiéticos), Deleuze e Guattari defendem que a nocdo de
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autopoiese seja aplicada para instancias diversas, entre as quais constam as
dimensdes psiquicas e sociais da existéncia. Tais instancias também poderiam se
caracterizar por autonomia, individualidade e unidade (KASTRUP, 2008).

Considerando que Guattari propde que a questdo do sujeito seja
descentrada para a questdo da subjetividade, € coerente que o fildsofo francés
extrapole uma nocdao inicialmente pensada para dar conta de seres vivos para outras
dimensdes da existéncia. Kastrup (2008) sugere que consideremos que a ideia de
autopoiese conta com duas dimensdes: uma dimensao cientifica, que da conta das
estruturas autopoiéticas — da encarnacdo da autopoiese nos seres Vvivos —, e uma
dimensao filosofica — que se refere ao impulso de autocriagdo, que nao garante a
sobrevivéncia do sistema vivo (KASTRUP, 2008).

No sentido da dimensao filosdéfica, a ideia de subjetividade surge na obra
de Guattari como uma criacdo incompleta, que ndo se encerra na encarnacdo em
uma estrutura organica. Assim como a subjetividade ndo estd necessariamente
colada a uma estrutura organica, o fim desta ndo precisa representar o fim da
existéncia do ser — em outras palavras, a morte (KASTRUP, 2008).

Com efeito, evitar experiéncias que permitem a autocriacdo constante a
fim de evitar seus riscos ja caracterizaria a morte da vida no ser vivo, ou seja, a
morte de uma estrutura que ainda € organicamente vivente. A partir da ideia de que
a abertura para a experiéncia possibilita a criagdo permanente da existéncia, a
nocao de autopoiese € empregada para pensar a subjetividade (KASTRUP, 2008).

Ja a abordagem enativa de Maturana e Varela é empregada por Kastrup,
Tedesco e Passos (2008) para pensar sobre a cognicdo contemporanea. Kastrup
considera que a colocacdo do problema da cognicdo deve prever sua inscricdo no
tempo. Isto implica que ndo ha uma forma cognitiva Unica e inalteravel, mas formas
atuais de cognicdo. Com efeito, as formas cognitivas sédo politemporais (KASTRUP,
2008).

Uma forma politemporal guarda, em si, 0 que somos e 0 que estamos em
vias de ser, ou, em outras palavras, o que compde a histoéria e, portanto, € algo que
ja ndo somos mais, e aquilo em que estamos nos tornando, o atual. E o atual é
experimentacdo, é o inacabado. Pensar nas condicbes da cognicdo como
politemporais tem, entre outros efeitos, a percepcdo de que a midia on-line néao
serve apenas para resolver antigos problemas, mas também para que novos

problemas sejam colocados (KASTRUP, 2008). O termo aprendizagem deve ser
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compreendido neste projeto a partir da correspondéncia entre ser, fazer e conhecer
apresentada por Kastrup (2008).

Esta férmula indica que nao é suficiente repetir informacdes, ou mesmo
resolver problemas: conhece aquele que, para além da recognicdo, é capaz
também de apresentar novos problemas, de se apropriar do conhecimento de modo
a reproduzi-lo e a utiliza-lo como base para a criacdo (KASTRUP, 2008).

A aprendizagem € um processo de apropriagdo criativa de instrugcdes
simbdlicas. As matérias apresentam signos - aqui entendidos como tudo o que
exerce uma acdo direta sobre a subjetividade. A incerteza sobre o sentido dos
signos nos forca a pensar, a problematizar. Implica que a aprendizagem néao
acontece no relacionamento entre sujeito e objeto, mas num encontro em que
ocorre uma mutua diferenciacdo, em que sujeito e objeto sdo efeitos (KASTRUP,
2001; 2008).

A aprendizagem inventiva se caracteriza pela capacidade de reorganizar
elementos existentes e apresentar novas configuragcdes destes elementos, novos
problemas. Solucionar e problematizar s&o atividades que compdem a
aprendizagem inventiva. Para aprender é necessario habitar um territorio - de modo
assiduo, mas também errante. Este territorio nos constrange, indicando que a
aprendizagem inventiva ndo € um processo espontaneo (KASTRUP, 2001; 2004;
2008).

Kastrup considera que as formas contemporaneas de cognicao
configuram ndo necessariamente um progresso, mas um devir. Um devir que é
disparado por um breakdown, processo que pode ser denominado de perturbacao.
Trata-se de uma interrupgdo na continuidade cognitiva em que uma problematizacao
precede a acdo. A ideia de perturbagcéo permite colocarmos a questdo da cognicao
nao apenas no ambito da resolucdo de problemas, mas também no da invencao de
problemas. Adicionalmente, possibilita associar os estudos da cognicdo com a
abordagem enativa apresentada por Maturana e Varela (KASTRUP, 2008).

Varela propde a ideia de enaction, traduzida por Kastrup como atuacéo,
para falar de uma cognicdo que é que ndo é puramente um processo mental, ja que
€ uma cognicdo corporificada. Esta corporificagdo do conhecimento ndo se restringe
as dimensdes do individuo, posto que inclui aspectos sociais e culturais. Esta
corporificacdo se relaciona ao agenciamento entre o sujeito da aprendizagem e o

7

conhecimento que esta sendo constituido. A corporificagdo € possibilitada por



46

movimento de repeticdo, jA& que a repeticdo permite uma encarnacdo do
conhecimento que propicia uma performance que indepente de analise (ibid.).

A ilustracdo utilizada por Kastrup para apresentar esta perspectiva de
aprendizagem fala sobre o processo de aprender a tocar flauta. Em um momento
inicial, o individuo necessita de uma representacdo sobre o que € o tocar flauta,
sobre como posicionar seu corpo e o instrumento, sobre como produzir o som. A
repeticdo dos movimentos permite que estes sejam performados sem que o
individuo analise suas ac¢des, de modo a ser capaz de performar interpretacdes e
variacbes de sequéncias musicais que mal conseguia copiar inicialmente. A
experimentacao incessante que o individuo agencia com a flauta é o que caracteriza
a aprendizagem. Este agenciamento entre individuo e instrumento musical
possibilitam a producdo concomitante do som e do flautista (KASTRUP, 2007; 2008).

Conhecer € um processo que acontece em rede, e ndo no interior de um
individuo. Para que ocorra, a aprendizagem envolve experimentacdo. Por vezes, a
experimentacdo é bloqueada por atitudes como o automatismo. O automatismo
pode ser ocasionado pela ideia de que existe um si mesmo original. Nestes casos
ocorre uma obstrucdo no fluxo da cognicdo, da invencdo de novas formas de
conhecimento e da adaptacdo com o meio. Por isso é necessario aprender a
aprender, para que o individuo prossiga inventando a si e ao mundo. E necessario,
ainda, aprender a desaprender, a abandonar habitos inapropriados para que a
realidade virtual possa vir a se materializar (KASTRUP, 2007).

Observa-se que a ideia de cognicdo é ampliada para que ndo apenas a
representacao e a repeticdo caracterizem a aprendizagem, mas para gque esta seja
caracterizada pela experiéncia de viver. O engendramento do mundo guarda estreita
relacdo com a corporificagdo do conhecimento. O que deriva do processo de
aprendizagem é um exercicio criador, um devir constante. Este processo ocorre, na
contemporaneidade, em meio a um fluxo forte e veloz de informacdo (KASTRUP,
2007; 2008).

A alta velocidade com que é requerido que processemos grande numero
de informac0bes faz com que o foco da atencgéo seja constantemente modificado, em
um movimento de dispersdo. Uma vez que a cogni¢cdo € comumente percebida
como uma ferramenta para resolucdo de problemas, também a atencéo é vista com
um fim similar, a saber, o desempenho de tarefas. Assim, a dispersdo — a constante

mudanca de foco da atencao, e a distracdo — fendbmeno em que a atencdo vagueia,



47

sdo estados de atencdo indesejados porque ndo colaboram diretamente para a
realizacdo de tarefas (KASTRUP, 2008).

A distracdo ndo corresponde a desatencdo, pois o individuo distraido
apresenta um foco de atencdo que ndo estid na tarefa proposta, mas que nao é
inexistente. Como a invencdo da cognicdo € composta tanto pelo devir, pela
problematizacéo, o que pode ser entendido por meio da ideia de breakdown; como
pela producao — producao do sujeito e do seu mundo, pela constituicdo de solugdes,
0 que pode ser compreendido a partir da nogéo de atuacgéo, a distracado deve ser
notada como um estado de atencéo importante (KASTRUP, 2004; 2008).

Uma atencdo errante pode permitir que o individuo reorganize o0s
elementos da realidade de modo a problematiza-la. Do ponto de vista da invencao,
uma atencdo meramente focada ndo € produtiva. A atencao ndo pode estar sempre
empregada na realizacdo de uma tarefa, como o cotidiano altamente demandante da
contemporaneidade tem incentivado. A dispersdo é importante pois a experiéncia de
viver deve incluir a aplicacdo da capacidade de problematizar (KASTRUP, 2004;
2008).

Kastrup (2004; 2008) propde que, ao invés de perceber a atencdo como
condicdo de aprendizagem e nos propormos a estudar os estados de atencéo
adequados para que o individuo absorva conhecimento, desloquemos a
problematica da atencdo. A questdo passaria a ser a aprendizagem da atencédo e
suas implicagcdes na amplitude do funcionamento da atencdo e no processo que
relaciona aprendizagem e atencdo. Este reposicionamento da questdo € cabivel
porque a atencdo comporta estados ndo intencionais. Enquanto os estudos
tradicionais consideram que a auséncia de intencionalidade caracterizaria auséncia
da propria atencdo, Kastrup observa que a atencdo conta com modulacdes
(KASTRUP, 2004).

Assim como a atencao apresenta diferentes estados que podem ser
cognitivamente produtivos, tais estados de atencdo podem ser aprendidos. Um
fendmeno da consciéncia denominado de devir-consciente, por exemplo, leva ao
cultivo da habilidade para construir algo virtualmente real. O ciclo basico do devir-
consciente consiste em suspender as atividades cognitivas, voltar a atencao para si
e deixar vir — um momento em que a atencao deve estar aberta, mas sem intencdes
que a guiem. Estes trés gestos do ciclo de devir-consciente ultrapassam e
conservam uns aos outros (KASTRUP, 2004; 2008).
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Uma vez que o devir-consciente ndo é realizado naturalmente, ele deve
ser aprendido. Para tal aprendizado ndo basta o conhecimento tedrico sobre o
processo, € necessario que haja préatica. O préprio ato de invengdo exige, também,
treino e disciplina - embora treino e disciplina ndo sejam suficientes para garantir
qgue a invencao ocorrera. A longo prazo, a pratica leva a um menor esforco nas
praticas de devir-consciente e de invencdo. Observa-se que a atencdo é tanto
condigdo como produto da aprendizagem (KASTRUP, 2001; 2004).

A pratica do devir-consciente é importante para os processos de invengao
e de aprendizagem. A aprendizagem é um fendmeno que guarda duas
temporalidades: a primeira delas € a do novo, sendo esta a etapa em que o devir-
consciente contribui diretamente, e a segunda temporalidade é a do enraizamento,
para o qual é importante treinar. Portanto, inventar € uma tarefa que exige disciplina
(KASTRUP, 2004; 2008).

Ressalta-se aqui a diferenciacdo demarcada por Kastrup entre invencao e
inovacado. Inventar é originar algo que, se existia, existia apenas virtualmente. A
inovacdo esta relacionada com a resolucdo de problemas, enquanto a invencéo
pode se materializar na producdo de problemas (KASTRUP, 2008). Importante
também salientar que atencdo e cognicdo ndo estdo submetidas a leis que as
forcam a um desenvolvimento constante. A cognicdo, assim como a subjetividade, é
desenvolvida por meio de um regime de autoengendramento (TEDESCO; SADE;
CALIMAN, 2014).

Aqui, cabe mencionar uma importante afirmacdo de Kastrup (2007). A
problematica da invencdo nos estudos sobre a cognicdo passa a existir a partir de
determinada perspectiva sobre a cognicdo. Desse modo, os estudos classicos do
campo da psicologia cognitiva ndo tratavam da invengdo porque o entendimento
dominante era o0 de que a cognicao seria composta por formas permanentes. Dentro
de um sistema em que as formas cognitivas sdo fixas, ndo ha espaco para pensar
em criacdo (KASTRUP, 2007).

As formas cognitivas perenes estariam a servico da resolucdo de
problemas. Assim, a cogni¢cdo apresentaria performances previsiveis e admitira a
formulacdo de leis que indicassem o percurso de seu desenvolvimento. Uma tese
ilustrativa de tal entendimento € a ciéncia cognitiva de modelo computacional. Uma
alternativa oferecida por Latour é a de entender a cogni¢cdo enquanto hibrido e

pratica de mediagdo. No lugar de uma forma pura e previsivel, a cogni¢cdo seria um
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processo aberto e temporal que, ao invés de produzir representacdes, colocaria
seres heterogéneos em contato (KASTRUP, 2007).

A invencao, por sua vez, é um processo imprevisivel e que requer tempo.
Projeta-

-se luz sobre o aspecto temporal da cognicdo ao se realizar a proposicao
critica de que a cognicdo pode ser inventiva. A partir da problematica da invencéo,
além da questdo do tempo, recoloca-se as nog¢des de sujeito e objeto — as posicdes
aprioristicas sdo deslocadas de seu lugar de fundamento para se tornarem
construcdes (KASTRUP, 2007).

Vale notar que a invencdo nao é um novo processo psicologico, o0 que a
permitiria estar na mesma categoria que a memaria e a linguagem. Com efeito, a
invencdo € um modo de lidar com o problema da aprendizagem. Assim, invencéao é
um modo de abordar o problema do conhecimento que ressignifica processos
cognitivos como linguagem e percepc¢ao. Invencdo é a poténcia que a cogni¢ao tem
de diferir dela mesma (KASTRUP, 2007; 2008).

Outro modo de perceber a aprendizagem ¢é através da ideia de
recognicao. A recognicao consiste na assimilacdo de elementos da cultura na forma
em gue estes sdo apresentados (KASTRUP, 2007). Em uma prova em que o0
avaliador exige que o estudante apresente determinado conceito tal como este foi
explanado pelo avaliador em aula prévia ao exame, € 0 aspecto de recogni¢do que
esta sendo testado.

Assim, a aprendizagem pode ocorrer em cenarios diversos. Ela pode
ocorrer com uma relacédo de aprendizagem tradicional em que o mestre transmite
verdades a individuos desprovidos de conhecimento. Bem como pode acontecer
em um contexto em que sites de busca rapida (ex. Google) oferecem as
informacdes pesquisadas em milésimos de segundo. E 0 mesmo individuo pode
estar vivendo ambas as situagdes, percebendo aproximacbes e distanciamentos
entre os efeitos de ambas. Estas aproximacgdes e distanciamentos serdo objeto de
analise da presente pesquisa, na medida em que apontarem para processos de
recognicao ou de invencao.

Uma vez que a aprendizagem dos modos de ser no mundo ndo se
restringe ao ambiente escolar, € importante que a no¢cdo de aprendizagem seja
ampla o suficiente para abordar processos que podem acontecer dentro e fora da

sala de aula. Esta afirmacéo é valida inclusive para quando se pretende discutir a
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formacéo dos educadores que ocuparéo os postos de professores em instituicdes de
educacao formal. Assim, interessa-nos conhecer que processos esses professores
em formacdo estdo engendrando em suas praticas de estudo on-line, para que
possamos conhecer o devir professor em tempos de internet. Como afirma Passos
(2008, p. 10): “Interagir € constituir-se a si e ao meio. Dai que o ato de conhecer a
realidade é ja um ato de afirmacé&o de si, de auto-engendramento, de autopoiese.”
Considerando o exposto nesta dissertagdo, deparamo-nos com a pouca
importancia de uma forte delimitacédo entre praticas de estudo proprias da educacgéo
formal ou da educacao nao formal. Com efeito, a existéncia de uma zona nebulosa,
em que certas praticas de estudo podem ser atribuidas a ambos modelos
educacionais, € facilmente concebivel quando reconhecemos a complexidade das

redes em que sujeitos e praticas de estudo sao engendrados.

2.1.3. Praticas de estudo contemporaneas

Conforme abordado no primeiro capitulo, a educacdo formal constitui
apenas um dos tipos de educagéao que podem ser facilmente encontrados em nosso
cotidiano. A educacdo ndo formal também tem forte presenca em nossas vidas,
posto que é constituida por todos os processos de aprendizagem que acontecem
com o compartilhamento de experiéncias, em espacos de acdo coletiva (MOURA,
ZUCCHETTI; 2010).

Apesar da énfase realizada pela educacdo formal na aquisicdo de
conhecimentos cientificos e de habilidades necessarias para a formacéo da forca de
trabalho, o foco dos processos educativos é a agcdo humana em geral. Quanto mais
a educacao formal se distancia da realidade vivida pelos aprendizes, maior € a
oferta de projetos compensatérios de educacdo ndo formal, que tentam oferecer
uma educacgédo voltada para a vivéncia social dos individuos (MOURA, ZUCCHETTI;
2010).

Existem, portanto, diversas praticas no ambito educacional. O termo
pratica € utilizado neste texto conforme a acepc¢édo empregada por Foucault. Assim,
praticas sdo o comportamento emitido pelos individuos, por meio de acdes e de
discursos. As praticas constituem por¢do fundamental da experiéncia humana. Sua
importancia permite que o estudo das praticas explique os objetos (FOUCAULT,
1979, 1994, 2009; SANCOVSCHlI, 2010).
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Dai o0 nosso enfoque nas praticas de estudo on-line. Uma vez que nos
interessamos em entender 0s processos de estudo na contemporaneidade, voltamo-
nos para as agfes de estudo empregadas pelos individuos, para as suas praticas.
Trata-se de uma estratégia inspirada na obra foucaultiana.

Foucault, em seu trabalho como historiador, focou nas praticas, nas
realizacbes que levaram a constituicdo de determinado objeto, privilegiando o
processo e ndo o que resultava dele. Esta abordagem ¢é justificada pelo argumento
de que para explicar os produtos, é necessario observar as formas como foram
constituidos. Assim, pratica € qualquer realizacdo humana, podendo se dar por
meio de intervencdes fisicas e de discursos, por exemplo (FOUCAULT, 1994;
SANCOVSCHI, 2010).

A abordagem foucaultiana desnaturaliza os objetos. Um objeto como o
estudo tem que ser percebido sob a perspectiva das realizacdes humanas que
produziram sua condicdo atual, e ndo como um objeto natural e permanente. Este
método convida ao estabelecimento de um olhar atento ao presente, bem como a
virtualidade dos objetos — aquilo que ndo séo ou que ndo sao ainda. Demarcar as
inconstancias dos objetos torna-se mais importante do que a producdo de uma
verdade ficticia sobre os mesmos (FOUCAULT, 1994; SANCOVSCHI, 2010).

Para fins desta dissertacdo, consideramos que praticas de estudo séo as
acOes realizadas intencionalmente para aquisicdo e/ou producdo de conhecimento.
Neste sentido, tais acOes podem ser realizadas individual ou coletivamente, no
ambito de uma instituicdo educacional tradicional ou em um espaco pouco
estruturado. Ndo buscamos analisar, contudo, o estudo incidental® — aquele que
acontece ao longo das vivéncias diarias do individuo, sem que este tenha buscado
se expor a situacdo de aprendizagem. Ainda assim, observa-se uma ampla
variedade de comportamentos que podem ser considerados como praticas de
estudo para fins deste trabalho.

Ao escolher abordar o estudo a partir de suas praticas, optamos por
observar sua concretude e diversidade, por privilegiar as a¢cdes que os individuos

tém, de fato, empregado como estratégias de aprendizagem. Diante de tal opgéo,

6 O estudo incidental, assim como a educagdo a distancia, sdo praticas que ndo participam
do escopo analitico desta dissertacdo devido ndo a sua pouca importancia ha contemporaneidade,

mas a necessidade de delimitacdo de nosso objeto de estudo.
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os efeitos das praticas ndo podem ser ignorados. As praticas de estudo produzem o
estudo e o estudante. Produzem uma rede cuja analise atenta nos permite
compreender e avaliar as praticas de estudo (SANCOVSCHI, 2010).

Dentre as praticas que podem ser observadas a fim de analisarmos
processos de subjetivacdo, o presente estudo enfoca praticas de estudo on-line.
Estas sdo acOes realizadas com o apoio da web com a intencdo de adquirir e/ou
produzir conhecimento. Trata-se de uma definicdo propositalmente ampla, capaz de
abranger a multiplicidade de experiéncias que o0s participantes desta pesquisa
apresentaram.

Entre o compartilhamento de videoaula através de grupo de mensagens
instantdneas no celular e 0 acesso a resenhas literarias disponibilizadas pela
internet, para ilustrar sucintamente o relato feito pelos universitarios, ha diversas
acOes desempenhadas com fins de aprendizado que contam com o0 apoio da
internet. Trata-se de uma realidade que ndo podia ser verificada em contexto em
que o0 acesso a internet ndo fosse facilitado.

A progressiva ampliacdo do acesso a internet vem sendo relatado na
literatura ha anos. Em 2011, pesquisadores de Fortaleza publicaram resultados de
pesquisa quantitativa realizada com estudantes de escola publica da cidade, em
gue 0s numeros sobre o0 acesso a internet ja eram significativos. Ja naquele ano, 0s
estudantes afirmaram que a o acesso a web era sua atividade de lazer
predominante, figurando mais de o dobro de vezes do que teatro ou cinema na
resposta dos estudantes (VIANA et al., 2012).

Segundo Viana et al. (2012), os mesmos estudantes afirmaram usar a
web para atender demandas produzidas na sala, como realizacdo de pesquisas e
trabalhos escolares, ao mesmo tempo em que a escola se configurou como o
espaco em que 0s jovens menos acessavam a internet. Nota-se que a limitacdo do
acesso a web na escola ndo impede que os alunos produzam uma rede constituida
por sala de aula, internet e praticas de estudo.

A fungéo pedagogica exercida pela midia, que é capaz de funcionar
como um importante vetor de constituicdo de percepgcdes de si e do mundo, ndo
implica em passividade. Esta ndo passividade parece mais clara com a incidéncia
da midia com suas formas de redes sociais digitais, em que os estudantes tém a
clara possibilidade de produzir e veicular conteudo proprio (MIRANDA et al., 2015).

Quando nos deparamos com o espraiamento das praticas de estudo on-
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line, estamos diante de novas atitudes ante a aprendizagem e a utilizacdo da
internet. Que efeitos estes comportamentos trazem para a relacdo que o0s
universitarios constituem com o material de estudo? Que estudantes e que futuros
professores estdo sendo engendrados com estas novas praticas?

A nocédo de que praticas de estudo on-line podem contribuir para novas
formacdes subjetivas se apoia na obra de Foucault (1979; 2009). Foucault afirma
que o sujeito é um efeito hibrido de relacbes de producdo politica, através de
praticas que, ao serem estudadas, mostram-nos ndo apenas 0 que SOmos, Mas
também o que podemos deixar de ser (FOUCAULT, 1979; 2009).

Enfocar préaticas de estudo on-line implica reconhecer sua concretude, e
consequentemente, sua multiplicidade. Resulta também na busca dos efeitos de
tais praticas, uma vez que ndo existem praticas neutras. De fato, séo os efeitos das
praticas que permitem que elas sejam avaliadas — simplesmente porque se a ideia
de esséncia é descartada, ndo ha porque analisar um objeto considerando-o
aprioristico (SANCOVSCHI, 2010).

Isto que se passa entre é responséavel pela producédo de sentidos e pela
possibilidade de nos formar, nos transformar e até nos deformar. Desse

modo tanto o estudo, quanto a leitura ou a formacao afastam-se da busca

por saber. O que estd em jogo ndo € uma compreensdo adequada,
conformada, certa, mas sim a multiplicidade de sentidos possiveis que
nascem no encontro, por exemplo, entre o estudante e o material de
estudo (SANCOVSCHI, 2010, p. 74).

Podemos entender que o aprendizado ndo é anterior as praticas de
estudo empregadas pelos universitarios e que as praticas empregadas por estes
tém efeitos préprios em sua relacdo consigo, com o conhecimento e com o0 mundo
em geral, e que, portanto, podem também produzir uma relacdo diferenciada em
relacéo aos seus futuros estudantes.

A aproximacdo entre tais efeitos e a pesquisadora se deu em uma
trajetéria curva e irregular. Avangcos e recuos no encontro entre pesquisadora,
literatura, entrevistas e escrita foram constantes durante todo o processo, e de fato
se mostraram necessarios ante a consideragdo da complexidade de uma pesquisa
repleta de elementos hibridos. E este modo de caminhar, harménico em suas

proprias assimetrias, que é apresentado no capitulo a seguir.
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3. HABITANDO O DESCONHECIDO - A CONSTRUCAO DE UM TERRITORIO DE
PESQUISA

Investigar as préticas de estudo on-line de universitarios da UFC que tem
experiéncia e interesse em seguir carreira na docéncia exigiu um fino ajuste de
olhar. Em parte, foi necessario um acertamento de percepcdo sobre o que séo tais
praticas e as redes em que sdo constituidas. Este movimento foi apresentado nos
dois capitulos anteriores desta pesquisa. Adicionalmente, foi preciso afinar o modo
de construcdo do objeto de pesquisa e de aproximagdo com 0S sujeitos que
compuseram 0 campo de pesquisa. Este trajeto é apresentado, sobretudo, no
presente capitulo.

E véalido mencionar que a separacio entre estes estagios da construcio
da pesquisa, em que uma etapa aparece como mais tedrica e outra surge como
mais metodologica responde, principalmente, a uma questdo de organizacao
textual, muito mais do que a uma apresentacao fiel dos passos realizados nesta
pesquisa. Como fato ilustrativo, pode-se citar como a entrevista piloto constrangeu
a pesquisadora a retornar para uma bibliografia que ja havia sido previamente
consultada e reformulasse sua atitude no contato com os participantes da pesquisa.
A apresentacdo desta movimentacado errante integra a constituicdo de uma ciéncia
objetiva.

As subsecdes seguintes exploram, separadamente, elementos da
producdo de um dispositivo de pesquisa que foram engendrados em conjunto.
Compreendem a apresentacdo da entrevista piloto, bases para a realizacdo de uma
cartografia, recomendacfes para entrevistas de manejo cartografico, constituicdo

de analisadores e apresentacao dos participantes desta pesquisa.

3.1. A composigao de uma praxis - encontros e desencontros entre pesquisadora e
método

Para Latour (2005), o que contribui para a objetividade das ciéncias
denominadas de humanas/sociais, € oferecer a possibilidade de recalcitrancia aos
seus objetos de estudo. Ou seja, 0s objetos devem ser capazes de contradizer o
gue o pesquisador afirma sobre eles. Latour (2005) afirma que esta tarefa pode ser
mais simples para elementos da natureza do que para humanos.

Se um meteorologista afirma que nao chovera, como exemplifica Latour
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(2005), e chove, seu objeto o contradiz diretamente. Contudo, humanos
apresentam dificuldade em contestar os argumentos de cientistas. E preciso,
portanto, que os proprios cientistas oferecam espaco para a recalcitrancia. Assim,
0S objetos estudados devem poder negar o que se afirma deles e interferir no
processo de estudo (LATOUR, 2005). E com tal perspectiva que a metodologia
desta pesquisa foi elaborada.

O principal apoio para a construcdo da metodologia deste estudo € o
método cartografico de pesquisa qualitativa como apresentado por Passos, Kastrup
e Tedesco (2014). A cartografia € um método em que a postura ética do
pesquisador orienta 0 uso de procedimentos metodolégicos, o que permite
aplicacdo de diferentes técnicas ao método. Este aspecto da pesquisa é explorado
neste capitulo.

O presente texto trata de uma investigacao qualitativa, com marco tedrico
de base foucaultiana e escolha pelo método cartografico como apresentado por
Passos, Kastrup e Tedesco (2014). A cartografia baseia-se nas perspectivas
metodoldgicas foucaultianas de arqueologia do saber, genealogia do poder e
genealogia da ética, buscando tracar diagramas de poder e suas linhas de forca,
bem como nas contribuicbes de Deleuze e Guattari, em que o campo de pesquisa é
ilustrado pela figura do rizoma (PRADO FILHO; TETI, 2013).

Segundo Prado Filho e Teti (2013), a cartografia realiza um diagrama de
relacbes entre elementos heterogéneos, como forgas, jogos de verdade, producdes
de si, praticas de resisténcia e enunciacdes. Vale notar que procedimentos analiticos
especificos ndo sao exigidos pela cartografia (BARROS; BARROS, 2014) — este
ponto sera explorado em outra passagem do presente texto.

A cartografia € um método que se propde a conduzir a novos modos
subjetivos, modos estes que permitam o exercicio de uma liberdade concreta a
partir de uma estética da existéncia’ (PRADO FILHO; TETI, 2013). Portanto, trata-
se de um método adequado para uma pesquisa que investiga processos de
recognicao e invencdo fomentados por praticas de estudo on-line de professores
em formacdo, considerando a implicacdo de tais processos em suas praticas

pedagogicas.

7 Ao longo da década de 80, Foucault escreveu sobre a historia da sexualidade a partir da experiéncia greco-
romana antiga. Naquele contexto, os individuos eram orientados a realizar procedimentos que contribuissem para
conhecimento e dominio de si. Tais procedimentos ndo eram obrigatorios, mas recomendados a fim da criacéo
de um estilo proprio de vida, de uma estética do modo de ser (PRADO FILHO; TETI, 2013).
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O rigor de uma investigacdo cartografica é avaliado a partir da
possibilidade de dialogo com outros interessados pelo campo da pesquisa, 0 que
torna o detalhamento da conducdo da metodologia essencial. Para este
detalhamento, vale considerar que o campo-tema é heterogéneo e constituido por
elementos como artigos académicos e conversas de corredor. Uma vez que o
campo de pesquisa nhdo € composto apenas por pesquisador e participantes da
pesquisa, a complexidade do campo deve ser indicada. O texto de apresentacao
da pesquisa — no caso desta pesquisa, o texto de dissertacéo - deve incluir etapas
que ndo sdo propriamente de contato entre pesquisadora e participantes
(MEDRADO; SPINKY; MELLO, 2014).

A avaliacdo do trabalho da pesquisadora vem sendo realizado por meio
da analise de implicacdo, cuja importancia é alertada por Paulon (2005) e por
Miranda (2015). A analise de implicacdo se caracteriza pela analise das condicbes
de pesquisa, condicfes estas que incluem os processos de subjetivacdo do
pesquisador, uma vez que a subjetividade de quem pesquisa é crucial na conducdo
da pesquisa (PAULON, 2005; MIRANDA, 2015).

A apresentacdo da analise de implicacdo acontece ao longo deste texto,
aparecendo de modo claro jA na presente secdo. A avaliacdo dos pares vem
ocorrendo sistematicamente ao longo da escrita da dissertacdo, em espacos como
0 Seminario de Pesquisa no mestrado académico® (PPP — UFC).

Adicionalmente ao éthos proprio a um estudo de inspiracdo foucaultiana
— discutido nesta e em outras secdes do presente trabalho —, os procedimentos
éticos desta pesquisa seguem as recomendacdes da Resolucdo n° 466/2012 do
Ministério da Saulde brasileiro para pesquisas cientificas envolvendo seres

humanos.

Uma entrevista piloto foi realizada para atender a necessidade de alinhar
e fomentar a articulacdo entre teoria e pratica nesta pesquisa. A etapa inicial da
constituicdo do campo de pesquisa envolveu principalmente leituras e discussdes

sobre estas leituras. A maior parte dos textos se referia a aspectos tdo proximos do

8 O Seminério de Pesquisa ¢ uma disciplina obrigatoria para os estudantes do mestrado académico do PPP —
UFC. Todos os estudantes matriculados na disciplina tém a oportunidade de apresentar seu projeto de pesquisa
para os colegas, para 0s professores responsaveis pela disciplina e para seu préprio orientador, em um evento que
antecede a qualificacdo da pesquisa. Pelo menos um colega e um professor recebem o texto do projeto de
pesquisa para comenta-lo apos a apresentacdo.
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cotidiano que, em certo momento, pareceu urgente a necessidade de mergulhar de
modo mais denso em tal cotidiano, para prosseguir nas escolhas dos textos e dos
passos seguintes da pesquisa.

A realizacdo da entrevista piloto contribuiu para a definicdo das leituras a
serem feitas, oferecendo novo animo e orientacdo na busca de textos que ajudam a
pensar sobre aprender e sobre pesquisar na contemporaneidade. Contribuiu
também para o desenho das entrevistas futuras. Impasses surgidos na andlise do
primeiro momento de entrevista permitiram uma atualizagdo do procedimento de
pesquisa.

A apresentacdo da entrevista piloto na ocasido da banca de qualificacédo
foi decisiva para o encaminhamento do projeto de pesquisa. Em especial, porque
pode servir como crivo para que as atitudes desejadas e aquelas que pouco
contribuem para o desenvolvimento de uma cartografia fossem ilustrados e
discutidos. Esta é a razdo pela qual uma secdo do presente texto € dedicada a
entrevista piloto.

Uma vez que nossa proposta metodolégica orienta a apresentar o
percurso de pesquisa do modo mais claro possivel, faz-se necessario falar da
entrevista piloto — que talvez possa ser considerada malsucedida na perspectiva da
producdo de analisadores, porém, pode ser percebida como bem-sucedida em sua
tarefa de contribuir para meu devir pesquisadora. Observar, com o auxilio da banca
de qualificacdo, quais atitudes poderiam ter contribuido para um melhor andamento
da entrevista piloto, fez com que eu revisitasse a bibliografia com um novo vigor.

A errancia faz parte da construcdo de uma pesquisa tanto quanto os
passos ajustados e de maior prestigio. Assim, os dados mais valiosos que foram
construidos com a entrevista piloto ndo contribuiram diretamente para responder a
pergunta orientadora da pesquisa, mas contribuiram sobretudo para o realinhamento
do emprego da entrevista cartogréfica.

A entrevista piloto foi realizada com um de meus colegas de trabalho, que
sera identificado neste texto pelo nome ficticio de Nicolas. Nicolas é um jovem de 23
anos de idade, que no momento da entrevista se encontrava no quinto semestre do
curso de Letras (Inglés) da UFC. Iniciou suas atividades docentes em 2015, no
mesmo ano em que ingressou na universidade.

Sabendo que Nicolas estava regularmente matriculado no curso de Letras

(Inglés) da UFC e que é professor em uma escola regular da cidade de Fortaleza e
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de um curso de idiomas da mesma cidade, decidi convida-lo para a entrevista inicial.
Durante a ligacéo telefénica que realizei para explicar rapidamente a Nicolas minha
pesquisa de dissertacdo e seus critérios de inclusdo de participantes, o universitario
se mostrou solicito e aceitou o convite.

Arranjos sobre horario e local foram realizados via aplicativo de
mensagens instantaneas muito popular — o WhatsApp. A entrevista inicial aconteceu
em um sabado, em espaco publico da cidade. As perguntas foram realizadas
abertamente e, ocasionalmente, foram disparadas pelas proprias respostas de
Nicolas. A entrevista foi gravada com o apoio de um smartphone para posterior
transcricao.

Ler a transcricdo da entrevista e discutir a respeito em supervisao
suscitou alguns questionamentos sobre as praticas e perspectivas do entrevistado.
Diante disso, foi decidido como procedimento padréo convidar os entrevistados para
um segundo momento, em que falas e questionamentos produzidos com a
experiéncia da primeira entrevista pudessem ser discutidos por participante da
pesquisa e pesquisadora.

Ao ser convidado para uma segunda entrevista, Nicolas mostrou-se
solicito novamente. Esta entrevista também aconteceu em um sabado, na praca de
alimentacdo de um shopping, e foi gravada com o auxilio de um smartphone. Na
ocasido, apresentei ao entrevistado os mesmos trechos da entrevista inicial que
constam nesse texto. Lemos conjuntamente esses trechos e a partir deles,
consideracdes e questionamentos foram levantados.

Os dois momentos da entrevista piloto foram tomados por uma urgéncia
em formular explica¢des para as atitudes do entrevistado em relacdo a seus estudos
€ 0 seu posicionamento ao ocupar a posicao de professor. Ainda que o segundo
momento da entrevista tenha acontecido para que as suposi¢cdes elaboradas por
mim em um primeiro momento fossem dissipadas, a tendéncia por procurar e
produzir motivagdes permaneceu.

Ja em sua primeira resposta, Nicolas citou, espontaneamente, 0 uso que
faz do computador. O entrevistado utiliza midia on-line para seus estudos, mas
parece associar praticas de estudo com uma rotina em que o estudante foque em

livros fisicos e anotagbes de aula. Decidi checar com o Nicolas qual é a sua
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perspectiva a respeito de praticas de estudo. Segue o trecho®:

Pesquisadora: “Lé a sua resposta. Nao sei se vocé lembra.”

Nicolas: “N&o, ndo, ndo.” (Lé trecho.)

Pesquisadora: “Entao, o que foi que me deu de impressao aqui. Que a tua
perspectiva de estudar, ela tem haver muito com uma rotina. Em que vocé
senta todos os dias no mesmo horario, pega livros. Fica, com base naquele
livro, tentando assimilar o que tem naquele contelddo do livro, e ai vocé
estudou. Se voceé tiver assimilado, vocé aprendeu. E isso mesmo?”

Nicolas: (Pausa.) “O conceito que a gente tem de estudar, a imagem que a
gente tem, é essa.”

Pesquisadora: “Mas e no seu caso, que vocé nao segue esse padrio...”
Nicolas: “Sim, como é que eu estudo? “Vocé estuda?” - & a pergunta.”
Pesquisadora: “Vocé acha que vocé estuda?

Nicolas: (Pausa.) “Pois &, eu acho.” (Risos.)

Pesquisadora: “Vocé acha que sim, né. Por qué?

Nicolas: (Longa pausa.) “Porque eu... (Pausa.) Estudar ndo é s6 sentar.
(Pausa.) (...) se a gente esta estudando alguma coisa na faculdade, eu
estou seguindo todo aquele passo que o professor esta dando, se em casa
eu leio algum texto, por mais que seja s6 uma vez na semana, ou Se eu, sei
la, descubro alguma coisa relativa na internet, eu dou uma lida, eu estou
estudando também. Entdo estou me contradizendo. (Risos).”

A prética de estudos on-line ndo é suficiente para que este professor em
formacao tenha uma expectativa sobre o processo de aprendizagem alinhada com
sua propria realidade. As longas pausas entre as falas e o entendimento de que
estava se contradizendo dizem de como a perspectiva de Nicolas sobre préticas de
estudo nao correspondia a sua propria experiéncia enquanto universitario. O jovem
professor entendia que praticas de estudo se relacionavam exclusivamente com
uma rotina de leituras de textos fisicos. Uma vez que ele proprio ndo seguia tal
rotina, entendia que ndo estudava. Porém, quando passou a considerar que existem
outras praticas de estudo validas, como acessar conteldo on-line que se se
relaciona com as aulas na universidade, apresentou a perspectiva de que ele
também estuda.

Durante a experiéncia da segunda entrevista, em que o universitario foi
diretamente confrontado com sua perspectiva sobre a aprendizagem e as proprias
estratégias que emprega, ele apresentou uma perspectiva sobre o que séo
estratégias validas de estudo. No trecho abaixo, o entrevistado legitima diferentes

praticas de estudo, incluindo as praticas de estudo on-line.

Nicolas: “Mas é isso mesmo que eu fago. Eu acho que a melhor forma de
vocé, que vocé encontra de estudar, é a que vocé pode, deve levar para

9 vale observar que desvios da norma culta da Lingua Portuguesa foram mantidos na

transcricdo das entrevistas.
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frente. N&o significa que se um senta todo dia e |é trés horas por dia o livro,
ele vai estudar, vai aprender, néo significa que aquele que so faz isso uma
vez por semana e encontra outras formas, sei la, assistindo video no
Youtube, ou assistindo um documentario, ele ndo ta estudando também.”
Pesquisadora: “Assim, uma pergunta. Vocé acha que & importante que o
professor indique [material e método de estudo] de alguma forma?”

Nicolas: “O professor, ele da os caminhos. Ele da as formas, ele da os
exemplos que vocé tem pra poder encontrar a melhor solugdo.”

Em uma primeira avaliacdo, a apresentacdo de uma perspectiva diferente
sobre as préticas de estudo on-line me pareceu um efeito positivo e substancial da
entrevista. Isto porque o meu modo de colocar as questdes teria propiciado uma
mudanca que levou o0 estudante a apresentar uma posi¢cdo préxima da que eu
considerava desejavel. Ou seja: uma vez que o estudante emprega estratégias on-
line como alternativas a préaticas de estudo tradicional, parecia importante para mim
que ele considerasse a internet como tdo vélida quanto um livro fisico para o
desenvolvimento de sua cognicao.

Esta atitude, contudo, pouco corresponde a de uma pesquisadora
interessada na processualidade do devir professor. Antes de buscar promover que 0
entrevistado declarasse determinado posicionamento sobre as praticas de estudo
on-line, minha atencdo deveria ter se voltado para os movimentos realizados por
este entrevistado para conciliar sua experiéncia enquanto estudante e suas
pretensdes enquanto educador profissional.

O foco nas possiveis perspectivas que estariam embasando as atitudes
de Nicolas denuncia uma tentativa de buscar explicacbes para seus agenciamentos.
Procurar motivagdes e origens, contudo, pouco contribui para pensar sobre como
acontece o devir professor. Investigar processos, agenciamentos em rede, requer
uma disposicdo para nao concluir apressadamente. Pelo contrario, é fundamental
deixar que os porqués figuem em suspenso. De todo modo, a sensacéo de urgéncia
na construcdo de explicacfes de fundo para as atitudes do entrevistado ndao impediu
o relato sobre suas experiéncias com as praticas de estudo on-line.

A principio, a entrevista cartografica pareceu um procedimento de facil
realizacdo. A liberdade para fazer perguntas abertas e conduzir a entrevista levando
em consideracdo as respostas do entrevistado mostrou-se como uma grande
conveniéncia para o mapeamento das praticas de estudo on-line de universitarios,
uma vez que tais praticas podem se apresentar de diversas formas, inclusive na
forma de dispositivos que podem ser desconhecidos pela pesquisadora.

Esta abertura foi também fonte de incertezas sobre a conducdo da
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entrevista. Estava claro que temas deveriam ser abordados: como o entrevistado é
estimulado a realizar praticas de estudo on-line, como o entrevistado estimula essas
praticas e como o entrevistado as realiza. Contudo, o reconhecimento de que o
caminho para abordar tais temas poderia ser diverso para cada entrevistado
dificultou a elaboracdo de um roteiro de perguntas.

Uma grande duvida foi como fazer com que certos aspectos de interesse
da pesquisa fossem mencionados. Como fazer com que 0s entrevistados articulem
as praticas de estudo que sao fomentadas na universidade com as praticas que eles
promovem sem orientacdo de seus professores? Como encoraja-los a falar sobre a
relacdo entre suas praticas docentes e suas praticas de estudo? Como garantir que
aspectos de invencao e recognicdo sejam abordados pelo entrevistado? Acessar o
plano de forca em que sdo constituidas as experiéncias de aprendizagem inventiva
dos entrevistados pareceu um desafio.

A estratégia utilizada na entrevista piloto foi iniciar com uma questao
ampla (“Eu quero saber como é que vocé faz pra estudar, como é que vocé
estuda.”), para desenvolver novas questdes a partir da resposta inicial do
entrevistado. Para a entrevista piloto esta estratégia foi conveniente, pois a primeira
fala do entrevistado j4 se apresentou rica em conteudo e envolvendo praticas de
estudo on-line.

A experiéncia com o primeiro momento da entrevista mostrou que esperar
gue as perguntas mais adequadas sejam formuladas com o fluxo das respostas do
entrevistado nao é suficiente. A leitura da transcricdo da entrevista piloto oportunizou
diversas impressfes sobre as concepcdes de Nicolas a respeito de praticas de
estudo e de ensino. A avaliacdo foi de que a andlise da entrevista estava repleta de
suposicdes desnecessarias, porquanto o préprio entrevistado poderia confirmar ou
nao tais impressoes.

Surgiu, assim, a necessidade de um segundo momento da entrevista. A
riqueza deste segundo momento foi observar que, ao ler as proprias respostas e
ouvir as impressdes que tive de tais respostas, 0 entrevistado teve a oportunidade
de pensar suas praticas. Entdo, se o primeiro momento foi caracterizado
principalmente por um relato de suas praticas, o segundo momento da entrevista
serviu, sobretudo, para que fosse lancado um novo olhar sobre tais praticas.

A caracteristica reflexiva do segundo momento da entrevista, em que a

experiéncia consistiu, sobretudo, em confrontar e pensar a prépria experiéncia,
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apresentou de modo vivo o0 carater interventivo de uma pesquisa de inspiracao
cartografica. A palavra “intervencao” costumava me remeter a modificacbes em
aspectos concretos do cotidiano, a um acontecimento visivel que poderia ser
apontado por individuos ndo participantes da intervencao.

Posso, agora, observar que uma intervencdo em processos de ensino e
aprendizagem nado precisa acontecer necessariamente em sala de aula. Pode
acontecer em aspectos como a concep¢ao de ensino e aprendizagem. Mesmo
porque fomento e realizagdo de acbes ndo se distanciam das concepcdes que
fazemos delas. Pensar e fazer se compdem de modo nao hierarquico, a separacéo é
um recurso didatico que, por vezes, mais prejudica do que favorece nossa

compreensao.

3.2.  Acartografia como estratégia para desenvolvimento de uma investigacao

3.2.1. O plano basilar da pesquisa cartografica e da entrevista de manejo cartografico

Uma pesquisa € um processo que se inicia muito antes do primeiro
contato entre quem pesquisa e aquilo que € considerado o objeto de investigacao.
Com efeito, caso fosse necessario apontar os momentos iniciais de uma
investigacdo cientifica, seria fundamental fazer notérias as inquietacdes que
mobilizaram a pesquisadora a laborar determinada pergunta de pesquisa.
Claramente néo se trata aqui de uma preocupacédo ontoldgica a respeito do trabalho
de investigacao, mas antes, do interesse em evidenciar que esta pesquisa cientifica
ndo € produto da aplicacdo de um sistema previamente formulado (por exemplo:
observar, formular hipétese, experimentar, concluir), mas do encontro entre
subjetividades, literatura e midia.

Como afirmado por Bruno Latour (2005), o resultado de uma investigagcao
cientifica € um texto, de modo que a producdo de tal texto constitui o processo de
pesquisa em si. Destarte, trata-se aqui de uma pesquisa que se encerra com a
finalizacdo do presente texto de dissertagcdo. Para facilitar o entendimento sobre o
processo de pesquisa em questdo, podemos afirmar que o presente texto encontra-
se no campo das investigacfes qualitativas de manejo cartogréfico.

A cartografia pode ser identificada como um método rizomatico de

investigacdo, segundo as indica¢cfes de Deleuze e Guattari. O rizoma € um tipo de
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raiz subterrdnea que se estende de modo horizontal e acéntrico. O aspecto
subterraneo dificulta a observacdo das relacbes complexas que a composicao
forma. Adicionalmente, ndo é possivel identificar seu inicio, seu fim ou o seu centro,
trata-se de uma composicao aberta para a multiplicidade ndo hierarquica. A imagem
do rizoma parece adequada para caracterizar um método que nédo busca a esséncia
ou a verdade univoca das coisas. Com efeito, o interesse esta em investigar o modo
como as relagdes sao engendradas (PRADO FILHO; TETI, 2013).

A cartografia ndo pode ser definida enquanto regime procedimental, de
modo que as pistas apontadas por Eduardo Passos, Virginia Kastrup e Silvia
Tedesco (2014) auxiliam o entendimento sobre o que € a cartografia. De modo
simplificado, cartografar € acompanhar processos, voltando-se para o coletivo de
forcas enquanto plano da experiéncia. Uma vez que a cartografia €, sobretudo, um
éthos de pesquisa, os procedimentos metodoldgicos utilizados sdo validos desde
gue auxiliem a pesquisadora a abrir-se para o que é indeterminado, o que torna
fundamental fazer o método variar (TEDESCO; SADE; CALIMAN, 2014).

O manejo de estratégias cartogréficas de investigacdo da-se, sobretudo,
pelo constrangimento oferecido pelo objeto da pesquisa. As redes constituidas por
universitarios em seu processo de aprendizagem sdo inumeras. De todo modo,
ainda que o tempo para a escrita de uma dissertacdo o permitisse, ndo ha interesse
em inventariar todas as préticas de estudo on-line engendradas pelos universitarios.
O interesse esta em analisar processos de recognicdo e de invencao fomentadas
por praticas de estudo on-line engendradas por discentes de cursos com habilitacédo
em licenciatura e pedagogia.

Para acessar as estratégias de aprendizagem performadas pelos
estudantes, foram realizadas entrevistas com manejo cartografico. Tedesco, Sade e
Caliman (2014) prop6em a entrevista enquanto um dispositivo de construcdo e
acesso ao plano compartilhado de experiéncias, orientada por um éthos que
possibilita a mudanca de método frente a situacdes diversas.

A entrevista produz realidades. Na cartografia, a entrevista possibilita a
emergéncia de dois planos inseparaveis da experiéncia: o plano do que foi vivido e
das reflexbes do sujeito, bem como o plano do coletivo de for¢as e dos conteudos
representacionais. Assim, durante a entrevista, a intencdo ndo € apenas que O
entrevistado fale sobre algo que aconteceu em momentos anteriores, pois ndo se

trata de uma coleta de dados prontos. O relato de uma entrevista cartografica nédo
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corresponde a organizacdo das representacfes carregadas pelos entrevistados
(ibid.).

A entrevista na cartografia ndo busca informacdes, pois procura acessar a
experiéncia em seus dois niveis. O momento da entrevista possibilita a emergéncia
na/da experiéncia. Assim, na fala da pessoa entrevistada, emergem elementos que
se referem ao passado, bem como elementos referentes a experiéncia presente da
entrevista, como por exemplo, a elaboracéo de resposta para uma pergunta nunca
apresentada anteriormente ao entrevistado. O manejo da entrevista deve permitir o
aparecimento dos diversos fatores que determinam o sentido presente do que esta
sendo dito, o que inclui falas de desconcerto e surpresa (ibid.).

Para as entrevistas desta pesquisa, realizei perguntas que facilitassem
seu inicio, de modo que a conducdo permita aos entrevistados dialogar livremente
sobre suas préticas de estudo on-line. Minha atencdo permaneceu alerta, guiada
pela busca de analisadores, em busca das rugosidades emergentes no que parece
um plano homogéneo de eventos. Estes analisadores que busquei durante as
entrevistas e a leitura de suas transcricbes podem ser compreendidos como
acontecimentos que desestabilizam o olhar do pesquisador e exigem que sejam
construidas novas analises, novos modos de pensar (MIRANDA, 2015; FRANCA,
2014).

Uma vez que a cartografia ndo especifica procedimentos de pesquisa,
propde-se, sobretudo, a sugerir ao pesquisador modos de ser com 0 seu objeto de
pesquisa. Estes modos de ser devem permitir que o pesquisador aprecie a afetacao
gue acontece durante o processo de pesquisa. Propbe-se também a auxiliar no
processo de pesquisar a experiéncia, buscando o plano em que 0s acontecimentos
se realizam de fato. O acesso ao vivido é apenas uma dimensdo da entrevista
cartografica. E necessario que a propria entrevista, enquanto acontecimento que &,
seja também tratada no plano de sua experiéncia (TEDESCO; SADE; CALIMAN;
2014).

As variacbes da dimensao processual devem ser observadas. Deste
modo, a entrevista cartografica inclui tanto conteudos informacionais como sua
prépria génese, que surge no coengendramento de si e do mundo. Ou seja: abrange
tanto a experiéncia refletida, como a experiéncia ontologica, referente a
processualidade. Pode-se ainda referir a estes planos como dimensao do conteudo

e nivel genético. Estes dois planos da experiéncia sao inseparaveis (ibid.).
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O objetivo principal da entrevista de manejo cartografico € engendrar um
plano de experiéncia partilhado entre pesquisadora e campo. A realidade ndo é
constituida por objetos prontos, mas por coisas de contorno varidvel e por
processos, processos estes cujo movimento a pesquisadora intenciona apreciar
durante a entrevista de manejo cartografico. Trata-se de uma entrevista que néo
busca uma histéria linear e capaz de explicar a si mesma, mas 0S movimentos e
rupturas que se apresentam na fala, bem como intervir — o que é possivel por seu
carater performativo (ibid.).

Tedesco, Sade e Caliman (2014) afirmam que a perspectiva pragmatica
da linguagem permite que a entrevista seja um procedimento favoravel para acessar
a experiéncia em toda sua extensdo. Tal perspectiva considera expressédo e
contetdo inseparaveis, de modo que modificagdes nos modos de dizer ndo séo
consideradas meros ruidos de linguagem. “E no entre, presente nas margens dos
planos de expressdo e de conteudo, que o contato e a intervencdo mutua se
efetivam.” (TEDESCO; SADE; CALIMAN; 2014, p. 98)

Uma entrevista que considera que os planos da expresséo e do contetdo
sdo coemergentes, permite tanto que a dimensao expressiva apresente efeitos do
plano dos contelldos como que o vetor pragmatico da linguagem se apresente pela
forca de intervencao dos signos (TEDESCO; SADE; CALIMAN, 2014).

Estes autores denominam de signos-enigma aos efeitos da experiéncia
na dimensédo do conteudo, efeitos como siléncios, entonacao e expressdes faciais.
As variacdes nos signos-enigmas indicam as intensidades da experiéncia. Sem tais
variacbes, a linguagem pareceria sem vida, distante da experiéncia e do
acontecimento. A palavra atua na experiéncia por meio de sua dimensao
performativa.

O modelo representacional, em que a linguagem seria um mediador entre
0s eventos e sua significagdo é desconsiderado. A entrevista ndo € um espago de
evocacao de uma experiéncia exterior, uma vez que a entrevista se realiza enquanto
experiéncia. Os dados construidos na entrevista sdo referentes a propria experiéncia
da entrevista (ibid.).

Os procedimentos gerais para a entrevista cartografica sdo: a busca pela
experiéncia na propria fala, a intervengédo na experiéncia do processo de dizer; a
procura pela pluralidade de vozes (ibid.). Para esta pesquisa, 0 entrevistado foi

convidado a falar sobre praticas realizadas em momento anterior a entrevista. Mas
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também foi convidado a observar o que diz, quais perspectivas de ensino e
aprendizagem permeiam o0 que esta sendo dito e como ele préprio percebe o que
faz. Em outras palavras, a pessoa entrevistada pode falar sobre suas praticas, sobre
como ela percebe tais praticas e que no¢bes de ensino e aprendizagem permeiam
as percepcdes que ela tem sobre suas proprias praticas. E neste sentido que a
experiéncia da entrevista ndo remonta apenas a acontecimentos anteriores a ela,
mas a entrevista em si constitui uma experiéncia relevante.

A fala do entrevistado, bem como a escuta do entrevistador, pode servir
para a localizacdo de determinados conteudos. A temporalidade da entrevista, por
exemplo, pode ser acompanhada por um entrevistador atento aos signos da
experiéncia apresentados pelo entrevistado. Contudo, se a entrevistadora ignora os
modos de dizer, o processo de entrevista é reduzido a extracdo de informacdes. Por
isso 0 pesquisador deve adotar uma atitude cuidadosa. A entrevista cartogréafica
assemelha-se mais ao diadlogo clinico do que a um questionario com perguntas
fechadas (ibid.).

Pressupostos implicitos operam na organizacao da realidade e reduzem
0s sentidos que atravessam a experiéncia, agem sobre a fala tornando-a univoca.
Para fugir desta armadilha, a conducdo da entrevista deve ser pouco diretiva e
voltada para os diversos “como” da experiéncia. O entrevistado deve ser convidado
a se concentrar na experiéncia em curso, do modo menos previamente determinado
possivel. E importante que as falas do entrevistador apresentem mais interrogacées
do que evidéncias, portando-se como convites para a reflexdo do entrevistado (ibid.).

A nao diretividade na conducdo da entrevista cartografica serve ao
propdsito de acessar 0 plano genético que decorre do contato entre expressao e
contetido, de modo que entrevistador e entrevistado abrem-se ao plano coletivo de
forcas e as suas caracteristicas indeterminacdo e criatividade. A entrevista
cartografica se torna uma espécie de conversa que ocorre por cruzamento de linhas.
Antes de responder a questdes prévias, interessa que a entrevista fomente novos
sentidos e ideias, que seja um espaco para construcao de perguntas (ibid.).

Uma Uunica subjetividade néo €, isoladamente, o centro originario de falas
e ideias. Quando um individuo narra, apresenta um discurso direto e um discurso
indireto. Cada enunciagao interfere em varias outras e é a interferéncia reciproca
entre diversas vozes 0 que a entrevista cartografica busca. A abertura ao diverso

amplia o carater criativo do processo (ibid.).
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As entrevistas foram gravadas e transcritas. A leitura da transcricao
permite uma nova experiéncia com a entrevista, em que falas podem ser
ressignificadas e questionamentos podem surgir em aspectos que pareceram claros
no momento da fala. A experiéncia da entrevista oferecia a oportunidade de
recalcitrancia para quem €& entrevistado, uma vez que as impressfes da
pesquisadora podiam ser abertamente negadas pelo sujeito. Nesta oportunidade
que a pesquisadora apresentou um espaco de andlise coletiva a pessoa
entrevistada (MONTEIRO et al., 2016).

3.2.2. Acontecimento, analisadores e a constituicdo de categorias analiticas

Kastrup (2014) apresenta a importancia de manter uma atencdo que se
assemelha a atencédo flutuante orientada por Freud para a conducao de andlises.
Trata--se de uma atencdo que nao tem foco, mantém-se no momento presente de
modo descentralizado, quase como uma ave de rapina que paira no ar. Esse
momento de suspensdo da atencdo ndo deve ser um momento de desconexdo do
momento da entrevista. A atencdo € mantida em suspenso para que julgamentos e
expectativas ndo impecam o reconhecimento do que pode ser entendido como
rugosidades em um plano aparentemente homogéneo. Assim, logo que a
pesquisadora percebe algo que se assemelha a um desvio em um cenario uniforme,
devo atentar para isto que intriga o olhar.

O individuo pode aprender a ter consciéncia de sua experiéncia subjetiva.
Isto acontece quando aprende a agenciar certos gestos como redirecionar a atencéo
para o como, estabilizar sua atencdo na errancia em diversos estratos de
experiéncia, adotando uma atencdo panoramica, periférica, sensivel as
descontinuidades, e que portanto se distancia da atencdo focada que busca o qué e
a solugéo de problemas (SADE, KASTRUP, 2011).

Esta atencdo difusa, em que a atitude de total controle € suspensa,
permite que as coisas venham a afetar o individuo. Permite também que o individuo
perceba como 0s processos que o engendram sdo operacionalizados e que o
individuo perceba a virtualidade de sua existéncia, ou seja, que sua existéncia pode
se atualizar uma vez que seja um devir constante. A atencdo panoramica favorece
tanto os individuos em geral como os cientistas (SADE, KASTRUP, 2011).

E de fundamental importancia que a atencdo, uma vez que se volta para o
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gue € singular e intrigante, ndo seja colocada a servico da formulacdo de porqués.
Uma forte tendéncia do meu pensamento, ainda atrelado a modelos cognitivos
representacionistas, era de tentar encontrar explicacdes para os fen6menos, muito
mais do que tentar perceber como 0s processos sado constituidos.

Na referida secéo, fica evidente o quanto a experiéncia é importante para
convocar o olhar e identificar se 0 método esta encarnado no pesquisador. Com
efeito, a compreensao teorica sobre os preceitos da cartografia ndo é suficiente se
esta compreensdo ndo reverberar na praxis de pesquisa. No caso da presente
dissertacéo, a entrevista piloto foi extremamente propicia para o reconhecimento de
quais atitudes tipicas de uma cognicao tradicional — a mesma da qual eu tentava me
desvincular — ainda se faziam presentes em meu repertorio, tanto no que se refere
ao olhar como ao agir.

Fez-se necesséario uma reformulacdo do cronograma de pesquisa para
gue eu pudesse aprender sobre as ferramentas tedricas empregadas nesta
dissertacdo, mas também para que tivesse a oportunidade de observar melhor a
conducdo do tempo na construcdo da pesquisa. Eu, que também posso ser
considerada uma nativa digital, ndo apenas estava em busca dos porqués, mas
tinha a necessidade de encontra-los rapidamente e de apresenta-los de modo quase
instantaneos ao entrevistado, como se esse procedimento fosse o melhor retorno
que eu poderia oferecé-lo por sua contribuigcéo.

A construcdo de analisadores exige certa modulacdo no manejo dos
processos. O alerta para a deficiéncia de suavidade no meu modo de conduzir as
entrevistas valeu para que o proprio retorno as leituras acontecesse em uma marcha
diferente da anterior. O retorno a bibliografia aconteceu com uma zelosa observacéo
das reverberagdes que os textos provocavam em meu modo de participar do mundo.

A mindcia no trato com o tempo foi fundamental também na retomada da
escrita do presente texto. Em um primeiro momento, a apreensao em relacédo a
obrigacbes académicas e institucionais ditaram o ritmo da elaboracdo do texto. As
ideias eram apresentadas de modo apressado, parecia que tudo o que havia para
ser dito o deveria ser do modo mais breve possivel, como se a feitura de um texto de
dissertacdo fosse uma tarefa equivalente a trilhar um percurso cotidiano — misséo
talvez cansativa, mas pouco surpreendente.

Com efeito, fez-se necessario me deixar surpreender. Nao apenas

durante o processo de constru¢do de dados, mas também durante a elaboracdo do
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texto. Permitir um maior fluxo de ideias antes de compor o texto com elas mostrou-
se fundamental para que o uso das ferramentas tedricos-metodolégicos ndo se
restringisse a necessidade académica de justificar a conducdo da pesquisa, mas
para que houvesse uma apropriacdo efetiva de tais ferramentas. Como ja
mencionado, minha conduta estava impregnada pelo pensamento cognitivista.

A intencdo de pesquisar a cognicdo pela Gtica da invencdo néo foi o
suficiente para que o cognitivismo que me foi ensinado por anos desaparecesse das
minhas atitudes. Desse modo, no limite das possibilidades que me foram oferecidas,
busquei trabalhar com mais tempo e, também, com maior distdncia do presente
texto. Isto possibilitou a maturacédo do problema de pesquisa e, concomitantemente,
da minha atitude enquanto pesquisadora.

A recomposi¢do de minha relacdo com o tempo se fez necessaria tanto
em relacdo a minha fala com os participantes da pesquisa, a minha leitura da
bibliografia, como a minha escrita da dissertacdo. A exigéncia contemporanea para
que as atividades sejam executadas no menor intervalo de tempo possivel imp&e um
ritmo que nem sempre permite que os processos durem o suficiente para produzir as
marcas desejadas. No caso da presente dissertacdo, o principal objetivo era
contribuir para que a pergunta orientadora fosse respondida. Além disso, interessava
também contribuir para meu devir pesquisadora. Desta forma, observar minha
relacdo com o tempo é importante para que a andlise de implicacao trate dos
desafios deste processo.

Vale também considerar que, apenas com o material produzido com os
participantes da pesquisa foi possivel determinar as categorias de analise. O
mapeamento da rede constituida com as praticas de estudo on-line dos jovens
professores em formacdo iniciou-se a partir dos pontos destacados pelos
entrevistados. O mapeamento deve apontar que a rede é constituida por actantes
humanos e ndo humanos — ressalta-se este ponto porque, ainda que enfoquemos o0s
estudantes, os actantes ndo humanos performam agéncia que constrange e
participa dos processos de formacao subjetiva dos actantes humanos.

Discutir formagfes subjetivas é discutir sobre as associa¢des entre uma
série de atores heterogéneos, entre 0s quais constam os ndo humanos. Ademais,
0os atores ndo agem isoladamente, mas dependem de diversas conexdes para
performar sua agéncia, dai a utilizacdo do termo ator-rede por Bruno Latour (2005).

A proposta de pesquisa cartografica € de rearranjo entre as nocodes
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modernas de sujeito e de objeto, de modo que o pesquisador possa analisar suas
afetacbes em relacdo ao campo. Assim, o conhecimento que é produzido acolhe as
zonas ambiguas, as dimensfes objetivas e subjetivas da experiéncia. Privilegia-se a
experiéncia porque esta é o que ha de mais concreto, superando a artificialidade de
uma separacao radical entre sujeito e objeto de pesquisa. O crescente contato com
a experiéncia permite o recuo dos sentidos que corrigueiramente atribuimos aos
acontecimentos (BARROS; BARROS, 2014).

A objetividade se traduz em permitir que as ideias do pesquisador sejam
contrariadas pelo objeto de investigacdo, tanto nos problemas que constitui como
nas solucdes que atribui ao problema. Como indica Latour (2005), é fundamental
maximizar a recalcitrancia dos pesquisados. Na medida em que a pesquisadora se
articula com os pesquisados e h4 um interesse muatuo, pode-se caracterizar uma
intervencdo. Com efeito, € esta articulacdo que propicia a producdo de
conhecimento. (BARROS; BARROS, 2014.).

Assim como os procedimentos da pesquisa cartografica sdo orientados
para a dimenséo participativa dos diversos elementos da investigacdo a fim de
promover 0 acesso a experiéncia, a analise segue a mesma orientacdo. A analise
deve evidenciar as condi¢cdes genéticas do objeto e do préprio pesquisador
enquanto tal. O sentido da andlise depende do modo de organizacdo da pesquisa.
Dados de pesquisa ndo sao considerados realidades essenciais e de existéncia
prévia a investigacdo. Pelo contrario, sdo os efeitos gerados pela pesquisa que
constituem seu contetdo para analise. (BARROS; BARROS, 2014.).

A tarefa da analise em cartografia ndo se confunde com uma objetificacao
artificial do processo de pesquisa — 0 que € recomendado pelos preceitos cientificos
modernos. Subjetividade e objetividade sdo elementos que se coengendram e, como
surgem como conjunto, também sdo definidos um em razdo do outro e ndo devem
ser artificialmente separados durante algumas etapas da pesquisa. (BARROS;
BARROS, 2014.).

Conforme ja mencionado no presente capitulo, a analise é sempre uma
analise de implicacdo, pois recusa a tentativa de neutralidade cientifica e apresenta
0S acontecimentos em que pesquisador e campo constituem-se mutuamente. A
principal tarefa do pesquisador € a construcdo de analisadores, de acontecimentos
gue se afastam da regularidade do cotidiano e convocam um olhar atento. Pode-se

7

dizer que a analise € o processo de manejo desses analisadores. (BARROS,;
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BARROS, 2014.).

Em uma investigacdo cartografica, os critérios de analise néo
correspondem a tentativa de atingir a completude de determinado objeto. A andlise
busca permitir que singularidades surjam no processo de pesquisa. Neste sentido, a
replicabilidade da pesquisa € menos interessante do que a possibilidade de partilha-
la. O compartilhamento permite que a atitude de pesquisa e 0 campo probleméatico
se repitam com outros pesquisadores. O acesso ao plano comum acontece por meio
de atencao ao que é singular. (BARROS; BARROS, 2014.).

Tal atitude analitica ndo se confunde com um padrdo procedimental. Os
procedimentos da investigacdo devem ser definidos segundo o problema de
pesquisa. Adicionalmente, a andlise ndo se constitui em uma etapa final da
pesquisa. A atitude analitica deve estar presente durante toda a investigacdo, o que
inclui a fase de construgcdo de dados. A analise em cartografia guia-se por
problemas e resulta, similarmente, em problemas, pois multiplicar sentidos é criar
possibilidades de recolocacédo dos problemas (BARROS; BARROS, 2014).

Para a andlise das redes de aprendizagem engendradas por
universitarios de cursos de licenciatura e pedagogia da UFC, trés nés da referida
rede foram atentamente observados. Estes nds correspondem ao uso que o jovem
professor faz da web em seus estudos, a como acontece a estimulacdo no ambiente
universitario para tal uso e a como este uso afeta suas perspectivas e praticas de
ensino.

O processo de construcdo e analise de dados comecou antes do contato
com qualquer participante da pesquisa, jA com as leituras da bibliografia que aborda
a problemética desta investigacdo e com as diversas reformulacfes de sua pergunta

orientadora.

3.2.3. Participantes e amostragem em bola de neve

O publico da pesquisa sdo estudantes dos cursos presenciais de
licenciatura e de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara. Busco tais
estudantes para que possa indaga-los tanto sobre as estratégias que adotam, como
sobre os efeitos de recognicdo e de invencdo de tais estratégias em suas praticas

pedagogicas.
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Universitarios dos cursos presenciais de Pedagogia e Letras foram eleitos
como publico alvo por participarem de um processo especialmente dedicado a
forma-los como profissionais facilitadores de aprendizagem. Adicionalmente, este
publico participa de disciplinas tedricas e préaticas que objetivam prepara-los para
serem professores de diversos niveis educacionais em um ambiente n&o virtual. E
possivel que este aspecto torne mais evidente o carater inventivo de suas praticas
de estudo on-line em comparacdo a universitarios de modalidades semipresenciais
de ensino, uma vez que 0s participantes desta pesquisa hdo contam com orientacao
direta de professores em suas praticas de estudo on-line.

Os critérios para inclusdo de participantes na pesquisa foram: 1) matricula
regular em curso presencial de licenciatura ou pedagogia na UFC; 2) ter exercido a
funcdo de professor; 3) interesse em seguir carreira docente; 4) disponibilidade para
participacdo na pesquisa.

A diversidade da experiéncia académica dos entrevistados deve contribuir
para pensar as préaticas de estudo on-line sem atrela-las as especificidades de um
determinado campo do conhecimento. Nesta pesquisa, a aprendizagem ndo €
determinada segundo a pontuacao que os estudantes obtém em suas avaliacdes, de
modo que ha pouco interesse em comparar notas de estudantes de um mesmo
curso. Do contrario, a singularidade da experiéncia dos entrevistados foi valorizada,
por isso a diversidade de cursos contribuiu para o enriquecimento das analises.

A expectativa era de que este publico ja esteja sendo confrontado com
guestionamentos a respeito da aprendizagem e de como favorecé-la tanto por
praticas de estudo consideradas tradicionais, entre as quais consta o uso de livros
impressos e encontros presenciais de grupos de trabalho, como por praticas de
estudo on-line, a exemplo de leitura de textos na web e participacdo em féruns de
discusséo na internet.

A escolha por este publico apoia-se nas pesquisas de Miranda (2013;
2015). Miranda (2013; 2015) afirmou que professores tendem a apresentar visdes
dicotbmicas a respeito dos efeitos do uso de midia dentro do espaco escolar. Os
discursos costumam se dividir entre aqueles que consideram a midia uma redentora
do desgastado dispositivo que é a sala de aula, e entre aqueles que criticam a midia
por considera-la antagonica aos valores defendidos pelas instituicbes de ensino
tradicional, como a escola.

Uma resposta complexa a este problema, como bem apontado por Sibilia
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(2012), pode ser produzida no encontro entre as subjetividades fluidas da
contemporaneidade e os dispositivos de educacéo disciplinadora que subsistem. A
busca por professores em formagdo que utilizem a midia como aliada em suas
praticas de estudo decorre da procura por percepcdes complexas a respeito de
como a midia pode contribuir tanto em processos de recognicdo como em processos
de aprendizagem inventiva. Trata-se de um publico que é formalmente convidado a
pensar sobre processos de aprendizagem, por meio de suas disciplinas e estagios, e
que emprega préticas de estudo on-line para beneficiar a propria aprendizagem.

A escolha por estudantes da UFC atende ao desejo de que esta pesquisa
beneficie a instituicdo que tem lhe apoiado. A primeira pessoa convidada a participar
da pesquisa compde meu circulo social — uma vez que sou estudante da referida
instituicdo, tenho contato direto com universitarios de variados cursos da UFC. Apo6s
a primeira entrevista, este individuo indicou outro que atende aos critérios da
pesquisa. Este procedimento é uma aplicacdo da técnica bola de neve, explicitada a
seqguir.

A qualidade dos elementos que integram a pesquisa € mais significativa
para a representatividade da amostra do que sua quantidade. Limitar a amostra
populacional em uma pesquisa cartografica por critérios numéricos seria pouco
frutifero, uma vez que numeros tem pouca eficacia na expressao de experiéncias.
Devido a impossibilidade de entrevistar todos os individuos do universo indicado, é
necessario delimitar o publico participante da pesquisa. Para este fim, foram
adotadas duas técnicas de amostragem ndo probabilistica para pesquisas
qualitativas: bola de neve e saturacao teorica.

Segundo Vinuto (2014), a amostragem em bola de neve é conveniente
quando ha dificuldade em limitar o universo pesquisado, seja por dificuldade em
acessar tal universo, seja pela delicadeza do tema pesquisado. A amostra € formada
por indicagdes: a pesquisadora convida um participante, que por sua vez indicara
um proximo participante, e assim por diante (VINUTO, 2014). A facilidade do contato
inicial ndo implica descuidado com a constituicdo da amostra. I1Sso porque etapas e
objetivos da pesquisa, bem como a importancia do sigilo, devem ser
cuidadosamente explicitados para quem participa, a fim de que sua indicagao seja
frutifera para a pesquisa (VINUTO, 2014).

Para delimitacdo do tamanho da amostra, foi considerada a possibilidade

de empregar uma técnica denominada de saturacdo tedrica. Segundo a mesma,
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individuos seriam entrevistados até que os dados construidos com as entrevistas
apresentassem uma repeticdo. Esta repeticdo se caracterizaria pelo fato de que a
realizacdo e a andlise de novas entrevistas acrescentariam pouco ao contetdo da
pesquisa (FONTANELLA; RICAS; TURATO, 2008.).

As perguntas que fazemos néo estdo desatreladas das concepcdes que
utilizamos para organizar nossa vivéncia enquanto individuos e participantes de um
mundo. O questionamento sobre como eu encontraria um ponto de saturacdo teorica
nas entrevistas realizadas sobre o devir professor denuncia minha expectativa em
encontrar similitudes, pontos de convergéncia nas diversas experiéncias com as
quais me defrontaria. Entretanto, meu olhar deve estar atento para a busca de
analisadores. Ou seja: para encontrar justamente aquilo que diverge, o que intriga o
entendimento porque ndo parece ser facilmente explicavel por um repertorio
previamente elaborado. Neste sentido, 0 emprego da técnica de saturacao tedrica foi

abandonado.

3.2.4. Apresentacdo dos participantes da pesquisa

Segue abaixo um comentario sobre cada entrevista realizada. Nestes
comentarios, ressalto aspectos da experiéncia relatada pelos participantes da
pesquisa, bem como da experiéncia de sua entrevista, que sao, por diversos
motivos, relevantes para a constituicdo das categorias de analise que serao
apresentadas posteriormente. Ao fim dos comentarios, segue uma tabela que facilita
a caracterizacao de cada participante.

Importante mencionar que nem todos os contatados foram entrevistados,
pois alguns ndo compareceram ao local combinado para a entrevista. Os que
compareceram, ao receberem maiores informacfes sobre o escopo da pesquisa,
foram bastante solicitos em sua colaboracdo e afirmaram considerar a tematica
relevante. O interesse dos participantes contribuiu para que explorassemos
livremente as respostas que ofereciam.

O ambiente da entrevista foi o LAPSUS - UFC (Laboratério de Psicologia
em Subjetividade e Sociedade), ao qual estou vinculada. A sala estava vazia e, ante
a conveniéncia de estar proxima do local de estudo dos participantes da pesquisa,
foi escolhida como o espaco das entrevistas. O modo de contato inicial — via telefone

— e o0 local da entrevista — sala do Lapsus — repetiram-se em todas as entrevistas.
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Cada entrevista durou cerca de uma hora e meia. Deste intervalo de
tempo, apenas uma meédia de cinquenta minutos por entrevista foram gravados. Isto
porque o tempo inicial era utilizado para que participante da pesquisa e
pesquisadora compartilhassem sua trajetéria e seus interesses. Este também era o
espaco para uma apresentacdo da pesquisa, do que seria a entrevista e para o
pedido de gravacdo. Ja o tempo final da entrevista era utilizado para que os
participantes fizessem perguntas livremente, de modo que eu comunicava o fim da
gravacdo e minha disponibilidade para atender qualquer demanda que eles
pudessem apresentar em relacdo a pesquisa.

A primeira pessoa entrevistada apds o processo de qualificacdo da
presente dissertacdo foi Maria (nome ficticio). Maria cursava, na ocasido da
entrevista, o Ultimo semestre fatorial do curso de Pedagogia na UFC. Ingressou no
curso no semestre 2014.1 e precisou se afastar por questdes de saude. Lecionou
durante os estagios curriculares do curso de pedagogia. Anteriormente, foi
professora na escola dominical de sua igreja, sem qualquer formacdo prévia para
tanto.

Maria foi indicada para a entrevista por sua terapeuta, que foi minha colega
de graduacdo. Realizei contato telefénico e, diante de sua disponibilidade e
preenchimento de critérios para participar na pesquisa, combinamos um encontro na
UFC. O encontro aconteceu cerca de duas horas antes do inicio de sua aula
noturna.

O fato de Maria ter sido indicada por sua terapeuta fé-la pensar,
inicialmente, que eu realizaria questdes diretamente relacionadas a saide mental. E
interessante observar que realizei duas gravacdes de audio com Maria, sendo que a
primeira objetivou verificar se as gravacdes ficariam audiveis e estabelecer contato
pessoal com Maria, com quem s0 tinha falado ao telefone.

Neste momento, Maria comecou a relatar questdes sobre a sua saude. A
sua saude teve grande peso em sua trajetdria académica, uma vez que Maria
precisou trancar o curso por cerca de um ano letivo, o que fez devido a
recomendacfes meédicas. ApOs alguns minutos de relato sobre esse periodo,
busquei iniciar uma conversa sobre a finalidade da entrevista. Apesar de ter
apresentado surpresa ante o fato de que uma psicologa ndo buscava indagar
diretamente sobre aspectos de sua psique, mas sobre sua rotina de estudos, Maria

mostrou-se bastante colaborativa.
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Ante a disponibilidade de Maria, comecei a entrevista com a questao inicial,
a saber: “como € que vocé estuda?”’. Uma pergunta tdo ampla que praticamente s6
tem sua resposta direcionada pelo préprio contexto em que se realiza — uma
pesquisa de mestrado em uma universidade. Ampla o suficiente para que o simples
fato de praticas on-line serem ou ndo mencionadas ja indicaria sua relevancia, pois
nao foi feita nenhuma alusdo a elas diretamente. Esta € a pergunta com a qual as
demais entrevistas também s&o iniciadas.

Estudar com o apoio da internet ndo € necessariamente uma coisa de
jovens hiperconectados ou de pessoas avessas a livros fisicos. Maria falou
claramente sobre sua predilecéo por livros e sobre suas visitas a biblioteca. O que
surge em sua fala €, com efeito, uma mescla de préaticas, com a juncdo de
bibliotecas fisicas e de sites da web.

Apos realizar as perguntas de meu interesse, perguntei a Maria se ela tinha
interesse em realizar alguma pergunta. A universitaria respondeu que nado, mas
afirmou que nao sabia se tinha respondido as minhas questdes a contento. Ela
parecia questionar, indiretamente, o que uma psicologa mestranda poderia fazer
com aquele tipo de material de entrevista. Respondi que ela havia respondido
exatamente 0 que eu precisava saber e expliquei um pouco sobre 0s objetivos da
pesquisa e 0 meu percurso de desenvolvimento de interesse pela temética.

A segunda pessoa entrevistada nesta etapa foi Rosangela (nome ficticio).
Rosangela foi indicada pelo participante da entrevista piloto. A universitaria tem vinte
e um anos de idade. Ingressou no curso de Letras — Inglés noturno no semestre de
2015.1. Na ocasidao da entrevista, cursava o sexto semestre da graduacéo. Indicou
que havia cursado uma disciplina denominada de Didatica 1, que seria a Unica de
sua grade curricular diretamente voltada para préaticas de ensino.

Rosangela atua como professora ha mais de dois anos. Foi professora de
inglés em um curso de idiomas por cerca de um ano. Conciliou a atividade com
aulas particulares da mesma matéria. Apos este periodo, iniciou atividades como
professora de inglés em uma escola regular de ensino fundamental. Enfrentava,
entdo, o desafio de lecionar matematica: atendendo a um pedido da escola,
Rosangela estava a frente de todas as aulas de uma turma de Fundamental |.

Rosangela esta lecionando matematica — area em que nao tem qualquer
tipo de formacao especifica, porque esta substituindo uma outra professora que esta

em licenca saude. Disse que tenta ensinar aos alunos da mesma forma que
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aprendeu, uma estratégia que acredita funcionar bem, uma vez que foi estudante na
mesma escola em que leciona.

Rosangela relatou que costumava estudar apenas com material impresso,
o que lhe possibilitava sublinhar e comentar trechos do material. Ultimamente
também tem assistido a aulas disponibilizadas on-line, em sites como o Youtube,
sobre 0 mesmo contetdo que o material impresso aborda.

Esta pratica era inicialmente percebida com desconfianca pela
universitaria, que considerava que a ler era o modo mais eficiente de aprender, mas
aos poucos a estudante percebeu que a alianca entre textos impressos e aulas on-
line tem lhe beneficiado. Considera que videoaulas lhe ajudam a compreender
certos contetidos, mas nao sao suficientemente abrangentes. Por isso, adota 0 uso
de livros e videos, considerando que o0s primeiros contribuem para o melhor
aproveitamento dos ultimos e vice-versa.

Comecou a encontrar tais videos por meio do grupo de mensagens
instantaneas criado no aplicativo Whatsapp — cujos membros sado apenas 0S
estudantes matriculados em sua turma de graduacdo. Este grupo objetiva tratar
somente de assuntos relacionados aos estudos académicos dos universitarios.
Temas relacionados a lazer, por exemplo, sdo conversados em outro grupo de
mensagens instantaneas.

No mencionado grupo de Whatsapp, os alunos compartilham links com
textos e videos que possam auxiliar no estudo de contetdo trabalhados em sala de
aula. A propria Rosangela, sempre que encontra uma fonte de informacédo on-line
gue considera interessante, compartilha-a nesse grupo.

Quando perguntei como ela instrui seus alunos a estudarem, a resposta foi
novamente orientada por sua experiéncia pessoal. Rosangela disse que
aconselhava os alunos a usarem as mesmas estratégias que ela empregava quando
tinha a mesma idade dos alunos. Segundo ela, ainda que parecessem praticas
rudimentares, a universitaria tem certeza de que sao proveitosas.

Ao final, quando perguntei a Rosangela que pergunta ela gostaria de me
fazer, ela pediu uma confirmacao sobre o objetivo da pesquisa. Ela indagou se seria
sobre sua forma de estudo e, uma vez que € professora, sobre como incentiva seus
alunos a estudarem, ao que respondi que era exatamente isso. Entdo expliquei um
pouco sobre os critérios para construcdo para participagdo na pesquisa e meu

interesse sobre o tema.
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Fabiano (nome ficticio) foi indicado para participar da pesquisa por um de
meus colegas de graduacdo. Na ocasido da entrevista, cursava o décimo semestre
do curso de Pedagogia da UFC, no qual havia ingressado no semestre de 2012.2.
Ja atuava como professor ha cerca de trés anos — periodo em que atuou como
professor assistente em escolas de ensino regular.

Fabiano relatou a importancia da constru¢cdo de uma trajetoria particular
em seus estudos. Em tal trajetéria, os autores e as fontes de conhecimento cientifico
que contribuiram para sua aprendizagem nem sempre eram aqueles ofertados nas
disciplinas da universidade. Por vezes, Fabiano considerou que sua perspectiva
sobre si e sobre 0 mundo era melhor apoiados por conceitos e argumentos que
eram contrarios ao conhecimento veiculado na sala de aula. Neste sentido, a
internet se mostrou fundamental para que o universitario pudesse explorar as zonas
de conhecimento que mais lhe atraem. O acesso a discussdes em foruns on-line e a
periodicos cientificos ofertados na web foi citado pelo estudante como apoio
indispensavel ao seu processo de aprendizagem.

Fabiano estava em processo de finalizagdo de sua monografia de
conclusdo de curso. Neste contexto, formulou diversas questdes sobre as bases
tedricas que fundamentam esta dissertacdo. Com efeito, foi 0 Unico participante que
buscou diretamente conhecer os autores com o0s quais dialogo nesta pesquisa.
Também teceu varios comentarios sobre a funcéo do professor - comentérios estes
baseados em suas leituras e vivéncias como professor e como estudante.

Carlos (nome ficticio) foi indicado por uma colega do LAPSUS para
participar da pesquisa. Na ocasido da entrevista, cursava o segundo semestre do
curso de Letras Portugués-Inglés diurno da UFC. Afirmou que o curso ndo conta
com disciplinas especificas sobre didatica, uma vez que seria um topico transversal
a todo o curso de licenciatura.

Carlos foi professor em curso de inglés por cerca de um més, cargo que
abandonou por ndo se sentir confortavel com a metodologia empregada no curso.
Antes de ingressar no curso de Letras, foi professor particular por trés anos, periodo
em que cursava Publicidade e Propaganda.

Para Carlos, parecia que o uso da internet era uma pratica tdo 6bvia que
ele ndo a citava diretamente, em sua fala apareciam ja os resultados deste uso. Por

vezes, fiz perguntas de explicitacdo pois, embora reconhecendo que 0 universitario
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falava sobre a internet, interessava que ele o fizesse claramente, para que nao
restasse duvidas ou parecesse que eu fazia um esforco interpretacionista.

Ao fim da entrevista, quando lhe ofereci a oportunidade me perguntar algo,
Carlos questionou: “O que te levou a trazer essa, porque é um assunto muito
engracado: como 0s professores estudam.” Relatei a Carlos como 0 meu interesse
pelo tema surgiu.

Joana (nome ficticio) ingressou no curso de Pedagogia em 2013.1, de
modo que, durante a entrevista, cursava seu ultimo semestre. Foi indicada para a
entrevista pelo universitario que participou da entrevista piloto. Relatou uma
experiéncia diversificada em sua atuacdo como professora. Apresentou, ainda,
interesse em ampliar o nUmero de segmentos com 0S quais ja colaborou: ap6s
trabalhar com educacéao infantil, com ensino fundamental, com educacao regular e
com educacdo nao formal, pretende agora ingressar no mestrado para atuar no
ensino superior.

Joana afirmou que sua mae e sua avd sdo pedagogas. A mae oferece
aulas particulares em sua propria casa e Joana ja a ajudava com os alunos das
séries iniciais do ensino fundamental antes de a universitaria ingressar na UFC. Sua
primeira op¢cdo no ENEM foi o curso de Histéria, mas sua nota no ENEM e a
possibilidade de assistir aulas noturnas no curso de Pedagogia foram fatores
fundamentais na sua escolha do curso de graduacao.

A escolha de Joana foi afetada pela necessidade de trabalhar durante a
graduacdo. Como ela, parte consideravel dos académicos dos cursos de pedagogia
e de licenciatura optam pelos cursos visando a possibilidade de exercer atividades
renumeradas, ainda durante a graduacdo, ou logo apéds, prevendo uma facil
empregabilidade no ramo.

Entre assentamentos rurais e salas de aula de escolas privadas, Joana
teve experiéncias variadas no entrelacamento entre sua funcdo de professora, os
estudantes e a internet. No primeiro caso, voltava-se para facilitar o manejo de
computadores, conduzindo os alunos no seu processo de navegacao na internet. Ja
quando trabalhava com criancas do Infantil Ill, vivenciou momentos em que 0sS
estudantes s6 se mostravam colaborativos quando estavam acessando a internet —
em um tablet ou em um smartphone eles sabiam exatamente que contetdo queriam

acessar e qual era o caminho para tal.
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Esta experiéncia ilustra 0 quanto as possibilidades trazidas pela internet

podem ser acessadas diferentemente de acordo com os variados contextos de

aprendizagem em que os individuos se encontram.

Tabela 1 — Caracterizacao dos participantes.

Nome Semestre | Atuacdo como | Pretende Mencionou Pode ser
ficticio gue cursa | professor(a) seguir préaticas de estudo | considerado(a)
na carreiracomo | on-line um(a) nativo(a)
graduacéo professor(a) espontaneamente | digital
Maria Ultimo - professoraem | Sim Sim Sim
semestre escola religiosa
de - estdgios
Pedagogia | curriculares
Roséangela | Sexto - professorade | Sim Sim Sim
semestre curso de inglés
de Letras por um ano
- professora
particular de
inglés por um
ano
- professora de
inglés em
escola regular
por um ano
- professora de
mateméatica em
escola regular
por seis meses
Fabiano Ultimo - professor Sim Sim Sim
semestre particular ha
de trés anos
Pedagogia | - estagios
curriculares
Carlos Segundo - professor Sim Sim Sim
semestre particular ha
de Letras trés anos

- professor em
curso de idioma

por um més
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Joana Ultimo - professora Sim Sim Sim
semestre particular por
de trés anos
Pedagogia | - coordenadora
pedagogica de
cursinho pré-
vestibular da
UFC por dois
anos

- formadora
sobre novas
tecnologias em
assentamentos
rurais por dois
anos

- bolsista de
iniciacdo a
docéncia
(PIBID) por um
ano

- estigios

curriculares

Fonte: elaborado pela autora.

A tabela acima é uma ferramenta sucinta de apresentacdo dos
participantes da pesquisa durante o momento de sua entrevista. A ordem de
apresentacao representa a ordem cronoldgica de realizacdo das entrevistas. Esta
tabela contribui com a localizac&o dos entrevistados uma vez que estes apresentam
ampla heterogeneidade em suas experiéncias académicas e profissionais enquanto
professores. Observe-se que todos o0s participantes apresentaram interesse em
construir uma carreira como professores, citaram, espontaneamente, o emprego de
praticas de estudo on-line e podem ser considerados nativos digitais.

Uma das minhas motivacdes na definicdo do publico era exatamente
observar se 0s nativos digitais apresentaram uma perspectiva prépria sobre as
praticas de estudo on-line. Nativos digitais sdo individuos nascidos a partir da
década de 1980 em diante, periodo histérico que possibilitou que crescessem em
convivio com tecnologias digitais (SANTOS, SCARABOTTO, MATOS, 2011).
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O estabelecimento de um contato inicial foi importante ndo sé para que os
participantes se sentissem a vontade, mas também para relatassem um pouco de
sua histéria com instituicdes de ensino tradicionais — tanto como ocupantes dos
bancos escolares quanto como responsaveis pelo aprendizado de mais de uma
dezena de pessoas.

Cada entrevista ofereceu a oportunidade de uma vivéncia uUnica. Os
participantes da pesquisa apresentaram experiéncias bastante distintas e
perspectivas ricamente embasadas em tal realidade, realizando constantemente
falas que me pareciam inusitadas. Com efeito, um dos aspectos que mais me
surpreendeu na fala dos participantes foi o de que, mesmo com experiéncias tao
diversas, o emprego de préticas de estudo on-line tenha surgido espontaneamente
na fala de todos.

Os trechos de entrevista que, por diversos motivos, destacaram-se do
plano esperado de experiéncias e emergiram provocando indagacdes e requisitando
um reposicionamento de olhares sdo apresentados abaixo. Os principais critérios
utilizados durante o percurso de escolha de quais trechos de entrevista reproduzir no
presente capitulo foram: surpreender o olhar da pesquisadora e fazer referéncia
direta a praticas de estudo on-line.

Tais trechos foram agrupados de acordo com a reflexdo que provocam.
Falas que nos convidam a pensar sobre a constituicdo de redes particulares de
aprendizagem, por exemplo, sdo apresentadas na primeira sec¢do deste capitulo,
gue segue logo abaixo. Ao todo, o presente capitulo contém sete particbes, que nos
ajudam a pensar sobre as relacbes com o estudo que estdo sendo desenvolvidas no

presente.
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4. ONDE O OLHAR POUSA INQUIETAMENTE - APRESENTACAO E DISCUSSAO
DE ANALISADORES

Os analisadores produzidos nesta investigacdo sdo apresentados nas
subsecdes deste capitulo com a seguinte denominacéo: praticas de estudo on-line e
constituicdo de redes particulares de aprendizagem; praticas de estudo on-line e
perspectivas sobre o estudar; praticas de estudo on-line e o papel do professor;
praticas de estudo on-line e a preparacdo de aula; praticas de estudo on-line e
disciplina; praticas de estudo on-line e a sala da aula da universidade; praticas de

estudo on-line, recognigéo e invengao.

A entrevista cartografica € um espaco de experenciacdo, como
mencionado anteriormente no presente texto. Isto indica que ndo € um momento
voltado apenas para as vivéncias anteriores de quem é entrevistado, mas que
também leva em consideracdo a propria experiéncia da entrevista. Oferece a
oportunidade de lancar um novo olhar sobre o que é passado, mas também de
construir uma nova lembranca. (TEDESCO; SADE; CALIMAN, 2014).

O momento de fala, portanto, ndo é mero mediador entre os eventos e a
significacdo destes, mas é também espaco para o acontecimento de experiéncias.
Diante desta consideracdo, existem trés procedimentos gerais que sao realizados
durante a entrevista cartografica, a saber: busca pela experiéncia na prépria fala,
intervencao na experiéncia do processo de dizer; procura pela pluralidade de vozes
(TEDESCO; SADE; CALIMAN; 2014).

Estes procedimentos gerais foram aplicados durante as entrevistas
realizadas para a presente pesquisa. Observou-se também a dimensao performativa
da palavra, em que entonacdes variadas e siléncios colaboram para que a
linguagem esteja proxima da experiéncia.

A realizacdo das entrevistas aconteceu de modo agradavel, para o que
contribui o fato de que os individuos convidados para participar da pesquisa haviam
sido indicados por pessoas que os conheciam. Dificuldades em encontrar horarios
comuns e lugares de facil acesso para pesquisadora e participantes nao implicaram
em nenhum processo com intervalo de tempo maior do que o de dois meses, a

contar do primeiro contato com o participante até a realizagdo da entrevista.
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As participacdes que seguem refletem escolhas que contribuem para a
discusséo dos dados construidos ao longo da pesquisa. Com efeito, certos trechos
mencionados poderiam ser citados em mais de uma subsecdo. Similarmente,
trechos das entrevistas que n&o estdo mencionados no corpo deste texto poderiam
compo-lo, por serem tdo capazes de contribuir para as discussfes quanto os trechos
aqui reproduzidos. Em casos em que diversos trechos das entrevistas contribuiriam
similarmente para a discussdo, a selecdo das falas levou em consideracdo os

aspectos de concisao e coesao do texto.

4.1. Préticas de estudo on-line e constituicdo de redes particulares de
aprendizagem

Como mencionado anteriormente nesta dissertacdo, e ao contrario do que
as praticas de avaliacdo tradicionais possam fazer parecer, conhecer ndo € um
processo que ocorre no interior do individuo. Pelo contrario, aprender acontece em
rede, ante uma experiéncia auténtica, em que o aprendiz entra em contato com a
realidade sem considera-la como algo ordinario (LAROSSA, 1994.).

A velocidade e a alta quantidade de informacgdes com as quais temos que
lidar no dia a dia contemporaneo constrange-nos a adotar atitudes irrefletidas diante
dos acontecimentos dos quais participamos. Esta reacdo ndo colabora para o éxito
de processos de aprendizagem. E necessario se desvincular do automatismo que,
por muitas vezes, inunda nosso cotidiano (LAROSSA, 1994).

A desvinculacdo com o automatismo pode se dar na constituicdo de um
novo relacionamento com determinado dispositivo objeto. Enquanto a funcao
principal de um telefone celular € permitir o contato direto entre individuos atraves de
ligaces telefbnicas, os individuos podem atribuir outras funcées ao aparelho — e
estas podem n&o constituir nenhum tipo de comunicacéo direta entre individuos. E o

que nos relata Joana:

Joana: “Meu celular, como eu moro em Maracanau, eu tenho uma horinha,
mais de uma de viagem, né. E ai venho lendo [textos acessados pelo
celular] as vezes (...). Mesmo com o celular eu tenho a agenda aqui comigo
e ai eu tenho a agenda, tenho o celular e vou anotando as minhas

consideragoes, tudo, tudo.”
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Apesar de habituada a leitura de textos fisicos, a universitaria percebe
qgue pode fazer um bom aproveitamento de seu tempo se acessar o material de
estudos através do celular. Para Joana, sair do automatismo representa, por vezes,
constituir novas préticas de estudo. Assim como para Rosangela, para quem grupos
de envio de mensagem instantdnea constituem espacos de compartilhamento de

material de estudo.

Pesquisadora: “E um grupo do WhatsApp sé dos alunos?”

Rosangela: “Sé dos alunos. A gente vai dizendo se a gente acha alguma
coisa. Por exemplo, tem que ler alguma peca, agora a gente esta tendo [a
disciplina denominada] Literatura Il. A galera leu [a peca], s6 que tem site
muito bom que d& andlise daquela peca ai a gente compartilha. Para ajudar,
né. Eu sou muito de ler alguma andlise depois ou assistir a um video. N&do

consigo ficar sé naquilo ali, s6 na fonte dada pelo professor.”

Observa-se que as praticas de estudo on-line sdo empregadas, diversas
vezes, como uma alternativa conveniente diante da necessidade contemporéanea de
otimizar a utilizacdo do tempo e a realizacdo de tarefas, como ilustrado pelo relato
de Joana. Em outros momentos, as praticas de estudo on-line sdo recurso
empregado para diversificagdo das fontes de conhecimento acessadas,
oportunizando a complexificacdo da rede de conhecimento do universitario, como
apontado por Roséangela, que utiliza o estimulo oferecido em sala de aula para
constituir uma rede particular de aprendizagem.

A presenca marcante da midia ndo implica, necessariamente, em
preferéncias pessoais dos estudantes por praticas de estudo on-line. Por vezes, € a
facilidade de acesso a conteludo oferecida pela internet que faz com que os
estudantes a busquem. A praticidade oferecida pelos recursos on-line faz com que
ganhem espaco em relacdo aos meios tradicionais de acesso a informacdo. Em
parte, o estudante ndo opta pelo livro ou pelo website em si, mas pelo acesso ao
conteuado, que se em algum momento historico poderia ter se dado através de

papiros, tem cada vez mais ocorrido por meio de smartphones e notebooks.

Carlos: “Eu gosto de ler mais livro fisico do que virtual, mas, assim, eu estou
tentando me habituar a ler mais virtual porque, mais questdes ambientais.

Nao vai dar para ter todos os livros que eu quero ter em papel.”
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Todos os participantes da pesquisa podem ser considerados nativos digitais e
apresentam familiaridade com o emprego de praticas de estudo on-line. E
interessante, contudo, notar que ndo necessariamente € uma op¢ao do universitario
empregar praticas de estudo on-line, mas que diversas motivacdes podem
constrangé-lo a tanto. Como no caso de Carlos, que citou preocupacdes com o
impacto ambiental ocasionado pela producédo de papel. Ou no caso de Maria, que

falou sobre o custo monetério da aquisi¢éo de livros fisicos.

Maria: “(...) eu ndo gosto de livros digitais, sempre que eu posso eu faco a
impresséo. (...) s vezes a pessoa fala de determinado livro, e eu nédo estou
em condi¢Bes de comprar aquele livro, ai eu vou e pesquiso se eu acho o

PDF dele. Primeiro a gente vai no Google, que € o que todo mundo faz.

(..).”

A internet se apresenta como oportunidade de acesso a materiais de
dificil obtencédo — seja porque € um material pouco disponibilizado na area em que o
estudante se encontra, seja porque 0S custos para que o material fisico seja
disponibilizado o torna inacessivel ao estudante. Este € um aspecto importante
sobre a facilitacdo ao acesso a informacdo que a internet permite: o processo nao
estd apenas mais facil e mais rapido, ele esta também mais barato. O que permite
que faixas da populacdo que ndo tinham acesso a informacgéo devido ao seu alto
custo possam obté-

-la com maior facilidade atualmente.

O simples acesso, entretanto, ndo é suficiente. E necessario que 0s
individuos sejam orientados em relagdo a como realizar tal acesso, quais fontes
podem |he ser mais benéficas e o que esperar destas. Como apontado por Sibilia

(2012), a web oferece desafios préprios em relacdo ao processo de aprendizagem.

E claro que também sera preciso aprender a lidar com a volatilidade
inerente ao campo “virtual” caracterizado pela condi¢do evanescente da
informacao, perante a qual é preciso desenvolver estratégias ativas de
apropriacdo. Nao se trata exatamente de armazenar e registrar, operacdes
gue sdo tipicas do dispositivo pedagdgico; aqui, em contrapartida, o

desafio consiste em coagular e adensar o fluxo. (SIBILIA, 2012, p. 196)
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O adensamento de fluxos, como proposto por Sibilia, € um processo que
pode ser intencionalmente realizado pelos universitarios, mas que, e isso é
importante que se ressalte, acontece necessariamente em uma rede. A rede em que
0 processo de aprendizagem acontece € uma rede social, dado seu carater coletivo
e voltado para as necessidades da sociedade humana. O fato de os estudantes
coengendrarem redes sociais ndo implica em formacdo de redes em que apenas
humanos estdo conectados. Com efeito, a agéncia de ndo humanos é fundamental
para que tais redes se movimentem (MELO, 2010; 2011).

Quando Carlos fala sobre suas praticas de estudo, ele fala sobre a
constituicdo de uma rede complexa de fontes de conhecimento, em que alguns dos
actantes principais sdo seus professores universitarios e os sitios de busca rapida

na internet.

Pesquisadora: “Donde é que vem as indicagbes pra essas leituras?”

Carlos: “As vezes pego para os professores, as vezes eles dao,
simplesmente. Quando vocé pesquisa [em sites de busca na internet] os
nomes mais relevantes naquela area, ai eles [sites de busca na internet]

também dao resultados.”

Carlos afirmou que compde uma espécie de lista bibliografica para cada
matéria universitaria que estuda. E apesar de o0s professores universitarios
oferecerem indicacdo bibliografica, Carlos costuma acessar recomendacfes de

outras fontes.

Pesquisadora: “E de onde é que vocé tira essa bibliografia geral?”

Carlos: “Muitas vezes nos sites da matéria, sites abertos, de grande acesso.
Em blogs pequenos, de gente que conversa sobre isso. Em pequenos chats
também, pequenas paginas. E, também em sites tipo a Wikipédia, que dao

muitos nomes. Ou seja, através dos nomes, procuro os livros deles.”

BN

Para muitos professores, 0 acesso a internet no processo de
aprendizagem € danoso porque os estudantes consultariam fontes rasas e pouco
confiaveis como recurso final para seu aprendizado. O relato de Carlos demonstra
gue os estudantes podem estar distantes disso. A intencdo de Carlos ao navegar
pela web é encontrar recomendacdes bibliograficas confiaveis e significativas para

seus estudos. Assim, a pratica de estudo on-line é uma parte da constituicdo de sua



88

rede de aprendizagem que se alia a outros setores, como a busca académica por
conhecimentos confiaveis.

A agéncia dos ndo humanos é fundamental para a formacéao das redes de
aprendizagem. O equivoco de considerar que os ndo humanos seriam neutros fez
com gue sua agéncia fosse ignorada em muitos estudos (LATOUR, 2005). Ante a
forte e recente entrada dos dispositivos de acesso a internet em redes de
aprendizagem e o impacto transformador que essa mudanga tem ocasionado na
relacdo entre mestres, aprendizes e material de estudo, a agéncia dos nao humanos

tem sido mais dificil de ignorar.

Maria: “Eu gosto, eu leio muitos livros, pesquiso muito. Quando eu sei de
algum link bacana, que tem alguma coisa que é valida eu vou, pesquiso
pela internet, pego livros da biblioteca, e assim, sempre anoto [indicagdes
de material de estudo] nas aulas, nas aulas mesmo da universidade,
sempre alguém teve alguma experiéncia [com algum material de estudo] e

compartilha. (...).

Os agentes de uma rede ndo precisam ter clara intencionalidade a
respeito dos efeitos que geram para que sejam reconhecidos enquanto actantes,
uma vez que o principal elemento a ser observado é a dindmica relacional entre os
agentes (LATOUR, 2005; BUZATO, 2012). Para fins desta pesquisa, o enfoque foi
estabelecido na agéncia dos atores humanos, o que nao implica em nao
reconhecimento da agéncia dos objetos. E justamente quando consideramos ndo
apenas a agéncia intencional que podemos reconhecer a complexidade das redes
em que os participantes desta pesquisa realizam seus processos de aprendizagem.

A performatividade dos dispositivos de acesso a internet apresenta
efeitos singulares nas diversas redes de aprendizagem constituidas pelos
participantes desta pesquisa. Trata-se inclusive de efeitos que constrangem a
atuacdo dos agentes humanos — em nosso caso, dos universitarios. E o caso por

exemplo do emprego de estratégias on-line para producéo de trabalhos em grupo.

Pesquisadora: “E como vocés fazem pra se organizar, se uma pessoa tem

uma parte e outra pessoa tem a outra?”
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Joana: “Drive. E no Google Drive. A gente abre uma pasta no Drive e a
gente vai colocando |4 as nossas partes e as pessoas vao tendo acesso. E
a gente formata e entrega.”

Pesquisadora: “Entdo vocés vao produzindo um documento on-line em
conjunto?”

Joana: “Em conjunto.”

Joana relatou que a producdo de trabalhos em grupo ndo costuma
acontecer presencialmente. Os universitarios fazem uma producéo conjunta on-line,
em gue uns podem alterar a producao dos outros no momento em que a producgéo é
realizada, apesar da distancia fisica. A escrita que é realizada diante da
possibilidade de que um companheiro de estudos a modifiqgue instantaneamente é
uma possibilidade recente, que oferece uma perspectiva de producao coletiva em
que é mais dificil reconhecer as contribuicdes particulares de cada individuo.

Esta combinacdo entre praticas de estudo tradicionais, como a realizacdo
de trabalhos em grupo, e praticas de estudo on-line, ocorre em diversos contextos.
O emprego de praticas de estudo on-line com o objetivo de complementar as
praticas de estudo sugeridas em sala de aula também pode ser ilustrado aqui pelo
relato de Roséngela, que prefere ler livros, mas que percebeu que tal leitura pode

ser potencializada por videos da internet.

Rosangela: “Quando meu tempo comecou a ficar muito limitado e eu néo
tinha tempo de ler todas as vezes que eu gostaria e fazer todas as
anotag0es, ai veio essa ideia de assistir uma videoaula. Achava que néo era
produtivo, que eu ndo tenho meméria fotografica, que eu néo ia conseguir,
mas eu vi que é bem mais produtivo as vezes até do que ler.”

Pesquisadora: “Como o texto ajudaria o video?”

Rosangela: “Um video de cinco minutos ndo vai tratar uma peca de 200

paginas. (...). Eu acho que os livros sdo mais importantes do que os videos.”

Para Rosangela, ainda que assistir a videos on-line seja uma pratica
vélida, sua importancia ndo pode ser equiparada a da leitura de um livro. A posicao
da universitaria contradiz a opinido das pessoas que afirmam que os nativos digitais
se satisfazem com a superficialidade das informagoes.

Com efeito, quando os participantes da pesquisa estdo navegando na

web com alguma intencionalidade relativa aos seus estudos universitarios,



90

demonstram preocupacdo em encontrar fontes academicamente validas de
conhecimento cientifico. Similarmente a Carlos, Fabiano explana os cuidados que

tem ao acessar fontes de conhecimento na web.

Fabiano: “Ndo tem como eu fazer um TCC pegando conceitos de uma
palestra assim da internet, [de forma] aleatéria. Nao da.”

Pesquisadora: “Por que nao?”

Fabiano: “Porque muita gente vai dizer que aquilo ali ndo é um dado
cientifico para eu referenciar o meu trabalho. (...) eu abri o blog de fulano de
tal que ele estda falando um milhdo de coisas sobre um assunto X,
provavelmente isso ndo vai me servir, por mais que ele esteja falando
coisas super certas. Mas para o0 meu trabalho, ele vai servir para eu
aprender, € um estudo, € uma pesquisa.”

Pesquisadora: “Entdo vocé ja evita essas fontes.”

Fabiano: “Eu nado evito ndo, sabe por qué? Porque essas fontes me
oferecem as fontes que eu preciso. Eu tenho muito disso também. Por
exemplo, eu quero tema X, baixo um artigo, e dentro do artigo eu olho as
referéncias e utilizo. (...). Eu sempre olho blogs, revistas. Mas uma das
primeiras coisas que eu olho é o referencial tedrico da pessoa, exatamente

para eu ir buscar na fonte.”

Fabiano ndo quer ler comentadores na internet. Ele busca as fontes
originais de certas ideias e se certifica de que estas estdo alinhadas com o
arcabouco teérico que emprega. Seus critérios para navegacdo na web sdo
claramente estabelecidos e dialogam diretamente com as demandas de uma
instituicdo tradicional de ensino como a universidade.

Quando os participantes da pesquisa falaram sobre a formacdo de sua
rede particular de aprendizagem, afirmaram reconhecer a validade tanto do material
de estudo que é indicado na sala de aula, como de material que encontram de modo
autbnomo na internet. Interessa-nos investigar se esse movimento se relaciona com

o entendimento dos professores em formagéo sobre o que séo praticas de estudo.

4.2. Praticas de estudo on-line e perspectivas sobre o estudar

Os estudantes tém realizado um encontro frutifero entre as demandas
universitarias e suas proprias demandas intelectuais, com o apoio de praticas de

estudo on-line. Isto acontece simultaneamente a constituicdo de uma rede particular
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de aprendizagem, com uma combinacdo peculiar entre praticas de estudo
tradicionais e praticas de estudo on-line.

Assim, a constituicdo das redes de aprendizagem dos universitarios ndo é
alheia as praticas de estudo tradicionais, mas néo se limita a estas. Os participantes
desta pesquisa apresentaram agenciamento ativo na busca por material de estudo e
na constituicdo de praticas que favorecam seus processos de aprendizagem, como

relatado por Carlos:

Pesquisadora: “Esses sites, esses blogs, sdo indicados também pelo
professor?”

Carlos: “Nao. Normalmente nao, dificil assim, as vezes tem uns [professores
gue indicam] (...). Ou entdo [os professores indicam] sites académicos, tem
muito [site] de producdo editorial, de revista, tem até na UFC, ai eles

indicam. Mas o resto € mesmo busca pessoal.”

A iniciativa dos universitarios de realizar praticas de estudo on-line e de
compartilhar com sua comunidade de aprendizagem as praticas melhor sucedidas é
uma caracteristica que tem se espraiado na constituicdo contemporanea de redes
de aprendizagem. Em outras palavras, os estudantes estdo criando modos de
estudar que ndo necessariamente condizem com a no¢ao de estudo convencional.
Estariam também elaborando novas formas de perceber o processo de
aprendizagem? Esta foi uma questéo apresentada durante as entrevistas.

O entendimento de um individuo sobre o que é estudar esta fortemente
relacionado com suas proprias praticas de aprendizado. Uma vez que a maior parte
da populacdo do pais esta ou esteve engajada em algum processo de educacao
formal, costuma-se buscar uma estrutura semelhante para diferenciar aquilo que
pode ser qualificado como pratica de estudo daquilo que nao pode.

O fato de o emprego de préaticas de estudo on-line ser algo recente na
vida estudantil dos universitarios faz com que mesmo pessoas que estudem com o
apoio da internet apresentem certo receio em caracterizar essas estratégias como
praticas de estudo. Rosangela, por exemplo, relatou resisténcia em admitir a

utilidade das videoaulas on-line.

Rosangela: “Eu vou riscando [o texto], fazendo anotagdes, lendo uma, duas

vezes a matéria, e depois sempre [vou] assistir [a] um video sobre [aquela
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matéria] - uso sempre uma fonte extra, o video. Antes ndo, antes eu so
achava que tinha que ler, ler e pronto. Agora, eu percebi que quando eu
assisto, vejo video sobre aquele assunto, como uma regra gramatical,
aprendo melhor. Mas ainda sou de ter o livro ali e ir riscando, passar o lapis,

escrever de novo...”

Interessante notar que a prépria pratica pode impor-se sobre as
concepcdes. Rosangela acreditava que a melhor estratégia de aprendizagem era a
leitura de livros, e embora esta pratica ndo tenha sido abandonada, é conciliada
atualmente com uma préatica de estudo on-line. H4A uma tendéncia a ampliar a
perspectiva sobre o que € o estudar, na medida em que as praticas de estudo vao

se multiplicando. A fala de Fabiano é exemplo disto:

Fabiano: “Eu entendo que o estudo é quando eu abro um artigo no celular
para ler, assim uma noticia, qualquer coisa. Para mim, eu estou estudando

a todo momento.”

N&o se trata de frequentar a biblioteca ou utilizar o smartphone para
acessar um periédico simplesmente. Mas de perceber a contribuicdo que estas
praticas tém para os diversos processos de aprendizagem que os individuos podem
experimentar.

Observa-se ainda que o0 reconhecimento da importancia da invencao,
inclusive da invencdo de questdes, ndo implica em minorar a funcionalidade da
recognicdo. A apreensao de elementos ja prontos na cultura também é importante
para a constituicdo das redes de aprendizagem dos estudantes e € um processo

gue pode ser apoiado pelas praticas de estudo on-line, como aponta Fabiano:

Fabiano: “Bom, geralmente, né, e hoje em dia, a gente com esses
aparelhos tecnoldgicos, geralmente a gente corre para eles, né. Ah, estou
precisando saber o que fulano de tal fez tal dia, a gente pega e olha na
internet. (...). Mas quando eu precisei de uma pesquisa aprofundada (...) ai
eu fui para livros, fui para internet, fui conversar com pessoas (...), [ler]
artigos [em] periddicos, [que também sd@o acesso a] internet, de alguma

forma.”

Fabiano relatou que a obtencéo de informacgdes € parte do seu processo de

BN

aprendizado e que a praticidade do acesso a internet tem lhe auxiliado nesse
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aspecto. Afirmou também que sempre que sente necessidade de um apanhado
complexo sobre determinado tema nao realiza apenas praticas de estudo on-line ou
off-line, mas compde uma espécie de mosaico em que diversas praticas de estudo e

diversas fontes de conhecimento interagem.

4.3. Praticas de estudo on-line e o papel do professor

O professor tem sido tradicionalmente percebido como o individuo que
centraliza o processo de aprendizagem de um grupo relativamente homogéneo,
transmitindo-lhe conhecimento e impondo-lhe disciplina. Esta é uma percepcdo
geralmente relacionada com préaticas educacionais que supervalorizam a
recognicdo. A fim de estimular o desenvolvimento de praticas educacionais que
fomentem tanto a recognicdo como a invencdo, o papel do professor deve ser
repensado. Nesta pesquisa, como ja mencionado anteriormente, adotamos a
perspectiva apresentada por Kastrup (2011) sobre a fungéo do professor.

Segundo Kastrup (2011), o professor ndo precisa centralizar o0s
processos de seus alunos. Com efeito, a principal funcao do professor é orientar os
estudantes por territorios inexplorados, estimulando-os a coengendrar novas redes.
Destarte, o professor atrai os estudantes e estimula a circulagéo de afetos. Trata-se
de um agenciamento indefinido, onde professores e alunos contam com espaco
para se movimentarem (KASTRUP, 2011).

Em relacdo aos participantes desta pesquisa, uma vez que todos
relataram o emprego de préaticas de estudo on-line, eles foram indagados sobre a
participacdo de seus professores universitarios neste processo. Teriam seus
professores atuado nos termos de Kastrup, guiando 0s universitarios no vasto
territorio da web?

Rosangela relatou que as praticas de estudo on-line tém contribuido
substancialmente para que ela compreenda o material estudado em sala de aula. A
universitaria relatou que ha uma professora que utiliza material retirado da internet
durante sua aula, em uma postura que representa mais a excecao do que a regra.
O que surpreende na fala de Roséngela é o motivo que ela acredita basear esta

postura dos professores:

Pesquisadora: “O professor indica livro, site?”
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Rosangela: “Esse professor, ndo. Mas a outra professora ela ja coloca
videos, coloca links do Youtube. Site até agora ndo, mas videos ela coloca
bastante. (...). Acho que alguns professores, ndo sei, temem facilitar
demais, talvez, e colocar muita sintese, facilitar o acesso, e o aluno deixar

de estudar o conteudo e ir s6 praquela parte mais simples.”

Por que um professor temeria facilitar demais para um aluno? Qual o
papel que os professores de Roséangela tém exercido em sua experiéncia? Acessar
o0 conteudo de modo simplificado é ruim? A propria estudante o faz, conciliando
videoaulas na internet com a leitura da bibliografia recomendada em sala de aula.

A demanda pelo conhecimento aprofundando de determinada area deve
determinar que os estudantes busquem materiais cada vez mais completos sobre 0
tema, muito mais do que o simples temor de oferecer sinteses aos estudantes. Os
participantes desta pesquisa mostraram que quando observam a necessidade por
expandir seus conhecimentos em determinado campo, acessam materiais de
diferentes fontes e de diferentes niveis de complexidade.

Pode-se mesmo considerar como um recurso pedagdgico a apresentacao
inicial de material facilmente assimilavel, para em seguida indicar material de estudo
de maior complexidade. Trata-se aqui de algo semelhante ao que é feito por

Fabiano, segundo este relatou:

Fabiano: “Entdo eu acho que o professor estimula o estudante a estudar
guando ele traz algo que o estudante tenha interesse em estudar. (...).
Tinha um texto em que a gente estava trabalhando a questdo indigena [na
aula que Fabiano estava ministrando]. Ai a crianca chega e nao sabe o que
€ desenvolvimento sustentavel. Ai a gente pega, da uma pesquisa, da uma
lida. Ai como hoje a gente esta nessa era digital, geralmente as pesquisas
acabam caindo no Google e no Wikipédia, realmente. Mas, enquanto
professor, para mim, eu posso usar aquele recurso didatico. Eu posso
entender que ele é esvaziado e ele é raso, posso. E ai o aluno me traz a

demanda para eu aprofundar junto com ele.”

A apresentagcdo de um material simplificado ndo aparece como um
problema, uma vez que o professor Fabiano percebe que este € apenas um recurso
na rede de aprendizagem de seu estudante. Com o objetivo de estimular o estudo

autbnomo de seus alunos, o professor encontra nas praticas de estudo on-line uma
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oportunidade para fomentar e saciar, mesmo que parcialmente, a curiosidade dos
aprendizes.

A pesquisa on-line ndo apareceu como uma redentora ou como uma vila
no discurso do universitario. Ele apresentou a perspectiva de que a internet pode
nao ser o suficiente para atender as necessidades de busca de conhecimento e que,
portanto, ndo pode ser utilizada de modo isolado, mas em uma rede em que o
professor € agente tanto quanto a internet e € capaz de auxiliar seu aluno em
diferentes aspectos do processo de aprendizagem.

A postura de Fabiano representa uma perspectiva sobre o papel do
professor que nos parece melhor alinhada com os processos de aprendizagem
contemporaneos, em gue os estudantes contam com tantas fontes de informagéo e
gue, muitas vezes, observam a necessidade de um guia que 0s oriente no acesso a
tais fontes. Trata-se de uma perspectiva que ainda convive com a nocao tradicional
do papel do professor como um mestre capaz de apresentar a verdade final aos

estudantes.

Pesquisadora: “Vocés pretendem indicar pro professor esses sites, 0s
videos?”

Rosangela: “Nao tinha pensando ainda, mas pensando e falando ao mesmo
tempo, realmente seria uma boa ideia. E futuramente facilitaria para outros

alunos.”

Rosangela relatou o quanto as praticas de estudo on-line tém lhe
auxiliado com o material de estudo indicado em sala de aula. Por que néo
compartilhar isso com seus professores universitarios? Ainda existe uma tendéncia a
imaginar que o professor sabe tudo o que aluno pode saber e, portanto, ndo pode
ser ajudado por este. Considerando que Rosangela encontra de modo autbnomo o
material on-line que utiliza, é possivel que pessoas que nado fizeram este mesmo
percurso ndo tenham acesso a tal material, e, portanto, suas indicagcbes sejam
validas para estes individuos — ainda que eles ocupem o cargo de professor, por
exemplo.

As perspectivas sobre o papel do professor vdo se mesclando e dando
novos contornos ndo apenas as praticas de estudo dos universitarios, mas também

as suas praticas como professores. Podemos apreciar este movimento ao observar
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COmMO 0S universitarios se preparam para exercer o papel de professor em sala de

aula.

4.4. Préticas de estudo on-line e a preparacgdo de aula

Quando indagados a respeito de suas estratégias para preparacdo de
aula, os participantes da pesquisa enfocaram o aspecto cognitivo de tal preparacao.
Em outras palavras, ndo mencionaram com clareza aspectos emocionais e
pedagogicos da preparacdo de aula. Relataram, sobretudo, estratégias que
empregam para adquirir o conhecimento que pretendem que os alunos obtenham e
0S meios que utilizam para engajar seus estudantes na dinamica da aula.

Segue abaixo o relato de Maria sobre uma aula que planejou para a
educacao infantil. Inicialmente, Maria decidiu que tema abordaria. Em seguida,
solicitou a ajuda de sua supervisora de estagio para indicacdo de bibliografia que
abordasse o tema. Entdo, pesquisou na internet o material e as dinamicas que

utilizaria para a aula.

Maria: “Isso. Através da internet. Eu pesquisava. Eu escolhi os cinco
sentidos [como tema] e ai (...) primeiro eu pesquisava as referéncias,
procurava ver os livros, outros eu pedia ajuda a professora. (...). Ai eu
pesquisava na internet algum tipo de dinamica, imagens. (...). Ai nem
sempre eu uso aquela dindmica daquele jeito. Eu volto para o meu
referencial tedrico e adapto ja praquilo que eu estou pesquisando, que eu
planejei fazer. (...). Porque dindmica, geralmente, é internet. Brincadeiras.
Eu pesquisei algumas coisas, outras vem surgindo as ideias das minhas

leituras. (...). Entdo isso também ¢é estudo, né.”

A utilizacdo do conteudo on-line ndo foi realizada isoladamente, mas
nesta rede em que a professora universitaria e os livros fisicos foram agentes
essenciais. Pode-se, ademais, afirmar que esta utilizacdo foi realizada de modo
critico, jA que Maria relatou fazer conexdes entre a literatura consultada e o seu
contexto de sala de aula para adaptar as dindmicas encontradas na internet. Joana

relatou processo semelhante:

Joana: “(...) E geralmente esse plano a gente fazia na reunido semanal do
PIBID. (...) E ai eu costumava, costumo até hoje, pegar muita atividade do
portal do professor, do MEC. Ai eu s6 adapto para minha turma.”
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Parte dos professores rejeitam a utlizagcdo da internet por seus
estudantes porque acreditam que os alunos vao simplesmente “cortar e colar’ o
material disponivel on-line, como de fato acontece em diversos trabalhos escritos.
Ainda que tal temor nao seja infundado, ele pode ser produtivamente utilizado se
empregado como um alerta para que os professores orientem seus alunos no
emprego de praticas de estudo on-line.

Com efeito, Maria relatou que ndo usa o livro didatico como guia definitivo
de sua atuacdo em sala de aula, porque entende que o livro foi produzido em
determinado contexto e com certa intencionalidade. Similarmente, Maria ndo aplica
simplesmente as sugestfes que sao oferecidas on-line: pensa sobre as mesmas e
as integra a outros aspectos de sua realidade.

Para Maria, estudar ndo € apenas realizar leituras em bibliotecas ou se
preparar para exames na universidade. O seu exercicio de constituicdo de um plano
de aula €, também, uma pratica de estudo. Pratica que envolve tanto conversas com
sua professora universitaria como consultas a sitios da web.

Observa-se que essa perspectiva ampliada sobre as praticas de estudo
pode conviver com uma compreensao da internet como uma espécie de redentora
de préticas tradicionais de ensino. Ou seja: perceber a preparacdo de aula como
uma pratica de estudo pode ser uma nocado aliada a ideia de internet como um

recurso para atrair o interesse dos jovens estudantes.

Maria: “Eu fiz uma disciplina, que é uma cadeira obrigatéria na universidade,
uma disciplina de informética. Entdo isso também nos ajuda. Porque ela nos
ensina também a criar jogos basicos. (...). Porque vocé vai ensinar uma
coisa para crianca e ela ndo tem interesse, [a aula se torna] aquela coisa
macante. Dai vocé coloca o jogo [digital] |4 e ela aprende brincando. Na

Pedagogia é muito abordada essa questdo da importancia do brincar.”

A nocdo de que a internet € meramente uma ferramenta de apoio as
praticas de estudo tradicionais € uma noc¢do ainda bastante difundida. A agéncia
peculiar da internet, no oferecimento da oportunidade de construir uma espécie de
mosaico particular de conhecimento, através de uma navegacado mais ou menos
livre em meio a diversas plataformas de construcdo e disseminagdo de

conhecimento, € pouco presente no discurso dos professores que defendem a
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utilizacao da internet em sala de aula. Nesse sentido, pode-se afirmar que a agéncia
da internet tem sua relevancia minorada.

E valido observar que existe a intencdo de aproximar o contetdo
estudado em sala de aula da experiéncia que os estudantes tém em outros espacos.
A preocupacdo em integrar a sala de aula e a vivéncia dos alunos foi claramente
apontada pelos participantes dessa pesquisa como presente no processo de

preparacao de aula. Segue abaixo trecho ilustrativo desta afirmacéo.

Pesquisadora: “Se vocé tivesse que montar um plano de aula agora, onde &
que vocé buscaria recursos pra montar esse plano de aula?”

Carlos: “Ah, no dia a dia geral dos alunos. Por exemplo, tem alguns
professores da faculdade que ainda hoje eles ndo permitem que vocé use o
celular na aula. Ndo que vocé deva deixar usar o celular toda hora como
método porque, por exemplo, tem muita gente que usa so6 para dispersar da
aula. Como distracao. (...). Mas se vocé trouxer aquilo para sua aula de uma
forma dindmica, eu imagino que a pessoa ndo vai ter como [ndo utilizar o
celular produtivamente durante a aula]. Primeiro que ela vai continuar
usando celular e ela vai usar aquilo a seu favor. (...). Vai ser muito mais Util
do que tentar abolir aquilo simplesmente. Além dos alunos ndo poderem
usar aquilo que eles gostam [em caso de proibicdo do uso do celular em
sala de aula)], eles ndo vao prestar atencao [na aula] porque ndo é assim

que funciona.”

Ribeiro (2017) mostrou como decisdes sobre o uso ou o ndo uso do
celular em sala de aula, por meio de regulacbes prévias aos casos concretos,
podem ser prejudiciais a dinamica de aula. Os regulamentos, em diversas situacoes,
desconsideram a singularidade do desenvolvimento da aula. Diante da diversidade
das formas de ser professor e de ser estudante, as decisdes sobre as praticas de
estudo mais adequadas ndo podem ser realizadas desconsiderando-se 0 contexto
de aprendizagem.

Foi na tentativa de contextualizar as estratégias de ensino em escolas e
universidades que Carlos sugeriu a utilizacdo de celulares em sala de aula. Neste
sentido, 0 que chama a atencado € que todos os participantes da pesquisa citaram
praticas de estudo on-line como parte importante de seu planejamento de aula.
Apenas Carlos, contudo, relatou que utilizaria praticas de estudo on-line também em

sala de aula durante suas atividades como professor.
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Se todos consideram essencial usar a internet para planejar aulas, por
gue nem todos consideram 0 acesso a internet na execucao de suas atividades com
os alunos? E notoria a tendéncia & manutencdo de uma dinamica tradicional em sala
de aula, em que o professor é o centro do processo e qualquer outro agente aparece
COmO um recurso que apoia a atuacdo do professor. Todavia, com 0 crescente
interesse em aproximar a sala de aula da vivéncia dos alunos, faz sentido proceder
em classe como se houvesse apenas uma fonte valida de conhecimento?

Em um dos relatos oferecidos durante as entrevistas, as praticas de
estudo on-line eram a propria tematica sobre a qual a universitaria/professora
preparava aulas. Foi o caso do curso de formacdo sobre novas tecnologias em
assentamentos rurais, ministrado por Joana no interior do estado do Ceara. Segue
trecho da narrativa sobre esta experiéncia:

Joana: “O computador? Era assim. A ideia principal era comunicacdo, que
eles pudessem se comunicar, coisa que é bem dificil, bem escassa porque
era bem dentro do sertdo do Ceara, nem rede telefénica pegava direito. (...)
a Unica informacao que chega a esses lugares € através da televiséo. (...) E
ai [o objetivo de empregar o computador era] eles utilizarem [a internet]
através de pesquisa. Tinha uma formacdo: como pesquisar na internet. (...).
Porque eles estdo isolados geograficamente e a gente tem essa visdo de
que isso nao seria um empecilho para que eles se integrassem nesse

mundo.”

A prética de estudo on-line que é a pesquisa na internet era fomentada
por Joana como estratégia para se desvencilhar de um recurso Unico, entdo avaliado
como insatisfatorio — a televisdo. A televiséo foi mencionada como fonte limitada de
informagdo porque ndo abrangia a realidade e as necessidades locais. Quando a
participante mencionou a comunicagcdo dos estudantes como objetivo principal das
aulas que ministrava, referia-se ndo apenas a comunicagdo pessoal, vidvel através
de perfis sociais, por exemplo, mas aludia, sobretudo, ao acesso a fontes de
conhecimento diversas.

Ao tratar dos objetivos dessa aula, Joana apontou para uma dinamica em
gue o professor nao fornece conhecimento em sua forma final, pronta para ser
absorvida pelo aluno. Pelo contrario, o professor orienta o estudante para um

percurso particular de construcdo de conhecimento, indicando ao aluno meios para
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gue este constitua conexdo com novos pontos de conhecimento, ampliando sua
rede de agéncia.

Joana estava relatando sua experiéncia em um contexto em que 0O
iIsolamento parecia claro — uma localidade afastada de centros urbanos, no sertdo do
Ceara. Observado o sucesso desta empreitada, vale a pena questionar: em cenarios
em gue o isolamento ndo pareca tdo evidente, ndo seria possivel atuar de modo
semelhante? Individuos vivendo em centros urbanos ndo poderiam também ampliar
suas redes de atuagcao? O professor ndo poderia facilitar esse processo ao orientar
os alunos em sua busca particular por conhecimento?

Para nés a resposta a esta questdo parece muito clara. Cada vez mais &
urgente que o professor oriente seus alunos sobre as préaticas de estudo on-line,
sobretudo por dois motivos: i) a web € um territorio vasto o suficiente para que o
individuo se perca antes de encontrar o que o levou a iniciar sua navegacao; ii) nem
todas as préticas levam a invencao e/ou a solucdo de problemas - a intencionalidade

do estudante é fundamental neste sentido, como discutido no subitem que segue.

4.5. Praticas de estudo on-line e disciplina

Praticas de estudo tradicionais sdo estruturadas de modo que seus meios
e fins sejam claros o suficiente para transmitir confiabilidade para a sociedade.
Quando um estudante se posiciona em uma biblioteca com um livro ha méo, parece
evidente qual o seu objetivo e como esse objetivo sera atingido. As praticas de
estudo on-line, por sua vez, ainda ndo sao conhecidas o suficiente para gozar de
reconhecimento semelhante as praticas de estudo tradicionais.

Assim, pode parecer que um estudante navegando na web né&o
conseguira alcancar nenhum objetivo educacional especifico. Ou mesmo que,
independentemente da forma como a navegacao aconteca, 0s resultados serao
sempre surpreendentemente positivos. O que, do ponto de vista teorico, pode ser
mais facilmente compreendido quando se trata de recognicdo, deve ser aqui
explicitamente afirmado no referente a invengdo: o espontaneismo néo é a chave
para praticas de recognicdo ou de invencdo (KASTRUP, 2001; 2004).

O relato de Joana a relacdo entre suas praticas de estudo e dispositivos
de acesso a internet contribuira aqui para que entendamos a necessidade de

ordenacdo nas préaticas de estudo on-line. Segue trecho em que a universitaria
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afirmou que seu smartphone estava prejudicando suas praticas de estudo.

Pesquisadora: “Como ¢ isso, dessa perda do seu foco?”

Joana: “Pois €, eu ndo tinha isso antes. Inclusive eu atribuo muito a
utilizacdo de redes sociais, de celular. Porque, por exemplo, agora eu nao
estou mais estudando com o celular perto. Que é uma coisa que eu percebi
gue realmente quando eu estava com o celular aqui, estudando aqui, se o
celular vibrava, mesmo que fosse s6 um e-mail, eu ia la, olhava, ja perdia
toda a concentracéo. (...). Ai, vocé vai ver uma reportagem no Instagram, ai
no final tem outra reportagem para vocé ler, ai eu acho que é um beco sem
saida. Eu acho que estou perdendo tempo. (...). Tem melhorado depois que

eu deixei de ficar com o celular perto.”

A atencdo ndo € um atributo estatico. A propria universitaria relatou que,
em sua experiéncia, houve momentos em que foi capaz de manter sua atencao em
um mesmo ponto por mais tempo do que em outros. O emprego da atencéo passa
por um processo de aprendizagem (KASTRUP, 2001; 2004). Faz-se necessario
elaborar estratégias para a manutencdo do foco de atencdo, como relatado por
Joana:

Joana: “Eu ja tentei inclusive desligar os dados moéveis. Eu desligo os dados
moveis e ai eu fico [estudando]. Mas no 6nibus, por incrivel que parecga, eu
consigo me concentrar bem quando eu estou com celular e agenda. Nao sei

por que, talvez porque tenha movimento, nao sei.”

Na contemporaneidade, somos constantemente convidados a processar
muitas informacdes ao mesmo tempo. Isto implica em aprender a manipular a
atencdo de modo que seu foco seja mudado constantemente, em um movimento de
dispersdo constante. A alta velocidade de mudanca de foco da atencdo nao
necessariamente concede-nos o0 tempo necessario para experienciar a informacao,
de modo a processa-la de um modo particular e a termos uma experiéncia genuina
de aprendizado (LAROSSA, 1994).

Dada a linguagem costumeiramente utilizada na internet — simples,
rapida, conectada a diversos pontos de informacédo — as praticas de estudo on-line
exigem uma autorregulagéo firme por parte do estudante. Como apontado por Sibilia

(2012, p. 194): %(...) para aproveitar um programa de e-learning, necessita-se de
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dedicacado e perseveranca, além de uma capacidade de concentracdo que permita
estudar em ambientes ndo escolares.”

Surpreende, no relato de Joana, o fato de a universitaria afirmar que o
celular a atrapalha e que por isso prefere estudar distante dele, ao mesmo tempo
que o celular € sua principal ferramenta de estudo quando esta retornando para
casa depois das aulas, no 6nibus que a leva para a localidade em que mora (fora do

municipio de Fortaleza).

Pesquisadora: “E como é isso que vocé estava comentando antes, que
gosta de estudar sem o celular por perto porque te atrapalha. Mas ai vocé
estuda com o celular!”

Joana: “Quando eu leio em PDF, sim. E, me tira um pouco de foco, quando
aparece uma notificacdo eu fico 14, querendo olhar. Mas ai € uma questéo

de policiamento mesmo. (...).”

A universitaria otimiza a utilizacdo do seu tempo aproveitando as horas de
translado entre a localidade em que reside e a universidade para ler textos em
formato de PDF no seu celular. Esta pratica de estudo foi possivel apenas porque
Joana se autorregula e ndo se permite checar as notificagcdes que chegam em seu
smartphone.

Foucault identificou no dispositivo escolar mecanismos disciplinares que
incidem sobre o individuo, a fim de obter uma certa docilizagdo dos corpos. Ainda
que a acao desses mecanismos seja parcialmente internalizada pelos individuos, ha
sempre um agente externo que constrange a conduta dos individuos. A
contemporaneidade, por sua vez, tem oportunizado o engendramento de
mecanismos de controle mais fluidos, que imp&em ao individuo que ele estabeleca
consigo uma relagcéo de autocontrole, como relatado por Joana (BRANCO, 2002).

Faz-se necessario manter a atencdo focada por um periodo, intervalado
com momentos de livre fruicdo da atencdo. E preciso ainda que a pratica de estudo
seja orientada por certa intencionalidade, ainda que haja alguma flexibilidade no
objetivo. De todo modo, as préaticas de estudo on-line representam uma
oportunidade para que os estudantes superem dificuldades que possam encontrar

em praticas de estudo tradicionais.
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4.6. Praticas de estudo on-line e a sala de aula da universidade

Os participantes desta pesquisa relataram uma forte interacdo entre
praticas de estudo on-line e préticas de estudo tradicionais, como a participacdo em
aulas da universidade e a leitura de bibliografia recomendada pelo professor
universitario. Por diversas vezes, as praticas on-line e off-line foram mencionadas
em um sentido complementar, em que umas incrementavam a eficacia das outras.

A sala de aula apareceu, ainda, como espaco ao qual os estudantes
realizavam contraposicdo ao performar as praticas de estudo on-line. Isto porque a
sala de aula da universidade ndo atendia as suas necessidades enquanto
estudantes, e tampouco Ihes oferecia oportunidade de apresentar tais
necessidades. Diante da inviabilidade de transformar a sala de aula, os

universitarios criaram espécies de rota de fuga em dire¢cao ao conhecimento.

Fabiano: “Eu tenho muitos problemas com os meus professores
universitarios. Porque eles me incentivaram a estudar, ndo estudando. Eles
me incentivaram a estudar quando eu entrei em sala de aula e percebi que
o professor falava coisa que ele pouco sabia. (...). Entdo, vocé pega um

problema ali e transforma em algo produtivo.”

Considerando-se que 0 processo ensino-aprendizagem ocorre em
espacos interacionais, as desconformidades ndo devem ser silenciadas, as davidas
ndo devem ser caladas. A sala de aula deve ser um espaco orientado pelo
professor, mas com oportunidade para que 0s estudantes apresentem suas
necessidades em termos de aprendizagem e para que mudancgas pertinentes
acontecam.

Muitas vezes, a divergéncia € deixada de fora da sala de aula tradicional,
como se a classe fosse um espago mais para que um mestre profira verdades
essenciais do que para discussfes entre aprendizes. Entretanto, um risco
estratégico que se deve correr, tanto no processo de aprendizagem como no
processo de pesquisa, é o da recalcitrancia. O recalcitrante € aquele que se recusa
a seguir ordens, aquele que contraria os regulamentos obstinadamente. Como
argumenta Latour, diferir € fundamental para realizar traducdes e afetar a rede
(LATOUR, 2005; MELO, 2011).
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Fabiano: “A gente ia estudar fulano de tal na cadeira, mas eu descobria que
tinha outro cara que pensava o0 contrario e 0 pensamento ao contrario era
muito mais interessante, muito mais real, muito mais para minha realidade
do que o que a universidade estava me dando. Entdo por isso que eu te
digo que os meus estudos na academia, os meus tedricos que eu trabalho
no TCC [trabalho de conclusdo de curso], quase nenhum é trabalhado na
universidade — no meu curso. Pode ser que la na [faculdade de] filosofia, na

[faculdade de ciéncias] sociais alguém trabalhe eles.”

Para Fabiano, o ato de estudar sempre se relacionou a alguma
necessidade de seu cotidiano. O universitario relatou que, durante os anos
escolares, sentia dificuldade em estudar matérias que nao Ihe pareciam ter utilidade
pratica. Ja na universidade, diante da necessidade de se preparar para atuar como
professor, passou a buscar teéricos que pudessem orientar sua pratica. Neste
contexto, tornou-se um aprendiz dedicado. Relatou ter passado os dias de alguns
dos seus periodos de férias na biblioteca da universidade.

Fabiano ndo se contentava com o que lhe era indicado em sala de aula. As
praticas de estudo on-line lhe apareceram como Otima alternativa, uma vez que
encontrava discussfes sobre diferentes autores na internet, o que ajudava a
Fabiano a escolher as referéncias que mais se adequavam ao que procurava e a
encontrar obras seminais — busca realizada na biblioteca da universidade ou na
propria web.

E vélido considerar que o fato de o universitario ter tido acesso a alguns
autores apenas pela internet ndo indica que a apropriacdo que Fabiano fez de tais
autores foi, de algum modo, prejudicada. Com efeito, praticas de estudo on-line
podem ser td0 ou mais efetivas que as praticas de estudo tradicionais. E o que
afirma Sibilia (2012) ao relatar uma pesquisa que comparou o0 uso de salas de bate-

papo virtuais com as discussdes presenciais que aconteciam em sala de aula:

“O presencial era supervalorizado em relagdo ao virtual’, concluiu a
professora (...) descobriu-se que “a modalidade virtual permite uma
sustentacdo do vinculo pedagégico que hoje a modalidade presencial nao
tem.” (...) os grupos presenciais costumam se encontrar uma ou duas
vezes por semana, enquanto a interagdo on-line € muito mais frequente,
pois a ubiquidade do dispositivo permite que cada um se conecte quando

esta em condi¢des de participar (...) os efeitos da dispersdo parecem mais
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insidiosos na sala de aula que na interacéo a distancia. (SIBILIA, 2012, p.
195)

A primeira vista, pode parecer que a internet ndo possibilite que as
pessoas interajam tanto quanto em uma sala de aula tradicional. Os individuos
podem estar em sala de aula, porém, cumprindo um requisito de uma instituicdo de
ensino e sendo pouco ativos na dinamica da aula. Em contraposicdo, as pessoas
que interagem nos sites on-line costumam estar focadas no tdpico em discussao e
fazer maior aproveitamento daquele espaco.

A internet é um espaco que possibilita a construcdo de comunidades de
aprendizagem (learning communities). Pessoas interessadas em discutir
determinado topico ndo precisam estar reunidas em uma sala de aula, ou mesmo
estar fisicamente reunidas. Elas podem construir espacos on-line para realizar as
interacOes necessarias para que o aprendizado ocorra (GREEN, 2015). Esta € uma
possibilidade surgida recentemente e que vem possibilitando novas perspectivas

sobre o que é aprendizagem.
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5. CONSIDERACOES FINAIS - SOBRE O QUE CONVIDA A CONTINUAR
CAMINHANDO

A construcdo desse texto voltou-se para os modos de constituicdo de
praticas de estudo on-line engendrados por universitarios de cursos de licenciatura e
Pedagogia. Universitarios estes que sédo estudantes e sdo professores em formacéo,
que possuem experiéncia no exercicio docente e que pretendem construir uma
carreira como professores.

Observa-se o campo hibrido em que esta pesquisa foi construida. Os
sujeitos sdo hibridos — ocupam tanto a posicdo de mestre como a de aprendiz. A
agéncia dos sujeitos também € hibrida: constituem e sdo constituidos por redes
sociotécnicas que sdo formadas tanto por humanos como por ndo humanos,
frequentam um curso regular de graduacéo presencial e ndo dispensam praticas de
estudo on-line.

Diante do reconhecimento da complexidade desse campo e do quao
necessario se faz olhar para ele quando se busca discutir processos de
aprendizagem na contemporaneidade, buscamos ouvir a voz de individuos que
estdo constituindo redes de aprendizagem na contemporaneidade e que serao
importantes incentivadores da aprendizagem de tantos outros agentes, durante sua
atuacdao profissional.

Estudando as redes de aprendizagem engendradas pelos participantes
dessa pesquisa, podemos compara-las com mosaicos compostos por pecas de
diferentes tamanhos, cores e texturas. Os universitarios empregam praticas de
estudo on-line com o intuito de acessar materiais sintéticos, materiais seminais,
obras consagradas, fontes pouco conhecidas, constituir um percurso particular,
entrar em contato com outros interessados no tema, realizar recognicao de certos
conteudos, encontrar novas solucdes para seus problemas, elaborar questdes para
as quais nao se tem resposta.

As praticas de estudo on-line ndo estdo simplesmente substituindo as
praticas de estudo tradicionais. Os universitarios tendem a realizar uma mescla de
ambas, inclusive porque reconhecem que elas tém efeitos distintos, de modo que
empregam praticas que estejam de acordo com seus objetivos de curto prazo.
llustrativo disso é o fato de que os universitarios tendem a empregar praticas de

estudo on-line quando pretendem entrar em contato com 0s pontos principais do
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material de estudo, de modo rapido e simplificado, ou mesmo quando querem
encontrar material analogo ao material de estudo tradicional que encontrariam em
bibliotecas, a exemplo de livros e periédicos em formato de PDF,

Assim, em geral, quando buscam densidade em relagdo a determinado
conteudo cientifico, costumam recorrer a livros e fazer anotacfes a méao sobre suas
leituras. Neste caso, a internet serve, muitas vezes, como uma extensdo da
biblioteca universitaria, em que se encontram volumes e artigos aos quais 0s
universitarios ndo tém acesso fisico. Praticas de estudo tradicionais, como leitura de
livros em bibliotecas, e praticas de estudo on-line, como acesso a videoaulas e
resenhas, sdo componentes de uma rede em que professor universitario, colegas de
faculdade, compartiihamento de material on-line e acesso a material de estudo fisico
se recriam uns aos outros.

O professor ndo € simplesmente o que transmite erudicdo, € 0 que se
prepara para disseminar conhecimento e curiosidade sobre o mundo. O estudante
ndo € meramente aquele que reproduz o saber oferecido pelo professor, mas o que
constr6i um percurso particular de percepcdo de si e da realidade — em meio a
cursos universitarios bem estruturados e errancias na web. Os livros ndo sédo guias
definitivos de estudo. E, finalmente, a internet ndo € um campo aleatério em que
todo o contetdo disponibilizado tem o mesmo valor — ou a mesma auséncia de
legitimidade. A contemporaneidade tem ensejado o surgimento de novos olhares
sobre antigos agentes de processos de aprendizagem.

A complexidade das redes formuladas por esses
universitarios/professores em suas praticas de estudo on-line (e off-line) indicam a
construcdo de percursos bastante particulares em seus relacionamentos com a
ciéncia. Os participantes apontaram também a necessidade que sentem, enquanto
professores, de estimular uma conexdo particular de seus estudantes com o
conhecimento.

Diante do histérico de implementacdo de uma educacdo massificante e
mantenedora do status quo, a crescente autonomia dos estudantes frente ao
conhecimento aparece como uma oportunidade para o surgimento de individuos
autdbnomos e capazes de formular novas solugcfes e novos problemas no a&mbito dos
espacos que coengedram.

E inevitavel, contudo, admitir que a valorizacdo contemporanea do

individualismo pode contribuir para que os estudantes exercam dois tipos
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marcadamente distintos de estudo, em que um € caracterizado pela autonomia e
pela construcdo de um percurso particular, sendo este voltado para a fruicdo do
intelecto do individuo, e outro caracterizado pela observacdo das orientacdes
recebidas em sala de aula, sendo focado na aprovagédo em exames tradicionais.

Na medida em que os participantes da pesquisa relataram seus intentos e
esforcos em planejar aulas que promovam uma aproximacao particular entre seus
estudantes e o conteudo, e que a internet tem cada vez mais estado presente em
escolas e universidades, percebe-se que a educacdo formal estd passando por
transformacdes substanciais na contemporaneidade. Quando o estudante aprende a
desenvolver percursos de aprendizado, aprende uma habilidade atil para as mais
diversas situacdes praticas que encontrara. E as préaticas de estudo on-line sdo uma
das formas atuais mais eficazes de desenvolver isto.

E necesséario atencdo para que tais mudancas ndo transformem os
espacos comuns de criacdo e disseminacdo de cultura, que sdo escolas e
universidades, em espacos de atendimento ao interesse individual. A criacdo de um
relacionamento particular com o conhecimento ndo implica necessariamente em um
processo individualista.

A resisténcia (ou 0 corpo a corpo na expressao de Agamben), ndo se
confunde com um suposto uso correto dos dispositivos. O dispositivo, por implicar
certo modo de (des)subjetivacdo, ndo pode ser usado “corretamente”, sua
tecnologia ndo pode ser neutralizada. A estratégia precisa ser complexa a fim de
gque a potencialidade do desejo seja canalizada para beneficiar o coletivo
(AGAMBEN, 2014).

Agamben (2014) propde que elaboremos contradispositivos, estratégias
que profanem, ou seja, restituam, o que foi separado — consagrado. E possivel
realizar tal empreitada em relagéo a praticas de estudo formais e néo formais, como
as praticas de estudo on-line. Talvez a questdo seja como estes novos dispositivos
sociotécnicos corroboram praticas de invencdo e caminhos menos disciplinares,
tanto na conducdo da aprendizagem como na relagdo consigo mesmo e com 0O
outro.

Ante uma sociedade que prioriza satisfagcao das vontades individuais em
detrimento da construcéo de objetivos comuns, contudo, mostra-se importante que o
relacionamento particular com o conhecimento seja também orientado de modo que

os individuos possam se perceber integrados as redes que coengedram.
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Esta pesquisa voltou-se para um problema complexo, que por sua propria
formulacdo nio poderia ser esgotado no espaco desta dissertacdo. E necessario
apontar, contudo, a significativa lacuna deste trabalho em relacdo aos modos de
subjetivacdo dos professores em formagdo no nosso pais. Trata-se de tema que
exige emprego de maior tempo, a fim de que as conclusées ndo se facam de modo
precipitado.

Adicionalmente, os participantes da pesquisa demonstraram que sua
pratica docente ndo esta tdo conectada com as novas tecnologias quanto suas
praticas de estudo. A ambiguidade do posicionamento dos entrevistados é indicativa
das tensbes no campo das praticas de estudo. A despeito da relevancia deste ponto,

trata-se de um né que nao foi suficientemente explorado durante as entrevistas.

A vivéncia nas salas de aula contemporaneas nos constrange a continuar
investigando as formacgdes subjetivas que emergem das tensdes experienciadas por
professores e estudantes, que frequentemente tem protagonizado o desacoplamento

entre subjetividades fluidas e préaticas educacionais tradicionais.
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APENDICE 1
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TITULO DA PESQUISA: Praticas de estudo on-line de universitarios: cognicéo e
subjetivacao de jovens professores

RESPONSAVEL: Denise Costa Rodrigues

Gostaria de convidar vocé para participar desse estudo, no qual pretendemos
analisar as praticas de estudo on-line de estudantes universitarios que estado se
preparando para exercer atividades de ensino. O motivo que nos leva a estudar
esse assunto é que ha uma utilizacao crescente da internet nas praticas de estudo
de universitarios e pretendemos saber se tal utilizacdo repercutira em como 0s
novos professores lidam com a sala de aula.

Para este estudo, eu irei entrevistar estudantes universitarios dos cursos de
Pedagogia e das diversas modalidades de licenciatura da Universidade Federal do
Ceard (UFC). As entrevistas acontecerdo no prédio do curso de Psicologia da
UFC, em horario conveniente para vocé. A entrevista serd formada por cinco
perguntas fundamentais. A previsdo de duragcdo da entrevista é de 30 a 60
minutos.

Para participar deste estudo vocé ndo terd nenhum custo, nem recebera
qualquer vantagem financeira. Vocé pode tirar qualquer davida comigo e estara
livre para participar do estudo ou se recusar. O responsavel por vocé podera retirar
a autorizacdo ou interromper a sua participacdo a qualguer momento. A sua
participacdo € voluntaria e caso ndo queria participar, ndo havera qualquer
modificacdo na forma em que é atendido(a) aqui. Todas as informacdes colhidas
sdo sigilosas, ou seja, ninguém além da equipe de pesquisa tera acesso aos dados
e 0 seu nome nao sera divulgado em nenhum momento. Este estudo vai ser
realizado por meio de entrevistas, o que ndo deve trazer complicagbes ou risco
para os participantes. Entretanto, ha a possibilidade de algum constrangimento
vivido por algumas pessoas quando estdo fornecendo informacdes sobre si
mesmas. Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou
o material gue indique sua participacdo ndo sera liberado sem a sua permisséo. Os
dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador

responsavel por um periodo de 5 anos e, apds esse tempo, serdo destruidos. Este



termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma via

sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a voceé.

Eu, , portador(a) do

documento de identidade , fui informado(a) dos objetivos

do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei
que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes, e 0 meu responsavel
podera modificar a decisédo de participar, se assim o desejar. Declaro que concordo
em participar desse estudo. Recebi uma via deste Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Fortaleza, de de 20 )

Assinatura do participante

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Endereco da responsavel pela pesquisa: Nome: Denise Costa Rodrigues
Instituicdo: Universidade Federal do Ceara — Departamento de Psicologia
Endereco: Av. da Universidade, 2762 — Benfica. Fortaleza, CEP 60020180
Telefones para contato (85)997494085.

ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideracdo ou divida, sobre a sua participacio
na pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
UFC/PROPESQ — Rua Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Tedfilo, fone: 3366-
8344. (Horario: 08:00-12:00 horas de segunda a sexta-feira) O
CEP/UFC/PROPESQ ¢ a instancia da Universidade Federal do Ceara responsavel
pela avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas

envolvendo seres humanos.



8.

9.

APENDICE 2

Roteiro de entrevista

Qual é a sua idade?

Qual € o seu curso de graduacdo e em que semestre vocé se encontra?
Como vocé estuda?

Como os seus professores universitarios incentivam vocé a estudar?
Como vocé se prepara para as avaliacdes da universidade?

Quais sdo suas experiéncias como professor(a)?

Como vocé prepara suas aulas?

Que recursos vocé utilizou/utiliza/utilizaria como professor na sala de aula?

Como vocé incentiva seus alunos a estudarem?

10.Vocé pretende seguir carreira como professor(a)?

11.Vocé tem alguma pergunta a me fazer?



ANEXO

Parecer do Comité de Etica

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRATICAS DE ESTUDO ONLINE DE UNIVERSITARIOS: COGNICAO
E

SUBJETIVACAO DE JOVENS PROFESSORES
Pesquisador: Denise Costa

Rodrigues Area Tematica:
Versao: 2

CAAE: 78553417.4.0000.5054
Instituicdo Proponente:Universidade Federal do Cear4d/ PROPESQ
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 2.611.044

Apresentacédo do Projeto:

Trata-se de um estudo qualitativo, com marco teérico de base foucaultiana e método
cartografico para investiga efeitos de subjetividade engendrados por universitarios que
empregam estratégias online de aprendizagem. Serdo realizadas entrevistas com
estudantes dos cursos de licenciatura e de pedagogia da Universidade Federal do Ceara.
Os critérios de inclusao dos participantes sao: 1) matricula regular em curso presencial de
licenciatura ou pedagogia na Universidade Federal do Ceara; 2) ter cursado alguma
disciplina voltada para o ensino ou exercer a fungao de professor — em escola de ensino
regular ou ndo; 3)interesse e disponibilidade. O critério de exclusédo: menoridade legal de um
individuo que atenda a todos os critérios de inclusdo da pesquisa.

A Hipoétese do estudo é que universitarios de cursos de licenciatura ou pedagogia que
realizam praticas de estudo online constituem perspectivas de ensino e aprendizagem
altamente relacionadas com os modos de veiculagdo de informagao préprios da internet.
Serédo consideradas estratégias online de aprendizagem qualquer artificio que o estudante
utilize para aprender e que envolva dispositivos online.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar processos de recogni¢éo e de invencao fomentadas por préaticas de estudo online
engendradas por discentes de cursos com habilitagdo em



Continuagédo do Parecer: 2.611.044

licenciatura e pedagogia.
Objetivo Secundério:
Discutir implicagdes produzidas com o emprego de praticas de estudo online

para as praticas pedagdégicas de professores em formacao.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:
Para os pesquisadores, a entrevista pode gerar constrangimentos ao entrevistado. Em

casos de constrangimento leve, a entrevista sera interrompida e seus dados serao
descartados da analise final. Caso o individuo demonstre algum tipo de disrupcao
emocional, ser4 encaminhado para acompanhamento terapéutico.

Beneficios:
Para a autora, esta pesquisa contribuira para a elaboracao de estratégias eficazes de ensino

e de aprendizagem na contemporaneidade, especialmente na formacao de novos
professores. de aprendizagem na contemporaneidade, especialmente na formag&o de novos
professores.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

E um estudo pertinente considerando as préaticas de aprendizagem online, € como as novas
midias e a internet influencia os modos de ensino e aprendizagem de universitarios que
estdo em processo de formacédo para o exercicio da docéncia.

Consideracfes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

Os termos de apresentacao obrigatéria foram anexados. Conforme solicitado a
pesquisadora refez TCLE e metodologia.

Recomendacdes:
Nao se aplica.

Conclusbes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
N&o se aplica.

Considerac0Oes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao

Informacdes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS DO_P 14/04/2018
do Projeto ROJETO_936499.pdf 08:23:38

Continuagédo do Parecer: 2.611.044

Projeto Detalhado / |Versao_3_do_projeto_para_apreciacao_| 14/04/2018 |Denise Costa
Brochura do_CEP_UFC_PROPESQ.pdf 08:23:16 |Rodrigues




Investigador

TCLE / Termos de TCLE_versao_3_denisecostarodrigues.p 14/04/2018 |Denise Costa Aceito
Assentimento / df 08:20:47 |Rodrigues
Justificativa de
Auséncia
Declaracdo de Carta_anuencia_comite_etica_Denise_C | 09/04/2018 |Denise Costa Aceito
Instituicdo e osta_abril_2018.pdf 18:32:18 [Rodrigues
Infraestrutura
Cronograma cronograma_versaofinal_denisecostarod| 07/04/2018 |Denise Costa Aceito
rigues.pdf 10:19:42 |Rodrigues
Orgamento orcamentofinanceiro_denisecostarodrigu] 25/09/2017 |Denise Costa Aceito
es.pdf 14:52:24 |Rodrigues
Outros roteirodeentrevistas_denisecostarodrigu| 25/09/2017 |Denise Costa Aceito
es.pdf 13:29:41 |Rodrigues
Outros solicitacaodeapreciacao_denisecostarod | 25/09/2017 |Denise Costa Aceito
rigues.pdf 13:11:28 [Rodrigues
Outros compromissoparausodedados_deniseco | 25/09/2017 |Denise Costa Aceito
starodrigues.pdf 11:57:37 |Rodrigues
Declaracdo de concordancia_denisecostarodrigues.pdf | 25/09/2017 |Denise Costa Aceito
Pesquisadores 11:46:39 [Rodrigues
Outros lattes_lucianalobomiranda.pdf 25/09/2017 |Denise Costa Aceito
11:30:17 |Rodrigues
Outros lattes_denisecostarodrigues.pdf 25/09/2017 |Denise Costa Aceito
11:27:18 |Rodrigues
Folha de Rosto denisecostarodrigues_folhaderosto.pdf | 25/09/2017 |Denise Costa Aceito
10:13:45 |Rodrigues

Situacéo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

FORTALEZA, 20 de Abril de 2018

Assinado por:

FERNANDO ANTONIO FROTA BEZERRA

(Coordenador)




