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RESUMO

A presente dissertacdo tem como objetivo geral descrever e analisar as
condi¢cdes de producgédo, a infra-estrutura geral e os mecanismos enunciativos de
relatérios de observacdo de aulas, mas especificamente iremos descrever e
analisar: o contexto de producdo (0o mundo fisico, 0 mundo social e o mundo
subjetivo) dos relatérios de observacdo de aulas; os tipos de discurso, do estrato
infra-estrutura geral, nos relatérios de observacdo de aulas; as modalidades de
planificacdo do contetdo tematico, do estrato infra-estrutura geral, nos relatérios de
observacédo de aulas; as vozes enunciativas, do estrato mecanismos enunciativos,
nos relatorios de observacao de aulas. Analisamos relatérios de observacéo de aula
produzidos por alunos do curso de Letras, da Universidade Federal do Ceara
entregues ao final da disciplina de Teoria e Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa.
Para isso, ancoramo-nos na perspectiva do Interacionismo sociodiscursivo proposta
por Bronckart (2007) porque entendemos que toda producéo linglistica € uma acao
social situada, levada a efeito por individuos singulares em formacdes sociais
especificas. Resultados das analises feitas revelam-nos que para o0s agentes-
produtores, o objetivo do relatério é o de apenas relatar o que acontece na sala de
aula de Lingua Portuguesa, esquecendo o mais importante que sao as reflexdes e
as criticas da pratica docente. Descobrimos que os relatorios de observacdo de
aulas fazem parte fazem parte tanto do mundo da ordem do NARRAR quanto do
mundo do EXPOR, o que vai determinar € a secdo do relatério. As secdes
Introducéo e Desenvolvimento estdo situadas no mundo da ordem do NARRAR, ja a
secdo Conclusado esta situada na ordem do EXPOR. Com isso encontramos todos
os tipos de discurso nos relatérios de observacédo de aula.

Percebemos que os agentes-produtores utilizam a sequéncia descritiva, mas
apenas na secao do relatorio de observacdo de aula que é referente a analise do
aspecto fisico da escola. Na maior parte do relatério eles utilizam o script, como
modo de planificagdo da linguagem. E por fim, encontramos a predominancia de
vozes sociais em relatérios de observacdo de aulas que utilizam a narragdo como
tipo de discurso e a predominancia da voz do autor em relatorios que utilizam o

relato interativo como tipo de discurso.



Palavras-chaves: Condi¢cbes de producédo, Infra-estrutura geral; Interacionismo
sociodiscursivo; Mecanismos enunciativos; Relatorios de observacéo de aula.



ABSTRACT

The present dissertacédo has as objective generality to describe and to analyze
the conditions of production, the general infrastructure and the enunciative
mechanisms of reports of comment of lessons, but specifically we will go to describe
and to analyze: the context of production (the physical world, the social world and the
subjective world) of the reports of comment of lessons; the types of speech, the
estrato general infrastructure, in the reports of comment of lessons; the modalities of
planning of the thematic content, the estrato general infrastructure, in the reports of
comment of lessons; the enunciative voices, of the estrato enunciative mechanisms,
in the reports of comment of lessons. We analyze reports of comment of lesson
produced by pupils of the course of Letters, of the Federal University of the Ceara
you deliver to the end of disciplines of Practical Theory and of Education of
Portuguese Language. For this, we anchor in perspective of Interacionismo
sociodiscursivo proposal for Bronckart (2007) because we understand that all
linguistic production is a situated social action, taken the effect for singular individuals
in specific social formations. Results of the done analyses reveal us that for the
agent-producers, the objective of the report is it of just to tell what happens at the
classroom of Portuguese Language, forgetting that the most important is the
reflections and the critics of the educational practice. We discovered that all of the
reports of observation of classes are part of the world of the order of narrating, once
a creation of a world discursive situavel was observed, and as for the speech type we

found the report interactive ea narration.

Keywords: Conditions of production, general Infrastructure; Sociodiscursivo

Interacionismo; Enunciative mechanisms; Reports of lesson comment.
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1. INTRODUCAO

7

Por ser o texto objeto dessa pesquisa, € relevante dizer que o paradigma
estruturalista, de que o texto € uma sequéncia linear de elementos linguisticos e que
seu significado é codificado pelo ato de escrita ou de fala e decodificado na leitura
ou na “escuta”, entrou em decadéncia. O texto deixou de ser visto como um produto
acabado de natureza eminentemente linguistica. No lugar da suposta autonomia
linguistica, temos uma entidade multidisciplinar, composta por elementos de
natureza cognitiva, social, cultural e linguistica. Nessa perspectiva, o texto passa a
ser compreendido como processo, uma atividade inserida num determinado contexto
de producéao e de recepcao. (BRONCKART, 2007)

Muitos sdo os autores que tratam do conceito de texto em seus trabalhos.
Mas para tratarmos dessa questao, limitar-nos-emos nos trabalhos de Beaugrande e
Dressler (1997), Adam (1990) e Bronckart (1999, 2007).

Beaugrande e Dressler (1997) entendem o texto como um evento
comunicativo, resultado de entrecruzamento de atividades humanas, sociais e
cognitivas. Acrescentam, ainda, que o texto abrange multiplos sistemas interativos,
formados por unidades multifuncionais. Os autores defendem a tese de que o texto
nao é um produto, mas um processo, por isso a textualidade ndo € uma propriedade
dos textos, mas uma atividade que as pessoas realizam ao produzirem ou ao lerem
textos, e esses soO existem quando alguém os esta processando. Eles apontam sete
fatores responsaveis pela textualidade: coeréncia (responséavel pelo sentido do texto,
ou seja, pela logica interna); coesao (responsavel pela unidade formal do texto e
também vista como a manifestacdo linguistica da coeréncia); intencionalidade
(orienta a confeccdo do texto, para que esse satisfaca o objetivo do produtor do
texto); aceitabilidade (diz respeito as expectativas do receptor; para que haja uma
aceitabilidade, é necessario que as informagfes sejam pertinentes e apresentadas
de forma clara, precisa e ordenada); situacionalidade (adequacgédo do texto a
situacdo soOcio-comunicativa, neste caso o contexto define o sentido do texto,
orientando tanto na producdo quanto na recepc¢éao); a informatividade (interesse do

receptor pelo texto depende do grau de informatividade desse; quanto maior a
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previsibilidade menor a informatividade, o ideal de um texto € manter um nivel médio
de informatividade, falar de algo conhecido trazendo informacdes novas) e por fim a
intertextualidade (considerada como “didlogos de textos”, visto que favorece a
construcédo de sentidos com uma leitura polissémica da producéo de sentido e da

producéo textual).

O texto é um objeto abstrato resultado da subtracdo do contexto do objeto
concreto, que € o discurso. Ele mantém uma distin¢éo entre texto e discurso, esse €
o texto mais as condi¢des de producdo e aquele é o discurso menos as condi¢cfes
de producdo. Em outras palavras, o discurso é caracterizado pelas propriedades
textuais, e, sobretudo por ser um ato concreto, numa situacdo especifica. Esses
autores defendem o estudo linguistico do texto, abstraindo certos elementos de
natureza social, ou seja, propde um metodo que apaga as relagdes com 0 contexto.
O seu objetivo € aproximar-se da ideologia do texto absoluto, com isso analisar as

regularidades transfrasais.

Beaugrande e Dressler (1997) discordam de Adam (1990) quanto a distincéo
entre textos e discurso. Para eles, a nocao de discurso é incorporada ao interior da
nocao de texto, ou seja, o texto inclui os aspectos extralinguisticos que o constituem.
Mas, todos eles adotam uma perspectiva que o componente social ndo é

privilegiado.

Para Bronckart(2007), os textos sdo produtos da atividade humana, guiados
pelas necessidades, pelos interesses e pelas condi¢cdes de funcionamento das
formacfes sociais que estdo inseridos. O texto também é toda unidade de producéo
de linguagem que traz uma mensagem linguisticamente organizada e que objetiva
produzir um efeito de coeréncia sobre o destinatario Segundo esse estudioso, 0s
textos sao formas comunicativas globais e “finitas” que constituem os produtos
concretos das acfes de linguagem, e sdo distribuidas em géneros que se adaptam
as formacgdes sociodiscursivas, e esses géneros ficam a disposi¢cdo como modelos,
no intertexto. Discurso para Bronckart (2007) sdo os diferentes segmentos que
entram na composicdo de um género, produto de um trabalho particular de

colocacdo em forma discursiva, e por apresentarem fortes regularidades na
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estruturacdo linguistica sdo considerados do dominio dos tipos, por isso passam a

ser chamados de tipos de discurso.

Partimos da idéia de que os estudos linguisticos devam considerar o contexto
das interacOes, e essas se realizam por meio de enunciagdes que se materializam
em palavras, que sdo signos ideolégicos e que acompanham todos os atos de
compreensao e de interpretacdo da vida humana.

Segundo Bronckart (2007), toda producdo linguistica é uma ac¢do social
situada, levada a efeito por individuos singulares em formacdes sociais especificas.
Para ele, a Unica manifestacdo empiricamente observavel de acdo de linguagem
humana é o texto. O autor propfe que tanto a analise quanto o ensino das
producdes linguisticas devem primeiro levar em consideracdo 0s aspectos externos
(acdes de linguagem, suas condi¢cdes de producdo e seus efeitos no meio), e em
seguida, propde a analise da arquitetura interna dos textos e do papel que neles

desempenham os elementos da lingua.

Resultados de um levantamento bibliografico realizado mostram que ja
existem varios estudos que analisam as condi¢cdes de producdo e a arquitetura

interna dos textos, proposto por Bronckart (1999,2007).

Coelho (2003), por exemplo, apresentou a sua tese em Linguistica Aplicada
na PUC-SP, intitulada “As narragbes da cultura indigena da Amazénia: lenda e
histéria”. A autora fez um levantamento das caracteristicas discursivas do género
lenda a partir do estudo das lendas da Amazbnia. Adota como eixo tedrico, 0
Interacionismo sociodiscursivo, para tratar de aspectos, diretamente, ligados a
producédo dos textos. As andlises dos textos sdo em funcdo da situacdo de acéo de
linguagem, isto €, a partir da identificacdo de seus enunciadores e receptores, e de
sua insercao, ou ndo, na cultura indigena. Utiliza as categorias proposta por
Bronckart (1999), de plano geral, tipos de discurso predominante e mecanismos de
textualizacdo. A analise revelou que existe nitida relacdo entre o tipo de discurso

predominante e a situacdo de acdo da linguagem.
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Carvalho (2005), em sua dissertacédo apresentada na Universidade Estadual
de Londrina (UEL), com o titulo “A formag&o docente para o uso da Internet no
ensino da Lingua Inglesa: um processo de construgdo de significados”. Analisa as
representacfes de duas professoras de inglés do ensino publico, manifestadas
antes e apos as suas participagdes na oficina “Internet no ensino de inglés”. Analisa
0 contexto de producdo e o conteldo tematico das representacdes antes e depois
das participacdes na oficina. E por ultimo analisa o processo de construcdo de
significados via marcas linguisticas, analisando a infra-estrutura geral (o plano
global, os tipos de discursos e os tipos de sequéncias) caracteristica do processo de
significacdo. Por meio das analises dos dados, constatou-se que a identidade
subjetiva, desses profissionais do ensino de Lingua Inglesa, encontra-se
atravessada pelos parametros fisicos e normativos que regem o contexto da pratica
escolar a qual pertencem. As intencdes e razdes para agir nao Ihes faltam, porém ao
considerar a capacidade para agir (formacdo; condi¢cdes fisicas e estruturais)
sentem-se impedidos diante da falta. Mas com um pequeno incentivo para a
superacdo da falta de formacdo do professor, bons resultados séo alcancados,
como: mudanca no padrdao de interacdo dos alunos; mais interesse pela
aprendizagem; melhora na auto-estima do professor, mudanca no papel do
professor e do aluno, o professor deixou de ser o foco do ensino para ser o
mediador, e o aluno, por sua vez, deixou de ser tdo receptivo para agir com mais

autonomia na sua aprendizagem.

Também na mesma universidade, temos a dissertacdo de Silva (2006), no
Mestrado de Estudos da Linguagem da UEL, intitulada “A cang¢ao-rock dos anos 80:
um género textual de resisténcia”. Analisa o género “cangao-rock”, a fim de
transforma-lo em objeto de escolarizacdo. Para alcancar o objetivo, o autor analisa a
cancado-rock dos anos 80 em suas caracteristicas formais e estéticas, partindo de
seu contexto de producdo, sua estrutura composicional, seu conteudo tematico e
seus tracos estilisticos, para caracteriza-lo como um género textual de resisténcia.
As categorias de analise sdo: o contexto socio historico de producdo dos textos e a
arquitetura interna (a infra-estrutura geral, os mecanismos de textualizacdo e 0s
mecanismos enunciativos). A autora chega a conclusdo de que o modelo do
Interacionismo sociodiscursivo foi suficiente para caracterizar a cangdo como um

género textual autbnomo, isto €, independente, e ndo como um género englobado
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no género textual poema. Deixa claro, que a cancdo e o poema Sao géneros

distintos porque apresentam contextos de producéo diferentes.

Dentre muitos trabalhos, na perspectiva do ISD, encontramos em forma de
artigo cientifico “Anuncio Institucional de Campanha Comunitaria: desconstrugao de
um género para a construcdo de um modelo didatico”, de Decandio e Nascimento
(2006), que para a construcao do modelo didatico de um género textual, adotam o
procedimento metodol6gico proposto por Bronckart (1999). Os autores trabalham
com o0s corpora do género anuncio institucional de campanha comunitaria, as
analises voltam-se, primeiramente, para a situacao de acdo de linguagem, ou seja,
para as representacdes do contexto fisico, social e subjetivo, semiotizadas na agao
de linguagem, que séo os parametros externos do texto, mas que exercem influéncia
na sua producéo, durante o ato de acéo de linguagem. O segundo nivel de andlise &
o da arquitetura interna dos textos, dos trés estratos do “folhado textual”. Com base
nas analises dos dados, conclui que o tema dos anuncios é apresentado logo na
capa e trata de assuntos da area da saude como prevencao a dengue, ao cancer,
por exemplo. O |éxico € bem simples, pois esse género circula em locais publicos,
onde, geralmente, pessoas com baixa formacédo escolar frequentam e que séo, na
maioria das vezes, as mais prejudicadas pelas doencas. O anuncio institucional de
campanha comunitaria € constituido de inumeras ilustracdes e utiliza-se de muitas
cores a fim de atrair, chamar o destinatario para a interagdo e comunicar a
mensagem pretendida. Esses procedimentos ajudam o0 agente produtor a
sensibilizar as pessoas a se engajarem nas campanhas de prevencdo as doencas
em suas comunidades. A estrutura geral do anuncio institucional de campanha
comunitaria é a seguinte: logo de inicio o titulo ja chama a atencdo do destinatario
para o problema em guestdo na campanha, depois se observa varios segmentos de
discurso expositivo esclarecendo e aprofundando mais o tema principal (algumas
vezes eles podem vir em forma de didlogo, perguntas, histérias em quadrinhos com
0 intuito de chamar a atencéo, de garantir a interacdo do leitor com o texto), em
seguida (geralmente no final e na parte inferior do andncio) ha algumas informacdes
para o contato com a instituicdo ou a organizacao que promove a campanha e por
fim, aparece o logo da instituicdo que poder ser constituido pelo desenho e por uma
palavra ou apenas pela palavra — nome da instituicdo. Conclui afirmando que a

elaboracdo de modelo didatico, embora ainda esteja em andamento, j& aponta
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determinadas capacidades que podem ser desenvolvidas nos alunos em relacao ao
uso do género como o contexto de producdo desse tipo de anuncio e também o
plano geral de apresentacao de seus textos.

O artigo, “O que dizem os blogs sobre a formacdo de professores de lingua
estrangeira”, de Perin (2006) baseia-se na andlise linguistica de um corpus originado
na criacdo de um blog, que incentivava o “registro interativo” em paginas eletrbnicas,
de atividades cotidianas dos alunos de um curso de Letras-Lingua Inglesa, da regido
de Maringa (PR). A andlise dos textos é feita com base nas orientacdes de Bronckart
(1999) dos trés estratos do “folhado textual”. A andlise dos textos das alunas
expressos no blog, efetuada através das orientacdes do ISD, mostrou-se eficaz no
sentido de destacar pequenos detalhes presentes nos textos postados no blog que
revelam todo o poder das representacOes e das vozes dos autores e de entidades

ligadas a eles.

Também em forma de artigo, € relevante citar o trabalho de Seco (2006), com
o titulo de “Os aspectos emocionais do professor de lingua influenciando sua
atuacao docente”. Esse artigo buscou verificar tracos psico-emocionais de uma
professora de Lingua Inglesa do ensino publico, através de uma analise soOcio-
subjetiva e linguistica-discursiva, que utiliza como suporte metodolégico a proposta
de Bronckart (1999). Nesta pesquisa, sdo observados, primeiramente, 0 contexto
fisico e social de atuacdo docente e, posteriormente, a arquitetura interna dos textos
escritos pelo agente produtor (no caso, a professora). Neste estudo, foi feito um
levantamento dos tipos de discurso e dos posicionamentos enunciativos (vozes),
modalizadores (debnticos, pragmaticos, l6gicos e apreciativos) que predominam nos
textos produzidos pela professora observada. No fim, o autor reinterpreta as
representacées que a docente faz do seu papel de educadora. A conclusdo mostra
gue o estudo sobre as representacdes de linguagem dos docentes contribui para um

melhor entendimento de sua atuacao profissional.

Outro artigo importante foi publicado por Viana (2009) com o titulo “Os
elementos de responsabilizagdo enunciativa presentes em ‘santinhos politicos™.
Nesse artigo, a autora procura identificar e descrever, por meio do modelo de

analise de textos proposto por Bronckart (2007), os elementos de responsabilizagédo
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enunciativas encontrados nos “santinhos politicos”. Ela analisa dois “santinhos” e
observa que eles sdo textos polifénicos, uma vez que nos dois temos varias vozes
diferentes. No texto do primeiro “santinho”, o tipo de discurso predominante € o
discurso tedrico (mundo discursivo conjunto-autbnomo). A autora mostra o
cruzamento da voz neutra de um expositor e das vozes sociais, que no caso séo do
partido e da coligagdo do candidato. Ja o segundo “santinho” apresenta uma
complexidade maior de vozes, uma vez que sao encontrados dois tipos de
discursos. O tipo predominante de discurso € o discurso interativo (mundo discursivo
conjunto-implicado) com as vozes neutras de expositor. Mas também ha segmentos
do tipo de discurso relato interativo (mundo discursivo disjunto-implicado), em que o
expositor se transforma em narrador, visto que faz parte do mundo da ordem do
Narrar. A autora conclui que a escolha do tipo de discurso utilizado no “santinho” tem
a finalidade comunicativa de adesdo do publico alvo, podendo ser através do
afastamento dos agentes da interacdo, para criar um “discurso de verdade” e com
isso dar maior credibilidade ao texto; ou envolvendo o leitor com uma construcao de
uma atmosfera de intimidade entre o candidato e o eleitor, e com isso levando o

publico a confiar e a votar no politico apresentado.

Por fim, apresentaremos dois artigos de Leurquin “O relatério de observacao
de aulas um viés de acesso ao ensino/aprendizagem de lingua materna” (2008) e
“Polifonia e dialogismo no género relatério de observagdao de aula” (2009). No
primeiro artigo, a autora mostra diversos tipos de relatérios e a constituicdo
textual/discursiva desse género. As andlises sdo centralizadas nas atividades de
linguagem (que no caso é a compreensao e producdo de textos escritos) descritas
nos proprios relatérios de observacao de aulas, e o objetivo € 0 de pontuar questbes
gue favorecam mudancas eficientes nas praticas docentes. Ela conclui o artigo
mostrando que as praticas de leitura e escrita na sala de aula estdo distantes do
ensino produtivo, proposto pelos PCN'’s, o texto ainda é visto apenas como pretexto
para o ensino da gramatica e a escrita s6 acontece no contexto de copia, ditado de
palavras e redacdo sem propdsitos comunicativos, com isso o0 objetivo de
aprendizagem da escrita segue um caminho contrario ao desenvolvimento das
competéncias comunicativas do aluno. No segundo artigo, a autora analisa as
condicbes de producdo e as vozes que entrecruzam o discurso do professor em

formacdo, no relatorio de observagéo. Apresenta uma reflexdo a respeito do uso das
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modaliza¢bes e também discute como se d& o processo do dialogismo nesse género

académico.

A presente pesquisa se insere na linha de pesquisa Linguistica Aplicada e,
em particular, inscreve-se no ambito das discussdes sobre o Ensino de Lingua
Materna e a formacéo de professores. Para isso, ancoramo-nos nos pressupostos
do Interacionismo sociodiscursivo. Nosso objetivo geral é descrever e analisar as
condi¢cdes de producgédo, a infra-estrutura geral e os mecanismos enunciativos de
relatérios de observacdo de aulas, mas especificamente iremos descrever e
analisar:

— O contexto de producéo (0o mundo fisico, 0 mundo social e 0 mundo subjetivo)
dos relatorios de observacao de aulas;

— Os tipos de discurso, do estrato infra-estrutura geral, nos relatérios de
observacéao de aulas;

— As modalidades de planificacdo do conteudo tematico, do estrato infra-
estrutura geral, nos relatorios de observacéao de aulas;

— As vozes enunciativas, do estrato mecanismos enunciativos, nos relatérios de

observacéao de aulas.

Como mostramos a descricdo e a analise de textos, tendo como foco as
condicbes de producdo, a arquitetura interna e 0S mecanismos enunciativos
proposto por Bronckart (2007), passam a ser cada vez mais uma opcao
metodolégica para as pesquisa nessa area. Entretanto, como vimos, poucos
trabalhos tem como corpus o relatério de observacéo de aula. Nossa pesquisa torna-
se relevante e inédita na medida em que toma como corpus esse género que,
inclusive, € muito importante para a vida académica, mas pouco estudado. Os
poucos trabalhos que temos sobre relatorios sao tratados em livros de Metodologia
Cientifica, mostrando apenas a sua estrutura, sem considerar 0s propdsitos

comunicativos deles.
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A importancia do nosso trabalho esta no fato de que os professores em
formacéo, no ultimo ano do curso de Letras apresentam sérios problemas para se
comunicar através da escrita. O corpus é o relatério que é uma avaliacdo, mas
também é um documento obrigatério entregue no final do curso. Dessa forma, a
linguagem funciona em um dado contexto e como ela pode ser empregada,
eficientemente, para produzir propésitos particulares, como no caso do género

relatério de observacao de aula.

A presente dissertacdo apresenta descricdo e analise das condicbes de
producdo, da infra-estrutura geral e dos mecanismos enunciativos de relatorios de
observacdo de sala de aula, produzidos por alunos do curso de Letras da
Universidade Federal do Ceard, entregues ao final da disciplina Teoria e Prética de
Ensino de Lingua Portuguesa. Esta dividida em quatro partes. Inicialmente
apresentamos a introducdo, enfatizando a justificativa, os objetivos geral e
especificos, e a estrutura da dissertacdo. A segunda parte trata do referencial
tedrico, enfocando as bases do Interacionismo sociodiscursivo, o género académico
e as categorias de analise. A terceira parte trata dos aspectos metodoldgicos
utilizados na presente dissertacdo e a Ultima parte traz a conclusdo da pesquisa,
onde sdo apresentadas as respostas ao problema, bem como a confirmac&o ou nao

da hipotese.



2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1.Interacionismo Sociodiscursivo

O Interacionismo sociodiscursivo € uma “variante” e um prolongamento do
Interacionismo social, uma vez que segue todos os seus principios fundamentais,
como por exemplo, a critica a divisédo das Ciéncias Humanas/ Sociais. O ISD néo se
insere numa corrente linguistica, nem sociolégica ou psicolégica, mas sim, numa
corrente da ciéncia do humano, que tem como papel central, o problema da

linguagem.

No ISD, a linguagem é considerada uma caracteristica da atividade social dos
homens, que interagem no intuito de se comunicar, através de atividades e de acoes
de linguagem. S&o estas atividades de linguagem, que podem ser também
consideradas como eventos discursivos (unidades sociologicas, coletivas) dentro de
zonas de cooperacdo social determinadas, os lugares sociais ou ainda os lugares
das formacdes sociais discursivas, e que sao o principio constitutivo das acdes de
linguagem (unidades psicoldgicas, individuais), imputadas aos usuarios da lingua,
organizadas em torno de unidades verbais: os textos e os discursos. Em outras
palavras, a atividade de linguagem € um fenémeno coletivo de elaboracéo e pratica
de circulacédo de textos, com o intuito de estabelecer uma compreensao do contexto
e das propriedades das atividades em geral, e acdo de linguagem é uma parte

dessa atividade, cuja a responsabilidade é dada a um ato singular.

As atividades e acbes de linguagem sao consideradas como pertencentes a
um nivel de apreensdo pré-linguistico, visto que os fenbmenos estudados e as
nocdes que correspondem a esses fendmenos devem sempre poder ser analisados
e definidos sem levar em conta ou sem prejudicar as propriedades linguisticas das
realizacGes verbais efetivas que as semiotiza, num quadro de uma lingua natural
dada.

As instituicdes sociais em que se constituem em distintas formas de produgéo

com referentes estratégias de compreensdo, por meio de textos empiricos e de
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géneros textuais, definidas, portanto, em ambientes discursivos, através de

atividades e acdes de linguagem.

O ISD apresentado por Bronckart (2007) propde que uma agdo comunicativa
qgue se realiza através da linguagem é o resultado da necessidade de um acordo
para realizar uma determinada atividade coletiva social. As acdes de linguagem se
materializam em textos que se organizam em diferentes géneros, de acordo com as

diferentes atividades nédo verbais de que tratam. A respeito de texto, ele diz:

[...] a nocdo de texto pode ser aplicada a toda e qualquer producédo de
linguagem situada, oral ou escrita. Um didlogo familiar, uma exposicao
pedagoégica, um pedido de emprego, um artigo de jornal, um romance, etc.,
sdo considerados como textos, de tamanho eventualmente muito diferentes,
mas dotados de caracteristicas comuns: cada texto estd em relagdo de
interdependéncia com as propriedades do contexto em que é produzido;
cada texto exibe um modo determinado de organizacdo de seu contelido
referencial; cada texto é composto de frases articuladas umas as outras de
acordo com as regras de composi¢do mais ou menos estritas; enfim, cada
texto apresenta mecanismos de textualizacdo e mecanismos enunciativos
destinados a lhe assegurar coeréncia interna. (BRONCKART, 2007, p.71)

Portanto, para o autor, a nocdo de texto € toda unidade de producdo de
linguagem que traz uma mensagem organizada linguisticamente e que leva ao
destinatario, um efeito de coeréncia. E acrescenta que os textos sdo produtos da
atividade humana, e estédo ligados as necessidades, aos interesses e as condicdes
de funcionamento das formacdes sociais nos quais estdo inseridos. Como o0s
contextos sociais sdo bastante diferentes nos quadros de cada comunidade verbal,
com isso foram elaborados diferentes “modos de fazer” textos, ou seja, diferentes

espécies de textos, que atualmente chamamos de géneros.

Bronckart (2007) adota a expressdo género de texto em vez de género de
discurso. Discursos, para ele, sdo os diferentes segmentos que compdem um
género e sao produtos de um trabalho particular de semiotizacdo, e por
apresentarem regularidades de estruturacao linguistica, pertencem ao dominio dos

tipos, por isso ele utiliza a expressao tipo de discurso em vez de tipo textual.

A linguagem expressa nos diversos géneros textuais passa a ser um
instrumento transformador das agcbes humanas e das representacdes das coisas e

das pessoas do mundo em um determinado momento sécio-histérico.
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O autor acima ainda diz que a lingua apresenta dois aspectos: um interno
(regras fonoldgicas, lexicais e morfossintaticas descritas nas graméticas) e um
externo (as acgOes de linguagem, suas condi¢cées de producdo e seus efeitos no
meio humano). Para ele, todas as gramaticas objetivam descrever ao maximo 0s
aspectos internos, desconsiderando 0s aspectos externos. Tanto para andlise
guanto para o ensino das producdes linguisticas, as condi¢cdes de producdo do texto

devem vir antes que o estudo de seus aspectos internos.
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2.2. Categorias de Anélise

Para atender aos objetivos dessa pesquisa, considerando as hipoteses e
guestionamentos que nos motivaram, foi preciso fazer um recorte. Por esse motivo
estamos trabalhando as seguintes categorias de analises: as condi¢des de producéo
dos textos e a arquitetura interna dos textos, especificamente o primeiro estrato do

“folhado textual”. E justamente o que iremos tratar.

2.2.1. As Condicdes de Producédo dos Textos

Segundo Bronckart (2007), para entendermos o processo pelo qual um
agente, através de uma acao de linguagem, produz um texto, sd0 necessarios
analisar trés parametros, que séo: a situacdo de acdo de linguagem, a acao de

linguagem e empréstimo do intertexto.

a- A situacéo de acao de linguagem

A linguagem ¢é todo sistema de signos que serve de meio de comunicacao
entre individuos e pode ser percebido pelos diversos 6rgdos dos sentidos, o que
leva a distinguir-se uma linguagem visual, uma linguagem auditiva, uma linguagem
tatil, ou ainda, outras mais complexas, constituidas, ao mesmo tempo, de elementos
diversos. E colocado geralmente porque as vezes assumimos posicionamentos
através principalmente de nossa verbalizacdo que néo reflete o que realmente

pensamaos ou sentimos.

H& que se levar em conta a situacdo de acdo de linguagem, ou seja, as
propriedades dos mundos formais (fisico, social e subjetivo) que exercem influéncia
sobre a producéo textual. Esses mundos séo representacdes sociais que, em uma
determinada situagdo de produgdo, sdo percebidas ou por um conjunto de
individuos, com uma percepc¢do coletiva (situacdo de acdo de linguagem externa),
ou por um individuo em particular, de acordo com suas representac¢des individuais

sobre esses mundos (situacao de acao de linguagem interna).
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O que vai influir realmente na producédo de um texto empirico € essa situacao
de acdo interiorizada. Para produzir um texto, um agente devera mobilizar algumas
de suas representacdes sobre esses mundos (fisico, social e subjetivo) em dois
parametros distintos: o contexto de producédo e o contetdo temético do texto que ele
qguer produzir. Ele deve ter nogcéo do contexto: em que situacao de interacdo ou de
comunicacdo ele estd. Esses conhecimentos vdo exercer papel decisivo nas

tomadas de decisdes sobre a organizacao do texto.

Os parametros do mundo fisico, o agente produtor do texto precisa saber:

— o lugar de producao, ou o lugar fisico onde o texto € produzido;

— 0 momento de producéo, ou o espaco de tempo durante o qual o texto é
produzido;

— 0 emissor ou a pessoa que produz fisicamente o texto;

— O receptor ou a pessoa que percebe concretamente o texto.

O mundo socio-subjetivo distribuido em quatro parametros:

— o0 lugar social: em que instituicdo social ou em que ambiente de interacao
(ambiente discursivo) o texto € produzido (midia, interacdo comercial, politica,
escola, entre outros);

— a posicao social do emissor que vai lhe atribuir um estatuto de enunciador. O
papel social que o emissor desempenha na interacdo (professor, patréo,
entrevistador, filho, pai, entre outros);

— a posicao social do receptor que vai lhe atribuir um estatuto de destinatario
(interlocutor);

— 0 objetivo da interacdo social ou o efeito que, do ponto de vista do

enunciador, o texto podera produzir no destinatario (interlocutor).

No caso do contetdo tematico (ou referente), podendo ser conceituado como
0 conjunto das informacdes que estdo explicitamente contidas neste texto,
apresentadas pelas suas unidades proposicionais (ou semanticas). Assim como 0s
parametros do contexto, esses subsidios que constituem o conteddo tematico séao
representacgdes interiorizadas do agente produtor do texto. S&Go conhecimentos que

variam conforme as experiéncias vividas, conhecimentos prévios de mundo, que
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estardo disponiveis em sua memoria e que sdo atualizados no momento da acdo de

linguagem.

Em relacdo ao modo de organizacdo desses conhecimentos no momento da
textualizacdo, onde sdo armazenados na memoria dos agentes de carater lGgica,
compartimentada e hierarquizada, enquanto que a organizacdo desses
conhecimentos no texto devera ser sucessiva e linearizada no tempo. Devido a essa
linearidade, os conteudos tematicos sao organizados em sequéncias articuladas aos
mundos discursivos, 0 que vai indicar uma organizacdo textual constitutiva de
sequéncias e de tipos de discursos, com a finalidade de dar contado encadeamento

das estruturas semanticas.

2.2.2. A Arquitetura Interna dos Textos

Conforme Bronckart (2007), os textos sdo organizados por uma arquitetura
interna composta por trés niveis superpostos e interativos que denomina-se “folhado
textual”. As trés camadas do folhado textual sdo: a infra-estrutura geral do texto; os

mecanismos de textualizacdo e os mecanismos enunciativos.

Os mecanismos de textualizacdo (conexdo: conjuncbes, advérbios ou
locucbes adverbiais, grupos preposicionais e segmentos de frases; coesao nominal:
anaforas; verbal: tempos verbais) contribuem para marcar ou “tornar mais visivel” a
estruturacdo do conteudo tematico, isso pressupde a infra-estrutura (plano geral:
conteludo tematico; tipos de discurso: discurso teorico, narragdo, entre outros;
sequéncias: narrativa, explicativa, argumentativa, entre outros), que é a organizagao
mais profunda. Ja os mecanismos enunciativos (distribuicdo de vozes: produtor do
texto, expositor, narrador, vozes sociais, vozes dos personagens e explicitacdo de
modalizacdes: logicas, dednticas, apreciativas e pragmaticas) sdo pouco
dependentes da linearidade do texto, por isso pode ser considerado o nivel mais
superficial, pois estdo mais relacionados ao tipo de interacdo que se estabelece

entre 0 agente-produtor e seus destinatarios, segundo Bronckart (2007).



26

a. A infra-estrutura geral dos textos

A infra-estrutura, considerada o nivel mais profundo de um texto, € constituida
pelo plano mais geral do texto, pelos tipos de discurso que comporta, pelas
modalidades de articulagdo entre esses tipos de discurso e pelas sequéncias que

eventualmente aparecem no texto.

Essa estruturacdo esquematico-formal do texto pode assumir formas de nivel
de complexidade variavel, pois, em alguns casos, 0 texto apresenta um plano fixo
(tipico dos géneros textuais ao qual pertence); e em outros casos um plano
ocasional (proprio a um texto singular, ou seja, a um texto que apresenta alteracdes
provenientes da reestruturacdo de um género para atender as exigéncias de uma

dada situagcdo comunicativa).

Segundo Bronckart (2007, p.120), o plano geral “refere-se a organizacédo do
conjunto que compreende o conteudo tematico; mostra-se visivel no processo da

leitura e pode ser codificado em um resumo”.

O autor acima assume que o plano geral do texto pode ter formas
extremamente diferentes, isso ndo s6 porgque varia conforme o género escolhido e
0S géneros sdo de numero ilimitado, mas também porque 0s textos apresentam
diversos fatores que o tornam singulares. Entre esses fatores podemos citar o
tamanho que pode ir de um simples enunciado até uma obra com varias paginas; da
natureza do seu conteudo tematico; de suas condi¢Bes externas de producao, entre
outros. Devido a essa questdo, Bronckart (2007) alerta que os planos de textos ao

apresentar formas muito complexas podem dificultar a analise linguistica.

Quanto ao discurso, o autor afirma que ele mobiliza instancias de uma ordem
gue diverge da estrutura frasal, ou seja, sdo unidades transfrasticas e estdo
submetidos a normas organizativas pertencentes a certo grupo social. Além disso, o
discurso é orientado pelo locutor e pela maneira linear com a qual se desenvolve no
tempo e é construido tendo em vista uma finalidade e uma direcdo a ser seguida,

podendo, ainda assim, desviar seu curso. Essa linearidade esta expressa nas
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retomadas e antecipacdes feitas pelo enunciador: € assim que o locutor “monitora”

sua fala.

Bronckart chama a atencao para os mundos discursivos e diz que eles sao
constituidos por operacdes que, por suas vezes, sdo predefinidas pelas formas
linguisticas possiveis de uma lingua natural. Sendo assim, até mesmo as escolhas
lexicais sdo determinadas pelo modo que as representacdes do mundo foram
historicamente categorizadas e demarcadas nos modelos de signos proprios de uma

lingua natural.

Ainda no plano do discurso, o autor apresenta os tipos de discurso (interativo;
tedrico, relato interativo e a narracdo) como formas de organizacéo linguistica que
estdo presentes de maneira composta nos géneros textuais. Para identificar nos
textos esses tipos de discursos, devemos partir, portanto, do levantamento das
marcas linguisticas especificas dos diferentes tipos de discurso de cada lingua
natural e da analise de seus valores especificos. No quadro que segue, mostramos

a seguir esses tipos e suas respectivas caracteristicas.

Tabela 1. Tipos de discurso

imperativas e

exclamativas;

Discurso Discurso Relato interativo Narracao
interativo tedrico
Dialogo ou Monologado e Monologado oral Monologado e
mondlogo oral escrito; (real) ou escrito escrito;
ou escrito; (ficcional) ;
Grande namero Auséncia de Frases nédo- Frases
de frases frases nédo- declarativas; declarativas;
interrogativas, declarativas;

Presente (valor
de
simultaneidade),
pretérito perfeito
(valor de

anterioridade),

Predominio dos
mesmos
tempos verbais
do discurso
interativo, mas

com

Predominio pretérito
perfeito e imperfeito,
as vezes
associados as
formas do mais-

gue-perfeito, do

Predominio
pretérito perfeito e
imperfeito,
acrescentados de
pretérito mais-que-

perfeito, de futuro




futuro
perifrastico
(valor de

posterioridade);

predominancia
das formas do
presente
(presente do
indicativo) e
do futuro do
pretérito;
auséncia de
formas do
futuro; o
presente e 0
pretérito
perfeito tem
valor genérico,
e nao déitico,
como no
discurso

interativo;

futuro do presente
ou do futuro do

pretérito;

do pretérito e de
formas complexas
(auxiliar no
imperfeito +

infinitivo);

Referéncia as
coisas que estdo
ao alcance dos
participantes, ao
espaco e tempo
da interacédo
(ostensivos:
isso; déiticos
espaciais: aqui,
Ia; déiticos
temporais:

agora);

Auséncia de
unidades que
fazem
referéncia aos
participantes da
acado de
linguagem,
como também
de ostensivos,
déiticos
espaciais e

temporais;

Organizadores
temporais (advérbio,
sintagmas
preposicionais,
coordenativos,
subordinativos,
entre outros) que
dividem o narrar
que se desenvolve
a partir de uma
origem espaco-
temporal, explicita

Oou nao;

Organizadores
temporais
(advérbios,
sintagmas
preposicionais,
coordenativos,
subordinativos,
entre outros), que
delimitam partes do
narrar que se
desenvolve a partir
da origem espacgo-
temporal, explicita

Oou nao;

Nomes proprios
referentes aos
interlocutores,

de verbos,

pronomes

pessoais e
adjetivos de 12 e

Auséncia de
nomes
proprios,
referentes aos
interlocutores,
de pronomes

pessoais,

Verbos, pronomes
pessoais e adjetivos
de 12 e 22 pessoas
(s/p) que se referem
diretamente aos
interlocutores da

acao de linguagem;

Auséncia de verbos
e de pronomes
pessoais e
adjetivos de 12 e 22

pessoas (s/p);
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22 pessoas (s/p) adjetivos e

que fazem verbos de 12 e
referéncia aos 22 pessoas
participantes da (s/p);
acéo de
linguagem;

Anéforas Modalizag¢es Anéforas Densidade verbal
pronominais (de | ldgicas de um | pronominais de 12e | menor do que no
12 e 22 pessoa); modo 22 pessoa (s/p) discurso tedrico e

geral, é associadas a maior do que no
evidentemente | anaforas nominais, | discurso interativo;
dificil, sob a forma a densidade
aparentemente) particular de sintagmatica é
e do auxiliar de repeticao fiel do baixa.
modo sintagma
poder antecedente;
(pudessem
comportar,

pode-se fazer,

pode existir);

Auxiliares de Presenca de Densidade verbal
modo: poder, procedimentos mais elevada do

querer, dever, metatextuais de que a densidade
ser preciso; referéncia sintagmaética.

intratextual e

intertextual;
Densidade Ocorréncia de
verbal elevada e frases na
densidade passiva;
sintagmatica
baixa.
Densidade

verbal baixa e
densidade
sintagmatica

alta.

Segundo Bronckart (2007), a planificacdo, na ordem do NARRAR, do
conteudo temético no relato interativo e na narragdo pode ocorrer em trés

modalidades: o script, a sequéncia narrativa (fase de situagédo inicial, fase de
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complicagao, fase de acoes, fase de resolucdo e fase situacao final) e sequéncia

descritiva (fase ancoragem, fase de aspectualizacao e fase de relacionamento).

No script, a organizacdo do contetido tematico retrata a cronologia efetiva dos
acontecimentos narrados. JA nas sequéncias narrativas e descritivas, formas de
planificagdo mais convencionais, 0s acontecimentos sao organizados em fases e
sustentados por operacdes dialdgicas, criadoras de tensdo, na sequéncia narrativa e

destinadas a fazer ver, na sequéncia descritiva.

Bronckart (2007) ainda firma que, a planificagdo, na ordem do EXPOR, do
conteudo tematico do discurso interativo, do discurso tedrico e do discurso misto
interativo-tedrico pode ocorrer em cinco modalidades: a esquematizacdo, a
sequéncia explicativa (fase de constatacao inicial, fase de problematizacéo, fase de
resolucdo e fase de conclusdo-avaliacdo), a sequéncia argumentativa (fase de
premissas, fase de apresentacdo de argumentos, fase de apresentacdo de contra-
argumentos e fase de conclusao), a sequéncia descritiva e a sequéncia injuntiva. As
esquematizacbes organizam o conteddo tematico em ordem sequencial, que
retratam as etapas do raciocinio l6gico. Ja as sequéncias sao organizadas em fases
e mantidas por operacfes de carater dialogico, de resolver problemas, na sequéncia
explicativa; convencer, na sequéncia argumentativa e fazer agir, na sequéncia
injuntiva. E a sequéncia dialogal (fase de abertura, fase transacional e fase de

encerramento) € encontrada apenas no discurso interativo.

b. Os mecanismos enunciativos

Como ja sabemos, um dos niveis que temos para fazer uma analise de um
texto € o nivel dos mecanismos enunciativos. Eles sdo bastante relevantes, pois
“‘contribuem para o estabelecimento da coeréncia pragmatica do texto, explicitando,
de um lado, as diversas avaliacdes (julgamentos, opinides, sentimentos) que podem
ser formuladas a respeito de um ou outro aspecto do contetudo e, de outro, as

proprias fontes de avaliagcdes”, ou seja, o0 posicionamento enunciativo do texto.

Dos mecanismos enunciativos podemos destacar dois aspectos que

contribuem para analisarmos o papel especifico desempenhado pelas instancias
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formais da enunciacdo, estes sdo: a distribuicdo das vozes e a marcacdo das

modalizacdes.

Bronckart (2007) mantém as quatro funcBes de modalizacdo herdadas da
Antiguidade grega e as redefine guiados na teoria dos trés mundos proposta por
Habermas (1987, apud BRONCKART, 2007), dito anteriormente:

a) Modalizacbes légicas sdo avaliacbes apoiadas em critérios (ou
conhecimentos) elaborados e organizados no quadro das coordenadas
formais que definem o mundo objetivo, e apresentam os elementos de seu
conteido do ponto de vista de suas condi¢cdes de verdade, como fatos
atestados, possiveis.

b) ModalizacGes dednticas sédo avaliacdes apoiadas nos valores, nas opinides e
nas regras constitutivas do mundo social, apresentando os elementos do
contetdo como sendo do dominio do direito, da obrigacdo social e/ou da
conformidade com as normas em uso.

c) Modaliza¢cBes apreciativas sédo avaliacdes que procedem do mundo subjetivo
da voz que € a fonte desse julgamento, apresentando-os como benéficos,
infelizes, estranhos, entre outros, do ponto de vista da entidade avaliadora.

d) Modaliza¢gBes pragmaticas contribuem para a explicitacdo de alguns aspectos
da responsabilidade de uma entidade constitutiva do contetdo tematico em
relacdo as acbes de que € o agente, e atribuem a esse agente intencdes,

razdes, ou ainda, capacidades de acéo.

Em nossa pesquisa, iremos nos deter apenas nas vozes, ja que o intuito &
saber qual instancia assume o0 que enunciado no texto e sdo expressas por quais

vozes.

Pode-se definir as vozes de um texto como “as entidades que assumem (ou
as quais sao atribuidas) a responsabilidade do que é enunciado”. Normalmente,
essa responsabilidade é assumida diretamente pela instancia geral da enunciacéo,
ou seja, a voz é neutra. Mas, em outras situagdes, essa instancia coloca em cena
‘uma ou varias ‘outras’ vozes” que sao consideradas secundarias. Pode-se agrupar
essas vozes secundarias em trés categorias: vozes de personagens, vozes de
instancias sociais e voz do autor (BRONCKART, 2007).
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Segundo Bronckart (2007, p.327), as vozes dos personagens sao:

[...] as vozes que procedem de seres humanos, ou entidades humanizadas
(por exemplo, os animais em cana em certos contos), implicados, na
qualidade de agentes, nos acontecimentos ou acfes constitutivas do
conteddo tematico de um segmento do texto.

Sao consideradas vozes sociais, aquelas que procedem:

[...] de personagens, grupos ou instituigdes sociais que ndo intervém como
agentes no percurso tematico de um segmento de texto, mas que sao
mencionados como instancias externas de avaliacdo de alguns aspectos
desse contetido. (BROCKART, 2007, p.327)

Finalmente, a voz do autor é;:

[..] a voz que procede diretamente da pessoa que esta na origem da
producdo textual e intervém, como tal, para comentar ou avaliar alguns
aspectos do que é enunciado. (BRONCKART, 2007, p.327)

Esses trés tipos de vozes podem ocorrer num texto de forma direta ou indireta
(BRONCKART, 2007). A voz é expressa de forma direta quando “estdo presentes
nos discursos interativos dialogados, constituidos de (ou que reproduzem) turnos de

fala”. Ja as vozes indiretas ocorrem ou de forma inferivel ou explicitadas.

Assim, diante de tantas vozes, Bronckart (2007) considera pautado em
Bakhtin (2000), que um texto é polifénico quando nele aparecem varias vozes
distintas, podendo estas serem “do mesmo estatuto (diferentes vozes sociais ou
diferentes vozes de personagens) ou combinacdo de vozes de estatuto diferente

(voz do autor, voz de um personagem, voz social, etc.)”.

Uma vez apresentadas as referéncias de analises dentro do quadro do ISD,
passaremos a tratar do género relatorio de observacdo de aula, objeto de nossos

estudos.



3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1. Contexto da Pesquisa

A presente pesquisa esta vinculada ao grupo de estudos GePLA! (Grupo de
Pesquisa em Linguistica Aplicada) que atua na linha de pesquisa “Linguistica
Aplicada” do Programa de Pds-Graduacao em Linguistica da Universidade Federal
do Ceard. Este grupo tem dois projetos de pesquisa, 0 primeiro tem o titulo de
“Praticas de leitura em sala de aula de lingua materna e formagao do professor de
lingua portuguesa” e o segundo € intitulado de “O género relatério e formagédo do
professor de lingua portuguesa”, que tem como objetivos principais: estudar o
relatério enquanto um género textual, sendo visto como um espaco de comunicacao
e uma possibilidade de intervencdo e de mudanca no ensino/aprendizagem de
lingua materna; analisar as aulas de leitura e de producdo de textos escritos,
descritos nos relatérios de alunos da graduacao do curso Letras e contribuir para a

formacéo inicial de um professor-pesquisador de lingua materna.

A nossa pesquisa tem base no segundo projeto. Portanto, além das questfes
relacionadas ao género académico relatorio de observacéo de aula, nossa pesquisa
entrecruza as discussbes sobre o nivel de letramento do professor de lingua
portuguesa em formacdo. O interesse por esse recorte se deu quando, fazendo
parte do grupo de pesquisa antes citado, fui aplicar questionarios em sala de aula e
relacionando os dados coletados e considerando as leituras dos relatorios,
percebemos 0 quéo é preciso tornar consciente aos professores em formacédo esse
momento tdo particular que € o Estagio docente e também esse documento
produzido por eles. Um documento que se localiza além de uma producao textual,
além de uma avaliacdo do final da disciplina Teoria e Préatica do Ensino de Lingua

Portuguesa , como vem sendo compreendido.

! O GePLA (Grupo de Pesquisa em Linguistica Aplicada) dispde de um corpus composto de:
relatérios de observacgdo de aula, relatérios de estagio supervisionado e gravag¢des audio-visuais de
aulas ministradas por estagiarios nas escolas, durante o estdgio supervisionado de Lingua
Portuguesa. As coletadas do corpus é feita desde 2006. E tem como coordenadoras as professoras
Dra. Euldlia Vera Lucia Fraga Leurquin e Dra. Livia Méarcia Tiba Radis Baptista.
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3.2. Caracterizacdo da Pesquisa

Esta pesquisa se enquadra no paradigma interpretativo, uma vez que tem
como proposito descrever e interpretar um fendmeno; faz uma abordagem
qualitativa, pois prioriza a andlise critica através de um posicionamento holistico e
sisttmico (a compreensdo do processo de conhecimento deve ser dinamico,
sistémico, onde tudo esté interligado, ou seja, as partes s6 podem ser entendidas a
partir da dindmica do todo, conforme Oliveira (2005)). E quanto a analise dos dados
utilizaremos o método hermenéutico-dialético de Minayo (1993), antes se faz
necessario esclarecermos dois conceitos-chaves, hermenéutica e dialética: aquele
entende que a compreensdo é uma categoria metodoldgica e uma atitude de
investigacdo e esse articula as idéias de critica, de negacdo, de processo, de

mudanca e de transformacéo da natureza e da realidade social.

A unido da hermenéutica com a dialética leva o intérprete a entender o
texto, a fala, o depoimento, corno resultado de um processo social (trabalho
e dominacdo) e processo de conhecimento (expresso em linguagem),
ambos fruto de mudltiplas determinacdes, mas com significado especifico
(MINAYO, 1993, p. 227).

No nosso caso, 0 estudo se centra em descrever e analisar relatérios de
observacdo de aula, mais especificamente descrever e analisar o contexto de
producdo, a infra-estrutura geral (primeiro estrato do “folhado textual’) e os
mecanismos enunciativos (terceiro estrato do “folhado textual”) dos relatérios de
observacao de aula. Para alcancar os propoésitos do estudo, dividimos o trabalho em
duas partes: na primeira, analisaremos um questionario aplicado aos alunos da
disciplina de Teoria e Pratica do Ensino de Lingua Portuguesa, com o intuito de
analisarmos o contexto de producdo dos relatérios de observacdo de aula e na
segunda, analisaremos os relatérios de observacdo de aula produzidos por estes
alunos, observando a infra-estrutura geral e os mecanismos enunciativos dos

relatérios produzidos.

Na primeira parte da pesquisa, como ja foi dito, através de um questionario,
aplicado aos alunos, analisaremos o contexto de producdo dos relatérios de
observacdo de aula segundo a proposta de Bronckart (2007) que prega a

necessidade de analise de trés parametros: a situacdo de acdo de linguagem, a
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acdo de linguagem e empréstimo no intertexto, para entendermos o processo pelo
gual um agente produz um texto. Para alcancar o nosso objetivo, deteremo-nos na
analise da situacdo de acdo de linguagem, que é formada por dois parametros
distintos: o contexto de producdo e o conteldo tematico. Focalizaremos as nossas
analises no contexto de producao, que é formado por dois planos: as propriedades
do mundo fisico e as propriedades do mundo socio-subjetivo, ao analisarmos
teremos conhecimento da situacdo de interacdo, que tem papel decisivo nas
tomadas de decisdes sobre a organizacédo do texto.

Das propriedades do mundo fisico, o agente produtor precisa saber:

— O lugar de producéo, ou o lugar fisico onde o texto € produzido;

— O momento de producédo, ou o espaco de tempo durante o qual o texto é
produzido;

— O emissor ou a pessoa que produz fisicamente o texto;

— O receptor ou a pessoa que percebe concretamente o texto.

Das propriedades do mundo sécio-subjetivo, temos:
— O lugar social: em que ambiente discursivo o texto € produzido;
— A posicao social do emissor: recebe o estatuto de enunciador;
— A posicao social do receptor: recebe o estatuto de destinatario;

— O objetivo da interacao social.

O intuito do questionario foi de observarmos as propriedades do mundo fisico
e do mundo socio-subjetivo dos agentes produtores dos relatorios de observacao de
aula. E com isso, descobriremos como as representacdes dos mundos (fisico, social
e subjetivo) sdo apresentadas nos relatérios de observacdo de aula e o que isso

acarreta.

Ja na segunda parte da pesquisa, analisaremos a infra-estrutura geral dos
relatorios de observacdo de aula. Bronckart (2007) entende que os textos séo
formados por trés camadas em niveis superpostos e interativos, que sdo: a infra-
estrutura geral dos textos, os mecanismos de textualizacdo e 0s mecanismos

enunciativos. O nosso interesse esta centralizado na primeira camada, a infra-
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estrutura geral dos textos, e na terceira camada, 0S mecanismos enunciativos. A
infra-estrutura geral que é composta por: plano geral, tipos de discurso, articulagcées
entre os tipos de discurso e modalidades de planificacdo do contetdo temético.
Motivaram a nossa investigagcdo os seguintes:
— Que tipos de discursos sdo predominantes nos relatério de observacdo de
aula e qual é o papel dele nesse género?
— Que modalidades de planificacdo do conteddo temético encontramos,
predominantemente, nos relatérios de observacdo de aula e qual é o
desdobramento disso posteriormente?

Os mecanismos enunciativos sdo pouco dependentes da linearidade do texto,
estdo mais relacionados ao tipo de interacdo que se estabelece entre o agente-
produtor e seus destinatarios. E sdo formados: pelos posicionamentos enunciativos
e vozes, e pelas modalizacdes, 0 nosso foco sera nos posicionamentos enunciativos
e nas vozes. Para entender isso, motivaram a nossa pesquisa 0S seguintes

questioname ntos:

— O enunciado no relatorio de observacao é assumido por qual (is) instancia(s)?

— E séo expressas por quais vozes?

Nessa segunda parte da pesquisa, através do estudo da infra-estrutura geral
e dos mecanismos enunciativos, nossas questdes da pesquisa estavam
relacionadas a, de modo geral, a analise das relacdes dos agentes produtores com
as coordenadas gerais do mundo e com o ato de producéo e aos posicionamentos

enunciativos agenciados nos relatérios de observacédo de aula.

3.3. Corpus

O corpus desta pesquisa é constituido por relatérios de observacdo de aula
da disciplina Teoria e Pratica do Ensino de Lingua Portuguesa da Universidade

Federal do Ceara. Para a composicao dele, coletamos os relatérios de observacao
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de aula de trés turmas (no total sdo seis) da Disciplina Teoria e Pratica do Ensino de
Lingua Portuguesa, do primeiro semestre de 2008. Como cada turma tem,
aproximadamente vinte e cinco alunos, teremos no total, por volta, de setenta e
cinco relatérios. Desses selecionaremos, aleatoriamente, trinta relatérios, dez de

cada turma.

A disciplina foco de nosso estudo tem quatro créditos e uma carga horaria de
sessenta horas. E seu objetivo dar fundamentos linguisticos e procedimentos psico-
pedagdgicos para o ensino de Lingua Portuguesa (leitura e escrita) na escola de
Ensino Fundamental e Médio. No final dessa disciplina, o aluno acompanha um
professor durante as pratica docente, com o intuito de observar seu agir em sala de
aula. Apos as visitas, ele elabora um relatério sobre suas experiéncias do estagio de

observacéao de aula.

Para a obtencdo dos dados, além da coleta documental (relatorios de
observacdo de aula) também fizemos uso de questionarios, para obtermos
informacdes do contexto de producado dos relatorios de aula. O questionario utilizado
era formado de quinze (15) questdes de perguntas abertas e de multiplas escolhas,
com linguagem clara e objetiva. A aplicacdo desse instrumento de coleta de dados
aconteceu antes da producdo do relatério, nas turmas pesquisadas. Seguem,

portanto, as questdes do questionario e seus respectivos objetivos:

1. Onde o relatorio de observacao de aula foi produzido?
Objetivo: saber o lugar fisico em que o relatério de observacao foi,
concretamente, produzido.

2. Para quem se destina, concretamente, o relatorio de observacao
de aula?
Objetivo: saber quais pessoas receberam, concretamente, 0s

relatérios de observacéo de aula.

3. Em que modo de interacdo (lugar social) o relatério de
observacéo de aula foi produzido? Justifiqgue sua resposta.

a. escola

b. familia

c. interacéo informal



d. instituicdo universitaria
Objetivo: saber em qual formacao social o relatério de observacao

de aula foi produzido.

4. Qual é o papel social que vocé desempenha na interagao
(producao do relatério de observacéo de aula)?

a. papel de professor

b. papel de aluno

c. papel de estagiario

d. outro (Qual?)

Objetivo: saber qual papel social o emissor (produtor do relatério de

observacédo de aula) se viu desempenhando.

5. Qual é o papel social atribuido ao destinatario do relatério de
observacédo de aula?

a. papel de professor

b. papel de aluno

c. papel de estagiério

d. outro (Qual?)

Objetivo: saber qual o papel social o emissor (produtor do relatério
de observacdo de aula) deu ao receptor do relatério de observacao

de aula.

6. Do seu ponto de vista, qual o objetivo da interacéo (do relatério de
observacéo de aula)? Que efeito (ou efeitos) vocé quis produzir no
destinatério através do relatorio de observacao de aula?

Objetivo: saber qual o objetivo e o efeito, o emissor (produtor do

relatério de observacgéo de aula) atribuiu ao relatério de observacao.

7. Como vocé vé o relatério de observacdo de aula? Qual o
propdsito deste relatério?
Objetivo: saber como o agente-produtor entende e vé o relatério de

observacéo de aula.

8. Como vocé vé a pessoa que “corrigira” o seu relatério de
observacéo de aula?
Objetivo: saber qual “imagem” o agente-produtor teve do “corretor”

do relatério de observacao de aula.
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9. E o0 que vocé acha que ela espera ver no seu relatério de
observacgéo de aula?
Objetivo: saber se o agente-produtor teve a nogcdo do que é

esperado nos relatérios de observacao de aula.

10. Vocé se sentiu preparado (a) para produzir um “bom” relatério de
observacéo de aula? Justifique sua resposta.
Objetivo: saber se o agente-produtor foi “bem” orientado para a

producéo do género relatério de observacao de aula.

11. Ordene de 1 (um) a 4 (quatro) por ordem de facilidade que vocé
tenha de produzir estes géneros. Justifique sua resposta.

( ) uma dissertacdo escolar

( ) um artigo cientifico

( ) um relatério de observacédo de aula

( ) uma resenha

Objetivo: saber quais géneros o agente-produtor dominava mais.

12. Na situacdo de interacdo (producédo de relatérios de observacéo
de aula) que vocé se encontra, qual outro género poderia ser
produzido?Justifiqgue sua resposta.

Objetivo: saber se 0 agente-produtor domina a situagdo de interacéo
em que se encontra, e saber qual outro género poderia ser

produzido, nesta mesma situacdo de interagéo.

13. Para vocé, qual é a estrutura composicional do relatério de
observacéo de aula?
Objetivo: saber se o agente-produtor dominava a estrutura do

género relatdrio de observacéo de aula.

14. Qual (is) sequéncia(s) esta (m) presente no seu relatério de
observacéo de aula? Justifique sua resposta.

a. sequéncia narrativa

b. sequéncia descritiva

C. sequéncia argumentativa

d. sequéncia injuntiva

e. sequéncia explicativa

f. sequéncia dialogal

39
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Objetivo: saber quais sequéncias, 0s agentes-produtores
acreditavam estarem presentes no seu relatério de observagéo de

aula.

15. Quais foram as maiores dificuldades para produzir um relatério
de observacéo de aula?

Objetivo: saber quais foram, de fato, as maiores dificuldades
encontradas pelos agentes-produtores na producdo dos relatérios

de observacéo de aula.

Para ficar mais claro aos participantes e leitores, as questdes foram divididas

em trés partes, para atenderam os trés tipos de representacdes: do mundo fisico

(questbes 1 e 2); do mundo soécio-subjetivo (questbes 3, 4, 5 e 6) e as referentes a

situacéo e aos conhecimentos disponiveis do agente-produtor (questdes 7, 8, 9, 10,
11,12, 13, 14 e 15).

3.4. Procedimentos de Analises

Os procedimentos de andlise adotados sao inspirados no método da

hermenéutica-dialética de Minayo (1993), pois levaremos em consideracdo alguns

de seus pressupostos tedricos para a tarefa interpretativa, como:

Buscar as diferencas e as semelhancas entre o contexto do autor do contexto
do investigador;

Explorar as definicbes de situacdo do autor, que o texto ou a linguagem em
analise permite. E claro que frequentemente essa definicdo de situacdo ndo
se apresenta de forma explicita, mas deve constituir-se num labor
interpretativo do pesquisador;

Supor o compartilhamento entre mundo observado e 0s sujeitos da pesquisa
com o mundo da vida do investigador (porque compreender é sempre
compreender-se). E a partir de tal postura, perguntar ‘porque’ e ‘sob que
condigbes’ o sujeito da linguagem que busca entender, cria determinadas
situacbes, valoriza  determinadas  coisas, atribui determinadas
responsabilidades a certos atores sociais, em sintese, expressa se e se

posiciona de tal maneira e ndo de outra;
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— Apoiar a reflexdo sobre o contexto historico, partindo do pressuposto de que o
investigador-intérprete e seu ‘sujeito’ de observagdo e pesquisa sdo

momentos expressivos de seu tempo e de seu espaco cultural.

Para Bronckart (2007,p.93), “todo texto resulta de um comportamento verbal
concreto, desenvolvido por um agente situado nas coordenadas do espaco e do
tempo; portanto todo texto resulta de um ato realizado em um contexto fisico™. Por
concordarmos com ele, vamos analisar esse contexto ‘fisico’, que sédo definidos, por

guatro parametros: lugar fisico, momento de producéo, emissor e receptor.

Também analisaremos o0 contexto sécio-subjetivo, uma vez que o texto é uma
interagcdo comunicativa que leva em consideracdo o mundo subjetivo (imagem que
agente produtor da de si mesmo ao agir) e o mundo social (normas, regras e
valores), o contexto socio-subjetivo, pode ser definido por quatro parametros
principais: lugar social, enunciador (papel social do emissor), destinatario (papel
social do receptor) e objetivo da interacdo. A primeira parte da pesquisa se
centralizara na analise do contexto de producdo dos relatorios de observacao de

aula.

A segunda parte da pesquisa estara centrada na analise da arquitetura
interna dos textos, mais especificamente na infra-estrutura geral e nos mecanismos
enunciativos. Para ficar mais claro, vamos explicar o que é a arquitetura interna dos
textos para Bronckart (2007). Ele entende que todo texto tem uma arquitetura interna
(que ele chama de “folhado textual”), e a sua organizacéo é constituida por trés
niveis expostos: a infra-estrutura geral do texto, os mecanismos de textualizacédo e
0S mecanismos enunciativos. A infra-estrutura € o nivel mais profundo e é formado
por: o plano geral, os tipos de discurso, as articulacdes entre os tipos de discurso e
modalidades de planificacdo (sequéncias) do contetado tematico. Os mecanismos de
textualizacdo sdo o nivel intermediario e contribuem para o estabelecimento da
coeréncia tematica, e sdo constituidos por: conexdo, coesdo nominal e coesao
verbal. Os mecanismos enunciativos sdo considerados o nivel mais “superficial”,

pois sdo pouco dependentes da linearidade do texto e contribuem para a
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manutencdo da coeréncia pragmatica, sdo formados por. 0s posicionamentos

enunciativos e vozes, e as modalizacdes.

Da infra-estrutura analisamos:

Tipos de discurso: Analise dos tipos de discursos predominantes nos
relatérios de observacdo de aula, para ver como 0s agentes-produtores
produtores se relacionam com as coordenadas gerais do mundo e com o0 ato
de producéo;

Modalidade de planificacdo do conteudo tematico: Analise das modalidades
de planificacdo do conteudo tematico encontrados, predominantemente, nos

relatorios de observacao de aula e como se da a articulacao entre elas.

Dos mecanismos enunciativos analisamos:
Posicionamentos enunciativos e vozes: Analise das vozes enunciativas, que
assumem a responsabilidade do que é enunciado, ver se as vozes do texto

séo: neutra, de personagens, sociais e ou do autor.

O objetivo geral dessas analises é o0 de constatar se a acdo de linguagem

(producdo do relatério de observacdo de aula) foi influenciada pelo grau de

implicacdo ou de autonomia, em relacdo ao ato de producéo, pelo agente-produtor

(que observamos com a analise dos tipos de discursos) e o que isso influenciou no

posicionamento enunciativo dos agentes-produtores (que observamos com a analise

das vozes enunciativas).

E com isso, concluiremos se os agentes-produtores se apropriardo de fato do

género relatério de observacdo de aula, visto que o papel desse género € o de

descrever e de analisar de modo critico as atividades pedagdgicas em um

determinado periodo, em dada instituicdo escolar. E de também fazer sugestdes

pessoais, recomendacdes e propostas referentes ao que foi observado.



4.ANALISE DOS DADOS

Nesta etapa, apresentaremos as nossas andlises dos dados coletados.
Primeiramente, vamos analisar as condicbes de producdo dos relatérios de
observacéo de aulas pelas respostas dos vinte e nove questionarios aplicados aos
alunos; posteriormente, vamos analisar da infra-estrutura, os tipos de discurso e as
modalidades de planificagdo do contetdo temético e dos mecanismos enunciativos,

0S posicionamentos enunciativos e as vozes nos relatorios de observacao de aulas.

4.1. As condi¢cdes de producao dos relatorios de observacao de aula: analise

dos questionarios

Como ja foi dito na metodologia, aplicamos um questionario nos alunos da
disciplina de Teoria e Pratica do ensino de lingua portuguesa, depois deles terem
produzido o relatério de observacdo de aula, obtivemos no total vinte e nove (29)
guestionarios. O objetivo do questionario era para observarmos as representacdes
mundo fisico e do mundo sdécio-subjetivo requeridas tanto no contexto de producao
como no conteudo tematico dos agentes produtores dos relatorios de observacéo de
aula. Com isso, pretendemos descobrir como as representacdes dos mundos (fisico,
social e subjetivo), da situacédo e dos conhecimentos disponiveis do agente-produtor
sdo apresentadas nos relatorios de observacdo de aula e o que isso acarreta. Com
as analises teremos o0 conhecimento da situacdo de interacdo, que tem papel

decisivo nas tomadas de decisGes sobre a organizacao do texto.

O questionario é formado de quinze questbes (sendo doze de perguntas
abertas e trés de multipla escolha) e se organizam da seguinte forma: a primeira e a
segunda questdo contemplam as representacdes do mundo fisico; a terceira, a
guarta, a quinta e a sexta questdo tratam das representacdes do mundo sécio-
subjetivo; e da sétima questdo em diante o assunto é acerca das representacfes da

situacdo e dos conhecimentos disponiveis do agente-produtor do texto.
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Antes de iniciarmos as nossas analises, alguns esclarecimentos precisam ser
feitos quanto aos procedimentos de andlises. Como ja foi dito, a maior parte das
guestdes sdo subjetiva, o que dificulta as analises dos dados. Tivemos vinte e nove
guestionérios com vinte e nove respostas diferentes, na maioria das questfes. Para
facilitar a compreensédo, dividimos as respostas mais frequentes em blocos.
Aconteceu que algumas respostas ficaram em dois blocos ao mesmo tempo, como
por exemplo, na questdo dois que pergunta quem é o destinatario do relatério de
observacédo de aula, os blocos de resposta eram: professor da disciplina, alunos,
disciplina de Teoria e Pratica, futuros professores e pesquisadores, alguns
responderam sO professor da disciplina, ja outros responderam professor da
disciplina e alunos, com isso o0 numero de respostas de cada bloco é sempre em

relacéo ao total de vinte e nove alunos.

Sobre as representacbes do mundo fisico, temos as seguintes perguntas:
“Onde o relatério de observacado de aula foi produzido?” e “Para quem se destina,
concretamente, o relatorio de observacdo de aula?”. Os resultados da primeira
guestao foram: vinte e um alunos responderam que produziram seus relatorios em
casa; quatro alunos responderam que produziram na escola; dois alunos
responderam que produziram na sala de aula; um aluno respondeu que produziu no
CEFET e outro respondeu que produziu em uma Lan House. Ja os resultados da
segunda questdo foram os seguintes: dezessete alunos responderam que o
destinatario dos relatorios de observacdo de aula € o professor da disciplina; sete
responderam que sao os alunos; quatro responderam que € a disciplina de Teoria e
Prética; quatro responderam que sdo os futuros professores e apenas um respondeu
gue sao os pesquisadores. Para facilitar na melhor visualizacéo, os resultados estédo

nas tabelas e gréfico a seguir.

REPRESENTAGOES DO MUNDO FiSICO
1)Onde o relatério de observacao de aula foi produzido?

Respostas mais frequente

Casa Escola Sala Cefet Lan house
21(72,7%) 4(13,4%) 2(6,8%) 1(3,4%) 1(3,4%)




Grafico 1. Onde o relatério de observacéo de aula foi produzido?
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2)Para quem se desta, concretamente,o relatério de observacédo de aula?

Respostas mais frequente

Professor da | Alunos Disciplina de | Futuros Pesquisadores
disciplina Teoria e | professores

Pratica
17(58,6%) 7(24,1%) 4(13,7%) 4(13,4%) 1(3,4%)
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Gréfico 2. Para quem se destina, concretamente,o relatério de observacgdo de aula?
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Sobre as representacdes do mundo socio-subjetivo, as perguntas foram: “Em
gue modo de interacdo (lugar social) o relatorio de observacdo de aula foi
produzido?”; “Qual o papel social que vocé desempenha na interagao (produgao do
relatorio de observacao de aula)?”; “Qual o papel social atribuido ao destinatario do
relatério de observacdo de aula?” e “Do seu ponto de vista, qual o objetivo do
relatério de observacdo de aula? Que efeito (ou efeitos) vocé quis produzir no

destinatario através do relatério de observacao de aula?”.

Sobre o lugar social que o relatorio foi produzido, as respostas foram:
dezesseis alunos responderam escola, sete responderam instituicdo universitaria,
seis responderam familia e um respondeu interacdo informal. A respeito do papel
social dele (aluno) desempenhado na interacdo, os resultados foram: dezessete
alunos responderam desempenhar o papel de estagiario, nove responderam papel
de aluno, trés responderam papel de professor e um respondeu exercer outro papel,

ele diz ser a unido dos trés papéis.

Sobre o papel social atribuido ao destinatario, as respostas foram: vinte e
cinco alunos responderam papel de professor, dois responderam papel de

estagiario, um respondeu de aluno e um respondeu outro, que ele diz ser a uniao
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dos trés papéis. Sobre o objetivo do relatério de observagcdo de aula, as respostas
foram divididas em blocos: nove alunos responderam que o objetivo do relatério €
“‘observar, relatar o que acontece na sala de aula de Lingua Portuguesa”;quatro
alunos responderam que € “identificar os pontos positivos e negativos da
metodologia do professor observado”, quatro alunos responderam “refletir a pratica
docente”, trés alunos responderam “analisar o papel do professor de Lingua
Portuguesa”; dois alunos responderam “aprender e entender melhor o ensino” e
guatro alunos deram respostas variadas que nao entravam nos blocos de respostas

frequente. Segue as tabelas e graficos com os resultados.

REPRESENTAQOES DO MUNDO SOCIAL
3)Em que modo de interacdo (lugar social) o relatério de observacdo de aula foi
produzido?

Respostas mais frequente

Escola Instituicao Familia Interacado informal

universitaria

16(55,1%) 7(24,1%) 6(20,6%) 1(3,4%)

Grafico 3. Em que modo de interacdo (lugar social) o relatorio de observacao de aula
foi produzido?
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4)Qual o papel social que vocé desempenha na interacéo (producéo do relatério de

observacgéo de aula)?

Respostas mais frequente

Papel de | Papel de aluno Papel de | Outro
estagiario professor
17(58,6%) 9(31%) 3(10,3%) 1

Gréfico 4. Qual o papel social que vocé desempenha na interacdo (producdo do

relatério de observacao de aula)?
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5)Qual o papel social atribuido ao destinatario do relatério de observacao de aula?

Respostas mais frequente

Papel de | Papel de | Papel de aluno Outro
professor estagiario
25(86,2%) 2(6,8%) 1 1
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Gréfico 5. Qual o papel social atribuido ao destinatario do relatério de observacgéo de

aula?
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6)Do seu ponto de vista, qual o objetivo do relatério de observacéo de aula?(6.1)

Que efeito (ou efeitos )vocé quis produzir no destinatario atraves do relatorio de

observacéao de aula?(6.2)

OBS:Para facilitar nas andlises, dividimos em blocos as respostas mais frequentes.

e Observar, relatar o que acontece na sala de aula de Lingua Portuguesa

9 (31%);

e Analisar o papel do professor de Lingua Portuguesa

3(10,3%):;

¢ I|dentificar os pontos positivos e negativos da metodologia do professor

observado
4(13,7%);

e Refletir a pratica docente

4(13,7%);

e Aprender e entender melhor o ensino

2(6,8%)

e 4 respostas variadas
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Gréfico 6. Do seu ponto de vista, qual o objetivo do relatério de observacao de aula?(6.1)
Que efeito(ou efeitos) vocé quis produzir no destinatario através do relatorio de observacao
de aula? (6.2)
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Sobre as representacfes da situacdo e dos conhecimentos disponiveis do
agente-produtor, foram feitas nove perguntas. A sétima questao foi “Como vocé vé o
relatorio de observagéo de aula? Qual o propdsito?”, onze alunos véem o relatorio
como uma oportunidade de observacao da pratica pedagogica; também onze alunos
véem como importante para a formacao do futuro professor, dois alunos véem como
um instrumento de andlise critica da realidade do ensino; dois alunos véem como
uma oportunidade de comparar a teoria (ensinada nas universidades) com a
pratica(escolas) e quatro alunos deram respostas diferentes. E ainda na primeira
guestao foi perguntado sobre o propdsito do relatério, trés alunos disseram ser o de
“sugerir propostas para a melhoria do ensino de Lingua Portuguesa”; trés
responderam ser o de “conhecer a pratica real do ensino de Lingua Portuguesa’,
dois responderam “avaliar como se da o ensino de Lingua Portuguesa” e um

respondeu “adquirir conhecimentos para se preparar para o estagio”.
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7)Como vocé vé o relatério de observagdo de aula?(7.1) Qual o proposito?(7.2)?
OBS:Para facilitar nas analises, dividimos em blocos as respostas mais frequente.
7.1)
e Oportunidade de observacgéo da préatica pedagogica
11(37,9%);
e Importante para a formacgao do futuro professor
11 (37,9%);
¢ Instrumento para uma andlise critica da realidade do ensino
2(6,8%);
e Comparar a teoria (ensinada nas universidades) com a pratica (escolas)
2

e 4 respostas diferentes

Grafico 7. Como vocé vé o relatério de observacao de aula?
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7.2)
e Sugerir propostas para a melhoria do ensino de Lingua Portuguesa
3(10,3%);

e Conhecer a pratica real do ensino de Lingua Portuguesa
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3(10,3%);

e Avaliar como se da o ensino de Lingua Portuguesa
2(6,8%);

e Adquirir conhecimentos para se preparar para 0 estagio
1(3,4%)

Gréfico 8. Qual o propdsito?
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Em relagao a oitava questao “Como vocé vé a pessoa que “corrigira” o seu
relatoério de observacao de aula?”, dezessete alunos véem a pessoa que corrigira o
relatério como um profissional preparado e experiente, sete alunos véem como um
avaliador e seis alunos deram resposta variadas. Na nona questao “E o que vocé
acha que ela espera ver no seu relatério de observacgao de aula?”, quatorze alunos
responderam que a professora da disciplina espera nos relatérios uma “analise
critica do que foi visto”, dez alunos responderam um “relato do que foi observado”,
dois alunos responderam uma “reflexao tedrica” , dois responderam “solucdes para

os problemas observados” e seis alunos deram respostas variadas.

8) Como vocé vé a pessoa que “corrigira” o seu relatério de observagao de aula?

¢ Profissional preparada e experiente
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17(58,6%);
e Pessoa que me avaliara
7(24,1%);

e 6 respostas diferentes

Grafico 9. Como vocé vé a pessoa que “corrigira” o seu relatério de observacéo de

aula?
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Na nona questao “E o que vocé acha que ela espera ver no seu relatério de
observacao de aula?”, quatorze alunos responderam que a professora da disciplina
espera nos relatérios uma “analise critica do que foi visto”, dez alunos responderam
um “relato do que foi observado”, dois alunos responderam uma “reflexao teérica” ,
dois responderam “solugcdes para os problemas observados” e seis alunos deram

respostas variadas.

9)E o que vocé acha que ela espera ver no seu relatério de observacéo de aula?
e Analise critica do que foi visto
14(48,2%);
¢ Relato do que foi observado
10(34,4%);

e Reflexdo tedrica



2(6,8%):;

e Solucdes para os problemas observados
2(6,8%);

e 6 respostas variadas.
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Gréfico 10. E o que vocé acha que ela espera ver no seu relatério de observacao de

aula?
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A décima questao “Vocé se sentiu preparado para produzir um “bom” relatério

de observacao de aula?”, sete alunos responderam que se sentiram preparados

para produzir um “bom” relatério, dentre os quais quatro disseram terem sido bem

orientados e dois disseram que “os textos utilizados nas aulas foram uteis”. Ja vinte

e dois alunos responderam que ndo se sentiram preparados, dos quais nove

alegaram que “nunca tinha produzido um relatério de observacado”, sete alunos

disseram que foi por falta de orientacdo, cinco alunos disseram que foi por falta de

embasamento tedrico, trés alunos responderam que foi por falta de tempo e trés

alunos deram respostas diferentes.

10)Vocé se sentiu preparado para produzir um “bom” relatério de observacao de

aula? Justifique.



Grafico 11. Vocé se sentiu preparado para produzir um “bom” relatério de
observacgéo de aula?
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e Sim7 (24,1%)
» Fui bem orientado
4 (57,1%);
» Os textos utilizados nas aulas foram uteis
2 (28,5%)

Grafico 12.Resposta “Sim” do questao 11
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e Nao 22(75,8%)

» Nunca tinha produzido um relatério de observacao
9(36,3%);

> Falta de orientacdo
7(31,8%):;

» Falta de embasamento tedrico
5(22,7%);

» Falta de tempo
3(13,6%);

» 3 respostas diferentes

Gréafico 13. Nao do item anterior
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Na décima primeira questdo foi pedido para os alunos ordenarem de 1 (mais
facil) a 4 (mais dificil) por ordem de facilidade que eles tenham de produzir estes
géneros: dissertacdo escolar, vinte alunos responderam nivel 1, sete alunos
responderam nivel 2, dois alunos responderam nivel 3 e nenhum aluno respondeu
nivel 4; artigo cientifico, um aluno respondeu nivel 1, um aluno respondeu nivel 2,
um aluno respondeu nivel 3 e vinte e seis alunos responderam nivel 4; relatério de

observacgao de aula, um aluno respondeu nivel 1, quatro alunos responderam nivel



57

2, vinte e dois alunos responderam nivel 3 e dois alunos responderam nivel 4;
resenha, sete alunos responderam nivel 1, dezessete alunos responderam nivel 2,

guatro responderam nivel 3 e um respondeu nivel 4.

11)Ordene de 1 a 4 por ordem de facilidade que vocé tenha de produzir estes
géneros.
e Dissertacdo escolar
> Nivel 1: 20(68,9%);
> Nivel 2: 7(24,1%);
> Nivel 3: 2(6,8%);
> Nivel 4:0

Grafico 14. Dissertacao escolar
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¢ Artigo cientifico
> Nivel 1:1 (3,4%)
> Nivel 2: 1 (3,4%)
> Nivel 3: 1 (3,4%)
> Nivel 4: 26 (89%)



Gréafico 15

. Artigo cientifico
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e Relatoério de observacao de aula

Grafico 16. Relatorio de observacéo de aula

> Nivel 1: 1 (3,4%)
> Nivel 2: 4 (13,8%)
> Nivel 3: 22 (75,8%)

» Nivel 4:2 (6,8%)
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e Resenha
> Nivel 1: 7(24,1%)
> Nivel 2: 17(58,6%)
> Nivel 3: 4(13,8%)
> Nivel 4: 1(3,4%)

Gréfico 17. Resenha

70,00%

60,00%

50,00%

40,00%

30,00%

20,00%

10,00%

0,00%

24,1%

58,6%

13,8%

Nivel 1

3,4%

Nivel 2 Nivel 3

Nivel 4

59

A décima segunda questao “Na situacao de interagcao (producao de relatério

de observacdo de aula) que vocé se encontra, qual outro género poderia ser

produzido?”, as respostas foram: seis alunos responderam que poderia ser

produzida uma resenha, quatro alunos responderam artigo cientifico, quatro alunos

responderam projeto, quatro alunos responderam relatério de observacdo de aula,

dois alunos responderam resumo, um respondeu oficina e seminario e quatro alunos

deram respostas diversas.
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12)Na situacao de interacédo (producéo de relatério de observacéo de aula) que vocé
se encontra, qual outro género poderia ser produzido? Justifique sua resposta.

e Resenha: 6 (20,6%);

e Artigo de opinido: 4 (13,7%);

e Projeto: 4 (10,3%);

e Relatério de observacéo de aula: 4 (10,3%);

e Resumo: 2 (6,8%);

e Oficina e seminario: 1 (3,4%);

e 4 respostas diferentes.

Grafico 18. Na situacao de interacdo (producao de relatério de observacao de aula)

gue vocé se encontra, qual outro género poderia ser produzido?
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Na décima terceira questao foi pedido para os alunos disserem a estrutura
composicional do relatério de observacdo de aula, para nove alunos a estrutura é
“capa, contra-capa, sumario, introducdo, desenvolvimento, conclusao, bibliografia e
anexos”, oito alunos disseram ser “ observacao do professor, do aluno, da escola, da

sala de aula e do material didatico”, quatro alunos responderam “ Introdugao,
desenvolvimento e conclusdao”, um aluno respondeu “tema geral e especifico,
objetivo geral e especifico, metodologia, justificativa, conclusdo” e trés alunos

responderam de modo variado.
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13)Para vocé, qual é a estrutura composicional do Relatério de observacgéo de aula?

e Capa, contra-capa, sumario,introducéo, desenvolvimento, concluséo,
bibliografia e anexos
9 (31%);

e Observacéao do professor, do aluno, da escola, da sala de aula e do material
didatico
8 (27,5%);

¢ Introducéo, desenvolvimento e concluséo
4 (13,7%);

e Tema geral e especifico, objetivo geral e especifico, metodologia, justificativa,
concluséo
1 (3,4%);

3 respostas variadas

Grafico 19. Para vocé, qual é a estrutura composicional do Relatorio de observacgao

de aula?
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Na décima quarta questao foi perguntado quais sequéncia estavam presentes
no relatério de observacdo deles, vinte e sete alunos responderam a sequéncia
descritiva, vinte e trés alunos responderam a sequéncia argumentativa, vinte alunos

responderam a sequéncia narrativa, treze alunos responderam a sequéncia
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explicativa, quatro alunos responderam a sequéncia injuntiva e também quatro

alunos responderam a sequéncia dialogal.

14) Qual(is) sequéncia(s) esta(m) presente no seu no seu relatério de observacao de

aula?
Sequéncia | Sequéncia Sequéncia | Sequéncia | Sequéncia | Sequéncia
descritiva | argumentativa | narrativa explicativa | injuntiva dialogal

27 (93,1%) | 23 (79,3%) | 20 (68,9%) | 13 (44,8%) | 4 (13,7%) | 4 (13,7%)

Grafico 20. Qual(is) sequéncia(s) esta(m) presente no seu no seu relatorio de

observacéao de aula?
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Na décima quinta e ultima questéo foi pedido para os alunos disserem quais
foram as maiores dificuldades para a producédo do relatorio de observacdo de aula,
sete alunos responderam que foi a formatacdo e as normas da ABNT, seis alunos
responderam que foi a fundamentacéo tedrica, cinco alunos responderam que foi a
falta de tempo, quatro alunos responderam que foi “ fazer criticas com embasamento
tedrico”, quatro alunos responderam que a foi a falta de conhecimento da estrutura
do relatdrio, dois responderam que foi a “falta de orientagédo e de experiéncia” e

guatro alunos deram respostas variadas.
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15) Quais foram as maiores dificuldades para produzir um relatério de observacao

de aula?

e Formatacédo e norma da ABNT

7 (24,1%);
e Fundamentacdao tedrica
6 (20,6%);

e Tempo

5 (17,2%);

e Fazer criticas com embasamento tedrico

4 (13,7%);
e Desconhecimento da estrutura do relatério
4 (13,7%);

e Falta de orientacdo e de experiéncia

2 (6,8%);

e 4 respostas diferentes

Grafico 21. Quais foram as maiores dificuldades para produzir um relatorio de

observacéao de aula?
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Depois de expostas todas as respostas das quinze questdes,

vamos agora

mostrar os resultados a que chegamos sobre as representa¢fes: do mundo fisico,
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do mundo sécio-subjetivo, da situagdo e dos conhecimentos disponiveis do agente-

produtor.

Os dados coletados nos revelam muitos encaminhamentos de pesquisa. No
entanto, limitar-nos-emos aos no0ssOs objetivos desta investigacdo e, por isso,

vamos focalizar nas respostas para nds importantes.

Em relacdo as representacdes do mundo fisico dos agentes-produtores dos
relatérios de observacao de aula, ficou bastante evidente que a maioria dos alunos
produziram o seu relatério em casa e o receptor, dos relatérios, é basicamente o
professor da disciplina de Teoria e Pratica. Em relacdo a figura do receptor ser
representada pelo professor, deixa evidente a visdo legitimada, de serem

representantes dos saberes oficiais.

Sobre as representacdes do mundo sécio-subjetivo, as conclusdes foram: a
escola foi, na maioria dos casos, o lugar social em que o relatério foi produzido; o
enunciador se V&, na maioria, no papel social de estagiario, acredito que pelo fato de
ele ir a escola, ja se sente estagiando, ndo se vé mais apenas como aluno da
disciplina de Teoria e Pratica; o destinatario recebe o papel social de professor,
observamos com isso que o receptor e o destinatario sdo os mesmos, o professor da
disciplina; e para os agentes-produtores o objetivo do relatério € o de apenas relatar
0 que acontece na sala de aula de Lingua Portuguesa, esquecendo o0 mais
importante que sdo as reflexdes e as criticas da préatica docente. Dois fatos sao
importantes de serem falados, primeiro, reforcam a idéia de que o professor da
disciplina é o receptor e o destinatario, deixando evidente a visdo de representante
dos saberes oficiais, e também, transparece apenas o carater de avaliacdo do
relatorio de observacéo de aulas, ja que o professor esta ali para avalia-lo, e por fim
da uma nota. O segundo fato relevante é em relacdo ao objetivo da producdo do
relatério, pois dizem que basicamente o intuito € ‘o de apenas relatar o que
acontece na sala de aula de Lingua Portuguesa”, o que é bastante contraditorio,
pois, como veremos a seguir, dizem que o professor espera ver analises e reflexdes

criticas.
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A respeito das representacdes da situacdo e dos conhecimentos disponiveis
do agente-produtor, eles véem o relatério como uma oportunidade de observacédo da
pratica docente e de suma importancia para a formacdo do futuro professor e
acreditam que o propdsito seja 0 de conhecer a realidade e sugerir propostas para a
melhoria do ensino de Lingua Portuguesa, e sabem que a professora da disciplina
espera ver uma analise critica com reflexdes tedricas do que foi observado, agora
fica a pergunta se eles tém consciéncia de que é esperada uma analise critica, com
posicionamentos, porque eles dizem que o objetivo do relatério € o de apenas relatar
a realidade da sala de aula. Outro fato curioso, é que eles disseram que as
sequéncias mais presentes nos relatérios sdo: a sequéncia descritiva, a sequéncia
narrativa e a sequéncia argumentativa, o que nos leva a pensar que além da
narracao e descricdo do que ocorreu na sala de aula, vamos ver posicionamentos

dos agentes-produtores tentando nos convencer de algo.

Sobre os conhecimentos de géneros, algumas coisas ficaram claras, como:
para eles a dissertacao escolar € o género mais facil, seguida da resenha, depois do
relatorio de observacéo de aula e por fim, o artigo cientifico, o que fica evidente, que
a facilidade de produgao do género esta diretamente relacionada ao “costume” de se
produzir, os alunos devem ser mais estimulados a produzirem todos 0s géneros
académicos, ndo apenas resenhas e resumos, durante todo o curso de Letras, uma
vez que eles sdo de suma importancia para a vida académica. Isto é confirmado
guando, grande parte deles, respondem que na situacdo de interacdo que eles se
encontram poderiam também produzir resenhas, porgue esguecem o0s artigos
cientificos, que dariam para eles divulgarem uma pesquisa feita nas escolas

visitadas.

E por fim, os agentes-produtores dizem ndo se sentirem preparados para
produzirem um “bom” relatérios de observacdo de aula, eles atribuem o fato de
nunca terem produzido tal género, o desconhecimento das normas da ABNT, mas o
gue fica evidente é que 0s motivos sdo outros, como o desconhecimento dos

verdadeiros propositos e da estrutura do género relatério de observagéo de aula.

Depois das andlises das representa¢gfes: do mundo fisico, do mundo sécio-

subjetivo, da situacdo e dos conhecimentos disponiveis do agente-produtor, que
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como sabemos tem papel decisivo nas tomadas de decisdes sobre a organiza¢ao do
texto, vamos partir para o como isso influenciou na producdo dos relatérios de

observacgéao de aula.

4.2. Analise dos tipos de discurso, das vozes enunciativas e dos modos de

planificacdo

Como ja& vimos, temos os mundos discursivos da ordem do EXPOR
(conjuncdo ao mundo ordinario) e da ordem do NARRAR (disjuncdo ao mundo
ordinario), e esses podem se caracterizarem pela implicacdo ou autonomia em
relacdo ao ato de produgédo. Na ordem do EXPOR, temos o discurso interativo e o
discurso teorico, esse autbnomo em relagéo ao ato de producao e aquele, implicado
em relacdo ao ato de producéo. Ja na ordem do NARRAR, temos o relato interativo,
gue é implicado, e a narracdo, que € autbnomo em relacdo ao ato de producéo.
Temos, entdo, quatro tipos de discurso (que séo resultados das operacdes expostas
acima) que séao identificaveis por marcas linguisticas caracteristicas a cada uma

deles. A tabela abaixo, reproduzido de Bronckart (2007), sintetiza bem isto.

Tabela 2. Mundo da ordem expor e do narrar

Mundo da ordem | Mundo da ordem do
do EXPOR NARRAR
CONJUNTO DISJUNTO
Implicado Discurso Interativo | Relato Interativo
Autdbnomo Discurso Teorico Narracao

Com as analises dos relatérios de observacdo de aulas, vimos que
dependendo da secdo (parte) do relatério o tipo de discurso muda, ou seja, 0S
relatérios comportam todos os tipos de discurso. Na introducdo, por exemplo, as
coordenadas gerais dos mundos sao disjuntas das coordenadas do mundo ordinario
do agente-produtor e dos agentes leitores, ou seja, fazem parte do mundo do
NARRAR, a disjuncéo fica explicita pela marcacdo da origem espaco-temporal, que

deixa o mundo discursivo, notadamente, situavel em relacdo as coordenadas de
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espaco e tempo do mundo ordinario dos agentes. Como observamos nos trechos

dos relatérios que seguem:

Relatério de observacao de aulas 1

“O estagio de observagéo da disciplina de Teoria e Pratica de
Lingua Portuguesa foi realizado entre os dias 14 a 18 de abril
de 2008, na Escola Municipal Jodo Leite da rede de ensino
municipal do municipio de Maranguape, com os alunos do
6 °©ano do Ensino Fundamental, no turno da manh& na qual
foram observadas cinco aulas.”

Relatorio de observacgao de aulas 2

“Para que se cumprisse o que foi exposto acima, escolheu-se o
Colégio Serafico Nossa Senhora do Brasil, instituicédo da
rede particular de ensino, situada em Fortaleza. E bom
salientar que o diretor recebeu o estagiario-observador de
forma bastante aprazivel, ndo se opondo, em instante algum,a
presenca deste na escola durante o estagio de observacéao,
gue se estendeu de 14 de marco a 04 de abril.”

Relatorio de observacao de aulas 7

“O estagio comegou no dia sete de abril de 2008 na Escola
Municipal de Ensino Infantii e Fundamental Professor
Nilson Holanda, no periodo noturno (18:50 as 21:50). Em
razdo do tempo de duracdo das aulas foi necessario apenas
dois dias para se concluir o estagio(07 e 14 de abril). A
série observada foi a turma de EJA 4, que corresponde a 62 e
72 séries juntas.”

Relatorio de observacao de aulas 8

“E resultado do estagio de observacio realizado na 52série,
6° ano, turma B, com 40 alunos, turno tarde, da Escola de
Ensino Fundamental Rachel de Queiroz e visa descrever e
analisar a maneira a qual o ensino da lingua vernacula e a
pratica de leitura vém sendo praticados em sala de aula. A
turma observada possui apenas duas horas semanais
dedicadas ao ensino da lingua. Os encontros acontecem as
sextas-feiras. Os dias observados foram 18 e 25 de abril e
09 de maio de 2008, totalizando seis aulas.”

Relatorio de observacao de aulas 9

“Este relatério cumpre a exigéncia de Teoria e Pratica de
Ensino da Lingua Portuguesa, ministrada pela professora ? ,
com o objetivo de descrever o relato do estagio de observacéo
(semestre 2008.1) de trés dias de aulas de Lingua Portuguesa
assistidas em uma turma de segundo ano do Ensino Médio
no turno da noite do Colégio Estadual Anchieta, localizado
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no bairro Parque Iracema, em Maranguape. Durante o
periodo de 21/04 a 25/04/2008, correspondendo ao requisito
de cinco aulas com finalidade de observar, registrar e criticar
de acordo com a fundamentacdo tedrica e as orientacdes
apresentadas durante a disciplina académica em questao.”

Os cinco exemplos acima ilustram bem o que ocorre em todos os relatorios
de observacédo de aulas. Em todos eles, temos de fato uma disjuncdo do mundo
ordinario dos agentes produtores e leitores, que é marcada pela origem espaco-
temporal explicita que sdo: no relatério de observacdo de aulas 1, “ dias 14 a 18 de
abril de 2008, na Escola Municipal Jo&o Leite da rede de ensino municipal do
municipio de Maranguape, com os alunos do 6 ° ano do Ensino Fundamental,
no turno da manha”; no relatério de observagao de aulas 2, “Colégio Seréfico
Nossa Senhora do Brasil, instituicdo da rede particular de ensino, situada em
Fortaleza” e “que se estendeu de 14 de margo a 04 de abril.”; no relatério de
observacgao de aulas 7, “dia sete de abril de 2008 na Escola Municipal de Ensino
Infantil e Fundamental Professor Nilson Holanda, no periodo noturno(18:50 as
21:50)” e “foi necessario apenas dois dias para se concluir o estagio(07 e 14 de
abril)”; no relatério de observacdo de aulas 8, “E resultado do estagio de
observacao realizado na 5%série, 6° ano, turma B, com 40 alunos, turno tarde,
da Escola de Ensino Fundamental Rachel de Queiroz” e “Os dias observados
foram 18 e 25 de abril e 09 de maio de 2008” e no relatério de observagcao de
aulas 9, “em uma turma de segundo ano do Ensino Médio no turno da noite do
Colégio Estadual Anchieta, localizado no bairro Parque Iracema, em
Maranguape. Durante o periodo de 21/04 a 25/04/2008”.

Na secdo Introducédo, em todos os relatérios de observacdo de aulas, foi
observado esta criacdo de um mundo discursivo situavel, com referéncia a escola
(espaco), a série, o0 turno e os dias (tempo) em que ocorreu o0 estagio de observacao
de aulas. Com isso, fica evidente que, na secdo Introducdo, os relatorios de

observacéao de aulas fazem parte do mundo da ordem do NARRAR.

Na secao Desenvolvimento, em que o agente-produtor relata o que ocorreu
em sala de aula, observamos que boa parte é constituido pelo mundo da ordem do
NARRAR .
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Outro ponto que colabora para esta afirmacédo é a forte presenca de verbos
no pretérito perfeito e no pretérito imperfeito, que é uma das caracteristicas da
ordem do NARRAR, vamos ilustrar com os exemplos seguintes:

Relatério de observacao de aulas 3

“A aula iniciou com o final da unidade 2 do livro didatico o
contetdo era sobre diferenciacéo de escrita entre: Ha, Ae A. A
professora iniciou a aula perguntando aos alunos o que eles
lembravam sobre o conteddo dado na aula anterior. Nenhum
aluno se posicionou entdo ela comegou a rever o contetdo
de uma forma muito superficial. Supondo que os alunos ja
dominavam o conteudo apresentado.”

Relatorio de observacgao de aulas 4

“A professora chegou em sala de aula, acolheu os alunos e em
seguida fez a chamada(46 alunos).A aula estava programada
para acontecer na sala de multimidia. A coordenadora deu
inicio a aula explicando o que seria visto. Utilizou-se do ato de
inquirir antes de comecar a passar as imagens. Apareceu

s n

apenas a frase: ‘Os quatro alunos’.

Relatorio de observacao de aulas 5

“O aluno lia devagar e de uma forma muito errada, a
professora tentava corrigir, mas ele errava tanto que a mesma
acabou deixando passar alguns erros. Apés a leitura, o aluno
levantou da cadeira balancando sua blusa e dizendo que
estava suado. Ele foi se sentar numa cadeira proxima do
ventilador.”

Relatorio de observacao de aulas 11

“Durante os dias de estagio, utilizou somente uma Unica vez o
livro. Os alunos o tém, mas sempre esquecem de levar pra
sala de aula. A professora fez um trabalho de compreenséo e
producdo de texto utilizando o livro. Primeiramente, fez uma
explanacdo sobre texto narrativo e tipos de discurso(direto e
indireto).”

Relatorio de observacéo de aulas 12

‘A aluna usava um MP3 player por debaixo da blusa e estava
ouvindo musica durante a aula toda. A professora ndo chamou
sua atencdo, apesar de ela estar com o livro e o caderno
fechados durante a aula.”

Os relatérios analisados se encontram no mundo do NARRAR, como ja
falamos, e esse, como ja foi mencionado, pode ser semiotizado pelos discursos:

relato interativo e narragédo. O primeiro se caracteriza pela implicacdo em relagéo ao
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ato de producdo, ou seja, h4 referéncias explicitas aos parametros fisicos e ao
agente-produtor da acdo de linguagem. Ja o segundo € caracterizado pela
autonomia em relacdo ao ato de producédo, ou seja, ndo ha nenhuma referéncia

direta ao agente-produtor e ao espacgo-tempo da producéo da acdo de linguagem.

Vamos, agora, mostrar seis exemplos de relatérios de aulas em que ocorre 0

tipo de discurso relato interativo (na secdo Desenvolvimento).

Relatorio de observacao de aulas 1

“Uma das cinco aulas que observei foi dedicada ao
comportamento da professora, desde sua entrada em sala, até
o final da aula. Eu entrei em sala junto com a professora, com
certa dificuldade, ja que os alunos obstruiam a passagem pela
porta. Dirigi-me ao fundo da sala, de onde pude ver a
professora se preparando para dar inicio a aula. Enquanto isso,
os alunos iam sentando vagarosamente, alguns ainda estavam
na porta.”

Relatorio de observacao de aulas 2

“Observei que a maioria dos alunos participava das aulas e
gue tinha muito respeito pelo professor. Como 0 meu estagio
de observacao realizou-se no periodo noturno, percebi que o
cansaco e a dispersao de boa parte deles devia-se a esse fato,
porque além do horario da noite ser mais cansativo, a maioria
optam por esse horario para trabalharem durante o dia.”

Relatorio de observacao de aulas 3

“E oportuno e justo destacar que, afortunadamente, tive a
chance de acompanhar o trabalho de duas profissionais que se
mostraram prestimosas, me atendendo de maneira prestativa e
simpatica, dando, assim, a tranquilidade necessaria para que
eu pudesse desenvolver um estudo conveniente com objetivos
sobre os quais tinha que me debrucar.”

Relatério de observacéo de aulas 4

“Observei que a professora precisava controlar o tempo
constantemente, pois durante as atividades, a numerosa turma
exigia muita atencdo. Constatei ser esta uma questéo decisiva
para o bom andamento dessa turma (52 alunos). Os alunos
procuravam colaborar para a execucdo das atividades, diante
do pedido da professora. Em geral, as aulas ocorriam sem
maiores desgastes. No que se refere ao conteudo tedrico, a
professora procurava aproveitar a0 maximo o0s textos dos
materiais didaticos. Percebi ai a sua preocupacdo com a
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leitura, sobre a qual os alunos demonstraram pouco interesse,
0 que confirma ser, na grande maioria, o principal problema
dos professores.”

Relatério de observacao de aulas 5

“A minha observagéo das duas primeiras aulas foi direcionada
a professora que é formada pela UFC hé cinco anos e leciona
nessa escola ha seis. Ela ja tinha sido informada
antecipadamente da minha presenca em sala de aula e, ao
chegar cumprimentou a turma, que consta de 45 alunos, e
apresentou-me a todos, iSso causou certo estranhamento
entre os alunos inicialmente provocando conversas paralelas,
mas a professora pediu para que fizessem siléncio e iniciou a
aula. Observei que seu relacionamento com os alunos é
bastante amigavel e carinhoso...”

Relatorio de observacao de aulas 6

“‘No primeiro dia de observagdo, 23 de abril de 2007, a
professora me recebeu muito bem e pediu que eu entrasse e
sentasse onde fosse melhor para observar. Sentei-me na
ultima cadeira da fileira no centro da sala, pois neste dia a
professora organizou a sala em cinco filas logo que chegou.
Depois de organizar as cadeiras, aguardou por alguns minutos
a chegada de mais alunos. A sala do 3° ano, turma que foi meu
objeto de estudo era bastante numerosa. Perguntei a
professora quantos alunos a turma tinha, mas ela ndo me deu
0 numero exato, dizendo que havia muitos matriculados, porém
nem todos frequentavam as aulas.”

O gue caracteriza o discurso relato interativo €, basicamente, a presenca de

pronomes e adjetivos de 12 e de 22 pessoa do singular e do plural, que remetem,

diretamente, aos agentes da interacdo verbal. Nos exemplos acima descritos,

destacamos em negrito as marcas que evidencia a presenca dos agentes-

produtores na interacdo verbal, que sdo: no relatério de observacdo de aulas 1,

=t “

“‘observei”,

L “* ”» “*

Eu entrei”, “Dirigi-me”, “pude”; no relatério de observacéo de aulas 2,

“‘Observei”, “meu”, “percebi”; no relatério de observacado de aulas 3, “tive”, “me”,

ﬂeul

, “tinha”, “me”; no relatério de observagao de aulas 4, “Observei”, “Constatei”,

“Percebi”; no relatério de observacdo de aulas 5, “minha”, “apresentou-me”,

“‘Observei”; no relatério de observacado de aulas 6, “me recebeu”, “eu entrasse e

sentasse’,

Sentei-me”, “meu”, “Perguntei”, “me deu”.

O uso de pronomes e 0 agenciamento de verbos na primeira pessoa do

singular reforcam a implicagéo, o agente- produtor indica maior envolvimento com a
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acdo de narrar, ele se posiciona em relagdo ao que esta sendo narrado, assumindo

uma maior responsabilidade com seu discurso.

Com essa constatacdo, de que no discurso relato interativo temos uma
responsabilizacdo do agente-produtor do que enunciado, podemos, assim, atribuir
uma estreita relacdo entre os tipos de discursos e 0s mecanismos enunciativos. Os
tipos de discursos assumem uma funcdo fundamental na constituicdo dos

posicionamentos enunciativos dos agentes-produtores.

Observamos que nos relatérios implicados ( na secdo Desenvolvimento), ha
predominantemente a voz do autor, ele intervém para comentar e avaliar o que é
enunciado, assumindo a responsabilidade enunciativa do que é dito. Para confirmar
isso, vamos mostrar a sec¢ao “Conclusao”, dos seis exemplos de relatérios de
observagédo de aulas com o discurso relato interativo (na se¢do Desenvolvimento).
Escolhemos essa sec¢ao por ser nessa parte do relatorio que o agente-produtor deve
apresentar sugestdes, propostas e recomendacdes, evidenciando suas habilidades
de refletir e de se posicionar perante a realidade de ensino. Diferente das secdes
Introducdo e Desenvolvimento (predomina a ordem do NARRAR), a secao
Conclusédo encontra-se no mundo da ordem do EXPOR, semiotizado ora pelo

discurso interativo, ora pelo discurso tedrico.

O foco de maior importancia é na relacéo entre o tipo de discurso utilizado na
secdo Desenvolvimento e as vozes enunciativas, na se¢cao Conclusao. Entendemos
gue quando o agente produtor utiliza a narracdo, como tipo de discurso, na secéo
Desenvolvimento, logo na secdo Conclusao (que predomina o mundo do EXPOR ),
0 agente produtor utiliza as vozes sociais, para ndo se comprometer com que é
dito.Ja quando o agente produtor faz uso do tipo de discurso relato interativo(na
secdo Desenvolvimento), na conclusdo ele mostra o seu ponto de vista, assumindo

a responsabilidade do que é dito.

Os trechos seguintes sao retirados da sec¢do Conclusdo, dos relatorios que
utilizaram o relato interativo, na se¢do Desenvolvimento,( ver nas péaginas 69 e
70).Para esclarecer possiveis duvidas, os trechos seguintes ndo fazem parte do
mundo do NARRAR, mas sim do mundo do EXPOR.
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Relatério de observacao de aulas 1

“Concluimos que o ensino de Lingua Portuguesa precisa se
modificar para que consiga alcancar o seu verdadeiro objetivo:
formar estudantes conscientes de seu papel na sociedade.
Mostrar que esse papel s6 podera ser desempenhado através
da comunicacéo, da leitura e da escrita.

Apesar disso, € importante ressaltar que 0 ensino vem
mudando, mudando para melhor, ndo com a velocidade que
desejamos, mas da maneira que precisamos. Trabalhar os
diversos géneros textuais na escola é o primeiro passo dado
para essa mudanca. A disciplina de Teoria e Prética do Ensino
de Lingua Portuguesa nos proporciona uma visao privilegiada
do ensino de Lingua Portuguesa, nos permiti tracar um olhar
critico sobre o mesmo levando-nos a refletir sobre 0 nosso
futuro papel como professores.”

Relatorio de observacao de aulas 2

“Sugiro que o educador tenha sempre diversos tipos de textos
a disposicéo dos alunos, com temas diversificados. Assim , nés
nos perguntamos: O que pode fazer que o aluno sinta vontade
de ler? Sabe-se que a escolha de um bom tema é
importantissima, ja que os adolescentes elegem aqueles aos
guais eles se identificam.

Outro modo de envolvé-los é através de atividades de previsao
gue podem conter imagens antes da leitura do texto escrito e,
entdo, essa é realizada de modo gradativo, para que leiam de
maneira mais eficaz, tornando-se leitores independentes.
Nessa atividade podem ser usadas fotos, figuras curiosas e
interessantes que instiguem a imaginacdo dos alunos. A partir
desse exercicio, o professor também pode desenvolver a
producdo de texto, pedindo que os alunos completem uma
histéria que foi contada ou, até mesmo, contar uma historia a
partir de imagens e, assim, eles comecam a fazer inUmeras
previsbes, sentem-se mais motivados e |éem de modo
eficiente.”

Relatorio de observacao de aulas 3

“Concluimos que devemos repensar a aula de lingua materna,
pois aquilo que estudamos na Academia diverge muito da
realidade das aulas as quais assistimos. O aluno deve ser
compreendido como produtor de textos e ndo como mero
assimilador de regras gramaticais.

O ensino da Norma Culta deve ter seu espago na escola,
porém, a forma como isso é trabalhado deve ser questionado.
Devemos abrir mais 0 nosso olhar para o estudo também da
oralidade e dos géneros textuais em sala de aula.

Os relatorios dos Estagios de Observacdo do curso de Letras
devem servir como corpus para uma pesquisa que deve ter
muito a contribuir para os professores de lingua portuguesa e
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para  0S pesquisadores da Lingua Portuguesa.
Compreendemos que a aula deve ser interativa e ndo deve
deixar de ter textos e leitura.”

Relatério de observacao de aulas 4

“Por mais que tenha sido proveitosa e positiva a minha
observacgéo, podemos constatar que muito deve ser feito pelo
ensino publico. Assim como a biblioteca da escola que visitei,
muitas outras precisam de mais atencdo, para que os alunos
se interessem pela leitura, pelo mundo maravilhoso que os
livros oferecem. Os professores devem estar sempre em
constante processo de renovagao, buscando a melhor maneira
nao so de passar contetdo, mas de educar para o futuro.
Enfim, este momento dentro da disciplina de Teoria e Pratica
do Ensino de Lingua Portuguesa € de extrema importancia,
pois, através dele entramos em contato com a realidade do
ensino de Portugués hoje nas escolas e comecamos a pensar
no que pode ser feito para o aperfeicoamento dessa pratica.”

Relatorio de observacao de aulas 5

“Nunca pensei que fosse tao dificil ver um aluno fazendo uma
leitura. Mas creio que se todos os professores tivessem o
desejo de elaborar projetos para aproximar mais os alunos da
leitura, ja seria mais um ponto positivo para a educacéo, pois
este assunto ndo diz a respeito apenas a disciplina,mas ¢é algo
interdisciplinar. Seria interessante promover mesas redondas,
oficinas de leituras, exibicdo de filmes de obras literarias, enfim,
atividades que possam despertar nos alunos o interesse pela
leitura.

Héa pessoas com sonhos nas salas de aula, € preciso fazé-las
acreditar que esta situacdo pode mudar para continuar fazendo
seu trabalho. A educacédo ainda pode melhorar, e isso depende
de todos que fazem as escolas, principalmente aqueles que
formam uma familia em sala de aula: professores e alunos.”

Relatorio de observacao de aulas 6

“No que diz respeito ao estudo da lingua materna, é de grande
importancia que o aluno detenha o conhecimento de sua
lingua, que saiba ler o que ndo esta explicito no texto e, além
disso, produzir textos com diferentes finalidades. E ndo apenas
decodificar, é preciso tornar os alunos aptos a tornarem-se
leitores criticos e capazes de produzirem textos de qualquer
géneros, nesse aspecto a professora observada pode
trabalhar, como ja foi citado anteriormente, com textos mais
préximos a realidade dos alunos e trabalhar a intertextualidade.
A escola observada ndo tem projetos de incentivo a leitura e a
producdo de textos, nesse sentido deveria ser trabalhado um
projeto interdisciplinar que envolvesse todos os professores
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acerca de um tema e néo isolado em apenas uma turma ou por
apenas um professor, visto que o estudo de lingua nas escolas
subdivide-se em gramética, redacao e literatura.”

Ja& mostramos relatérios de observacdo de aulas que tém como tipo de
discurso, o relato interativo, na se¢do Desenvolvimento. Vamos, agora, mostrar os
relatérios que adotam a narracdo (na secdo Desenvolvimento), como tipo de

discurso.

Relatorio de observacao de aulas 7

‘A opgdo por destinar ao livro didatico um tépico especifico
partiu da curiosidade que o material gerou. Bastou uma
consulta rapida as referéncias bibliograficas que nortearam o
livro para surpreender a estagiaria, nomes como Bagno,
Bakthin, Bechara, Borba, Koch, Maingueneau, Perini, Neves e
Vigotsky séo referéncias bastantes boas para gerar um olhar
diferenciado sobre o material escolhido.”

Relatorio de observacao de aulas 8

“Os alunos, a grande maioria jovem, pareciam envolvidos com
a aula e bastante atentos. Alguns poucos mostraram interesse
por novos exemplos e novos exercicios, espécie de simulados
para o vestibular, mas o restante parecia satisfeito com as
situacOes dadas pelo livro.

Percebia-se uma relacdo de amizade e coleguismo dos alunos
gue ocupavam as carteiras do final da sala e, em alguns
momentos, as conversas que ocorriam atrapalhavam o
andamento da aula. O professor utilizava o método de circular
pela sala como forma de chamar a atencdo dos alunos e,
frequentemente, aumentava a entonagédo de voz para manter o
aluno concentrado na aula.”

Relatorio de observacao de aulas 9

“Um fato que deve ser ressaltado é que o professor também
poderia ter explorado melhor o texto, ndo s6 visando o lado do
contetdo gramatical, mas também o da interpretacao.

No final da aula, o professor pediu para que os alunos
resolvessem a tarefa em casa e trouxessem para a correcdo no
proximo encontro.”

Relatério de observacao de aulas 10
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‘Retomando a corregéo da atividade, destaca-se que, para tal
finalidade, o docente pediu a contribuigéo de alguns alunos que
expuseram suas respostas no quadro branco. Considerou-se
esse procedimento bastante eficaz, pois mostrou a efetiva
participacdo dos alunos durante a corre¢édo, 0 que os fez se
sentirem valorizados.”

Relatério de observacao de aulas 11

“Para iniciar esta aula sobre Narragéo, descricado e dissertagéo,
a professora questionou os alunos sobre essas tipologias de
textos, se eles poderiam caracterizar cada uma. Alguns
alunos se manifestaram para responder, enquanto a
professora ouvia com atencdo. No que demonstravam de
conhecimento, disseram que as trés tipologias podiam ser
utilizadas separadamente ou no mesmo texto. A professora
confirmou e comecgou a explicar cada tipo textual usando os
textos do livro como exemplo. A professora pedia para alguém
ler e, as vezes escolhia algum aluno mais timido; depois,
explicou que esses tipos sdo usados conforme elementos
como: tema, género textual, fatos, ambiente, tempo e
narrador.”

Relatorio de observacao de aulas 12

“A ultima aula observada aconteceu no dia 04 de maio de 2007
€ mais uma vez teve inicio no horario previsto, as 15h30. Como
nas outras ocasides, a professora chega na sala, senta e faz a
chamada. Nesta aula os alunos comecam a estudar um novo
assunto: pronomes. Antes de iniciar a explicacdo do que esta
no livro didatico, a professora pergunta aos alunos quais
pronomes eles jA conhecem e como os classificamos.
Positivamente, eles respondem corretamente, dando varios
exemplos e as classificacdes dos pronomes. Logo apos este
momento ela comeca a explicacdo seguindo o livro, mas, vai
sempre citando exemplos diferentes e fazendo com que os
alunos recordem situacfes do seu cotidiano em que usaram
os pronomes. Terminadas as explicacbes, a professora
pergunta aos alunos se compreenderam bem os pronomes e
depois de receber uma resposta positiva, ela propde a
atividade do livro didatico sobre o assunto. A turma inicia a
realizag&o da atividade e a aula termina as 16h15.”

O que caracteriza o tipo de discurso narracdo é a auséncia de unidades
linguisticas que facam referéncias diretas aos agentes-produtores e aos
destinatarios da acdo de linguagem. Em nenhum momento, vemos 0 agente-
produtor se incluir na cena narrada, ele se deixa de lado como se de fato nao fizesse

parte da histéria narrada, o foco da sua narracdo sao personagens, COmo O
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professor e os alunos, e ndo ele. E em nenhum momento vemos um posicionamento
dele, j& que o agente-produtor se exime do que enunciado, ele ndo se compromete.
E como se ele tivesse apenas o objetivo de narrar, mas sem precisar deixar suas
impressBes do que foi visto. Nos seis exemplos dados acima, essa caracteristica
esta explicita, como: no relatorio de observacao de aulas 7, o agente-produtor, deste
relatério, deixa claro a sua disjuncado das coordenadas do mundo ordinario quando
ao se referir a si mesma, refere-se com a estagiaria, ela diz “Bastou uma consulta as
referéncias bibliograficas que nortearam o livro para surpreender a estagiaria...”, ao
invés de dizer “para me surpreender”’; nos relatorios de observacao de aulas 8 e 10,
vemos claramente o afastamento do agente-produtor ao utilizar o verbo na terceira
pessoa do singular mais a particula se, com o intuito de indeterminar o sujeito, ele
diz “percebia-se”, “destaca-se” e ‘“considerou-se”, ao invés se dizer “eu
percebo”, “eu destaco” e ‘“eu considero”, deixando evidente 0 seu
descompromisso com que € enunciado, ele atribui a terceiros, que ndo sabemos
guem é, esta responsabilidade; no relatorio de observacdo de aulas 9, o agente-
produtor também se exime da responsabilidade do que é dito, utilizando a voz
passiva, ele diz “Um fato que deve ser ressaltado”, e ndo a voz ativa “ Eu
ressalto um fato” em que ele aparece assumindo a responsabilidade e se

comprometendo com que é dito.

E nos relatérios de observacao de aulas 11 e 12, observamos como 0 agente-
produtor centraliza o foco da sua atencdo apenas nos personagens postos em cena,
gue no caso sao: a professora e os alunos, e nunca vemos a inclusdo do agente-
produtor na cena narrada, vemos apenas a repeticdo incessante dos personagens, a
professora e os alunos, o que caracteriza o objetivo do agente-produtor que € o
evidenciar a sua postura de disjuncdo em relacdo as coordenadas do mundo

ordinario e a sua autonomia em relacdo ao ato de producao.

Como ja mostramos, ha uma estreita relacdo entre o tipo de discurso e o
gerenciamento das vozes enunciativas. O agenciamento dos tipos de discurso
assume uma funcdo importante na constituicdo da responsabilidade enunciativa do
agente-produtor, uma vez que ao utilizar o tipo de discurso relato interativo, em que
h& a implicacdo em relacdo ao ato de producdo, observamos que o0 agente-produtor

posiciona-se, 0 que indica um maior envolvimento com a acao de relatar e com isso
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vemos a predominancia da voz do autor, em que ele assume a responsabilidade

enunciativa do que é dito, sem repassar a terceiros.

J& no tipo de discurso narragdo, em que ha autonomia em relacdo ao ato de
producdo, a responsabilidade do que € enunciado s&o atribuidas a instancias
externas (personagens, grupos ou instituicbes sociais) que avaliam algum aspecto
do conteudo tematico, o agente-produtor se exclui da responsabilidade enunciativa
do que é dito, ele repassa essa atribuicdo a vozes sociais, que ndao podem intervir
como agentes no texto, mas sdo mencionadas como avaliadoras externas do que é
enunciado.Vamos agora confirmar essas afirmacdes com seis exemplos de
relatorios de observacdo de aulas que utilizam a narracdo(na secao
Desenvolvimento) , como tipo de discurso, e atribuem a responsabilidade do que é
dito a instancias externas, as vozes sociais.Esclarecemos que os trechos que

seguem sdo da ordem do EXPOR.

Relatorio de observacao de aula 7

“Ao fim deste trabalho podemos concluir a importancia da vida
escolar para o desenvolvimento intelectual do aluno e analisar
como a escola vem desempenhando esse papel. A escola
analisada oferece uma estrutura pequena, se comparada aos
grandes centros de ensino, mas esta dentro dos requisitos
basicos para uma boa aprendizagem.

Ja o professor, mostra-se ativo e empenhado a mudar a
realidade dos estudantes que frequentam a escola,
posicionando-se como Paulo Freire afirma: ‘o que temos que
fazer entdo, enquanto educadores é acalmar, assumindo a
nossa opcao, que € politica, e sermos coerentes com ela,
na pratica.’(Freire, 1987). O professor incentiva a leitura,
producgéo textual e a pesquisa em sala de aula.”

Relatorio de observacao de aula 8

“Creio que o professor de portugués poderia ter uma didatica
diferente: ao invés de trabalhar exclusivamente a NGB, ele
poderia ampliar suas habilidades para o estudo do texto, ja
gue, segundo ANTUNES(2003), o texto € objeto de estudo
das aulas de lingua portuguesa. Ele € o guia de toda
manifestacdo de comunicacdo, seja ela oral ou escrita.
Ainda segundo a autora citada anteriormente, se a escola
ndo conseguir fazer com que os falantes nativos da lingua
portuguesa desenvolvam a habilidade da comunicacéo,
ndo esta cumprindo seu papel formador.E segundo
MOLLICA(2003), o objetivo da escola é tornar os alunos
competentes nas diversas modalidades da lingua
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portuguesa, e conscientiza-los acerca da diferenca entre a
fala e a escrita no portugués do Brasil.

Acredito que, dos trés tipos de ensino expostos por
TRAVAGLIA(1997), o ensino produtivo é o mais adequado
ao objetivo de desenvolver a competéncia comunicativa, ja
gue nao pretende alterar padrbes adquiridos pelo aluno e
sim torna-lo capaz de adequar-se as vérias situacdes
comunicativas.”

Relatério de observacao de aulas 9

“Concluindo o0 estagio de observacdo, constatei que a
metodologia pelo professor em sala de aula foi muito
proveitosa. Houve por parte do professor o conhecimento e a
execucao pratica das estratégias e habilidades de leitura.

O professor envolveu a turma no ato de leitura, auxiliando os
alunos e fazendo com eles tirassem suas préprias conclusbes
e impressdes sobre o texto, colocou em pratica as idéias de
Geraldi (1999:92) ‘Na leitura, o dialogo do aluno é com o
texto. O professor, mera testemunha deste diadlogo, é
também leitor e sua leitura uma das possiveis’.

Vale seguir as recomendagées de Travaglia(2003:105) ‘O
professor devera buscar desenvolver no aluno a habilidade
de, diante de fatos e fendmenos do mundo(natural ou
social), ser capaz de observar, formular hipéteses e buscar
comprovagdo ou falsificagao’.

Relatorio de observacao de aulas 10

“Através desse relatorio, podemos ter uma ampla visdo da
gualidade de ensino da lingua portuguesa. Percebemos o
guanto o ensino € precario e fragmentado. Precisamos agir
nessas pequenas fraturas, as quais mencionamos durante todo
0 nosso trabalho, para mudar a realidade de ensino no Brasil.
Sirio Possenti nos fala de como é dificil apresentar uma
proposta para mudar o ensino da lingua materna e enfatiza
que é preciso ‘mudar a concepgao de lingua na escola’.

E importante que se comece a trabalhar leitura na escola,
producdo de texto, promover atividades que valorizem essas
producdes. Devemos ensinar a lingua portuguesa, ao invés de
ensinar gramatica, literatura e redacdo. A lingua nédo é
fragmentada. SO através do texto e da leitura é que podemos
entrar, efetivamente, em contato com a lingua.

Os exercicios repetitivos sdo pouco eficazes, decorar conceitos
€ diferente de entender a lingua. ‘Ndo se aprende por
exercicios, mas por praticas significativas’, diz Sirio
Possenti no livro Por que (ndo) estudar gramatica na
escola. E Luis Carlos Travaglia diz ser preciso
‘proporcionar o contato do aluno com a maior variedade
possivel de situacdo de interacdo comunicativa por meio
de um trabalho de andlise e producdo de enunciados
ligados aos varios tipos de situacao de



80

enunciagdo’.Evidenciamos, assim, a importancia da pratica da
leitura no cotidiano educativo de criangas e jovens.

Relatério de observacao de aulas 11

“O estagio de observacao foi realizado em uma escola publica
e alguns paradigmas foram quebrados principalmente em
relagdo & escola e ao professor. A estrutura fisica da escola é
suficientemente boa para propiciar um bom ambiente de
estudo, as salas sdo amplas, h4 cadeiras para todos e a
iluminacdo a adequada. Contudo, a maior surpresa foi
encontrar um professor com excelente capacidade para
ministrar aulas de lingua portuguesa.

Travaglia nos diz: ‘ o professor deve buscar desenvolver
no aluno a habilidade de, diante dos fatos e fendmenos do
mundo (natural ou social), ser capaz de observar, formular
hipoteses e buscar sua comprovagcdao ou falsificagao’
(1998,105). Isso foi extensivamente observado nas aulas da
professora, sempre procurando respostas multiplas dos alunos
enfatizando as mdltiplas interpretacdes do texto literario.
Geraldi ainda lembra que: ‘Na leitura, o dialogo do aluno é
com o texto. O professor, mera testemunha desse dialogo,
€ também sua leitura uma das possiveis’(1998,57). A
professora parece concordar com essas idéias e sempre
incentiva a producéo do texto baseada no que foi discutido pela
turma.

Apoés a observacdo das praticas de leitura em sala de aula, o
gue fica evidente é que o texto ainda ndo é explorado como
deveria. O texto literario ainda é visto de uma forma distorcida,
como se aquela producdo textual fosse a Unica a ser
valorizada. Evidentemente a literatura € a expressdo maxima
da lingua na qual a linguagem é feita uma obra artistica.
Todavia, o texto literario ndo sera a Unica modalidade escrita
que o aluno vai se deparar em seu cotidiano. E importante que
aluno seja preparado para usar sua lingua mée em diferentes
contextos sociais, sendo portanto ‘poliglota’ de sua propria
lingua e n&o apenas olhar para as producdes literarias de uma
forma cultual e inatingivel. Em um pais onde,
predominantemente, as pessoas sao analfabetas funcionais e a
maioria dos alunos da rede publica de ensino saem do ensino
médio incapazes de ler e interpretar textos, é interessante
pensar nas palavras de Kleiman: ‘0o ensino de leitura é
fundamental para dar solucdo a problemas relacionados ao
pouco aproveitamento escolar: ao fracasso naformacéo de
leitores podemos atribuir o fracasso geral dos
alunos’(1997,65).

Relatério de observacao de aulas 12

“De acordo com o Construtivismo, que tem como seus
principais tedricos Jean Piaget e Vygotsky, o aluno deve se
utilizar de seu conhecimento de mundo prévio diante de uma
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situacdo nova, testar suas proprias conclusdes e criar um
conhecimento novo. O papel do professor aqui € guiar o aluno
ao raciocinio afim de que o mesmo chegue ao pensamento inio
afim de que o mesmo chegue ao pensamento desejado.
Quando isso ocorre, 0 professor tem a oportunidade de dar
diferentes estimulos para que o aluno entdo reformule seu
pensamento e teste suas novas conclusdes.

Em uma entrevista que Evanildo Bechara deu a Rio Midia,
ele diz que a crianca e 0 jovem nao precisam saber se 0
‘se’ da frase é sujeito ou ndo daquele periodo [sic]. “Esse é
um problema para o professor, para o técnico, ndo para o
aluno. Na verdade, o jovem precisa saber quais sdo 0s
recursos que a Lingua Portuguesa oferece para que ele
possa expressar, da melhor forma possivel, seus
pensamentos e idéias. Este é o estudo da Lingua. Algumas
pessoas dizem que a Lingua Portuguesa é dificil. Mas
confundem a Lingua com a anédlise sintatica. A analise
sintatica nédo é Lingua, € ferramenta para vocé chegar a
Lingua. O professor que ensina a analise sintatica pela
analise sintatica, ndo ensina.” Bechara salienta também
gque para o aprendizado eficiente da lingua, a gramatica
ndo deve ser deixada de lado, e sim trabalha-la juntamente
com o ensino de leitura e redacéao.

Marcus Bagno sugere entdo que o ensino de gramatica
seja feito por meios de pesquisa e somente quando o0s
alunos se encontrarem aptos para isso, ou seja, apos
terem um dominio adequado da lingua. Quem detectara o
melhor momento para isso sera o professor, que utilizara
de seu bom senso e tracard uma estratégia de modo em
gue o aluno construira seu proprio conhecimento a partir
dos conhecimentos prévios de lingua que ele jatem e, com
0 auxilio do professor, comparando com o0s percursos da
lingua até os dias de hoje concluo que ndo s6 o ensino de
Lingua Portuguesa esta sendo ministrado de acordo com o
propésito da escola, como os recursos disponibilizados pela
escola estdo sendo bem aproveitados.”

Como ja dizemos € na sec¢ao Conclusao do relatério de observacédo de aula
gue o aluno deve apresentar sugestbes, propostas e recomendagfes, com iSSO
demonstra sua capacidade de refletir e de se posicionar diante da realidade do
ensino, ou seja, € principalmente nessa parte que o agente-produtor deve comentar
e avaliar dando seu ponto de vista, e assumindo assim a responsabilidade do que é

enunciado, sem repassar para terceiros.

Nesses seis exemplos de relatorios de observacdo de aulas que utilizam a

narracdo(na secado Desenvolvimento), como tipo de discurso, o que ocorre é bem
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diferente do que deveria, as responsabilidades enunciativas sdo encarregadas a

vozes sociais, em nenhum momento vemos as avaliacdes dos agentes-produtores.

No relatério de observacdo de aulas 7, o agente-produtor, a0 comentar o
desempenho do professor de lingua materna, invoca a instancia externa, Paulo
Freire (1987), atribui a ele a responsabilidade de avaliagdo. No relatério de
observacdo de aulas 8, a responsabilidade € repassada a trés vozes sociais,
Antunes (2003), Mollica (2003) e Travaglia (1997). No relatério de observacéo de
aulas 9, Geraldi (1999) e Travaglia (2003) sdo mencionados como 0S responsaveis
pelos comentarios do que é dito. No relatério de observacdo de aulas 10, a
responsabilidade € atribuida a Sirio Possenti e a Travaglia. No relatorio de
observacéo de aulas 11, Travaglia (1998), Geraldi (1998) e Kleiman (1997) sao as
vozes sociais que comentam o que enunciado. E no relatério de observacédo de
aulas 12, o agente-produtor invoca quatro vozes sociais, Jean Piaget, Vygotsky,

Evanildo Bechara e Marcus Bagno para serem 0s responsaveis pelo que é dito.

Ao repassar a responsabilidade enunciativa do que é dito a instancias
externas, que nao estdo na origem da producédo textual, o agente-produtor néo
demonstra a sua capacidade de se posicionar criticamente, ele se esconde por tras
das avaliacGes de autores ja consagrados. Esse procedimento nos leva a acreditar
gue o intuito dele é o de garantir que os comentarios sejam validos, uma vez que
esses mesmos autores sdo estudados durante toda a disciplina de Teoria e Pratica
de Lingua Portuguesa. Tal procedimento pode ser viavel desde que o autor do texto

também assuma a voz dele.

A planificacdo do conteddo tematico na ordem do NARRAR, que como
sabemos sdo o0s relatos interativos e as narracdes, pode ocorrer em trés
modalidades, que sdo: a sequéncia narrativa, a sequéncia descritiva e o script. A
sequéncia narrativa é formada de cinco fases, em que a ordem de sucessao nao
pode ser mudada: a fase de situagao inicial (apresentagcdo de um “estado de
coisas”); a fase de complicagao (introducdo da perturbacao, que cria a tenséo); a
fase de acdes (desenvolvimento das acdes criadas pela tenséo); a fase de resolugéo
(introducédo de acontecimentos que diminuirdo a tenséo) e a fase de situacao final

(resolucdo da tensdo). Como vimos esta sequéncia é formada por operacbes
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criadoras de tensdo. A sequéncia descritiva é composta por trés fases, mas
diferentemente da sequéncia narrativa, as suas fases ndo apresentam uma ordem
fixa, e sdo: a fase de ancoragem (introducdo do tema da descri¢do, o tema-titulo); a
fase de aspectualizacdo (decomposicdo dos aspectos do tema-titulo) e a fase
relacionamento(comparacdo dos elementos descritos a outros), e essa sequéncia é
formada por operacdes que objetivam fazer ver. J4 o script ndo é organizado em

fases e nem amparados por operacfes de carater dialdgico (criar tenséo e fazer ver,

7z 7

como vimos), ele é outra forma de planificacdo, que de fato € mais elementar,
organizando o contetdo tematico em ordem cronoldgica simples, em que reflete a

efetiva ordem dos acontecimentos.

Neste momento, vamos analisar que modo de planificacdo da linguagem &
predominante nos relatérios de observacdo de aulas. Inicialmente, esclarecemos
gue os trechos retirados dos relatérios séo referentes a parte de analise da postura

professor (observado) em relacdo ao ensino de lingua materna.

Relatorio de observacao de aulas 1

“No primeiro dia a professora entrou na sala e cumprimentou
os alunos, que sentaram sem demora e prestaram atengao
enquanto ela me apresentava a eles. Pediu que se
comportassem e que abrissem o livro didatico. Entéo,
oralmente, comecou a fazer correcdo do exercicio da pagina
49, que fora proposta para casa na aula anterior. AO mesmo
tempo, verificou o caderno dos meninos. Essa atividade foi
realizada com a participacdo da maioria deles, que se
mostravam atentos a corregao.

Terminada a correcdo do exercicio a professora escreveu ha
lousa a primeira Avaliacdo Parcial de Portugués deste ano. Os
alunos copiaram a avaliagdo em folhas destacadas dos
proprios cadernos e comecaram a responder. A professora
avisou-os que a medida que fossem terminando de resolver a
prova deveriam iniciar a resolucdo dos exercicios das paginas
50 e 51do livro.”

Relatorio de observacgéo de aulas 4

‘Em um segundo dia de observagdo, somando mais duas
aulas, o professor iniciou com a correcdo do exercicio que
havia passado para casa. Muitos alunos trouxeram duvidas,
alguns ndo se pronunciaram e outros nao fizeram a tarefa. Em
virtude disso, o professor resolveu o exercicio e fez uma breve
revisdo do conteudo para fazer com que eles entendessem
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melhor a matéria. Mais uma vez utilizou o recurso do quadro
para apresentar exemplos e analis-los.

Dando continuagéo, o novo livro foi iniciado. Devido ao fato do
professor ter feito uma revisédo do assunto anterior, que tomou
um grande tempo da aula, preferiu ndo explanar o texto que o
livro apresentava, avisando que ficaria para a proxima aula. E
partiu direto ao conteldo, que, nesse dia, era Termos
acessorios da oracao.

Nessa aula, o professor fez explanacfes do que seriam adjunto
adnominal, adjunto adverbial, aposto e vocativo.

Relatério de observacao de aulas 6

“Como consta no roteiro de instru¢do do nosso trabalho,
dedicamos um dia para observarmos o desempenho do
professor. Analisamos o comportamento do mesmo no primeiro
dia do estagio. O conteudo da aula era género textual fabula.
Ao entrar na sala a professora comecou repreendendo o0s
alunos pelo comportamento que eles apresentaram quando
chegaram a sala de aula. As aulas de redacao, no sexto ano I,
comecam depois do intervalo, motivo que explica o
comportamento dos alunos, pois eles estavam bastante
euféricos, gritavam, brincavam e pegavam 0s pincéis ou 0s
apagadores para utilizarem no quadro branco.

Depois que todos estavam sentados e calmos, a professora fez
guestao de deixar claro que detestava comecar a aula daquela
forma, brigando ou chamando a atencdo, mas, infelizmente,
eles ndo haviam dado alternativa. E reforcou dizendo que néo
era a primeira vez que ela pedia para eles ndo voltarem do
intervalo daquela maneira. Os alunos prestavam muita atencéo
no que a professora dizia, ficaram quietos e pensativos.”

Relatorio de observacao de aulas 8

A professora entrou na sala e cumprimentou os alunos de
forma simpatica e descontraida. Os alunos estavam muito
agitados e conversavam bastante entre si. A professora tentava
falar com todos, mas nem todos prestavam atencéo.

Depois, ela pediu que os alunos entregassem uma redacao
gue havia sido passada nas aulas anteriores e a agitacdo dos
alunos aumentou ainda mais. Uns se levantaram para falar
com a professora em particular, outros falavam de suas
carteiras que nao haviam feito ou porque estavam doentes, ou
porque nao sabiam da referida atividade.

Apés 30 minutos de muita agitacdo e conversa paralela,
periodo em que a professora tirava duvidas de um grupo de
alunas acerca da atividade que estava sendo cobrada, a
docente comecou a fazer a chamada. Os alunos respondiam e
voltavam a conversar com 0s colegas mais proximos. Alguns
se levantavam para falar com os colegas sentados nas filas de
tras, enquanto outros se retiravam da sala com o
consentimento da professora.
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Passados mais 10 minutos, tempo no qual alguns alunos
terminavam a atividade que havia sido passada para casa,
outros conversavam e a professora continuava tirando duvidas
das alunas, a professora iniciou de fato a aula sobre sentido
denotativo e conotativo da palavra.

Relatério de observacao de aulas 11

Ap6s a apresentacdo das respostas por parte dos alunos, o
professor fez a verificacdo da veracidade delas. No decorrer
disso, acrescentou algumas informacdes acerca de regéncia
verbal para servir de apoio a resolugcdo das proximas
atividades. Nao houve contraste de idéias entre os alunos e o
professor. Aqueles aceitaram tudo de forma muito passiva.
Teria sido interessante o professor incentivar os alunos a
participacdo intensa, pois, como, afirma Delizoicov (2002: 122),
“0 aluno é na verdade sujeito de sua aprendizagem. E quem
realiza a agdo, e ndo alguém que sofre e recebe a agao”.

Com a conclusdo da correcdo, o docente apresentou
conceituacdes sobre os complementos verbais e apresentou
alguns exemplos no quadro para melhor fixagdo do conteudo
estudado. Nesse instante, notou-se que houve o privilégio do
ensino prescritivo da lingua, que, segundo Travaglia (1997:
cap.4), “objetiva levar o aluno a substituir seus proprios
padroes de atividade linguistica considerados
errados/inaceitaveis por outros considerados
corretos/aceitaveis”.

Relatorio de observacao de aulas 12

A professora escreveu no quadro o assunto da aula que foi
‘textos instrucionais” e depois pediu para que os alunos
respondessem 0O que seriam esses textos, o que isso os fazia
lembrar, se eles poderiam dar exemplos ou se alguém ja
conhecia esse tipo de texto. A maioria dos alunos respondeu
as questdes oralmente, outros ficaram apenas calados. Ela
citou o nome de alguns questionamentos a respeito do
assunto. ApoOs a introducdo ao assunto ela apresentou aos
alunos, utilizando um retroprojetor, formas de se construir um
texto instrucional, de que se constitui a estrutura do texto.
Enquanto ela explicava, com o retroprojetor ligado e as luzes
apagadas, 60% da turma prestava a atencdo ao que ela dizia e
tiravam duavidas, outros conversavam baixo, ou escreviam
bilhetes uns aos outros sobre assuntos alheios , mas isso nao
chegava a interferir muito na aula, isso levou aproximadamente
20 minutos .

Apbs explicar sobre a parte formal do género apresentado, a
professora pediu pra que eles abrissem o livro na pagina 22
onde havia uma receita culinaria, entdo ela fez comentarios a
respeito desse texto e pediu para que os alunos apontassem
nele os aspectos formais vistos na explicagdo dada
anteriormente.
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Observamos que nos seis trechos dos relatérios de observacdo de aula hi
guase que predominantemente o script, como modo de planificacdo da linguagem.
Os agentes-produtores apenas relatam os fatos na ordem cronologica que
ocorreram, sem amparo nas operacfes de carater dialdgico, que séo: criar tenséo,
na narracao e fazer ver, na descri¢cao, o objetivo do script é o de apenas organizar
0 conteudo tematico segundo a ordem efetiva dos acontecimentos dos fatos. Os
agentes-produtores relatam os acontecimentos nos minimos detalhes, como vemos
ao dizerem o tempo que duraram os fatos, ao mencionarem a péagina do livro
estudada. Apesar de apresentarem os detalhes dos fatos, ndo podemos dizer que
utilizam a sequéncia descritiva, uma vez que essa se caracteriza pelas fases de
ancoragem, de aspectualizacdo e de relacionamento, e nenhuma dessas fases séao

encontradas nos relatoérios.

Os agentes-produtores, ao organizarem o0 conteudo tematico seguindo a
ordem cronologica dos fatos e por vezes contando os detalhes, pretendem garantir e
efetivar a veracidade dos fatos acontecidos, mas esquecem o principal que € o de
se posicionar criticamente. Eles utilizam o script como uma forma de se esquivar e
com isso nao se pronunciar sobre o que é relatado. Como ja foi dito, os seis trechos
dos relatérios de observacao de aulas foram tirados da parte que o agente-produtor
deve analisar a postura do professor em relacdo ao ensino da lingua materna, ou
seja, ele deve fazer comentarios criticos sobre o professor observado, mas como
vemos nao é isso que ocorre, ha um apagamento da voz do agente-produtor, por

isso eles utilizam o script, como modo de planificacdo da linguagem.

Ja& na secdo do relatério de observacdo de aula referente a analise do
aspecto fisico da escola, os autores dos relatorios utilizam a sequéncia descritiva e

fazem avaliacdes do que € descrito.

Relatério de observacao de aulas 1

“Analisando o espaco fisico da escola podemos dizer que: esta
em bom estado de conservacédo, o espaco é amplo, possuindo
uma quadra para as atividades esportivas, possui um patio
espacoso e coberto, aonde os alunos séo recepcionados antes
do inicio das aulas para os avisos. A escola é bem organizada



87

e limpa, as sala sdo arejadas, possuindo ventiladores, quadro
branco e as cadeiras sdo razoavelmente boas. Também faz
parte da sua estrutura uma biblioteca, que conta com um
acervo em média de 2.500 volumes, entre livros didaticos,
paradidaticos, enciclopédias e dicionarios, possibilitando o
trabalho de pesquisa de docentes e discentes através do
empréstimos de livros.

A escola funciona apenas pela manha e tarde, sendo que nos
dois turnos ha aulas para os alunos do Ensino Fundamental e
Médio. E notavel que ha um compromisso sério da diretoria
guanto a organizacédo, porgue eles se comportaram de maneira
disciplinada.

Assim, pelo que pudemos observar, o ambiente escolar é
agradavel e apto a proporcionar um trabalho adequado e
proveitoso para os alunos.

Relatorio de observacao de aulas 2

“O Colégio da Policia Militar do Ceara dispbée de uma boa
estrutura fisica, permitindo aos alunos o acesso, por exemplo,
a uma quadra esportiva; sala de multimeios; uma organizada
biblioteca com livros atualizados; um laboratorio de informatica;
uma piscina semi-olimpica; uma sala de ginastica e artes
marciais e a conclusdo de um laboratorio de ciéncias (a obra
estd parada por falta de verbas). As salas possuem quadro
branco, sdo arejadas e tém iluminacdo satisfatoria, mas
algumas contam com numeros excessivos de alunos.
Aparentemente, a escola reune boas condicdes de
funcionamentos, e um quadro de professores, na maioria, que
ingressaram na docéncia recentemente, contudo 0s
professores preenchem uma carga horaria cansativa, como
guase todo professor no Brasil, e sdo bastante cobrados pelos
coordenadores por se tratar de uma escola publica mas com
regimento militar.

Essa carga horéaria cansativa ocorre em busca de um salario
melhor. Assim pensando ndo s6 nessa mas também nas outras
escolas publicas do estado, as agbes politicas na educacéo
brasileira deve ser centrado na valorizagdo do humano, na
capacitacdo profissional, aperfeicoando as habilidades dos
professores e pagando a eles melhores salarios.Dessa forma,
a educacdo no nosso pais podera ter ganho de qualidade que
tanto almejamos e que se faz tdo necessario.Essas, segundo
uma leitura pessoal critica, devem ser as metas precipuas que
o Estado deve perseguir dentro do campo da educagégo.”

Relatério de observacao de aulas 3

‘A estrutura da Escola de Ensino Fundamental e Médio Maria
Jesuina Figueiredo ndo é muito favoravel ao desenvolvimento
educacional, uma vez que esta ndo apresenta todos os
requisitos  necessarios para assegurar uma educacdo de
qualidade.
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A escola é constituida de dez salas de aula ndo muito
espacosas, que ficariam cheias se comparecessem todos 0s
alunos da lista de frequéncia (42 alunos matriculados). Nelas
ndo havia condigbes necessarias para um bom acomodamento
dos alunos, pois havia poucas carteiras e algumas estavam
danificadas. A sala de aula ndo contava com instrumentos
necessarios de apoio pedagdgico para dinamizar as atividades
do professor nem, na escola, existia uma sala equipada com
aparelhos de TV e DVD.

Ha uma sala para a diretoria, uma para a secretaria e uma sala
dos professores, todas com computadores. Ha uma sala onde
funciona o banco de livros da escola, na qual sdo armazenados
os livros didaticos enviados pelo governo para utilizacdo dos
alunos durante o ano letivo. Existe, também, uma biblioteca,
mas o acervo de livros € pequeno. A escola possui, ainda, uma
sala de informatica, com dez computadores novos nao
utilizados pelo corpo discente por falta de instrutor. No patio,
nao muito amplo da escola, estdo localizados dois banheiros e
um bebedouro. Nao ha quadra de esportes, por isso as aulas
de educacdo fisica soa realizadas fora da escola.

N&o conhecemos as dificuldades pelas quais passa a escola
no que diz respeito as verbas de investimentos, mas com
certeza ha ainda muito para se mudar na estrutura fisica dessa
instituicdo”.

Relatorio de observacao de aulas 7

‘A escola observada é a rede publica estadual de ensino e
localiza-se na Rua Graciliano Ramos, 52 no Bairro de Fatima e
oferece a comunidade o Ensino Médio na Modalidade Normal
Integrado e Subsequente e a Formacdo Continuidade de
Professores para a Educacdo Especial. O horario de
funcionamento da escola é nos trés turnos: matinal, vespertino
e noturno com cerca de 1500 alunos matriculados.

A estrutura fisica da escola € relativamente boa, possui uma
recepcao, 25 salas de aulas amplas com condi¢cbes boas de
conforto, possuindo ventiladores, quadro-branco e negro e as
carteiras, apesar de serem de madeira e estarem um pouco
risadas, encontra-se em bom estado de conservacéo.

A escola possui Secretaria, Coordenacdo Pedagodgica e
Supervisdo, Coordenacdo Financeira e de Gestdo, SOE, Sala
da Direcéo e Sala dos Professores todos com ar-condicionado
e os dois ultimos com computadores com acesso a internet.

Ha& dois auditérios, um com ar-condicionado, aparelho de
televisdo, video-cassete e teldo para data-show e o outro com
palco para serem feitas apresentagdes de maior porte. Existem
uma mini-quadra e um ginasio poliesportivo que se encontra
inativo por falta de seguranga com o telhado que apresenta a
estrutura de ferro danificada’.

Relatério de observacao de aulas 8
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“Localizada num bairro da periferia de Fortaleza, a Escola
Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Catulo de Paixao
Cearense, como 0 nome mesmo ja aponta, pertence a rede
publica de ensino. Funciona nos trés turnos, sendo que, no
ultimo, existem turmas de Educacdo de Jovens e Adultos. No
turno da manhd, as turmas sao de Ensino Infantil e
Fundamental | e a tarde ficam as turmas do Ensino
Fundamental Il e também do Infantil.

A estrutura fisica é de boa qualidade. Conta com dez salas de
aula, quatro banheiros, trés bebedouros, uma biblioteca, a
secretaria, a diretoria e a cozinha. O péatio € pequeno, mas,
comporta bem todos os alunos e a ultima reforma pela qual a
escola passou aconteceu em 2005. Tanto a diretoria quanto a
vice-diretoria tentam manter um vinculo com os alunos e com
0s pais, que estao sempre presentes.”

Esse comportamento nos deixa evidente que os agentes-produtores nao se
sentem preparados para fazerem comentarios e analises criticas das agbes
humanas, que no caso é o professor, e ja se sentem mais a vontade nas avaliacdes

dos aspectos fisicos e estruturais da escola.



5. CONSIDERACOES FINAIS

Nessa dissertacdo, procuramos fazer uma analise das propriedades da
textualidade permanentemente articulada a um exame das condi¢bes externas de
toda producdo de linguagem, que envolvem, de um lado, a situacdo de acao do
agente-produtor, isto é, as representacdes disponiveis no agente sobre o contexto
fisico e socio-subjetivo de seu agir, sobre suas proprias capacidades e sobre o
conteudo referencial mobilizado. De outro lado, essas condicdes externas envolvem
a preexisténcia, no intertexto da formacédo social em que o0 agente se insere, de
multiplos géneros de textos, indexados a determinadas situa¢cdes de comunicagéo e
portadoras das formas de semiotizacdo do mundo elaboradas pelas geracdes
anteriores e pelos contemporaneos. Consequentemente, a producdo textual de
qualquer texto empirico pode ser definida como o resultado da interface das
representacbes sobre uma situacdo de acdo de linguagem particular com as
representacbes sobre as propriedades da intertextualidade, de antemao ai

existentes.

O nosso primeiro objetivo era analisar o contexto de producdo (0 mundo
fisico, o mundo social e o mundo subjetivo) dos relatorios de observacéo de aulas.
Para tanto, aplicamos um questionario com o intuito de observarmos como as
representacdes dos mundos (fisico, social e subjetivo) dos agentes produtores séo
apresentadas nos relatorios de observacao de aulas. E defendiamos como hipotese
gue as representacfes dos trés mundos no contexto de producéo dos relatérios de
observacao de aula sdo dissociadas do uso real da linguagem e sem o propdésito de
dialogar com o0 outro, de interagir em uma instituicdo social dada. Portanto, nos
relatérios de observacdo ndo ha um ponto de vista expresso que demonstre a
compreensao do mundo discursivo em que esta contextualizada a pratica e sem
uma posicdo assumida e defendida pelo agente, a partir do relatério de observacéo
de aula. Essa hip6tese é confirmada com as nossas analises, pois para 0s agentes-
produtores, o objetivo do relatério é o de apenas relatar o que acontece na sala de
aula de Lingua Portuguesa, esquecendo o mais importante que sao as reflexdes e

as criticas da prética docente, eles ndo se posicionam e nem interagem com o
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professor, uma vez que é por meio do género relatério que o aluno se comunica

para tratar de situacdes de sala de aula de lingua portuguesa.

O nosso segundo objetivo tragcado era analisar os tipos de discursos nos
relatérios de observacdo de aulas e com isso descobrir que tipos de discursos sédo
predominantes. A nossa hipétese era que os relatérios de observacdo de aulas
estavam situados no mundo discurso da ordem do EXPOR e teriam,
predominantemente, como tipo de discurso, o discurso teorico, pois acreditavamos
gue os agentes-produtores dos relatérios ndo levavam em conta a situacdo de
producédo. O que implicaria em producdes de textos com coordenadas apenas do
mundo tedrico, desconsiderando as coordenadas do mundo discursivo, que
considera os receptores. A nossa hipétese foi negada, pois os relatorios de
observacéo de aulas fazem parte tanto do mundo da ordem do NARRAR quanto do
mundo do EXPOR, o que vai determinar € a secdo do relatorio. As secdes
Introducéo e Desenvolvimento estdo situadas no mundo da ordem do NARRAR, ja
a secao Concluséao estéa situada na ordem do EXPOR. Com isso encontramos todos

os tipos de discurso nos relatdrios de observacao de aula.

O nosso terceiro objetivo era analisar as modalidades de planificagcdo do
contetdo tematico nos relatérios de observacdo de aulas e com isso descobrirmos
guais modalidades sdo predominantes. A nossa hipGtese era que nos relatorios de
observacéo aula, teriamos, predominantemente, como modalidade de planificacdo
do conteudo tematico, a sequéncia descritiva, que tem por objetivo “fazer ver’ em
detalhes o objeto, que, no caso, € a aula observada. AcreditAvamos que 0s agentes
produtores dos relatérios, utilizavam a sequéncia descritiva, por nao terem
consciéncia das propriedades dos destinatarios e dos efeitos que neles desejam
produzir. A nossa hipotese foi parcialmente confirmada, visto que 0s agentes-
produtores utilizam a sequéncia descritiva, mas apenas na secdo do relatorio de
observacdo de aula que é referente a analise do aspecto fisico da escola. Na maior

parte do relatorio eles utilizam o script, como modo de planificagdo da linguagem.

O nosso quarto e ultimo objetivo tragado era analisar as vozes expressas nos
relatorios de observacdo de aulas, e com isso ver quais instancias assumem o que

enunciado nos relatérios. A nossa hipétese era a de que os agentes produtores dos
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relatérios de observacdo de aula atribuiam as responsabilidades enunciativas do
que € dito as instancias exteriores, as vozes sociais. A nossa hipotese foi
parcialmente confirmada, pois encontramos a predominancia de vozes sociais
assumindo a responsabilidade enunciativa do que é dito, em relatérios de
observacgéo de aulas que utilizam a narracdo(na secao Desenvolvimento) como tipo
de discurso. Ja em relatérios que utilizam o relato interativo(na secédo
Desenvolvimento) como tipo de discurso, vemos claramente a predominancia da voz

do autor, como instancia responsabilizada pelo que é enunciado.

Diante do exposto, percebemos que algumas de nossas hipoteses foram
confirmadas, mas o que de mais importante verificamos na pesquisa foi uma estreita
relacdo entre os tipos de discursos e 0os mecanismos enunciativos. Observamos e
comprovamos com exemplos, que os tipos de discursos assumem uma funcéo
fundamental na constituicho dos posicionamentos enunciativos dos agentes-
produtores, uma vez que o0s relatérios que utilizam a narracdo, como tipo de
discurso, as responsabilidades enunciativas séo atribuidas a vozes sociais, ja 0s que
utilizam o relato interativo, como tipo de discurso, a responsabilidade do que é dito &

assumida pelo agente-produtor, a voz do autor

O relatério passa a ser um instrumento revelador das defasagens de
conhecimentos e de habilidades basicas do licenciando. Consequentemente, as
deficiéncias de posicionamento critico, de argumentacao e de elementos referenciais
provenientes das disciplinas, inclusive da parte especifica, para conduzir as
atividades dos estagios aparecem de forma contundente. Assim sendo, convém
admitir que o relatério de observacao de aulas tenha sido, salvo raras e honrosas
excecOes, um documento que deixa muito a desejar, exatamente pelo fato de ser
elaborado por alunos do curso de Letras, de quem se espera uma qualidade

razoavel na elaboracdo de documentos escritos.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

CENTRO DE HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA

Meu nome é Cristiana Dantas, sou aluna do Mestrado em Linguistica. Fago parte do
grupo de pesquisa GEFORP (Género, Ensino/Aprendizagem e Formagédo de
Professores), que tem como um de seus projetos de pesquisa “O género relatério e
a formacédo do professor de lingua portuguesa”, e tem como orientadora a profa.

Dra. Eulalia Vera Lucia Fraga Leurquin.

Para concluir 0 nosso projeto, precisamos de sua contribuicdo atraves da resolucao

deste questionario. Agradeco desde ja!

1. Onde o relatorio de observacao de aula foi produzido?

2. Para quem se destina, concretamente, o relatério de observacéao de aula?

3. Em que modo de interacdo (lugar social) o relatério de observacdo de aula foi
produzido? Justifique sua resposta.

a. escola

b. familia

c. interagao informal

d. instituicdo universitaria
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4. Qual é o papel social que vocé desempenha na interacdo (producéo do relatorio
de observacgéao de aula)?

a. papel de professor

b. papel de aluno

c. papel de estagiéario

d. outro (Qual?)

5. Qual é o papel social atribuido ao destinatario do relatério de observacéo de aula?
a. papel de professor

b. papel de aluno

c. papel de estagiario

d. outro (Qual?)

6. Do seu ponto de vista, qual o objetivo da interacéo (do relatorio de observacéo de
aula)? Que efeito (ou efeitos) vocé quis produzir no destinatario através do relatorio

de observacéo de aula?

7. Como vocé vé o relatorio de observacdo de aula? Qual o propdsito deste

relatério?

8. Como vocé vé a pessoa que “corrigira” o seu relatério de observagao de aula?

9. E 0 que vocé acha que ela espera ver no seu relatério de observacgéo de aula?



98

10. Vocé se sentiu preparado(a) para produzir um “bom” relatério de observacéo de

aula? Justifique sua resposta.

11. Ordene de 1 a 4 por ordem de facilidade que vocé tenha de produzir estes
géneros. Justifique sua resposta.

() uma dissertacéo escolar

() um artigo cientifico

() um relatério de observacéo de aula

() umaresenha

12. Na situacdo de interacdo (producdo de relatérios de observacdo de aula) que

vocé se encontra, qual outro género poderia ser produzido? Justifique sua resposta.

13. Para vocé, qual é a estrutura composicional do relatério de observacao de aula?

14. Qual(is) sequéncia(s) est4 presente no seu relatério de observacdo de aula?
Justifigue sua resposta.

a. sequéncia narrativa
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b. sequéncia descritiva

C. sequéncia argumentativa
d. sequéncia injuntiva

e. sequéncia explicativa

f. sequéncia dialogal

15. Quais foram as maiores dificuldades para produzir um relatério de observacédo

de aula?




