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RESUMO

O presente trabalho trata de um levantamento teorico/bibliografico sobre o espaco, a escola, a
educacdo fisica e 0 ensino médio. Tal procedimento foi feito a luz da teoria sistémica de
Capra (2006); buscou-se interconectar os conceitos trabalhados com vistas a perceber e
estabelecer relagdes, comunicagdes, interacbes. Sobre o conceito de espaco, foram estudadas
dimensbes ligadas a Geografia, a Arquitetura, a Sociologia, a Histéria, ao Direito, a
Psicologia, a Filosofia, a Biologia e a Antropologia. Como nos afirma Capra, se
interpretarmos as areas de forma isolada, perdemos as caracteristicas sistémicas que
objetivamos. Por esse motivo, a preponderancia de analise esta no carater interdependente de
toda e qualquer parte para com as outras. No que tange a educacéo, o trabalho busca 0 mesmo
olhar sistémico, atentando para a historia, para a sociedade e outros determinantes dos
processos educativos na jornada humana pela Terra, dando énfase especial a fase do ensino
médio. Sobre essa fase de ensino, foram estudadas as condicbes e diversos fatores que
influenciam o publico desse estagio especifico da educacdo formal. Por fim, todos esses
sistemas de sistemas se inter-relacionam com os sistemas da area de Educacdo Fisica.
Buscamos interfaces comuns, sempre mantendo o olhar sistémico, processual e dindmico.
Buscou-se que tematicas especificas da Educacdo Fisica, como o esporte, estabelecessem
relacBes com o espaco, com a escola e com o ensino médio. A guisa de um fechamento,
objetivou-se refletir sobre o que foi trabalhado com vistas a identificar algumas ideias
essenciais. Concebeu-se também, de um ponto de vista sistémico, um entendimento sobre a
natureza incessante de movimento presente na vida, fazendo com que, na verdade, se perceba

gue nada acabou: tudo esta sempre em jornada.

Palavras-chave: Espaco, Escola, Educacao Fisica, Ensino Médio, Teoria sistémica.



ABSTRACT

This paper deals with a theoretical/literature survey on the space, the school and physical
education at school stage of secondary education. This procedure was done in light of systems
theory, by Capra (2006); we sought to interconnect the concepts developed in order to realize
and establish relations, communications and interactions. On the concept of space, connected
dimensions were studied Geography, Architecture, Sociology, History, the Law, Psychology,
Philosophy, Biology and Anthropology. As stated in Capra, if we interpret the areas of
isolation, we lost the systemic features that aim. Therefore, the preponderance of analysis is
the interdependence of any party to other. Regarding education, the article search the same
look systemic, focusing on the history, society and other determinants of educational
processes in the human journey by land, with particular emphasis on the high school stage.
About this phase of education, conditions and other factors that influence the public in that
particular stage of formal education were studied. Finally, all these systems of systems
interrelate with the systems in the area of Physical Education. We seek common interfaces,
while maintaining the systemic, procedural and dynamic look. We sought for specifics
thematic in Physical Education, as sport, establishing relationships with space, with school
and middle school. By way of a closing, we aimed to reflect about the whole article, with the
purpose to identify some key point; also conceived from a systemic point of view, an
understanding of the relentless nature of this movement in life, making, in fact, a

comprehension that nothing is over: everything is always on a journey.

Keywords: Space, School, Physical Education, High School. Systems theory.



SUMARIO

PROLOGO: PAU QUE NASCE TORTO ...oiiiieieeeeteeeeee e 10
LN ERI0] 516 107:Y0 IR 12
1. ATEORIASISTEMICA ..ot tese ettt 15
2. O ESPAGCO ...ttt ettt e bttt re e 20
2.1 O espaco nas relagdes Com a Geografial.........cocvvvririeieieiee e 20
2.2 O espago nas relagtes Com a ArQUITETUNA .........covveiieieiieiesc s 24
2.3 O espaco nas relacbes entre Historia, Sociologia € DIreito .........ccccevveveiieceece e, 27
2.4 O espaco nas relacdes com a PSICOI0QIA ..........ccvveiieieiic e 34
2.5 O espago nas relagdes com a FiloSOTIa .........coviiiiiiiiiiee s 39
2.6 O espacgo nas relagdes entre Biologia e ANtropologia.........cccccovvviiiiiicienc e 41
2.7 O espaco depois de 00 €SSE ESPACO .......eevvrereirierieeieiee e eiteereesreeste s e sreeresreesreeeesneeneas 48
3. O ESPACO E AEDUCAGCAOQ ......coeieeeeeeeseeeee et es s s st 49
3.1 QUE EUCAGAD € BSSA?.....cueieereeieeieieniereste et see ettt ettt sesbeabe e e sesbesee e eneste e eneenesans 49
3.2 O espaco da EAucacdo Na HiStOrIa........ccoviiiiriiieieecse e 54
KRG @ =T o F: Tolo o F- W= oo - USSP 61
4. O ESPACO E AEDUCAGAO FISICA. ..ottt 68
4.1 Breve historia do corpo em movimento N0 ESPAGO .......cervevrrerrerereeerierieeereseeseeseseeneens 69
4.2 “Mas afinal, o que é Educacio Fisica?” ..............cccooiiiiiiii e 77
4.3 A Educacdo Fisica e 0 espaco da eSCOla .........cccccveiveiiiiieiieie e 81
5. A ADOLESCENCIA E O ENSINO MEDIO ......cooiiiieiereeieeseeeeee oo, 88
5.1 “Eles nunca irdo me entender...”. ............cccoocuiiiiiiiiiei e 89
520 qUE € 0 ENSINO IMEAIO? .....oviiiiiiiiiieeee et 93
5.3 A Educacao Fisica na era da adoleSCENCIA ..........ccevveierieiierieie s 100
CONCLUSAO . ...ttt 107
EPILOGO: EM REDOR DO BURACO TUDO E BEIRA .......ccocoeviineieeeeineie e, 110

REFERENCIAS ..ot e e et e et e e e e e e e e et e e et e et et e e e e es e s e e e e s e, 111



10

PROLOGO: PAU QUE NASCE TORTO

Ha trés dias que eu adio essas primeiras linhas, por varios motivos. Dizem que o
comeco € sempre um tanto mais cruel que o meio e o fim. Sem mais delongas, comecei.

N&o ao léu foi a escolha do titulo que identifica essa se¢do de meu trabalho. Tentarei
pautar minha escrita académica com um sabor de travessura literaria, tipico da minha terra
cearense. Nesse caminho de fazer ciéncia, de Foucault & Beto Jamaica®, nunca me endireito.
Isso ndo quer dizer que sou imutavel; pelo contrario, ser torto, curvo, sinuoso € ser mutavel
por esséncia.

Parte importante para compreender tudo que esse trabalho é trata de perceber que ele
é pessoal. Ele € meu, mas ndo no sentido de uma posse; ele € meu porque ele parte de mim.
Porém, e mais importante ainda!, ele ndo termina em mim.

Eis, entdo, sintetizados, trés pressupostos que pretendo com minhas palavras:

- Que elas sejam Uuteis, para mim, mas especialmente para outros; que elas estejam a
disposicdo dessa outra, para ajuda-la de alguma forma e assim possam ser minha pequena,
mas dedicada contribuicdo a vida humana;

- Que elas sejam graciosas, ou melhor, engracadas mesmo!, serelepes, buscadoras de sorriso,
posto que, acredito, seja por intermédio desse sorriso que elas melhor alcancardo seus
objetivos; e

- Que elas sejam simples, acessiveis a0 maior numero de pessoas, € ndo expressao de uma
vaidade literaria que atribui valor a quantidade de palavras desconhecidas utilizadas;

Por fim, me sinto revigorado por ndo ser o (inico a pautar outra escrita.

O fazer cientifico sempre foi uma bela incognita permanente durante toda a minha
graduacdo. Textos que parecem escritos para ndo serem lidos, sua mecanica constante e
incessante por aparar arestas para que nada se deixe desamarrado, passivel de revide, tal qual

3 'muito me embruteceram e desestimularam. Porém, eis aqui a

um “discurso sem resposta
minha singela e pequena contribuig&o.

Logo a primeira vista, € perceptivel certa singularidade do que entrego a minha
leitora para apreciacdo. Faz-se importante afirmar que os varios aspectos que compdem essa
singularidade sdo frutos de reflexdes que objetivam concretizar outra perspectiva de ciéncia.

Para citar, a formatacdo das paginas, a utilizacdo ora de pronomes masculinos ora de

! Vocalista da antiga banda de axé baiano Gerasamba/E o tchan!.

2 para outras producdes, ver os trabalhos do Laboratério de Estudos das Possibilidades de Ser (LEPSER) do
Instituto de Educacéo Fisica e Esportes (IEFES) da Universidade Federal do Ceara (UFC), além de diversa
literatura nacional e internacional (ver, por exemplo, a bibliografia de BEZERRA, 2013).

¥ ALVES (1980, p. 3).
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femininos (como reconhecimento da luta feminista e do machismo gramatical), o discurso no
singular e no plural, em primeira e terceira pessoa, a referéncia a musicas e um discurso
popular e regional sdo algumas caracteristicas que visam imprimir um guestionamento dos
padrdes e das normas. Ciente de quaisquer consequéncias que possam disso advir, reitero a
vontade e a necessidade de sermos mais do que apenas tijolos em uma parede®.

Este trabalho € fruto de frequentes inquietacBes frente a ciéncia, a escola e a
docéncia. Ele representa o fechamento de um ciclo; depois de nove anos® dentro da
universidade, escrevo-o com o ensinamento do passado, o sentimento do presente e a
esperanca do futuro.

Eu sou André Cyrino, filho de minha mée, neto de meu av0, pai de minha cachorra e
amor de minha namorada. Esse é o inicio da minha jornada monografica para conclusdo do
curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade Federal do Ceara. Eu espero vocé

na préxima pagina.

* Another Brick In The Wall, da banda Pink Floyd, permanece assustadoramente atual.

% E um susto mesmo. “Cara, cé t4 hd nove anos na universidade?!” Meu primeiro curso foi Filosofia, também na
UFC: ndo era la. Depois adentrei 0 mundo da Comunicagdo Social — Publicidade e Propaganda: também ndo
deu. Eis que em 2011 chego ao maravilhoso mundo da Educagdo Fisica.
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INTRODUCAO

“- André, mas isso serve pra que?

- Pra nada mesmo, Tati”.

(Conversa com a orientadora)

Perante 0 momento de inicio desse periodo de escrita de uma monografia, muitos
sdo os conselhos: “ndo se desespere, vai dar certo”; “ja deletou o facebook?”’; “vamo ali tomar
uma, s6 pra relaxar” e por ai vai. Certo de que todos eles ajudam (ou pelo menos tentam),
friso um, em especifico, que teve importante relevancia: “estude, escreva e escolha alguma
coisa que mexe com voce”.

Ao pensar, sentir e tentar escolher um tema para a minha pesquisa, percebi que
muitas coisas mexem comigo. Isso posto, é perceptivel que ndo terei eu sequer minimas
condicGes de abranger esse todo que me afeta. Portanto, outra implicacdo é a da necessidade
de se fazer um recorte, uma delimitacdo; anunciar onde comeca e onde termina; sobretudo,
uma intencionalidade de diferenciar o que ele €, quer e pretende do que ele ndo é, ndo quer e
ndo pretende. Na busca desse recorte, seguem as proximas linhas.

Os dois cenarios que monto a seguir apontam indicios sobre meu objeto de
pesquisa. Por volta dos catorze anos, ganhei meu primeiro quarto. Meu mesmo, nao mais meu
e de meu irmdo mais novo. Tudo bem que ele ndo era la essas coisas, ficava no fundo do
quintal, com umas paredes meio asperas, telhado meio capenga, porta meio empenada, enfim:
um quarto meio assim, mas meu por inteiro. Alguns anos mais tarde, ao ingressar no curso de
Educagdo Fisica, conheci uma sala que nunca antes havia visto. Ela era ampla, vazia de
moveis (a excecdo de possiveis armarios junto as paredes), com um piso em outro acabamento
(lisinho, polido, onde s6 poderiamos entrar descal¢cos, de meias ou sapatos a ela destinados);
ela era e € voltada as “aulas praticas”, digamos assim. Ou seja, se algum professor fosse
empreender uma aula que necessitasse do corpo em movimento com razoavel espaco a ser
utilizado, a citada sala era o destino. Para mim, a chamada “sala 5 do nosso bloco didatico
era como um convite a liberdade.

Os dois momentos citados exploram uma dimens@o que, por vezes, ressurgiu a
mim com grande forga, assim como agora, no presente trabalho: o espacgo. Seja como limite,
seja como possibilidade, o espaco que ocupei no mundo apresenta-se agora como um

efervescente desejo por conhecimento.
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Adiante exploraremos esse conceito de espaco, mas de antemao, e a grosso modo,
0 espaco é o que nos rodeia, mas é também rodeado por nds. E 0 meu quarto, é o quarto de
um motel, € um quarto de um quartel, € um quarto de terra de um sem terra que nunca teve
quarto nenhum. Contudo, ndo falo de qualquer espaco, 0 espaco de que trato me parece
acertado quando penso na escola. Ela mesma, em sua concretude, em sua existéncia fisica.
Percebam que néo estou falando de educacgéo, no sentido mais completo da palavra. A escola
ndo detém o monopdlio do saber, o professor ndo detém o monopdlio de ensinar e nenhum
dos dois pode ser categoricamente entendido como o melhor caminho para a educago®.

Entretanto, a escola se apresenta como sendo a morada do professor, é ela que se
delimita como espago para a sua atuacéo e, mesmo com todas as suas falhas e limites, é nela
que ainda se depositam energias para um futuro melhor. Por fim, e ndo menos importante, ela
é 0 meu futuro, o meu horizonte, a chegada e a nova partida.

Entender a escola, essa morada do professor, esse espaco concreto destinado a
educacdo soa como um bom destino de pesquisa. Portanto, 0 meu intuito central no presente
trabalho serd o de buscar explorar e compreender o espaco escolar e suas relagdes com a
disciplina de Educacdo Fisica no ensino médio.

Cabem alguns apontamentos que melhor elucidem meu problema. O primeiro
deles diz respeito a entender que ndo busco qualificar a qualidade dos espagos que a Educacéo
Fisica dispde ou mesmo atestar uma possivel ma qualidade desses espacos’. Também néo sera
meu intuito perceber como os professores utilizam o espaco escolar em geral, como se
apropriam dele em suas aulas®. Essas e outras questdes serdo abordadas, mas de forma a
compor um conjunto de reflexdes.

O central desse trabalho trata de compreender o espagco a partir de varios
referenciais, como a Geografia, a Arquitetura, a Psicologia, e interliga-los com reflex6es
sobre a escola e a Educagdo Fisica escolar. Em especial, objetivamos também alavancar a
importancia desse dialogo entre espaco e educacdo. O foco da pesquisa se volta para 0 ensino
médio, fase do ensino basico que julgo merecedora de atengédo por suas especificidades nesse

contexto.

¢ Ver BRANDAO (2007).

" Para ver os problemas que a Educacdo Fisica enfrenta frente & qualidade dos espacos escolares, ver, por
exemplo, PAULA et al (2012), MATOS (2012), CRUZ (2012) e DAMAZIO e SILVA (2008).

8 para ver um estudo sobre a apropriacéo do espaco escolar por professores de Educacio Fisica, ver OLIVEIRA
(2008).
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A construcdo do trabalho seguird uma linha de levantamento bibliografico. O
suporte de coleta e analise tedrica esta baseado na teoria sistémica de Fritjof Capra®, que nos
convida a conceber e construir uma visdo de mundo além do modelo cartesiano. Para o autor,
os problemas do mundo atual ndo estdo mais sendo abarcados por uma Visdo estreita e
reducionista de ciéncia. Por isso, Capra baliza sua teoria na necessidade imprescindivel de
entendermos a vida de forma mais ampla e interconectada.

Paulo Meireles Barguil, autor de O Homem e conquista dos espacos (sua tese de
doutoramento e fomentadora de boas reflexes para o desenvolvimento do meu trabalho),

certeiramente afirma:

A vida humana é mais complexa do que se pode, ingenuamente, pensar, pois atras
(ou embaixo) de cada acdo ou discurso ha sempre aspectos implicitos, que ndo se
revelam facilmente, sendo necessaria intensa e profunda investigacdo, tal como
aquela empreendida por arquedlogos. Essa constatagdo se aplica (e como!) no
contexto escolar, haja vista que, tanto o prédio como o curriculo, tem dimensdes
ocultas, as quais requerem minuciosa diligéncia, considerando, muitas vezes, que 0
objetivo da Educacdo ndo é o verbalizado, mas o (por vezes, deliberadamente)
silenciado, escondido™.

Além da reflex@o de Barguil, o ainda escasso interesse académico nessa dimensao
espacial da educacdo®* me indica que estou no caminho certo e me impulsionam a continuar.

Encerro essa minha introducdo. Com ela busquei ir preparando o terreno,
afofando a massa da pizza, botando a agua pra ferver. Sei que existe algo antes de mim, que
eu estou apenas adentrando, me intrometendo nisso e avalio que se meter € uma coisa boa.
Tentei e tentarei durante toda a minha jornada permear minha escrita de inquietacdo; julgo
que ela seja melhor expressao para a ciéncia.

N&o esgoto aqui as duvidas sobre o que pretendo. Todavia, espero que o desvelar
de cada pagina suscite um anseio pela proxima e, assim, nos mantenha juntos nesse humano

desejo por respostas e novas perguntas.

% CAPRA (2006).
Y BARGUIL (2006, p. 340).
1 FRAGO (1998a)
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1. ATEORIA SISTEMICA

“Esta provado por A+B que A+B néo prova nada”.

(Falc&o: cantor, compositor, apresentador e morador do meu bairro)

Um bom inicio sempre parte do comeco. Certo, mas por onde come¢amos? Nosso
objetivo € construir aqui um trabalho nas bases da ciéncia; ou seja, um discurso, uma
estrutura, uma légica que seja aceita por uma comunidade como sendo cientifica. Parece-me,
a partir desse objetivo, que ndo h& nada melhor do que comecar como uma pergunta: o que é
ciéncia? O que ¢ fazer um trabalho cientifico? O que eu estou fazendo aqui?

A ideia mais simples e verdadeira que eu encontrei para identificar a ciéncia
chegou até mim por meio do educador Rubem Alves*. Disse ele que a ciéncia é uma rede de
pescar. Os peixes, no caso, seriam 0s conhecimentos da vida. Portanto, a rede que pega peixes
¢ como a ciéncia que adquire, alcanga, constréi conhecimento. Contudo, a maior contribuicéo
dessa metafora de Rubem Alves € a conclusdo: pegar peixes ndo é exclusividade das redes;
existem outras muitas formas de pescar.

O presente capitulo visa situar 0 meu trabalho em alguns marcos teoricos.
Contudo, esses marcos teoricos transcendem uma simples metodologia ou um apanhado de
indicacdes sobre como fazer ciéncia. O que faco aqui, antes, é estabelecer o conceito de
ciéncia que eu busco seguir.

Fritjof Capra é um fisico que, a partir das novas contribuices da Teoria da
Relatividade de Einstein e da descoberta da mecéanica quantica, constroi uma teoria que visa
interpretar a vida, o mundo, a ciéncia de um ponto de vista totalizante; ou seja, nada é
independente, no sentido de isolado: tudo na vida ¢ um “todo” integrando outros “todos”,
influenciando e sendo influenciado simultaneamente. A essa concepc¢do ele da o nome de
teoria sistémica (ou ecoldgica, holistica).

Para compreender um pouco a teoria de Capra, devemos conhecer um pouco o
modelo que é hegemdnico na ciéncia ocidental; Capra o chama de modelo cartesiano. O
modelo cartesiano tem por origem as primeiras descobertas cientificas da era moderna. Antes
desse periodo, a vida era concebida de acordo com dois referenciais: a filosofia de Aristdteles
e 0 poder da Igreja. A partir do século XVI, notamos na historia uma profunda revolugdo na

vida humana. Descobertas de alguns cientistas derrubam a crenga religiosa e instalam a

2 ALVES (2007).
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incipiente ciéncia. Nicolau Copérnico afirmou que a Terra ndo era o centro do universo;
Galileu comprovou as afirmagdes de Copérnico e formulou a primeira ideia de ciéncia
moderna: a natureza estd a disposicdo para ser lida e a matematica € o instrumento
necessario®,

Copérnico e Galileu lancaram os principios da ciéncia: 0 humano como centro do
saber, a natureza como um livro a ser lido de forma exata pela matematica. Contudo, uma
sistematizacdo importante da ciéncia que surge vem com o filésofo René Descartes. “O
método de Descartes é analitico. Consiste em decompor pensamentos e problemas em suas
partes componentes e em dispd-las em sua ordem légica™*.

Além do método, outra concepcdo de Descartes foi alicerce da ciéncia: a
diferenciacdo entre mente (pensamento) e corpo (matéria). As contribuicdes de Descartes,
segundo Capra, possibilitaram grandes conquistas cientificas e tecnoldgicas. Entretanto,
ressalta o autor, o problema esta na hegemonia que essa forma de conceber a realidade teve e
ainda tem na sociedade. Nas diversas dimensdes da vida humana, apenas o que esta alinhado
com essa concepcao de ciéncia tem credibilidade e apoio®®.

Capra explora em sua obra grandes dominios do conhecimento humano que
seguem, em sua maioria, 0 modelo cartesiano: a medicina, a economia, a psicologia, a
tecnologia, a biologia e também a fisica, que ainda reluta em abracar novos parametros de
ciéncia. Esse caminho conduzido pelo autor visa, em minha interpretacdo, colocar em préatica
sua visdo ecologica de ciéncia. Essa ¢ uma das principais indicagdes do autor: “A concepgao
sistémica vé o mundo em termos de relagdes™ *°.

Com Descartes, 0 modelo cartesiano era apenas um conceito de ciéncia, uma
visdo de mundo e da natureza. Foi Isaac Newton quem concretizou em formulas matematicas
uma explicacdo para a vida e fez de sua mecénica o parametro ndo s6 para fisica, como para

todas as outras areas do saber:

Segundo a lenda, o insight decisivo ocorreu a Newton num subito lampejo de
inspiracdo quando viu uma maga cair de uma arvore. Ele compreendeu que a maga
era atraida para a Terra pela mesma forca que atraia os planetas para o Sol, e assim
descobriu a chave para a sua grandiosa sintese. Empregou entdo seu novo método
matematico para formular as leis exatas do movimento para todos os corpos, sob a
influéncia da forca da gravidade. A significacdo dessas leis reside em sua aplicacdo
universal. Comprovou-se que eram validas para todo o sistema solar; assim,
pareciam confirmar a visdo cartesiana da natureza. O universo newtoniano era, de

3 CAPRA (2006, p. 49-50).

 Ibidem, p. 54-55.

> CAPRA (2006) cita bastante como estudos que fogem da matriz cartesiana ndo recebem apoio financeiro e
institucional, por exemplo.

¢ Ibidem, p. 260.
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fato, um gigantesco sistema mecanico que funcionava de acordo com leis
matematicas exatas’,

Os conceitos absolutos, objetivos, mecanicos, a visdo de uma natureza que pode
ser descrita de forma exata pelo humano sdo as contribuicfes solidificadas pela mecénica
newtoniana. Com o apoio do método de Descartes, 0 modelo cartesiano se tornou a base da
sociedade ocidental desde entdo.

Passados alguns séculos, estamos comecando a compreender que a vida ndo cabe
por completo nas formulas. Que um todo ndo pode ser compreendido apenas como a soma das
partes. E essa € a revolucdo cultural que Capra defende. De forma timida, porém consistente,
a visao sistémica defendida por Capra vai abrindo novos caminhos. Lembro, por exemplo, do
meu terceiro semestre de curso. Na disciplina de futsal, quando de um exercicio técnico de
treino do chute a gol onde apenas recebiamos a bola sem marcacédo e chutavamos, o professor
questionava com énfase: “na hora do jogo, a gente tem essa liberdade toda pra chutar?”*®,

O estimulo do professor visava perceber e conceber nossas acées de um ponto de
vista mais amplo, integrado, com uma série de variaveis (as partes) que influenciam o todo e
assim por diante. No jogo, quando vou chutar a bola ao gol, tenho meus adversarios tentando
impedir, meus companheiros de time se apresentando como possibilidades, a pressdo da
torcida que me deixa nervoso e a menina que estou interessada e fiz a besteira de prometer um
gol. Todos esses fatores se comunicam e compde o todo. Partindo disso, faz sentido pensar
gue um treino que ignore em absoluto a maior parte desses fatores esteja inadequado ao nosso
objetivo?

Podemos utilizar varios exemplos sobre essa concep¢do de ciéncia. Cito um
possivel estudo que busque medir a for¢ca empregada em um golpe da luta tailandesa Muay
Thay. Preparamos o0s instrumentos, reservamos o laboratério ou alguma outra instalacéo
isolada que nos dé privacidade e diminua a interferéncia externa. Apds a pesquisa, tem-se o
resultado. Porém, vejamos: tal resultado seria 0 mesmo se a medic¢do fosse feita no contexto
de uma competicdo? E se fosse feito num contexto de incidente de rua (uma briga, por assim
dizer)? E se fosse feito na savana africana com o adversario sendo um ledo? E se fosse feito
contra um alienigena (dizem que eles ja estdo em nosso planeta)?

Por certo, néo estou inferindo com minhas brincadeiras que a ciéncia atual ignore

a carga de variaveis de um as limitacdes de um método. Também néo estou a afirmar que o

7 Ibidem, p. 58-59.
18 \Ver BALZANO; PEREIRA FILHO; SILVA (2010) e a importancia da tatica (as relagdes do jogo) no futsal.
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modelo de andlise cartesiano ndo mais tem utilidade'®. O que intento, assim como Capra, é
ampliar nossas concepgdes de ciéncia e compreender que o modelo cartesiano n&o pode e nem
deve balizar toda a vida.

A teoria de Capra toma por ponto de partida as implicacdes advindas do que ele
chama de nova fisica (ou fisica organica). As palavras do proprio Albert Einstein podem dar a

dimensao dessa nova fisica:

Todas as minhas tentativas para adaptar os fundamentos teéricos da fisica a esse
[novo] conhecimento fracassaram completamente. Era como se o chdo tivesse sido
retirado de baixo de meus pés, e ndo houvesse em qualquer outro lugar uma base
s6lida sobre a qual pudesse construir algo?.

Uma das bases da teoria quantica foi entender que os atomos ndo sao pequenas
unidades duras e solidas, como se imaginava, mas sim uma vasta regido de espaco ocupada
por particulas ainda menores (os elétrons) em constante movimento ao redor de um nucleo
(que tem protons e néutrons, outras particulas menores). Essas particulas foram chamadas de
unidades subatdbmicas. A maior distincdo, entretanto, deve-se ao fato de elas terem sido
consideradas abstratas; dependendo de como as olhamos, essas unidades subatdmicas podem
ser ora particulas, ora ondas. Dessa dualidade, surgiram os principios da complementaridade
(as duas formas de ser das particulas se complementam) e da incerteza/probabilidade (a nivel
subatdmico, ndo ha como inferir com certeza a localizacdo e a forma, mas sim apresentar
noc&o de uma provével ocorréncia)?'.

Einstein, por sua vez, com sua famosa equacéo (E = m.c?; energia é igual & massa
vezes a velocidade da luz ao quadrado), desconstruiu o conceito de matéria e disse que tudo €
energia. Essa conclusdo influenciou a condicdo das particulas subatémicas, pois “[...] a
energia esta associada a atividade, a processo, 0 que implica que a natureza das particulas
subatomicas ¢ intrinsecamente dinamica”%.

N&o vamos nos exaurir num detalhe minucioso das teorias fisicas. Capra resume

suas conclusoes:

No nivel subatdémico, as inter-relacdes e interagdes entre as partes do todo sdo mais
fundamentais do que as préprias partes. H& movimento, mas ndo existem, em ultima
analise, objetos moventes; ha atividades, mas nao existem atores; ndo ha dangarinos,
somente a danga®.

Toda essa expressdo visa delimitar o meu ponto de partida sobre a ciéncia. Eis ele

de forma sintética:

9 CAPRA (2006, p. 261).

0 HEISENBERG apud CAPRA (1975) apud CAPRA (2006, p. 72).
L CAPRA (2006, p. 73-75).

22 |bidem, p. 85.

% Ibidem, p. 86.
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O velho paradigma baseia-se na crenca cartesiana na certeza do conhecimento
cientifico. No novo paradigma, é reconhecido que todas as concepgdes e todas as
teorias cientificas sdo limitadas e aproximadas. A ciéncia nunca pode fornecer uma
compreensdo completa e definitiva®.

Portanto, 0 que se segue € uma exploracdo de conceitos, historias, ideias e
fantasias, mas todas sem a minima pretensdo de serem finitas, ultimas, verdadeiras por
esséncia divina. Todas sdo frutos de um espaco-tempo?; filhas de um Unico pai solteiro;
energias em papel que s6 existem se em movimento.

Apesar de compartimentadas em capitulos, elas nada s&o se desencadernadas ao
vento. Como bem alerta o proprio Capra, somos cartesianos, estamos imersos nesse modelo,
até porque ele ainda é oportuno em diversas condi¢fes. Por esse motivo, cabe ressalvar
também a interacdo entre os dois modelos.

Nos préximos capitulos, investigo as relagdes que o espaco, a escola e a educagdo
fisica constroem a nivel de ensino médio. Que esse meu trabalho seja um todo em
comunicacdo com um todo maior e assim possa contribuir nas relacdes que escrevemos e

apagamos no mundo.

24 CAPRA (2001, p. 49) apud BARGUIL (2006, p. 41).
% Termo utilizado por CAPRA (2006) que muito bem poderia substituir o termo espaco.



20

2.0 ESPACO

“- Rapaz, eu nasci na Bahia, e tu?
- Nasci no hospital.

- Eu quero saber o lugar!

- Foi em cima da cama.

- Nao, ma! Mas em que canto?!

- Foi assim no canto da parede...”

(Piadista de 6nibus)

No primeiro momento, me pareceu extremamente amedrontador escolher um tema
que enveredasse tanto por outras areas. Entretanto, considero esse medo um estimulante, pois
me desloca da seguranca do que conheco para a incerteza do novo. Como notério marinheiro
de primeira viagem, erros sdo passiveis (e provaveis). Rogo, portanto, ndo a complacéncia do
querido leitor, mas apenas a observancia do carater exploratério de meu trabalho. A seguir,

com auxilio de algumas areas do saber humano, busco construir esse significado.

2.1 O espaco nas relagdes com a Geografia

A Geografia, de anteméo, foi escolhida por mim por ser a ciéncia que estuda o
espaco de maneira especifica. Porém, ao adentrar em uma nova area do conhecimento, julguei
necessario situar-me para nao deslizar nos conceitos e disputas epistemolégicas da area.

28 trabalha a

Roberto Corréa, em seu “Espago, um conceito-chave da Geografia
compreensdo do espaco geografico no processo histérico de debates da area demarcando o
que cada corrente da Geografia aborda conceitualmente. Para o meu trabalho, destaco
reflexdes de duas correntes: a corrente denominada Geografia critica (de influéncia marxista)
e a corrente da Geografia humanista e cultural (de influéncia fenomenolégica). Com a ajuda
de dois autores (o0 geografo brasileiro Milton Santos, pela corrente critica, e o gedgrafo chinés
radicado nos Estados Unidos Yi Fu Tuan, pela corrente humanista e cultural), de forma
complementar, construo a seguir algumas ideias sobre o espaco.

Para Milton Santos, delimitar um espago &, antes, delimitar os elementos

constitutivos desse espago: “os homens, as firmas, as instituicdes, o0 chamado meio ecologico

%6 CORREA (2008).
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e as infraestruturas”?’

. As firmas e as instituicdes, afirma ele, sdo repostas a necessidades do
humano (servicos, ideias, ordens, normas etc.), enquanto que o meio ecol6gico e as
infraestruturas sdo, respectivamente, o meio natural e o0 meio modificado (divisdo que mais a
frente ele mesmo vai questionar; podemos entender ainda algum ambiente no mundo que nédo

se atinja de alguma forma pelo humano??®

). Podemos simplificar a grosso modo, de acordo
com a teoria marxista, esses elementos em trés: os seres humanos, a sua superestrutura
(dimenséo politica, ideologica, cultural etc.) e a sua infraestrutura (dimenséo fisica concreta
de producéo da vida). Entretanto, Milton Santos frisa que o mais importante é: 1) entender os
elementos como estruturas formando o espaco como uma estrutura de estruturas; 2) perceber
0 movimento, a interconexdo incessante entre essas estruturas como esséncia do espaco; e 3)
considerar o espaco e suas estruturas de um ponto de vista mutavel no decorrer da histéria®.

Com suas palavras:

O movimento que estamos tentando explicitar nos leva a admitir que o espaco total,
gue escapa a nossa apreensdo empirica € vem ao nosso espirito sobretudo como
conceito, é que constitui o real, enquanto as fracdes do espaco, que nos parecem
tanto mais concretas quanto menores, € que constituem o abstrato, na medida em
que o seu valor sistémico ndo estd na coisa tal como a vemos, mas no seu valor
relativo dentro de um sistema mais amplo® (itélico no original).

Outro conceito importante da Geografia de Milton Santos trata de como analisar o
espaco. Para isso, ele identifica quatro categorias: forma, funcdo, estrutura e processo®. A
primeira, diz respeito a como o0 espaco se apresenta em sua forma visivel; a segunda trata da
intencionalidade dada a alguma coisa, ao que se espera dela; a terceira perpassa entendé-la
como agregada, pertencente a um todo maior; e a quarta nos lembra da nogdo de tempo e
mudanca®. As quatro categorias agem conjuntamente na anélise do espaco; ignorar uma ou
outra nos levaria ao erro. Vejamos um exemplo: um hotel feito todo de gelo na Suécia®.
Construido em um espago de 5 mil metros quadrados, o hotel demanda quinze mil toneladas
de gelo e neve. Com moveis talhados em grandes blocos de gelo, camas forradas com couro
de rena e jogo de luzes decorativas, o ICEHOTEL cria um ambiente futurista onde até os
copos do bar sdo de gelo. Com essas informacGes, temos a forma do espaco. Sua fungéo, ao
que podemos supor, ndo se restringe apenas a capacidade de hospedar, prover instalaces

provisorias para humanos, posto que o hotel apresenta uma rede de atracdes (esqui, pesca no

2" SANTOS (1992, p. 6).

%8 Ibidem, p. 8.

2 |bidem, p. 9-18. Milton Santos corrobora com a teoria sistémica de CAPRA (2006).

% Ibidem, p. 18.

3 Ibidem, p. 47.

%2 Ibidem, p. 50.

%3 Atencdo para o site de nome sugestivo: http://www.portaldoluxo .com.br/noticia_hotel_de_gelo.php (acesso
em 2 de marco de 2014).
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gelo, passeios de trend) tal qual um parque de entretenimento. Sua estrutura pode ser
entendida como a ordem econémica mundial, assim como a nacional (a Suécia é um pais de
satisfatorio desenvolvimento), que proporcionam a alguém (o dono do hotel) ter condicGes de
criar e colocar em pratica esse tipo de empreendimento que, com certeza, 0 mundo néo
sobreviveria sem. O processo nos liga ao tempo, um tempo onde hotéis como esse existem e
sdo admirados, onde roupas custam mais do que o do dobro de um salario minimo nacional,
onde um banco (um dnico banco!) lucra trés bilhdes de reais liquidos em um trimestre*: veja
s0, houve um tempo que todos anddvamos nus, mas ninguém passava fome em meio a fartura.
Com as informacdes e a relacdo entre todas as quatro categorias, faz algum sentido entender o
hotel sem alguma delas? A resposta me parece ser ndo.

A Geografia critica de Milton Santos relembra, sobretudo, a importancia do todo,
encarado de forma objetiva como muitas vezes se faz necessario na vida. Entretanto, ndo é a
visdo do todo apenas, mas a intencdo de dar-lhe carater relacional, ou seja, carater de contato,
de diélogo, de troca, de interdependéncia e de disputa. Mais a frente, quando chegarmos a
Sociologia, tratarei de como essa relacdo se da de forma desigual.

Na busca de entender as relacdes entre o0 espaco e 0 humano, nao € possivel que
eu a faca sem entender o humano como um sujeito dotado de subjetividade. Interpreto
subjetividade como aquilo intimo ao individuo, o seu mundo interno, que compartilha
sentimentos e intencBes gerais (pluralidade) assim como possui atributos especificos
(singularidade)®. Para auxiliar-me no caminho de entender o humano e o espaco de forma
subjetiva, recorro a Yi Fu Tuan em seu “Espaco e lugar, a perspectiva da experiéncia™®.

Entre o desconhecido e o conhecido ha uma brecha, um vazio. Qual a mediacdo, o
preenchimento deste vazio para irmos do desconhecido para o conhecido? A resposta para
Tuan ¢ a experiéncia. Avalia ele, “experienciar & aprender”37. Dai vem a sua compreenséo da
importancia do fator humano (em sua dimensdo fisica, seu corpo, seus sentidos) no dialogo
com o espago. Diz ele, ainda: “O homem ¢é a medida. Em sentido literal, o corpo humano € a
medicdo de direcdo, localizacdo e distancia”®®. Um espaco é grande para uma crianca de seis
anos, mas pode ndo o ser para um adulto; as casas e seus cobmodos variam de acordo com a

posicdo de sua frente (se a frente para o leste — nascer do sol — ha que se preocupar com a

% Disponivel em: http://exame.abril.com.br/negocios/noticias/bradesco-tem-lucro-de-r-3-079-bi-no-4o-trimestre-
4 (acesso em 2 de marco de 2014).

% Tal ideia de subjetividade vem da Wikipédia (http://pt.wikipedia.org /wiki/Su-bjetividade, acesso em 2 de
marco de 2014) que, comumente, é desacreditada pela ciéncia; eu ndo compartilho dessa visdo, posto que um
ambiente de colaboracéo coletiva como ele com certeza deve produzir e compartilhar muito conhecimento.

% TUAN (1983).

¥ Ibidem, p. 10.

% Ibidem, p. 50.
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parte detras da residéncia, pois este terd o sol por toda a tarde; isso implica que ndo seria
agradavel colocar um quarto 14, caso contrario se condenaria o morador do quarto & uma

‘quintura’ ¥

compardvel a de um fogdo a lenha). Ou seja, interpretar 0 espago passa,
necessariamente, por entender que cada humano o experiencia de forma particular.

Aqui, nessa secao, julgo valido também trabalhar um dos tipos de espaco mitico
que o autor nos traz. Segundo Tuan, quando construimos um espago do qual temos pouco
conhecimento, esse espaco, mesmo que impreciso, é necessario para que uma realidade faca
sentido no mundo empirico®®. N&o conhecemos o mundo inteiro, mas pressupomos sua
existéncia, inclusive sob determinadas condicdes e caracteristicas. A criacdo desse espaco
mitico é uma ferramenta que se desvela até em um espacgo proximo. O bairro Bom Jardim, em
Fortaleza, sempre foi visto como um bairro extremamente perigoso, inclusive por mim.
Contudo, no ano de 2010, trabalhei no Censo demogréafico do IBGE e minha area de atuacédo
era justamente proxima ao bairro. A experiéncia direta com o local me disse o contrario do
que se propagava. Descobri que o Bom Jardim era um bairro tranquilo; na verdade, ser
designado para trabalhar |4 era recebido com alivio; o cheiro do queijo* mesmo! era antes, no
final da Granja Portugal, e ao lado, na Granja Lisboa, outros dois bairros da regido (quando
um amigo dizia que iria para o Bom Jardim, exclamava: “gracas a Deus que vou pra l1a!”).

Essa reflexdo sobre espaco mitico me remeteu a uma outra: a academia conhece
realmente o espaco da escola? Ou ele, para nos, é, na verdade, um tipo de espaco mitico, do
qual muito mais supomos do que sabemos? E o espaco da Educacdo Fisica? Esse desvelar de
um espaco é outro motivador de minha pesquisa.

Por dltimo, para Tuan, um espaco quando apropriado significativamente se
transforma em um lugar*’. Essa é uma ideia muito cara ao presente trabalho por algumas
caracteristicas. Um espaco com significado (lugar) é um espago conhecido. E é conhecido
porque foi experienciado, aprendido. E essa experienciacdo, esse ato de conhecer, demorou
certo tempo, demandou certa energia, ou seja, foi uma construcdo. Saber do espago como
construido enquanto lugar implica cuidado; tal qual um castelo de areia quando é tomado por
uma onda, desconstruir, destruir um lugar pode denotar tristeza, como também pode ser
necessario. Cabe, todavia, cautela.

Ja que falamos de construcdo, encerro a presente secdo e me destino a refletir

sobre o conhecimento que se entende como destinado a construir o espaco: a Arquitetura.

%9 “Quintura”, forma precisa de um cearense nominar uma alta temperatura.

“0 |bidem, p. 97-99.
*! Expressdo que implica um local de perigo iminente.
*2 Especificamente sobre, ver ibidem, p. 151-164.
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2.2 O espaco nas relacGes com a Arquitetura

Como um estudo caminhante em diversas &reas, a citada preocupacao
epistemoldgica € uma constante na producao desse trabalho. Para a arquitetura, recorro a obra
de José Teixeira Coelho Netto, A construcdo do sentido na arquitetura®®. Minha escolha
justifica-se pelo panorama epistemologico que o autor aborda e pelas excelentes contribuicfes
que transcendem a propria Arquitetura.

O embate empreendido por Coelho Netto ressalta a necessidade de delimitar a
Arquitetura, dizer-lhe a que veio ao mundo: Arquitetura é acao!, mas ndo qualquer acéo, e sim
aco em um espaco, producdo de um espaco**. Ap6s essa primeira demarcacio, Coelho Netto
propde um modelo “minimo, essencial e bastante para uma analise da linguagem e da pratica
arquiteturais”®. Tal modelo constitui-se de sete eixos: espaco interior X espaco exterior;
espaco privado X espaco comum; espaco construido X espaco nao construido; espaco
artificial X espaco natural;, espaco amplo X espaco restrito; espaco horizontal X espaco
vertical; e espaco geométrico x espaco ndo geométrico. Frisa 0 autor que esse sistema de
oposicdes binarias foi escolhido por ser o mais simples e abrangente possivel, mas de
reconhecidas limitaces, principalmente no ambito das ciéncias humanas onde a ldgica
dialética se coloca como fundamental*®. De certo n&o terei como esmiugar a riqueza das
reflexdes trabalhadas, portanto, a seguir destaco o que considero mais importante.

No que tange ao eixo interior X exterior, cabe a reflexdo sobre ele ser a primeira
relagdo do humano com o espaco*’ e ainda determinante no mundo de hoje. Se os primeiros
prototipos de casebres primitivos atenderam a demanda por seguranca frente ao perigo da
noite ou das feras, a sociedade aperfeicoou e ampliou seu espaco interior a tal ponto de néo
mais necessitar do exterior; a vida pode ser vivida dentro: dentro-de-casa, dentro-do-
shopping, dentro-do-cinema-dentro-do-shopping, dentro-da-lanchonete, dentro-do-carro-
dentro-da-lanchonete. Esse dentro nos remete a privado (e também comum). O ambiente
|48;

privado é criado apenas a partir do século XVIII™; trezentos anos depois, onde estdo nossos

espacos comuns? Uma casa hoje ndo se constitui de comodos, mas sim de outras casas. A sala

* COELHO NETTO (1979).

* Ibidem, p. 20.

** Ibidem, p. 89.

# <[] um enunciado como ‘A é A e nio B’ ¢ inteiramente insuficiente e inadequado [para as ciéncias
humanas], pois A nunca ¢ A ¢ nunca é B, A é A em fungdo de B na direcdo de um C, e assim por diante.”
Ibidem, p. 29.

*" Ibidem, p. 30.

*8 Ibidem, p. 37.
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de estar estd em desuso, cada um tem sua televisdo; moramos uns por cima dos outros, mas
ndo nos conhecemos. O elevador e o corredor sdo 0s novos espagos de troca humana: o
esbarro eventual é todo o didlogo que temos. E a rua? O que dizer da rua? Ela, pois, também é
privada: pertence aos automoveis e aos automaticos. Passamos por ela ndo como um espaco a
ser vivido, mas como uma obrigacdo. Reitero a preocupacdo de Coelho Netto quanto ao
“individualismo excessivo que ainda regem as relagdes humanas™*®. Ndo acreditei quando
soube que um professor universitario questionava os alunos: “por que vocés estdo se
preocupando com esse povo que foi despejado, o que isso tem a ver com voces?”™. 0 gue nos
importa 0 que acontece com o outro? O que nos importa 0 que acontece com 0 mundo? Um
conhecido poema de Bertold Brecht afirma, depois de levarem os outros, “agora estdo me
levando; mas j& é tarde; como eu ndo me importei com ninguém, ninguém se importa
comigo™. No sentido de privado e comum, cabe ainda um Gltimo apontamento. Como bem
ja nos disse Milton Santos, é importante termos sempre no¢do da estrutura maior que engloba
o espaco. Coelho Netto corrobora com essa reflexdo quando constata que “o usufruto de um
espaco privado é consequéncia de uma situacdo socioecondmica privilegiada”®. Para ndo
irmos longe, usemos o exemplo citado pelo professor: mais de 350 familias perderam o
direito ao uso de um espaco privado e esperam agora auxilio de R$ 100,00 (cem reais!) da
prefeitura de Fortaleza para encontrarem um novo.

Para Coelho Netto, os trés eixos seguintes apresentam uma correlacéo perceptivel.
Quando aborda o espaco construido como prisdo®, o autor j& repousa no leitor a ideia de
espaco natural e espaco amplo. Se a acdo do humano (a Arquitetura, que constréi o espago,
artificializa-0 e gera restricdo) age como limite, o seu contrario age como liberdade. E
verdade que age também como temor>*, mas o que nos interessa sobre esses eixos é um
questionamento que se apresenta certeiramente: o que fazer nesses tempos onde 0 espago esta
escasso mesmo em adundancia?

Sobre o bindmio vertical X horizontal, uma preocupacdo importante do autor:

Criar um jogo de permutagBes entre horizontal e vertical, i.e., propor desniveis, a
necessidade de subir ou descer para ir de um lugar a outro (seja um espaco aberto

* |bidem, p. 41.

*® No dia 20 de fevereiro de 2014, a Comunidade Alto da Paz, localizada no bairro Vicente Pinzén em Fortaleza,
foi expulsa do terreno que ocupava pelo Batalhdo de Choque da Policia Militar do Estado do Ceara com
bombas, balas de borrachas e pontapés (inclusive em gravidas). Mais informag6es abundam na internet.

51 0 nome do poema é “Intertexto”.

52 Ibidem, p. 47.

53 Ibidem, p. 50.

% No caso do espaco amplo (que aqui admitimos também uma relacdo com o natural e o ndo construido), o autor
cita o filosofo francés Gaston Bachelard para construir o medo do aberto, do exposto, da suspeita e o refgio
no pequeno. Ibidem, p. 64.
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exterior ou num espaco interior) é bem um meio — e bastante adequado — de
temporalizar o espago: romper sua monotonia, deixar de lado um espaco que se vé
para adotar um espaco que efetivamente se percorre, um espaco onde 0 movimento é
ndo s6 possivel como exigido, um espaco enfim vivido®™. (italico no original)

Por fim, chegamos ao ultimo e, em minha opinido, mais importante eixo: espaco
geométrico X espaco ndo geométrico. Antes, gostaria de desafiar o leitor a perceber, no
ambiente que o rodeia, se existe alguma forma ndo geométrica. No meu atual ambiente,
apenas a minha cachorra de estimacao deitada com suas patas estiradas ignora a formalidade
geométrica. Essa constatagdo ndo a toa existe; a geometria vem sendo instrumento da ciéncia
e da filosofia para representar a realidade; entretanto, por vezes, a geometria se mostra
impossivel frente a fendmenos mais complexos>® (ja abordamos em nota de rodapé anterior,
mesmo que superficialmente, a diferenca entre a l6gica formal aristotélica e a l6gica dialética,
sendo a primeira um exemplo de geometrizagdo filosofica). A geometria, identifica o autor, é
simples, é facil, é previsivel, é imutavel, é definitiva, é controle, é ordenamento®’. Portanto,
situando a pratica arquitetural como uma transfiguracdo idéntica para o real da representacao
geométrica projetada, Coelho Netto propGe o tortuoso como vitalidade, propde uma
arquitetura ndo geomeétrica, ou, em outros termos, uma arquitetura informal, uma arquitetura
que respira®.

A escrita de Coelho Netto nos instiga: 0 espaco possui linguagem, entdo, ele
constitui uma expressao que pode reforcar ou diminuir uma ideologia; dai a importante funcéo
dos arquitetos, a funcdo de propor um novo espaco, um espaco para o humano™. “E
necessario insistir que para a arquitetura o que deve interessar € o usuario”®.

Encerro essa secdo com alguma reflexdes que classifico como essenciais. Tuan, ao
investigar as sociedades camponesas e iletradas, afirma que, paradoxalmente, estas sociedades
podem ter mais conhecimento sobre as formas de construcdo do que as sociedades modernas.
Justifica isso concluindo que a construcdo para aquelas sociedades era um processo ativo,
coletivo e constante®. Essa conclusdo lembrou-me o Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST, maior movimento social da América Latina). Seus acampamentos
itinerantes, frutos de suas movimentagoes politicas, se armam e desarmam com facilidade; tdo

logo estabelecido o local, 0 movimento se pde a projetar e construir uma verdadeira cidade

> bidem, p. 78.

*® |bidem, p. 81.

5 Ibidem, p. 83-85.

%8 Ibidem, p. 87-88.

% Também o disse TUAN (1983, p. 119): “O meio ambiente construido, como a linguagem, tem o poder de
definir e aperfeigoar a sensibilidade”.

% COELHO NETTO (1979, p. 111).

1 TUAN (1983, p. 116).



27

com tendas, cozinha, creche e muito mais. Quanto desse verdadeiro conhecimento popular é

estudado, levado em conta, reconhecido? Coelho Netto nos diz:

Onde esta a arquitetura dos sem-arquitetura? A arquitetura egipcia que se vé hoje
ndo era a arquitetura do povo egipcio, assim como a arquitetura grega que se estuda
ndo é a arquitetura do povo grego da época. Da arquitetura desse povo nada ficou —
talvez até nem merecesse ficar, mas de qualquer forma, uma piramide ndo é a
historia desse povo. E, sim, uma histéria, mas ao contrario: percorrendo-se uma
pirdmide se pode sentir que espécie de vida levaram os 100.000 homens consumidos
(na total acepcdo do termo) na sua edificacdo. De fato, todos os monumentos
arquiteténicos considerados normalmente como expressdes mais altas do humano
podem ser, de fato, isso mesmo — mas sdo também resultados e manifestacGes,
indicios claros da opressdo do homem pelo homem®?.

Se contrapondo a uma arquitetura tradicional, “[...] manipulada por técnicos da

construcdo, peritos no méetodo de construir mais rapidamente com o maximo de lucro possivel

— sem nenhum consideracao pelo ocupante

83 Coelho Netto defende uma reacdo, uma

antiarquitetura, nada mais, que

[...] um trabalho de ressemantizacdo das funcbes e elementos da arquitetura: estes
foram perdidos, ficaram esquecidos no meio da transformacdo produzida pelo
chamado progresso industrial e trata-se assim ndo propriamente de dar-lhes novos
significados mas, simplesmente, de devolver-lhes, de repor-lhes os significados
originais: abrigo, protegdo, conforto, construcdo para o desenvolvimento das
potencialidades humanas em harmonia necesséria com o meio ambiente®.

Com urgéncia, me encaminho para entender esse espa¢o como cerca, propriedade,

origem do que hoje desemboca nesses verdadeiros conglomerados a construir habitagdes que

ndo foram feitas para viver. A seguir, 0 espaco € o humano nas relagdes entre Histdria,

Sociologia e Direito.

2.3 O espaco nas relacbes entre Historia, Sociologia e Direito

A presente secdo visa delimitar, em certa profundidade, uma vis&o total. Isso, se

se quer, merece ser processual, estrutural e conectado. Por isso, identifico a Historia, a

Sociologia e o Direito como merecedores de crédito frente a esse objetivo.

Com o propdsito de entender o perpasse histérico do humano, busco a tese de

Paulo Meireles Barguil para “investigar como se apresenta a trajetoria humana na Terra,

notadamente no que se refere a obstaculos e vitdrias que caracterizam a sua peculiar

capacidade de aprender

5965

62 COELHO NETTO (1979, p. 164).

% Ibidem, p. 172-173.
% Ibidem, p. 175-176.

% BARGUIL (2006, p. 100).
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Sem sombra de ddvida, talvez a representacdo mais béasica quando buscamos
lembrar de um periodo humano tao distante seja a figura do “homem da caverna”. Contudo,
cavemos mais, alarguemos o buraco. Se partirmos da reconhecida teoria de Charles Darwin

sobre a selecdo natural, identificaremos que

[...] os humanos surgiram, e tomaram a forma que tomaram, ndo por algum plano
preconcebido ou algum grande designio, mas em consequéncia da interacdo de
linhagens e linhas especificas de evolugdo com novas pressdes seletivas®.

Essas pressdes seletivas exercidas pelo meio ambiente (pelo clima, pelas
adversidades, pelos perigos) propiciou 0 humano que somos, com caracteristicas suficientes
para suporta-las e vencé-las, tais como “o andar bipede, a postura ereta, a utilizagdo das maos
e a capacidade de construir e utilizar instrumentos™®. No que tange & essas caracteristicas,
Barguil analisa o estudo de Robert Foley sobre como essa caracteristicas surgiram e qual peso
damos a cada uma delas para conceituar um humano®. Somos seres dotados de capacidade de
transformacdo do meio em busca de atender nossas necessidades, mas também o fazem
passaros, cupins (construindo suas casas) e até mesmo a minha cachorra, que consegue se
enrolar em um lencol®®. Somos bipedes, descemos das &rvores que outrora habitavamos
porque nelas ndo conseguimos mais alimentos (a modificacdo do ambiente modificou-nos),
fazendo com que buscassemos (caminhassemos) em direcdo a outros locais (o éxodo rural é
um recente exemplo). Somos seres coletivos, nos agrupamos, Nos unimos (assim como varios
outros animais) para combater um ledo, cacar um bufalo ou fugir da policia durante

manifestacdes politicas. Por certo

(...) as condic@es ecoldgicas exigem respostas na forma de estratégias sociais, que
por sua vez dependem da capacidade dos individuos de processar informacoes,
capacidade essa que, por sua vez, depende de varias limitacGes energéticas e que,
portanto, leva de volta as condicdes ecoldgicas iniciais’ (negritos nossos).

Percebamos a profundidade (e a sua adaptagdo a outros conceitos atuais) dessa
conclusdo com um exemplo: um jovem negro e pobre assalta-me e leva meu celular. Quais
sdo as condigdes ecoldgicas do menino? A periferia de uma grande cidade, marginalizada e
excluida pelo poder puablico; uma comunidade mergulhada em agdes criminosas e na
banalidade da vida, posto que a morte, toda semana, leva alguém na esquina da rua e vira
manchete no programa policial da hora do almogo; familia pobre, pai e mée, se muito,

trabalham dia todo para ganhar o sustento da familia e, cansados da labuta e ensinados pela

% FOLEY (2003, p. 34) apud BARGUIL (2006, p. 101).

S BARGUIL (2006, p. 102).

% Ibidem, p. 105-107.

% Na verdade, rasga-lo. Mas com certeza no intuito de atender uma demanda sua, nem que seja a simples
demanda por divertimento.

" FOLEY (2003, p. 225-226) apud BARGUIL (20086, p. 106).
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prépria criacdo, ddo pouca atenc¢do aos filhos; e menino sem dinheiro para comprar um celular
novo. Quais as estratégias sociais do menino? Estudar (e muito! Muito mais do que a média!)
para conseguir através do ensino publico deficitario alguma perspectiva na vida e assim poder
comprar um celular no futuro; ou atender ao convite de um amigo para fazer uma missdo’* e
conseguir o celular hoje(!). Quais sao as limitacdes energéticas? Nesse caso, a falta de celular.
A rigor, podemos apresentar um sem ndmero de ressalvas ao meu exemplo. O complexo
sistema da vida humana hoje trouxe consigo outros elementos para avaliarmos situagcdes como
a gque descrevi, mas reitero que o exercicio se demonstra frutifero porque gera uma reflexdo
mais crua e, consequentemente, mais desligada de conceitos e preconceitos que possamos
carregar.

Como sintese desse primeiro procedimento de revitalizacdo da histéria humana,
podemos ter que o humano se desenvolveu, como afirma Barguil’%, “[...] em virtude da sua
capacidade de interagir (diferente de reagir) com o meio”, ou seja, com o espago. Essa
interacdo, que foi ficando cada vez mais sofisticada e efetiva por parte do humano,
desencadeou um longo processo de conquista e dominio da natureza. Esse dominio, por sua
vez, ampliou a espécie humana e desembocou no problema que ainda persiste nos nossos dias:
COMO Vivemos juntos nesse espaco?

Aqui, precisamente, chegamos a Sociologia. Para debrucar-me sobre ela, escolhi
uma lente também de carater histérica: em A origem da familia, da propriedade privada e do
estado’®, Friedrich Engels, renomado tedrico que, junto a Karl Marx, proveio o arcabougo do
socialismo cientifico (também chamado Marxismo), remonta a criacdo das primeiras relacdes
do humano consigo mesmo e com o espaco. Com consciéncia de que faco uma escolha tedrica
(visto que ha, na Sociologia, outras vertentes de analise da sociedade), registro ao leitor que,
desavisado, ainda nédo tenha percebido: ndo busco imparcialidade, sendo boa parte de meus
escritos frutos de posicionamento politico frente a atual sociedade que temos.

A obra de Engels busca difundir e ampliar as investigacfes de Lewis Henry
Morgan, antropologo americano que se dedicou a estudar a nacdo iroquesa de indios norte-
americanos. Engels costura juntamente com as descobertas de Morgan sua contribuicdo e
assim produz uma escrita que procura reviver as primeiras formas como 0s humanos se
organizaram, desde a familia até a criacdo do Estado. Faco um caminho que se pretende

desvelar o espaco como propriedade e, consequentemente, como limite.

" Giria da periferia para designar um roubo.
2 BARGUIL (2006, p. 107).
" ENGELS, 1995.
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Engels cita a classificacdo de estagios pré-histéricos que Morgan propds: estado
selvagem, barbérie e civilizagdo (cada um desses estdgio subdivide-se em outros trés: fase
inferior, fase média e fase superior)’. Desde o poder sobre o fogo (que ocorreu na fase média
do estado selvagem) até a escrita (que ocorreu na fase superior da barbarie), o humano
aperfeicoou o seu dominio da natureza e assim floresceu como espécie. Contudo, 0 numero
elevado da populagéo (e crescente) e a interagdo social produziram diferentes configuragoes
da vida humana durante os periodos e diferentes ocupa¢des do humano no espago. Os
agrupamentos que existiram, no comego, ndo possuiam as relacdes sociais que hoje temos,
sendo assim, por exemplo, uma caracteristica desse agrupamento o “comércio sexual
promiscuo”’®. Ou seja, todo mundo é de todo mundo. E a prole também, haja vista que em
uma situagdo dessa ndo faz o minimo sentido tentar entender quem é o pai de quem. Assim
também se dava o espaco, usufruto coletivo de todo um grupo de humanos. Esse momento é
um estagio da qual o humano passa da animalidade para se configurar como humano, que
especula-se, em comparagio com outros animais, seja um tipo de “horda”’®. Entretanto, nos

diz Engels:

Mas, para sair da animalidade, para realizar 0 maior progresso que a natureza
conhece, era preciso mais um elemento: substituir a falta de poder defensivo do
homem isolado pela unido de forcas e pela agdo comum da horda. [...] a tolerancia
reciproca entre os machos adultos e a auséncia de ciimes constituiram a primeira
condicdo para que se pudessem formar esses grupos numerosos e estaveis, em cujo
seio, unicamente, podia operar-se a transformacao do animal em homem’’.

Dai em diante, opera-se esse “maior progresso que a natureza conhece”, ligado
primeiramente sob essas relacfes intimas. Engels, posteriormente, trata dos varios tipos de
familia que o humano conheceu até chegar a monogamia. Contudo, o que se faz mais
importante para o presente trabalho é entender como essa forma de relagdes intimas entre o0s
humanos produziu o espaco: aqui temos o que ele chama de comunidade gentilica™. A
comunidade gentilica é composta, na ordem, por gens (familias de relacdo consanguinea),
onde vérias gens juntas formam uma fratria; vérias fratrias juntas formam uma tribo e varios
tribos juntas podem formar uma nagéo (ou confedera(;éo)79. O que de mais importante temos
com essa forma de comunidade é a postura coletiva com que ela se conforma. O homem cagca,

a mulher cuida dos afazeres da casa e tudo, inclusive o espaco, pertence a gens. Nesse periodo

" ENGELS (1995, p. 21).

" Ibidem, p. 31.

’® Ibidem, p. 33.

" Ibidem, p. 35.

"8 O autor trabalha as variadas comunidades gentilicas em Ibidem, p. 91-163.
™ Ibidem, p. 178.
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0 humano ja ndo era um némade errante, mas ainda tinha mobilidade na natureza frente as
suas necessidades.

O dominio da natureza (do espago), contudo, fez com que ele aperfeicoasse ainda
mais sua forma de produzir a vida, gerando o excedente, 0 desnecessario. Se antes ele
produzia para sustento proprio, agora comecou a produzir além. O que fazer com o
excedente? Assim comecaram as trocas ocasionais até a instituicdo propria do comércio. Tudo
se encaminhou para o humano identificar “a aquisi¢do de riquezas como uma das finalidades
precipuas da vida”®. Tuan, entendendo o espaco como uma condigo biolégica para se viver,
questiona sobre quanto espaco Seria necessario para o humano viver®:. Nos dias de hoje
poderiamos responder com um simples “mais, cada vez mais!”.

O préximo passo foi o surgimento das classes: senhores, escravos (que surgiram
da necessidade de ampliar a producdo), comerciantes (que surgiram para fazer rodar a
producdo) etc. Com o advento da moeda, agora 0 humano podia transformar tudo em
mercadoria, tudo seria passivel de venda e compra. Assim ocorreu com o espaco®’. Se antes
um mundo aberto a0 humano para seu uso irrestrito, para sua sobrevivéncia, agora a terra era
um lote, era dinheiro, era poder (e assim ainda persiste). Por fim, com o grau de
desenvolvimento crescente da vida humana e os conflitos gerados por esse desenvolvimento,
a comunidade gentilica (e sua forma de conduzir a vida) ndo conseguia servir aos novos
interesses da sociedade. Percebeu-se a necessidade de um poder que ordenasse a vida humana
social em constante conflito: nasce o Estado®, filho das classes mais abastadas. Nos fala

Engels:

Como o Estado nasceu da necessidade de conter o antagonismo das classes, e como,
ao mesmo tempo, nasceu em meio ao conflito delas, é, por regra geral, o Estado da
classe mais poderosa, da classe economicamente dominante, classe que, por
intermédio dele, se converte também em classe politicamente dominante e adquire
Novos meios para a repressao e exploracéo®.

A primeira face do Estado trata justamente de delimitar um espaco, um territorio
sob a sua tutela. Essa, poderiamos dizer, a primeira grande delimitacéo espacial fixa. Antes, as
comunidades ainda poderiam se mover, mudar de local em busca de novas condigdes de vida.
A instalacdo de um Estado ja pressupGe uma permanéncia que, em caso de mudanca, trata
sempre de aumentar ou perder espaco frente a disputa com outros povos, mas ndo mais de

deslocar-se no espaco livremente. Depois, o Estado necessita de uma forga publica (forca

% |bidem, p. 184.

81 TUAN (1983, p. 65).

2 ENGELS (1995, p. 187-188).
% Ibidem, p. 191.

8 Ibidem, p. 193.
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militar). Por fim, para se manter, precisa da contribuicdo dos seus cidaddos: os impostos. Tais
premissas simples ainda se encontram no Estado de hoje, assim como a determinagdo de
quem hoje é classe que o comanda. Vejamos, como exemplo, o Novo Cddigo Florestal
brasileiro®, lei que trata diretamente do uso do espaco nativo, natural do pafs. Movimentos
sociais, organizacfes ambientais e cientistas brasileiros lutaram contra a sua aprovacdo, mas
ndo conseguiram. O projeto que propds, por exemplo, reducéo de areas de protegdo ambiental
e anistia a desmatamentos ilegais, foi aprovado com forte apoio da conhecida bancada
ruralista (formada por latifundiarios, grandes possuidores de espaco, e politicos por eles
apoiados) e conivéncia do governo federal. Esse caso, mais uma vez, nos diz: 0 espaco €
controlado por quem tem mais espago.

O espaco legalizado € fruto do Estado como resposta a uma pergunta: o que
podemos fazer com o espaco? Quem nos diz o0 que podemos fazer em um dado espaco é a lei
de determinado espaco (Estado) e por isso discuto agora o espaco pela lente do Direito.

No espaco de uma praia de nudismo, por exemplo, posso ficar nu; na rua da
minha casa, s6 posso ficar sem camisa (e se eu for homem), ou corro o risco de um policial®
me abordar: teje preso®’. Silviana Lucia Henkes®, em artigo intitulado A propriedade privada
no século XXI, explora o espago como propriedade observando o desenvolvimento das leis
(especialmente do Brasil) e vislumbra o que hoje temos a respeito (apesar de contada uma
década de sua publicacdo, as reflexfes da autora permanecem validas).

A autora remonta o caminho historico que ja fizemos para compreender como se
deu essa apropriacdo. Contudo, nos periodos mais recentes, ela ressalta duas conceituacdes®®
sobre a propriedade de um espaco. Na Franca, por meio do Cddigo francés de 1804, a
propriedade privada se torna um direito absoluto; ou seja, 0 uso de qualquer propriedade
respondia apenas aos desejos e objetivos do proprietario. J& no século XX, com a Constitui¢do
mexicana de 1917 e a alema de 1919, tem-se a propriedade como de interesse comum da
sociedade, o que implica a nog¢do de funcdo social da propriedade. Em outras palavras, um
proprietario ndo mais poderia fazer 0 que quisesse com um espaco.

No Brasil, a Constituicdo de 34 e todas as seguintes até chegarmos a presente

carta magna do pais (Constituicdo de 88) garantem essa prerrogativa do espaco, porventura

% Lei n° 12.651, de 25 de maio de 2012.

8 0 artigo 233 do c6digo penal brasileiro ainda prevé pena de trés meses & um ano (ou multa) por ato obsceno.
87 Corruptela de “esteja preso”.

8 HENKES (2004).

% Ibidem, p. 114.



33

ganhando uma inclusdo no conceito: a funcdo socioambiental®

, que trata de expor também
uma preocupagado com 0s recursos naturais do meio ambiente.

A preocupacdo que compartilho com a autora explica-se nos inumeros espagos
urbanos e rurais que ignoram o preceito citado. Proprietarios que subutilizam (ou inutilizam),
abandonam, sucateiam, destroem, degradam um espaco a seu bel prazer. Exemplos estédo ai,
aos nossos olhos, sob diversas formas: sejam as casas abandonadas ou as propriedades rurais
improdutivas, sejam os iméveis histéricos que d&o lugar a estacionamentos™, sejam as
comunidades inteiras removidas pela justica ou os empreendimentos milionarios que
destroem a natureza, 0 espaco estd ai a servir a que proposito? Picharam em um muro
(provavelmente de uma casa abandonada): como pode tanta casa sem gente e tanta gente sem
casa? Funcéo social da propriedade (e do espaco) recria em forma de conceito legalizado (lei)
uma ideia abstrata e essencial que n6s, humanos, tinhamos no passado: 0 espago serve a todos
e todas. Coelho Netto® ja nos alertou como o espaco privado supera o comum e como esse
modo de viver e construir o espaco vai solidificando uma ideologia: o individualismo.

Silviana Ldcia percorre varios exemplos de legislagcdes brasileiras que visam
garantir essa funcdo socioambiental da propriedade e apresenta ferramentas juridicas para a
questdo®®, mas que nio se traduzem como verdadeiras solugdes para o problema. Nesse ponto,
diferente do caso do cddigo florestal citado, o Estado garante a lei, mas ndo garante a
aplicacdo; ou seja, avancou de nenhum lugar a canto nenhum.

A construcdo desse panorama histérico que marcou as primeiras relagdes sociais
até a relacdo social mais forte criada pelo humano (por coercdo, podemos dizer), a lei, visa
atender a trés propdsitos: 1) compreender o espaco como apropriado pelo humano, em sentido
literal; 2) perceber que passamos de um espago ‘nosso’ para um espago ‘meu’; e 3) entender
que essa propriedade, essa apropriacdo individual se deu de forma desigual. A escolha de uma
secdo apenas para as trés areas esta ligada a proximidade entre elas. Com essa se¢do, tentei
empreender analise de carater mais estrutural (talvez mais superestrutural do que
infraestrutural, se relembrarmos Milton Santos), julgando como necessaria essa
contextualizagdo. Por hora, acreditando ter caminhado bastante pela dimensdo objetiva da
vida, busco com a proxima secdo entender a subjetividade do espago com a ajuda da

Psicologia.

% Ihidem, p. 116.

% Ao lado do Shopping Benfica, em Fortaleza, morou o escritor cearense Moreira Campos. O shopping comprou
a propriedade e, apesar de pedidos de tombamento como patriménio histérico e cultural, a casa foi demolida
e deu lugar a um estacionamento para o shopping.

% COELHO NETTO (1979).

% HENKES (2004, p. 120-131).
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2.4 O espaco nas relagbes com a Psicologia

Foi bem engracada a constatagdo de uma méae que presenciei dias atras; disse ela
que a filha estava na Europa e, por mensagens de celular, comunicava tudo sobre sua viagem:
“Hoje ela visitou varios cantos e fez tudo a pé! Como pode? Quando esté aqui, ndo vai nem a
esquina se ndo for de carro!”. Diga-me, leitora, viver tem dessas gracas.

O caso citado ilustra o proximo caminho que percorro nessa minha viagem pelo
espaco: como interagimos com um espaco. Através de Barguil, conheci a Psicologia
Ambiental. Muitas caracteristicas me encantaram na nova area, mas uma em especial causou

grande identificacdo: a nogdo de que essa interagdo humano-ambiente **

sO pode ser
compreendida com a mutua ajuda de vérias areas do conhecimento®™. Com essas posicdes,
solidifico ainda mais essa empreitada hibrida por esséncia.

Compactuo da ideia de Ittelson et al®®

quando afirmam que os humanos “[...]
criam ndo sé um ambiente fisico, mas também um ambiente psicologico de significados, um
mundo simbdlico [...]”. Aqui, adianto uma explicacdo: pela psicologia, em muitos momentos,
na verdade estaremos tratando do conceito de lugar, como vimos anteriormente. A diferenca
de espaco para lugar pode ser de dificil percepcdo, inclusive para mim. Tuan®’ diz que ndo
podemos entender um sem o outro. Para fins desse trabalho, interpreto que o conceito de
espaco estd ligado a uma materialidade sem um processo subjetivo sobre ela. Lugar, ao
contrario, ja € uma materialidade com subjetivacdo pelo humano. O leitor questionador
perguntaria se existe algo que possa ser chamado de espaco, posto que s6 apresentamos a
visdo de algo se o conhecemos e, ao conhecermos, nosso subjetivo ja esta envolvido. Por
exemplo: Marte, nosso planeta vizinho, nunca foi experienciado diretamente pelo humano,
mas €& conhecido por experiéncias indiretas (em geral, maquinas, rbébos) que, assim,
possibilitam subjetivacGes diversas sobre ele. Em verdade, esse processo de subjetivacao
atinge espagos que nada conhecemos ou que nem sabemos de sua existéncia; isso € possivel
por meio da imaginacdo (vide todas as obras cinematogréaficas hollywoodianas que exploram

0 universo inteiro, mesmo sem nenhuma evidéncia cientifica que comprove). Entretanto, para

% 0 uso do termo “ambiente” pela Psicologia nio foi constatado por mim como de diferente significado do
termo “espago” que utilizo. Por esse motivo, mesmo buscando resguardar uma unidade terminolodgica, por
vezes posso utilizar o termo ambiente como sindnimo de espaco.

% BARGUIL (2006) ja havia nos apresentado tal conclusio. Trabalhos como o de ELALI (1997) e PELUSO
(2003) reafirmam.

% ITTELSON et al (2005, p. 1).

% TUAN (1983, p. 6).
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a diferenca que trabalhamos aqui, 0 espago que entendo é uma materialidade sem um processo
solido, forte, intenso de subjetivag&o.
A Psicologia Ambiental possui suas divergéncias, como as outras areas*®, mas em

geral ha consenso sobre sua definicdo. Novamente, Ittelson et al:

Deve ficar claro que a Psicologia Ambiental ndo é uma teoria de determinismo. Ela
vé 0 homem ndo como um produto passivo de seu ambiente, mas como um ser
dirigido a seus prdprios objetivos, que age sobre seu ambiente e que,
reciprocamente, é influenciado por ele. Ao modificar seu mundo, 0 homem modifica
a si proprio. Um bom principio norteador nessa questdo € o que chamamos de
intercdmbio dindmico entre pessoa e seu ambiente. A concepg¢do tradicional de um
ambiente fixo ao qual os organismos devem se adaptar ou perecer é substituida pela
visdo ecoldgica que enfatiza o papel do organismo em criar seu préprio ambiente®.

Nesse sentido, os autores entendem o papel da percepcdo e da cognicdo como
fundamentais. A primeira diz respeito a recepcdo de informacBes do meio ambiente; a
segunda diz respeito a como organizamos essas informacgdes. As duas, salientam, sdo
singulares, mas também compartilhadas social e culturalmente'®.

Alguns conceitos da area apresentam-se como oportunos para meu trabalho.

Hartmut Giinther*®*

trabalha a relacdo de mobilidade e affordance. O primeiro conceito esta
ligado a nocdo de que a relacdo do humano com o espaco fisico se da atraves de
movimento'%?. Esse pressuposto sera novamente explorado quando tratarmos da Educagdo
Fisica propriamente, mas o discurso que empreendemos na se¢do passada sobre a dominagédo
do humano pela natureza interliga-se com o argumento de Gunther. Para ele, a mobilidade
estd ligada a outras quatro dimensdes psicoldgicas: espaco pessoal, territorialidade,
privacidade e densidade/apinhamento®. Espaco pessoal é uma propriedade invisivel de cada
pessoa na qual ela regula, afasta ou permite aproximagéo (0s norte-americanos e europeus,
por exemplo, parecem ter esse espaco pessoal maior: um singelo abraco pode ser indesejavel);
a ideia de territorialidade esta conectada com a de demarcacdo, controle, posse, onde um
individuo ou grupos atuam segundo seu controle sobre dado espago (tal qual cachorros
machos o fazem quando urinam, pratica que ndés humanos ndo temos, ainda bem!);
privacidade € auto explicativa, diz respeito ao controle de acesso a si ou ao seu grupo (lembra
a ideia de espaco pessoal); e, por ultimo, densidade que trata da ocupagcdo em quantidade de

um espaco onde apinhamento seria quando essa ocupacdo € demasiada que coloca um

% VVer MOSER (1998, p. 128), por exemplo, que diverge da pratica brasileira de Psicologia Ambiental. Segundo
ele, a Psicologia Comunitaria trabalhada néo é Psicologia Ambiental.

% ITTELSON et al (2005, p. 3).

199 Ihidem, p. 3-4.

101 GUNTHER (2003).

192 Ihidem, p. 277.

193 Conceitos que ele trabalha citando outros vérios autores.



36

individuo em situacdo desconfortavel (conectada a esse conceito de densidade, acrescento um
outro sentimento identificado por Tuan'®: a espaciosidade, que seria o contrario de
apinhamento, ou seja, quando uma densidade é baixa ao ponto de dar uma sensacdo de
liberdade). Para Giinther, essas quatro dimensdes flutuam de acordo com o movimento do
humano no espaco’®. Se estou em um show musical em praca aberta, mas lotada, posso
sentir-me apinhado; caso va ao banheiro, mesmo sendo um espago restrito, posso sentir-me
espagoso por ser um espago somente ocupado por mim. No mesmo exemplo, tomando o show
como um show de punk rock, determinado espaco mais proximo ao palco geralmente é

demarcado como territério da roda punk®

e todos que & estiverem ou por la passarem,
conhecendo ou n&o, estardo passivos de participarem. Nessa situacdo da roda punk, por
exemplo, ndo ha espaco pessoal: o espaco € propriedade de todos, sem excecdo (e salve-se
quem puder).

Affordance é um termo que Ginther traz de Gibson'®’ e utiliza para discorrer
sobre tudo que um espaco oferece ao individuo. Os Varios elementos de um espaco (0s
animais, pessoas, 0 proprio ar, construcdes, enfim, tudo) que contribuem para a percepgéo e
acao em um dado espac¢o sdo suas affordances. Assim, ele estabelece uma relacdo ciclica e
continua entre mobilidade e affordance. O movimento humano da acesso ao espaco e seus
variados atributos (affordances). Por outro lado, esses atributos estimulam em variadas
intensidades e dire¢cdes novos movimentos humanos que acessam novos atributos que geram
novos movimentos e assim incessantemente.

Outra contribuicéo da Psicologia Ambiental é o trabalho de Sylvia Cavalcante®.
Com um estudo sobre a porta (ela mesma, aquela que abre e fecha os comodos), a autora
propdoe a mudanga do espaco. Identificando a porta como “a lei que restringe um fluxo
qualquer de um dominio a outro™®, Sylvia explora varias ideias sobre a porta: como ela
organiza um espaco (por onde se entra, por onde se sai), como ela é sindbnima de poder
(alguns nunca passam por uma porta — como o vestibular, por exemplo, que € uma porta

imaterial; outros conseguem atalhos e desviam de portas — aqui se encaixam quase todas as

14 TUAN (1983, p. 59).

105 GUNTHER (2003, p. 278).

106 A roda punk é definida como danca por seus apreciadores. Seus movimentos S&0 SOCos e pontapés, mas a
ideia dos sujeitos esta ligada a extravasamento da energia emanada pela misica.

197 GIBSON (1979; 1986) apud GUNTHER (2003, p. 279).

108 CAVALCANTE (2003).

199 Ihidem, p. 284.
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praticas de corrupcao), como ela protege (e quanto mais melhor!), como ela cria passagem,
cria caminho, percurso e como sua auséncia faz falta™°.
Admitindo a porta como medo, fechamento, isolamento, sinénimo de uma vida

enclausurada simbolicamente e literalmente, Sylvia nos diz:

Certamente a sociedade ndo nos satisfaz. Somos todos descontentes com 0 modo de
vida que ela nos impde. Mas o que fazer? Mudar a sociedade se configura como
tarefa muito complexa e de dificil execucdo. Contrariamente, modificar a porta
parece ser uma tarefa mais definida e mais facil de ser empreendida. E, se ainda por
tal meio se chegar a uma mudanca social, por que ndo a empreenderiamos?™**

Por certo a autora ndo nos indica esquecer a mudanca da sociedade; o que ela faz
¢ convocar-nos a uma outra luta por mudanca que pode correr paralelamente: a luta pela
modificacdo do espaco.

Corroboro com a autora e aponto dois exemplos de espacos. No bairro Benfica,
em Fortaleza (onde moro), hd um bar que muito tenho apreco: chama-se Bar do Ferro
Velho'*?. Nas vésperas de meu aniversario do ano de 2013, eu propus a Seu Paulo e Dona
Leide (os donos de bar mais afetuosos que ja conheci em minha vida) um tipo de presente ao
bar; era meu aniversario, mas quem iria receber o presente era o bar. Eles aceitaram e a ideia
era revitalizar uma das paredes do bar (que estava aos pedacos), pintando-a toda de branco e
abrindo a possibilidade para que os frequentadores deixassem sua marca no bar com pinturas,
frases, o que fosse. Revelo que algumas contribui¢cBes ndo me agradaram muito, mas uma em
especial me fazia (e ainda faz) rir toda vez que a via: alguém pintou “Liberté, Egalité,
Beyoncé™'™. Trés simples palavras sdo capazes de mudar o meu astral, a minha energia, me
tirar da monotonia, me fazer soltar um sorriso. Hoje em dia, as intervencdes no bar
extrapolaram a primeira parede e tomam conta de todo o ambiente. Considero que a ocupacgéo
foi cadtica demais para 0 meu gosto, mas ressalto que prefiro o descontrole colorido ao palido
branco intocavel das antigas paredes.

O meu outro exemplo trata do bloco didatico do Instituto de Educacéo Fisica e
Esportes (IEFES), onde eu dedico ha mais de trés anos uma boa parte do meu dia. Sempre
brinquei que, em caso de necessidade militar, ndo havia instalagio melhor para uma

enfermaria ou hospital improvisado do que o referido bloco. Todas as paredes sdo brancas,

19 ym amigo certa vez contou de um bar onde as cabines sanitarias dos banheiros ndo possuiam porta. Como
préximo ndo havia outro local para as necessidades fisioldgicas humanas, muitas pessoas utilizavam o tal
banheiro. Relatou ele, quando também precisou utilizar a instalagdo, os artificios criados para substituir a
porta: revistas, jornais, camisas e até mesmo as préprias maos eram usadas para cobrir o rosto frente a
publicidade indesejada do momento.

11 CAVALCANTE (2003, p. 286).

12 ocalizada & Rua Confiicio Pamplona, n° 352.

13 Piada em alusio aos principios da Revolugio Francesa, “liberdade, igualdade e fraternidade”.
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todas as portas sdo verdes, todas as macanetas sdo pratas, todos os pisos sao cinzas. Ndo faco
tais afirmagdes com comprovagdo empirica exata, as faco por inducdo, por logica. Tal como
vimos na se¢do da Arquitetura, um espago geométrico € um espaco previsivel. E a constancia
das cores seria 0 que, se ndo pura geometrizacdo da visdao? Em um projeto de graduacdo de
2012 0 bloco foi totalmente modificado com fotos, cortinas, frases e desenhos espalhados
por todo canto; infelizmente, o novo colorido ndo agradou uma parte do instituto e foi aos
poucos retirado. Um dia, talvez, empreenda misséo sorrateira: pintarei na fachada, em letras
garrafais: “liberté, égalité, beyoncé”.

Finalizo a secdo com a contribuicdo de Ittelson et al'*

que foi revisitada por um
de seus autores, Rivlin**®. Os autores propdem oito caracteristicas béasicas (ou pressupostos)
para compreender essa tensdo dialética entre o humano e o espa¢o. S&o elas: 1) o espaco €
experienciado como um campo unitario, apesar dos diversos estimulos (ou seja, ele é recebido
por nés como uma totalidade); 2) as pessoas sdo componentes dos espacos e, assim,
ciclicamente formam e sdo formadas (mesmo a mais imperceptivel pessoa ou a que menos
atua num espaco sdo componentes e influenciam aquele espaco); 3) o espaco, seja ele qual
for, estd envolto em sistemas maiores (sociais, politicos, culturais, econémicos); 4) uma
complexidade de fatores do espaco influencia o humano (Rivlin reconhece que é dificil até
mesmo determinar quais sdo as influéncias e qual a intensidade); 5) o espaco, por vezes,
existe para nés de forma inconsciente, automéatica e, com uma dada mudanga, ele volta a
nossa consciéncia (Rivlin coloca que, seja como for, o espaco afeta, influencia; a estabilidade
gue temos em um espacgo ndo nos torna intocaveis, posto que apenas relaxa nossa atengédo); 6)
um espago ¢ percebido de forma diferente por cada pessoa (nas palavras dos autores, “um
ambiente observado ndo ¢ necessariamente o ambiente real”; ou seja, ele € fruto de uma
identificacdo pessoal); 7) o espago é formado cognitivamente baseado nas percepcdes (ele é
organizado e representado pela cognicdo); e 8) um espago tem valor simbdlico (aqui,
voltamos a diferenca entre espaco e lugar feita anteriormente; para o que entendo e aplico
neste trabalho, espacgo seria um conceito de pouco valor simbdlico, enquanto lugar seria um
conceito de grande valor simbdlico).

As contribuicOes da Psicologia Ambiental tem importante fungdo nos objetivos do
meu trabalho. E com ela que, paralelamente ao olhar o todo, olharei a parte; paralelo ao que é

plural, procurarei a singularidade; entendendo a importancia da objetividade, ndo, contudo,

4 De autoria da professora Maria Eleni Henrique da Silva. Para ver mais sobre, acessar

www.interformarse.wordpress.com, blog antigo do projeto.
Y5 ITTELSON et al (2005, p. 7-8).
M8 RIVLIN (2003, p. 216-219).
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relegarei a subjetividade um patamar inferior. Findo essa secdo e dirijo-me a Filosofia para

compreender um pouco mais 0 espago.

2.5 O espaco nas relagdes com a Filosofia

Escolher uma bibliografia é navegar. Cada livro é um certo grau na latitude e na
longitude do destino que é almejado. Algumas obras surgem com a pesquisa, algumas surgem
da atencdo da namorada, outras aparecem da presteza e sensibilidade da sua orientadora. Ha
também, entretanto, aquelas que ndo surgem: elas urgem, e de Varios cantos. Esse é 0 caso de
Vigiar e Punir, de Michel Foucault''’. Utilizando o exemplo das prisées, o autor trabalha toda
uma mudanca de paradigmas que percorreu a vida humana por volta dos séculos XVIII e
XIX, incluindo a relagdo do humano com o espaco.

Foucault, para compreender a instalacdo das prisdes como recurso punitivo
escolhido no final do séc. XVIII, identifica “uma descoberta do corpo como objeto e alvo de
poder”*8. O cendrio de antes (das punices em publico, por meios dolorosos, tidas como uma

% como se os crimes fossem um atentado direto contra o poder do

“vinganga” do rei'!
monarca) ndo mais se ajustava as novas aspira¢cbes do mundo, com o crescente poder da
burguesia, 0 Renascimento e o racionalismo emergente: para que serviam corpos acoitados,
mutilados, mortos?

Para um corpo daocil, util, submisso, utilizavel, controlavel, eficaz, eficiente, em
suma, a servico para atender uma determinada demanda, € preciso uma nova metodologia: a

120

metodologia disciplinar~". Qual a diferenca dessa metodologia para, por exemplo, 0 que ja se

fazia para controlar e utilizar escravos? Foucault nos diz: a disciplina funciona por ser um
dominio sem requisitar, pelo menos a principio e aparentemente, a forca, a violéncia'®!. Nesse
contexto esta inserido o conceito que utilizo das reflexdes de Foucault: o espaco disciplinar.

E de primeira ordem, para a disciplina, a distribuicdo dos individuos no espaco.

Para isso, diz o autor, é preciso, por exemplo, colocar

[...] cada individuo no seu lugar; e em cada lugar, um individuo. Evitar as
distribuicdes por grupos; decompor as implantagbes coletivas; analisar as
pluralidades confusas, macicas ou fugidias. O espaco disciplinar tende a se dividir
em tantas parcelas quanto corpos ou elementos ha a repartir. E preciso anular os
efeitos das reparticdes indecisas, o desaparecimento descontrolado dos individuos,
sua circulacdo difusa, sua coagulacdo inutilizavel e perigosa; tatica de antidesercéo,

" EOUCAULT (1998).
18 hidem, p. 117.

9 Ihidem, p. 51.

120 Ihidem, p. 118.

21 Ipidem, p. 148.
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de antivadiagem, de antiaglomeracdo. Importa estabelecer as presencas e as
auséncias, saber onde e como encontrar os individuos, instaurar as comunicagdes
Uteis, interromper as outras, poder a cada instante vigiar o comportamento de cada
um, aprecia-lo, sanciona-lo, medir as qualidades ou os meéritos. Procedimento,
portanto, para conhecer, dominar e utilizar. A disciplina organiza um espaco
analitico.'?

O periodo em questdo é composto de uma série de intensas mudancas na vida
humana. Entre elas, hd que destacar a Revolugdo Industrial, com suas maquinas e uma
burguesia sedenta por produzir cada vez mais e mais. Nesse contexto, 0 espaco € voltado para
a producéo e por vezes aperfeicoado buscando uma incessante exceléncia produtiva. Contudo,
ainda hoje, passados por volta de dois séculos desse periodo, qudo distante estamos desse
modelo disciplinar? E cabivel, por exemplo, termos algum um espaco inGtil em nossas vidas?
Seja em nossas cidades, em nossas ruas ou em nossos quartos, 0 que seria um espaco inutil?
Ou melhor: o que € util na vida?

Esse modelo de espago disciplinar que Foucault apresenta dialoga diretamente
com 0 espago geomeétrico que trabalhamos na arquitetura. Nao a toa, podemos inferir que a
geometria veio suprir essa demanda por um espa¢o mais controlavel, menos difuso; mais
ordenado, menos vagabundo. Néao a toa, também, sdo todas as paredes de uma cor, todas as
portas de outra; todas as roupas engomadas, todas as gravatas impecaveis; todas as coisas
sempre iguais mesmo todos os iguais sendo diferentes. Um paradoxo, certamente, sermos
todos humanos vivendo todos como maquinas. Como diz Foucault, uma sociedade
disciplinar*® que se impds frente a dois fatores que ja trabalhamos: o crescimento da
populacgéo e o crescimento da producdo. Para melhor aproveitar, regular, controlar, acumular,
render, produzir: disciplina. Para mais paredes, portas, roupas e gravatas: mais disciplina.

Finalizo com uma ultima observacéo de Foucault a respeito do espaco:

As disciplinas, organizando as “celas”, os “lugares”, e as “fileiras” criam espagos
complexos: a0 mesmo tempo arquiteturais, funcionais e hierarquicos. Sdo espagos
que realizam a fixacdo e permitem a circulacdo; recortam segmentos individuais e
estabelecem ligacGes operatorias; marcam lugares e indicam valores; garantem a
obediéncia dos individuos, mas também uma melhor economia do tempo e dos
gestos. Sdo espacos mistos: reais pois que regem a disposi¢do de edificios, de salas,
de moveis, mas ideais, pois projetam-se sobre essa organizacdo caracterizacdes,
estimativas, hierarquias. A primeira das grandes operacdes da disciplina é entdo a
constituicdo de “quadros vivos” que transformam as multiddes confusas, intteis ou

perigosas em multiplicidades organizadas®®.

As contribuicOes de Michel Foucault apresentam forte presenca pela disciplina ser

hoje um propalado instrumento da educacdo. Contudo, deixo mais desse dialogo para

22 Ipidem, p. 123.
2 |hidem, p. 178-187.
24 Ibidem, p. 126-127.
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proximas paginas. Na proxima secdo pretendo investigar uma ultima obra que tangera pela
Biologia e pela Antropologia alguns novos elementos nessa minha jornada. Sigam-me o0s

bons!, diria 0 Chapolin Colorado.

2.6 O espaco nas relacGes entre Biologia e Antropologia

“Este livro salienta que praticamente tudo o que o homem € e faz esta associado a
experiéncia do espaco”. Inicio essa secdo com a poderosa frase do antropélogo Edward T.

Hall em A Dimensdo Oculta'®®

. A obra e o autor embasam as reflexdes desse ultimo topico
sobre 0 espaco que pretendem abarcar duas matizes distintas: a Biologia e a Antropologia.
Hall parte de uma e finaliza com a outra, construindo assim um caminho que apresenta o
espaco como um elemento urgente da vida humana. Ele cunhou o termo Proxémica “[...] para
inter-relagéo entre observagdes e teorias do uso que o homem faz do espaco como uma
elaboragio especializada da cultura™?.

Como primeiro ponto interessante, observo as ideias trazidas pelo autor baseadas
em estudos da Etologia*’. Hall constréi um trajeto intrigante entre o espaco e o
desenvolvimento de uma populagdo. O autor avalia a teoria malthusiana, que versa
primordialmente da relacdo entre alimento disponivel e o crescimento de uma populacéo,

apresentando a tese do etologo John Christian:

Em 1950, ele propds a tese de que o aumento e a reducdo de populacdes de
mamiferos sdo controlados por mecanismos fisioldgicos que reagem a densidade
[populacional]. As provas que apresentou demonstravam que, a medida que ia

aumentando o nimero de animais em determinada area, o estresse ia se acumulando

até acionar uma reacéo endécrina cuja atuacao levava a populacéo ao colapso®.

Hall cita posteriormente um estudo do proprio Christian com cervos em uma ilha.
Livres para procriagdo, a populacéo de cervos aumentou até um determinado nimero, quando
foi observada uma mortandade de mais da metade dos cervos. A ilha possuia alimento
suficiente para todos e nenhuma doenca foi detectada, bem como nenhuma outra explicacao
da possivel causa da mortalidade em massa. Contudo, Christian percebeu elevado
desenvolvimento das glandulas suprarrenais no periodo da mortandade, estrutura diretamente
responsavel pelo gerenciamento de fungdes importantes do organismo e suscetivel a

influéncia de estresse. Apds outros estudos com outras espécies, Christian apresentou, entdo, a

125 HALL (2005, p. 225).

128 Ihidem, p. 1.

27 A Etologia, de forma superficial, pode ser descrita como o ramo da Biologia que estuda o comportamento
animal.

128 HALL (2005, p. 23-24).
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possibilidade de um estresse causado pelo pouco espaco para uma determinada populacdo

numerica que gera um colapso, pois

[...] quando a agressividade aumenta, 0s animais precisam de mais espaco. N&o
havendo mais nenhum espaco disponivel, como ocorre quando o crescimento da
populacdo se aproxima do maximo, detona-se uma reacdo em cadeia. Uma explosdo
de agressividade e atividade sexual, com o0s estresses que as acompanham,
sobrecarrega as suprarrenais. O resultado é um colapso populacional resultante da
reducéo do indice de fertilidade, aumento da suscetibilidade a doengas e mortandade
em massa [...] Durante esse processo, 0s animais dominantes sdo favorecidos e
geralmente sobrevivem'?.

A ideia trabalhada por Hall trata de um chamado iminente: precisamos
compreender 0 espago como determinante da vida (e da morte!). O problema do crescimento
demogréafico no planeta foi alardeado ha anos. Contudo, considero importante a reflexao
trazida pelo autor por interpretar que, se nao enfrentamos um “colapso populacional”
completo no planeta, encaramos estresses por falta de espaco em vaérias esferas de nossas
vidas. Frequentemente, por exemplo, pode-se ver uma escola com mais espaco para um
estacionamento de carros do que para salas de aula. As vezes nos perguntamos onde estamos
errando na educagcdo com uma sala de 8m x 5m com cinquenta adolescentes dentro: ndo
enxergamos que o gque temos é uma cama de solteiro pra trés pessoas. Nem com muito amor e
caricias no pescoco sera possivel usufruir de um sono tranquilo e sem cotoveladas.

Hall acerta quando nos coloca a preocupagdo com esse estresse causado pela
densidade humana: ndo se vive numa casa de carnaval em Olinda por mais de cinco dias;
todos precisamos do aconchego e conforto que s6 a nossa cama e 0 nosso banheiro tém pra
nos dar*®. O estresse por falta de espaco é uma constante a ser observada facilmente: na
universidade, professores ndo tém gabinete, dividem salas, quadras, campos; nas cidades, o
maior dilema moderno é conseguir um local para estacionar; na zona rural, milhares de
familias ndo tem terra para trabalhar**:; nos prédios, familias séo empilhadas por arquitetos e
engenheiros que nos convencem que 50m2 sdo o bastante para viver.

Edward Hall trabalha alguns outros conceitos que tocam a relagdo dos animais
com o espaco, como, por exemplo, a nocdo de territorialidade (que vimos um pouco na
Psicologia Ambiental), as relagfes de reproducgéo e de organizagdo social e o conceito de

exocrinologia (identificacdo da capacidade das secregOes externas de um organismo

129 |pidem, p. 47-48.

130 A (ltima casa de carnaval em Olinda que eu fui tinha por volta de uns 60m? para mais de trinta pessoas. Na
primeira noite, descobri que o local com mais espago pra dormir era um estreito corredor ao relento na lateral
da casa.

31 Sobre isso, ver informagdes tanto no sitio do MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra —
www.mst.org.br) quanto no sitio do Brasil de Fato (meio de comunicagdo de movimentos sociais —
www.brasildefato.com.br), dentre outros.
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influenciarem a quimica corporal dos outros organismos — o odor exalado pelas axilas dos
humanos ¢ um exemplo dessas secrecdes externas; a influéncia dele seria traduzida pela
distancia que as pessoas mantém de uma axila sem desodorante).

Julgo como mais importante, ainda no campo da Biologia, as contribui¢bes do
autor sobre os sistemas receptores do organismo humano. Hall afirma que o humano se
relaciona com o espago através da percepg¢do. Essa percepcao, por sua vez, acontece por meio

de dois sistemas: 0s receptores remotos e 0s receptores imediatos**

. O primeiro trata de uma
recepcdo distante, enquanto o segundo lida com o mundo que estd proximo. No primeiro
sistema situa-se a visdo, a audicdo e o olfato. No segundo, o tato. O autor explora cada
elemento por meio da sua ligacdo com o espaco: 0 espaco visual, o espaco auditivo e 0 espaco
olfativo (receptores remotos); e 0 espago cinestésico, tatil e térmico (receptores imediatos).
Salta aos olhos a auséncia de um sentido: o paladar. A obra de Hall ndo nos auxilia nesse
caminho, mas tentaremos empreendé-lo por nossa conta.

Entre o visual e o auditivo, por exemplo, Hall aponta que podemos compreender a
potencialidade de cada um através da verificacdo do tamanho do nervo que liga cada um dos
sentidos ao cérebro (o nervo Optico tem 18 vezes mais neurdnios do que o nervo auditivo).
Porém, a audicdo, principalmente para as pessoas com deficiéncia visual, sdo um importante
instrumento na relacdo com o espaco: a intensidade de um som indica distancia do
interlocutor, para citar um exemplo.

Quanto ao olfato, Hall apresenta uma hipotese evolutiva:

Hipoteses atuais sobre a evolugdo do homem ilustram os efeitos das duas pressfes
[pressdes entre espécies e dentro da mesma espécie]. Tendo sido originalmente um
animal que habitava o solo, o antepassado do homem foi forgado pela competicéo
interespecifica [entre espécies] e por mudancas no ambiente a abandonar o chao e
adaptar-se as arvores. A vida como arboricola exige uma visdo agucada e reduz a
dependéncia em relacéo ao olfato, sentido crucial para organismos terricolas. Assim,
0 sentido do olfato parou de se desenvolver no homem, e seus poderes de visdo

foram enormemente aperfeicoados'®.

Continua Hall, a partir da analise da importancia do olfato para outros mamiferos,
levantando a conclusdo que nossa “evolu¢ao” do olfato para a visdo foi o que proporcionou ao
humano suportar uma densidade maior, se comparado a outras espécies. O olfato ndo tem a
mesma importancia para 0 humano como tem para minha cachorra — que sente cheiro de
linguica no churrasco acontecendo ha trés quarteirbes de casa. Contudo, ele ainda nos

influencia numa apreciacdo espacial: hd quem nédo suporte casa onde morem fumantes, ha

132 HALL (2005, p. 51).
33 Ibidem, p. 49.
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guem acenda incenso em todos os locais por onde passa e ha aluno que interrompe a aula com
flatuléncia descabida.
Quanto a recepcdo imediata, Hall afirma:

Um recinto que pode ser atravessado em um ou dois passos proporciona uma
experiéncia totalmente diferente de outro que exija quinze ou vinte passos. Um

aposento com um teto que a pessoa possa tocar com a mao é totalmente diferente de

um em que o teto esteja a mais de trés metros e meio de altura®®*,

Essa € a ideia de espaco cinestésico: como 0 corpo se sente em um espaco; quais
as sensacOes que o0 espaco desperta no corpo. Frequentemente podemos chamar um espaco de
apertado ou estreito, de amplo ou folgado. Tais no¢es, para o autor, sao diretas apropriacdes
do corpo em movimento no espaco. Um espaco que permite um transitar sem chogues em
mobilias ou paredes é totalmente diferente de espacos destinados a guarda de arquivos, por
exemplo. Tal comparacdo poderia muito bem ser feita entre uma sala de aula comum e uma
quadra esportiva. As cadeiras, a mesa do professor, 0s possiveis armarios, as mochilas dos
alunos, o teto repleto de ventiladores: a ocupacdo de uma sala é tal que movimentar-se nao é
muito convidativo. Por outro lado, a configuracdo de uma quadra € a antitese. Sua vasta

amplidao, que permite correr, saltar, fazer montinho'®

e arremessar bolas, € possivelmente a
resposta para a felicidade de alguns alunos ao sairem da sala de aula comum.

A ideia de espaco térmico é de mesma ordem. No calor que acomete Fortaleza,
invariavelmente, um espaco com ar condicionado é um espaco bom e serd usufruido apenas
por esse fator: muitos sdo os casos de individuos que ndo perdem a oportunidade de descansar
em lojas, shoppings, hospitais ou funerérias: tendo condicionador de ar, esta valendo.

Ainda sobre espaco térmico, julgo interessante a abordagem ao mesmo tempo
comica e tragica feita pelo curta-metragem Recife Frio (2009, de Kleber Mendonca Filho). A
obra é uma ficgdo cientifica, construida como um falso documentario que investiga uma
drastica mudanca climatica que esti acontecendo na capital pernambucana. O percurso do
filme analisa como a cidade e seus moradores estdo se adaptando a nova realidade,
viabilizando, dessa forma, um retrato da verdadeira cidade de Recife. Varias sdo as situagoes
interessantes retratadas pelo problema de “uma cidade que sempre vendeu o sol como
produto” e agora ndo mais o tem. Duas, em especial, cito ao meu leitor: um francés que

investiu em uma pousada (Le Soleil: “O sol”, em francés) e esté indo a faléncia por falta de

turistas; e uma familia abastada que mora a beira-mar, local antes de extrema valor no

5% Ibidem, p. 67.

135 Sorrateira brincadeira infantil. Ao vislumbrar alguém deitado no chdo, alguém grita: “montinho!”. Eis que
todas correm e saltam por cima do colega, empilhando-se uns por cima dos outros com vistas a deixar o
pobre colega que esta por baixo em situagdo de minimo conforto possivel.
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mercado imobiliario, mas agora amarga as piores consequéncias do novo clima. No ultimo
caso, uma perspicaz critica é feita quando o filho da familia troca de quarto com a empregada
da casa. Os comodos destinados a empregada, avalia o filme, sdo um legado da escraviddo,
um tipo de senzala moderna: sdo os menores, geralmente sem janelas e ventilacdo, e
localizados na parte poente das construcdes. Contudo, na nova conformacdo de Recife,
tornaram-se fonte de um calor escasso e, assim, de um espaco de disputa. Deveras sintomético
a imagem da trabalhadora ocupando o quarto do filho, grande demais para sua pouca mobilia,
e com uma grande janela que a exp@e ao frio: uma forma a mais de dizer que, no calor ou no
frio, é sempre a ponta mais fraca que arrebenta.

O espaco tatil é vivenciado pelo toque. Sobre ele, acho interessante uma fala do
filme Crash (2004, de Paul Haggis; em portugués, Crash — No limite). O personagem de Don
Cheadle, Graham Waters, ap6s ver o carro onde estava se envolver em um acidente, olha pelo

vidro e diz:

E a sensacdo do toque. Em uma cidade de verdade, vocé caminha, sabe? Encosta nas
pessoas, elas em vocé. Em Los Angeles, ninguém toca em vocé. Estamos sempre
atras de metal e vidro. Acho que sentimos tanta falta desse toque, que batemos uns
nos outros s6 pra sentir alguma coisa.

Onde esta o toque nos Nossos espagos? Tocamos as portas, as texturas das paredes
e a madeira da mesa da sala. Nos bancos, tocamos as portas giratorias; nos cinemas, tocamos
as catracas; no onibus, se possivel, nos sentamos sos. Queremos mais espaco, cada vez mais
espaco, principalmente mais espaco entre nds e 0s outros. O togque, ndo s6 No espago como no
outro, € uma experiéncia importante no espaco. Hall apresenta distincdo feita por Gibson entre

tato ativo (apalpacdo) e tato passivo (0 ser tocado)'*®

e com isso me despertou a reflexao:
guanto de nossos espagos experienciamos ativamente com o toque? Sobre isso, cabe a
diferenca nitida para qualquer jogador de racha de futsal: uma coisa é jogar calgcado; outra
totalmente diferente é jogar descalgco. H& os que prefiram de um jeito, hd os que prefiram de
outro, mas nenhum ha de negar que a experiéncia é profundamente distinta. Talvez por isso,
além da funcdo higiénica e da filosofia oriental, os japoneses retirem os cal¢cados antes de
entrar em casa: o toque dos pés ao chdo € uma outra conexdo do corpo com seu espaco. Nesse
sentido, que tal imaginarmos a sala de aula com um chéo convidativo ao toque, ndo sé dos pés
como do corpo inteiro?

Por fim, cabem algumas breves aproximacges ao sentido do paladar. O que a ele
poderiamos relacionar sobre os espagos? Sensorialmente, de forma direta, pouco podemos ver

conexdo, haja vista que me parece bem pouco usual tocarmos o espago com a lingua.

3¢ |bidem, p. 74.
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Contudo, se buscarmos um caminho indireto, talvez tenhamos alguns indicios. Vejamos, por
exemplo, um local de alimentacéo, de preferéncia do tipo fast food"*”. A minha boca ndo é a
mesma em um estabelecimento como esse. Por certo, ela recebe auxilio dos outros sentidos (a
visdo das cores em tons quentes, o cheiro da comida que toma conta do local...), mas inclino-
me a acreditar que a minha boca por si so reconhece aquele ambiente. E regozija-se na espera
do pedido, entupido de alimentacdo desprezivel e éxtase incomparavel: as contradi¢cdes da
vida.

As reflexdes de Edward Hall sobre os processos do organismo humano perceber o
espaco sdo, como dissemos, a partida. A chegada é o que denominamos de cultura. O
significado de cultura, para mim, ficou bastante vivo quando um professor apresentou a sua
definicdo. Disse ele: “cultura é tudo aquilo que nés construimos para viver’**®. Nada me
pareceu mais simples e mais verdadeiro do que isso. E é justamente sobre isso que o resto da
obra de Hall trata: os espacos que os diferentes humanos construiram para viver.

Hall apresenta um primeiro elemento de grande poténcia na cultura (e no espago)
de um povo: a lingua®. Ele cita a diferenca entre norte-americanos e esquimos relativos a
neve. Para os primeiros, diz o autor, existe apenas a neve e a neve derretida. Para os
esquimas, os termos que designam a neve sdo muitos, pois ela é um ponto fundamental em
sua vida nos minimos detalhes. Essa diferenca sutil pode ser observada de forma mais precisa
em nossas realidades regionais. Certa vez, ao ir a Sdo Paulo, peguei um metrd que considerei
bastante lotado. Contudo, para o paulistano aquilo era apenas um metr6 cheio, longe de estar
lotado. Se invertermos a situacdo, veremos que muitas pessoas do sul do pais vém ao nordeste
e acreditam que o clima estd quente quando, na verdade, ele esta até ameno. Os espacos
térmicos, tateis, cinesteésicos, auditivos, visuais, olfativos sdo mediados pela cultura de um
povo.

Sylvia Cavalcante, por meio da psicologia, nos trouxe consideracbes sobre a
porta, como ela € um meio simbdlico e concreto de comunicacdo, de controle, de experiéncia

com um espaco. Hall, ao analisar do ponto de vista da cultura, diz:

[...] a porta é levada muito a sério pelos alemdes. Os que vém aos Estados Unidos
consideram as portas frageis e leves. Os significados da porta aberta e da porta
fechada séo bastante diferentes nos dois paises. No trabalho, 0os americanos mantém
as portas abertas; os alemdes as mantém fechadas. Na Alemanha, a porta fechada
ndo quer dizer que 0 homem por trés dela queira estar sozinho, sem ser perturbado,
ou que esteja fazendo alguma coisa que ndo deseje que outra pessoa veja. Os
alemaes consideram portas abertas um sinal de desleixo e desorganizacdo. Fechar a

37 Termo em inglés para grandes empresas de alimentagao rapida e com precos acessiveis.

38 O docente em questdo foi o prof. Francisco Silva Cavalcante Junior, docente do IEFES, na cadeira de
Fundamentos Antropolégicos da Educagéo Fisica.

39 |bidem, p. 115.
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porta preserva a integridade do compartimento e proporciona uma barreira de
protecdo entre as pessoas. Se ndo fosse assim, elas ficariam muito mais envolvidas
umas com as outras™*.

Hall explora um mundo de singularidades da cultura humana: os ingleses ndo tem
ligacbes com seus vizinhos, pois a proximidade geografica nada diz a eles; os franceses,
diferente dos alemaes, gostam de se envolver uns com 0s outros e vivem 0s espacos da cidade
(parques, cafés, areas abertas); os japoneses ocupam os comodos de suas residéncias no
centro, enquanto na cultura ocidental a pratica é de mobiliar as bordas dos quartos; os arabes
gostam de casas grandes com espacgos abertos, por isso evitam paredes.

Sao muitas as relagdes que o autor apresenta, mas a ideia central é como a cultura
de cada povo localiza uma diferente experiéncia com o espaco. Mesmo dentro de um pais,
principalmente um pais continental como o Brasil, tais diferencas séo visiveis. Pouco viajei na
vida, mas aos locais que fui consegui perceber nitidamente diferencas espaciais. No Rio de
Janeiro, andei de 6nibus em uma avenida a beira de um verdadeiro precipicio que acabava no
mar: 0 motorista ndo estava a menos de 80 Km/h e eu quase comecei uma roda de oragdo. Em
Sdo Paulo, conheci o parque Ibirapuera e nunca havia visto tanto espaco de lazer junto. Meu
irmdo, morando em Brasilia, comentou que 14 também existem 0s parques e com espagos para
varios esportes; em Fortaleza, qualquer praca ou parque se tiver uma quadra ou campo de
futebol j& é muito. Em Curitiba, soube que eles respeitam uma distancia espacial entre
pessoas; por aqui, é inevitavel que o cearense carregue em sua matriz genética o impulso por
pinar'** na pessoa da frente em uma fila.

Como ultima contribuicdo de Hall, compartilho o alerta do autor a respeito do
“maior consumidor de espaco publico e privado jamais criado pelo homem”: o automovel 2.
Arrisco dizer que talvez seja ele um agente ideologico em teoria e pratica da desumanidade
contemporanea. Se o analisarmos do ponto de vista da recep¢do, o automdvel ndo tem cheiro
(ou é desejavel que ndo tenha), ndo tem som (com os vidros fechados e com o seu som
interno, esse sim deve transbordar para o exterior, vide o fendmeno dos “pareddes de som”),
ndo tem experiéncia visual (tudo passa rapido, nada tem detalhe), ndo tem toque, ndo tem

calor, ndo tem movimento. Como nos diz Hall, eles

[...] isolam o homem ndo s6 do ambiente, mas do contato humano também.
Permitem apenas os tipos mais limitados de interacdo, geralmente competitiva,
agressiva e destrutiva. Se quisermos que as pessoas voltem a se reunir, que tenham a
oportunidade de realmente se conhecer e de se envolver com a natureza, sera preciso

19 Ihidem, p. 167.
14! Pinar: ac4o constante de aproximag&o de uma pessoa por tréas; alguns diriam que cutuca, outros que esfrega. O

consenso é que ninguém gosta, mas todo mundo faz.
Y2 HALL (2005, p. 218).



48

encontrar algumas solugdes fundamentais para os problemas levantados pelo
automovel*,

Dialogamos sobre o espaco e a riqueza de reflexdes que ele proporciona. Como
primeiro elemento, adentramos um pouco mais no sistema de recep¢do humana e como ele
propicia a experiéncia do e no espaco. Ja o ultimo elemento trabalhado, a cultura, manifesta-

se como uma necesséria lente para investigar o espago. A seguir, faco um breve fechamento.

2.7 O espaco depois de todo esse espaco

José Saramago, em Janela da Alma’**, um documentéario sobre a visdo e a
percepcdo humana, conta que ia muito a Opera no teatro de Lisboa. No camarote real do
teatro, sempre via uma coroa muito bonita de frente para a plateia e para os outros camarotes.
Contudo, ao ver a coroa por outro angulo, viu poeira, teias de aranha, sujeira. Diz ele que foi
uma licdo que nunca esqueceu: para conhecer as coisas, “ha que dar-lhes a volta toda”.

Com a Geografia eu ja havia percebido que o espaco era multifacetado®. E essa é
a principal indicacdo que levo para o restante do trabalho: ao tentar identificar esse espaco da
Educacdo Fisica na escola, muitas sdo as variaveis a serem consideradas. Que um espaco €
composto por estruturas, ideologias, pessoas e sonhos. Que um espaco é criado, construido,
moldado e que tem historia. Que nds, humanos, interagimos no espaco e que podemos até
dizer quem pode ou ndo pode interagir. Que Somos muitos nesse espaco e que ndo ha espaco
pra todo mundo mesmo sobrando espaco. Que 0 espago estd em disputa, mas também esta em
dialogo. Que ele é experiéncia humana e é fruto de uma cultura. Na conceituagdo de Capra®*,
ele € um todo composto por outros todos em intenso movimento e assim deve ser
compreendido.

Continuamos nas proximas péaginas. Especifico um pouco mais o itinerario
viajante deste trabalho na proxima secdo. Tratarei de educacdo, termo muito jogado aos
ventos com intencdes virtuosas e praticas estéreis. Se estiveres ainda comigo, continue: ja leu

isso tudo e vai parar agora?

3 |hidem, p. 220-221.

144 Janela da Alma (2001) de Jodo Jardim e Walter Carvalho.
145 CORREA (2008) chega a essa conclusao.

146 CAPRA (2006).
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3. 0 ESPACO E A EDUCACAO

“A instrucao é e sempre foi, em cada época, um fato politico .

(Maria Teresa, imperatriz da Austria)

Aqui, intento um olhar mais localizado: como se relaciona a educa¢do com o
espaco? Para isso, subdivido este topico em trés: no primeiro, busco entender o que é
educacao, pra que ela serve; no segundo, tentarei fazer um histérico dos espacos de educacgéo
até a criacdo do espago atual destinado ao processo educativo (a escola moderna); e, por
ultimo, apresentarei contribuicdes para perceber como o0s estudiosos da educacdo tem se

debrucado sobre o espaco da escola e identificado sua importancia.

3.1 Que Educacao é essa?

Rubem Alves, autor de uma escrita que inspira esse trabalho, apresenta um

exemplo que pode ilustrar bem essa nossa conversa sobre Educagéo:

Vou comegar falando de uma vespa, famosa e conhecida, que pode ser vista pelos
campos numa eterna cagada que se repete ha milhares de geragdes. A vespa procura
uma aranha. Trava com ela uma luta de vida e morte. Pica-a vérias vezes,
paralisando-a viva. Arrasta-a, entdo, indefesa, para o seu ninho, um buraco na terra.
Deposita 0s seus ovos. Depois disto sai e morre. Tempos depois hascem as larvas
que se alimentardo da carne viva da aranha. Crescerdo sem ter nenhuma mestra que
Ihes ensine o que fazer. A despeito disto, fardo exatamente o que fizeram sua mée,
sua avo, e todos 0s ancestrais, por tempos imemoriais...**’

Utilizo o exemplo de Rubem Alves para avaliar a vida humana e ndo para
estabelecer algum valor rebaixado da vida das vespas. Considero arrogancia nossa dizer que
0s outros animais (h& quem chamamos de irracionais, menores, em outra presun¢do humana)
nada aprendem e nada ensinam. Quem sabe as vespas ndo aprendam a voar vendo outras
vespas, ou pelo menos tenham nocdo dessa capacidade. Minha filha Meg (uma cachorra
mistura de poodle com maltés e muito amor), quando pequenina, sempre despencava no chéo
ao tentar descer da cama; hoje em dia, d& esplendorosos saltos e aterrissa com maestria.
Alguma coisa aconteceu para que ela dosasse a forca de impulso, flexionasse os membros
para amortecer, calculasse a distancia e dominasse a importante tarefa de descer da cama.

E certo que o0s outros animais ndo compartilham conosco 0 mesmo processo de

educacdo. Rubem Alves continua sua reflexdo questionando: imagine se cada nova geragédo

17 ALVES (1980, p. 54).
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humana comegcasse tudo do zero? E precisamente esse o carater da educacdo humana:
educacdo é o termo que usamos para definir o continuo e incessante processo de perpetuar
tudo o que ja sabemos, tudo o que j& construimos e, consequentemente, as possibilidades de
ampliacdo de todos esses saberes e construc@es. Carlos Rodrigues Branddo comeca sua obra:
“Ninguém escapa da educacdo”™*. E digo mais: nada escapa. Educacio é essa minha escrita,
que s6 chegou até meu conhecimento porque h& milhares de anos alguém comecou a escrever,
mesmo que rusticamente, e todos 0s que se seguiram compartilharam essa escrita,
aperfeicoaram-na, modificaram-na, difundiram-na, perpetuaram-na até os dias de hoje.
Educacao é uma forma de fazer com que o humano e as criacbes humanas se mantenham
vivas, pois ainda presentes. Diz-nos de novo Rubem Alves: “Educagao é o processo pelo qual
aprendemos uma forma de humanidade” **°.

Por certo, podemos imaginar que nos principios do humano, nos periodos
histéricos mais distantes que trabalhamos, a educacdo era um processo bem diferente do que
hoje temos. O que mudou? Quais as diferencas do indio, que aprendia com o indio mais velho
a cacar javali, para o jovem sentado na sala de aula moderna a anotar a formula de
Bhaskara'*"?

Uma constatacao se apresenta: os saberes que 0s humanos haviam desenvolvidos
nas épocas passadas (aquilo que antes chamamos de dominio da natureza, do espago) eram
poucos se comparados as de hoje. Como vimos, era um outro tipo de sociedade, um outro
periodo de desenvolvimento das capacidades humanas. Para se ter uma ideia, hoje possuimos
uma criacdo humana fantastica que interliga 0 mundo inteiro: a internet. Em um buscador de
informacdes béasico, com a utilizacdo de qualquer termo, em poucos segundos (ou milésimos
de segundo) milhdes (') de informacdes conectadas estardo a disposicdo. Com esse
superlativo de conhecimento, que sociedade é essa que temos hoje?

N&o pretendo estender-me em uma avaliagdo sociologica dos dias de hoje.
Contudo, a génesis dela foi trabalhada com a obra de Engels paginas atrds. Com a dominacao
da natureza, o humano dominou suas condi¢fes de vida e prosperou. Alguns prosperaram
mais (ndo somente por mérito ou capacidade, talvez muito mais por desejo e ganancia) e se
viram em condic¢des de subjugar outros humanos (vide escravidao). Essa mola de exploragéo
se alongou até nossos dias e hoje é conhecida como um sistema: o sistema capitalista. O

capitalismo ndo inventou a sede por esse poder; ele a aperfeicoou. Hoje, dominar outro

18 BRANDAO (2007, p. 7).

149 ALVES (1980, p. 56).

%0 Modelo matemético para resolucéo de equacéo completa de 2° grau. Antes de cita-la aqui no trabalho, ainda
ndo havia utilizado sequer uma vez em minha vida.
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humano é possivel e desejavel. A escravidao explicita e severa de outros dias deu lugar a
outro tipo de sistema mais aceitavel, que se personifica em um aspecto: o salario (mesmo que
baixo, mesmo que escasso para muitos, mesmo que injusto, tendo salario, t& valendo!). No
frigir dos ovos, 0 que intento colocar € o carater de desigualdade da sociedade humana.
Vivemos de um modo que beneficia uma minoria: poucos dominam, muitos sdo dominados.
Poucos andam de avido, muitos limpam avido. Poucos tém filhos cursando Medicina, muitos
tém filhos precisando de medicina. Poucos véo pro Hotel de Gelo, muitos nem tem geladeira.
Poucos mandam, muitos obedecem. Todos querem, poucos podem. Que tem a educacdo a ver
com isso? Caberia a educacdo alguma parte nessa sociedade desigual a perpetuar a
desigualdade?

Na se¢do seguinte, trabalharei a educacao e seus espa¢os na histéria humana. Mas,
para fins desse momento, facamos um salto e cheguemos direto & escola. A escola’ é a
forma humana atual para contribuir na perpetuacdo da vida que citei antes. Assim como a
propriedade privada, a escola € regida pela lei (essa nossa criacdo humana que rege tudo).
Assim como vimos antes, a lei nem sempre esta voltada para a maioria dos humanos; por
vezes (muitas vezes) estd voltada para a minoria que domina a maioria. Na sequéncia, faz
sentido, entdo, perceber a Educacdo como uma outra fonte de dominagdo? Diz-nos Brandéo
que

Do ponto de vista de quem a controla, muitas vezes definir a educacdo e legislar
sobre ela implica justamente ocultar a parcialidade destes interesses, ou seja, a

realidade de que eles servem a grupos, a classes sociais determinadas, e ndo tanto “a

\ ~ . 152
todos”, “a Nagdo”, “aos brasileiros” %2

Para exemplificar, lembremos aquela comunidade primitiva. Como ja vimos, a
producdo, a terra, a vida era por esséncia comunitaria. Portanto, a educacéo também®®®; ela
deveria servir a comunidade. Ou seja, a educacéo era responsabilidade coletiva porque tratava
da vida coletiva. Hoje, vejamos a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo vigente no

pais'%

. Em seu artigo 3°, inciso V, ela permite a “coexisténcia de institui¢des publicas e
privadas de ensino” (grifo nosso). A educacdo hoje, considerando aquela conceituacdo feita,
ainda trata da vida coletiva. Mas a sua responsabilidade agora pode ser exclusiva de uns e ndo
mais de todos. O que isso nos sugere? Faz sentido perceber a educacdo, se relegada a

interesses especificos, como instrumento de propagacao, por exemplo, que um certo grupo de

151 Utilizo “escola” como sindnimo de todo o ensino formal existente.
152 BRANDAO (2007, p. 60).

153 BRANDAO (2007) também faz essa avaliagao.

15% ) ei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
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2'°° Faz sentido entéo delegé-la a outros que n&o o

pessoas € naturalmente melhor do que outro
coletivo geral de uma sociedade?

O que objetivo é compreender, assim como Demerval Saviani*®®, que a educacéo
(e especificamente a escola) ndo esta dissociada da sociedade; ou seja, do sistema que a cerca,
seja ele politico, econdbmico, ideoldgico, cultural, social. A educacdo estd inserida em
dindmicas que a determinam®’. Encarando-a para além da escola, podemos, por exemplo,
perceber que a educacdo que pais em boas condi¢cdes econémicas oferecem a seus filhos €
diferente da educacao fornecida por pais de camadas mais populares; frequentemente, estes,
com salario menor e carga de trabalho maior, sequer possuem condi¢cbes minimas de
acompanhar o desenvolvimento dos filhos. Este € apenas um exemplo de vérios fatores que
influenciam a educagdo, mas o mais importante € compreender o carater relacional entre uma
dada sociedade e o0 processo educativo que ela pratica.

Por dltimo, cabe nessa secdo algumas palavras ainda sobre Pedagogia. Segundo
Paulo Ghiraldelli Jtnior'®®, Pedagogia é a teoria da Educacdo. Ela surge concomitantemente
com a propria Educacdo como a conhecemos: a educa¢do moderna. J& vimos um pouco desse
periodo com Foucault. Os seculos XVII, XVIII e XIX foram periodos frutiferos para a
industria, mas também para a ciéncia. O periodo onde a disciplina surge como necessidade,

159

onde tudo é producdo, tudo deve ser mais em cada vez menos tempo. Silvio Gallo™* avalia

como a disciplina impulsiona a ciéncia a uma especializagdo, ou seja, a um direcionamento,
foco e atencdo a apenas uma parte com vistas a se otimizar, tal qual uma fabrica. O problema
qgue o autor considera € justamente aquele que tento ndo cometer em meu trabalho: o
esquecimento do todo, de uma visdo geral. Gallo considera que a Pedagogia também abragou

essa metodologia disciplinar na busca de se tornar uma ciéncia:

No curriculo disciplinar tudo pode ser controlado: o que o aluno aprende, como
aprende, com que velocidade o processo acontece e assim por diante. Tudo pode ser
avaliado: o desempenho do aluno, a “produtividade” do professor, a eficacia dos
materiais didaticos etc. Da mesma forma, todo o processo pode ser metrificado e o
desempenho do aluno traduzido numa nota, as vezes com requintes de

fragmentac&o, incorporados no nimero de casas decimais™®.

155 Julgo sempre valida e pedagdgica a memoria sobre o que foi o Nazismo.

18 SAVIANI (1993, p.41).

137 Utilizo “determinam” ndo com o intuito de impossibilidade ou de engessamento, como se nada pudéssemos
fazer frente a suas determinacgdes. O que busco € ter a nogdo de que existem e sempre vdo existir dinamicas
exteriores que irdo ter forte peso sobre a educacio e que ela sozinha nada fara. E nesse sentido que se faz
importante mudar a educacao, mas também mudar as dindmicas exteriores.

158 GHIRALDELLI JUNIOR (1991, p. 9).

19 GALLO (2000, p. 166).

189 Ihidem, p. 169.
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Nesse periodo, Rubem Alves identifica que “de educadores para professores

: ~ oo 161
realizamos o salto de pessoa para fungdes” = .

Ou seja: a educacdo passa de um
compartilhamento humano para uma instituicdo formal de administracdo de conhecimento.

Nesse seio, a Pedagogia busca suprir a necessidade de constituir uma educacao
para a sociedade através da escola. Mas que escola seria essa? Saviani trabalha dois grupos de
teorias'®: o primeiro, que ele denomina de “no-criticas”, assume para a escola o dever de
trazer a igualdade para a sociedade; o segundo grupo, que ele denomina de “critico-
reprodutivistas”, admite, na verdade, que a escola age como mantenedora da desigualdade.
Segundo o autor, o primeiro grupo acredita que a desigualdade é fruto de alguns desajustes e,
por meio da educacgdo, conseguiremos resolver o problema; o segundo grupo, ao contrério, diz
que a educacdo nada fard enquanto a sociedade for desigual e que a escola é incabivel essa
transformacéo da sociedade. Saviani, entdo, propde uma teoria “critica” conectada a realidade
e voltada a contribuir para uma superacdo da sociedade atual. O autor faz uma mediacéo entre
a importancia dos métodos e dos conteudos, mas rechaga um possivel “afrouxamento da
disciplina™'®,

Concordando com Ghiraldelli Junior sobre uma “ndo neutralidade politica da
pedagogia™® faz-se importante delimitar que educacéo queremos e a que ela servira. Se eu
concordar com a teoria de que a escola nada pode fazer, o que estarei fazendo na escola? Por
outro lado, é importante delimitar que a escola sozinha ndo vai mudar o mundo. J& a
intencionalidade marxista de Saviani (que muito concordo), por vezes, ainda encara a escola
como um setor de producdo fabril, como se precisassemos, assim como a burguesia, da
disciplina industrial para avangcarmos na luta do povo. O que fazer?

A educacdo do mundo de hoje é explicita como um processo, um procedimento.
Para delinea-la, diversas teorias comunicam possibilidades. Algumas observam 0s métodos,
outras os contetidos, outros pegam um pouco daqui, um pouco dali, misturam com isso,
ressignificam aquilo, botam ou tiram a “criticidade”, as vezes incluem também “libertadora”,
batem tudo no liquidificador e voila!: mais uma teoria surge. Na enorme seara de
conhecimento que o mundo possui, é recorrente, pelo menos a mim, um forte sentimento: é
preciso buscar o central, o cerne, o principal, aquilo que ndo pode faltar.

Acredito para a educacdo a tarefa priméria: perpetuar a vida humana, tal qual

nossos ancestrais historicos o faziam. Tal posicdo politica de educagdo confronta a ideologia

161 ALVES (1980, p. 15).

162 SAVIANI (1993, p. 15-17).

183 Ibidem, p. 77.

164 GHIRALDELLI JUNIOR (1991, p. 75).
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individualista que hd muito aprendemos: parece-me que hoje em dia buscamos perpetuar
apenas a nossa vida; a dos outros n&o nos interessa. E ai, milimetricamente, que a educacéo
deve agir. Definitivamente, esse € um objetivo geral; um ponto agregador de onde partem
varios outros objetivos e implicacdes. Como tarefas secundarias, por exemplo, poderiamos
colocar: a necessidade de subversdo frente a um sistema que existe para oprimir, tanto em
nivel material e ideoldgico como afetivo-sensitivo (nada se tera de novo em uma sociedade
que, materialmente igual, ndo consegue sentir o outro); e a critica a0 modelo disciplinar

vigente, especializado, recortado*®

e hierarquizado entre o saber intelectual (quem sabe, mas
ndo faz) e o saber manual (quem dizem que nada sabe, mas faz).

Conversei em sala de aula certo dia: no passado, prepardvamos a lanca, saiamos
para cagar €, ao voltar, ainda preparamos a propria comida; se comparassemos com os dias de
hoje, é como se apenas afiassemos a lanca (ou escrevéssemos um livro sobre como afia-la),
que ja foi cortada por outra pessoa, que vai ser usada por uma terceira para que, ao voltar,
uma quarta pessoa cozinhe a caga. Em resumo, estamos terceirizando o0 méximo que pudemos
da vida: se alguém quebrar o ovo, eu frito.

Por outro lado, saltam aos olhos, em nimeros muito maiores do que o esperado e
desejado, casos em que a humanidade deixa transparecer, além de outros fatores, uma
insensibilidade explicita para com a vida humana. Foi bem conhecido o caso de alguns
“justiceiros” (que nada tinham de justos) que espancaram e prenderam nu a um poste um
suposto assaltante166; nos corredores da vida vociferaram: “tem que matar mesmo, bandido
bom ¢é bandido morto!”. Depois de milhares de anos de existéncia, a Unica saida para nossos
problemas é a morte? Essa é a nossa evolucdo? Como busca de algumas respostas, cabe

pensar uma educagéo para, talvez, humanizar o humano, torna-lo sensivel a vida e ao outro?

3.2 O espaco da Educagéo na Historia

O objetivo desse ponto é entender como a educagdo se deu nos espacos. Quais
espacos e por quais motivos a educacdo se estabeleceu? Porém, antes, é necessario uma
constatacdo: com o auxilio de Branddo, dissemos que ninguém e nada escapa a educagéo.
Mantenho essa posi¢cdo: em uma praca, jogando milho a pombos, um senhor pode, ao longo

do tempo, entender, aprender e assim modificar a sua forma de alimentar estes mesmos

165 Assim como o fazem GALLO (2000) e BARGUIL (2006).

166 O garoto, preto e pobre (uns dirdo que é coincidéncia, eu digo que nao), foi preso meses depois do ocorrido
por assalto. Tal fato, segundo alguns, comprovava a necessidade de “acabar com essa raga”. Contudo, estes
que defendem tais fatos ignoram uma anedota que brinca com a antiga Lei de Talido da Mesopotamia: “olho
por olho e, ao final, estaremos todos cegos”.
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pombos; em um 6nibus de Fortaleza, no horario de grande fluxo de passageiros, aprendemos
que, para descer em determinada parada, devemos buscar o caminho da porta com trés
paradas de antecedéncia e empurrar € necessario, apesar de deselegante. Ou seja,
consideramos que a educacdo se da em qualquer espago, em qualquer tempo e a qualquer
humano (ndo vamos entrar aqui no mérito dos cachorros e das vespas). Todavia, para os fins
que busco, trataremos daqui em diante da educacdo como um processo Sistematizado,
direcionado, intencional, formal. Destarte, é esse espaco que buscarei.

Em primeiro, cabe delimitar que houve um tempo onde a educacdo ndo possuia
um espaco e um tempo. Ou seja, ela ndo possuia nenhum processo formal, pertencendo,
assim, por completo a vida em todas as suas dimensdes. Branddo reflete essa ideia quando
questiona a falta do vocabulo “educagdo” em trabalhos de antropdlogos que estudaram

comunidades primitivas. Diz o autor que os estudiosos ndo falam de

[...] processos formalizados de ensino. Porque, onde os andameses, 0S maori, 0S
apaches ou 0s xavantes praticam, e os antropélogos identificam processos sociais de
aprendizagem, ndo existe ainda nenhuma situagdo propriamente escolar de
transferéncia do saber tribal que vai do fabrico do arco e flecha a recitagéo das rezas

sagradas aos deuses da tribo™®’.

E nos diz mais:

Até aqui o espaco educacional ndo é escolar. Ele é o lugar da vida e do trabalho: a
casa, o templo, a oficina, o barco, 0 mato, o quintal. Espago que apenas reune
pessoas e tipos de atividade e onde o viver o fazer faz o saber.

Em todo tipo de comunidade humana onde ainda ndo h& uma rigorosa diviséo social
do trabalho entre classes desiguais, e onde o exercicio do poder ainda ndo foi
centralizado por uma classe como um Estado, existe educacdo sem haver a escola e

existe aprendizagem sem haver o ensino especializado e formal, como uma prética

social separada das outras. E da vida®.

Portanto, cabe-nos uma primeira conclusao: a educacdo se torna uma dimensao a
ser refletida e projetada com o ja falado dominio humano do espaco; ou seja, O
desenvolvimento da complexidade da vida humana. A partir dessa crescente complexidade,
podemos entender a educacdo em um processo formal, sistematizado, direcionado e, portanto,
tentar identificar em que espaco ela ocorre.

Para construir um panorama dessa educacdo na historia utilizo os escritos de
Mario Alighiero Manacorda em sua Histéria da Educacéo, da antiguidade aos nossos dias'®°.
N&o buscarei um detalhamento, mas sim uma visdo geral da educagdo para cada periodo e

suas referéncias espaciais.

7 BRANDAO (2007, p. 17).
158 |hidem, p. 32.
169 MANACORDA (1989).
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O autor comega sua viagem histdrica pelo Egito. A grande diferenca a ser avaliada
na sociedade egipcia ¢ o desenvolvimento da escrita. Antes destinada a uma “memoria

1”7, a agdo de escrever ganha importancia por auxiliar a classe

histérica e administracao civi
dominante a fazer o que ela mais gosta: dominar. Com a valorizacdo dessa capacidade de

escrever, 0 ap rendente

[...] se prepara, ndo como uma aprendizagem em que observam e imitam, num
procedimento espontaneo, os adultos que as exercem, como acontece com 0S outros

oficios, mas somente através de um processo institucionalizado que se realiza num

local isolado [..]*".

Ai identificamos o primeiro recorte educacional do espaco: a linguagem escrita.
Se para a educacdo de um agricultor ou teceldo (fazedor de tecidos) era necessario o espacgo
do trabalho e a simples imitacdo, para ser escriba (funcionario do Estado egipcio) exigia-se
mais. Por sua complexidade, a escrita precisava de um espaco e um método distinto dos
normalmente empregados nos outros saberes. Do antigo Egito, entdo, temos essa importante
caracteristica: algo a ser aprendido que é mais complexo do que 0s conhecimentos que o
humano possuia, a escrita; esse conhecimento, para ser aprendido, precisa de um espaco
destinado a tal aprendizagem. Formalmente, podemos considerar esse espago como sendo 0
primeiro espaco diretamente recortado para a educacdo. Na sociedade egipcia, entretanto, esse
conhecimento era restrito a uma pequena classe dominante e aos escribas.

O caminho de Manacorda segue pela Grécia. A contribuicdo importante que
identifico do periodo grego trata da escrita alfabética. Em contraposicao a escrita hieroglifica
egipcia, de grande complexidade, a escrita alfabética era mais facil e, portanto, mais possivel
de ser difundida. Com os gregos, vemos florescer uma nocdo de espaco de educacgdo
especifico, distinto do espaco do trabalho e da familia, mas como uma diferenca importante
da sociedade egipcia: ele era mais amplo e acessivel, ndo mais exclusiva de um pequeno
grupo ou ligados a uma fungdo (isso ndo quer dizer que ele era universal; a educacdo grega
era voltada a classe dominante; escravos, por exemplo, ndo tinham direito). Esse espago, que
convencionaremos chamar de escola, penetra na vida humana como parte comum da cadeia

de educacéo. Diz o autor:

Primeiro, pais, nutriz e pedagogo [que era um empregado doméstico]; em seguida, a
recente figura do gramatico; o citarista e o pedotriba, em escolas privadas abertas ao
publico; enfim, aos cuidados da cidade, a aprendizagem das leis, isto é, dos direitos
e deveres do cidaddo. Esta é a carreira educativa nas escolas de Atenas em particular

e, presumivelmente, também nas outras cidades' .

7% Ihidem, p. 20.
1 Ipidem, p. 24-25.
72 |hidem, p. 53.
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Ai resumidamente os espagos gregos de educacdo. E na Grécia também uma

13 A escrita alfabética foi

primeira inser¢do da responsabilidade publica quanto a educagéo
apenas o comego do processo grego de educagdo. As escolas da Grécia desenvolveram um
curriculo (se assim podemos chamar) que envolvia musica, ginastica (o trabalho do corpo),
oratoria, aritmética, geometria, astrologia, filosofia e outros conteudos. Era uma escola
voltada para a formagdo humana na cidade, e ndo mais para uma simples fungdo. Assim,
temos na Grécia a continuagdo de um espago destinado a educacdo, mas agora diretamente
parte da vida humana.

Do estudo de Roma feito pelo autor, julgo importante ter a nocdo de que a
sociedade romana recebeu da grega forte influéncia, principalmente no que diz respeito a essa
educacdo formal que vimos crescer na Grécia. Contudo, apesar da utilizacdo do modelo
grego, a educacdo comeca a ser questionada, como Séneca o faz a respeito da didatica e dos
contetidos. Diz ele “que os estudos ndo tornam boas as pessoas, mas somente cultas™’*. A
educacdo era questionada sobre sua separacdo da vida; antes espacial, agora também
simbdlica, pois tratava de signos considerados inlteis a vida e ao trabalho. Faz-se registrar
também no império romano os primeiros espacos para uma educacdo profissional (de oficios
tidos como manuais); com o impulso dos plebeus (classe baixa do povo romano formada por
homens livres sem participacéo politica) formam-se as corporacdes de oficio'”. Portanto, de
Roma, percebemos um primeiro contraste entre dois espacos de educacgéo: a educacgédo formal
escolar (das artes chamadas “liberais”, voltadas a uma formacdo humana) e a educagédo para o
trabalho manual (o aprendizado de algum oficio). A divisdo entre esses dois polos ndo foi
invencdo romana; a Grécia e o proprio Egito ja apresentavam caracteristicas semelhantes.
Entretanto, € em Roma que surge essa preocupacdo com o ensinamento dos oficios, antes
relegados estritamente a processos informais.

O inicio da ldade Média é identificado por Manacorda como um periodo de
decadéncia da cultura classica; emerge a escola cristd em contraposicdo ao modelo romano-
grego. De contundente importancia € o espaco da escola cristd: mosteiros, paroquias e demais
instalagBes tipicas da igreja catOlica. Paralelamente a postura cristd, identifica o autor a

concepcao barbara de rejeicdo a “uma escola separada™'’®.Para 0 modo de vida bérbaro (onde

3 Ihidem, p. 66.
% Ibidem, p. 93.
%5 Ihidem, p. 105.
178 |pidem, p. 137.
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a propria designacéo o situa no periodo da barbarie, e néo da civilizagio®'’

), a educacdo devia
voltar-se para a guerra, e de nada adiantava o estudo formal das escolas.

A educacdo na transi¢do da Idade Média para a ldade Moderna é marcada por
uma disputa onde a igreja é sempre um dos polos. Disputam com ela o Estado, os intelectuais
da época e a nascente burguesia. No que diz respeito ao espaco, nada de muito diferente
verificamos. Os espagos de educagédo ainda eram divididos entre as escolas, pertencentes ao
modelo culto das antigas artes liberais e de influéncia cristd, e o trabalho, dimensdo que ainda
poderia ser um espaco familiar (de pai para filho). Nota-se, porém, que a educacao para o
trabalho j& avancava e se especializava com o surgimento de novos meios de produgdo e com
a evolucdo das antigas corporacdes de oficio, agora possuidoras de estatutos que
regulamentavam juridicamente as relacdes (inclusive entre mestres e aprendizes)'’®,

Com a chegada da ldade Moderna, varios sdo 0s ventos que buscam mudar a
educacdo durante os séculos: o humanismo, a reforma protestante e o iluminismo sdo o0s
melhores exemplos. E ndo eram poucos os enfrentamentos a escola formal como espaco de
educacdo. Shakespeare, em Romeu e Julieta, citado por Manacorda: “Amor corre para o amor,
como as criangas fogem da escola; mas amor se afasta do amor com olhos tristes, como
crian¢a quando vai a escola™’®. Diz ainda Manacorda: “As criticas 4 escola sdo sempre as
mesmas, porque a escola é sempre a mesma”®. O que haveria de mudar nesse espaco de
educacdo? Que escola se buscava em contraste a esse falho modelo que se tinha?

No periodo das revolugdes (principalmente, a industrial e a francesa), a educacéo
teve que acompanhar “o surgimento da ciéncia e da industria moderna™®. A complexidade
da vida crescia vertiginosamente em pouco tempo. Nesse sentido, a educagdo também
constréi suas mudancas. Dentre elas, as principais sdo as conquistas da burguesia liberal-
democrética para a escola em contraposi¢do ao modelo de escola cristé: a “[...] universalidade,
gratuidade, estatalidade, laicidade e, finalmente, renovacdo cultural e a primeira assungéo do
problema do trabalho” *®. Essas conquistas, frisemos, constroem, ao mesmo tempo, os dois
interesses da burguesia da epoca: a dissolugédo do velho regime e a instauracdo do novo onde
ela, a burguesia, seria a classe dominante. Dessa forma, cabe salientar que, apesar dos
avancos, o quadro desenhado a época tinha por objetivo o atendimento dos interesses

burgueses.

Y77 embrar dos estagios pré-histéricos de ENGELS (1995) na secéo 3.3 deste trabalho.
178 MANACORDA (1989, p. 161).

9 pidem, p. 212.

180 |hidem, p. 238.

181 |hidem, p. 249.

182 |hidem, p. 269.
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Chegamos a um cenario onde as conquistas possibilitam refletir e projetar uma
educacdo como nunca antes na historia. Os espacos formais de educagdo se tornam espacos
tecnoldgicos e revolucionarios™ onde se encontram ideias novas e confrontantes. Ressurgem
as questdes sobre a que serve, como desenvolvé-la, como resolver seus problemas, mas todos
a luz de um novo tempo com possibilidades nunca antes vistas de respostas. As massivas
revoltas de trabalhadores (a nova classe que surge) buscam direitos e condi¢des de vida
melhores colocando em alerta 0 novo regime burgués. Nesse periodo é invocado o poder
disciplinar que trabalhamos com Foucault. O Panoptismo (um esquema arquitetural criado
para prisdes onde um guarda poderia vigiar varios prisioneiros) € identificado pelo autor como
uma expressao que tenta responder aos problemas de escola, bem como de outras esferas da
vida:

E polivalente em suas aplicagdes: serve para emendar os prisioneiros, mas também
para cuidar dos doentes, instruir os escolares, guardar os loucos, fiscalizar os
operarios, fazer trabalhar os mendigos e ociosos. E um tipo de implantacdo dos
corpos no espaco, de distribui¢do dos individuos em relacdo matua, de organizacao
hierdrquica, de disposicdo dos centros e dos canais de poder, de defini¢do de seus
instrumentos e de modos de intervencdo, que se podem utilizar nos hospitais, nas
oficinas, nas escolas, nas prisGes. Cada vez que se tratar de uma multiplicidade de

individuos a que se deve impor uma tarefa ou um comportamento, 0 esquema

pandptico podera ser utilizado™®’.

E nesse seio de uma educaco burguesa, construida sobre preceitos de restricdo,
de controle, de vigia das camadas populares que vem surgir uma nova proposta de resposta as
demandas da educagéo: a Escola Nova™®. Considerando as ideias trazidas por novos estudos
de Psicologia, o pressuposto da Escola Nova é a génesis, a mée, o principio histérico do
objetivo do debate sobre o espaco da educacdo. Foi ela a primeira a problematizar com
veeméncia 0s metodos e, nesse ponto, identificar o espago como participante ativo na
educacdo. Resta delimitar que ndo identifico o pressuposto da Escola Nova como uma teoria
pedagdgica de transformacdo social; a culminancia visa a identifica-la como a teoria que
primeiro objetivou 0 espago na educac;éolgs.

Em poucas palavras, podemos afirmar uma simples configuracdo dos espacos de
educacdo na historia. De uma totalidade, ele foi partido, recortado. Se no principio a vida era
0 espaco da educagdo, com o avancar da humanidade surgiram espacos especificos para

diferentes saberes a serem aprendidos.

183 |hidem, p. 270 e p. 278, respectivamente.

184 FOUCAULT (1998, p. 170).
185 MANACORDA (1989, p. 303).
186 Sobre esse debate, ver SAVIANI (1993).
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Fica clara a divisdo entre uma educacao “intelectual” ¢ uma educagdo “manual”; a
primeira voltada ao ensino das letras e das ciéncias (por um tempo conhecida por artes
liberais); a segunda voltada a um conhecimento de cunho material, visto como menor, pois

ligado ao trabalho. Sobre isso, cabe salientarmos a contribuicdo do modelo cartesiano:

A divisdo cartesiana entre matéria e mente teve um efeito profundo sobre o
pensamento ocidental. Ela nos ensinou a conhecermos a nds mesmos como egos
isolados existentes “dentro” dos nossos corpos*®’.

N&o podemos afirmar com certeza que havia uma falta de preocupacdo com quais
espacos seriam necessarios para esses saberes; contudo, alguns exemplos citados por
Manacorda, a auséncia de citacbes a respeito e as metodologias de ensino (tradicionais,
baseadas em repetiches e imitacOes) fazem-me acreditar que a escolha e utilizacdo dos
espacos se dava, no minimo, de forma subestimada e utilitarista’®®. Por isso, demarco a
proposta da Escola Nova como a primeira evidente preocupacao com o espaco escolar.

H& que também recordarmos Milton Santos e compreendermos a superestrutura
das diversas sociedades por onde caminhamos. O Egito, por exemplo, era um estado
teocratico (poder religioso) de forte divisdo entre as classes; a Grécia ja tentava amenizar as
diferencas classistas, mas mesmo assim suas escolas ndo eram destinadas a todas as pessoas.
Por outro lado, a escola, em boa parte da historia, ndo foi responsabilidade do Estado e assim
assumia funcgdes especificas de certos grupos (como, por exemplo, todo o periodo de escola
cristd que serviu a difundir o Cristianismo). Essa visdo superestrutural nos leva a
compreender, por exemplo, a noc¢do de universalidade buscada pela burguesia liberal-
democratica no comec¢o da Idade Moderna: os novos meios de producdo careciam de uma
mao de obra mais qualificada e o0 espaco antes destinado ao aprendizado dos oficios ndo mais
preparava 0 que viria a ser o futuro operario fabril. Assim, a universalidade buscada pela
burguesia ndo se tratava de um lampejo de consciéncia sobre a educa¢do do povo, mas sim de
um planejamento a médio e longo prazo de acordo com seus interesses. No que tange a uma
ideologia percebe-se uma historica divisdo entre a educagédo intelectual e a educagédo manual
como fruto de uma dicotomia de classes; a primeira voltada a politica, ao discurso, as letras, a
sabedoria, @ dominagdo; a segunda voltada ao trabalho (atividade sem valor), & obediéncia, a
serviddo, a explorag&o.

O resgate historico que me propus a fazer visa a auxiliar a compreensédo do espaco

escolar de hoje. E de facil percepcio que muitos dilemas educacionais ainda persistem (como,

187 CAPRA (2006, p. 55).

188 \/er, por exemplo, a escola egipcia a sombra de uma figueira (p. 19), a desvalorizagéo da cultura classica pelo
espaco escolar (na Grécia, por exemplo, a cidade era o melhor e mais importante espaco do cidadao) e a
critica humanista que considerava insalubre o espaco escolar (p. 186).
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por exemplo, a separacdo entre escola e trabalho ou a determinacéo dos contetdos). Contudo,
0 ponto que objetivo culminar é entender que o espaco onde se da a educacdo é um novo
elemento para a resolugdo desses dilemas. Especulo que muito ainda temos para explorar
dessa relacdo do espaco com a educacdo. No proximo tdpico, ressaltarei algumas

contribuicdes que reafirmam essa perspectiva.

3.3 O espaco da escola

Para continuarmos nossa excursdo nesse meio mundo de palavras que aqui se
colocam, apresento a leitora alguns olhares sobre o espaco da escola e sua influéncia no
processo de educacao. Antes, porém, cabe fazer um pedido: rememore, em poucos segundos,
algum espaco escolar onde estudou (de preferéncia, 0 mais distante possivel temporalmente).
Visite as lembrancas das escadarias, das carteiras de sala, dos patios, dos jardins, dos bancos.
Encontre novamente esse espaco.

E com esse exercicio que Agustin Escolano trabalha a persisténcia do espaco
escolar'®. Diz-nos o autor que essa persisténcia se da tanto no préprio espaco escolar
concreto (muitas vezes recebe apenas retoques, reformas, mantendo sua estrutura semelhante
com o passar de décadas) como nas impress@es psicoldgicas que carregamos dele (mesmo que
restritas ou distorcidas). Ou seja, um mesmo espaco persiste por geracdes diferentes e por
toda a vida. Mas o que persiste? Escolano defende a necessidade de analisar que a arquitetura
escolar expressa “[..] para além de sua materialidade, determinados discursos” ** .

Consequentemente, esses discursos sao, além da materialidade do espaco, outro elemento a

persistir. Sobre algo mais que persiste nos diz Lilian Franca:

As escolas tém uma estrutura fisica. Essa estrutura tem uma historia e uma razao de
ser. O componente arquitetdnico vem sendo visto mais como uma contingéncia,
como uma necessidade de delimitar um espago reservado para a educacdo do que
como um fator de peso nas relagdes que vdo se estabelecer nesse espago. Sua
desatualizacdo, em relacdo a outros segmentos da sociedade, e rigidez compactuam
na interiorizacdo de relagbes hierarquicas que se ligam a uma necessidade de
veicular os valores ultrapassados que persistem.™*

A titulo de exemplo, cabe uma lembranca que ndo é escolar, mas atende ao
proposito. Até os dias de hoje, os edificios residenciais construidos conservam uma estrutura
gue, a bem da verdade, podem até nos fazer lembrar periodos histéricos distantes: essa

estrutura ¢ chamada de “clevador de servi¢o”. Qual ¢é a fun¢ao dessa estrutura? Ao que consta

189 ESCOLANO (1998, p. 23-24).
99 Ihidem, p. 26.
11 FRANCA (1994, p. 98) apud BARGUIL (2006, p. 172).
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em algumas justificativas, serve para que alguém que esta “a servigco” tenha o seu local
especial (geralmente mais escondido) para transitar no prédio. Na verdade, é uma justificativa
que ndo justifica porque ndo responde uma simples pergunta: por qué? Tal qual a situagéo dos
negros nos Estados Unidos da América (com seus banheiros para “gente de cor”), tal qual a
senzala do periodo escravagista brasileiro, tal qual a impossibilidade dos plebeus de Roma
participarem dos espacos politicos da cidade, seria o “elevador de servigo” um resquicio, uma
persisténcia, em materialidade e impressdo psicoldgica, de tempos passados? Que discurso ele
emite? Que valores ele propaga? Antonio Vifiao Frago anota: “O espaco ndo ¢ neutro. Sempre
educa”®. E cada vez mais o ser humano tem entendido e usado esse conceito em diversas
esferas da vida. Resta-nos a duvida: até quando nos, educadores, vamos negligenciar o
espago?
Em resumo, nos diz Escolano que o espaco pode ser visto como

[...] um programa educador, ou seja, como um elemento do curriculo invisivel ou
silencioso, ainda que ela seja, por si mesma, bem explicita ou manifesta. A
localizacédo da escola e suas relagdes com a ordem urbana das populagdes, o tracado
arquiteténico do edificio, seus elementos simbdlicos proprios ou incorporados e a
decoracdo exterior e interior respondem a padrdes culturais e pedagdgicos que a
crianca internaliza e aprende’®.

Frago, com suas palavras, utilizo para recordar a preocupacdo que trabalhei
anteriormente: “A escola ¢ espago e lugar. Algo fisico, material, mas também uma constru¢ao
cultural”*®*. Resgato essa diferenciacéo precisamente para problematizar um distanciamento
gue possa existir; se a ideia de espaco parece inorganica, sem vida, a ideia de lugar ja
pressupde pulsacdo humana, energia, movimento, enfim, vida em esséncia. Talvez ai, nesta
relacdo, esteja uma pergunta importante a educacdo: como fazer da escola um espaco com
vida, ou seja, um lugar?

Solange Lucas Ribeiro insere uma nova preocupacdo que eleva ainda mais a
preponderancia de perceber o espago com a importancia merecida a educacdo. Corroborando
com Escolano e percebendo o espaco como elemento de um curriculo oculto, a autora

considera que
[...] o espago escolar, nas atuais circunstancias, é deseducativo, principalmente para

os alunos com deficiéncias fisicas, sensoriais e mentais, na medida em que lhes sdo

negadas as condicdes minimas de acessibilidade, autonomia e de interacéo®.

Continua a autora dizendo que, em termos de jurisprudéncia, o pais tem avancado

no que cerne a acessibilidade e demais direitos das pessoas com deficiéncia. Contudo, o

192 FRAGO (1998b, p. 75).

19 ESCOLANO (1998, p. 45).
19 FRAGO (1998b, p. 77).

1% RIBEIRO (2004, p. 109).
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avanco ndo é acompanhado pela aplicabilidade das leis. Nesse sentido, Ribeiro salienta que,
além da possivel falta de verbas, a insensibilidade da gestdo escolar para com a situacéo desse
pUblico é outro agravante®®.

Alguns estudiosos, com o advento do movimento de Escola Nova que ja citamos,
atentaram para 0 espago da escola. Entre eles estd Anisio Teixeira (1900-1971), educador
baiano reconhecido internacionalmente que mobilizou “[...] énfase especial ao planejamento
das edificagdes escolares™®’. Em um cenério brasileiro de escassez material (qualitativa e
guantitativamente falando) na educacdo, Anisio propds modelos de prédios com salas
comuns, salas especiais, parques escolares (para criangas) e ginasios'*®. Com certeza, para os
dias de hoje, nada de espetacular se tem, mas para aquele periodo historico eram
investimentos tidos como caros. Respondia ele: “E custoso e caro porque s3o custosos e caros
0s objetivos a que visa. Ndo se pode fazer educacdo barata™**°.

Um descendente de Anisio foi Darcy Ribeiro (1922-1997). Nas palavras de

Helena Bomeby, a

[...] combinagdo de uma sociologia engajada, universalista e militante, com uma

Antropologia compreensiva, voltada para o singular e para a interpretacdo fincada

em seus préprios termos, fez de Darcy um intelectual controvertido, ao menos pouco
200

comum<".

Darcy Ribeiro foi um entusiasta da educacdo, daqueles que encontravam nela a
resposta para o pais. Nas gestdes de Leonel Brizola (1922-2004) como governador do Rio de
Janeiro (1983-1987 e 1991-1994), Darcy implementou o Programa Especial de Educagéo
(PEE), donde ficaram reconhecidamente a experiéncia dos CIEP’s (Centros Integrados de
Educacdo Publica). Sua proposta vinha combater o elitismo da escola, posto que esta “[...]

»201 Assim, os CIEP’s, localizados

exigia da crianga pobre o rendimento da crianca abastada
primordialmente nas areas densas e mais necessitadas, configuraram-se espacos escolares
distintos por sua amplitude e diversidade, fornecendo aos alunos condi¢des de assisténcia
social completa (deste a alimentacdo ao atendimento dentério), além de estabelecer o regime
integral de ensino, outra proposta bastante recorrente de Darcy.

Barguil nos apresenta um condensado de propostas que consideraram 0 espaco
como elemento de um programa pedagdgico: Pestalozzi, Froebel, Maria Montessori, Anisio

Teixeira, em um periodo mais distante, e os CIEP’s de Darcy Ribeiro, os CIAC’s do periodo

19 Ihidem, p. 114.

¥ DOREA (2000, p. 151).

198 |bidem, p. 155.

19 TEIXEIRA (1994) apud DOREA (2000, p. 157).
200 BOMENY (2009, p. 114).

21 pidem, p. 115.
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Collor, os CEU’s de Marta Suplicy, a Villeta italiana e a Escola da Ponte em Portugal como
experiéncias mais contemporaneas®®?. Uma importante observacio diz respeito ao publico
atendido por essas experiéncias: em quase absoluta maioria, criangas. O publico adolescente,
mais velho, &, deliberadamente ou ndo, esquecido nessa preocupacdo com o espaco. Elali, em
trabalho sobre os ambientes naturais em escolas, justifica a sua escolha pelo ensino infantil
dada a grande importancia que o ambiente tem para 0S mais novos em contraposicdo aos
jovens que buscam inser¢do em grupos sociais e sdo adeptos das tecnologias (0 que 0s
afastaria de uma preocupagdo com o espaco)®®®. Apesar de compreender a justificativa, é
precisamente por esse motivo que o recorte de minha pesquisa é 0 ensino médio: talvez o
espaco ndo tenha o mesmo poder de influéncia nos adolescentes que tem nas criangas, mas
com certeza constroi discursos e préaticas que merecem também nosso estudo e atengao.

Na presente secdo, ndo tenho como ndo citar a experiéncia exitosa (mas ainda
diminuta) da gestéo da prefeita Luizianne Lins (2004-2012): os CUCA’s (os Centro Urbano
de Cultura, Arte, Ciéncia e Esporte)®®. Apesar de ndo serem diretamente instituicdes de
ensino formal, nos deixam um sentimento de desejo e esperanga para todas as escolas
publicas. Com varias instalacbes de excelente qualidade, o CUCA realiza cursos, formacoes,
oficinas e um sem numero de atividades para a juventude fortalezense. Outro ponto positivo é
sua localizacdo: por entender qual a parcela da populagcdo mais carece de oportunidades, 0s
CUCA'’s se localizam sempre a periferia da cidade. Do ponto de vista da relagédo espacial que
damos atenc@o nesse trabalho, os CUCA’s sdo um belo exemplo de condugdo de um trabalho
educativo com atencdo ao espaco que disponibiliza e ao espaco onde se localiza.

Para além das experiéncias que ja consideram o espaco, julgo importante suscitar
duvidas a respeito. Alberto Gaspar, ao discutir educacdo formal e informal em ciéncias exatas
(como a Fisica), utiliza como epigrafe de seus escritos versos do sambista Noel Rosa em
Feitio de Oracdo: “Batuque ¢ um privilégio; ninguém aprende samba no colégio”®®. A
atencdo do autor também se volta para o espaco onde a educacdo pode ocorrer e sinaliza uma
preocupacdo comum: a davida se se esta efetivamente educando quando em outros espacos.

Identificando a escola como local de um ensino formal, o autor explora a preocupac¢ao dos

202 BARGUIL (2006, p. 180-198).

23 ELALI (2003, p. 310).

204 Em pesquisa de literatura ou mesmo links da internet, pouco éxito obtive na procura de material subsidio
sobre os CUCA’s. Um fator danoso aconteceu com a chegada da nova gestdo municipal: todos os dados
virtuais do sitio oficial da prefeitura sobre a antiga gestdo foram apagados. A politica e suas mesquinharias.
Mesmo com isso, remeto ao novo sitio da Prefeitura sobre o projeto: http://www.fortaleza.ce.gov.br/redecuca
(acesso em 7 de julho de 2014).

205 GASPAR (2003).
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professores em garantir que os conhecimentos sejam apropriados pelos alunos. Por exemplo,

quando de uma visitagcdo a um centro de ciéncias, as criangas

[...] correm de um lado para o outro, fixam-se alguns instantes aqui e ali, riem,
gritam, assustam-se, aborrecem-se, encantam-se, numa atividade incessante e quase
sempre desordenada. Mesmo quando acompanhadas dos pais, professores ou em
visitas monitoradas, a dispersdo tende a ser muito grande, pois os estimulos sdo
muitos [...]*%.

Seria possivel considerar que se estd educando em atividades fora de sala (o
especifico espaco da educacdo) e, consequentemente, em outras dindmicas de aprendizagem?
Da mesma preocupagdo ¢ Martinez que problematiza o termo “passeio”. Segundo o autor, o
termo foi muito utilizado para toda e qualquer saida do espaco escolar, admitindo assim que
dada atividade fosse interpretada em tom de descompromisso com 0 ensino; o salto
qualitativo, analisa Martinez, foi a retomada da nomeacao de “aulas de campo” ou “trabalhos
de campo”, localizando assim o espago ndo formal como também possivel na
aprendizagem®®’. Martinez vai além, propondo uma Pedagogia do Espaco, contribuicdo da
Geografia a Educacao por meio de um interesse especial em como o espago pode construir 0s
processos de aprendizagem. Um exemplo citado pelo autor é a proposta das salas-ambiente®®,
onde cada disciplina tem sua sala, com sua configuracdo, instrumentos, decoracdo especifica e
os alunos e alunas ndo mais estdo presos a uma Unica sala, gerando assim um deslocamento
espacial constante.

Perceber o espaco como integrante na educacdo é fruto de uma perspectiva de
educagdo. Essa perspectiva ndo infere um relativismo de que “qualquer espago ¢ valido”, ou
que deixemos de, por exemplo, lutar por melhores estruturas de educacdo. Pelo contrario, a
postura que defendo visa enxergar possibilidades muitas vezes invisiveis (ou impossiveis)
para outras propostas pedagogicas, seja em espagos ja existentes, seja na concep¢do de novos
espagos em nossas escolas. Podem alguns achar que essa perspectiva retira o foco, a diregéo e
até mesmo a esséncia da educacdo, por acreditarem que, em certos casos, nada se tenha
aprendido e nada se tenha ensinado em espacos néo formais®®.

O temor que assenta sobre as novas perspectivas de educacdo que surgiram e
ainda surgem, muitas vezes, me remete a uma ideia que emerge com a perspectiva da Escola
Nova: a proposta de que o professor ndo é o centro do processo, dono do saber, emissario do
conhecimento. Compartilho com Barguil a visdo de que o fazer docente passa por

“possibilitar que o educando se perceba como responsavel pela sua vida, pelo seu

20 |hidem, p. 174.

27 MARTINEZ (2012, p. 78). GASPAR (2003) também chega a mesma conclusAo.

28 MARTINEZ (2012, p. 77).

29 Os resultados de BARGUIL (2006, p. 283) apresentam opinido diferente dessa preocupagéo.
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»21% 'Uma educacdo que estimule a autonomia ndo é tarefa facil, porém é

aprendizado
necessaria. Sobretudo, implica em deixar de lado a seguranca e a certeza do “eu” para abragar
o mistério do “nds”. Contribuindo com essa perspectiva, faz todo sentido refletir sobre um
espaco que emancipe o educando do papel de coadjuvante na educacdo, revertendo, por
exemplo, as configuracdes da sala de aula onde o professor esta sempre no patamar mais alto
e a frente dos alunos.

Outro elemento a ser colocado nessa relagdo da educacdo com 0 espaco € a
recente Educacdo Ambiental. Devido a desenfreada corrida de exploracdo dos recursos do
planeta, 0 humano comeca a sentir que precisa se educar para continuar a viver. Nesse mesmo
intento, no pais, com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (os PCN), surge o
Meio Ambiente como um tema transversal, eixo a ser explorado por todas as areas. No que
tange ao presente trabalho, esse assunto nao é central, mas julgo importante pelo menos cita-
lo para fomentar, talvez, outros caminhos a serem percorridos.

Uma possibilidade que reluz a muitos educadores como ouro é a chamada
Educacdo Integral. Propalada em campanhas politicas como a salvadora das camadas mais
pobres por retirar ao maximo os seus filhos e filhas da ociosidade, esse tipo de educacao se
entrelaca de forma bastante contundente com o debate que travamos sobre o espaco. Para
exemplificar e tornar nitido, cito um recente caso divulgado nas redes sociais. Uma escola de
tempo integral de Teresina, Piaui, recebeu a visita do secretario de Educagdo do estado. O
video consta de uma conversa, ao patio, entre secretario e alguns professores. Os docentes
apontam ao secretario todos os problemas infraestruturais da escola, principalmente a partir
do ano de implantagdo do modelo de tempo integral. Uma professora cita o problema de
descanso dos alunos e professores, que ndo possuem nenhum um local sequer para a sesta
(aquele pequeno descanso ap6s o almocgo). Continua a professora a alertar que a reforma
recente ndo atendeu as demandas da escola. Ao sair do prédio, o secretario ouve do
engenheiro responsavel pela reforma que “[...] se for pra construir um dormitdrio, € melhor
construir logo um motel”?*!. E significativo, a meu ver, que percepcdes, acdes e intencdes
ainda perpassam o espaco escolar no exemplo citado. A permanéncia dos espagos escolares
que nos disse Escolano se apresenta fidedignamente sob um preceito: o espago como controle

(se ndo vira motel).

210 BARGUIL (2006, p. 63).
2 'O video foi divulgado pelo Portal O Dia (Piaui) no youtube. Disponivel pelo link
http://youtu.be/dc34VxGfiVQ (acesso em 25 de marco de 2014).
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Por fim, cabe-nos o estudo de Barguil sobre o que professores e alunos fazem,

212 :
sentem e aprendem no espaco da escola“™“. Com um percurso por cenas tristes (como uma
escola sem telefone proprio que utilizava um orelhdo) e cenas prazerosas (apesar de ainda

carecerem de melhoria, como os laboratérios que existem, mas ndo s&o usados) **3

, 0 autor
constatou a demanda por espacos de educacdo, mas também as ja satisfatorias condicGes
espaciais escolares. O desafio, finaliza Barguil, ante tudo que nos coloca a baixo, € a licdo de
“que a vida ndo ¢ para se temer, mas para se abracar’?*. Assim também, concretamente,
merece 0 espaco da escola. Abracar, de forma literal e simbdlica, busca trazer para perto, para
junto; demonstra contato, preocupacdo e denota uma acdo. Ndo existe abraco passivo; um
abrago € sempre uma acdo. Dessa forma, abracar a escola trata de incorporar, tornar nosso
corpo o corpo da escola, suas paredes rachadas, suas goteiras, seus laboratdrios, suas quadras.

Meu objetivo com esse Gltimo tépico era subsidiar com consisténcia a importancia
do espaco na educacdo. Finalizo essa secdo e vislumbro o berco de onde venho. A seguir, faco
mais um apanhado de conversas e ponho-me a realizar essa relacdo do espago com o saber
que denominam Educacdo Fisica. Arrumo a trouxa, selo o burro: nos vemos depois da

esquina.

22 BARGUIL (2006).
3 |bidem, p. 332.
% Ibidem, p. 335.
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4.0 ESPACO E A EDUCACAO FiSICA

“Antigamente nada se ensinava que tivesse que ser aprendido sentado ”.

(Séneca, fildsofo romano)

Né&o identifico bem se estou mais tranquilo ou mais inquieto frente aos desafios da
escrita que se colocam. De certa forma, talvez editem uma responsabilidade maior com a
presente secdo haja vista que ela, por assim dizer, € o meu lar afavel. Espero ndo decepcionar.
Parece-me que, antes de propriamente iniciar, seja necessario refletir sobre o
termo que ainda falta ser contemplado, o adjetivo da educacao: a “fisica”. A origem do termo

215 Ana Marcia Silva,

é grega: physis. Seu significado estava ligado a um conceito de natureza
em reflexdo que considero pertinente, analisa o “ponto de viragem”?*® do sentido pelo qual o
termo physis passou. Segundo a autora, o termo designava uma esséncia presente em todos 0
seres e na natureza. Dessa forma, a physis seria um conceito de integracao entre todos os seres
viventes?*”. Com o periodo helenistico grego (considerado o Ultimo, que finda com a
anexacdo da Grécia ao Império Romano) temos 0 momento onde o termo physis faz a viragem
de sentido remetida por Ana Marcia. De um conceito abrangente, espiritual, a physis agora era
entendida baseada numa ‘“concep¢do de universo fundada na crenga inquestiondvel na
racionalidade humana e na materialidade do mundo”?'®. Ou seja, o termo estava ligado ao que
era material, palpavel, disponivel aos sentidos. Com facilidade podemos apreender que o
segundo sentido é o que hoje comumente impera. O que isso nos interessa?

Uma educagdo da physis €, pois, uma educacdo da materialidade. O dominio

humano material ?*°

é 0 que chamamos de corpo. Nesses termos, uma educagdo dessa
materialidade (do corpo) seria uma representacdo légica da Educacéo Fisica.

Intento construir com essa primeira aproximacao o locus onde opera a Educacao
Fisica: o corpo. Ao largo do caminhar humano pela Terra, o corpo, dimensdo material
inerente a todo ser humano, foi alvo de assédio, despertou atengdo e cuidado, sofreu incisivos

investimentos e configurou-se um campo ilustrativo das sociedades humanas. A Educacédo

215 N3o a toa, a Fisica (4rea do conhecimento) trata dos fendmenos da natureza.

218 SILVA (20086, p. 26).

27 Ihidem, p. 28.

218 |hidem, p. 34.

219 para essa reflexdo, ndo nos aprofundaremos nas reflexdes sobre matéria e energia trazidas por CAPRA
(2006).
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Fisica, veremos, foi e € um agente a construir no corpo e pelo corpo verdadeiros discursos
sobre a vida.

O corpo, contudo, necessita de um complemento: 0 movimento. O movimento é
uma condicdo da vida, ndo s6 do corpo. A vida sO existe em movimento. Tudo esta em
movimento: o universo, o Sol, a Terra e 0s mares; as cidades, os carros, 0s semaforos e 0s
cachorros; 0s amantes, as amadas, 0 amor e também 0 sexo; 0s Vvirus, as bactérias, os globulos
vermelhos e os brancos; vocé, leitora, com certeza estd em movimento enquanto me 1é. O
movimento é um principio da vida, sendo assim também do corpo e da Educacéo Fisica.

Uma conexdo explicita coincide com o tema de meu trabalho: o movimento é
imprescindivelmente um movimento no espaco. Do verbo latino movere (mover), o
pressuposto do movimento esta justamente em um deslocamento no espaco. Se estou em um
ponto A, para que eu saia de A, eu preciso de movimento, um movimento que me retire de A.
Dessa forma, 0 movimento é uma caracteristica de qualquer corpo no espaco.

Podemos assim encadear: tratamos de uma materialidade humana, o corpo, que se
é vivo esta em movimento no espaco. Essa conclusdo revela-se quase como uma tautologia:
sO existe materialidade humana se no corpo, que sO existe vivo se em movimento, que s
existe se no espaco.

Por Ultima implicacdo, resta relembrar o recorte de espaco que estamos
trabalhando. Assim como quando exploramos a Educacdo, a vida por completo é também
creditada como o espaco do corpo em movimento. Contudo, nos interessa um distinto espaco:
0 espaco de educacdo formal, a escola. E nesse espaco que se insere o que estamos
denominando como Educacdo Fisica.

Sem mais aproximacdes, continuo com essas palavras charmosas nas proximas
secOes. A primeira trata de perceber esse corpo em movimento na historia e possiveis
investimentos no intuito de “educa-lo”, desde eras primitivas culminando no recente periodo
brasileiro. A segunda secdo visa justamente a problematizacdo atual sobre o objeto da
Educacao Fisica escolar, especificamente dos debates e questdes sobre o que € a Educacéo
Fisica, 0 que se quer com ela e de que forma. Por fim, estabeleco as relacdes da Educacdo
Fisica, desse corpo em movimento no espago, com 0 espaco da escola e instalo, talvez,

algumas contribuigdes.

4.1 Breve historia do corpo em movimento no espaco
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Como todo bom comeco, vamos do inicio novamente. Era uma vez um humano
que apenas comecava a ser humano. Havia acabado de comecar a ser bipede, desconhecia sua
capacidade de forjar ferramentas e enfrentava um sem numero de predadores que queriam
retirar-lhe a vida, muitas vezes de forma bem dolorosa. O que determinava 0 mover desse
humano no espago? Em uma palavra: medimorrer®.

Gracejos a parte, a luta pela sobrevivéncia definiu e ainda define muito de como o
corpo se move no mundo. Contudo, invariavelmente, as condi¢des adversas que 0S primeiros
povos humanos enfrentavam fizeram da necessidade de se manter vivo o imperativo que
dominava o corpo. Dessa forma, todas as acGes humanas desse corpo se caracterizaram,
segundo Jayr Jorddo Ramos, por uma ideia de naturalidade e utilidade?®!. Tais pressupostos
rememoram 0 que ja trabalhamos ao falar desse periodo: assim como a educacao, 0 corpo e 0
movimento foram frutos de uma aprendizagem nao formal.

Sobre um contexto formal de educacédo, constata-se que uma educacdo do corpo
esteve em grande parte da histéria humana presente apenas em ambientes ndo formais; ou
seja, na vida como um todo. Como insercGes de uma possivel Educagdo Fisica em uma
formalidade de educacdo, podemos situar apenas a Grécia, além do periodo europeu recente e
posterior difusdo pelo mundo®?.

Afirmar que o corpo esteve fora do espaco de educacdo ndo implica dizer que ele
foi esquecido pela educacdo da vida. As vivéncias do corpo se mantiveram durante 0s anos
porque, de alguma maneira, esse saber era construido, reconstruido, compartilhado e
perpetuado por eras, alguns inclusive ainda presentes até hoje em nossas vidas®**.

Em geral, as atencbGes que ele mais recebeu estavam ligadas a uma preparagéo
para a guerra. Contudo, mesmo com 0S pPOvOS primitivos, ja se reconhece nesse corpo

atividades rituais, misticas, de cultos aos deuses e também jogos??*. Portanto, resta identificar,

220 No Cearé, as vezes a gente fala tdo rapido que tudo vira uma palavra s6. No caso em questdo, a palavra é uma
abreviacdo de “medo de morrer”.

21 RAMOS (1983, p. 51). Importante, nesse ponto, entender o contexto para a utilizagdo dos termos “natural” e
“atil”. O primeiro diz respeito a uma época onde o homem pouco havia modificado o mundo; o segundo trata
de expressar uma intencionalidade definida, exata.

222 MANACORDA (1989) e RAMOS (1983), em minha compreenséo, colaboram com essa afirmagéo posto que,
na antiguidade e na ldade Média, mal se houve uma educacdo formal e quando se houve apenas nos periodos
citados se percebe uma efetiva atencdo ao corpo. Resta salientar, também, a conhecida prética nossa,
ocidental, de ignorar todo o saber milenar construido no oriente. Posto isso, afirmo que nenhuma informacéo
obtive dos povos orientais, mas acredito que talvez estes, historicamente, tenham desenvolvido diversas
aprendizagens junto ao corpo.

22 A natagdo, por exemplo, mesmo de forma bem rudimentar, tem registros de periodos bem distantes e,
poderiamos dizer, remonta ao primeiro humano que caiu na agua.

224 RAMOS (1983, p. 56), para citar um exemplo (de vérios), nos fala de um jogo com bola dos indios
australianos feitas com couro de canguru.
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que além do imperativo de sobrevivéncia, o corpo no mundo j& possuia praticas que
buscassem prazer e algum tipo de espiritualidade, como a danca.

As sociedades antigas do Egito e da Mesopotamia (e até mesmo os Etruscos, povo
antigo que veio a ocupar o que futuramente se tornou Roma) possuem vasto referencial de
suas préticas corporais®®®, mas para os fins que busco, sigo em frente para explorar um pouco
do que a Grécia contribuiu para uma educacao do corpo.

A Grécia atende ao requisito de ser o primeiro momento a determinar um espago
de educacao do corpo: o espaco da ginastica. O termo, de origem grega, remete, em traducao
sem rigor, a um exercitar-se nu, sem implementos ou objetos. Como primeira experiéncia
direcionada ao corpo, néo fugiu a regra de ser fruto de uma preocupacéo militar®. Porém, o
que se viu foi uma verdadeira admiracdo de um povo pelas praticas do corpo. Identificadas
como uma necessidade de formacdo de um ser humano integral, 0s exercicios corporais
tiveram grandiosa atencdo por parte dos gregos. Foram criados varios espacos de diferentes
ordens: o ginasio, espaco de treinamento publico, o estadio, para competicGes e o teatro, para
as comédias e tragédias gregas, sdo alguns exemplos®’. Resta salientar também o0s jogos
gregos que permanecem Vivos até hoje através dos jogos olimpicos e expressam uma Visao
mistica do corpo em movimento.

Roma, como herdeira, muito bebeu do ideario da cultura grega, mas com suas
particularidades. Aqui, faz-se valido lembrar a modificagdo que o conceito physis sofreu,
trabalhado paginas atras. Ele inspira entendermos uma diferenca bésica entre Roma e Grécia:
se a cultura grega, em seu apogeu, era embebida em um idealismo e, por que ndo dizer, um
romantismo, o seu declinio e a ascensdo romana sdo marcadas por uma visdo material,
utilitaria, pragmatica da vida. Assim, o corpo em Roma volta-se a preparacdo guerreira e aos
prazeres. Como sintese dessas duas ideias, guerra e diversao, temos um espaco: as arenas dos
gladiadores. Para ilustrar, por exemplo, lembremos-nos de Russel Crowe, ator neozelandés.
Além do charme e dos olhos claros que fazem as mogas suspirarem (inclusive a minha
namorada), o ator foi responsavel por encarnar o gladiador romano Maximus, ex-general
romano feito escravo e colocado a vida e a morte nas arenas da antiga Roma no filme
Gladiador (Gladiator, 2000). O cenario é suficiente para entender como 0S romanos

“degeneraram” o espirito grego. O corpo, voltado a um divertimento mundano, viu-se imerso

22 |hidem, p. 61-81.
226 MANACORDA (1989, p. 46).
2T RAMOS (1983, p. 108-109).
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em “espetaculos circenses cruéis e sanguinarios”?. O circo e o Anfiteatro sdo exemplos de
espacgos romanos voltados ao corpo: em comum, compartilham o objetivo de ser um espaco de
entretenimento e, por vezes, também de morte??°.

Se assim podemos concluir, o primitivismo ndo investia formalmente no corpo, 0s
gregos avangaram e, porventura, 0s romanos retrocederam. Com o declinio do império
romano, o corpo e um possivel olhar sobre ele encontram um feroz inimigo: o cristianismo.

Diz-nos Ramos:

O horror aos circos e aos jogos que neles se celebravam, para uma religido que
pregava o descaso pelas coisas do corpo para a salvacdo da alma, o desprezo por

tudo isto concorreu para que a Educacdo Fisica, ja debilitante, se tornasse

inexpressiva durante a Idade Média®.

A verdade é que voltamos, por completo, aos espagos informais de educacao.
Como dissemos, esse fator ndo “matou o corpo”, apenas retirou-0 de um processo formal;
uma educacao do corpo persistiu nos diversos espacos da vida. O que de mais contundente
podemos afirmar sobre a educacdo no corpo nesse periodo trata de uma educacdo
cavalheiresca ***. Voltada a costumes (higiénicos) e praticas do corpo (como a equitago),
essa educacdo fisica a parte representa o ideal da nobreza com vistas a se diferenciar das
camadas populares e instituir um codigo préprio ao corpo nobre.

O periodo de ruptura com essa estagnacdo do corpo ja foi comentado. O
Renascimento, a Reforma Protestante, as grandes navegacdes, 0s avan¢os da ciéncia sao
exemplos que caracterizam a ldade Moderna como novo motor a impulsionar a histéria
humana. Com a diminuicdo do poder da Igreja Catolica, o corpo comeca a ser investido de
novas questdes por varios intelectuais. Com o advento das duas grandes revolucdes (industrial
e francesa), o corpo ganha definitivamente papel destaque. Por um lado, era 0 motor da
economia (0 operario), por outro, era uma instancia de controle politico para manutencao da
ordem. Quem, entdo, haveria de entrar em cena?

A partir desse periodo € que efetivamente podemos falar de uma Educagéo Fisica.
Imerso em uma ciéncia positivista, que pautava a sociedade por uma ideia natural (e nédo
social), como algo dado, impossivel de ser transformado, o corpo vai ser alvo de uma

preocupacao, sendo inédita, pelo menos moderna: a satde. Carmem LUcia Soares diz que

[...] quando analisamos o olhar que foi dirigido ao corpo, deparamo-nos com seu
carater conservador e utilitario. O estudo do corpo dos individuos, compreendido

228 RAMOS (1983, p. 154).
229 0 circo é identificado por RAMOS (1983) também como um espaco de lutas dos gladiadores quando preciso.
230 H
Ibidem, p. 165.
#1 MANACORDA (1989, p. 159), RAMOS (1983, p. 167).



73

como importante instrumento de producdo, passou a ser rigorosamente organizado
sob a luz da ciéncia, mais especificamente as ciéncias bioldgicas.

Este conhecimento do corpo biolégico dos individuos, se, de um lado, teve um
significado de libertacdo, na medida em que evidenciou as causas das doencas
(agora ndo mais entendidas como castigo de Deus), bem como sistematizou alguns
cuidados com o corpo, entre 0s quais o exercicio fisico, de outro lado limitou

profundamente o entendimento do homem como um ser de natureza social, cuja

“humanidade” provém de sua vida em sociedade®?.

Aqui, cabe rememorarmos outros elementos j& trabalhados. O cenério que se
intenta mostrar tem a recente classe burguesa como um ingrediente decisivo nesse periodo.
Encarando a sociedade pelo mesmo prisma da maxima producdo, evoca o poder disciplinar
citado por Foucault e investe-se todas as dimensdes humanas de um modus operandi fabril. A
escola, nesse contexto de bruscas mudancas (com as conquistas liberais da burguesia ja
citadas), € imbricada pela mesma logica de controle, vigilancia e eficiéncia.

Nesse bojo de interpretacdo do corpo e da sociedade, vemos surgir o que se
denomina de Movimento Ginastico Europeu. Como representacdo e aplicacdo de uma
ideologia positivista, os métodos ginasticos constituem-se em verdadeiros instrumentos a
servigo da classe burguesa. As escolas alemd, sueca e francesa foram as mais importantes.

Apesar de distintas,

[...] essas escolas, de um modo geral, possuem finalidades semelhantes: regenerar a
raca (ndo nos esquecamos do grande nimero de mortes e de doengas); promover a
saude (sem alterar as condicGes de vida); desenvolver a vontade, a coragem, a forca,
a energia de viver (para servir a patria nas guerras e na indudstria) e, finalmente,

desenvolver a moral (que nada mais é do que uma intervengdo nas tradicBes e nos

costumes dos povos)*.

Com propésito de explicitar 0 que esse momento representou para a Educacao
Fisica, monto para o leitor uma cena imaginéria: alunos enfileirados, devidamente ordenados,
professor a frente; ao comando, alunos movimentam-se juntos, milimetricamente
coordenados; 0s movimentos, sempre executados com precisdo e controle, sdo pautadas pela
anatomia e fisiologia do organismo humano para corre¢es posturais, fortalecimento dos
musculos e demais necessidades de um corpo saudavel.

Algo de semelhante desperta na memoria? E nos dias de hoje, quanto estamos
distantes desse panorama? A perspectiva ginastica desencadeada pelo movimento europeu
gerou filhas valorosas, como as atuais ginasticas Ritmica e Artistica, praticas de extrema
beleza e destreza, e a Ginastica Geral (tambem chamada Ginastica Para Todos), uma proposta
ndo competitiva, democratica, plural e acessivel a toda e qualquer pessoa. Por outro viés, é

inevitavel a percep¢ao de uma “aura” militar, autoritaria, rigida (por vezes violenta) e de

22 SOARES (2007, p. 48-49).
3 |bidem, p. 52.
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fundo biologico que a Educacgdo Fisica como um todo herdou. Ha que se considerar também
que, como fruto de uma historia de trabalho com o corpo, as escolas ginasticas avangaram em
varios pontos: de uma educacdo do corpo majoritariamente voltada a guerra, a inclusdo da
salde como objetivo e uma primeira reflexdo pedagogica sdo contribuicdes essenciais para
um futuro almejado.

Contudo, entretanto, todavia, porém, existe uma pequena aresta que ainda néo foi
tocada nesse breve percorrer do corpo em movimento na histdria: o corpo que joga. Vimos
antes gue 0s jogos sao praticas antigas do humano, presentes inclusive em sociedades
anteriores a civilizacdo. Em todos os periodos histéricos, 0s jogos estiveram presentes. Porém,
é com o periodo moderno que o jogo d& um salto e se torna um expoente da sociedade de
hoje: o esporte.

Marco Paulo Stigger, ao fazer um histérico do esporte, configura a Inglaterra
como berco. Estudando a sociologia de Eric Dunning e Norbert Elias, o autor avalia como 0s
jogos foram investidos de “[...] regulamentagdes que visavam controlar a violéncia®?**. Essa é
a primeira intencdo esportiva: controle da violéncia. Surgido no interior das public schools,
escolas das camadas inglesas mais abastadas, 0 movimento esportivo inglés também data do
mesmo periodo das escolas de ginastica e deixa transparecer uma ideologia liberal, burguesa,
positivista. Com o advento das regras, 0 jogo se torna esporte e abre-se para conceitos que,
segundo Valter Bracht, permitem a comparacdo da performance: secularizacdo
(universalidade), igualdade (meritocracia), especializacdo (profissionalizacdo), quantificacdo
e a busca do recorde®®. Tais condices propiciaram as competicdes esportivas, inclusive entre
paises, e assim 0 esporte se tornou um fenébmeno presente em toda a vida humana. Téao
presente que, nos diz Stigger, o esporte como pratica hegemoénica modifica praticas que ndo
possufam tais categorias?*®. Acredite se quiser, hoje existem campeonatos de corridas de
maridos carregando esposas, de bigodes, de caretas e de engomar roupa em locais extremos (0
recorde, ao que parece, € de uma equipe de 72 mergulhadores que, ao mesmo tempo, passou
roupa embaixo d’égua)237.

Por fim, cabe uma avaliacdo de Bracht que pode ser ampliada as variadas esferas
do corpo em movimento. No percurso que transformou o cidaddo em consumidor, que
transformou o direito em servigco, o esporte (assim como as outras praticas do corpo) foi

investido de uma ideologia neoliberal que delegou as iniciativas privadas a responsabilidade

24 STIGGER (2005, p. 24).

25 BRACHT (2002, p. 194) que trabalha categorias de Allen Guttmann.
236 STIGGER (2005, p. 47-48).

27 Para mais informagdes, procurar na internet por “competi¢des bizarras”.
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sobre sua pratica®®. E nesse sentido que podemos entender os espacos do corpo em
movimento na atualidade como espagos privados, em sua imensa maioria. Os estadios, as
arenas, as academias e inclusive os espacos formais, as escola particulares. Nesse tempo, a
escola publica e os espacos publicos de lazer configuram-se como foco de resisténcia a essa
mercantilizacdo da vida, do corpo e do movimento.

A partir de agora, fixo-me ao contexto brasileiro. Antes, porém, uma observagao:
ao que tratamos da historia brasileira, ndo sé na Educacgéo Fisica, quando muito, comegamos a
percebé-la a partir de 1500, o chamado “descobrimento”. Essa caracteristica ignora o aporte
cultural que as populagdes nativas agregam na constituicdo do que hoje chamamos de nacédo
brasileira. Portanto, assevero a importancia do reconhecimento da contribuicdo indigena na
historia nacional, mas, por limites e objetivos proprios do trabalho, delimito minha revisdo
historica a partir do século XIX.

A chegada da familia real portuguesa ao Brasil € um marco histérico que
transforma a realidade nacional. Soares afirma que as mudancas estruturais advindas desse
marco exigiram uma adequacdo das elites, inclusive quanto a sua educacdo, que teve que
responder ao modelo disciplinar®®. Nesse sentido, a Educacéo Fisica comeca a surgir também
no Brasil com vistas a disciplina do corpo.

E importante entender esse periodo como momento onde o pais busca se localizar
em um mundo em constante mudanca. Dessa forma, por exemplo, as elites, a principio, ndo
enxergaram com bons olhos a inser¢do na escola do trabalho com o corpo. Lino Castellani

Filho diz-nos que a Educacéo Fisica

[...] enfrentava barreiras arraigadas nos valores dominantes do periodo colonial,
sustentaculos do ordenamento social escravocrata, que estigmatizaram a Educacédo
Fisica por vincula-la ao trabalho manual, fisico, desprestigiadissimo em relagdo ao

trabalho intelectual, este sim, afeto a classe dominante, enquanto o outro fazia-se

pertinente Unica e tAo somente aos escravos®®.

Apbs os desentendimentos iniciais, 0 que se vé a posteriori é o demarcar de uma
Educagdo Fisica com atencdo ao que j& trabalhamos no movimento europeu: higiénica,
médica, eugénica, nacionalista e militar. Tudo isso com vistas a uma sociedade que buscava
acompanhar o desenvolvimento econémico-politico europeu e controlar as camadas

populares. Como um

[...] fruto da biologizagdo e medicalizagdo das praticas sociais, a Educacéo Fisica foi
estruturada a partir do ideario burgués de civilidade, significando, de um lado,

28 BRACHT (2002, p. 197-199).
29 SOARES (2007, p. 79).
240 CASTELLANI FILHO (1994, p. 44).
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conquista individual e magica de salude fisica, e de outro, disciplinarizacdo da
vontade?*,

Seguindo essa linha, a ginastica insere-se no contexto brasileiro. Primeiramente, o
método aleméo teve seu espaco, porventura sendo substituido pelo método francés, tornado
oficial no final da década de 20; a década de 30 e o governo Vargas cresce 0 espirito
nacionalista para a Educacdo Fisica, colocando-a inclusive como responsavel pelas defesas
interna e externa da patria®*®>. Nesse sentido, ndo é surpresa que as escolas de formagdo de
professores, inicialmente, fossem todas vinculadas ao meio militar; um marco, nesse sentido,
foi a criacdo em 1939 da Escola Nacional de Educacéo Fisica e Desportos, a ENEFD, curso
civil ligado & Universidade do Brasil***.

No que tange ao ensino formal, Mauro Betti aprecia os trés modelos utilizados na
escola brasileira no intervalo que compreende dos anos 1930 aos 1980. S&o eles: o método
ginastico francés, o método desportivo generalizado (também oriundo da Franca) e o método
esportivo *** . O crescimento e difusio do fendmeno esportivo, impulsionado pelo
ressurgimento dos Jogos Olimpicos (1896), vai retirando da ginastica a certeza de um
paradigma ideal para a Educacdo Fisica. No Brasil, o método francés comeca a ser
questionado e o0 esporte comega a conquistar espaco na escola através do método desportivo
generalizado. Tal método, que visava incorporar 0 jogo a Educacdo Fisica e visualizava o
esporte como um meio de educacdo, foi inserido como forma prazerosa de atividade, pois se
afastava de uma proposta de exercicio feito por obrigacdo®?®. O periodo do final do Estado
Novo até meados do fim da década de 60 processa-se esse decair do modelo ginastico e uma
ascenséo do esporte.

A chegada do golpe militar de 1964 e a década de 1970 estabelecem a hegemonia
esportiva. A essa altura, o esporte ja estava solidificado mundialmente. As competicGes
esportivas internacionais comecaram a balizar o poderio das nacgdes (ver, por exemplo, a
disputa da Guerra Fria, que também incidia no meio esportivo). Dessa forma, o esporte ganha
carater de formacdo humana e coesao nacional®*®. O esporte entra na agenda do governo com
um modelo piramidal: na base, a Educagéo Fisica escolar; no meio, as atividades de lazer; no

topo, o esporte de alto rendimento. Dessa forma, toda a estrutura hierdrquica vertical da

21 SOARES (2007, p. 132-133).

22 CASTELLANI FILHO (1994, p. 75-81).

3 AZEVEDO e MALINA (2004, p. 130-131).

24 BETTI (1991).

5 |bidem, p. 97-99.

2% |bidem, p. 109 (Lei n° 6.251, Politica Nacional de Educacéo Fisica e Desportos). Sobre o nefasto periodo
militar cabe também a mencdo de CASTELLANI FILHO (1994, p. 121) sobre o intuito da inser¢do da
Educacédo Fisica no ensino superior: desarticular o movimento estudantil.
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piramide visava sustentar uma politica de esporte destinada aos melhores. A Educacéo Fisica

escolar, portanto, era uma forma de celeiro de talentos:

A concepgdo é a de que o aluno e a escola devem servir ao esporte, e, portanto,
aqueles devem adaptar-se a este, e ndo o0 esporte estar a servi¢co dos interesses
educacionais, caso em que ele é que deveria adaptar-se as caracteristicas e interesses
dos alunos e da escola®’.

Os anos 1980 realizam um movimento primordial na Educagéo Fisica e no pais: o
relaxamento muscular das nadegas. A expressdao que utilizo é realista: apds anos de
perseguicdo politica, tortura, censura e demais ataques a liberdade, a reabertura politica
brasileira estimula a reflexdo sobre a realidade e a busca de novos paradigmas. Na area de
Educacao Fisica ocorrem os primeiros cursos de pos-graduacgdo, 0s congressos, simpasios, as
publicacdes especificas além do ressurgimento de um movimento estudantil organizado®*®.
Comeca-se um intenso debate nunca antes visto e ainda vivo sobre 0 que queremos com a
Educacdo Fisica; a resposta, com certeza, ndo é sossego®*°.

Considero alcancados os objetivos dessa secdo. Em resumo, minha intengédo
tratava de delimitar, primeiro, que uma educacdo do corpo, durante boa parte da historia
humana, encontrou no espaco ndo formal (ou seja, na vida como um todo) o local de
perpetuacdo. Segundo, estabelecer o ponto de encontro da educagdo formal com a educacédo
do corpo e apresentar dois elementos importantes: a ginastica e o esporte. Posteriormente, a
luz da influéncia desse panorama maior, entender como se configurou o campo de Educacéo
Fisica no Brasil até os debates fecundos da década de 80.

Na proxima secdo, tenho por missdo identificar o que acredito como Educacao
Fisica. N&o irei sumarizar o que ja foi construido, mas sim utilizar esse arcabouco ja
desenvolvido para dar suporte ao meu colorido desenho pessoal sobre. Vem comigo que no

caminho a gente conversa.

4.2 “Mas afinal, o que é Educacao Fisica?”

O titulo dessa sec¢do, como explicito pelo uso das aspas, ndo é de minha autoria.
Ele refere-se a um momento especifico que utilizarei para iniciar nosso dialogo sobre o que é

a Educacdo Fisica. Esse momento data nos anos 90, mais especificamente o ano de 1994. O

27T BETTI (1991, p. 112).
28 BETTI (1991, p. 125) e CASTELLANI FILHO (1994, p. 206).
289 Ao contrario do saudoso Tim Maia.
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primeiro ndmero da revista Movimento®°

traz consigo dois artigos na secdo denominada
Temas Polémicos. O que se seguiu foi um intenso (por vezes, agressivo) debate que
proporcionou reflexdes, pelo menos a este que vos escreve.

Trato de uma série de artigos (totalizando oito) que iniciam no primeiro namero

da revista e findam no quarto niimero, no ano de 1996%*

. A ideia ndo é sumariza-los (longe
disso!), mas sim té-los como disparadores de reflex6es que faco a seguir. Por esse motivo, ndo
necessariamente citarei algo ou remeterei especificamente a um ou outro texto.
Inevitavelmente, com essa secdo, tecerei também singelas, mas importantes opinides quanto a
ciéncia como forma de conhecer o0 mundo.

Com a leitura dos artigos citados, em um primeiro momento, achei deveras
perspicaz a minha referéncia ao grande Tim Maia no final da sessdo passada. O didlogo
efervescente (0 desassossego) iniciou nos anos 1980, perdurou durante os 90 e, arrisco, ainda
hoje delineia boa parte da producdo académica em Educacdo Fisica. Essa efervescéncia trata
principalmente da suposta necessidade de situar a que campo do conhecimento estamos
ligados, se a Filosofia ou se a Ciéncia; em caso desta, se a ciéncia da Educacédo (a Pedagogia)
ou as ciéncias naturais (a Fisiologia, a Anatomia, a Biomecanica etc.). Sobre isso, gostaria de
complicar ainda mais. Os artigos ndo asseveram, por exemplo, quanto a Educacdo Fisica pode

estar ligada a outro dominio do conhecimento: a Arte??

, que se manifesta cada vez mais nesse
corpo em movimento®3. Além de tudo, cabem ainda os defensores do Esporte como um
elemento da sociedade que por si sé abarca a Educacdo Fisica devido a sua importancia na
sociedade atual.

A observadora atenta ndo passara despercebido uma questdo preocupante: pode
alguma demarcacdo epistemologica abarcar uma amplitude tal como a desse bojo de
conheceres ligados a Educacéo Fisica?

Para ndo deixar passar nada em branco, esmilgo o conceito de epistemologia. De
acordo com Benedito Pereira, epistemologia € um ramo da filosofia que se aproxima cada vez

mais da ciéncia por estar sujeita aos mesmos parametros desta. Dessa forma, analiso a

20 pyblicagdo da Escola de Educagdo Fisica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (ESEF/UFRGS),
Para ver online, acessar http://seer.ufrgs.br/index.php/Movimento/index (acesso em 3 de abril de 2014).

»1 530 eles: GAYA (1994), TAFFAREL e ESCOBAR (1994), BRACHT (1995), SANTIN (1995),
GUIRALDELLI JUNIOR (1995), LOVISOLO (1995), DACOSTA (1996) e MUNOZ PALAFOX (1996).

252 para um exemplo de grande valor sobre, ver BEZERRA (2013).

23 A danca é um exemplo efetivo de uma manifestacio do corpo-movimento em forma de arte. Sobre ela,
inclusive, ndo me furto de citar a experiéncia do projeto de danga popular da UFC/IEFES de nome Oré
Anaca (termo de origem tupi que significa Nossa Danca). Nele vivi quase trés anos de intensa formagéo
artistica que me possibilitou alimentar o sentido da arte na Educacéo Fisica através das dangas e saberes do
povo.
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epistemologia como uma ciéncia (com um requinte de filosofia) sobre a propria ciéncia;
segundo Pereira, uma metaciéncia®®*. Em suma, um local de demarcag&o: para dizer o que &,
até onde €, porque é, pra que €, em que condi¢des é e assim por diante.

Para uma simples no¢do da dimensdo do embate que se pde, menciono alguns

termos propostos para uma demarcacdo epistemolégica®™®: “ciéncias da motricidade humana”,

“ciéncias da praxeologia motriz”, “psicomotricidade”, “cinesiologia”, “ciéncias do esporte (ou
desporto)”, “ciéncia da educacdo fisica”, “ciéncia do movimento”, ‘“cineantropologia”,
“ciéncia do exercicio”, ufa.

Todos os termos trabalhos visam responder as perguntas epistemoldgicas. Nesse
sentido, elenco duas preocupagdes principais com esse embate: 1) a no¢do de demarcagéo,
loteamento, cerca, “propriedade privada”; 2) a visao hierarquica de ciéncia, como se a ela
coubesse o topo da cadeia do conhecimento, o apice de valor que um saber pode ter.

Corroboro com alguns autores sobre o carater plural que a Educacdo Fisica
possui?*®. Aqui adentro uma seara comumente taxada de relativismo, num sentido pejorativo,
de algo que se esvai entre os dedos, que ndo tem verdade. E fato que admitir uma pluralidade
de ideias instala inseguranca. Tdo acostumados com uma verdade, a proposta de varias
possibilidades verdadeiras engendra na racionalidade humana uma incerteza que pode levar a
total descrenca, ao niilismo absoluto: nada ha mais que se acreditar se tudo é verdade!
Contudo, a proposicdo de uma pluralidade trata da préatica, da postura, da predisposicdo a
compreender diversidades, tolerar e respeitar as diferencas, alargar o campo do dialogo,
suprimindo assim as cercas meticulosas e rispidas que isolam. Assevero que essa flexibilidade
age muito mais para os encontros humanos do que a rigidez da verdade absoluta, posto que
suspende as certezas e permite uma nova busca pela verdade, uma nova formulagdo, uma
nova sintese, s6 que agora fruto da troca, do intercAmbio®’. Uma sociedade que se edifica
cada vez mais no individualismo, qual a tarefa que se coloca para modifica¢do desse quadro?

Para a ideia que busco, vejo em Bracht opinido semelhante, pois questiona a dita

racionalidade cientifica:

Quando falamos em teoria da Educacdo Fisica ndo insistimos na sua adjetivagdo
como teoria cientifica. 1sso ndo significa que tenhamos abandonado a pretensdo de
racionalidade para essa teoria; muito mais, significa alertar para a necessidade de

2 PEREIRA (1998, p. 235).

2 Muitos encontrados em GAYA (1994).

256 | IMA (2000), MOREIRA; CARBINATTO (2006).

%7 E ¢bvio que tudo no humano surgiu de troca com outros humanos. O que intento colocar é a necessidade de
gue esse processo seja constante, continuo, incessante. O perigo da Unica verdade é estacionar o correr
natural de busca por superacGes dessa verdade. PEREIRA (1998, p. 235-236) trabalha a ideia de ciéncia
normal e ciéncia revolucionaria: enquanto a primeira é acomodada com o0 que se tem, a segunda € a
perseguicdo da superacdo do que se tem.
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elucidar o conceito de racionalidade cientifica que é utilizado no discurso e na

pratica, bem como para as dificuldades de tal empreendimento®®,

No objetivo que intento construir, assim como coloca Pardo e Rigo, trata-se de

» 29 ou seja, a pretensdo de uma

resistir “aos canones da cientificidade moderna
universalidade, a nocdo de objetividade, a separagdo entre sujeito e objeto (a ideia de
neutralidade cientifica), a fragmentacdo do saber (especializagdo), entre outras caracteristicas.
Assim como Velozo, julgo importante perceber que a ciéncia, ao contrario das caracteristicas
modernas que buscam coloca-la num patamar onipotente, “[...] é, acima de tudo, uma
instituicdo imersa no universo simbélico que é o mundo da cultura™®®. Ou seja, ela é fruto de
um tempo e espaco determinado. Dessa forma, cabe a busca por um paradigma cientifico que
responda as demandas do tempo e espaco presentes, fundado em especificidades decorrentes
da vida humana atual.

Mauro Betti contribui sobre a dificuldade da questdo. Para ele,

[...] definir o que é e 0 que ndo é Educacdo Fisica e tarefa sempre arriscada e
problemética, pois tal decisdo ndo seria ‘cientifica’, no sentido de ‘neutra’, mas
ideoldgica, porque pressuporia um projeto, inevitavelmente carregado de pré-
concepcdes, valores etc., ndo por uma distor¢do que se poderia evitar, mas porque €
assim mesmo que se definem os objetos de pesquisa [...]%*".

Partindo dos pressupostos trabalhados, tomo a posicdo de Bracht interpretando a
Educacdo Fisica como uma pratica pedagdgica que tem por objeto a cultura corporal de
movimento®®?. O objeto, nos fala o autor, tem esse termo para delimitar seu carater social,
construido historicamente e mediado pela cultura. Dessa forma, para os fins que busco no
meu trabalho, analiso a Educacdo Fisica como uma pratica pedagogica formal na escola e que,
por meio da cultura corporal de movimento, faz aquilo que falamos sobre a educacéo:
perpetua a vida humana. Com vistas a atender a ideia de pluralidade que estabelecemos, tal
postura ndo visa eliminar as outras interpretacdes do que seria Educacdo Fisica, mas apenas
apresentar um direcionamento de olhar para uma determinada especificidade, qual seja, seu
carater de intervengdo pedagogica.

Por ultimo, cabe uma explicitacdo do que entendo por cultura corporal de
movimento. Diante do passado, primeiro médico-higienista, depois esportivista-excludente, a
Educacgdo Fisica em suas novas formulaces visou ampliar a gama de contetudos a qual se

refere. Dessa forma, a propria terminologia (cultura corporal de movimento) visa integrar um

28 BRACHT (2007, p. 144).

29 pARDO; RIGO (2000, p. 49).
260 \/ELOZO (2010, p. 87).

%61 BETTI (2005, p. 190).

%62 BRACHT (2007, p. 45).
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maior espectro de manifestacdes desse corpo em movimento. Em geral, sdo organizadas nas
categorias jogo, luta, danca, esporte e ginastica’®®. Entretanto, intento ampliar a nocéo de
cultura corporal de movimento para além dessas categorias. As praticas orientais, 0 corpo nas
praticas na natureza e o préprio treino de forca (mais conhecido como musculacdo) me
parecem exemplos que ndo se encaixam nessas categorias. Nao trato aqui de uma noc¢éo
arbitraria de afirmar que qualquer movimento humano é objeto da Educagdo Fisica, mas de
sustentar que tais categorias podem ndo englobar todo esse corpo em movimento
culturalmente construido.

A seguir, me aproximo diretamente do espaco e das relacdes que ele estabelece

com a Educacédo Fisica.

4.3 A Educacao Fisica e 0 espaco da escola

Em primeiro lugar, gostaria de refletir sobre o objeto de meu trabalho. Faz algum
sentido para o leitor esse dialogo entre espaco e Educacédo Fisica na escola? Talvez em outras
areas esse dialogo fosse tido como sem valor, desnecessario. Ora, dirdo, 0 que teria de se
refletir sobre o espaco e a Matematica, por exemplo?

Os intrigantes pormenores que me levaram a pergunta central de minha pesquisa
tém diversas contribuicdes a priori, mas também a posteriori das leituras necessarias para a
escrita. Por primeiro, cabe situar que a Educacdo Fisica (e o professor de Educacdo Fisica)
tem em si um sentimento de deslocamento na escola fruto de dimenses historicas, sociais e
culturais, mas também fisicas, bioldgicas e, especialmente, espaciais. Para essa concluséo,
variados sdo os indicios: o caminho histérico que fizemos demonstra a recente inclusédo
escolar da Educacdo Fisica; o dominio material (lembrar do conceito de physis) em
contraposicdo ao dominio intelectual; a formacdo do corpo docente, historicamente
condicionado por essas diferencas e ainda hoje buscando concretizar a inclusdo da Educacgéo
Fisica na escola (um fato sobre isso diz respeito a pequena participacdo politica dos
professores de Educacdo Fisica em planejamentos, reformas de projetos pedagdgicos,
seminérios e demais atividades do nucleo docente na escola); a realidade de contetdos,
recursos didaticos, metodologias de ensino da area totalmente singulares se comparada as

outras disciplinas (necessidades estruturais, por exemplo, tratam da especificidade de uma

263 Essas categorias ndo sdo trabalhadas por BRACHT (2007), mas sd0 comumente associadas ao objeto da
Educacdo Fisica por intermédio de outra obra bastante reconhecida na area, qual seja COLETIVO DE
AUTORES (1992).
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disciplina que tem significativa atencdo no corpo/pelo corpo, pra além das cadeiras duras e
dos quadros brancos).

A segunda constatacdo que me fez escolher meu tema de estudo foi 0 escasso
dialogo. Ou seja, a falta de debrugar-se sobre o tema por parte dos estudos na area. Como ja
informado, muitos estudos tratam de avaliar qualitativamente ou quantitativamente os espacos
da Educacéo Fisica. Essas caracteristicas, a meu ver, representam apenas alguns elementos do
debate e é justamente por acreditar que precisamos ampli&-lo que reitero a necessidade fatica
de explorar o espaco escolar com olhares proprios da area.

N&o intento afirmar que esgotei tudo o que foi produzido sobre. Afirmo que
encontrei indicios para tal afirmacao por dificuldade em encontrar bibliografia. Por exemplo,
a revista Motrivivéncia, destacada publicagdo da area, tem um numero “Dossié: Espacos e
equipamentos de Educacdo Fisica”?®*: entretanto, ndo consegui perceber nos trabalhos
publicados conexdes com o didlogo que construimos no presente texto distintas das que ja
citei. Por outro lado, verifiquei que o campo de estudo sobre o lazer tem maior aproximagao
com os caminhos que tracejo. Paulo Cezar Nunes Junior, por exemplo, investigou sobre o
lazer na cidade através dos parques urbanos. Analisando o surgimento do espaco do parque

urbano advindo da era industrial, afirma que ele passou

[...] a ser necessario, uma vez que oferecia aos grandes centros urbanos locais de
natureza, seja para contemplacéo, seja para o divertimento, ou ainda para a recriacdo
do meio natural no espago urbano. Ao mesmo tempo em que eram feitas as
instalacbes de fabricas, a abertura de ruas e vias de acesso e 0 loteamento e
delineamento de espaco privado, crescia a necessidade de criagdo de areas de uso

comum que servissem ao descanso e ao tempo livre, cada vez mais demarcado pelas

rotinas e pela nova forma de trabalho que se instaurava [...]°*°.

Considero a abordagem trazida pelo autor com forte semelhanca ao entendimento
que aqui trazemos. Partindo de sua reflexdo, me parece importante frisar a diferenca espacial
entre espaco do lazer e espago do trabalho: um voltado ao descanso, a contemplagdo, ao
divertimento; o outro voltado a necessidade, a obrigacdo, talvez até mesmo a tortura. O que a
Educacao e a Educacéo Fisica tém a ver com esses polos? De qual se aproximam mais? De
qual querem se aproximar mais?

Por terceira assertiva, essa nitidamente a priori dos estudos bibliograficos,
identifico um deslocamento espacial proprio, pessoal. Ao comecar a graduacdo em Educagéo

Fisica, por um lado, senti-me acolhido, mas por outro afastado. A Educacdo Fisica que me

%64 Motrivivéncia (Florianopoli/SC), n. 39 (2012), disponivel em: https:/periodicos.ufsc.br/index.php/
motrivivencia/issue/view/1933 (acesso em 5 de abril de 2014).
265 NUNES JUNIOR (2011, p. 47).
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acolheu foi justamente a Educacdo Fisica que ia além do esporte. Este, por sua vez, se
configurou como uma forte inquietacdo nas minhas reflexdes.

Alguns exemplos experienciais poderiam ser citados: a supervalorizagdo do
ginasio esportivo para as aulas praticas (espaco que sempre considerei inumano, morto,
desprovido de vida, e ndo so pelas suas mas condi¢cdes, mas pela l6gica esportiva imbricada,
amarrada, inflexivel); a supervalorizacdo das disciplinas esportivas; a supervalorizacdo do
esporte na universidade frente & outras manifestagdes corporais; e, principalmente, as diversas
gueixas que tenho com o esporte de rendimento (que nem precisa ser de alto rendimento).

Para condensar em uma situacdo especifica essa relacdo pessoal com o esporte,
cito a conhecida Quadra do Céu®®®. Tal quadra foi um recanto de memoréveis ocasifes de
extrema felicidade. Antes de chegar a Educacdo Fisica, cursei Comunicacdo Social —
Publicidade e Propaganda (também na UFC). O curso localizava-se no mesmo campus da
citada quadra. La jogavamos bola quando a professora faltava, faziamos festas, namoravamos,
recepciondvamos os calouros; seu uso era imenso frente as criativas cabecas de estudantes
universitarios. Nela também disputdvamos a notéria Copa Jaba, competicdo de futsal e de
outras modalidades esportivas do curso de Comunicacdo Social. A Copa Jaba era historica;
contam as lendas que a ex-prefeita de Fortaleza e docente do curso, Luizianne Lins, ja
mostrou seu talento no certame. A Copa Jaba era uma verdadeira festa; os jogos, que tinham
direito a narragdo em caixa de som e cota de bebida alcodlica pra manter a torcida animada,
aconteciam sempre a noite depois das aulas. Um dos times, o conhecido Fanfarrdo, era
formado apenas por notdrios ébrios do curso e por um cone (isso mesmo, um cone daqueles
de trénsito; diga-se de passagem, o cone era o0 goleiro e chegou a pegar um pénalti certa vez).
O time dos fanfarrdes sempre perdia no placar, mas sempre ganhava em diversao.

A estrutura da quadra era precéria, bastante precaria. Entretanto, o carinho que
todos tinham por ela em nada se abalava pelas suas condicGes. Certa vez, ela foi ameacgada de

destruicdo para se tornar um estacionamento®®’

, mas a estudantada logo fez barulho e nunca
mais essa possibilidade foi ventilada. Nos idos de 2011, a quadra foi alvo de uma reforma.
Pouco mais de um ano depois foi reinaugurada. O que mudou?

Se antes poderiamos classificar a Quadra do Céu como um dos locais mais

democréticos, universais e plurais da universidade, o panorama que se tem hoje € ditado pela

266 Um ginésio poliesportivo localizado no Centro de Humanidades Il da UFC, & Av. da Universidade, no
Campus Benfica.

%7 Fato esse que se repete, nos dias de hoje, com outra quadra situada no curso de Pedagogia. Engracado lembrar
gue essa quadra que visam destruir foi o principal espago do curso de Educacdo Fisica durante anos quando
esse ainda se localizava junto a Pedagogia.
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exclusdo e pela alta especializacdo esportiva. Em primeiro lugar, todos 0s usos que ndo
esportivos da quadra foram proibidos. Em segundo, até mesmo esses usos esportivos seguem
um padréo nunca antes visto: ndo se pode jogar descal¢co e nem sem camisa, por exemplo. O
primeiro fator justificam pela tinta do piso que, segundo falam, seria desgastada pelos pés sem
calcados. O segundo, até hoje, ndo consegui entender; talvez seja falta de decoro, de
compostura, talvez afete a moral e os bons costumes ou talvez seja resquicio de uma visao
higienista de esporte. Ndo cala a pergunta que martela na cabega de muitos: por que fizeram
todas essas modificacBes? Ou melhor, para quem fizeram?

O que resta dessa reflexdo é o ideal de um espaco esportivo: elitista, excludente,
moldado ao rendimento (tal como uma fabrica, sé que de jogadores). Edward Hall apresentou-
nos a ideia de espacos aglutinadores e desagregadores, sendo o primeiro um espaco que
acolhe e o segundo um espaco que expele®®. Eu definitivamente inclino-me a creditar ao
espaco esportivo o valor de um espaco que afasta. Sua geometrizacdo perfeita (linhas,
angulos, figuras, lembremos-nos do carater previsivel tratado na Arquitetura), sua condi¢do de
multi esportiva (que serve a varios esportes, uma verdadeira no¢do economicista de fazer
muito em pouco espaco), seu carater de palco (para onde todos os olhares e julgamento estdo
voltados) sdo algumas condi¢des que me levam a interpretar o espaco da quadra poliesportivo,
por exceléncia, como um espaco inflexivel frente a demanda que a Educacdo Fisica como
pratica pedagdgica de uma cultura corporal de movimento tem.

Por outro lado, € interessante perceber que, mesmo com essas caracteristicas, 0s
espacos abertos, amplos, geralmente utilizados pela Educacdo Fisica, como a prépria quadra e
o0 patio, foram identificados como os lugares mais afetivos para uma grande quantidade de
sujeitos da pesquisa de Barguil, alem de ser um desejo dos sujeitos pertencentes a escolas que
n&o possuiam espagos desse tipo®.

Tal fato, em uma reflexdo sem rigoroso comprometimento, pode estar associada a
como o corpo das alunas se expressa na educacdo. Notadamente confinado a carteira, sentado,
ignorado como corpo, 0s estudantes podem enxergar no espaco (e também na aula) da
Educagdo Fisica um momento de fuga, de escape, quase como se sair da sala fosse um
prémio, uma vitoria, uma libertacdo. Nesse sentido, faz-se importante notar um movimento:
como a aula de Educagdo Fisica configura-se comumente da mesma forma quando é tida
como uma “aula teérica”. As novas possibilidades introduzidas no movimento da década 1980

incluiram a visdo conceitual sobre os contetidos de Educacédo Fisica (hoje, inclusive, existem

28 HALL (2005, p. 135).
%9 BARGUIL (20086, p. 294-298).
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questdes no ENEM?® sobre). Essa dimensdo do conhecimento é, de acordo com um bom

namero de observagdes pessoais (inclusive nas aulas de graduacdo), interpretada seguindo um

modus comum de outras areas: sala de aula como local da cognicéo e esquecimento do corpo.
Irene C. Andrade Rangel, em estudo de caso sobre os saberes docentes advindos

da experiéncia, nos apresenta um relato sobre uma aula teorica:

Eu cheguei a dar o histdrico do voleibol, como eu tinha feito pra faculdade uma vez
[...] dai eu cheguei na classe, coloquei na lousa, passei slides e tudo o mais. Quando
terminou e eu acendi a luz, tinha meia ddzia dormindo. Dai eu falei - nunca mais, se

é pra contar o histdrico entdo eu conto na aula préatica. Porque sendo ndo conta, entra

aqui e sai por ali’"™.

A autora continua a reflexdo questionando sobre a necessidade das aulas tedricas e

conclui:

E claro que existe um conhecimento que necessita ser veiculado aos alunos, em
qualquer nivel. Ndo é mais possivel vermos as pessoas acreditando “em milagres
para emagrecer e ficar maravilhosa,” executando atividades erradas, copiadas de

revistas, usando sacos plasticos para “eliminar a barriga” ou morrendo de ataque

cardiaco ao executar atividade fisica estressante uma vez por semana®’.

O desafio encontra-se, acredito, em, por um lado, superar a visdo de teoria “como

»213 o por outro lado,

uma especulagdo, ou um ‘discurso vazio’, desvinculado da realidade
alargar a compreensdo do espaco escolar da sala de aula. Sobre o espaco, destaco duas
compreensfes que parecem ser imperativas: a primeira, de que ha um espaco para cada
dimensdo do conhecimento (se é teoria, tem que ser na sala de aula; se é pratica, a sala de aula
ndo € o lugar); a segunda, sobre como ainda se reproduz uma visdo de corpo invisivel no
espaco da escola. Sobre essa relacdo espacial hegemonica na Educacdo Fisica, ha, inclusive,

literatura direcionada®”

, como que um salva-vidas ao professor que, por um infortinio, ndo
tiver para si a disposicdo do espaco da quadra. Talvez, ante uma educacdo historicamente
criticada por sua supervalorizagdo do aspecto intelectual, tenha a Educagdo Fisica uma
resposta concreta de como vincular teoria e pratica no espago da escola.

Por dltimo ponto e de fundamental importancia, trago a contribuicdo de Camila
Fagundes de Oliveira por meio de seu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)?”>. Em uma

primeira atencdo dada aos escritos da autora, refleti se ela ndo ja teria abarcado a reflexdo a

20 Exame Nacional do Ensino Médio, prova que atualmente é usada como ingresso em grande nimero de
universidades em todo o pais.

2 RANGEL (2001, p. 29).

272 |bidem.

2B MARCELLINO (1995, p. 74). Sobre essa conceituagio de “teoria”, cabe rememorar o que trabalhamos na
secdo de 4.2 do trabalho, quando fizemos um resgate historico da escola e as criticas a seus assuntos inuteis.

2% O trabalho de FURTADO (1994) transmite a ideia de que a chuva, potencial problematica no espaco natural
da Educacéo Fisica, nos leva ao dilema da sala de aula e apresenta possibilidades recreativas nesse espago; 0
trabalho de BREGOLATO (1994) ja aponta para o tipo de conhecimento a ser trabalhado em sala.

25 OLIVEIRA (2008).
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qual me propunha. Julguei que seus objetivos foram diferentes do meu, mas que muito se
assemelham e se completam. A autora, assim como outros autores, interpreta que a Educacao
Fisica ja possui seus espagos fisicos, mas sem a devida reflex&o sobre eles?”®. Concordo com
a opinido da autora e busco com meu trabalho agregar ao incipiente debate sobre espaco na
area.

A pesquisa de Camila visava compreender como 0s professores se apropriam do
espaco e como esse espaco os (de)limita. Para isso, a autora se valeu de entrevistas e
observacdes de campo e agrupou seus resultados em quatro categorias de analise: a primeira
diz respeito a formacdo, a segunda diz respeito a estrutura do espaco, a terceira trata da
autonomia do corpo docente e a quarta remete-se as relacfes que perpassam O UnNiverso
escolar.

Sobre a primeira categoria, a autora nos relata uma formacdo que ndo esta
preparada para lidar com o espaco?’’. A estrutura do espaco como limite da atuagdo
pedagogica do professor € assunto corrente na area: como trabalhar basquete sem as cestas?
Corroboramos com a autora que a formacédo deve voltar-se a preparar o futuro professor para
intervencdo também nos espacos, posto que a realidade ideal, se tomada como norteadora,
sempre serd um futuro, e nunca um presente.

Na categoria que tange diretamente o espaco, Camila trabalha sobre a qualidade, a
quantidade e as relacdes que envolvem o espaco. Qual professor vai ficar e em que horério?
Tais situacdes, aponta a autora, podem gerar um sentimento de sufocacdo no corpo docente
gue, em meio as demandas e desejos perante a aula, lida com diversas nuances quanto ao
espaco. Ainda nessa categoria, a autora trabalha a nocdo de apropriagédo, no sentido de uso,
interpretacdo. Camila nos diz que a sala de aula parece ser pouco apropriada por alguns
docentes, sendo utilizada quando chove ou quando se tem que “dar o contetido” (em alusdo a
uma aula tedrica); outro fato trata da postura dos docentes: uma professora, por exemplo,
exigia rigorosa disciplina em sala, mas tinha uma abordagem mais livre quando as aulas eram
em espacos abertos®’®.

As terceira e quarta categorias trabalham as relagfes que perpassam a nogéo de
espaco. Cita a autora, por exemplo, a histérica divisdo da aula entre os géneros. Tal

caracteristica cinde também o espaco (de um lado da quadra as meninas, do outro 0s

278 |hidem, p. 22.
7 |bidem, p. 46.
278 |hidem, p. 60.
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meninos)®’®. N&o busco adentrar na questdo de forma especifica, mas conclamo a necessidade
de apropriacdo do corpo docente também de outros aspectos pedagdgicos. A divisdo por sexos
(que justifica-se inclusive sob a ideia das capacidades fisicas) & um resquicio de uma visdo
que diminui de forma contundente o publico feminino. Em tempos onde caem por terra todos
0s preconceitos e discriminacfes sobre o que as mulheres podem ou nédo fazer, permanecer
com essa pratica contribui para que tais ideias encontrem um ultimo folego.

As relagdes de poder entre os docentes (uns preteridos, outros preferidos), a
relacdo com a comunidade, dentre outras sdo alguns outros elementos que a autora acrescenta.
De extrema riqueza ¢ o trabalho de Camila e apropria-lo nessas poucas linhas é tarefa dificil.

Acho vélido salientar que apesar de possuirmos caminhos semelhantes, estes
nunca levardo ao mesmo lugar. Dessa forma, registro que, acima de tudo, busco contribuir da
melhor forma para colocar o espaco no devido local de atencdo que merece, somando-me
assim a tudo que ja foi feito no mesmo sentido (como o trabalho da autora).

Os pontos que levantei nesse capitulo sdo uma primeira contribuicdo sobre o
assunto. Mais a frente, em outro momento, pretendo (e isso ndo quer dizer que eu conseguirei)
apresentar outras reflexdes. Por hora, findo esses escritos e me dirijo ao estudo do meu
publico alvo, dimensdo necessaria para compreensdo de algumas questdes. Cuida, gente, que

0 arroz ta secando...

9 |bidem, p. 74.
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5. A ADOLESCENCIA E O ENSINO MEDIO

“Vai ndo! Eu sou sua mae e estou dizendo que vocé nao vai! ”

(Minha genitora,

quando, por algum motivo, me prendeu em casa para nao ir ao jogo do meu time)

Antes de comecar a escrita deste capitulo, tentei me conectar com o André que
viveu alguns anos atrds. Um André mais perdido, o que ndo implica que o de hoje esteja
“achado”; um André mais carnal, que exalava pela pele, mesmo sem querer, as dores e 0S
sabores da vida. O André de hoje, sobrevida daquele que foi, tem datas e horas a cumprir,
deveres a assumir e um suposto futuro a construir, quase como um empreendimento
mecanoexistencial, meio maquina, meio divida. Por certo, o André de hoje é projetor e
projeto, criador e criatura; o André, com cabelos longos até o meio das costas, que escutava
rap americano no discman conseguido depois de muito choro com a sua mae, com certeza era
apenas um guadro sem pintor. Ndo que ele ndo tivesse protagonismo sobre sua prépria obra;
para 0 garoto com muitas ideias e angustias, quadro ndo tinha pintor e nem precisava.

Tomei a liberdade de escrever livremente este Ultimo paragrafo. Espero que ele
ndo seja lido com uma bassola: ele ndo aponta nenhum norte. O fiz para dar vazdo a algumas
memorias que brotaram das leituras que antecederam essa escrita.

Em mais esse encontro de ideias e alguns devaneios, pretendo construir uma
imagem do publico-alvo de todo esse nosso espacgo: a juventude que habita o ensino médio.
N&o raro, pelo menos em experiéncias de estagio supervisionado, a conclusao a que chegamos
sobre nossos alunos, independente do ano, ¢ que eles estdo em um “processo de transi¢ao”.
Eis que, também por chegar diversas vezes a essa conclusdo, atinei para uma constante:
estamos, ndés humanos, sempre em transito. Nossos alunos e alunas, nossos professores,
nossos pais e 0 Seu Antbnio da padaria: todos estamos chegando e partindo. O que, acredito,
merece nossa atencdo é precisamente que transicdo estamos passando. Em termos de espago,
podemos indagar de onde estamos vindo, para onde estamos caminhando.

O intuito desse capitulo esta em, por primeiro, identificar nosso publico e seu
processo de transito especifico. Por segundo, discorrer um pouco sobre a educacdo de nossos
jovens, entender um pouco como se construiu 0 que hoje chamamos Ensino Médio, por que
ele existe, quais suas caracteristicas. No terceiro tépico, apresentarei a realidade propria da

Educacdo Fisica nesse transito do ensino medio. Nossas discussées quanto ao espago tentaréo
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sempre tangenciar os didlogos para que possamos ao maximo interligar todas as dimensoes

que trabalhamos. Sigamos.

5.1 “Eles nunca irao me entender...”.

Em primeiro, cabem algumas simples consideracfes terminoldgicas.
“Adolescéncia”, “juventude”, “jovens”, “meninas”, “meninos”, o que todas essas palavras
querem dizer? Para o que aspiro construir com esse trabalho, uso todas como sinénimas.
Todas dizem respeito ao mesmo publico. Por certo, acredito que ndo devamos imergir num
debate sobre tais significados; assevero que o interlocutor atribui seu significado préprio:
minha mée explica que esta numa juventude tardia; quem ira ousar questiona-la? Eu mesmo
né&o.

O desafio aqui posto é buscar uma matriz comum que nos ajude a entender n0ssos
e nossas jovens. De um ponto de vista pragmaético, facilmente poderiamos delimitar a faixa
etaria como se compreendendo dos 15 aos 17 anos, geralmente com variacdo para mais, mas
podendo também variar para menos. Contudo, a idade cronolégica ndo abarca um
entendimento desses jovens que encontramos no ensino médio. Entdo, quem sao eles?

Eloisa Grossman aponta a necessidade de entendermos a adolescéncia como uma

categoria historica®®

. A autora refaz o percurso pela histéria humana e evidencia as diversas
adolescéncias que existiram. Se por um lado, em Esparta 0 adolescente era identificado por
um rito de preparacdo militar, na ldade Média 0 momento era avaliado como a fase onde o
humano era capaz de procriar. Segunda a autora, por exemplo, somente no século XIX que a
adolescéncia é vista com olhos de preocupacéo por potenciais riscos que possa causar ndo so a
si, como também a sociedade®®. Grossman ainda ressalta a juventude transviada dos anos 50
nos Estados Unidos, precedente da juventude da contracultura americana (que lutou contra a
guerra do Vietnd), além do importante papel da juventude de 1968 na Franca, responsavel por
um papel de revolucionar a sociedade, acabar com o velho e trazer o novo®®?, Todas essas
contribuicbes interessam-nos para assumir que a adolescéncia é uma construgdo historia e
social, fruto de seu espaco-tempo. Em meados do século X, por exemplo, ndo se imaginaria
que coubesse a juventude uma linha de frente na busca de mudancas sociais. Hoje, por outro
lado, é dessa mesma juventude o papel por capitanear momentos importantes da histéria

social e politica no mundo todo.

280 GROSSMAN (1998).
%81 |hidem, p. 71.
%82 |bidem, p. 72-73
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Para conectar-me a outros aspectos de nossos jovens, recorri a obra de Thomas
Armstrong, Odisseia do Desenvolvimento Humano®?, especificamente ao capitulo que ele
trabalha a fase da adolescéncia. Com a ajuda do autor, pretendo enfatizar ndo s6 a juventude
em questdo, mas também aces e reflexdes docentes perante essa juventude.

Por acreditar, definitivamente, que a idade cronoldgica ndo responde a uma série
de perguntas, nédo irei me deter a ela. Dessa forma, alguns processos aqui comentados podem
ndo ser mais do periodo que tratamos, mas acredito que contribuam com elementos

importantes na construcdo do retrato completo que buscamos. Por exemplo, como quando

[...] parecia que alguém tinha apertado um botdo em nosso corpo sem nossa
permissdo e desencadeado todos os tipos de eventos, que sairam em uma espiral
descontrolada. Bracos e pernas saltavam em todas as dire¢fes. Espinhas saiam nédo
se sabe de onde. O suor das axilas escorria pelas camisetas e vestidos como se
fossem as Cataratas do lguagu. Pelos brotavam como capim em lugares secretos.
Novos odores comegavam a atrair a atencdo de cachorros e ofendiam membros da

familia. Para meninos e meninas, novas dores e aflicbes, novas sensacdes, além de

emogdes poderosas e novas, surgiam em nossos corpos®®“,

Para o sujeito que vive o momento, é engracado como nao parece estar
acontecendo nada demais. Para quem esta de fora, entretanto, € visivel como o filho do meu
vizinho um dia desses batia na minha cintura e agora troca lampada de poste. Dessas
mudancas fisiologicas, talvez a mais relevante esteja ligada aos érgdos sexuais. Pesquisas
populares relatam que o tempo médio de uso do banheiro aumenta nesse periodo; meninas e
meninos comegam a descobrir 0s prazeres autossustentaveis; o desodorante passa a ser um
item importante no mercado; as mées, com o dom da previsdo, compram roupas e cal¢ados
com tamanhos maiores do que 0 necessario.

Brincadeiras a parte, 0 que o autor trabalha ndo diretamente sempre estara
conectado com o periodo do ensino médio, mas compde um momento onde as fronteiras sao
ténues, por vezes frageis. H4 meninas que menstruam ainda na infancia, como ha aquelas que
demoram mais do que o esperado. Alguns meninos tem o famoso “estirdo” de crescimento
mais tarde do que outros e assim por diante. Porém, se existe algo em que podemos depositar
uma grande chance de consenso, esse algo € a sexualidade do adolescente.

Na minha época, lembro-me do que chamavamos de “Disparate”. Tratava-se de
um caderno de perguntas; em cada folha, uma pergunta; em cada linha, uma resposta de uma
pessoa. O Disparate era um artificio da época para socializacdo de gostos e intengdes. E

verdade que ele era mais utilizado no principio da adolescéncia, mas ja apresentava o tema

28 ARMSTRONG (2011).
%84 |bidem, p.144.
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central dos préximos anos: a atracdo pelo outro. De cada 10 conversas entre adolescentes,
especula-se que 9 sdo sobre namoros, paqueras e demais conjecturas.

A sexualidade aflorada € essencial para compreendermos essa juventude que, em
grande maioria, vivencia o sexo pela primeira vez nessa fase. Helena Altmann analisa, por
exemplo, como circulam as informacdes sobre sexo, em especial sobre a perda da virgindade.
A autora comenta do medo das meninas de que a noticia se espalhe e de uma suposta
avaliacdo corporal e comportamental nas meninas que perderam a virgindade: “quadris
ficavam mais largos, ela ficava mais desinibida, entre outras caracteristicas™*®°. No que tange
a esse contexto, é invariavelmente necesséria a constatacdo de como o0 machismo reafirma-se
em pratica e discurso. A avalia¢do que citamos, por exemplo, ndo avalia meninos. Em caso de

28 geralmente apenas referida aos

discurso, a autora trabalha a expressdo “tirar a virgindade
meninos que “tiram” das meninas.

A compreensdo que vou costurando por experiéncias e leituras é sobre como
ignoramos ou agimos com uma moralidade conservadora quando 0 assunto € 0 sexo e a
sexualidade de nossos jovens. No estudo de Helena, percebi como a educagdo sexual que
observou preocupa-se com a gravidez prematura ou 0 uso da camisinha através de um
discurso que parece ser retirado de cartilha da época de nossos avos: ndo se deve transar no
primeiro encontro. Por céus, qual o problema de transar no primeiro encontro se o sexo for
consensual, desejado e seguro? O tratamento que se da ao tema deve ser sério, mas sem dedos
e julgamentos infantis, como, por exemplo, a fita de video que a autora cita, com titulo “A
primeira vez”, onde ndo ha o ato sexual, e sim uma histéria de conscientizacdo sobre nédo
transar na primeira vez?®’. Acreditamos mesmo que nossos jovens ndo sabem, veem,
comentem, explorem pénis e vaginas? Pasmemo-nos!, eles nem precisam ir longe: cada um
tem um exemplar natural & disposicao da propria méo.

A sexualidade esta intimamente conectada com a volatilidade emocional que
Thomas Armstrong trabalha. Segundo o autor, o caldeirdo de emogdes complexas e
contraditdrias pelo qual passa o adolescente acontece

[...] porque os centros emocionais nas profundezas do cérebro — chamados
coletivamente de sistema limbico — sdo acionados para alta atividade na puberdade,
enquanto os I6bulos frontais, aquelas areas do neocdrtex detras de nossa testa que
comandam a reserva, a reflexdo e a contencdo, ndo amadurecem antes dos 20 anos
ou mais. Isso quer dizer que, pelo menos desde o periodo entre 12 e 20 anos, 0
cérebro do adolescente médio esta pisando fundo no acelerador emocional enquanto

os freios ainda ndo foram completamente instalados %%,

285 ALTMANN (2007, p. 339).
%86 |hidem, p. 342-343.

%87 |bidem, p. 352-353.

288 ARMSTRONG (2011, p. 147).
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As desilusdes amorosas dessa fase estdo vividas na consciéncia de cada um de
nés. Era um desespero sem tamanho, uma aflicdo, um desconforto: ai, meu deus, se ela
olhasse pra mim! Além da volatilidade romantico-draméatica, os afetos e desafetos
transbordavam em qualquer momento da vida. Fazia o terceiro ano do ensino médio e
escutava muita musica durante as aulas no meu amado discman. Certa vez, o coordenador

'77

entrou em sala e apontou pra mim, no meio da turma toda: “tira os fones agora!”. Uma
fagulha, era o que bastava. Explodi de um jeito que fui posto pra fora de sala e sai ‘plantando’
uma tremenda ‘maozada’ na porta. Reflitamos: pra que isso tudo? Eu estava desrespeitando a
aula do meu professor e ainda consegui me sentir ultrajado com uma situacao que so6 eu havia
criado: deu até vergonha de lembrar. Esse turbilhdo de afetos, segundo o autor, constréi o
caminho entre a infancia e a vida adulta. Relembramos a infancia, com agdes e sentimentos de
crianga, mas aspiramos a superagdo para a chegada a vida adulta.

Do ponto de vista cognitivo, Thomas Armstrong acrescenta a capacidade de
refletir de forma abstrata sobre a vida como uma habilidade que se desenvolve na
adolescéncia®®. O autor trabalha essa capacidade como um importante instrumento que o
adolescente tem para conhecer o mundo. Dai, por exemplo, as opera¢fes matematicas, como
as equacdes, a fisica e as leis naturais, o apreco por tecnologia, como a internet e 0s jogos, 0
interesse por ficcdes cientificas no cinema e assim por diante. Armstrong relata que esse
distanciamento possibilita também ao jovem uma visdo mais ampla de mundo. Esse fator é o
que leva muitos jovens a comecar a se interessar por assuntos e movimentos politicos e
sociais. Nesse caso, 0 autor entende que o periodo traz consigo um desejo de critica e de
solucéo dos problemas do mundo, o que, infelizmente, ndo é bem recebido por boa parte da
comunidade adulta.

Por fim, a dltima contribuicdo que apresento trata de como nossas jovens podendo

estar passando por uma caréncia de contato significativo com adultos®*

. Armstrong aponta
gue essa ponte chamada adolescéncia foi desenvolvida historicamente em diversas culturas
através de rituais, de ritos de passagens que visavam a preparacao e a formacao do jovem para
a vida adulta: seja em Esparta, onde o menino era tirado da familia e submetido a
treinamentos e testes, seja em tribos indigenas onde o jovem vai a floresta e de 1& volta um
adulto. O autor considera que hoje, salvo algumas culturas antigas ainda existentes, esses ritos

se perderam; no maximo temos um baile de formatura ou uma festa de quinze anos. Sobre

%89 |hidem, p. 154-156.
2% |hidem, p. 149-153.
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isso, Thomas Armstrong dialoga que se, por um lado, os jovens ndo passam por dolorosas
provas, por outro, perdeu-se um momento de contato significativo com adultos. Se antes,
mesmo que por alguns dias (em alguns casos por anos), 0 jovem tinha o contato direto com
adultos que lhe apresentavam um possivel caminho para a vida adulta, nos dias de hoje nem
pais e muitos menos a escola parecem conseguir suprir essa demanda. Os adolescentes de hoje
estdo cada vez mais com seus proprios pares do que com adultos. Diversas sao as historias de
pais que ensinavam filhos a pescar, cacar, andar pela cidade, ir ao estadio ou apenas jogarem
juntos no final de semana; eu, particularmente, ndo tive nenhuma dessas experiéncias por nao
ter tido a figura paterna presente. Contudo, assim como o autor, acredito que a vida encontra
novos caminhos e desvenda seus mistérios de forma particular quando preciso.

Especificamente sobre 0 espaco, gostaria de apresentar uma breve reflexdo. Foi na
adolescéncia que eu ganhei meu primeiro quarto, como ja disse. Observo essa como uma
relacdo direta entre espaco e adolescéncia: 0 meu espaco. Seja na sala de aula (cada um tem
sua cadeira), seja no estadio (cada torcida tem seu local), seja até mesmo no time de futsal (é
nesse periodo que vdo se definindo as posicOes taticas em quadra), a adolescéncia € um
momento de grandes demarcacdes de espaco. Quando mais novos, vamos comecando a nos
apropriar do espaco, mas muitas vezes a reboque de alguém. E na adolescéncia que, acredito,
vamos solidificando, ou pelo menos comecando o processo de solidificar, nosso espago no
mundo. Importante, nisso, se faz entender todo esse turbilhdo bioldgico, psiquico, afetivo e
social que se enfrenta nessa ocupacdo do espaco.

Findo esse primeira aproximacao, mas ndo sem antes explicar o titulo da presente
secdo. Ela faz referéncia a uma musica que escutei bastante na minha adolescéncia. Cleanin’
Out My Closet (Limpando o meu armario, em traducgdo livre), do rapper norte-americano
Eminem, é uma cancdo que expde a historia de problemas familiares do autor. “Limpar o
armario” trata de sair de casa, ameaga comumente feita por adolescentes com magoa da
propria familia. N&o, nédo tive nem de perto os problemas que Eminem teve com sua familia;
mas 0 mais interessante é como, para mim, aquela época, a masica dele dialogava: ninguém
nunca entenderia. Nem eu mesmo entendo, lembrando nos dias de hoje.

A seguir, continuo dialogando e construindo como se d& a educagdo, em sua

maioria formal, da juventude em quest&o.

5.2 O que é 0 Ensino Médio?
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Cabe relembrarmos a escola como instituicdo; ou seja, ela é expressdo de uma
educacdao formal. O ensino médio, pois, é apenas uma subdivisdo estrutural desse sistema
formal de educacdo. Portanto, friso que a presente secdo se deterd especificamente nesse
sistema educacional, formal e institucional onde esta inserido o que hoje chamamos Ensino
Médio. Todavia, relembramos que esse sistema nédo é o Unico a construir 0s jovens para a vida
adulta. No passado, a caca, a guerra, a vivéncia dos diversos espagos das cidades preparava o
adolescente para a vida adulta; hoje em dia, a internet e os grupos de jovens (religiosos,
esportivos, politicos) sdo outros exemplos.

Como primeira consideracao sobre a educacdo na adolescéncia, relembro que ela
foi e é considerada como um periodo de transi¢do da vida adulta para a infancia. Portanto, os
olhares e intencGes para com essa juventude visavam (e podemos dizer que ainda visam) a um

objetivo: a construgdo do adulto. Com a ajuda de Manacorda*

, exploramos a educacdo
formal (e ndo-formal) em diversos periodos da vida humana. O fio conector entre povos e
periodos distintos trata de um refinamento educativo, com o adiantar dos anos, visando a
formacgéo do jovem para a vida adulta. Chamo de refinamento um aumento da complexidade e
uma certa especializacdo dada aos periodos de ensino dos jovens mais maduros. De forma
geral, pelo desenvolvimento proporcionado pela fase da adolescéncia, assim como hoje, 0s
processos de ensino a que eles eram submetidos eram mais complexos que os da infancia; por
exemplo: no periodo classico (Grécia e Roma), a infancia era destinada o ensino das primeiras
letras; ja ao adolescente eram apresentadas as incipientes ciéncias, bem como ao preparo do
corpo e da vida politica. Esse desenvolvimento, podemos interpretar, é plausivelmente linear
durante boa parte da historia.

Com a complexidade da vida, que j& muito citamos, € que surgem necessidades
especificas para atender a sociedade. Na educacdo, por exemplo, desenvolvem-se as

0292

universidades no comeco dos anos 120 e mais a frente o ensino seriado, uma criacéo

propria do modelo disciplinar que Michel Foucault j& nos retratou:

Pouco a pouco - mas principalmente depois de 1762- o espaco escolar se desdobra; a
classe torna-se homogénea, ela agora s6 se compde de elementos individuais que
vém se colocar uns ao lado dos outros sob olhares do mestre [...] [tem-se]
alinhamento das classes de idade umas depois das outras; sucessdo dos assuntos
ensinados, das questdes tratadas segundo uma ordem de dificuldade crescente [...]
Movimento perpétuo onde os individuos substituem uns aos outros, num espago
escondido por intervalos alinhados®>.

21 MANACORDA (1989).
292 |bidem, p. 145.
23 FOUCAULT (1998, p. 125-126).
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Com a contribuicéo de Foucault, podemos interpretar os sistemas de ensino como
respondendo a essa demanda por aumento de uma eficiéncia educacional. Dai, por exemplo,
as nomenclaturas, que ja expdem essa seriacdo: 0 ensino primario (primeiro), secundario
(segundo), terciario (terceiro); atualmente educagdo basica e educacdo superior (como que
numa escala). A partir daqui, para melhor detalhamento, situo-me em nossa realidade
nacional.

No Brasil, o que hoje chamamos Ensino Médio ja recebeu outras nomeacdes.
Nelson Piletti** faz um breve histérico do que ja foi 0 que antes se denominava 2° Grau.
Importante, por primeiro, demarcarmos que sua configuracdo (duracdo, faixa etéria,
conteldos etc.) ndo se manteve a mesma nos diferentes periodos. Segundo o autor, no periodo
colonial tratava-se de uma formac&o provida pelos jesuitas de nove anos, sendo chamada de
ensino secundario (destinado aos adolescentes de 10 a 18 anos), continuacdo do ensino
primario (obrigatorio a todos). Piletti informa que o ensino secundéario foi o que mais sofreu

reformas no pais, nada menos do que vinte tentativas modificaram sua estrutura®*®

. A primeira
delas, em 1759, visou tirar o poder dos jesuitas e criou as “aulas-régias”, uma espécie de
programa de aulas avulsas onde cada disciplina agia isoladamente. Apesar das intervencdes (e
mesmo o modelo jesuita), o ensino secundario era pobre em termos de uma sistematizacao.

A fragmentacdo do ensino secundario persistiu até idos da década de 1830,
quando foram criados os primeiros liceus provinciais (Rio Grande do Norte, Bahia e Paraiba)
e 0 Colégio de Pedro Il, fundado no Rio de Janeiro em 1837. A criacdo dessas instituicdes
visou reunir as aulas avulsas sob uma mesma organizagdo; surge, entdo, o ensino seriado,
dividido em anos (sete), tendo o Colégio de Pedro 11 como referéncia. Contudo, Piletti ressalta
que até o fim da monarquia, ndo s6 o ensino seriado nao foi colocado em pratica de forma
geral, como também o proprio ensino secundario ndo tinha grande credibilidade, pois era
usado apenas como preparagdo para a entrada nas escolas superiores (muitos alunos nem
terminavam todos 0s anos, ingressando 0 mais répido possivel no ensino superior)?%.

Durante a chamada Republica Velha (1889-1930), manteve-se 0 ensino
secundario como preparacdo para o ensino superior (sendo em alguns momentos condi¢do
obrigatdria ao ingresso) além de propiciar certiddo (em caso de 5 anos de curso) e diploma de
bacharel em ciéncias e letras (se o curso de 6 anos)?®’. Em 1931, o sistema de ensino ¢ alvo da

primeira legislacdo oficial que visava sistematizar o ensino brasileiro; ela ¢ a Reforma

24 PILETTI (1998).
2% |hidem, p. 22-23.
2% |hidem, p. 28.

27 SANTOS (2010).
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2% A reforma em duas dimensoes: dividiu o ensino secundario em dois

Francisco Campos
ciclos (também chamados ginasio e colégio), sendo o primeiro 0 que hoje chamamos de
ensino fundamental 11 e o segundo o ensino medio; e criticou a visdo que se tinha do ensino
secundario como apenas de preparacao ao ensino superior (funcdo propedéutica), adicionando
assim a finalidade formativa do ensino secundario (mas apenas no primeiro ciclo; o segundo

299

ainda seria voltado a funcdo propedéutica) Paralelamente, desenvolveu um ensino

secundario técnico voltado as camadas populares que, se cursado, impedia o aluno de buscar o

300 Aqui, cabe salientarmos mais uma vez, a histérica divisdo entre educacéo

ensino superior
intelectual e educacdo manual.

Em 1942, temos a Reforma Capanema, que divide o colégio (segundo ciclo do

ensino secundario) em dois tipos: colégio classico e o cientifico. Sob a lideranca de Anisio
Teixeira, na década de 50 buscou-se acabar com a divisdo entre o ensino técnico e 0 ensino
académico, permitindo a todos o ingresso no ensino superior; em 1961 é promulgada a
primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB) onde, textualmente, diz que “a educacdo de grau
médio, em prosseguimento a ministracdo na escola priméria, destina-se a formacdo do
adolescente™ %,
A chegada da Ditadura Militar alavancou o ensino técnico. A Lei n°® 5.692/71
soma o antigo priméario com o ginasio (primeiro ciclo do secundario) e nomeia como 1° Grau;
0 antigo colégio, portanto, transforma-se no 2° Grau. Para além, a lei estabelece o ensino
técnico como compulsério para o 2° Grau (medida que foi derrubada anos depois). A
constituicdo de 1988, por outro lado, renomeia 0 1° Grau como ensino fundamental e o 2°
como ensino médio*® e garante a obrigacdo e gratuidade do ensino; em 1996, vemos
instituida a LDB que hoje regulamenta o ensino médio, no artigo 10 inciso VI, como
prioridade dos estados.

Tratamos, de forma superficial, alguns eventos que formularam o que chamamos
hoje de Ensino Médio. Para além dos aspectos burocraticos, cabe-nos avaliar 0s determinantes
historicos que construiram cada momento. A Republica Velha, por exemplo, dividida entre
militares e oligarcas, por certo ndo surpreende ter relegado patamar infimo a dimenséo

educacional brasileira. J& com a chegada de Vargas, vemos uma primeira estruturagdo, com

2% Sobre isso, julgo uma observacdo vélida feita por Piletti (1998): a grande maioria das reformas feitas na
educagdo, além de autoritarias, feitas de “cima para baixo”, sdo personalistas, levando inclusive o nome do
ministro que a fez. Sugere o0 autor que parecia necessario a cada novo burocrata uma reforma com seu nome,
seu toque especial, sem no entanto henhuma efetividade de mudanca real no ensino.

2% CURY (1998, p. 77-78).

%00 SANTOS (2010).

L Ibidem.

%02 CURY (1998, p. 79-80).
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vistas a desenvolver o pais (lembremos do nacionalismo da época). J& no periodo democratico
subsequente podemos compreender alguns avancos, interrompido pelo golpe militar de 64 e
seu projeto de desenvolvimento técnico-industrial. A fase de redemocratizagdo avanga em
alguns pontos, mantém outros e as vezes parece retroceder. Mesmo em periodo de
democracia, contudo, parecem a educacdo, a escola e o ensino médio ainda espacos
antidemocréticos por esséncia.

No breve histérico que fizemos, pudemos compreender um dos principais debates
acerca do ensino médio: qual a sua finalidade, a sua identidade, o seu objetivo? Piletti ressalta
um fator que muito influencia sua autonomia: o vestibular®®. Por ser uma exigéncia para o
ingresso no ensino superior, o vestibular induz escola, professores e alunas a um mesmo fim

(que nos dias de hoje é muito almejado, por sinal). A LDB vigente®**

, No titulo V, capitulo II,
secdo IV e IV-A, trata do Ensino Médio. Contudo, suas prescri¢des normativas ndo expressam
a realidade da educacdo brasileira. A “formacédo ética” e o “pensamento critico” podem dar
lugar a preparacéo para o vestibular e para provas de instituigdes nacionalmente conhecidas; a
“compreensdo do significado da ciéncia, das letras e das artes” s6 vai ser trabalhada se cair no
ENEM®®,

Outro elemento a ser colocado tem histéria e influéncia no contexto atual: a
universalizacdo do ensino médio. Sabrina Moehlecke afirma que a expansdo do ensino médio
foi intensa em meados da década de 1990 por influéncia da também expansdo do ensino
fundamental. Contudo, passados quase duas décadas desse processo, 0s dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica, IBGE, e do Censo Escolar do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), apontam que muitos alunos ainda
ndo estdo no ensino médio ou estdo fora da faixa etaria comum (no Nordeste, 60% dos alunos
tem mais de 18 anos)®. Os dados da autora relevam outras caracteristicas importantes:
biblioteca e quadra de esportes, que ainda ndo sdo itens universais nas escolas, e a taxa de
concluséo do ensino médio, que gira em torno de 50%, sdo alguns exemplos.

O que temos hoje é uma sala de 5m x 10m com quarenta alunos em diferentes
estagios de amadurecimento e apenas um professor para realizar o maravilhoso sonho da

educacdo brasileira. N&o € dificil imaginar os desgastes que um cenario como esse apresenta,

S3PILETTI (1998, p. 48).

304 1 ei n° 9394 de 20 de dezembro de 1996.

%05 A parti de 2009, 0 ENEM passa a ser a ferramenta amplamente utilizada como vestibular em grande parte das
instituicdes de ensino superior publicas. Para mais informagdes, acesse o edital do ENEM 2014:
http://download. inep.gov.br/educacao_basica/enem/edital/2014/edital_enem_2014.pdf (acesso em 25/05/14).

306 MOEHLECKE (2012, p. 42-43).
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seja para alunos, seja para professores. O alerta, entdo, é emergente, se quisermos um novo
panorama para o ensino médio.

Debate historico e ainda atual trata da Educacdo Profissional. Sobre ela, Piletti
acerta na pergunta: “A quem interessa que o trabalhador reduza sua vida ao trabalho, inclusive
na escola?*"". O estado do Cearé, com incentivo do governo federal, no ano de 2008 inicia a
Rede Estadual de Educagdo Profissional. Nas palavras do proprio sitio da Secretaria de
Educacdo do Estado do Ceara (SEDUC/CE), a proposta

[...] visa qualificar o projeto pedagégico das Escolas Estaduais de Educacdo
Profissional — EEEP, com o objetivo de preparar o jovem para enfrentar os
problemas da vida cotidiana, através de uma formacgdo global que dé conta das

demandas e das transformacdes continuas que passam a sociedade, a economia e 0

mundo do trabalho®®,

Conheci um pouco da realidade dessas escolas nos ultimos meses. Realizei estagio
supervisionado em duas escolas profissionais, como séo popularmente conhecidas. Conversei
com alunos, com professores e observei um pouco o cotidiano dessas escolas. Avancos sao
nitidos em certos pontos, mas trazem consigo préaticas estéreis na minha avaliacdo. Elas séo,
ainda, minoria na rede estadual; portanto, ndo séo todos os alunos que podem nela ingressar e
isso gera a primeira pratica estéril: a selecdo. Essa seletividade visa garantir uma qualidade do
publico discente em todos os sentidos. Seguem nessa esteira a rigidez disciplinar e a
sobrecarga de exigéncias (o “aluno profissional”). Nomeio essas praticas como estéreis (que
ndo dao filhos, frutos, perspectivas para o futuro), pois elas, em suma, mantém os mesmos
erros e as mesmas taticas falhas na solucdo desses erros. A seletividade, por exemplo, me
parece uma venda nos olhos, para que possamos ignorar que existe uma imensa massa de
estudantes que ndo atendem nossos parametros, quando, a bem da verdade, nds é que nédo
atendemos os parametros deles. Ao dobrar a esquina, aquele que ignoramos impora presenca
empunhando um caco de vidro e cobrara nosso desprezo: estejamos prontos para pagar.

Ainda sobre educagdo profissional, o debate também se construiu sob outros

termos: terminalidade versus continuidade®®

. Ou seja, deve o estudante sair do ensino médio
sem precisar mais de nenhuma formagdo ou deve ele continuar a se formar? Os termos
mudam, mas, pelo menos a mim, parece que o debate é sempre 0 mesmo: o0 que fazemos com
0 ensino médio? A resposta € incerta, mas talvez tenhamos éxito quando nos preocuparmos

com o que ndo devemos fazer com nossos jovens. Tomemos, por exemplo, o interesse por

T PILETTI (1998, p. 52).

%% Disponivel em http://portal.seduc.ce.gov.br/index.php/comunicacao/noticias /6681-veja-mais-eeep (acesso em
25/05/14).

39 PILETTI (1998, p. 66).
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assuntos politicos que citamos na secdo anterior. Frequentemente taxados e diminuidos a
simples “rebeldes sem causa”, a juventude adolescente passa por esse choque: por um lado, o
desejo de mudar; por outro, a repressao desse desejo (as vezes, até sem motivo). Assevero que
construimos um caminho que subutiliza e subvaloriza a contribui¢do que esses jovens podem
dar ao mundo. Atirar pedras, quebrar portas de banco, pichar muros ndo resolvem por si s
uma série de demandas da nossa sociedade. Porém, a simples repressdo dessas atitudes
também em nada contribuird com o processo, a ndo ser de um ponto de vista de domesticagdo
e disciplinamento (fatores que devemos abominar).

E o mundo do trabalho, como os jovens podem encontrar amparo no ensino
médio? Em minha opinido, 0 amparo que podemos proporcionar esta muito além de ensina-
los a pregar um prego. E isso ndo quer dizer que ignoremos a técnica, pelo contrario. O jovem
precisa ser preparado tecnicamente para ser um trabalhador, mas essa técnica advinda da
escola deve ser uma técnica para que ele se transforme em um trabalhador ativo, conhecedor
do mundo do trabalho, das determinantes que irdo influencid-lo na labuta diéria. Sim, acredito
sim que entender a relacdo patrdo x empregado, a historia e a atualidade propria das relaces
de trabalho e as leis trabalhistas sdo de fundamental importancia para a formacdo da
juventude. Quando a pregar pregos, isso cabe ao marceneiro. Ndo era essa a forma da
educacdo para o trabalho no passado? E, de um ponto de vista légico, existe melhor espaco
para aprendizado do trabalho do que o préprio local de trabalho? Cabe-nos, dai, a reflexdo de
como estimular a inser¢do desses jovens. Como indicativo, aponto que a remuneracao é
necessaria (tudo que um adolescente quer, muitas vezes, € a independéncia financeira) e a
carga horaria, que deve possibilitar tempo habil para escola e ndo gerar fadiga fisica e
psicologica.

Sobre a sexualidade e a afetividade de nossos adolescentes, um chamado: néo
podemos por mais nenhum momento ignorar essa dimensdo. E ndo podemos também
‘rebaixar’ o dialogo: nossos adolescentes ndo sdo criancas! A escola de hoje ja possui
inserces nesse debate, mas podemos adentrar ainda mais. Didlogos sobre identidade de
género, sexualidade, opressdes, violéncia sexual e sobre o préprio ato sexual sdo boas
tematicas para o ensino médio que podem encontrar interfaces em diversas disciplinas.

Como fim dessa se¢do, dedico uma especial atencdo & docéncia no ensino médio.
Piletti afirma que foi na década de 30, juntamente com a primeira real estruturacdo em séries,

que surgiram 0s primeiros cursos superiores destinados a formacéo de professores do ensino
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secundario®°

. Ao contrario de outros estagios do sistema educacional, o ensino secundario
construiu seu quadro de docentes com formagao na universidade. Nos dias de hoje, superamos
essa diferenca em todos os niveis, mas outra diferenca notdria apresenta-se no ensino médio: a
especializacdo. Piletti, reconhecendo as mudancas que os cursos de licenciatura tem passado,
afirma que ndo podemos mais aceitar a formacdo de professores baseado numa concepcao
tecnicista de educacéo®'’. Isso se traduz, por exemplo, na falta de formacéo docente para atuar
além da sua area (0 contexto da interdisciplinaridade). Além disso, alerta o autor, sdo
indispensaveis 0s conhecimentos que a area de humanas tem a colaborar com o futuro
professor. Sobre isso, corroboro com o autor acreditando que primeiro devemos nos formar
como docente; em seguida, como um complemento, vird nossa area especifica. Esse
entendimento parte de uma nogdo que ainda construo de forma rudimentar: a educagéo existe
sem professor, mas nao existe sem o humano. O professor, entdo, é apenas um disfarce, uma
artimanha que construimos para existir como humanos com outros humanos. No ensino
médio, muitas vezes, 0 que parece prevalecer é a area especifica, o territorio do saber, o
espaco de fala, e ndo a propria fala em si. Ai, talvez, esteja um caminho docente para

312 talvez

reconfigurarmos o ensino médio. Relembrando um pouco a reflexdo de Armstrong
devamos esquecer um pouco as matrizes, os cloretos de sédio, as oracGes subordinadas
substantivas predicativas, 0s coeficientes de atrito e as regras do volei; sejamos apenas um
contato significativo para nossas adolescentes.

N&o esgoto, nem de perto, todos 0s temas que perpassam as questdes do ensino
médio. Vasta é a literatura sobre; ao leitor que se interessar mais por essas questdes, fica o
meu incentivo para novas jornadas nesse espaco sideral dos adolescentes. Por hora, encerro
essa nossa conversa; minha namorada afirma que eu me alongo demais. Devo concordar, pelo
menos em parte (que é um todo). Adiante, um olhar mais especifico sobre a educacao fisica

no ensino médio.

5.3 A Educacéo Fisica na era da adolescéncia

Tentemos, a partir de agora, conectar a Educacdo Fisica com os dilemas do ensino
médio. O que teria ela a contribuir para a formacgdo da cidadania, por exemplo? Ferreira e

Castellani Filho afirmam que a relacdo entre cidadania e Educacdo Fisica se deu,

SOPILETTI (1998, p. 124).
31 |hidem p. 129.
32 ARMSTRONG (2011).
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historicamente, de forma velada®. Os autores expdem o percurso histérico da area para
apresentar como as caracteristicas empregadas visavam um projeto de cidadao docil,
controlavel, além de afirmar elementos de uma cultura de opressdo. O disciplinamento militar,
a medicina higienista e 0 machismo sdo exemplos concretos que ainda hoje parecem
permanecer. Sobre isso, cabe pergunta que deve sempre se manter viva: qual a formacéo que
queremos? O que nos interessa mais? Uma aluna que siga as regras do jogo ou que crie novas
regras para o jogo? Um aluno que busque a beleza corporal ou que questione esse conceito?
Avancemos sobre o debate de educacdo sexual e de género. Silvane Fensterseifer

Isse inicia seu trabalho com uma constatacdo propria dos alunos:

Estudar o corpo ou refletir sobre ele, na escola, foi claramente relacionado as

disciplinas de biologia e ciéncias ou a palestras com profissionais da saude, como

médicos, nutricionistas ou enfermeiros®.

A dimensdo da sexualidade e do género esta diretamente conectada com o corpo.
Mas, vejamos, se nem do corpo ainda nos apropriamos, como podemos avancar? A autora
continua explorando essa nocdo de corpo na escola. Corpo como coisa que carregamos, que
temos, depositorio de 6rgaos, corpo funcional, mecéanico, corpo desprovido de “sexo, cor,
forma, peso, idade ou desejo™*'*. Ao que parece, temos um dos temas mais frutiferos para o
ensino médio e ndo o exploramos. Seja pelo viés bioldgico, seja na dimenséo politica, cultural
ou social, 0 corpo é um assunto que grita por nossa atencao.

Aliado a esse debate sobre corpo, a sexualidade e os temas de género sdo
importantes elementos que podem se constituir como foco de um trabalho em educacéo fisica
escolar. Guacira Lopes Louro, referéncia nos estudos sobre género e sexualidade, aponta um
ponto de dialogo nesse tema: a nocéo de diferenca®'®. Diz a autora que essa nog&o é sempre
marcada pela nocdo da ndo diferenca. Ou seja, se algo ou alguém é diferente, existe outro algo
ou alguém que ndo &, posto que ¢, na verdade, “normal”. Louro expde com isso a realidade de
nossas escolas: quantos “diferentes” temos em nossa sala? Como trabalhamos a diferenca? A
diferenca exclui ou inclui? O que fazer com 0 menino que nao gosta de futsal, que sempre fica

de fora do jogo e que é oprimido pelos colegas? Complementa a autora com a necessidade de

[...] voltar nosso olhar para os processos historicos, politicos, econdmicos, culturais
que possibilitaram que uma determinada identidade fosse compreendida como a
identidade legitima e ndo-problematica e as demais como diferentes ou
desviantes®"’.

13 FERREIRA e CASTELLANI FILHO (2012, p. 146).
314 |SSE (2011, p. 226-227).

315 |bidem, p. 231.

316 | OURO (2011, p. 64).

37 Ibidem, p. 65.
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Assevero que ndo somente a nivel politico, social ou cultural podemos interferir.
Se nossa dimensdo de trabalho é o corpo, 0 que nos impossibilita de explorar o sexo
propriamente dito? Discutir prevengéo de doencas e de gravidez ndo planejada e desmistificar
duvidas sobre o ato sexual sdo tarefas do mundo adulto para guiar a juventude nos caminhos
por vezes tortuosos dessa fase. Que tomemos, ndo s6 a Educacdo Fisica como toda a escola,
esse papel como importante contribuicdo educativa.

A dimenséo politica e 0 mundo do trabalho também podem ser examinadas na
aula de Educacéo Fisica. A primeira, no dado momento que estamos, tem a Copa do Mundo
de Futebol como um possivel tema; a segunda, por acaso, poderia investigar as pautas tocadas
pelo Bom Senso Futebol Clube, movimento dos jogadores do futebol brasileiro, que clama
por melhores condicdes de trabalho e desnaturaliza o senso comum de que todo jogador de
futebol é rico, quando na verdade a maior parte deles nem recebe salario®.

Esse primeiro panorama que busco criar visa reafirmar uma visdo do professor
além de sua especificidade, um professor que consiga conectar diferentes perspectivas de
mundo: um professor sistémico®'®. Para o ensino médio, esse parece ser um modelo que pode
trazer novos horizontes.

No que tange especificamente a Educacéo Fisica, percebe-se certa mudanca com o
passar do ensino fundamental ao ensino médio: se antes, nossa disciplina era idolatrada pelos
alunos, agora nao mais. Frequente é o descrédito e o desinteresse para com o fruto de nosso
trabalho. Essa, talvez, seja a maior dificuldade especifica da area, que soma-se a todas as
questdes que ja trabalhamos: a nossa desvalorizacéo.

Recapitulemos: o ensino médio trabalha com um publico em ebulicéo fisioldgica,
afetiva e social. O corpo muda, os sentimentos gritam e as pedras quebram portas de bancos
nas manifestagdes politicas. Somados a isso, temos uma escola que ndo sabe se forma o
cidad&o, se prepara para o vestibular/ENEM, se ensina uma profissdo, se tenta fazer tudo ao
mesmo tempo ou se apenas finge cumprir com seu dever (como diz a giria, “dando uma de
Jodo-sem-braco™*?°).

E a Educacdo Fisica nisso tudo? Parece até covardia. Se a situacao ja é dificil para
o professor de matemaética, que tem sua fungdo social reconhecida e apoiada, imagine para

nos, professores de uma area que tem o histérico que ja comentamos. A tarefa ndo é fécil,

318 Um pouco sobre pode ser encontrado em: http://www.ebc.com.br/notici as/brasil/2014/05/dilma-recebe-bom-
senso-fc-e-diz-estar-estarrecida-com-atraso-de-salarios (acesso em 28/05/14).

319 Como nos clama a teoria de CAPRA (2006).

%20 Expresséo corriqueira para nomear aquele amigo que finge que néo percebe nada, que interpreta que esta tudo
bem, quando na verdade esta faltando a sua parte para pagar a conta do bar.
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com certeza, mas o desafio reside na diferenca entre conhecer a propria historia e ser refém
dela. Nossos pais, as maes de nossas alunas, nossos colegas de trabalho, todos podem em
unissona voz expressar a famigerada Educacdo Fisica esportivista que vivenciaram; contudo,
cabe a nds apresentar as novas possibilidades desse corpo em movimento no espaco da escola.

Darido et al.®*

sintetiza alguns problemas e contextos vividos pela Educacéo
Fisica no ensino médio: a) a legislacdo oficial, que deixa brechas para a ndo participacao das
aulas; b) a desvalorizacdo da disciplina frente ao vestibular; c) as aulas no contraturno, ou
seja, fora do horario normal do aluno; d) a falta de especificidade do conteddo da area para
esse grau de ensino; €) o histdrico de insucesso do corpo discente na disciplina em estagios
anteriores de ensino; f) falta de material didatico tedrico; e g) persistente deficiéncia na
formagéo do professor.

Sobre esses problemas, entendo a solucdo tomando como ponto de partida a

experiéncia de Walter Roberto Correia®?

. A proposta do autor muito me agrada por ter duas
caracteristicas: primeiro, por ter sido uma experiéncia que saiu do papel para o chdo da escola
e foi efetivamente colocada a prova; segundo, por ela evidenciar o ponto mais importante da
relacdo educacional, o dilogo.

Walter lanca a proposta de planejamento participativo a partir uma visao aberta de
curriculo®®. Ou seja, as decisdes sobre o transcorrer da disciplina durante todo o ano s&o
feitas coletivamente pela turma. O autor ressalta que esse ndo € um processo que isenta ou
omite o professor; pelo contrario, uma das desvantagens é justamente sobre como um docente,
em sd consciéncia, pode manter um planejamento diferenciado para dez turmas diferentes.
Essas e outras dificuldades nos colocam no caminho das batalhas por melhores condicGes de
trabalho. Para que a educacdo alcance patamares que desejamos, ndo podemos continuar a
interpreta-la como uma linha de producdo fabril.

Outra interessante contribuicdo da proposta de Correia trata de um processo
significativo, apropriado pelo aluno. Isso corrobora diretamente com muito do que estamos
apresentando nos ultimos topicos. O periodo da adolescéncia é marcado pelo desejo de
participa¢do, como vimos antes. Sobre isso, podemos usar nossa dificuldade como um ponto a
favor: se os conteddos a serem trabalhados ndo sdo fixados, normatizados, temos a

possibilidade de proporcionar uma participagdo do aluno no processo que nenhuma outra

%21 DARIDO et al. (1999, p. 144).

%22 CORREIA (1996).

323 Existe uma abordagem teérica para a Educagdo Fisica escolar tida como proposta de Aulas Abertas &
experimentacdo. Nao identificamos que o autor em questdo se apoie nessa abordagem, nem nds efetivamente
a colocamos em questao.
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disciplina parece ter. Essa conclusdo pode ser uma resposta para a falta de interesse por parte
dos alunos®*.

Em suma, uma boa parte de nossos problemas pode ser resolvida coletivamente
com as turmas. Contudo, existem algumas questdes que clamam por solu¢des mais refinadas.
A falta de material didatico, ndo s6 tedrico como préatico, demanda uma atencdo maior do
professor, pelo menos no que diz respeito ao primeiro; nos materiais para as aulas praticas, os
proprios alunos podem colaborar novamente®?.

Sobre as aulas no contraturno, apesar de alguns sujeitos ouvidos por Darido et al.
apoiarem essa medida, inclino-me a acreditar que essa é uma condi¢do que desvaloriza a area.
Sobre isso, entdo, cabe a professora de Educacdo Fisica engajar-se nos debates pedagdgicos
da escola para superacgdo dessa situacdo. Os fatores relacionados a legislagédo e a formacdo do
docente sdo mais complexos, demandando um processo mais alargado na busca de respostas.
Todavia, ndo havemos de cruzar os bracos; manter uma postura ativa frente a todas essas
questdes pode nos suscitar alguns caminhos em curto prazo.

A Ultima questdo que devemos trabalhar é o objeto de todo nosso trabalho: o
espaco. A educacdo fisica no espaco escolar do ensino médio parece ndo diferir de outras
fases de ensino. A quadra poliesportiva € uma unanimidade na escola, sendo talvez a Unica
excecdo o ensino infantil*?®. Apesar da aparente semelhanca, a quadra possui singularidades
préprias no ensino médio.

O desenvolvimento motor, cognitivo, afetivo e social pelo qual passamos na
adolescéncia nos faz compreender o mundo e o espaco de forma mais complexa e eficiente.
As implicagBes que esse desenvolvimento acarreta para a aula de Educagéo Fisica vdo desde a
importancia dos jogos esportivos, agora praticados com algum aperfeicoamento, necessitando,
por isso, de um espago adequado (a quadra); até o tamanho dos espacos, que agora sempre
parecem diminutos frente a crescente capacidade de nossos jovens em ocupéa-los.

A educacdo fisica no ensino médio possui varias nuances nessa relacdo com o
espaco, mas, em detalhe, uma me parece ser um bom indicativo de reflexdo: a citada tematica
do esporte. Essa afirmacdo vem da apropriacdo mais refinada que o adolescente faz do

esporte, ndo s6 na pratica do jogo. As torcidas organizadas, os jogos de videogame, os apelos

%24 para um estudo, dentre outros, que trabalhe a falta de motivacéo do publico discente, ver CHICATI (2000).

325 E assim o fazem no exemplo de CORREIA (1996).

326 Esse quadro pode mudar, se depender do intuito governamental. Desde 2007, junto ao Programa Nacional de
Reestruturagdo e Aquisicdo de Equipamentos para a Rede Escolar Publica de Educagdo Infantil (Proinfancia),
o governo disponibiliza linha de crédito especifica para construgdo de quadras poliesportivas ou para
cobertura das que ja existem. Mais informagdes: http://www.fnde.gov.br/programas/proinfancia (acesso em
28/05/14) ou http://portal.mec.gov.br/educacaoinfantil/ (acesso em 28/05/14).
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midiaticos sdo alguns exemplos de como o fendmeno esportivo estd presente na vida de
nossos adolescentes. Nesse quadro, qual o nosso papel docente? Ignorar o esporte, fingir que
ele ndo existe? N&o utilizar mais a quadra esportiva? N&o realizar os famosos jogos
interclasses porque isso iria contribuir ainda mais com uma visao esportiva?

Sobre isso, compartilho com Marco Paulo Stigger o perigo de interpretarmos o
fendmeno do esporte de um ponto de vista unitario, homogéneo, como se o esporte de alto
rendimento fosse 0 modelo para todo e qualquer esporte®’. Essa ideia est4 embasada no
principio de que o simples ato de ignorar o esporte ndo o fara desaparecer de nossas vidas.
Pelo contrario. E precisamente por termos divergéncias quanto ao esporte que devemos nos
posicionar e contribuir com ele.

Tenho plena confianca que ha muito no esporte para explorarmos. Em especial,
sobre o0 espaco do esporte, a quadra. Identificando-a como um templo da pratica esportiva,
talvez seja por ela que iniciemos uma proveitosa maneira de construir outro esporte na escola.
Imaginemos o basquete com as cestas no centro da quadra, ou o volei com duas redes, o futsal
com quatro traves. Fagamos da quadra um espaco para todas, e ndo para os melhores. Que
possamos jogar descal¢os, calcados ou pendurados uns nos outros. Talvez um dia, com
cuidado e atencdo, joguemos agua e sabdo: vamos brincar de deslizar! Talvez até futebol de
sabdo: na hora de cair, 0 bumbum recheado de carne e as maos ageis estdo ai pra amortecer,
usem! O que pode a quadra?®**® O que nés podemos?

A quadra ndo ¢ limite. O limite, frequentemente, esta em nos. Contudo, nao
haveremos de acreditar que tudo podemos realizar com a quadra. A mediacdo estd em
balancear o limite; nds o temos, mas a quadra também. Existem muitas praticas que sdo
impossibilitadas em uma quadra. O piso de uma quadra é dura, ndo amortece quedas; a
acustica de uma quadra é péssima, além de ser sujeita a forte influéncia sonora externa; a
privacidade de uma quadra é pouca, quando ndo nula; a quadra é invariavelmente suja, quase
impossivel de se manter limpa, o que prejudica, por exemplo, experiéncias diretas no solo; a

quadra é suscetivel ao clima do ambiente externo, até mesmo a chuva e assim por diante.

2T STIGGER (2005, p. 104). Sobre isso, ressalto que ndo sei bem se o termo apropriado é “esporte”. Acredito
que, se ndao falamos de uma pratica institucionalizada, estamos falando na verdade de “jogo”. No presente
trabalho, ndo adentraremos esse debate, mas com certeza no futuro esse serd um dos objetos que pretenderei
conhecer melhor.

328 A titulo de curiosidade, compartilho uma experiéncia que conheci por acaso: a quadra de LED. Sua superficie
é feita por uma espécie de vidro emborrachado e por baixo a luz marca as linhas da quadra (que podem ser
modificadas por computador). Veja mais em: http://www.techtudo.com.br /noticias/noticia/2013/01/quadra-
poliesportiva-ganha-piso-de-led-que-permite- alterar-marcacoes.html (acesso em 15/05/14).
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Afirmar que a quadra tudo pode nos deixa refens: se tudo pode a quadra, pra que
mais? O didlogo, em minha opinido, estd justamente em saber que ela é mais do que se
acredita, mas também ndo é tudo.

Por hora, pretendo encerrar esse penultimo capitulo. No proximo e derradeiro, de
forma livre, desprendida, mas consciente, tentarei resgatar o que ficou de toda a nossa

jornada. A cara leitora persistente, ao caro leitor determinado: gratiddo por me acompanhar.
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CONCLUSAO

“Sertdo, a tua beleza € tanta, que o poeta canta, canta e inda fica o que canta”.

(Patativa do Assaré, poeta popular cearense)

Procurei bastante outra palavra titulo para esse abraco gostoso de despedida.
Talvez desfecho, como se tudo tivesse sido uma perspicaz peca de teatro. Quem sabe
fechamento, mas achei que ela era uma palavra muito bruta (e de brutalidade, basta o resto da
vida, ndo é ndo?). Optei pela classica conclusdo, ja que iniciei com a também cléssica
introducdo. Tenho esse jeito meio moderno, pra frente, mas as vezes coloco um paleto.

O que comega e 0 que termina; 0 que morre e 0 que Vive; 0 que expande e 0 que

retrai. Coelho Netto®?®

nos disse que a oposicao binaria (I6gica formal criada por Aristételes)
é a forma de conhecimento mais simples e abrangente possivel. Uma dada coisa ou é ou ndo é
alguma coisa. Ou eu sou 0 André ou eu ndo sou o André. Ou é dia ou ndo é dia. Ou sim ou
ndo sim. Aparentemente, basicamente tudo pode encaixar-se nessa logica.

Apesar dos limites dessa formulacdo, construo cada vez mais uma nocao de vida
balizada por essa concepgéo. A ideia de que tudo se organiza entre dois pontos antagonistas
em constante luta por equilibrio®*°. Tudo na vida, entdo, trata de como se movimentam e se
comunicam esses dois polos na incessante tensdo que busca uma estabilidade.

O presente capitulo visa se situar mediante dois polos: o que fica e 0 que vai para
mim e para vocé, que me acompanhou durante todas essas paginas. O que fica é o que se leva;
pde-se no bolso do casaco, na pasta no armario, na gaveta do bir6. O que vai € o que se deixa;
esguece-se ou apenas escolhe-se ndo levar, seja para ndo carregar mais peso ou simplesmente
porque ndo tem serventia alguma. Esse exercicio € muatuo; o facamos eu e vocé,
concomitantemente: o que fica, vai; 0 que vai, fica.

Estudamos o espaco e percebemos quao complexo ele €. Ao que parece, ele ndo é
apenas um quarto, um restaurante ou um manicémio. O espa¢o € mais do que uma cozinha ou
do que um saldo de beleza. O espago € intrinsecamente as relacdes entre a igreja, o padre, 0S
fiéis e a religido. Frisemos, 0 espaco ndo é soma: 0 espacgo é um sistema.

O espaco é fala. E é fala de um povo, em um dado periodo nesse espaco. O espaco
é mediado pela experiéncia humana. Se estou em um espaco, fora dele é outro espaco que néo

0 meu. Qual espaco é interior e qual espago é exterior? Para quem?

%29 COELHO NETTO (1979).
330 CAPRA (2006) formula um modelo na mesma linha.
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O espacgo tem cheiro, som, movimento. O espaco tem regras, normas, controle.
Tem espaco que nem tem espaco pra todo mundo, mesmo sobrando espago. O espago nao
caiu do céu: ele foi conquistado, ou até mesmo usurpado.

O espaco ¢ espaco de aprender. E de ensinar. E de fingir que se aprende e fingir
que se ensina. O espaco é fingimento, entdo? E pra fingir precisa de espago? Precisa. Tudo
precisa de espaco. Cada um tem seu espaco: alguns ficam na frente, outros ficam atrés e quem
estiver com sono pode dormir.

O espaco é espaco de correr, de saltar e de tropecar. Se for pra cair, caia; se for pra
levantar, levante; agora se estiver em duvida, dé dez voltas correndo na quadra. Cochilou leva
um gol; o gol é espaco do goleiro, a bola entra de metida.

Vai todo mundo pro espaco, digo logo! O espaco é meu, eu fago o que eu quiser.
Se eu quiser eu quebro o espaco, abandono o espaco ou chamo a minha mae: todas as
hipdteses resolvem, tem espaco para todo mundo, mudei de ideia.

O que fica é a poesia, 0 que vai € 0 poeta. Ou é o contrario? Ta tudo muito
confuso. Essa soma de palavras parece que estd meio errada. E estd mesmo! N&o!, as tintas e
0S papeis ndo conseguem imprimir o que fica e 0 que vai. SO quem expressa essa resposta € a
vida.

Em todo discurso livre de explicacdo e delimitacdo certa, conclusiva e finita,
alguém murmura: “ndo disse nada com nada”. Nio existe afirmagdo mais certeira. E verdade:
se eu quisesse dizer que o céu ¢ azul, escreveria “o céu € azul”. Mas eu nao quero dizer nada
com nada, porque o discurso cansa, as Vezes.

Saio desse trabalho com certo pesar por ter dado muita énfase ao discurso.
Contudo, ressalvo que tentei fazer um discurso andarilho, que explorasse os diferentes
espacos que me formaram, dos estagios & vivéncia de rua quando moleque. Sobre transitar,

gosto bastante das palavras de Amyr Klink:

Um homem precisa viajar. Por sua conta, ndo por meio de histdrias, imagens, livros
ou tv. Precisa viajar por si, com seus olhos e pés, para entender o que € seu. Para
um dia plantar as suas préprias arvores e dar-lhes valor. Conhecer o frio para
desfrutar do calor. E o oposto. Sentir a distancia e o desabrigo para estar bem sob o
préprio teto. Um homem precisa viajar para lugares que ndo conhece para quebrar
essa arrogancia que nos faz ver o mundo como o imaginamos, e ndo simplesmente
como €; que nos faz professores e doutores do que ndo vimos, quando deveriamos

ser alunos, e simplesmente ir ver®",

Apesar dos pesares, saio dessa jornada com o maior aprendizado de minha vida. A

experiéncia da escrita, apesar de cansativa, faz nascer o sol com um raiar diferente. Um

331 Trecho de seu livro que ele 18 no final do documentario Amyr Klink — Mar Sem Fim (2000, de Breno
Silveira).
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sentimento de que podemos mais, de que conhecer o mundo, mesmo que de forma
aproximada, é delicioso.

Cometi sérios erros durante todo o mergulho, disso ndo tenho duvidas. Espero,
porém, que tenham sido erros novos. Esse € o motor: ndo busquemos acertar. Busquemos
errar, mas de maneira nova. Errar do mesmo jeito é que ndo da mais.

Tenho por intencdo institucionalizar esses escritos para que eles possam se
espalhar como areia de duna. Um livro que fique em sua morada, a biblioteca. Livro néo foi
feito pra enfeitar parede de quarto; livro € areia. Areia foi feita pra voar; ela sé fica no chéo
para esperar a proxima ventania que vai lhe dar carona.

Espero, porém, revisar essas letras com o olhar de dentro do espaco escolar. Nao
podemos mais criar teorias, desfilar abordagens, manufaturar métodos sem na escola estar.
N&o defendo uma severa nocdo de que apenas os sujeitos de uma realidade tem poder de fala.
Contudo, cabe mais cautela e menos julgamento por parte dos olhares que estdo de fora.

Raul Seixas disse, certa vez, que poderia estar contente porque tinha um emprego,
era um dito cidadao respeitado e ganhava quatro mil cruzeiros por més. Contudo, nada menos
do que abestalhado, ele conclui: eu é que ndo me sento no trono de um apartamento, com a
boca escancarada, cheia de dentes, esperando a morte chegar®.

O ouro de tolo é o fim. O movimento ndo cessa. O desvirar de cada pégina é um
folhetim transitério; entra em combustdo depois de lido. Restam cinzas e calor: fagamos bom
proveito. Que o desvelar da dltima pagina corresponda ao desejo primeiro: obrigado pelas

respostas; parabéns pelas novas perguntas.

%32 Ouro de tolo, cancéo de 1973, no album Krig-ha, Bandolo!.
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EPILOGO: EM REDOR DO BURACO TUDO E BEIRA

Bate quase trés da manha. Disse para mim mesmo que terminaria e vou terminar.
Mais precisamente, com um linguajar que gosto de usar: vou finalizar essa chibata!

Iniciei o processo que deu resultado a esse trabalho ainda em dezembro de 2013.
Timidamente, comecei 2014 buscando mergulhar com toda forgca, mas foi apenas no més de
fevereiro que eu cai no mar.

Ondas revoltosas e certa calmaria alternaram-se. O computador quebra, o corpo
adoece; 0s amigos incentivam, a namorada se torna a pessoa mais compreensiva do mundo
inteiro! S&o muitas emocdes mesmo, Galvdo Bueno.

Passados quatro meses de fluxos e refluxos, orgulho-me de todo o processo. Sabia
que ndo seria facil, disseram-me que ndo seria facil e, no final, nao foi facil. Contudo, a tatica
¢ relaxar que doi menos. Ou como diz o fildésofo cearense Falcdo, “¢ dando que se recebe”.

O titulo do meu epilogo vem de Ariano Suassuna, romancista paraibano. Disse
ele, em um video famoso na internet, que um jovem rockeiro fez uma cangdo para tentar
convencé-lo a gostar de rock. Eis que aquele simpatico senhor de sei l& quantos anos comeca
a cantar, no ritmo do rock e fazendo o gesto como se estivesse tocando guitarra. O meu titulo
€ um dos versos na musica que o jovem rockeiro canta a Suassuna.

N&o sei se 0 jovem rockeiro teve nocdo da profundidade de seus versos. Eu,
particularmente, tive e por isso utilizo-os para encerrar meu trabalho.

Capra®*®

trabalha os opostos da vida através da tradigdo oriental: o yin e o yang.
No meu caso, prefiro o buraco e a beira. O buraco e sua beira sdo 0s meus polos antagdnicos
da vida: ou vocé estd no buraco, ou vocé esta na beira. A beira significa o ndo buraco, posto
gue tudo ao redor de um buraco é tudo beira. Onde vocé estd? No buraco ou a beira dele?
Parece piada, mas no final é uma reflex&o sorrateira. Muitas vezes eu disse que estava em
uma jornada, em um mergulho no mar ou voando pelos ares. Tudo falso. Eu, na verdade, sai
da beira e pulei num buraco. Daqueles escuros, amedrontadores. Valeu a pena.

Encerro. Imensa gratiddo pela companhia. Que toda essa queda buraco abaixo

possa expressar 0 André que a escreveu.

333 CAPRA (2006).
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