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Somos como atores que sdo colocados num
palco sem termos decorado um papel, sem
um roteiro definido e sem um “ponto” para
nos sussurrar ao ouvido o que devemos
dizer ou fazer. N6s mesmos temos de decidir
COMO queremos viver.

Jean-Paul Sartre



RESUMO

Situada no campo da histéria e memaria da educacdo, esta pesquisa investiga o processo
de formacdo e profissionalizacdo de professoras leigas do municipio de Itapitna/CE.
Obijetivou-se investigar a constituicdo das trajetdrias de formacdo e profissionalizacédo
de professoras leigas da zona rural do municipio de Itapitna/CE, entre o final da década
de 1960 a 1990, periodo em que as professoras vivenciaram suas experiéncias docentes
e cursaram o 1° e 2° graus através dos cursos de qualificacdo destinados aos professores.
Para tal intento, utilizou-se a histdria oral enquanto método de investigacdo, tendo por
base as entrevistas narrativas, nas quais um grupo de 10 (dez) professoras discorreu
acerca de seus processos de formacéo e profissionalizacdo docentes. A andlise foi feita a
partir de fragmentos significativos das narrativas dos sujeitos. O aporte tedrico utilizado
baseou-se nos postulados de Certeau (2002), Hobsbawm (1995) e Le Goff (2005) acerca
da compreensdo da historia e de sua escritura. Com relagdo a Historia Oral, buscaram-se
as idéias de Thompson (1992) e Juca (2001). A respeito das histdrias de vida tiveram-se
as contribuices de Souza (2006) e Juca (2001). As analises das narrativas referentes a
formacdo e profissionalizacdo docentes apoiaram-se nas idéias de Imbernon (2009),
Moita (2000), N6voa (1995, 1999), Pimenta (1997); Ribeiro (2010) e Tardif & Lessard
(2007). Sobre as questdes relativas aos professores leigos corroboraram Cortez (2006),
Onesti (1985), Souza (1985), Passos & Daniel (1985). J& em relagdo aos cursos de
qualificacdo de professores leigos foram imprescindiveis as idéias de Tesser (1992),
Sousa & Dreifuss (1986) e Onesti (1985). A analise das narrativas possibilitou
evidenciar o modo como as professoras vivenciaram suas experiéncias de formacéo
escolar situadas num contexto de dificuldades e de superacdo. Mostram ainda as
condigdes precarias de trabalho no inicio da profissdo docente e a sistematica da
realizacdo dos cursos de qualificacdo de 1° e 2° graus destinados aos professores leigos.
A investigacdo demonstra que os elementos do contexto histdrico e geogréafico de dada
regido influenciam direta ou indiretamente as a¢fes dos sujeitos forjando estratégias de
superacdo ou acomodando-se ao meio em que estdo situados. Elucida que a dinamica do
processo investigativo se dd num movimento de construcdo que favorece a compreensdo
dos fendmenos sociais, mesmo que se perceba os limites da ciéncia, visto que a
realidade é sempre mais complexa. Evidencia que a formacgdo e a profissionalizagdo
docente s@o processos que estdo intrinsecamente ligados, visto que se inter-relacionam e
se completam num movimento continuo de aprendizagem e modificacdes que vivem
cada docente. O estudo demonstra ainda que a formacdo feita de modo aligeirado
fragmenta o saber necessario a uma boa atuacdo docente, embora favoreca a melhoria
da pratica educativa. Considera também a necessidade de outras investigacoes,
sobretudo, no que diz respeito aos resultados do trabalho dos professores leigos.

Palavras-Chave: Formagdo docente. Profissionalizagdo. Professoras leigas. Cursos de
qualificacédo de 1° e 2° graus.



ABSTRACT

Placed in the realm of history and memory of education, this research investigates the
process of education and professionalization of lay teachers in the town of Itapiina/CE.
The aim was to investigate the constitution of trajectories of education and
professionalization of lay teachers of the rural area of the town Itapitna/CE, between
the end of the 1960’s to 1990, period in which the teachers lived their teaching
experiences and received their elementary, middle and high school diplomas through the
qualification programs aimed at teachers. For that, oral history was employed as the
investigation method, underpinned by narrative interviews, in which a group of 10 (ten)
teachers talked about their processes of teacher education and professionalization. The
analysis was made from meaningful fragments of the narratives of the subjects. The
theoretical framework employed was based on the postulates of Certeau (2002),
Hobsbawm(1995) and Le Goff (2005) on the understanding of history and its writing. In
what regards Oral History, the ideas of Thompson (1992) and Juca (2001) were sought.
Regarding life histories there were the contributions of Souza (2006) and Jucéa (2001).
The analyses of the narratives regarding teacher education and professionalization were
based on the ideas of Imbernon (2009), Moita (2000), N6voa (1995, 1999), Pimenta
(1997); Ribeiro (2010) and Tardif & Lessard (2007). The issues regarding lay teachers
were corroborated by Cortez (2006), Onesti (1985), Souza (1985), Passos & Daniel
(1985). As to what concerns the qualification programs for lay teachers, the ideas of
Tesser (1992), Sousa & Dreifuss (1986) and Onesti (1985) were indispensable. The
analyses of the narratives made possible to evidence the way that lay teachers lived their
experiences of school education situated within a context of difficulties and the
overcoming of limitations. They also show the precarious working conditions in the
early stages of the teaching practice and the logistics of realization of the qualification
programs of elementary, middle and high school levels for the lay teachers. The
investigation demonstrates that the elements of the historical and geographical context
of a given region influences directly or indirectly the actions of the subjects, yielding
strategies to overcome limitations or to be satisfied with the environment in which they
are situated. It elucidates that the dynamics of the investigation process takes place in a
movement of construction that favors the understanding of the social phenomena, even
if one perceives the limitations of Science, once reality is always more complex. It
evidences that teacher education and professionalization are intrinsically linked
processes, as they inter-relate and complete each other in a continuous movement of
learning and changes that each teacher experiences. The study also demonstrates that
the teacher education carried out hurriedly fragments the knowledge that is necessary to
a good teaching performance, even though it favors the improvement of the educational
practice. It also considers the need of further investigation, especially in what regards
the outcomes of the work of the lay teachers.

Key words: Teacher education. Professionalization. Lay teachers. Qualification
programs for elementary, middle and high school levels.



LISTA DE MAPAS, QUADROS E TABELAS

MAPA | — MUnicipio de IapPItNG.........cccereieiiiiiieieesese e 28

QUADRO | — Dados do Censo Escolar de 2009 — alunos da Educacéo Basica do Estado
(o[ O=T: - PSSR 24

QUADRO Il — Dados do Censo Escolar de 2009 — alunos da Educacdo Basica da

Microrregido do Macico de BatUrité ...........ccoveiieieeieiie e 24

QUADRO I1I — Dados do Censo Escolar de 2009 — alunos da Educacdo Bésica do

Municipio de IapPItNA/CE .........cccoviiiieecee e e 25
TABELA | — Nomes e apelidos das professoras sujeitas da pesquisa..........cccccvevveenne. 60
e6l

TABELA Il — Nomes, idade, escolaridade e data de ingresso na docéncia dos sujeitos da
Q1SR U7 L ST SURP 100
e 101



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

APROMICE - Associacdo dos Professores Municipais do Interior do Ceara
ADS — Acao Docente Supervisionada

CE — Ceara

CEBs — Comunidades Eclesiais de Bases

CNEC — Campanha Nacional de Escolas da Comunidade

CREDE - Coordenadoria Regional de Educacéo

EAD - Educacdo a Distancia

EDURURAL/NE — Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino no Meio Rural
FECLESC - Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras do Sertdo Central
IBEGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IDT — Instituto do Desenvolvimento do Trabalho

IES — Instituto de Educacdo Superior

IFCE - Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara
IMBA — Instituto de Educacéo, Ciéncias e Tecnologia do Macigo de Baturité
INSS — Instituto Nacional de Seguridade Social

INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

IPECE - Instituto de Pesquisa e Estratégia Econémica do Ceara

MST — Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra

MOBRAL — Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo de Adultos

OA — Orientador de Aprendizagem

OME — Orgé&o Municipal de Educagio

PJMP — Pastoral da Juventude do Meio Popular

PROFORMAGCAO — Programa de Formagao de Professores em Exercicio
PT — Partido dos Trabalhadores

SEBRAE/CE - Servico de Apoio as Micro e Pequenas Empresas do Estado do Ceara
SEDUC - Secretaria de Educacdo Basica do Estado do Ceara

SINE - Sistema nacional de Emprego

SME - Secretaria Municipal de Educacéo

TVE — Televisao Educativa



UAB - Universidade Aberta do Brasil

UECE - Universidade Estadual do Ceara

UFC — Universidade Federal do Ceara

UNILAB — Universidade Federal da Integragéo Internacional da Lusofonia Afro-

Brasileira



SUMARIO

INTRODUGAOQ ..ottt ten s ass st ese s 14

1 CONTEXTO HISTORICO-GEOGRAFICO DOS SUJEITOS E
FRAGMENTOS AUTOBIOGRAFICOS

1.1 A Microrregido do Macico de Baturité: caracteristicas gerais.........c.cccceevevverreenne. 21
1.2 O municipio e a cidade enquanto espaco das acdes dos individuos: o que revelam
0S CONCEITOS ...veveetienteetiestee it eseeste e te e este e bt e st e st e s teeseeaseesbeeseeeseesbeanbeeseesaeebaeneesbeebeeneeas 25
1.3 Da raiz chamou de Fazenda Castro, depois mudou para Italiina, hoje o povo aclama

L0 T T N o] [V - SO PSRRPPSR 27
1.4 Fragmentos de minha histéria de vida: entre fatos, sonhos e feitos....................... 45
1.4.1 Os primeiros fatos, o ingresso na vida escolar e os feitos da formagéo .............. 45
1.4.2 O ingresso na profissdo docente: os limites, os desafios, as superagoes............. 52

2 E CAMINHANDO QUE SE FAZ O CAMINHO: AS TRILHAS
PERCORRIDAS PARA A FEITURA DA PESQUISA ..., 58
2.1 A trajetoria de construGao do ODJELO........ccceeirerieiie e 59

2.2 As pessoas como destinatarias da investigacao: 0s sujeitos e 0s criterios

08 BSCOINA .. s 60
2.3 Os postulados qualitativos de abordagem da pesquisa social...........c.ccccevveiveenen. 63
2.4 A contribuicdo da Historia Oral como método investigativo..........cccccevereeniennee 65

2.5 Entrevistas narrativas: recolha dos dados empiricos e tratamento
(0 [0 1SR: T 1 - o [0 1SS RORPSTSR 67

2.6 Dialogos com os teoricos: contribui¢Ges para a compreensdo do objeto................ 73

3 PERCUROS DE FORMACAO E PROFISSIONALIZACAO DE
PROFESSORAS LEIGAS DE ITAPIUNA/CE: O QUE DIZEM AS
NARRATIVAS .ottt e et es 99
3.1 O desvelar do perfil das profeSsoras..........cccoviiriiiniinieieie s 100



3.2 Trajetorias de escolarizacao: dificuldades de acesso, condi¢cdes matérias, desejo de
BSTUTAN . ...ttt bbbttt e ettt reens 113
3.3 Memodrias de docentes: o inicio da docéncia, limites e desafios da profissionalizagéo
de ProfESSOraS IBIGAS. ... .ccvi it 122

3.4 Os cursos de qualificacdo de 1° e 2° graus para professores leigos: alternativas de

formacédo escolar, implicacdes e desdobramentos para a pratica docente.................... 138
CONSIDERAGOES FINAIS......cooiieiieseeeeeeretesese s neanes 153
REFERENCIAS ...t ses sttt s sttt s s snanens 159
ANEXOS .ottt e e bbb re e e 163

ANEXO | — Copias dos certificados recebidos pelas professoras relativos a conclusdo

dos cursos de qualificacio de 1% € 2% QrausS .......ccceeveeiiieriee i 164



INTRODUCAO

Toda explicacdo fica pela metade, pois 0 homem nédo consegue termina-la. O olho néo se farta
de ver, nem o ouvido se farta de ouvir. O que aconteceu, de novo acontecerd; e o que se fez, de
novo serd feito: debaixo do sol ndo ha nenhuma novidade.

Eclesiastes

Compreender como ocorrem 0s processos de formacdo e profissionalizacdo de
professores constitui um tema inesgotavel, tendo em vista que, mesmo havendo uma
infinidade de pesquisa a esse respeito, cada uma delas guarda suas peculiaridades. Por
sua vez, essas especificidades enriquecem as reflexdes e tomadas de decisdes, cujas
consequiéncias serdo sentidas pelos sujeitos desses processos. Desse modo, nenhuma
explicacdo cientifica esta totalmente acabada, pois suscita novos entendimentos na
dindmica que move a vida em sociedade.

Desde muito cedo desejei compreender como acontece efetivamente o processo
de formacéo ou aprendizagem em cada individuo, e percebi com o passar do tempo que
necessitava empreender enormes esforgos para responder as inquietagdes que moviam o
meu desejo. Isso porque envolveria o aprofundamento nos mais variados campos do
conhecimento, relacionados sobremaneira as questBes filosoficas, historicas,
pedagdgicas, sociologicas, epistemologicas, dentre outras.

Compreendi os meus limites em querer apreender tudo o que foi, é e sera dito de
cada fendbmeno que ocorre na vida humana. Assim, estou construindo uma trajetéria que
me subsidia a refletir pelo menos sobre parte do todo, na medida em que me proponho a
investigar acontecimentos especificos que poderdo servir de exemplos para elucidar
questBes analogas a respeito da historia da educacao brasileira.

Nessa perspectiva, a presente pesquisa é em boa parte fruto desse entendimento,
cujo objetivo precipuo foi compreender o fendmeno do processo de formacdo e de
profissionalizacdo de professoras leigas em um dado momento historico e num contexto
geografico especifico. A partir dessa prerrogativa, busquei investigar especificamente as
trajetorias de formacdo e profissionalizacdo de um grupo de professoras do municipio
de Itapiuna, interior do Estado do Ceara.

Essas trajetdrias foram vivenciadas, em quase sua totalidade, durante o periodo

que vai desde o final da década de 1960 até 1990, momento em que elas desenvolveram
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ndo sO as suas atividades docentes, mas vivenciaram as experiéncias de formacao
centradas exclusivamente na conclusao da educacéo basica.

O meu envolvimento com o tema se deu principalmente pelo fato de ter iniciado
minha trajetoria profissional como professora aos quinze anos de idade. Era ainda era
uma adolescente, mesmo assim assumi a responsabilidade de uma sala de aula, apesar
de ndo ter a formacdo minima adequada para me tornar uma docente.

Naquele momento havia concluido a 8 série do entdo 1° grau, conforme
nomenclatura da época, mais precisamente no ano de 1987. Em 1988 participei de uma
selecdo realizada pela prefeitura e assim fui trabalhar numa escola priméria no lugar
onde nasci, zona rural do municipio de Itapitna, ensinando a 42 série.

Por essa razdo, tive a oportunidade de partilhar os oficios da profissdo com
mulheres que haviam sido minhas professoras das primeiras séries. Elas s6 podiam
ensinar até a 32 série, tendo em vista o fato de ndo terem cursado sequer o 1° grau, de 52
a 8?2 séries, 0 que as tornava professoras leigas, ou seja, professoras que ndo possuiam
uma formag&o escolar suficiente para o exercicio da docéncia.

Essa situacdo gerou em mim uma série de inquietacfes, que em conjunto com
outros aspectos observados em relacdo a formacdo docente, me levou a propor um
projeto de pesquisa por ocasido da selecdo do Mestrado do Programa de Pds-Graduacéo
em Educacéo Brasileira da Faculdade de Educacéo da Universidade Federal do Ceara.

Nesse projeto, inicialmente intitulado: Educacdo e Memoria: um resgate da
saga das professoras primarias do municipio de Itapitna/CE buscava compreender
como as professoras da zona rural tinham feito para dar continuidade aos seus estudos,
centrando minhas hipdteses numa histéria marcada por varias lutas, o que se
configurava basicamente numa exaltacdo ao heroismo dessas mulheres.

Contudo, no decorrer das disciplinas cursadas no mestrado fui amadurecendo
minhas idéias e me encaminhando para outros objetivos no projeto de investigacao.
Primeiro porque compreendi que ndo se faz um resgate historico. Em histéria, o que
aconteceu ndo volta mais, apenas é evocado seletivamente pelo esforco da memoria,
como uma representacéo do real.

Essa e outras descobertas deixaram-me maravilhada com o aprendizado que
vinha adquirindo cotidianamente, dentro e fora da universidade. Isso porque a partir
dele comungo com uma concepcao de que a pesquisa cientifica € construida na prépria

feitura do ato de pesquisar e por isso, assim como 0s seres humanos que a realizam, esta
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sujeita as mudancas que se ddo com o tempo que € Unico a cada momento, veloz e
inusitado.

Por essa razéo, com as contribuicdes das leituras feitas nas disciplinas diversas,
das participagdes em congressos locais, regionais, nacionais e internacionais e das
sugestdes dos professores e do meu orientador por ocasido da qualificagdo do projeto,
amadureci as idéias e tive maior clareza quanto aos meus objetivos. Desse modo, mudei
muitos aspectos do meu projeto de pesquisa, inclusive o titulo do trabalho por entender
que a configuracdo que ele estava tomando, responderia melhor os problemas
suscitados.

Isso posto, a pesquisa intitulada Trajetérias de Formacdo e
Profissionalizacdo de Professoras Leigas do Municipio de Itapiuna/CE, situada no
campo da Histéria e Meméria da Educacdo, objetivou precipuamente investigar como
ocorreram as trajetorias de formacdo e profissionalizacdo de professoras leigas das
escolas da zona rural do municipio de Itapiuna/CE.

Para tanto, concentrei minhas anlises nos elementos do contexto historico que
permearam o periodo final da década de 1960 até 1990. O recorte desse periodo
historico justifica-se pelo fato de ter sido naquele momento em que as professoras
ensinaram e também concluiram a Gltima etapa da educacao bésica, através de cursos de
qualificagdo para professores leigos, como condi¢do sine qua non para continuarem o
exercicio docente.

Esse propdésito pretendeu responder aos seguintes questionamentos: quais 0S
elementos fundamentais do contexto historico relativos as questbes educacionais
influenciaram no processo de escolarizacdo inicial das professoras? O que revelam as
memorias das professoras quanto ao inicio da profissdo docente em relagdo as condi¢des
de trabalho, as praticas, os saberes, as dificuldades encontradas? Como se deu a
continuidade de seus estudos a partir dos cursos de qualificacdo para professores leigos
em niveis de 1° e 2° graus? Quais os desdobramentos da formacg&o escolar para a préatica
docente?

Para tanto, fundamentei minha investigacdo numa abordagem de pesquisa
qualitativa, entendida como aquela que interpreta dados relativos a natureza dos
fendmenos sem se preocupar especificamente com 0s aspectos quantitativos, sendo por
essa razdo muito mais discursiva (ANADON, 2005; RODRIGUES, 2007).
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No que se refere ao metodo de recolha dos dados foi indispensavel a
contribuicdo da Histéria Oral (THOMPSON, 1992; JUCA, 2001) vista como sendo
capaz de transpor as lacunas deixadas pelos documentos escritos e por evidenciar, a
partir da oitiva dos sujeitos, as facetas da histdria antes ndo reveladas. Partindo desse
entendimento, optei pela técnica da entrevista (THOPSON, 1992), com énfase na
histéria de vida (SOUZA, 2006; JUCA, 2001).

Desse modo as professoras que compuseram 0 quadro de sujeitos da pesquisa
foram instigadas a discorrer sobre suas trajetorias de formacdo escolar e
profissionalizacdo docente através das suas narrativas. Essas narrativas foram norteadas
por um conjunto de perguntas a partir de alguns eixos centrais que favoreceram a
realizacdo das entrevistas. Os eixos versavam sobre o inicio da vida escolar; inicio da
profissdo docente e continuidade da formacéao escolar através dos cursos de qualificacdo
para professores.

Quanto ao universo da pesquisa trabalhei com um quantitativo de 10 (dez)
professoras, cuja escolha foi motivada pelos seguintes critérios: todas elas séo
pertencentes ao quadro de servidores da Prefeitura Municipal de Itapitna, que
atualmente encontram-se aposentadas; atuaram em escolas da zona rural do municipio e
concluiram o 1° e 2° graus da época, através dos cursos de qualificacdo para professores
leigos. Desse modo, acredito que esse quantitativo é bastante significativo se levado em
consideracdo o total de professores que participaram dos cursos de qualificacdo, ou seja,
uma media de 50 a 60 pessoas, conforme revelaram os depoimentos das professoras.

No que se refere ao aporte tedrico, fundamentei minhas analises considerando os
conceitos da historia, sobretudo, da sua escritura, da memoria, da formacdo e
profissionalizacdo docentes, da legislacdo educacional e da histéria da educacao.
Apoiei-me ainda nas idéias acerca da questdo do professor leigo e sobre os programas
de formacdo desenvolvidos para a melhoria da qualificacdo docente.

Assim, foram valiosas as contribui¢es dos tedricos Certeau (2002), Hobsbawm
(1995) e Le Goff (2005) no tocante as questdes da histdria e de sua escritura. Acerca da
Histdria Oral corroboraram Thompson (1992) e Juca (2001), j& em relacdo as historias
de vida contribuiram Souza (2006) e Jucad (2001). Indispensaveis também foram os
postulados de Bosi (1994), Catroga (2009) e Ricceur (2008) sobre a memdria e a
historia; Freitas & Biccas (2009), Nagle (2002), Nunes & Carvalho (2005), Romanelli
(2005) e Saviani et. al. (2004), acerca da historia da educacgéo brasileira.
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Em relacdo a formacéo e profissionalizacdo docentes apoiei-me nas idéias de
Freire (1996), Imbernén (2009), Moita (2000), N6voa (1995, 1999), Pimenta (1997);
Ribeiro (2010) e Tardif & Lessard (2007). Sobre as questdes relativas aos professores
leigos corroboraram Cortez (2006), Onesti (1985), Passos & Daniel (1985), Souza
(1985) e Therrien (1991). A respeito da legislacdo educacional apoiei-me em Brasil
(2001), Davies (2004) e Stamatto (2009). Ja em relacdo aos cursos de qualificacdo de
professores leigos foram imprescindiveis as idéias de Onesti (1985), Sousa & Dreifuss
(1986) e Tesser (1992).

Desse modo, a partir de um levantamento empirico, com base no conjunto de
fragmentos das narrativas das professoras e fundamentado nos postulados teoricos
supracitados, a pesquisa favoreceu a compreensao de que a formacgédo enquanto processo
continuo e inacabado esta intrinsecamente ligado a profissionalizacdo docente. Assim,
ela torna-se condicdo sine qua non para garantir ndo apenas a atualizacdo dos
conhecimentos cientificos, mas para construir novos saberes a partir da reflexdo que
possa ser gerada e possibilitar a permanéncia do exercicio da profissdo docente.

Além disso, ficou claro que mesmo ndo tendo sido uma iniciativa propriamente
das professoras para dar continuidade aos seus estudos, em virtude das diversas
dificuldades encontradas, participar dos cursos de qualificacdo realizados no municipio
de Itapitna foi de grande valia. Isso possibilitou uma melhoria na pratica docente,
sobretudo, porque foi a partir da participagdo nos cursos que as professoras tiveram
acesso de modo mais institucionalizado ao saber formal.

Dadas essas constatacdes construi este trabalho dividindo-o em trés capitulos. O
primeiro capitulo: Contexto histérico-geografico dos sujeitos e fragmentos
autobiogréaficos faz uma contextualizacdo histérica e geogréafica do municipio de
Itapitina/CE, lugar onde vivem, estudaram e ensinaram as professoras sujeitas da
pesquisa. Para tanto, inicialmente pontuei sucintamente os aspectos gerais relacionados
a microrregido do Macico de Baturité, onde fica situado o municipio, enfatizando a
geografia, historia, sociedade, politica, religido e educacdo. Em seguida fiz uma sucinta
exposicdo de alguns conceitos de municipio e de cidade para posteriormente delinear de
forma mais aprofundada os diversos aspectos inerentes ao municipio de ltapilna,
focalizando, sobremaneira, a sua historia da educagdo do passado aos dias atuais. Além
disso, expus um pouco minha trajetoria de formacédo e profissionalizacdo docente para

justificar o meu envolvimento com a tematica.



19

O segundo capitulo: E caminhando que se faz o caminho: as trilhas
percorridas para a feitura da pesquisa trata da maneira como estruturei a pesquisa,
discorrendo acerca da construcdo do objeto, do universo da pesquisa, do tipo de
abordagem, da contribuicdo da Histdria Oral enquanto método investigativo. Além
disso, esclarece acerca das entrevistas narrativas como estratégias para recolha dos
dados e do tratamento dado a eles. Enfatiza também as referéncias teoricas utilizadas,
pontuando sistematicamente as idéias relativas aos conceitos de histdria e sua escrita,
historia de vida, historia da educacdo, memoria, legislacdo educacional, educacdo no
campo, formacdo e profissionalizacdo docentes, professores leigos e programas de
formacao de professores.

O terceiro capitulo: Percursos formativos e profissionalizacdo de professoras
leigas de Itapitna/CE: o que dizem as narrativas apresenta as narrativas das
professoras acerca das trajetorias de formacéo e profissionalizacdo docente. Nele foram
relatadas as experiéncias vividas no inicio da vida escolar, as lutas, as dificuldades, as
praticas do inicio da profissdo docente e a participa¢do nos cursos de qualificacdo para
professores leigos em niveis de 1° e 2° graus, como alternativa de continuidade da
trajetdria escolar e como condi¢do fundamental para permanecer na profissdo. Seguidas

das narrativas estdo presentes o0s elementos que elucidam as idéias que elas revelaram.
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1 CONTEXTO HISTORICO-GEOGRAFICO DOS SUJEITOS E
FRAGMENTOS AUTOBIOGRAFICOS

Sao as metrépoles e megaldpoles, povoados e vilas, centros e periferias; sempre atados de
perto e de longe por estradas, rodovias, ferrovias, linhas aéreas, infovias, midias, empresas,
corporac0es, conglomerados, organizacdes multilaterais; sempre atados pelas atividades
sociais, econdmicas, politicas e culturais. Sao atividades nas quais se movem o trabalho e o
capital, a mulher e 0 homem, as diferentes etnias, o migrante e o viajante, o fugitivo e o
retirante, o clandestino e o documentado, o turista e o negociante, o aventureiro e o farsante.
Sao muitos e intrincados os tecidos com 0s quais se tecem a sociedade e a urbanidade, a
identidade e a diversidade, a hierarquia e a desigualdade. Sim, sob muitos aspectos, 0 mundo é
uma cidade.

Octavio lanni

Toda investigacdo cientifica parte necessariamente de um lugar onde as acdes
dos sujeitos expressam a concretude do real. Partindo dessa assertiva, fazer uma leitura
do espaco em que residem as pessoas é, sem duvida, um exercicio fascinante, pois nele
¢ possivel perceber as imbricadas relagdes tecidas na experiéncia da vida em
coletividade.

Percebo com isso, que o espaco em si, enquanto fendmeno natural e geografico,
ndo é tdo significativo quanto a acdo humana sobre ele, posto que promove as
modificacbes e molda as identidades e diversidades proprias de cada lugar.

Assim, ainda que o ambiente ndo seja fator determinante para as a¢Ges dos
sujeitos, suas caracteristicas gerais podem impulsionar as modificacdes necessarias para
a convivéncia em certo espaco. Nesse sentido, o presente capitulo objetiva fazer uma
contextualizacdo do municipio de Itapitna/CE, onde foi desenvolvida a presente
pesquisa. Inicialmente fago uma caracterizagdo da microrregido do Macico de Baturité
na qual esta inserido. Pontuo os conceitos de municipio e de cidade e esboco com mais
detalhes os aspectos constitutivos do municipio de Itapitna.

Além disso, exponho fragmentos de minha historia de vida, especificamente o0s
relacionados com minha formacédo escolar e profissdo docente, de modo a justificar o
meu envolvimento com a temética da investigacao.

As questdes que nortearam a realizacdo deste capitulo foram as seguintes: quais
as caracteristicas historico-geograficas da microrregido do Macico de Baturité? Em que
realidade geografica, histérica, cultural e social estdo inseridos os sujeitos da pesquisa?
De que modo meu processo de formacdo escolar e a minha atuacdo profissional

influenciaram na escolha da tematica investigada?
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Desse modo, delineio o cendrio que revela o contexto onde foram construidas as
trajetérias de formacdo e profissionalizacdo dos sujeitos, tendo por base os resultados
colhidos das pesquisas bibliograficas, das entrevistas, da consulta a sites oficiais e a
6rgdos publicos, como a Prefeitura Municipal e Secretaria de Educacdo do Municipio

que foram essenciais para a sistematizacdo dos dados que se seguem.

1. 1 A microrregido do Macico de Baturité: caracteristicas gerais

Embora haja divergéncias acerca do topdnimo, ha informacGes de que Baturité
provém de ibi-tira-eté que significa Serra Por Exceléncia ou Serra Verdadeira, ou ainda
batieté que vem a ser Sair Agua Boa, uma alusdo as inumeras vertentes de agua
cristalina.

A regido leva 0 nome do municipio que lhe deu origem, cuja fundacdo remonta
ao século XVIII, mais precisamente ao ano de 1746, quando por solicitacdo dos
colonizadores Indcio Moreira Barros e seu companheiro, André Moreira de Moura,
concederam ao Capitdo-Mor Jodo de Teive Barreto, uma Sesmaria cujos limites
abrangiam o centro geografico a partir do qual se iniciariam futuros povoamento. Possui
uma area territorial de 3.750,1 km2, ocupada por uma populacdo de 219.394 habitantes
distribuidos nos treze municipios, conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE no senso demografico de 2007.

A regido do macico de Baturité fica proxima da capital do Estado, Fortaleza,
cujo acesso se faz pelas rodovias estaduais CE - 060 (sentido Pacatuba - Baturité), CE -
065 (sentido Maranguape - Palmécia) e CE 356 (MARTINS, 2009, p. 22). Possui uma
temperatura amena, sobretudo no macico alto, cujas cidades sdo encravadas numa
paisagem exuberante, composta pelo pouco que ainda resta da mata atlantica no Estado.

A economia da regido € caracterizada pelo cultivo de hortifrutigranjeiros e
exploracdo de atividades ligadas ao turismo nas cidades serranas. Além disso, explora a
agricultura de subsisténcia em todos os municipios, 0 comércio de pequeno e médio
porte e servicos diversos. Outras fontes de renda sdo oriundas dos funcionarios pablicos
e pensionistas do Instituto Nacional de Seguridade Social — INSS.

Atualmente ressente-se o fato de que embora a regido seja tdo proxima a capital

do Estado, ndo h& o desenvolvimento de atividades industriais significativas, o que
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aumentaria a oferta de empregos. Percebe-se que necessita de maior vontade politica
para isso vir acontecer.

A cidade de Baturité ¢ considerada a “princesinha” do macico. Esse adjetivo se
da pelo fato de contar com um comércio mais desenvolvido, bem como servigos
variados que atraem os habitantes das demais cidades da regido para a realizacdo de
transacdes comerciais e para ter acesso aos servicos la oferecidos.

Nela existem instituicdes que atendem & demanda de toda a regido, tais como: o
Instituto Nacional de Seguridade Social — INSS, a Receita Federal, uma agéncia da
Caixa Econémica Federal, uma agéncia do Banco do Nordeste, 0 Servi¢o de Apoio as
Micro e Pequenas Empresas — SEBRAE/CE, o Sistema Nacional de Emprego — SINE e
0 Instituto de Desenvolvimento do Trabalho - IDT, a Coordenadoria Regional de
Educacdo — CREDE, o Hospital Maternidade referéncia da regido, dentre outras
instituicoes.

No que se referem as estruturas sociais, semelhante as demais regides cearenses,
Baturité é marcada pelas desigualdades que assolam o Estado do Ceard e o Brasil.
Assim sendo, a maioria das pessoas sobrevive das pequenas fontes de renda oriundas
das atividades ligadas a agricultura, comeércio e servi¢os, porém percebe-se uma
concentracgéo de renda nas méos de poucos.

As pessoas mais simples praticamente sdo privadas do acesso a algumas
atividades culturais desenvolvidas, sobretudo na cidade de Guaramiranga, que possui
projecdo inclusive internacional, a exemplo do Festival Nordestino de Teatro, de
gastronomia, de vinho, de jazz, cujos participantes acabam sendo apenas uma elite
vinda de fora e alguns membros da elite local.

Quanto aos aspectos politicos, ndo ha uma diferenca significativa em relacéo a
realidade do que acontece no pais e no estado, cujas caracteristicas principais sdo as
praticas do assistencialismo e do clientelismo como forma de manutencéo do poder por
parte de determinados grupos.

Os aspectos culturais apontam a grande riqueza e variedade da regido, pois
existem manifestacdes diversas em cada cidade. Assim, além dos ja citados festivais de
teatro, de jazz e blues, de gastronomia e de vinho em Guaramiranga, ha também as
festas das flores e do alho em Aratuba, as festas dos padroeiros de cada cidade, a festa
das almas em Ocara, o festival de flores em Pacoti, os museus de Baturité e de
Aracoiaba. Ha ainda a Estacdo de Trem de Baturité, as feiras culturais desenvolvidas
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nas escolas de ensino fundamental e médio em todos 0s municipios, os reisados, as
bandas de musicas, 0s acervos bibliograficos, dentre outras manifestacGes.

No tocante aos aspectos religiosos € possivel observar que a regido segue a regra
nacional, cujo maior nimero de adeptos € da Igreja Catdlica. Esse catolicismo €
praticado através das celebracdes das missas, das rezas dos tercos, das homenagens aos
padroeiros. Contudo, hd também a presenca de outros credos religiosos como as mais
variadas denominac@es evangélicas, a umbanda, o espiritismo, dentre outros.

A educacdo na regido é acompanhada pela Coordenadoria Regional de Educacao
— CREDE 08, que funciona como uma extensdo da Secretaria de Educacdo do Estado -
SEDUC. Seu papel principal é fazer o acompanhamento dos diversos aspectos relativos
a educacdo e ser mediadora das agdes propostas por esta secretaria.

As instituicdes de ensino sdo constituidas por escolas de Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio, tanto da rede publica, quanto da rede privada. Em
cada municipio existem escolas nesses trés niveis de ensino que atendem a populacéo
em idade escolar, sobressaindo-se as de iniciativa do poder publico.

Em relacdo a educacdo superior, 0 macico de Baturité apresenta certa caréncia
ainda que ja conte com cursos de graduacdo oferecidos pela Universidade Aberta do
Brasil — UAB, administrados com o suporte logistico da Universidade Federal do Ceara
— UFC, através da modalidade de educacédo a distancia — EAD. H& também atualmente
um projeto de implementagdo da Universidade Federal da Integragdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira - UNILAB na cidade de Redencao/CE. Esta sera a segunda
universidade federal do Estado do Ceara e certamente modificara ndo apenas o cenario
da regido, mas também do Estado.

Outra iniciativa para atender a demanda do ensino superior é a criacdo do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara — IFCE na cidade de
Baturité, o que favorecera o acesso a educacao superior dos alunos da regido.

Na década de 1990 houve na regido a atuacao do Instituto de Educacdo, Ciéncias
e Tecnologia do Macigo de Baturité — IMBA, ligado a Universidade Estadual do Ceara
— UECE, cuja idéia era atender a demanda do ensino superior para todos 0s municipios
que compdem a regido. A idéia era que o instituto funcionasse a partir da parceria entre
0 governo do Estado através da Universidade Estadual do Cearad - UECE e os prefeitos

dos municipios que deveriam pagar determinada quantia para a sua manutencao.



24

Infelizmente a falta de vontade politica em manter o instituto acabou
ocasionando o seu fechamento. Ainda assim, alguns alunos conseguiram concluir cursos
de licenciaturas durante o periodo em que funcionou e hoje trabalham na rede de escolas
de ensino publico e privado.

Portanto, a demanda do ensino superior na regido € atendida muito mais pela
iniciativa privada, do que pela publica. Desse modo tem-se em cada municipio do
Macico a presencga de polos de Institutos de Educacdo Superior — IES que ministram
cursos de graduacdo e pos-graduacdo lato sensu através da modalidade de aulas
presenciais e semipresenciais.

Os cursos com aulas presenciais ocorrem geralmente no turno da noite, durante o
periodo letivo regular e sdo em menor quantidade. J& os cursos com aulas
semipresenciais acontecem nos periodos considerados de férias escolares, nos meses de
janeiro e julho e nos finais de semana, nos horarios da manha e tarde na maioria das
vezes. Sdo principalmente cursos de licenciaturas em determinadas &reas do
conhecimento e séo ofertados em maior quantidade.

Assim percebe-se que a maioria das pessoas em idade escolar s6 tem maior
acesso a educacdo bésica, cuja oferta é garantida quase que totalmente pelo poder
publico como nos revela os dados do Censo Escolar de 2009 da educacdo basica tanto
no Estado, como na regido e no municipio de Itapiina.

Censo Escolar de 2009 — Estado do Ceara

Dependéncias | Ed. Infantil Ensino Fundamental | Ensino Médio

Estadual 1.253 115.609 365.912
Municipal 277.354 1.183.119 1.488
Privada 90.978 237.059 46.152
Total 369.585 1.535.787 413.552

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — INEP — adaptado
Censo Escolar de 2009 — Regido de Baturité

Dependéncias | Ed. Infantil Ensino Fundamental | Ensino Médio

Estadual 16 929 10.648
Municipal 9.939 41.535 -
Privada 839 3.508 223
Total 10.794 45.972 10.871

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — INEP — adaptado
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Censo Escolar de 2009 — Municipio de Itapitna

Dependéncias | Ed. Infantil Ensino Fundamental | Ensino Médio

Estadual - 101 968
Municipal 953 3.476 -
Privada 93 193 -
Total 1.046 3.770 969

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — INEP — adaptado

Esses indicadores sdo elucidativos da afirmativa acima, pois de fato o poder
publico assume a responsabilidade de garantir educacdo a um maior contingente de
pessoas em idade escolar. Outro fator que chama a atencdo é o fato do poder publico
municipal arcar com o0 maior nuimero de estudantes tendo em vista a sua
responsabilidade com a Educacédo Infantil e com o Ensino Fundamental, que é a maior
demanda.

Assim sendo, interessa pontuar os aspectos mais especificos do lugar onde estéo
situados os sujeitos dessa investigacdo. Por isso detalho de forma mais pormenorizada
as caracteristicas principais que constituem o municipio de Itapiuna para facilitar a
compreensdo do seu contexto historico-geografico. Detenho-me mais detalhadamente
nos aspectos relativos a politica e a educacdo local por compreender que ha uma forte
relacdo entre as acOes politicas e o desdobramento das a¢bes educacionais, bem como
para elucidar algumas falas contidas nas narrativas das professoras expostas em capitulo
posterior.

Antes, porém, faco uma exposicdo acerca dos conceitos de municipio e de
cidade enquanto lugares das acgdes dos sujeitos, os quais s&o modificados por estas

acoes e por isso véo criando identidades locais que Ihes séo peculiares.

1.2 O municipio e a cidade enquanto espacos das ac¢des dos individuos: o que

revelam os conceitos

A palavra municipio origina-se do Latim que significa: manus, eris = dadivas,

privilégios e capere = receber. Na tradicdo romana, € a cidade que se autogoverna
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segundo suas proprias leis. Essa forma de divisdo administrativa foi levada pelos
romanos a Peninsula Ibérica e chegou ao Brasil através de Portugal (LIMA, 2006).

Historicamente, o0 municipio passou por uma série de transformacGes até chegar
a configuracdo que se tem hoje. No Brasil, sobretudo a partir da Constituicdo Federal de
1988 passa a ser um ente federativo, ou seja, “recebe competéncias comuns com a
Unido, estados e distrito federal e, também, privativas como a de legislar em assuntos de
interesse local” (LIMA, 2006, p. 125).

N&o obstante, os municipios atualmente gozam de autonomia politica, inclusive
podendo elaborar a sua Lei Organica. Além disso, 0 montante de seus recursos
financeiros torna-se maior, na medida em que participa mais da partilha dos impostos
federais e estaduais. Isso gera consequentemente melhores condic¢bes financeiras, que
sendo bem administradas sdo capazes de oferecer 0s servicos basicos a populagéo local.

A cidade é uma invencdo antiga na historia da humanidade. Tem-se a
informacéo de que

a primeira cidade que a historia registra — logicamente que apenas
arremedos do que se viria a definir como tal — é Jerico, as margens do
Rio Jorddo, na Palestina, 8.000 a.C.. Seguem-se, muitos séculos
depois, Catal Huyik, no sul da Anatdlia (atual Turquia) Harappa e
Mohenjo, no vale do rio Indo (onde fica o Paquistdo), e Ur, na
Mesopotamia (atual Iraque) (LIMA, 20086, p. 108).

Como invengdo humana a cidade surgiu geralmente associada a fatores
geograficos ou de ordem econdmica, como as margens de grandes rios, feiras e
entrepostos comerciais, dentre outros.

O municipio de Itapiuna teve sua origem a partir das margens de um riacho
denominado Castro, cujo topdnimo relacionava-se com um grande fazendeiro residente
em suas cabeceiras e que era proprietario de quase todas as terras do nucleo. Isso é
ilustrativo da afirmativa acima, pois no geral as cidades se constituem a partir de um
fendmeno que lhe impulsiona o crescimento.

Conforme divisdo politico-administrativa do Estado do Ceard, Itapitna faz parte
da microrregido denominada de Macico de Baturité, composta por treze municipios, dos
quais 05 (cinco) deles localizam-se no Macico Alto, ou serra propriamente dita e 0s

demais no Macico Baixo ou serto.
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Os municipios que fazem parte da serra sdo: Aratuba, Guaramiranga, Mulungu,
Pacoti e Palmécia. Ja os componentes do sertdo sdo eles: Acarape, Aracoiaba,
Capistrano, Baturité, Barreira, Itapitina, Ocara e Redengdo.

Tais municipios originalmente foram distritos de Baturité, emancipando-se
gradativamente a partir do crescimento populacional e do esforco das representacdes
politicas locais que viam na emancipacdo a possibilidade de melhoria de cada um deles
e/ou estavam lutando por seus interesses préprios no jogo politico que sempre foi muito
forte.

Para entender esse processo exponho algumas caracteristicas gerais do

municipio de Itapiina, conforme se segue.

1.3 Da raiz chamou de Fazenda Castro, depois mudou para Itaina, hoje o povo

clama forte o teu nome Itapiuna

O titulo desse tépico é um fragmento do hino do municipio de Itapitna de
autoria do senhor Francisco Ednou Gomes. Falar de Itapitina para mim constitui um
sentimento peculiar pelo fato de ser meu lugar de origem e, por isso, acabo trazendo
comigo as emocdes diversas que ora oscilam entre a alegria e a tristeza. Alegria de
poder, de algum modo, estar dando a conhecer aos que tiverem acesso a esse trabalho
um pouco da historia dessa terra, lembrando de que “a historia ndo € o absoluto dos
historiadores do passado, providencialistas ou positivistas, mas o produto de uma
situagdo, de uma historia” (LE GOFF & NORA, 1995, p. 12). Por isso, para falar dessa
historia corro o risco do discurso carregado de paixdes, embora tenha observado com
objetividade as fontes que me foram disponiveis, mesmo sabendo que “uma leitura do
passado, por mais controlada que seja pela analise dos documentos, é sempre dirigida
por uma leitura do presente” (CERTEAU, 2002, p. 34).

E esse presente que me faz sentir a tristeza de perceber, agora com mais
consciéncia, as limitacfes diversas existentes no municipio, o que o torna empobrecido,
seja no aspecto econdmico, politico, social, cultural, educacional, embora sendo
composto por pessoas trabalhadoras, sonhadoras e pacificas.

E oportuno salientar que as informagdes aqui trazidas sdo oriundas de fontes
escritas através da consulta em sites governamentais, a exemplo do Instituto Brasileiro

de Geografia e Estatistica - IBGE, do Instituto de Pesquisa e Estratégia Econdmica do
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Ceara — IPECE, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — INEP, de
dissertacdes e livros que contém dados do municipio, de documentos da Prefeitura
Municipal, além da contribuicdo de fontes orais a partir de entrevistas com pessoas do
lugar.

Outrossim, partilho do entendimento de que a historia pode ser baseada numa
multiplicidade de documentos, sejam escritos de todos os tipos, documentos figurados,
documentos orais, etc (LE GOFF, 2005).

Por essa razao, inicialmente, achei por bem expor o mapa do municipio que
contém os seus distritos e municipios limitrofes para facilitar a visualiza¢éo do lugar ora
em tela. Posteriormente, discorrerei sobre os aspectos geograficos e historicos que

permearam a construcdo desse espaco.

Aratuba
/‘ (Capistrano

X

@ Palmatéria  (gg0)

Canindé

T LITAPIONA \

Heangall
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Aracoiaba

Ibaretama

Quixada

Fonte: Instituto de Pesquisa e Estratégia Econémica do Ceara - IPECE

Itapilina nasce as margens do riacho Castro. Era na verdade apenas uma grande
fazenda. Contudo, com a passagem da Estrada de Ferro de Baturité, nos idos de 1895
por essas terras e, com isso, a construcdo de uma parada de trens, favoreceu o aumento
populacional, ja que passavam no lugar tanto trens transportando mercadorias, quanto

pessoas, cujo destino final era a regido do Cariri no sul do Estado.



29

Além disso, tem-se a informacdo de que por la passavam também os romeiros
com destino a cidade de Canindé/CE, onde acontece no més de outubro, a famosa festa
de seu padroeiro S&o Francisco, considerado por muitos sertanejos um grande santo por
seus milagres.

Desse modo, 0 povoado cresceu e passou a se chamar de Italna, nome dado
pelos holandeses que construiram a ferrovia de Baturité, aproximadamente em 1910.
Itaina, na lingua Tupi-Guarani, significa Pedra-Preta. Posteriormente, considerando a
existéncia de um municipio mineiro com idéntico topénimo, ficou oficializada a atual
denominacdo de Itapitna, que significa Pedra Milda Preta, pois de fato ha no municipio
esse mineral, além de outros considerados semipreciosos, como 0 quartzo rosa, na
localidade de nome Minas.

O povoado passou a categoria de distrito através do decreto estadual n° 8, de 10-
03-1892, sendo subordinado ao municipio de Baturité e conseguiu sua emancipagdo
politica pela lei estadual n® 3599, de 20-05-1957, com instalacdo em 24 de junho do
mesmo ano, data em que se comemora o aniversario da cidade.

Itapilina limita-se com 0s seguintes municipios: ao norte — Capistrano e Aratuba,
Sul — Chor¢ e Quixada, Leste — Quixada, Ibaretama, Baturité, Aracoiaba e Capistrano e
a oeste — Canindé e Chor6. Possui uma extensao territorial de 588,684 kmz, o que lhe da
a posicdo de terceiro maior municipio da regido, sendo superado pelos municipios de
Ocara que possui 765,366 km2 e Aracoiaba com 656,532 km?, respectivamente.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, em
2008 o municipio de Itapitna possuia 18. 390 (dezoito mil e trezentos e noventa)
habitantes. Esses dados sdo reveladores de que se trata de um municipio de pequeno
porte. A populacdo esta distribuida entre a sede, os distritos de Caio-Prado, Itans e
Palmatoria, aléem das varias localidades situadas na zona rural que concentram maior
quantidade de pessoas.

A economia do municipio gira em torno das atividades ligadas a agricultura de
subsisténcia e pecuéria, ao comércio de pequeno e médio porte, algumas atividades
industriais, a piscicultura, a partir da constru¢do do acude Castro em 1996 e servigos
basicos. Desse modo, a economia local produziu em 2006 um Produto Interno Bruto —
PIB no valor de R$ 44.577,00 e um PIB per capta de R$ 2.398, sobressaindo as
atividades agropecudrias responsaveis por 22,46 %, industria com 9,53 e servigos com
68,01, conforme dados do IPECE.
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Com isso, fica claro que o municipio é realmente pobre. Sua populacao,
composta em sua maioria por pessoas simples, passa por uma série de privacoes,
sobretudo, na zona rural do municipio, onde quase ndo se tem em que trabalhar, a ndo
ser na agricultura e 0s servigcos basicos sao precarios.

Esse fator contribui mormente para o éxodo rural, em que boa parte da
populacéo jovem e adulta parte de suas localidades em busca de melhores condic¢des de
vida, promovendo ainda mais o inchago nas cidades grandes, como a capital do Estado e
outras cidades dos estados de S&o Paulo e Rio de Janeiro, principalmente. Assim, na
zona rural, as atividades da agricultura e pecuaria ficam basicamente a cargo de pessoas
mais idosas, muitas delas inclusive ja aposentadas e/ou pensionistas do Instituto
Nacional de Seguridade Social — INSS.

Em termos culturais o municipio apresenta algumas manifestacdes, tais como: o
reisado, 0 bumba-meu-boi, as quadrilhas juninas, as festas de padroeiros tanto na sede,
como nos distritos, as festas dancantes feitas eventualmente pelas bandas de forré da
atualidade. Ha também uma radio comunitéria, embora esteja no momento, desativada,
por falta de concessdo das agéncias de radiodifusdo do pais, mas quando esta
funcionando torna-se um veiculo de divulgacéo da cultura local.

E perceptivel ainda a falta de uma infraestrutura para o lazer. Desse modo as
atividades de lazer ocorrem quase exclusivamente no Unico local considerado ponto
turistico do municipio, que é o véu de noiva® do agude Castro.

Por isso, adolescentes, jovens e adultos ressentem-se dessa caréncia, tendo que ir
a busca de outros lugares que oferecam melhores op¢Ges, logicamente para quem tem
um poder aquisitivo maior, ou entdo ficam na cidade em algumas churrascarias
consumindo bebidas alcodlicas e participando de eventuais momentos de mdusica ao
vivo oferecidos geralmente pelos donos desses pontos comerciais.

No que se refere a historia politica local € importante salientar que o municipio,
como os demais do Estado, ainda que bastante jovem, pois possui apenas 53 (cinquenta
e trés) anos de emancipacdo, carrega tracos de um sistema politico que marcou a

historia da politica nacional, ou seja, o fendbmeno do coronelismo que

esbogou-se na Col6nia, tornou-se realidade no Império e consolidou-
se ap6s o advento da Republica. Fortalecidos e prestigiados os

! Espécie de cano colocado na base da parede do acude pelo qual escorre a agua, o que Ihe da o formato
de um grande chuveiro, cuja imagem lembra um véu de noiva. As pessoas ficam debaixo tomando banho.
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coronéis em suas comunas, vicejaram nelas as oligarquias municipais,
caracterizando-se, notadamente, pela prética da politica de dominacédo
(MACEDO, 1992, p. 15).

Tal fenbmeno fica explicito na medida em que ainda hoje as acgdes politicas
demonstram o quanto a dominagdo dos “donos do poder” consegue influenciar vidas
mantendo-as sob seu jugo.

Outro fator importante € a forma como se deu a sucessao dos prefeitos, que
inicialmente foram cargos ocupados por pessoas do proprio lugar. Ndo obstante, é
oportuno salientar que tais pessoas eram oriundas das familias economicamente mais
favorecidas, evidenciando que tal atividade estava estritamente ligada as questdes
econdmicas, ja que seus representantes viveram o eterno jogo da luta pela manutencéo
do status quo e pela defesa dos seus interesses particulares.

Por isso, descrevo aqui em linhas gerais a trajetdria da ocupagdo do cargo de
prefeitos do municipio, enfatizando alguns elementos do contexto histérico nacional e
estadual como forma de compreender o que estd nas entrelinhas da trama politica
tracada em cada lugar, embora a intengdo no momento ndo seja aprofundar a discussédo
desses elementos. Tal intento objetiva simplesmente promover maior visibilidade ao
panorama politico no qual se situa o referido municipio.

O primeiro prefeito de Itapitna foi o senhor José Bezerra Campelo, conhecido
como Zequinha Campelo, que era natural do municipio e representante da elite agraria
da época. Seu primeiro mandato ocorreu durante o periodo de 1959 a 1962.

O cenério politico nacional nesse periodo era marcado pela denominada
Republica Populista (SCHNEEBERGER, 2003) com os governos de Juscelino
Kubitschek de Oliveira (1956-1961), Janio Quadros (1961) e Jodo Goulart (1961-1964).
O Ceara era governado por Flavio Marcilio (1958-1959), que assinou o decreto de
emancipacdo do municipio, e em seguida por Parsifal Barroso (1959-1963) (FARIAS,
1997).

O Ceara estava naquele momento saindo de uma grande seca (1958), o que
requeria uma maior assisténcia por parte do poder publico para amenizar o sofrimento
dos flagelados, mas infelizmente essa assisténcia era acompanhada por uma tragica

historia de corrupgdo politica. Por isso, “os cassacos” * das frentes de emergéncias eram

“Homens pobres do interior que trabalhavam na construcdo de pequenos acudes e estradas, sendo pagos
pelo governo como forma de sobrevivéncia no campo.
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coagidos a votarem no candidato do partido que estava no poder durante o periodo em
que se dava o trabalho. Os que votavam tinham o trabalho garantido, enquanto os
contrarios eram postos fora do servi¢co (FARIAS, 1997).

A seca de 1958 trouxe sérias consequéncias para as familias pobres do
municipio que para sobreviver necessitavam participar das frentes de servigos fora do
seu lugar de origem, mais precisamente no municipio de Baturité.

O poder local parecia impotente na promocao de agdes que amenizassem essa
situacdo, atuando apenas como mero cumpridor de servi¢os burocraticos na medida em
que “alistava” os homens nas frentes de Servigos.

O segundo prefeito foi o senhor Valdemar Antunes de Freitas que governou
durante o periodo de 1963 a 1966. Era também representante da elite agraria local, o
que evidencia uma continuidade da pratica da gestao anterior.

Nesse periodo, o Brasil deixava de ser democratico, passando a vivenciar uma
ditadura militar iniciada pelo Marechal Castelo Branco (1964-1967)
(SCHNEEBERGER, 2003). No Cear, assumiu o governo, o coronel Virgilio Tavora
(1963-1966).

Em virtude do golpe militar em 1964, o governo de Virgilio Tavora foi dividido
em duas etapas, cada uma com caracteristicas distintas: “a primeira compreende o
periodo entre sua posse em marco de 1963 a marco do ano seguinte, quando do golpe
propriamente dito; a segunda, o periodo que se estende do golpe ao término de seu
mandato em 1966” (FARIAS, 1997, p. 243).

Esses sdo tempos dificeis para a historia do nosso pais, embora ndo questionado
por boa parte da populagéo local. Contudo, posteriormente, sobremaneira na década de
1980, quando ha uma sinalizacdo para a reabertura politica, movimentos sociais ligados
principalmente a Igreja Catolica, tais como as Comunidades Eclesiais de Bases — CEBs,
Pastoral da Juventude do Meio Popular — PJMP, Sindicato dos Trabalhadores Rurais e 0
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, realizaram uma série de a¢Ges
reivindicatdrias com consequéncias diversas no municipio.

Dentre essas conseqliéncias destacam-se as invasdes de grandes propriedades de
terras consideradas improdutivas, a instalacdo de uma associacao de professores ligada a
Associacdo de Professores Municipais do Interior do Ceard — APROMICE, a

organizagdo do Partido dos Trabalhadores — PT no municipio, além de outras. Essas
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acoes iam modificando o cenario local, com sérias interferéncias nos rumos da politica
como se Vvé adiante.

Como terceiro prefeito foi eleito o senhor Jodo Antunes Pereira Filho, conhecido
como Jodozinho Pereira, que governou durante o periodo de 1967 a 1970. Era parente
do prefeito anterior, por essa razdo, mais uma vez percebe-se a permanéncia da pratica
politica que se assemelha a uma oligarquia, ja que basicamente ¢ um Unico grupo que
permanece no poder local.

No Brasil assumia o governo Costa e Silva (1967-1969), periodo caracterizado
pelo endurecimento da ditadura, com a edicdo do Al-5 em 1968 que cassou deputados,
prendeu o ex-presidente Juscelino Kubitschek, os ex-governadores Lacerda e Rafael de
Almeida Magalhdes, deputados federais, estaduais, prefeitos e vereadores
(SCHNEEBERGER, 2003).

No Ceara tivemos o governo de Placido Aderaldo Castelo (1966-1971), que
realizou uma administracdo timida e terminou seu mandato praticamente isolado e sem
prestigio dentro do seu partido e junto ao governo federal (FARIAS, 1997).

No municipio, ndo se percebe grandes mudancas nesse periodo, parecia haver
simplesmente uma continuidade da politica que ja se praticava anteriormente, sem
maiores alardes. E tanto que o quarto prefeito de Itapitna foi novamente José Bezerra
Campelo, de 1971- 1972, seguido do senhor VValdemar Antunes de Freitas (1973-1976).
Nesse periodo, 0 mandato do senhor José Bezerra Campelo durou apenas 02 (dois)
anos, 0 que carece posterior investigacdo sobre os motivos que levaram a esse fato.

O pais era governado pelo presidente Garrastazu Médici (1969-1974) e em
seguida por Ernesto Geisel (1974-1979), que ddo continuidade a politica ditatorial
militar, sendo caracterizado pelo ilusério milagre econdmico dos anos 70
(SCHNEEBERGER, 2003). J4 no Ceara tem-se inicio o chamado ciclo dos coronéis,
cujos governos foram César Cals (1971-1975), Adauto Bezerra (1975-1978) e Virgilio
Tavora (1979-1982). As brigas internas entre partidos que disputam indicagdes para
governadores sdo frequentes. (FARIAS, 1997).

E interessante registrar que no periodo de 1959 a 1976 o municipio é governado
por filhos da terra que ficam se revezando no poder, comportamento préprio da
dindmica politica predominante nos municipios interioranos, ou seja, os famosos
conchavos e/ou consensos sutis que ndo deixam escapar das maos dos “donatarios” do

poder, o poder de mando.
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A partir do ano de 1977 um “novo” cenario politico se desenha no municipio,
muito embora se mantenha vinculado aos politicos anteriores. Trata-se da eleicdo de
José Gongalves Monteiro, que ndo é natural da cidade, mas sim da cidade de Cedro,
regido sul do Estado. Ele governou, numa primeira gestao, do periodo de 1977 a 1982.

José Gongalves Monteiro, conhecido como Zé Nilton, veio trabalhar na cidade
como advogado, pois era casado com uma pessoa do municipio, filha de uma tradicional
familia do distrito de Palmatoria, o que favoreceu a aproximagdo com o entdo prefeito
Valdemar Antunes de Freitas, tornado-0 seu sucessor.

Segundo depoimentos orais, colhidos com pessoas mais idosas do lugar, Zé
Nilton foi o responsavel por boa parte das obras de infra-estrutura no municipio,
principalmente em sua sede, construindo uma unidade hospitalar, até entdo inexistente,
o férum, o mercado publico, organizando o Orgdo Municipal de Educacio - OME,
dentre outros feitos. A cidade passava a ser vista com ar de modernidade e ele como um
bom prefeito pela execucdo dessas obras.

Nesse momento o Brasil vive um periodo de transi¢do para a redemocratizacdo
do pais a partir do governo de Jodo Batista Figueiredo (1979-1985), culminando no
movimento das “Diretas Ja”, com a elei¢do, ainda indireta, de Tancredo Neves. Em
virtude de seu falecimento, assume a presidéncia José Sarney (1985-1990). Além disso,
tem-se a promulgacdo da Constituicdo Federal em 05 de outubro de 1988
(SCHNEEBERGER, 2003).

S&o anos de grandes mudancgas no pais, com consequiéncias para o Ceara que
encerra 0 chamado ciclo dos coronéis e passa a ser governado por Luis Gonzaga Mota
(1983-1987), seguido pelo chamado “governo das mudancgas” representado por Tasso
Ribeiro Jereissati (1987-1991) (FARIAS, 1997).

Esse cenario também repercute no municipio na medida em que sdo eleitos
representantes dos partidos ligados as orientacdes estaduais que ora ocupam o poder. E
assim que José Gongalves Monteiro indica como seu sucessor o jovem médico Dr.
Joaquim Clementino Ferreira, natural tambeém da cidade de Cedro que veio trabalhar no
hospital do municipio.

Esse é um fendbmeno bem caracteristico de algumas cidades pequenas do
interior, geralmente os médicos tornam-se prefeitos. Isso porque a caréncia das pessoas

¢ tamanha que acabam vendo nesses profissionais muito mais que uma relacdo
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profissional/cliente, mas lacos de afetividade quando esses de fato acabam salvando
vidas.

Desse modo, 0 carisma é um passo para angariar votos, pois de fato ndo ha por
parte da maioria da populagdo uma conscientizagdo sobre o significado do seu voto e as
consequéncias que ele traz para a vida da populacao.

Assim, Joaquim Clementino Ferreira torna-se prefeito, sendo o sucessor de José
Nilton, no periodo de 1983 a 1988. Para suceder Joaquim Clementino Ferreira,
novamente € eleito José Gongalves Monteiro para 0 mandato de 1989 a 1992.

Em virtude da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, esse gestor
realizou o primeiro concurso publico municipal para os mais variados cargos que
compdem o quadro de funcionarios municipais, pois a partir de tal momento a lei

determinava que

a investidura em cargo ou emprego publico depende de
aprovacao prévia em concurso publico de provas ou de provas e
titulos, de acordo com a natureza e a complexidade do cargo ou
emprego, na forma prevista em lei, ressalvadas as nomeacdes
para cargo em comissdo declarado em lei de livre nomeacdo e
exoneracdo (BRASIL, 2000, p. 35).

Tal episodio promoveu uma série de inquietagdes sobremaneira nos servidores
municipais que ndo possuiam estabilidade. Fazer o concurso parecia um terror. Por
outro lado, gerou a garantia para os aprovados, de ndo serem postos para fora do
emprego ao bel-prazer dos politicos, como ainda acontece com 0s que ocupam na gestdo
0S servicos temporarios, pois a cada mudanga de gestor, mudam-se também esses
funcionarios.

Essa é uma préatica politica que ainda hoje vigora no municipio, ou seja, a
situacdo de servidores temporarios que se tornam verdadeiras marionetes no jogo
politico, ja que essa “troca de favores” garante a vitoria nas urnas.

Como sucessor de José Gongalves Monteiro teve-se mais uma vez Joaquim
Clementino Ferreira que governou o municipio de 1993 a 1996. Percebe-se com essa
realidade que predomina uma verdadeira oligarquia, na qual apenas um grupo
permanece no poder por um periodo longo.

Tal ciclo s6 foi rompido temporariamente pela eleicdo do entdo deputado
estadual, Pedro Uchoba de Albuquerque, que renunciou o mandato de prefeito, passando



36

0 cargo para o seu vice, 0 senhor Raimundo Lopes Janior, natural de Itapiuna que ficou
na prefeitura no periodo de 1997 a 2000 e foi reeleito para 0 mandato de 2001 a 2004.

N&o conseguindo fazer seu sucessor, voltou mais uma vez ao cenario politico
local, a familia Clementino Ferreira representada pelo médico Felisberto Clementino
Ferreira, que administrou 0 municipio no periodo de 2005 a 2008, sendo reeleito no
ultimo pleito municipal para os anos de 2009 a 2012.

Contudo, em virtude de denuncias feitas pelo Ministério Publico relativas a
pratica de crime eleitoral no ultimo pleito, o referido gestor esta com um processo de
cassacdo de seu mandato em andamento. Essa realidade faz com que se viva atualmente
um clima de tensdo constante, pois ora o prefeito esta no poder, ora é substituido, por
forca judiciaria, portanto compulsoriamente, pelo seu adversario politico que é oriundo
de familia humilde do préprio municipio.

O processo ja foi julgado em primeira e segunda instancias, estando agora no
Supremo Tribunal Eleitoral. Enquanto isso, 0 municipio é quem sofre as consequéncias
da incerteza de quem de fato € seu legitimo gestor, ainda que atualmente esteja
assumindo o mandato o senhor Atila Martins de Medeiros, vice-prefeito.

Esse trajeto do cenario politico local revela a dindmica que possui a politica,
pois sua forca se coaduna com os interesses dos seus representantes, fazendo valer os
seus conchavos e suas lutas pela manutencao do poder. N&o se quer dizer com isso que
nada é feito em favor da populacdo, mas simplesmente, fica clara a caréncia de muitas
coisas que precisam ser realizadas.

No tocante a educacdo do municipio tem-se inicialmente a existéncia de classes
ou escolas isoladas, “uma escola era uma classe regida por um professor, que ministrava
0 ensino elementar a um grupo de alunos em niveis ou estagios diferentes de
aprendizagem” (SAVIANI et al, 2004, p. 24). Essas escolas existiam ndo apenas na
zona rural, mas também na sede e nos distritos, pois conforme depoimento recolhido do

senhor Edmundo Freitas de Aradjo em relagéo a sede,

Professora mesmo do municipio era Zilma Freitas de Aguiar, Jilia
Freitas de Andrade, Carmélia Antunes, Ester da Justa, Julia Moreira,
ensinavam nas suas casas, as escolas eram todas em casas particulares,
guando era do municipio era em prédios particulares alugadas no
armazém?® do Valdemar (Um dos primeiros vereadores do municipio).

® Trata-se de um prédio onde funcionava uma usina de beneficiamento do algod&o, produto bastante
cultivado no municipio de propriedade do Senhor VValdemar Antunes de Freitas, que foi prefeito.
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A meu ver isso representa certo anacronismo que ocorre quando se trata das
cidades do interior de um estado pobre como o Ceara de entdo, cujo poder econémico e
politico ndo possuem forca suficiente para promover um avango nas conquistas sociais,
considerando-se que em outras regifes do pais, a exemplo do sudeste, essa era uma
realidade ja superada.

Posteriormente, tém-se na sede e nos distritos as chamadas escolas reunidas que
se caracterizavam pela “simples jungdo de trés ou mais escolas em um mesmo espago
sob uma direcao” (LOPES, 2006, p. 88). Tais escolas, ndo obstante geram um ar de
institucionalizacdo do saber, com conseqliéncias para a profissionalizacdo docente, ja
que nelas ha um maior controle do fazer docente, ha uma rotina com horarios e tarefas
mais definidos.

No entanto, na zona rural o que prevalece sdo as escolas isoladas, sO
posteriormente substituidas pelos grupos escolares, que eram na verdade escolas
primarias, j& que atendiam apenas aos alunos de 12 a 42 séries do 1° grau, conforme
nomenclatura da época.

Essas escolas reunidas sdo parte de um projeto politico maior, pois se da num
periodo em que se moldavam novos rumos na histéria educacional do pais, com o
processo de “reconstitucionalizagdo” (VIEIRA & FARIAS, 2002, p. 229), posterior a
ditadura de Getulio Vargas. Os reflexos dessas acBes sdo sentidos tanto no Estado,
quanto nos municipios, na medida em que a legislacdo em vigor aponta mudancas
significativas para a educacdo como 0 previsto na constituicdo de 1946, na qual a
educacdo ressurge como um “direito de todos” (VIEIRA & FARIAS, 2002, p. 222).

Assim, é apenas na sede e nos distritos que os alunos terdo acesso, ainda que de
forma precaria, ao ensino da 5% a 82 séries, anteriormente denominadas de ginasial por
tratar-se da Gltima etapa do entdo 1° grau.

Fazer 0 2° grau era um privilégio dos filhos das familias mais abastadas que os
enviavam para a capital cearense principalmente, para prosseguirem seus estudos. 1sso
se dava porque nao havia escolas no municipio que oferecesse esse nivel de ensino. SO
passou a existir no municipio quando foi fundada no final da segunda gestdo do prefeito
Valdemar Antunes de Freitas (1973-1976) e inicio da primeira gestdo de José
Gongalves Monteiro (1977 a 1982) a escola pertencente a Campanha Nacional de
Escolas da Comunidade — CNEC, da rede privada de ensino. Posteriormente o ensino de
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2° grau passou também a ser oferecido pela Escola de 1° e 2° grau Franklin Tavora,
pertencente a rede estadual de ensino.

N&o havia no municipio um 6érgdo especifico que cuidasse propriamente das
questdes educacionais. Em consulta a alguns documentos antigos da prefeitura,
principalmente a folha de pagamento de funcionarios, no setor administrativo, é
possivel perceber que as acdes relativas a educacdo davam-se através dos atos dos
proprios gestores municipais que nomeavam ou demitiam servidores. L& estdo escritos
manualmente os nomes dos professores e outros servidores da educacdo com seus
respectivos cargos e remuneracdo, mas nao se tem ainda um lugar destinado
exclusivamente para tratar dessa pasta.

Segundo informagfes colhidas oralmente junto a uma das técnicas da atual
Secretaria de Educacdo do Municipio, foi apenas na gestdo do prefeito José Goncalves
Monteiro, mas especificamente no ano de 1977 que se organizou o entdo Orgio
Municipal de Educacdo. A gestdo do referido 6rgdo ficou sob a responsabilidade da
irm& lolanda, uma freira do municipio de Quixad4, que veio a convite do prefeito José
Gongalves Monteiro para assumir o cargo de coordenadora do referido 6rgdo, conforme

depoimento abaixo:

Comecou como Orgdo Municipal de Educacdo em 1977, na
administracdo do Dr. Zé Nilton. Na época a coordenadora era a irma
lolanda. Antes sO existiam algumas escolas isoladas, todas
funcionavam, as da zona rural, em casa dos professores, sé tinha uma
escola em Caio-Prado, que ainda é a Epitacio Pessoa, mais uma escola
construida com recursos do Estado, uma em Palmatéria e outra em
Itans e as outras sO existiam na sede. Com a vinda da irma lolanda
para a secretaria, ela comegou a criar um sistema mais organizado a
partir de 77. Nas escolas isoladas as professoras ndo tinham nenhuma
assisténcia, ndo tinham nada, elas eram contratadas assim: o prefeito
chamava, era tipo um acordo, era mais verbal, ndo existia coisa muito
organizada, até os pagamentos eram muito informais, chegava até
desembolsar e pagar em qualquer lugar, na rua, qualquer lugar era
lugar de receber o pagamento. O concurso para técnicos da secretaria
foi no final de 77 para 78 e foi com a irma lolanda. Todo sistema
montado mesmo foi com a irma lolanda (Antonia Maria Tavares -
Técnica da Secretaria Municipal de Educacéo).

Essa fala é reveladora da precariedade da educacdo praticada no municipio em
seus 20 (vinte) e poucos anos de emancipacdo politica na época. Pode-se dizer que ndo
havia propriamente uma educacdo com um minimo de qualidade possivel, mas um

arremedo de educagéo.
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N&o obstante, revela ainda uma politica nacional relativa a expansao do ensino
para 0 meio rural, através de um do Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino no
Meio Rural — EDURURAL/CE, que se originou de uma politica de coopera¢do do
Governo Federal com a Regido Nordeste, que dentre outras agdes previa 0
“fortalecimento dos Orgdos Municipais de Educagio” (SOUZA & DREIFUSS, 1986, p.
56). Mesmo assim, a fala evidencia como se a acédo tivesse partido unicamente de um
individuo, no caso, a irma lolanda, por estar a frente da gestdo do referido 6rgéo e ndo
era visto o que estava por tras daquelas atitudes.

E interessante que a gestdo da irma lolanda foi um divisor de &guas para a
historia da educacdo no municipio, o que pode ser visto também em algumas das falas

das professoras entrevistadas:

Era administrado pela irmd que tinha em Itapitna, irma lolanda,
aquela moca foi quem fez as coisas caminhar, ai foi o tempo que
entrou o Zé Nilton, que a Itapiuna comegou a andar. A Itapitna ndo
tinha nada (Fragmento da entrevista concedida pela professora
Mariana).

Ai comegou a exigir para melhorar o grau de estudo, a qualidade de
ensino por exemplo. Ai na época do Dr. Zé Nilton comecou as
reunides, a irmd lolanda, a coordenadora, ai comecou a se
desenvolver, exigir que as professoras estudassem, se qualificassem
para dar uma aula melhor para os alunos (Fragmento da entrevista
concedida pela professora Mundinha).

Apesar dos depoimentos sinalizarem um avango na melhoria da estrutura
educacional do municipio, ainda assim, continuava quase na informalidade alguns
processos. Por essa razao foi dificil a recolha de dados no que se refere a quantidade de
professores, alunos e demais servidores da educacdo. Contudo, foi possivel obter as
seguintes informacdes junto ao atual setor de pessoal da prefeitura de Itapilna, através
dos registros em livros que contém os dados referentes a folha de pagamento dos
servidores municipais.

No ano de 1959 havia 46 (quarenta e seis) professoras. Dentre elas, 10 (dez)
eram denominadas de professoras ruralistas e 36 (trinta e seis) professoras primarias.
N&o foi possivel perceber uma diferenga basica de salério entre elas, certamente a
distingdo na nomenclatura se dava porque parte delas ensinava nas escolas isoladas na

zona rural e outras nas escolas reunidas da sede e dos distritos.
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Em 1972 existiam 98 (noventa e oito) professores municipais, sendo a maioria
composta por mulheres, cujo nivel de instrucdo era apenas o primario, conforme
nomenclatura em vigor na época. Esses professores eram contratados ou homeados, 0
que confirma a informagdo dada no depoimento da técnica da secretaria, quanto a
informalidade do processo.

Os contratos eram basicamente escritos num livro de ata, com folhas de papel
pautadas, no qual geralmente um funcionario da prefeitura responsavel pelo setor de
pessoal, fazia o registro usando o termo de compromisso. Nele se dizia 0 nome do
servidor/servidora, 0 cargo, a remuneragéao.

Nesse livro foi possivel detectar o termo que nomeava a primeira secretaria de
educacdo do municipio, a entdo bacharela Maria lolanda Carneiro no dia 1° (primeiro)
de junho de 1977.

Em 1985 havia 72 (setenta e dois) professores. O curioso é que houve um
decréscimo em relacdo ao ano de 1972. Porém, ndo foi possivel identificar a causa desse
decréscimo, pois ndo ha dados indicativos do nimero de alunos, nem de escolas no
municipio.

Ja na década de 1990, mais especificamente em 1991 tem-se um quantitativo de
164 (cento e sessenta e quatro) professores. Desse quantitativo, 27 (vinte e sete) eram
denominados de Regentes Auxiliares I; 23 (vinte e trés) Regentes Auxiliares Il; 15
(quinze) Regentes Auxiliares I11; 03 (trés) Regentes Auxiliares IV; 56 (cinquenta e seis)
Professores | — Magistério I; 14 (catorze) Professores 1l — Magisterio Il e 11 (onze)
Professores hora aula.

Tal nomenclatura tinha como finalidade fazer uma distingéo acerca do grau de
escolaridade dos professores e 0s respectivos proventos a serem recebidos por eles, pois
variava principalmente de acordo com tal critério, ainda que fatores como o tempo de
servigco também influenciassem no montante do salario.

Assim sendo, os professores chamados regentes auxiliares correspondia aos que
sO possuiam o 1° grau incompleto (auxiliar I e I1), os auxiliares Il e IV, quem tinha o 1°
grau completo e o 2° grau em outra modalidade que ndo o curso normal.

Essa nova nomenclatura foi comentada na fala de uma das professoras como
algo bastante negativo para a sua identidade docente, o que parecia diminuir o seu

prestigio, como fica evidente em seu depoimento:



41

No tempo do Dr. Joaquim, ele botou a gente como regente auxiliar e a
gente ficava se perguntando: auxiliar de quem? Fomos estudar para
tirar aquela palavra de regente auxiliar e também melhorar quando a
gente fosse se aposentar. Por que como a gente ia se aposentar como
auxiliar? No6s tinhamos que ganhar novamente o home de professora
(Fragmento da entrevista concedida pela professora Mariana).

Esse fator gerava um desejo por parte das professoras de suprirem suas
necessidades de formagéo escolar, principalmente tendo em vista a expectativa de uma
melhoria profissional no que diz respeito ao aumento de salario, melhor desempenho
docente e uma aposentadoria com uma remuneracdo mais digna. Porém, o que foi
possivel identificar nas falas das professoras que mesmo estando aposentadas, elas ndo
usufruiram das atualizacdes salariais previstas no Plano de Cargos, Carreira e
Remuneracdo do municipio.

Continuando a exposicdo das nomenclaturas dadas aos professores e seus
respectivos titulos, tem-se que: os professores | — magistério | — eram 0s que possuiam o
3° pedagdgico e o professor 11 — magistério Il — o0 4° pedagdgico.

Ja os professores que trabalhavam por horas aulas eram aqueles que tinham
curso de nivel superior seja em licenciaturas curtas com duracdo de dois anos, ou
plenas, de quatro anos. Estes docentes eram oriundos de outros municipios por ocasido
da aprovacdo no concurso publico realizado em 1991, ja que ndo havia em Itapitna
professores da rede municipal com o nivel superior.

Percebe-se, grosso modo, que nesse periodo o que predominava era a quantidade
de professores com apenas o ensino médio na modalidade normal. Essa realidade pode
ser o reflexo de algumas politicas educacionais voltadas para a formacéo de professores
leigos principalmente na década de 1980. Outro fator que contribuiu para 0 aumento da
quantidade de professores com melhores niveis de escolaridade pode estar associado a
realizacdo do concurso publico no ano de1989, no qual ingressaram professores que ja
tinham tal nivel de ensino ou que estavam cursando.

Tal quadro é demonstrativo das mudangas ocorridas no cenario educacional, que
embora a passos lentos sinalizavam uma melhoria na formacdo docente, por conseguinte
uma possivel mudanca qualitativa na oferta do ensino.

Segundo dados da Secretaria Municipal de Educacédo, no ano letivo de 2009, na
Educacao Infantil, trabalhavam 34 professores com formagdo em curso superior, sendo

12 do quadro efetivo de servidores e 22 com contratos temporarios. Ndo havia nesse
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nivel de ensino professores com pos-graduacdo. No Ensino Fundamental havia 154
professores com nivel superior, dos quais 90 sdo servidores efetivos e 64 temporarios.
Ainda atuavam nesse nivel de ensino, 19 professores com pds-graduacdo lato sensu,
sendo 16 efetivos e 03 temporarios.

Os referidos professores atendiam a uma demanda do seguinte quantitativo de
alunos: 953 alunos da Educacdo Infantil e 3.476 do Ensino Fundamental, distribuidos
num total de 15 escolas. Esse quantitativo das escolas se deu por conta do processo de
nucleacdo vivenciado no municipio recentemente, cuja finalidade é concentrar em uma
escola maior as pequenas escolas das diversas localidades, de modo a oferecer melhores
estruturas fisicas e acompanhamento através de um nucleo gestor que, a priori, deve
apoiar o corpo docente e discente no cotidiano escolar. Essa nucleacdo é andloga ao que
aconteceu as escolas isoladas quando passaram a funcionar nos grupos escolares, ou
seja, a finalidade é uma maior institucionaliza¢do do saber e também um maior controle
sobre os sujeitos envolvidos no processo educativo.

Os dados acima apresentam informagOes curiosas, principalmente no que diz
respeito a realidade da profissionalizacdo docente quando se trata de contratos de
trabalho, pois € perceptivel ainda um numero significativo de professores que possuem
apenas um contrato temporario. Essa pratica € muito comum nao s6 na rede municipal
de ensino, mas também na estadual e até na federal, 0 que caracteriza uma precarizacdo
das relacGes trabalhistas.

A realidade municipal sinaliza uma politica marcada pela troca de favores ainda
recorrente nos dias de hoje. Isso se da, sobretudo em periodos eleitorais, quando 0s
politicos utilizam a estratégia de garantir empregos aos que lhes sdo partidarios. Assim,
ao serem eleitos, conseguem os tais empregos, sendo que a Secretaria de Educagéo
torna-se a grande acolhedora desses novos funcionarios, tendo em vista o volume de
recursos a ela destinados.

Outro aspecto digno de ressalva € o fato de que a maioria dos professores teve
sua formacdo inicial e continuada através da sistemética das licenciaturas especificas e
especializacOes realizadas pela modalidade de ensino semipresencial. Tais cursos ainda
ocorrem em periodos de ferias letivas e nos finais de semana, geralmente atraves de

faculdades pertencentes a rede privada de ensino.
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Essa realidade denota uma faceta bastante peculiar, pois a formacdo de modo
“aligeirado” apresenta certa fragilidade, sobretudo pela estrutura do sistema que nao
proporciona uma formacéo académica mais densa.

N&o quero com isso dizer que é apenas a formacgdo académica que garante uma
boa atuacdo profissional, mas esta € essencial para uma melhor compreenséo do fazer

docente, afinal,

a formacdo assume um papel que transcende o ensino que pretende
uma mera atualizacdo cientifica, pedagogica e didatica e se transforma
na possibilidade de criar espacos de participagéo, reflexdo e formacéo
para que as pessoas aprendam e se adaptem para poder conviver com a
mudanga e a incerteza (IMBERNON, 2009, p. 15).

Assim sendo, torna-se imprescindivel uma formacdo que tenha em vista esses
principios, pois 0 mundo atual cobra dos profissionais uma postura mais generalista, na
qual é necessario o conhecimento que va além dos meros contedos especificos, mas
sim que consigam compreender 0 contexto em que estdo inseridos.

Por falar em contexto, esse € o cenario onde vivem o0s sujeitos da presente
pesquisa. Achei relevante elencar essas informagdes para compreender as limitagoes
existentes em municipios de pequeno porte, que vao além da precariedade das
condicdes econbmicas e perpassam outras dimensdes da vida em sociedade, tais como:
0 acesso a cultura, a informagdo, ao lazer, a educagdo.

Compreendo que embora ndo se trate de determinismo geografico, em tais
municipios ressente-se a falta desses aspectos, afinal, 0 homem é filho do seu tempo e
do seu espago. Assim, muitas das a¢Oes dialogam com o momento do contexto e de
onde o homem atua, embora saiba da extrema capacidade de superacdo dos obstaculos
que cada um pode ter.

Destarte, é desse lugar com caracteristicas ainda quase provincianas, por assim
dizer, que vamos ouvir as historias das “professoras leigas”. Essas historias ndo figuram
nos livros dos ditos herdis, mas sdo cheias de faganhas, na medida em que as
professoras tentaram dar o melhor de si para superar a histéria do analfabetismo desse
pais, ao oferecer “as instrugdes iniciais” as alunas e aos alunos pobres do interior
itapiunense.

E possivel observar que parte desses alunos conseguiu lograr éxito em suas

trajetdrias de formacdo, quando se tornaram profissionais das diversas areas e deram
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prosseguimento aos estudos chegando a patamares mais elevados. Tal realidade requer,
portanto, uma investigacdo mais acurada, até para perceber se houve realmente um
resultado positivo da atuacdo das professoras leigas.

E nesse lugar que se desenrola a trama da trajetéria de formacdo e
profissionalizacdo de professoras, que em meu projeto inicial para a selecdo de
mestrado intitulei de “Educacdo e Memoria: um resgate da saga das professoras
primérias do municipio de Itapitina/CE”.

Utilizei a palavra saga para ressaltar o fato de que as docentes haviam travado
uma verdadeira luta para tornarem-se professoras. Primeiro porque ndo tinham
formacdo, mas apenas uma parca escolaridade constituida simplesmente pelas séries
primérias da época. Segundo porque passaram por outras dificuldades relativas as
condicGes precérias de trabalho, ja que ensinavam em suas proprias casas, € quando nos
grupos escolares, exerciam ainda as fungdes de merendeira e zeladora.

E importante ressaltar ainda o tipo de vinculo que as professoras mantinham
com a prefeitura municipal. Esta relagdo acontecia basicamente na informalidade, pois
as vezes até o pagamento do salario, que era infimo, se dava na rua ou em qualquer
outro lugar onde o gestor encontrasse as professoras. Tal acdo assemelhava-se a uma
compra de uma mercadoria qualquer.

Feitas as constatacdes dos diversos aspectos que permeiam o lugar dos sujeitos,
achei conveniente tracar um esboc¢o acerca dos fragmentos da minha histéria de vida.
Tal intento tem a intencdo ndo apenas de justificar 0 meu envolvimento com o tema,
mas também de evidenciar as dificuldades sofridas, ndo s6 por mim, mas por tantas
outras pessoas, que oriundas de familias humildes, tentam superar as barreiras da
elitizagdo do saber sistematizado.

Além disso, partilho do entendimento de que

o oficio de escrever a vida reverte-se de vinculacdes estabelecidas
cotidianamente com as itinerdncias dos sujeitos em suas relagdes
sociais e institucionais. A escrita da vida seja articulada com as
narrativas profissionais e pessoais ou sociais e culturais, revelam
modos como ocupamos 0S espagos, como nos relacionamos com o
trabalho e as producdes concernentes a arte ou oficio de educar
(SOUZA, 2009, p. 55).

Dessa forma, o significado de se escrever a propria histéria de vida é bastante

profundo e revelador. Primeiro porque estd se expondo coisas que sdo infinitamente
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particulares de cada ser, e desse modo se revela as idiossincrasias e sobremaneira o
modo de perceber a realidade. Assim, demonstra-se, a subjetividade que nos é peculiar,
afinal, “a leitura do mundo ¢ significativa ao nos compreendermos como parte dele”
(GHEDIN & FRANCO, 2006, p. 14).

Assim sendo, sinto-me profundamente inserida no lugar dos sujeitos dessa
pesquisa, ndo sO por ter vivido no mesmo espaco geografico, mas principalmente por
partilhar situaces analogas as vividas pelas professoras na minha trajetdria de formacao
e profissionalizagdo docente, conforme se segue.

1.4 Fragmentos de minha histdria de vida: entre fatos, sonhos e feitos

Nunca sera possivel revelar toda trajetéria da vida de um ser humano em simples
e pequenas folhas de papel, posto que a vida é infinitamente maior e mais complexa do
que aquilo que se pode demonstrar dela. Por isso, 0 que se diz sobre ela sdo apenas
fragmentos, mas que revelam muito de nds, tendo em vista que as partes ndo se
dissociam daquilo que se é na totalidade.

Nessa perspectiva, inicialmente descrevo minha trajetéria de vida escolar por
compreendé-la como fundamental para a minha formacdo como ser humano. Nela
articulo outros aspectos da minha vida que estdo intrinsecamente ligados a essa
formacédo, desde o meu nascimento, a composicdo da minha familia, as aces por ela
desempenhada para que eu pudesse estudar, dentre outros.

Assim sendo, partilho um pouco dessa historia que € construcdo e

autoconstrucao, com 0 meu modo singular de olhar o mundo e a propria vida.

1.4.1 — Os primeiros fatos, o ingresso na vida escolar e os feitos da formacao

Nasci em 19 de junho do ano de 1972, na zona rural de um municipio pobre do
interior do Estado do Ceard, chamado Itapiuna, na localidade de Barra do Santo
Antonio, distante em média seis quilébmetros da sede do municipio. Atualmente, este
percurso foi alterado para dez quildmetros em virtude da construcdo de um acude.

Sou a primeira filha do casal José Valdo de Aradjo e Maria Margarida Correia
de Araujo. Ambos eram primos legitimos, mesmo assim, casaram-se, 0 que era muito

comum nesse periodo entre as pessoas do lugar. Meu pai estudou até a 42 série do 1°
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grau, conforme denominacdo da época. JA& minha mae domina apenas a escrita de seu
nome e a leitura de pequenos textos.

Para a realidade do interior, nossa familia era considerada pequena, haja vista ser
formada apenas por seis pessoas: meus pais, eu, a Unica filha mulher, e meus trés
irmé&os.

Meu pai era agricultor e minha mée dona de casa. Viviamos em nossas proprias
terras e sobreviviamos do que meu pai conseguia produzir com a agricultura de
subsisténcia, cultivando milho, feijao, algoddo e algumas plantas frutiferas, tais como:
cajueiro, mangueira, cogueiro, bananeira, dentre outras.

Nesse periodo apesar de estar se vivendo no pais uma ditadura militar, isso ndo
era percebido, talvez pela falta do acesso as informacdes, ja& que na minha casa nao
possuia energia elétrica e por isso ndo tinhamos aparelho de televisdo ou mesmo radio.
Eu escutava radio na casa de um tio e televisdo em outros vizinhos que ficavam mais
distantes, cujo lugar ja tinha eletricidade.

Comecei a estudar com sete anos de idade, pois onde morava ndo havia
educacao infantil, mas apenas a alfabetizacdo, 12 2% e 3% séries do entdo 1° grau.
Lembro-me que antes de ir a escola propriamente, meu pai comprou uma carta de ABC.
Tratava-se de um pequeno folheto que constava o alfabeto e algumas familias silabicas.
Uma prima minha ensinava-me em casa.

Minhas professoras s6 tinham feito até a 3% série primaria, mas obviamente eu
ndo sabia disso na época. O meu entendimento de crian¢a levava-me a crer que elas
dominavam o0s conhecimentos com maestria, pois na alfabetizacdo eu conseguia
decodificar as palavras que continham na cartilha da Ana e do Zé.

Gostava muito de estudar e meus pais incentivam efetivamente essa minha acao,
seja oferecendo-me as condi¢cdes minimas que estavam ao seu alcance, como dinheiro
para levar para o lanche, material escolar, seja dispensando-me dos afazeres domésticos,
tdo comuns para as meninas do interior.

Para estudar a 42 série precisava deslocar-me até a sede do municipio, cujo
percurso era feito a pé ou a cavalo, tendo em vista as dificuldades de transportes na
época e as nossas condi¢cdes financeiras que ndo permitiam paga-los diuturnamente.
Mesmo assim, aos 10 anos fui estudar na cidade, tendo que percorrer um caminho de 12
(doze) quildmetros diarios, juntamente com outras criancas e adolescentes das

localidades vizinhas.
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Minha casa ficava bastante isolada das demais e apenas eu da minha localidade
fui estudar na sede. Meu pai me deixava num lugarejo préximo para eu poder ir com as
demais criangas. Acordavamos de madrugada, quando a lua ainda estava clara no céu. E
impossivel esquecer a cena de ver o meu pai fazendo café num fogédo a lenha para que
eu bebesse antes de sair, enquanto eu escovava meus dentes na cal¢ada vendo as estrelas
do céu. Seguia viagem de modo que deveria estar na escola as sete horas da manha.
Retornava as onze e s6 chegava em casa por volta das treze horas, naquele sol
escaldante do sertéo.

Geralmente, ficava na casa de alguns familiares ou amigos das localidades mais
proximas de minha casa, sobretudo quando o rio estava cheio porque ndo dava para
atravessa-lo. Acho que ndo via essa situacdo como um sofrimento, ou pelo menos néo
tinha consciéncia dele. Eu tinha um desejo profundo de estudar, porque via nos estudos
uma ferramenta para mudar a minha situacdo de vida, bem como a dos meus familiares.

O meu desejo me fortaleceu para prosseguir a caminhada e empreender esforgos
de modo que nunca fiquei reprovada ou sequer de recuperacdo, pois levava muito a
sério 0s meus estudos.

Estudava numa escola pertencente a Campanha Nacional de Escolas da
Comunidade — CNEC, desde a 42 série até a 12 série do antigo 2° grau. Lembro-me que
por algum periodo meu pai pagava uma taxa para a caixa escolar, mas depois a escola
passou a ser de responsabilidade do poder publico municipal.

Em seguida, dei continuidade ao ensino médio numa escola estadual, a Franklin
Tavora, na modalidade normal, pois era o0 Unico curso que havia na cidade. Ao conclui-
lo, acabei fazendo outro curso de ensino médio, o cientifico, para ndo ficar sem estudar,
ja que o sonho de fazer faculdade parecia tdo distante e impossivel.

N&o havia cursinhos preparatorios em minha cidade, muito menos os professores
incentivavam para que fizéssemos o vestibular. Na verdade nem entendia propriamente
como funcionava o processo. Sé escutava falar que os filhos dos ricos quando passavam
no vestibular, ganhavam um carro. Essa era a minha ingénua visdo na época, pois ao
que tudo indica a realidade nao era bem essa.

Mesmo n&o entendendo bem sobre como fazer o vestibular, era latente em mim
o desejo de fazé-lo um dia, de entrar na faculdade, trabalhar e ser independente. Isso era
uma ousadia para quem nasceu no interior. Ndo obstante, empreendia todos os esforgos

para ver meus sonhos realizados.
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As demais mocas da minha época ja estavam se casando e eu continuava com as
idéias de estudo. Pensava em ser jornalista, mas ir para capital do Estado, Fortaleza, era
inviavel. Quando terminei meu segundo curso de ensino médio, fiquei seis meses
estudando em casa, me preparando para o vestibular. Contei com a ajuda de um
professor de Itapiuna chamado Eurides, que incentivava os alunos a continuar
estudando. Ele era professor de Matematica e dava algumas aulas em sua prépria casa
gratuitamente, s6 pelo prazer de nos ver crescer.

Nesse periodo, ano de 1993, ja havia a Faculdade de Educacdo, Ciéncias e
Letras do Sertdo Central — FECLESC, unidade da Universidade Estadual do Ceara —
UECE, localizada na cidade de Quixada, proximo a Itapitna. Assim, em julho do ano
supracitado, prestei vestibular para o curso de Historia, haja vista ter afinidade com tal
disciplina ao longo da educacdo basica.

No mesmo ano, outras pessoas de Itapitina fizeram o vestibular, sendo aprovadas
apenas trés. Eu e minha colega Berenice para o curso de Licenciatura em Historia e a
Marcia para Pedagogia. Fomos, por assim dizer, as pioneiras no municipio a cursar o
nivel superior em Quixadd, j& que as demais pessoas faziam faculdade principalmente
em Fortaleza.

Enfrentamos muitas dificuldades no inicio do curso, principalmente no que diz
respeito ao deslocamento até Quixada, cuja distancia equivale a 54 (cinqlienta e quatro)
quilémetros em média. Nos primeiros dias utilizei o 6nibus que fazia o transporte
intermunicipal. Porém tinha um problema, sé era possivel voltar no dia seguinte, ja que
estudava a noite. Nao tinha parentes, nem conhecidos em Quixada.

Por isso, no primeiro dia de aula da faculdade tive que dormir na casa da sogra
de uma das colegas que também ia comigo. Havia outro agravante: trabalhava como
professora na localidade onde nasci e ndo podia deixar meu trabalho, pois ele favorecia
a minha sobrevivéncia. Do contrario, como custearia minhas despesas com os estudos?
Meus pais ndo podiam fazer isso por mim.

No segundo dia de aula da faculdade fiquei literalmente sem saber onde dormir,
pois a minha colega ndo foi e ndo tive coragem de ir para a sogra dela sem conhecer
bem a pessoa. Fiquei sozinha na sala de aula e uma das alunas, a Veranize, olhando-me
simpaticamente ofereceu dormida em sua casa, 0 que aceitei e agradeci imensamente,

afinal, éramos estranhas.
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Na verdade aquele mundo todo era estranho para mim. Estava acostumada a
conviver com pessoas que basicamente partilhavam as mesmas condi¢6es financeiras e
sociais. Meus amigos da escola no maximo possuiam uma bicicleta. S6 um colega no
ensino médio tinha moto, o Erivaldo. Nem mesmo os professores possuiam transportes.

Quando cheguei a faculdade, que sempre foi um ambiente elitista, deparei-me
com pessoas que possuiam carros, trabalhavam em instituices como o Banco do Brasil,
a Receita Federal, dentre outras, alunos oriundos das escolas da rede privada
consideradas as melhores da regido. Aquilo parecia assustador para mim que vinha da
escola publica, historicamente marcada pela auséncia de tudo, auséncia de professores
melhor qualificados, de materiais didaticos adequados, de infra-estrutura, etc.

A sorte é que na primeira prova da faculdade feita pelo professor Damasceno,
considerado por todos muito exigente, consegui, juntamente com o meu colega Joédo
Batista, tirar as melhores notas da sala. Como o professor divulgou o fato, imagino que
de algum modo isso fez com que alguns colegas de sala desse mundo t&o diferente do
meu, se aproximassem de mim.

Tive também a felicidade de participar, quando adolescente, de grupos de jovens
ligados a igreja catdlica, minha religido de origem, o que me favoreceu o
desenvolvimento do espirito de grupo, de participacdo. Assim, acabei sendo vice-
presidente do Centro Académico de Histdria, proporcionando-me uma projecdo na
faculdade.

Os primeiros seis meses nao foram faceis, sobretudo para o deslocamento até
Quixadad. Como nesse ano além de Itapitna, outros municipios da regido também
contavam com a presenca de alunos na faculdade, acabamos nos reunindo com o intuito
de conseguirmos junto as prefeituras um transporte escolar para nos levar. Assim, 0s
municipios de Itapiuna, Capistrano, Aracoiaba e Baturité, acabaram contratando um
pau-de-arara® para transportar os alunos.

Era terrivel ir naquele transporte, pois ndo oferecia nenhum conforto.
FicAvamos expostos ao vento de modo que nossos cabelos deveriam ser cobertos com
sacolas pléasticas, para pelo menos pudermos pented-los ao chegar a faculdade. Nesse

periodo estavam consertando o asfalto e lembro-me que chegavamos literalmente sujos.

* Transporte tipico do sertdo nordestino mais apropriado para o transporte de cargas, mas que acaba
transportando pessoas em sua carroceria aberta permeada por bancos de madeira.
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Dava vergonha estar naquele ambiente em que as outras pessoas iam bastante arrumadas
para demonstrar seu “distintivo de classe”.

Numa dessas viagens no pau-de-arara, ja na volta, proximo de chegar a cidade
de Baturité, o carro virou numa curva causando um sério acidente, 0o que ocasionou a
morte de uma das estudantes, que inclusive estava gravida. Houve uma manifestacdo na
cidade de Baturité durante o sepultamento, em que colegas da faculdade e professores
reivindicavam junto aos prefeitos das cidades de Aracoiaba, Baturité, Capistrano e
Itapida, outro transporte para conduzir os alunos universitarios até Quixada.

Por fim, foi conseguido um 6nibus, cujas condi¢des de uso pareciam piores do
que as do velho pau-de-arara. Mesmo assim, iamos nele, ainda que os prefeitos
demorassem bastante para pagar o motorista, fazendo com que por muitas vezes este
nos dissesse que iria desistir da viagem. FicAvamos apavorados e acabdvamos indo as
prefeituras para manter o transporte escolar tao vital para nos.

Até que no segundo semestre do ano seguinte fui aprovada numa selecdo para
estagiario do Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas — SEBRAE, 0
que possibilitou a minha estadia na cidade de Quixada. Fiquei inicialmente na casa de
uma amiga, a Aurinha, que estudava junto comigo, dividindo as despesas. Em seguida,
fui morar na residéncia universitaria, tornando-me coordenadora da casa, até que meu
pai conseguiu um dinheiro e comprou uma casa para mim, na qual fiquei até concluir a
faculdade no ano de 1997.

Ao concluir a graduacéo retornei para minha cidade, sendo convidada para ser
diretora de uma escola de Ensino Fundamental, chamada Demdcrito Rocha. Em 1999
fiz uma especializacdo em Gestdo Escolar na Universidade Estadual do Ceara e em
virtude do ativismo do cotidiano, apenas em 2008 passei na selecdo de mestrado da
Universidade Federal do Cear, outro sonho que parecia impossivel.

Essa foi para mim uma experiéncia particularmente fascinante, pois nao é facil
para alguém que tem uma origem humilde, vinda do interior e tendo estudado a vida
inteira em escola publica, ingressar em um curso de mestrado.

Na verdade, nesse momento fiquei orgulhosa pela oportunidade de exercitar a
tarefa de pesquisadora, de refletir sobre questbes que para mim sdo tdo caras, como o
processo de formacédo de professores e de aprendizagem.

Confesso ter ficado em éxtase e profundamente agradecida ao Absoluto por

tornar possivel todas as coisas, afinal, se a educacdo em nivel superior € um sonho que
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poucos realizam, a pés-graduacéo stricto sensu € algo que se configura em privilégio de
poucos, principalmente em se tratando de uma universidade publica federal tdo bem
conceituada quanto a Universidade Federal do Ceara.

Durante o curso de mestrado, aproveitei ao maximo as disciplinas e através de
producdes académicas pude participar de encontros e congressos a nivel local, regional,
nacional e internacional. Nestes eventos, apresentei trabalhos em forma de
comunicagdes orais, coordenei Grupos de Trabalhos e secretariei um evento, 0 que me
promoveu um significativo amadurecimento académico.

A partir da selecdo do mestrado, vivo a experiéncia de morar na capital do
Estado, Fortaleza, que na verdade era um sonho antigo. Contudo, na capital véem-se
todos os limites e a feilra das marcas das profundas desigualdades sociais ainda
existentes. Assim, a realidade ndo é exatamente da forma como se imagina, sobretudo
porgue nas cidades grandes somos apenas mais um na multiddo, multiddo de pessoas
muitas vezes solitarias e trancadas em seus proprios mundos, que tém medo do outro ser
humano, porque é preciso ter e que numa competicdo desenfreada lutam pela
sobrevivéncia.

Desse modo consigo ver em Fortaleza os perigos da violéncia urbana, a tristeza
das criancas, jovens, adultos e velhos pedintes nos sinais e nas ruas diversas da cidade
de concreto e luz. Porém, também vejo a beleza dos seus espacos culturais e de lazer tdo
maravilhosos, das informacdes que parecem circular tdo mais rapidas do que no interior,
das pessoas acolhedoras que nela existe.

Como ndo se emocionar ao ver pela janela do transporte coletivo num dia de
chuva alguém dormindo num resto de colchédo retirado do lixo em uma marquise de
loja? Essas cenas tocam 0 meu coragdo de gente do interior de modo muito forte e me
fazem querer de alguma maneira tentar mudar o mundo, ainda que eu saiba das minhas
limitacdes.

E curioso perceber que na cidade grande conseguimos observar com maior
clareza o tamanho da crueldade e do abismo que h& entre as pessoas, causados pelas
desigualdades sociais, revelados em cada pedinte que se vé nas ruas, na sujeira e na
caréncia de infra-estrutura dos bairros periféricos, nos buracos das ruas da parte da
cidade que ndo é para turista ver, ao lado do esbanjamento e do luxo de uma pequena

parcela da populacéo.
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Em Itapiuna ndo conseguia observar com maior clareza essa situacao, talvez
pelo fato de se tratar de um municipio pobre e por isso as pessoas que la vivem
partilham basicamente a mesma realidade social, ainda que obviamente existam as
diferencas. Mas ndo se vé& como em Fortaleza essas cenas, que degradam a vida do ser
humano, como carregar um carro de lixo em ombros humanos que mais parecem
animais, criangas, adolescentes envoltos no mundo das drogas, da prostituicao.

Confesso ficar imensamente comovida com toda essa realidade, mesmo
contemplando a beleza das praias cearenses, que parecem Unicas, com suas aguas
limpidas, seu sol sempre a brilhar.

Contudo, mesmo sabendo das minhas limitacdes enquanto ser humano para
mudar sozinha a realidade como se apresenta, acredito que, como educadora, de algum
modo, estou tentando fazer um mundo melhor. Isso acontece, sobretudo quando discuto
com os meus alunos sobre a importancia de acreditar nos sonhos e no potencial que
existe em cada ser, quando tenho a oportunidade de ver fragmentos das historias de vida
de cada um e perceber o quanto ha um desejo de superagdo das dificuldades.

Talvez tenha sido por isso ou para isso que me fiz professora, conforme exponho

a sequir.

1.4.2 O ingresso na profissdo de professora: os limites, os desafios, as superacoes

Em fevereiro de 1988 comecei a ensinar no Grupo Escolar Antonio Correia de
Aradjo, situado na localidade de Barra do Santo Antonio, lugar onde nasci. Para tanto,
fiz uma simples selecdo promovida pela prefeitura, que consistia na realizagéo de uma
prova escrita.

Como eu era a Unica pessoa de Barra do Santo Antonio que ja havia concluido
0 1° grau, fui lotada na primeira turma de 42 série da referida localidade. Eu era apenas
uma adolescente de quinze anos que iria assumir a responsabilidade de uma profissdo
tdo complexa.

Tive que me tornar adulta muito cedo em virtude do trabalho, pois havia uma
rotina que exigia o cumprimento de horarios definidos, a preparacdo das aulas, o
cuidado com a disciplina dos alunos, além dos momentos de estudos.

Quando comecei a ensinar minhas professoras ainda trabalhavam na escola em

que eu havia estudado. Era estranho e interessante participar do mundo delas como
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colega de profissdo, vivenciando certamente quase 0os mesmos desafios, tais como: a
auséncia de condicdes adequadas para o0 exercicio docente, o baixo salario que no geral
ndo garantia a minha sobrevivéncia mesmo morando na casa de meus pais, tendo
alimentacéo e outras necessidades supridas por eles.

Mesmo assim, era gratificante trabalhar porque algumas necessidades basicas ja
podiam ser supridas por mim, como comprar uma roupa nova, objetos de higiene
pessoal, dentre outras coisas. Sentia que de algum modo ja estava ajudando a minha
familia, pois assim, meus pais ndo precisavam mais se preocupar comigo nesse aspecto.

O salario que recebia na época era apenas o correspondente a meio salario
minimo ou menos e por essa razdo questionava junto a administracdo local sobre isso.
Acredito que esses questionamentos se davam principalmente motivados pelo que
aprendi ao participar de grupos de jovens da Igreja Catolica que se caracterizavam como
sendo de cunho libertéario.

Tais grupos, a exemplo da Pastoral de Juventude do Meio Popular — PJIMP e das
Comunidades Eclesiais de Base - CEBs se coadunavam com as idéias da entéo
conhecida Teologia da Libertacdo, propalada na América Latina, sobremaneira ap6s o
chamado Concilio Vaticano Il, cujo lema era de que a Igreja Catdlica deveria ter uma
atencdo preferencial pelos pobres.

Vale ressaltar ainda que nesse periodo o pais vivia a efervescéncia da
redemocratizacdo politica, o que forjou de certo modo a atuacdo mais intensa dos
grupos sociais que reivindicavam uma série de direitos.

Lembro-me, contudo, que meu questionamento, juntamente com parte dos
outros professores, fundamentava-se no que preconizava a Constituicdo Federal de 1988

in verbis no artigo 7°, IV:

sdo direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de outros que
visem a melhoria de sua condicdo social: salario minimo, fixado em
lei, nacionalmente unificado, capaz de atender a suas necessidades
vitais basicas e as de sua familia com moradia, alimentagéo, educacéao,
salde, lazer, vestuario, higiene, transporte e previdéncia social, com
reajustes periddicos que lhe preservem o poder aquisitivo, sendo
vedada sua vinculagdo para qualquer fim (BRASIL, 2000, p. 12).

Tinhamos certo conhecimento a respeito disso e nos incomodavamos com o fato

do poder puablico local ndo cumprir a lei. Achava isso absurdo, sobretudo ao perceber
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que essa realidade perdurou por muito tempo e que ainda ha muitos desafios a serem
superados nesse quesito, pois vejo a precarizacdo das condicGes de trabalho que
infelizmente ndo acontece apenas no meu municipio de origem.

O gestor municipal naquele momento era Joaquim Clementino Ferreira que
governou O municipio quase por vinte anos, fazendo um revezamento entre seus
sucessores. Ele tentava convencer a todos que nao era possivel ganhar o salario minimo
que ja era infimo, porque trabalhavamos apenas um turno. Nunca aceitei a justificativa,
mas também nédo podia deixar de trabalhar e por isso submetia-me a essa situagao.

E oportuno ressaltar que em meu processo de profissionalizagdo participei no
ano de 1989 do concurso publico promovido pela prefeitura, como exigéncia da
Constituicdo Federal de 1988 que regulamenta o acesso ao servigo publico através de
concursos de provas e titulos.

Na época ndo entedia bem a exigéncia, mas com o tempo percebi o quanto era
importante tal prerrogativa, pois assim tornava-me servidora efetiva da rede municipal
de ensino, estando de certo modo livre de perseguicbes politicas, ja que ganharia
estabilidade no emprego. De fato ainda sou servidora do municipio embora esteja de
licenca para fins de interesses pessoais ha aproximadamente 05 (cinco) anos.

O meu segundo ano de trabalho como professora foi numa outra localidade
chamada Poco dos Porcos que ficava proxima a minha. Fui ensinar a 5% série pelo
sistema de TV, que fazia parte da politica da educacédo estadual do periodo, denominada
de telensino. Era, portanto, chamada de Orientadora de Aprendizagem - OA.

Os professores que assumiam tais salas de aula eram denominados de
orientadores de aprendizagem. A figura do orientador de aprendizagem era vista como
sendo bastante emblematica, pois ndo se era professor pleno, com a autonomia de
conduzir o processo de ensino aprendizagem. Simplesmente ficava-se em sala
juntamente com os alunos assistindo as aulas que eram transmitidas pela televisao,
tirava-se as eventuais duvidas dos alunos e fazia-se 0os encaminhamentos acerca das
atividades escritas que deveriam ser realizadas.

Tal sistema consistia na estrutura analoga a Educacdo a Distancia, j& que as
aulas eram transmitidas por um canal de televisdo, a Televisdo Educativa do Ceara —
TVE, cujos conteudos eram preparados por um grupo de professores geralmente ligados

a rede estadual de ensino e transmitidos por esse sistema televisivo. Os alunos recebiam
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os livros contendo os conteudos trabalhados nas aulas, chamados de manuais de apoio
gue eram acompanhados pelos cadernos de atividades.

Essa sistematica evidenciava a precariedade do ensino oferecido pelo poder
publico, ja que em boa parte do tempo, o canal de transmissdo ficava fora do ar, 0s
manuais de apoio ndo chegavam a tempo habil, nem em quantidade suficiente para
todos os alunos, sem contar com a péssima qualidade do material impresso. Desse
modo, era o orientador quem deveria empreender grandes esforcos para dar conta de
todas as disciplinas, ja que era polivalente, mesmo ensinando de 5% a 82 séries.

Essa situacdo me inquietava muito. Mais ainda quando participava dos encontros
e momentos de capacitacdes que naquele periodo, deixavam muito a desejar. Primeiro
porque percebia que aqueles técnicos que as ministravam pareciam estar aquém da
realidade partilhada pelos professores no municipio, realidade essa marcada pela
precariedade das condicbes de vida dos alunos e também dos préprios professores, o
que me fazia identificar uma profunda distancia entre a teoria e a pratica. Depois, passei
a observar que os contetdos trabalhados com os professores partiam do pressuposto de
que eles ja tinham o dominio das suas respectivas areas de atuacdo, quando de fato ndo
existia.

Ndo obstante, havia uma preocupacdo muito maior com a técnica e a
burocratizagdo do saber, do que com o processo de aprendizagem em sua esséncia, que
no meu entender deve-se levar em consideracdo o dominio dos contetdos por parte dos
professores, as estratégias de ensino, o ambiente de trabalho, a situacdo dos alunos,
enfim um conjunto de fatores.

A realidade do municipio, mesmo na década de 1980, ainda era marcada
enormemente pela presenca de professores leigos, cujo nivel de escolaridade de uns
sequer chegava a ser o 1° grau completo. Percebia entdo a necessidade de uma formacéo
mais centrada nas dificuldades prementes dos professores do que nas teorias
pedagdgicas tdo importantes ao fazer docente, mas que muitas vezes nao eram
compreendidas ou efetivadas.

Depois de ter ensinado no atual ensino fundamental durante alguns anos, tive a
oportunidade de ser professora de histéria do ensino médio na mesma escola em que

estudei esse nivel de escolaridade, pois ja estava com o nivel superior.
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Os tempos eram outros. Trazia comigo a bagagem da experiéncia de ter saido da
minha cidade para uma cidade maior e mais ainda, de ter cursado um curso superior, 0
gue me proporcionava uma nova leitura do mundo e da realidade que me cercava.

Percebia com maior clareza as limitagbes diversas apresentadas pela minha
cidade, limitacGes essas que me sufocavam, sobremaneira em virtude do meu desejo de
querer ir além, como resposta aos meus esforcos empreendidos em minha trajetéria de
vida até aquele momento.

Quando fui ensinar no ensino médio, estava também atuando como gestora da
escola de ensino fundamental, conforme disse anteriormente. Tal atividade me fez
crescer bastante, porque compreendi com maior clareza as nuances que permeiam a
gestdo educacional, sobretudo, em se tratando da esfera municipal, pois na maioria dos
municipios os diretores sdo escolhidos através de indicacdo do prefeito, o que
caracteriza um cargo de confianca.

Assim, além de se fazer o que exige a funcdo, € preciso de certa forma estar
vestindo “a camisa” da administracdo, fazendo perante a comunidade escolar e local, a
defesa de seus atos, ainda que estes venham de encontro aquilo que acreditamos. Apesar
de todos os desafios, foi uma experiéncia riquissima que me proporcionou também um
novo olhar sobre as coisas.

Nesse interim tive a oportunidade de atuar como tutora do Programa de
Formacdo de Professores em Exercicio — PROFORMACAO, cuja finalidade era
qualificar professores leigos em nivel medio, na modalidade normal. Com esta
experiéncia lidei diretamente com os professores do municipio que tinham concluido
apenas a 8 série, fazendo o acompanhamento das atividades a distancia por eles
desenvolvidas, conforme preconizava o programa.

Participei ainda, de outra experiéncia de tutoria no ensino superior,
especificamente numa disciplina denominada de Ac¢do Docente Supervisionada - ADS
do curso de Licenciatura em Areas Especificas de 12 a 82 séries, ministrada no proprio
municipio, através do convénio celebrado entre a Prefeitura Municipal de Itapiuna e a
Universidade Estadual do Ceara e também no municipio de Aracoiaba.

Nessa atividade tive a oportunidade de conviver ainda mais de perto com parte
dos professores do municipio ao acompanha-los no desenvolvimento das atividades de
estadgios em sala de aula, da elaboracdo de um projeto educativo e da realizacdo do

memorial.



57

Neste memorial, os professores deveriam escrever suas trajetorias de vida e de
formacdo, fazendo uma reflexdo sobre a sua funcdo docente e as implica¢bes do curso
no seu fazer cotidiano. Desse modo, pude perceber as fragilidades da formacéo, tanto
em virtude das préprias condicGes de trabalho, quanto pelo fato de cursarem o nivel
superior de forma aligeirada, através de estudos que aconteciam ndo em um ambiente
académico, mas em escolas de ensino fundamental e médio dos respectivos municipios.

Posteriormente continuei vivenciando a experiéncia de me envolver com
formacdo de professores ao ministrar aulas em cursos de graduacdo e pds-graduacao
estruturados por institutos superiores pertencentes a iniciativa privada.

Tais experiéncias provocaram em mim grandes inquietacfes que me motivaram
a investigar sobre o processo de formacéo e de profissionalizacdo de professores leigos,
como um modo de melhor compreender toda a complexidade que envolve tal processo.
Ao mesmo tempo essas acdes me levaram a refletir sobre o papel de formadora de
professores, qual seja, o de levad-los a “fazer uma reflexdo sobre as experiéncias
vivenciadas na pratica docente” (GHEDIN & FRANCO, 2006, p. 22).

Tais inquietacOes configuraram-se em perguntas que ora tento responder ao
concluir o curso de mestrado em Educacdo, ainda que eu saiba que elas poderdo
perdurar para o aprofundamento em pesquisas posteriores.

Partindo desse pressuposto, exponho a seguir os percursos trilhados na feitura da
pesquisa, esclarecendo os procedimentos metodoldgicos e a revisao de literatura que

fundamentaram o presente trabalho.
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2 E CAMINHANDO QUE SE FAZ O CAMINHO: AS TRILHAS
PERCORRIDAS PARA A FEITURA DA PESQUISA

Os problemas ligados aos limites da cientificidade identificam-se com a &rea da Teoria do
Conhecimento, que é o territdrio das metodologias, campo tedrico por exceléncia. Ndo da
teoria sobre o objeto pesquisado, mas da Teoria do Conhecimento. Abordar o desafio das
técnicas de pesquisa, desde as suas angustias mais ingénuas, convida a discusséo da
cientificidade.

Rui Martinho Rodrigues

Uma pesquisa cientifica supde necessariamente que o investigador percorrera
um caminho que demanda esforco para a sistematizacdo do conhecimento a ser
produzido. Tal fato se da na medida em que “a responsabilidade de toda pesquisa ¢ fazer
o conhecimento avangar” (GHEDIN & FRANCO, 2006, p. 7).

Isso posto, compreende-se que uma investigacdo é composta de varias etapas
envolvendo desde a inquietacdo inicial ou estranhamento acerca de um fenémeno, a
leitura de referenciais teoricos, passando pela recolha de dados empiricos até a andlise
desses dados.

Este capitulo apresenta os procedimentos metodoldgicos e tedricos que
possibilitaram a realizacdo do presente trabalho. As perguntas que o norteou foram as
seguintes: Como se deu a construcdo do objeto da pesquisa? que procedimentos sdo
adequados para a compreensdo do objeto? Quais as estratégias para a recolha dos dados
empiricos e para o tratamento dos achados da pesquisa? Quais elementos tedricos
ajudam elucidar os fendmenos que compdem a investigacao?

Assim sendo, esbogo a forma como foi se construindo o objeto da presente
pesquisa enfatizando as questdes norteadoras e 0s objetivos propostos. Explicito o tipo
de abordagem dada a pesquisa e a contribuigdo da historia oral como metodologia para
recolha dos dados empiricos, com foco nas historias de vida. Também explano sobre 0s
sujeitos e os critérios para que eles participassem desta investigagdo, bem como o
tratamento dado aos dados recolhidos.

Exponho ainda, os conceitos de historia e historia da educacdo, de memoria, as
contribuicBes da histdria social e da micro-histdria. Também discuto sobre a formacéo e
profissionalizacdo docente, sobre o professor leigo, a legislacdo educacional e papel do

Estado enquanto promotor de politicas publicas educacionais.
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2.1 A trajetoria de construcéo do objeto

Toda investigacdo nasce especialmente de uma inquietacdo do pesquisador, 0
que Ihe impulsiona a buscar respostas para compreender os fendbmenos ao seu redor com
um olhar além do senso comum. Dessa forma as reflexbes feitas produzem novos
conhecimentos e assim, promovem o dinamismo do fazer cientifico, afinal, “o cientista
deve preocupar-se em compreender o mundo e ampliar a precisdo e o alcance da ordem
que lhe foi imposta” (KUHN, 2007, p. 65).

Assim, uma pesquisa origina-se de um problema pratico, pois “nada pode ser
intelectualmente um problema, se n&o tiver sido, em primeiro lugar, um problema da
vida pratica” (MINAYO, 1993, p.17).

Como nenhuma pesquisa nasce do acaso, mas do estranhamento que se tem
acerca de um dado fendmeno social, esta investigacao originou-se da minha inquietacédo
em compreender como foram se constituindo as trajetérias de formacdo e
profissionalizacdo de professoras leigas do interior do Estado do Ceara.

Para tanto, tomei como universo da investigacdo o municipio de Itapiuna,
situado na microrregido do Macico de Baturité, distante 104 quildmetros da capital do
Ceard, Fortaleza. Tal escolha justifica-se pelo fato de ser meu lugar de origem, mas
principalmente por perceber a grande caréncia que hd nos municipios do interior com
relacdo ao registro de suas historias, especialmente, a historia da educacéo.

As questbes norteadoras desta pesquisa foram: quais os elementos fundamentais
do contexto historico relativos as questdes educacionais influenciaram no processo de
escolarizacdo inicial das professoras? O que revelam as memdrias das professoras
quanto ao inicio da profissdo docente em relagcdo as condicGes de trabalho, as praticas,
os saberes, as dificuldades encontradas? Como se deu a continuidade de seus estudos a
partir dos cursos de qualificacdo para professores leigos em niveis de 1° e 2° graus?
Quais os desdobramentos da formacdo escolar para a pratica docente?

Para respondé-las foram propostos os seguintes objetivos: objetivo geral -
Investigar acerca da constituicdo das trajetérias de formacdo e profissionalizacdo de
professoras leigas da zona rural do municipio de Itapitina/CE entre o final da década de
1960 a 1990, de modo a contribuir para o registro historiografico da educacéo no Ceard;

objetivos especificos: Observar os principais elementos do contexto historico que



60

permearam o inicio do processo de formacdo das professoras; ldentificar através da
memoria das professoras como se deu a construcdo da profissionalizacdo docente;
analisar os cursos de qualificacdo em niveis de 1° e 2° grau enquanto politica
educacional de formacdo para professores leigos e 0s seus desdobramentos para a
profissionalizacdo docente.

Dados esses passos, procedi com a definicdo dos sujeitos da pesquisa a partir de
critérios que julgo justificar a escolha, tendo em vista 0s pontos em comum existentes

que se adéquam a proposta da investigacdo, como se segue.

2.2 As pessoas como destinatarias da investigacdo: os sujeitos e os critérios de

escolha

No campo das ciéncias sociais, ndo é possivel conceber uma investigacao, sem
considerar precipuamente 0s sujeitos cujas acdes tecem o construto da vida em
sociedade. Nesse sentido, eles constituem o centro do fendmeno a ser investigado.

Definir o quantitativo dos sujeitos de uma pesquisa esta intrinsecamente ligado
ao objeto da investigacdo, mas principalmente aos objetivos propostos, de modo que o
pesquisador tenha elementos suficientes para elucidar os seus questionamentos. Assim,
a definicdo pode se d& pela representatividade que um grupo de pessoas possa expressar
do todo.

Para a presente pesquisa 0 quantitativo dos sujeitos € composto por 10 (dez)
professoras que lecionaram no periodo que compreende o final da década de 1960 até o
inicio da década de 1990 e que participaram dos cursos de qualificacdo voltados para 0s
professores leigos do interior do Ceard, ocorridos na década de 1980 e concluidos em
1990.

A tabela abaixo demonstra os nomes das professoras entrevistadas por ordem

alfabética, bem como a forma como sdo conhecidas nos lugares onde moram.

Nomes das professoras Nomes como sdo conhecidas no lugar
Cleonice Barbosa de Almeida Cleonice

Francisca Lima de Freitas Quinha

Iracema Colares Ferreira Iracema
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Josefa Pereira Lima Candinha
Maria Lucia de Oliveira Menezes Marlucia
Maria Mariana de Sousa Mariana
Maria José de Sousa Silva Zeza
Maria Zenaide de Carvalho Zenaide
Raimunda Santos Araujo Mundinha
Rita de Almeida Aradjo Rita

Os principais critérios de escolha desses sujeitos foram os seguintes: todas as
professoras trabalharam nas séries iniciais do ensino de 1° grau, conforme nomenclatura
da época, em escolas situadas na zona rural do municipio. A maioria do quadro de
professores municipais desse nivel de ensino é composta por mulheres, demonstrando a
feminizacdo do magistério.

A grande maioria delas sé havia cursado a 32 série primaria quando comecaram a
ensinar geralmente nas chamadas escolas isoladas que funcionavam na prépria casa da
professora, s6 posteriormente indo lecionar nos grupos escolares de entéo.

As escolas isoladas nada mais eram do que “uma classe regida por um professor,
que ministrava o ensino elementar a um grupo de alunos em niveis ou estagios
diferentes de aprendizagem” (SAVIANI et al, 2004, p. 24). Ja os grupos escolares
configuram-se como sendo uma reunido das escolas isoladas ou classes escolares. Por
1SS0,

esses grupos eram também chamados de escolas graduadas, uma vez
gue o agrupamento dos alunos se dava de acordo com 0 grau ou a
série em que se situavam, o que implicava uma progressividade da
aprendizagem, isto é, os alunos passavam, gradativamente, da
primeira & segunda série e desta a terceira até concluir a ultima série
(SAVIANI et al 2004, p. 25).

Assim, mesmo com a mudanca para 0s grupos escolares que pareciam sindnimos
de “evolucdo”, ja que se teria um ambiente mais formal para o desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem, tal realidade evidencia ndo apenas as péssimas
condicBes de trabalho dessas professoras, mas também a parca escolaridade que elas
possuiam, mesmo tendo outros saberes.

O fato de terem baixa escolarizacdo levou-as necessariamente a participar dos

cursos de qualificacdo de professores leigos do interior do Estado em nivel de 1° e 2°
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graus, como parte do seu processo de formacdo e consequentemente de
profissionalizacdo, objeto desse estudo.

Tais cursos faziam parte da politica educacional do governo federal, que em
parceria com as Secretarias Estaduais de Educacgéo e Prefeituras Municipais realizaram
na década de 1980 uma formacdo em servico para os professores que sequer tinham
cursado o entdo 1° grau.

Além desses critérios ja elencados, vale ressaltar que todas as professoras que
compdem o universo dessa pesquisa sdo aposentadas, pois ja completaram o tempo de
contribuicdo devido ao Instituto Nacional de Seguridade Social — INSS, conforme
exigéncia legal. Todas elas também, sé chegaram a concluir o entdo 2° grau na
modalidade normal, conforme nomenclatura da época, portanto tiveram uma formacao
escolar apenas correspondente a educacéo basica.

Com o elenco desses critérios em mente, entrevistei professoras que lecionaram
em diferentes localidades. E interessante ressaltar, que a principio ndo havia pensado
nesse quantitativo de dez professoras, mas na medida em que as entrevistas iam
ocorrendo, identificava através delas, outras colegas que também participaram dos
cursos e senti a necessidade de ampliar esse universo para analisar a variedade das falas
e assim ter uma viséo mais ampla acerca do objeto da pesquisa.

Foi bastante oportuna ainda, a sugestdo da banca de qualificacdo do projeto de
defesa da dissertagdo por me orientar a escutar mais pessoas, ja que naquele momento
havia entrevistado apenas trés professoras.

Segundo informacdes das proprias professoras e técnicas da Secretaria de
Educacdo do Municipio os cursos atenderam, em média, a um quantitativo de
aproximadamente 60 (sessenta) professoras. Desse modo, compreendo que 0 nimero de
sujeitos da pesquisa torna-se bastante representativo. Além disso, como se trata de uma
pesquisa de historia e de memoria da educagdo, coaduno com o entendimento de que a
memoria de um pode ser a memoria de muitos, possibilitando a evidéncia dos fatos
coletivos (THOMPSON, 1992).

Tal afirmativa fica evidente nas falas de algumas professoras que parecem
partilhar dos mesmos desafios e dificuldades encontrados sejam em Seus percursos
formativos ou nas suas lides docentes. Dessa forma sdo ilustrativos 0s seguintes

exemplos: Dona Cleonice fala dos cursos de qualificagdo da seguinte maneira:
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O Dr. Joaquim ganhou e botou aqui esse curso de qualificacéo.
Terminei a 82 série no curso de qualificacdo. Era no periodo de férias e
sabado. A gente alugava uma casa aqui. Era eu e a Candinha. Quando
a gente ficava no colégio, dormia 4, refeicdo, a prefeitura dava.
Depois que eu terminei 0 2° ainda tentei o vestibular, mas néo levei
sorte. Meu sonho era fazer faculdade. Mas eu fiquei com trauma, fiz
um em Baturité, em Quixada e outro aqui. No Gltimo eu tinha a
certeza que tinha passado. Quando apareceu meu nome eu tinha ficado
nos classificaveis, ai hunca me chamaram, chamaram outras pessoas e
ndo me chamaram (Fragmento da entrevista concedida pela professora
Cleonice).

Nos fomos chamadas, eu ndo estou lembrada como foi néo, so sei que
fomos chamadas. Era por etapa, a gente ia a pé, passava a semana. A
prefeitura dava alimentagcdo, dormida. Tinha gente que ficava na
propria escola, outros procuravam casas das pessoas. Eu ficava em
Itapilina, s6 vinha no final de semana, quando era na época do curso.
J4 mae, mas era o jeito. Deixava 0s meninos com a minha mae. Eu
tinha dificuldade, que era no sentido em casa, no sentido la. As vezes
as pessoas até se admiravam, quando passavam alguma coisa pra
gente, eu resolvia, eu chutava, eu resolvia tirava nota boa, as outras
ficavam admiradas como € que eu nem estudo sabia, Deus me
mostrava 0 meio. Recebia apostilhas eram tipo aqueles livros. Eu me
juntava com as meninas da Barra, a dona Rita, a Mundinha, a Zenaide.
NoOs terminamos nesse sacrificio, mas terminamos (Fragmento da
entrevista concedida pela professora Quinha).

Essas memorias sinalizam um partilhar de um momento que foi vivido pelas
docentes que teve uma importancia fundamental em suas vidas. Mesmo parecendo néo
ser da iniciativa dessas professoras a busca de melhorar sua escolarizagdo, elas
valorizavam esse percurso e mais, lembravam também das outras colegas que
estudavam juntas, inclusive fazendo as atividades a distancia, o que evidencia um
sentimento de solidariedade entre elas.

Feita a escolha dos sujeitos me apropriei dos aportes que me orientaram o tipo

de abordagem a ser dada a pesquisa como se Ve.
2.3 Os postulados qualitativos de abordagem da pesquisa social
Sendo a pesquisa cientifica uma tentativa de compreensdo de um dado fenémeno

da realidade, é essencial levar-se em consideragdo a complexidade que envolve esse

processo, que no geral se dé na rela¢do do sujeito com o objeto investigado. Por isso,
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um objeto investigativo exige sempre uma preocupacdo metodoldgica
gue esteja suficientemente amadurecida, de modo que dé suporte para
gue o sujeito ndo se torne refém do objeto investigado e dos conceitos
analiticos utilizados nas interpretacbes das relages presentes no
processo investigativo (GHEDIN & FRANCO, 2006, p.7).

Com esses pressupostos, fica clara a necessidade do cuidado que o sujeito deve
ter na relacdo com o seu objeto de investigacdo. Essa relacdo torna-se mais segura se
considerar a importancia do amadurecimento e da clareza que deve ter o pesquisador
acerca do que pretende descobrir ou compreender do fendmeno investigado. Né&o
obstante, o amadurecimento se da de forma processual, pois perpassa as angustias
iniciais, 0s questionamentos feitos ao objeto, os achados que se apresentam muitas
vezes de forma diferente do imaginado, as proprias interpretacfes lancadas sobre tais
achados e as duvidas epistemoldgicas que surgem.

Por isso, o caminho é deveras dificil e exige do pesquisador esforco,
determinacdo, mas também flexibilidade para voltar atras quando for preciso recuar e
seguir em frente para avangar, justamente porque “a constru¢do da trajetoria
investigativa € um trajeto em construgdo permanente”, na qual “o fim é sempre um
COmMeGo e 0 comego s6 se da quando partimos de uma finalidade. E essa a dindmica que
nos permite aprender com os erros € errar os acertos que nos erram” (GHEDIN, 2006, p.
9).

Nesse sentido € preciso ter a coragem de compreender os préprios limites da
ciéncia enquanto acdo humana, ainda que se saiba dos avangos por ela alcancados.
Destarte, ¢ preciso também perceber que “o pesquisador estd sempre a caminho, entre
idas e vindas que o processo exige, mas isso ndo significa que se estd a deriva, sem
rumos. Pesquisar ¢ sempre navegar com dire¢ao” (GHEDIN & FRANCO, 2006, p. 8).

Dadas essas constatac6es, em virtude do tipo de objeto investigado, a abordagem

dessa pesquisa € de tipo qualitativa, entendida como sendo

a pesquisa que — predominantemente — pondera, sopesa, analisa e
interpreta dados relativos & natureza dos fendémenos, sem que 0s
aspectos quantitativos sejam a sua preocupacdo precipua, a légica que
conduz o fio do seu raciocinio, a linguagem que expressa as suas
razbes. Também ndo denota filiacdo tedrico-metodoldgica, nem
implica o uso de hipétese, de experimentacdo ou de qualquer outro
detalhe. Sintetizando: qualitativa é a denominacdo dada a pesquisa que
se vale da razdo discursiva (RODRIGUES, 2007, p. 38-39).
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Com essa premissa, compreendo que a pesquisa qualitativa é a que mais se
adéqua a investigacao dos fendmenos sociais, tendo em vista a sua complexidade, pois
ndo é possivel mensurar determinados acontecimentos. Além disso, ainda que se diga da
necessidade da objetividade no tratamento cientifico perante os fatos, ndo é possivel
negar a subjetividade do sujeito da investigacao.

Dito isso, as pesquisas qualitativas ndo deixam de ganhar importancia nas
ciéncias sociais e humanas pelo fato de consolidarem a sua dimenséao epistemoldgica, a
sua legitimidade cientifica e as suas perspectivas metodoldgicas (ANADON, 2005).

Igualmente,

a pesquisa qualitativa fez progressos evidentes e hoje pode ser
caracterizada por alguns pontos especificos. E flexivel na construgio
progressiva do objeto de estudo e ajusta-se as caracteristicas e a
complexidade dos fendmenos humanos e sociais. Interessa-se pela
complexidade e valoriza a subjetividade dos pesquisadores e dos
sujeitos; combina varias técnicas de coleta e de analise dos dados, esta
aberta ao mundo da experiéncia, a cultura e ao vivido; valoriza a
exploracdo indutiva e elabora um conhecimento holistico da realidade
(ANADON, 2005, p. 19-20).

Por isso, a abordagem qualitativa atende a necessidade da presente pesquisa por
se tratar da investigacdo de um determinado dado social que envolve, sobremaneira,
fendmenos humanos, e ainda, por utilizar estratégias que se coadunam com as

perspectivas desse tipo de abordagem.

2.4 A contribuigdo da historia oral como metodo investigativo

Para responder aos meus questionamentos acerca do objeto de estudo recorri as
contribuicbes da Historia Oral, enquanto procedimento metodoldgico, tendo em vista
que:

pesquisa oral é a que se vale da oralidade como fonte principal, ou
como instrumento de coleta de informacdes. E uma forma de pesquisa
que vive grande impulso nos Gltimos anos. Largamente praticada
pelos antropo6logos, desde sempre empregada na investigacdo forense,
a oralidade ganhou a ades&o sofrega de historiadores (RODRIGUES,
2007, p. 45).

Nesse sentido a oralidade constitui uma fonte riquissima por preencher as

lacunas deixadas pelos documentos escritos.
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Além disso,

a histéria oral ndo é necessariamente um instrumento de mudangas;
isso depende do espirito com que seja utilizada. N&do obstante, a
historia oral pode certamente ser um meio de transformar tanto o
conteldo quanto a finalidade da histéria. Pode ser utilizada para
alterar o enfoque da prdpria histéria e revelar novos campos de
investigagdo; pode derrubar barreiras que existam entre professores e
alunos, entre geracOes, entre instituicbes educacionais e o mundo
exterior; e na producdo da historia — seja em livros, museus, radio ou
cinema — pode devolver as pessoas que fizeram e vivenciaram a
histéria um lugar fundamental, mediante suas préprias palavras
(THOMPSON, 1992, p. 22).

Desse modo, a Histéria Oral é cada vez mais importante para as pesquisas
sociais, pela possibilidade de evidenciar as falas e respeitar a oitiva dos sujeitos, de
modo que sejam valorizadas como fonte que evidencia, analoga aos documentos
escritos, 0s acontecimentos historicos. Essa escuta € extremamente rica, porque o

exercicio da fala parece fluir com maior facilidade, porém,

a histdria oral estd longe de ser uma histéria espontanea, nao é a
experiéncia vivida em estado puro, e que os relatos produzidos pela
historia oral devem estar sujeitos ao mesmo trabalho critico de outras
fontes que os historiadores costumem consultar (JUCA, 2001, p. 12).

Portanto, é imprescindivel a responsabilidade do pesquisador para com 0 uso
desse tipo de fonte, de modo a ndo incorrer no engano do julgamento precipitado, pois
se deve levar em consideracdo a necessidade de observar a importancia do rigor
cientifico para ndo se cair nas armadilhas do senso comum ou das aparéncias dos fatos.

Assim, esse tipo de procedimento metodoldgico exige o exercicio da paciéncia
para com 0s sujeitos da investigacao, evidenciado na prerrogativa em que se diz: “uma
pesquisa € um compromisso afetivo, um trabalho ombro a ombro com o sujeito da
pesquisa” (BOSI, 1994, p. 38).

Esse compromisso afetivo instrumentaliza o pesquisador a ter maior acesso aos
sujeitos que se pretende inquirir, pois ndo € tdo simples fazer as pessoas falarem suas
historias de vidas, os acontecimentos que lhes sdo mais marcantes. Por isso, é preciso
ter humildade e flexibilidade para abordar os sujeitos, porque sdo seres humanos como
0 pesquisador, com seus defeitos e com suas virtudes, suas manias, Seus erros, seus

acertos, seus sonhos e frustracoes.
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E preciso também estar seguro sobre qual o tipo de estratégia é o mais
apropriado para fazer o levantamento dos dados. Optei pelas entrevistas narrativas
enquanto técnica de recolha das informacdes dos sujeitos por entender que elas me

favoreciam os elementos elucidativos das minhas questoes.

2.5 Entrevistas narrativas: recolha dos dados empiricos e o tratamento dos

achados

Sendo a pesquisa um caminho que necessita de instrumentos para se chegar a
uma finalidade, é essencial o uso de técnicas que fornecam o suporte necessario para as
respostas desejadas.

Dito isso, recorri a técnica da entrevista, tendo em mente que:

h& muitos estilos diferentes de entrevista, que vado desde a que se faz
sob a forma de conversa amigavel e informal até o estilo mais formal
e controlado de perguntar, e o bom entrevistador acaba por
desenvolver uma variedade do método que, para ele, produz os
melhores resultados e se harmoniza com sua personalidade
(THOMPSON, 1992, p. 254).

Em meio a essa variedade, optei pela técnica da entrevista narrativa, com énfase

nas histdrias de vida, isso por que:

as histdrias de vida sdo, atualmente, utilizadas em diferentes areas das
ciéncias humanas e da formacdo, através da adequacdo de seus
principios epistemol6gicos e metodoldgicos a outra logica da
formacdo do adulto, a partir dos saberes tacitos ou experiéncias e da
revelacdo das aprendizagens construidas ao longo da vida como uma
metacognicdo ou metareflexdo do conhecimento de si (SOUZA, 2006,
p. 138).

Com essas prerrogativas, as narrativas possibilitam uma exposi¢do mais livre do
sujeito, pois ndo deve haver uma imposicdo por parte do pesquisador sobre a maneira
que cada sujeito deseja narrar os fatos por ele selecionados.

Por essa razao, as historias de vida possuem uma forga significativa porque

pbem em evidéncia 0 modo como cada pessoa mobiliza os seus
conhecimentos, 0s seus valores, as suas energias, 0S Seus repertorios.
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Numa histéria de vida podem ser identificadas as rupturas e as
continuidades, as coincidéncias no tempo e no espago, as
“transferéncias” de preocupagdes e de interesses, os quadros de
referéncia presentes nos varios espacos do cotidiano (JUCA, 2001, p.
22).

Com base nesses preceitos, procedi com a recolha dos dados da seguinte forma:
inicialmente, realizei “entrevistas exploratorias” (TOMPSON, 1992, p. 254), nas quais
conversei informalmente com algumas professoras acerca do objeto da investigacéo.
Em seguida, estruturei um esbogo sobre os principais pontos que desejava captar das
informantes sobre 0 modo de como foram vivenciadas suas experiéncias em seus
processos de formacao e profissao docente.

Tal esboco constituia-se dos seguintes eixos tematicos e suas respectivas
questBes: No primeiro eixo buscou-se investigar sobre o inicio da escolarizacdo das
professoras que compdem 0s sujeitos dessa pesquisa, a partir das seguintes questdes:
Quando tiveram inicio seus estudos? Quem foram suas professoras? Onde vocés
estudaram? Qual o modo como as professoras trabalhavam? Até que série vocés
cursaram antes de serem professoras?

Nesse quesito desejei descobrir os elementos do contexto historico em que
viveram as professoras ao iniciarem seus estudos, quais as condi¢Oes de acesso ao saber
sistematizado, quais metodologias de ensino eram aplicadas e como esse saber
influenciou no fato delas se tornarem professoras.

A fala da professora Mundinha € ilustrativa desse momento, quando diz:

Eu comecei a estudar com sete anos, porque de primeiro o pessoal
comecava a estudar com sete anos. Eu me lembro do meu primeiro dia
de aula com a dona Risalva. Eu tenho até escrito, eu cheguei toda
indefesa, a dona Risalva me botou no colo. Tinha uma histéria de
rasgar o papel para perguntar que letra é essa? Era era um b e eu dizia
gue era um a. Ela ensinava na casa dela na Carnaubinha. Cada um
com um caderninho na mao. Tinha uma mesa com 0s bancos, ndo
tinha quadro. Passava o dever no caderno escrito com a mao. Passava
aquela fila de aluno, ia de um por um para ela perguntar o dever ou a
conta de somar. Estudava até decorar a conta. Depois saia cada um na
fila e ela na mesa, no acento ia perguntando e nés dizendo aquela
conta ou aquela letra que tinha decorado. Ai saia e vinha o outro até
terminar. Se o de tras quisesse passar na frente botava de castigo. Era
cruel, tinha palmatéria, mas eu nunca levei palmatéria porque sempre
fui uma aluna obediente. Era na faixa de uns vinte alunos. Eu estudei
com ela até o 2° ano. Chamava alfabetizacdo, que era a carta de ABC,
cartilha e 0 1° ano e 0 2°. O 3° foi com a Maria Tarci aqui na
Carnaubinha. Ai tinha uma farda: saia azul, blusa branca e uma
gravata. Cada ano botava uma listrazinha: se fosse 2° ano botava duas
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listrinhas, se fosse 3° trés. O material eram 0s pais quem compravam:
uma pastazinha de plastico para colocar os livros dentro, um caderno
daqueles pequenos. Cheguei muitas vezes pegar papel de embrulho e
emendar para fazer o caderno que ndo tinha e a carta de ABC,
comprava a tabuada. Depois foi que o governo comegou a investir,
mas ndo estou nem lembrada quando foi ndo. Estudei até o 3° com a
Maria Tarci e fiquei estudando a 42 série particular com uma prima
minha, ai foi o tempo que eu ja tinha 17 para 18 anos e comecei a
ensinar (Fragmento da entrevista concedida pela professora
Mundinha).

Essa narrativa evidencia que as condi¢cdes materiais dadas pelo poder publico
para atendimento escolar de criancas das camadas menos privilegiadas da sociedade
eram bastante precarias. Quanto a metodologia de ensino fica clara a utilizacdo de
métodos mneumonicos, cuja técnica de decorar o contelldo parecia uma garantia de
aprendizagem. Além disso, percebe-se que a professora comegou a ensinar com uma
parca escolaridade, o que certamente dificultava o seu fazer pedagdgico, mesmo
levando-se em consideragdo os outros saberes que por ventura tivesse.

O segundo eixo que norteou a realizacdo das entrevistas com as professoras
versava sobre como elas iniciaram a profissdo docente tendo por base as seguintes
perguntas: Em que ano vocés comegaram a ensinar? Por que escolheram essa profisséo?
Quais as principais dificuldades encontradas em seu trabalho? Como eram as condicOes
de trabalho?

Com isso, tentei identificar de que forma se deu a profissionalizacdo dessas
professoras, que em virtude da parca escolaridade, eram consideradas leigas perante a
legislagéo educacional, bem como as influéncias da profissdo na sua vida pessoal, sem
contar o proposito de identificar as condi¢Bes de trabalho em que elas exerciam o seu
mister.

Assim, é possivel perceber as respostas para esses questionamentos na fala da

professora Candinha quando diz:

Francisco Martins, o prefeito de Acopiara dessa época, me mandou
chamar na casa dele e perguntou: _Candinha vocé quer ensinar? _Eu
ndo tenho capacidade para ser professora ndo. _Olhe uma coisa eu vou
te dizer: a gente vai ensinando e aprendendo. Eu sei que vocé ndo tem
formacéo de nada, ndo tem estudo, mas eu estou sabendo que seu pai
morreu, vocé parou de estudar, entdo va arranje uma casinha seja de
gue jeito for, com uma sala de aula com 15 alunos ai vé trabalhar. Eu
fui, a gente assistia 0s planejamentos, ia aprendendo. Vim para ca com
o cargo de professora, mas professora leiga, com a 42 série. Eu
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cheguei aqui em 79, ingressei como professora em 80. A tia
Margarida era professora da Umarizeira, ela se aposentou nessa época.
Era assim, naquela época quando uma pessoa ia se aposentar tinha que
escolher uma pessoa para ficar no canto dela, entdo ela me escolheu
para ser professora. Eu fiz o curso com a Antonia Marques, passei na
prova ai ingressei. J& tinha o grupo na época, s6 tinha um. Passei
dezessete anos ensinando no grupo. Era multisseriado, misturado, 12,
28 3% e 42 Dividia o0 quadro da 12 série, passava o dever, era dificil,
mas eles eram bons, eles tinham vontade de aprender, ndo eram como
muitos de hoje que as criangas sao assim tudo acelerado, era facil lidar
com eles, mas hoje ndo é facil ndo. As maiores dificuldades que eu
achava era a propria sala, o espaco, s6 existia naquele grupinho uma
sala e eu ensinava nessa sala um monte de gente. Eu fui pedir ao Dr.
Joaquim que fizesse uma sala para ver se passava mais o sufoco da
gente. Eu era professora e merendeira. Ainda zelava, quando chegava
l& limpava, os alunos podiam entrar, jA& com a merenda feita. Néo é
facil ser professora, ser merendeira, zeladora. E, era tudo,
administrava a escola, era diretora também, porque ndo tinha com
guem contar (Fragmento da entrevista concedida pela professora
Candinha).

Esse depoimento € no minimo comovente, porque se percebe o fato de que a
pessoa se tornou professora ndo por ter uma formacdo ou um desejo para tal, mas por
uma questao de sobrevivéncia, num momento em que as condi¢des de vida tornaram-se
extremamente precarias com a auséncia do pai. Além disso, a professora enfrentou o
desafio de exercer a sua profissdo em péssimas condicdes de trabalho, o que levava a ser
também merendeira, zeladora, diretora, pois no geral tratava-se de escolas unidocentes.

E evidente também os aspectos das relacdes de compadrios tdo comuns em
municipios do interior, pois na fala a professora expressa a sua liberdade em conversar
com o gestor municipal a respeito da necessidade de se ampliar a escola em que
trabalhava, o que demonstra em certa medida, o estreitamento dos lagos entre o eleitor e
o0 candidato, nesse caso particular.

No terceiro eixo que norteou as entrevistas, buscou-se inquirir acerca de como
ocorreram os cursos de qualificacdo que proporcionaram o aumento da escolaridade das
professoras leigas, fazendo com que elas concluissem o entdo 2° grau da época na
modalidade normal, como forma de garantir a continuidade do exercicio da docéncia.
Tentei, sobremaneira, identificar a sistematica de tais cursos e o seu desdobramento para
a atuacdo profissional dessas professoras.

Para tal intento foram feitas as seguintes questdes: Por que vocés tiveram que

continuar estudando? Como foi a realizacdo do curso de 1° grau e de 2° graus? Quais as
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principais dificuldades encontradas? O que mudou na vida de vocés com a realizacdo

desses cursos? Por que vocés ndo continuaram os estudos?

A esses questionamentos teve-se uma série de respostas sinalizando ora um

desejo das professoras de estudarem para melhorar a pratica docente, ora a imposi¢édo do

poder constituido. Este poder, através da legislacdo em vigor, manifesta as exigéncias

que sdo apresentadas pelo contexto historico, econdmico, social e cultural préprio de

cada época, para demonstrar um processo de modernizagdo da propria sociedade em que

se esta inserido.

Desta feita, o depoimento da professora Mariana é bastante elucidativo, quando

revela que:

E a nossa vida foi essa, depois a gente comegou a estudar. Nés éramos
professoras e alunas. A gente teve planejamento quando comecgou a
estudar. Elas comecaram a fazer concurso e s6 ficava quem passava.
Entdo a gente ficava sentindo a necessidade da gente mesmo estudar.
Eles mesmos pensavam em concurso. Me lembro que o primeiro
concurso foi na época do Valdemar Antunes. Foram fazer uma prova e
tem uma coisa: ndo era facil. Portugués, por exemplo, eles deram uns
livros para gente estudar. Eu me lembro que estudava a noite. O nome
do livro era Grande BI4 blad bla. N&o tinha pé, nem cabega. Era
administrado pela irmd que tinha em ltapidna, irma lolanda, aquela
moca foi quem fez as coisas caminhar, ai foi 0 tempo que entrou o0 Zé
Nilton, que a Itapiina comecou a andar. A Itapiuna néo tinha nada. No
tempo do Dr. Joaquim ele botou a gente como regente auxiliar e a
gente ficava se perguntando: auxiliar de quem? Fomos estudar para
tirar aquela palavra de regente auxiliar e também melhorar quando a
gente fosse se aposentar. Por que como a gente ia se aposentar como
auxiliar? No6s tinhamos que ganhar novamente o nome de professora.
Quando a gente comecgou a estudar, estudava nas férias. A semana
todinha. Tinha época que era até os sabados. Ficava em casa de
parente, de amigo. A gente tinha bolsa, acho que a gente poderia
chamar de bolsa, tinha um total para as despesas. A gente tinha
apostilhas, a gente tinha livros. No tempo dos nossos estudos foi dado
assisténcia. No inicio eram professores de Itapilina, mas para o fim ja
era gente de fora, de Quixada. N&o tinha descanso, ndo tinha férias.
Melhorou, planejava uma aula com facilidade, valeu a pena fazer o
curso porque ndo foi mais um ensinar solto, foi um ensinar com
objetivo e a pratica (Fragmento da entrevista concedida pela
professora Mariana).

Percebe-se na fala de dona Mariana que havia um desejo por parte das

professoras de estudar principalmente para melhorar a sua condicdo de profissional da

educacdo no que diz respeito a identidade de professora e ao salério, sobretudo no

momento em que fosse se aposentar.
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Em relacdo aos cursos é evidente a percepcao de que se tratava de uma formacéo
aligeirada como modo de amenizar a dificil situacdo de se ter no municipio uma grande
quantidade de professores sem o nivel de escolarizacdo adequada para a atuacéo
docente.

Dados esses esclarecimentos acerca das principais questfes que estruturaram o
arcabouco das entrevistas, é oportuno salientar a ndo diretividade e, a0 mesmo tempo, a
existéncia de outras perguntas que surgiram no desenrolar dessa atividade.

E oportuno ainda esclarecer que, as entrevistas foram realizadas nas casas dos
proprios sujeitos da investigacdo, em horarios previamente combinados e em dias que
eram mais viaveis para eles, cuja duracdo variou em torno de 40 (quarenta) a 50
(cinqlienta) minutos cada. Posteriormente houve alguns momentos de retomada dessas
entrevistas até fechar todos os topicos propostos na investigacao.

Essas entrevistas foram realizadas, em sua maioria, durante o segundo semestre
de 2009, embora algumas tenham ocorrido no primeiro semestre. Logo apds esse
momento, procedi com a transcri¢cdo dos dados e, em seguida, uma sistematizacdo que
consistiu na organizacdo dos achados de acordo com 0s eixos que nortearam as
entrevistas.

Além das entrevistas com as professoras, senti a necessidade de entrevistar
algumas técnicas da Secretaria de Educacdo do Municipio que participaram de modo
direto ou indireto da vida das professoras no tocante aos aspectos da formacdo e da
profissdo. Esse fato se deu principalmente porque nao existem documentos escritos no
municipio que pudessem fornecer maiores esclarecimentos das lacunas deixadas nas
falas das professoras.

Necessitei entrevistar pessoas mais idosas do municipio para obter as
informagdes ndo encontradas em documentos escritos. Fiz visitas junto a Secretaria de
Educacdo do Municipio de Itapitna, Prefeitura Municipal e Secretaria de Educacao
Basica do Estado do Ceara, com o intento de encontrar documentos ou outros dados que
elucidassem as questdes que eu procurava responder.

Na prefeitura de Itapiina foi possivel encontrar no setor de pessoal, livros
antigos contendo dados relativos a alguns aspectos que envolvem a vida profissional
dos sujeitos que compdem essa pesquisa.

Na Secretaria de Educacdo do Municipio colhi dados acerca da educagdo no
presente. Ja na Secretaria de Educacdo Béasica do Estado consegui encontrar uma
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literatura que muito me ajudou a esclarecer parte do contexto que revela as nuances que
permeiam as falas dos entrevistados.

Todas as informagdes obtidas s6 foram possiveis gracas a disponibilidade das
pessoas que expuseram suas historias de vida para analise do objeto dessa investigacdo
ou disponibilizaram documentos, livros e demais dados que foram essenciais para a
compreensdo do objeto desse estudo. Senti nessas pessoas um profundo sentimento de
satisfacdo por se configurarem como sujeitos da investigacdo ou por colaborarem de
algum modo para a sua feitura.

A anélise dos achados contou com a imensa colaboracgéo da revisao bibliografica
que fiz como modo de compreender além do que é evidente. Isso porque, “a riqueza do
didlogo das fontes com a teoria é, portanto, a possibilidade de, além de problematizar a
ambas, alterar as representacBes que temos ndo sé delas, mas também da propria
pesquisa histérica” (NUNES & CARVALHO, 2005, p. 37).

Por essa razdo, desvelo em seguida os referenciais tedricos que serviram para
enxergar com maior clareza o fendbmeno investigado. Considero que uma revisao
bibliografica exercita o olhar e promove, em certa medida, o processo de maturacdo do
pesquisador, que obviamente também se da pela experiéncia profissional e pela

aproximagao com 0s sujeitos.

2.6 Dialogos com os tedricos: contribuicdes para a compreensdo do objeto

Uma pesquisa cientifica sinaliza um problema da vida pratica (MINAYO,
1993), tendo em vista que é ele 0 objeto da investigacdo. Porém, como analisar tal
objeto? A partir de que perspectiva se volta o olhar do pesquisador de modo a livrar-se
das idiossincrasias para tornar o resultado da investigacido mais objetivo? E inegavel que
“o problema formulado sobre o objeto ¢ delineado pela racionalidade e pelo conjunto de
formagdes, crencgas e valores do pesquisador” (RODRIGUES, 2007, p. 142).

Por isso, acredito ndo ser possivel fugir da subjetividade, contudo €
imprescindivel o entendimento de que o fazer cientifico & permeado por paradigmas que
“sao as realizacdes cientificas universalmente reconhecidas que, durante algum tempo,
fornecem problemas e solugfes modelares para uma comunidade de praticantes de uma
ciéncia” (KUHN, 2007, p. 13).
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Esse entendimento incita-me a discorrer acerca dos fragmentos das obras de
autores cujas contribuicbes foram basilares para o entendimento do objeto da
investigacdo. Os coloco aqui para demonstrar a trajetdria do raciocinio percorrida, de
modo a constituir um conjunto sistematizado das informagdes contidas neste trabalho.

Para tanto, pontuo alguns elementos que julgo ser elucidativos desta trajetoria,
tais como: os postulados acerca da escrita da histdria; o conceito de historia e de histéria
da educacdo; o conceito de memdria; as contribuicGes da historia social e da micro-
historia. Discorro ainda sobre os conceitos de docéncia, formacéo e profissionalizagéo;
sobre as questdes acerca dos professores leigos; educacao e escola no campo; legislacéo
educacional e o papel do Estado engquanto ente promotor de politicas educacionais.

Todos esses elementos corroboram para a percep¢do das varias facetas que
envolvem o objeto da investigacdo, porque ndo é possivel efetivamente apreender um
dado fendmeno social apenas de forma empirica, o que incorreria na armadilha do senso
comum e do achismo. E fundamental ter um olhar para além das aparéncias dos fatos,
afinal, “o que um homem vé depende tanto daquilo que ele olha como daquilo que sua
experiéncia visual-conceitual prévia o ensinou a ver” (KUHN, 2007, p. 150).

Dai a importancia de fundamentar a investigacdo a partir do saber ja
sistematizado, das teorias produzidas por outrem, mesmo sabendo que ndo é possivel
aprisionar a realidade enquadrando-a nas teorias, posto que ela é mais complexa. E,
portanto, preciso ter consciéncia desses limites.

Assim, foram valiosas as contribui¢des dos autores aqui esbocadas. A primeira
contribuicdo diz respeito a polémica acerca da escrita da historia, ja que o trabalho se
propde a fazer tal atividade. Seria ela apenas o fragmento de um discurso? Como
construir a narrativa de um fato/acontecimento? Como escrever a histéria? Ndo me cabe

aqui esgotar a tematica da escrita da historia, mas elencar algumas observacées. Assim,

a escrita substitui as representagdes tradicionais que autorizam o
presente por um trabalho representativo que articula num mesmo
espaco a auséncia e a producdo. Na sua forma mais elementar,
escrever é construir uma frase percorrendo um lugar supostamente em
branco, a pagina (CERTEAU, 2002, p. 17).

Desse modo, escrever é uma constru¢do, € uma forma de representacdo da

realidade, isso porque
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a historiografia tem, entretanto, esta particularidade de apreender a
invencdo escrituraria na sua relagdo com os elementos que ela recebe,
de operar onde o dado deve ser transformado em construido, de
construir as representacdes com 0s materiais passados, de se situar,
enfim, nesta fronteira do presente onde simultaneamente é preciso
fazer da tradicdo um passado (exclui-la) sem perder nada dela
(explora-la por intermédio de métodos novos) (CERTEAU, 2002, p.
18).

Ora, nessa perspectiva, escrever a histdria constitui um movimento de

construcdo, desde a escolha do objeto aos resultados que a realidade pode oferecer pois,

em histéria, tudo comega com o gesto de separar, de reunir, de
transformar em “documentos” certos objetos distribuidos de outra
maneira. Ela consiste em produzir tais documentos, pelo simples fato
de recopiar, transcrever ou fotografar estes objetos mudando ao
mesmo tempo o seu lugar e o0 seu estado. Este gesto consiste em
“isolar” um corpo, como se faz em fisica, e em “desfigurar” as coisas
para constitui-las como pecas que preencham lacunas de um conjunto,
proposto a priori (CERTEAU, 2002, p. 81).

Essa premissa me reporta a construcdo do objeto dessa pesquisa. Falo
construcdo, porque ele se deu primeiramente pelo desejo de compreender a realidade
vivida por professoras que faziam parte da minha propria vivéncia. Assim, promoveria
um conhecimento sobre esse fato que transporia as barreiras do senso comum ou das
aparéncias.

Depois, porque sistematizei os procedimentos metodoldgicos selecionando
sujeitos, bibliografias relativas a tematica, participando de congressos académicos que
me favorecessem uma troca de experiéncia com outros pesquisadores. Isso pode até
parecer banal e 6bvio, mas € um movimento de construcdo em que se entrelagam varios
elementos até se chegar ao produto final.

Pode-se dizer com isso, que “fazer historia ¢ uma pratica” (CERTEAU, 2002,
p.78), 0 que ndo significa a auséncia de uma hermenéutica. Além do mais, o oficio do
historiador “¢ lembrar o que os outros esquecem” (HOBSBAWM, 1995, p. 13). Nesse
sentido, a escrita torna-se um dos instrumentos indispensaveis, enquanto registro dos
fatos selecionados, de modo a constituir um legado do passado que favorece a
compreensdo dos fendmenos sociais como se apresentam num dado presente.

Nesse particular, a escrita da histéria da educacdo torna-se imprescindivel,
sobretudo porque “historia da educagdo ¢ historia” (NAGLE, 2002, p.10) e também

porque “a pesquisa em historia no campo da educagdo ela aviva a memoria social. Ela
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aviva e ela pode corrigir também esta memoria social e coletiva” (NAGLE, 2002, p.
16).

Nesse sentido, cabe ao historiador se preocupar com qualquer fenbmeno que
ocorra na experiéncia humana da vida em coletividade, ou seja, a vida em sociedade. A
meu ver ndo existem objetos maiores ou menores na construcdo da ciéncia historia,
existem objetos diferentes, cada um com suas peculiaridades.

Se a historia é seletiva e construida, ndo cabe ao historiador hierarquizar nem
objetos de investigacdo, nem as abordagens, muito menos as fontes que favorecem o seu
oficio, ainda que possa ser “a histéria da educagdo uma especializacdo da histéria”
(NUNES & CARVALHO, 2005, p. 31).

Destarte, é preciso ter em mente um conceito de historia que seja amplo. E
mister tornar acessivel o conhecimento histérico como fator primordial para a
compreensdo da nossa identidade enquanto individuo e enquanto sociedade. Assim, é
bom conhecer a historia dos homens, em vez de saber-se apenas uma pequena parte da
historia dos reis e das cortes (LE GOFF, 2005), afinal,

a historia é o estudo criterioso e a exposi¢do ordenada — considerando
primordialmente o tempo — de situa¢les, acontecimentos, idéias e
idearios, vidas de pessoas, povos e grupos sociais, e também o
desempenho de instituicdes e organizacbes (GIRALDELLI JR., 2008,
p. 13-14).

Como estudo criterioso, ela torna-se abrangente, isso porque “oS modelos
explicativos vigentes na pratica historiadora tém como caracteristica comum reportar-se
a realidade humana enquanto fato social” (RICCEUR, 2008, p. 193). Por sua vez, a
realidade é ampla e complexa, pois que formada de uma teia construida no movimento
de todos os aspectos que envolvem o fazer da humanidade. Nela é possivel perceber a
luta pela sobrevivéncia, o que gera producdo de bens e riquezas diversas, bem como 0s
antagonismos sociais, a dimensdo transcendental do humano, a produgdo da cultura,
dentre outros aspectos.

Desse modo a realidade apresenta-se de forma multifacetada, cabendo ao
historiador debrucar-se sobre aspectos especificos, conforme sua escolha, ja que nédo é
possivel apreender toda a dindmica do real, principalmente quando esse real trata-se de

algo ja vivido. Assim, o que existe de fato é a tentativa de preservar uma memoria



77

coletiva como meio de compreender o0 acimulo das experiéncias vividas. Mas afinal, de
que modo pode-se efetivamente se “preservar o passado”? Seria a historia a guardid da
memoria dos grupos humanos?

Ao que tudo indica, num primeiro momento parece ser de fato essa a funcao da

historia, 0 que se traduz na afirmativa em que se diz:

0 homem conta histérias como protesto contra a sua finitude. E nédo
sd0 nem a mudanca do horizonte dos regimes da experiéncia do
tempo, nem a linguagem que 0s expressa, que alteram uma
necessidade que decorre da caréncia trazida pela corrupgéo e pelo
esquecimento. Se ele soubesse sempre — como o sabe a deusa grega da
memoria — o0 que foi, 0 que é e o que sera, ndo haveria nem
recordacdo, nem atitudes de espera, nem necessidade de se deixar
marcas que as solicitem (CATROGA, 2009, p.7).

Isso posto, explicita a profunda necessidade do ser humano de se agarrar a uma
referéncia que Ihe amenize a idéia de finitude, assim o passado ndo deixa de ser essa
unidade de referéncia no qual estariam as marcas do seu fazer no tempo vivido. Desse
jeito a historia assume a prerrogativa da “arte da memoria” e protesto contra a
mortalidade a que estavam sujeitos os dizeres e as obras humanas (CATROGA, 2009,
p.57).

Dai a importancia da historia, visto que

a operacgdo historica consiste em retalhar o dado segundo uma lei
presente que se distingue de seu “outro” (passado), em tomar distancia
com relacdo a uma situacdo conhecida e, dessa forma, em marcar por
um discurso a mudanca efetiva permitida por esse distanciamento.
(CERTEAU, 2002, p. 93).

Portanto, ndo € possivel escrever a histéria sem levar em consideracdo todas
essas nuances. Mais ainda, € imprescindivel identificar o papel da memoria, que de
alguma maneira, promove o advento da historia enquanto escritura. Afinal o que é a
memoria?

Aqui pontuo de maneira mais enfatica as contribuigdes da obra A memoria, a
histéria e o esquecimento, de Paul Ricceur por compreendé-la como a que mais
responde a loégica do meu raciocinio neste trabalho. Isso se d&, sobretudo, pelo fato do

autor fazer um apanhado panoramico, buscando nos classicos da filosofia, o conceito de
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memoria individual e coletiva, bem como a sua funcdo. Além disso, sdo inegaveis
ainda, as valiosas reflexfes de Ecléa Bosi em Memoria e Sociedade — Lembrancas de
velhos, por identificar em tal obra o profundo respeito com que a autora tratou as
pessoas idosas, identificando nelas uma funcdo social fundamental, qual seja, “a fungdo
social do velho é lembrar e aconselhar — memini, moneo — unir o comeco e o fim,
ligando o que foi e o porvir” (BOSI, 1994, p. 18).

Essa reflexdo é para mim bastante cara, tendo em vista que os sujeitos da
presente pesquisa estdo enquadrados nesse degrau do tempo de vida, isto é, possuem
entre 56 a 72 anos, 0 que os aproxima da senilidade. Além disso, é precioso identificar
os seus fazeres no tempo vivido que contribuiram para a constituicdo da tessitura da
sociedade em que viveram e vivem, com suas contradi¢es, seus desafios, suas
limitacGes, mas também seus sonhos.

E fantastico observar na pratica da pesquisa os lapsos da memoria, o esforco do
sujeito para evocar certos acontecimentos, o olhar que ele langa sobre o passado na
tentativa de preserva-lo, mas também de esquecé-lo em alguns momentos. Emocionante
também ¢é a leitura desse passado, que com os olhos do presente, o V€ ressignificando.

Algumas falas das professoras sinalizam esse esforco da memoria, como no
depoimento de dona Cleonice ao dizer: “Eu lembro como eu comecei a estudar, mas nao
lembro quando. Eu comecei a estudar com a minha mae, que naquela época a gente
estudava com uma cartilha” (Fragmento da entrevista concedida pela professora
Cleonice).

E ilustrativo também o que diz dona Zenaide:

Lembro néo, acho que deve ter sido assim com oito anos, que naguela
época a gente comecava estudar era tarde, ndo é como hoje. Primeira
professora, faz tantos anos que eu nem lembro, das outras eu lembro,
da Marinha Paixdo, irma da dona Risalva, que foi ensinar la no Santo
Antonio, depois eu estudei o0 3° ano com a dona Risalva, era o0 3° ano
gue chamava naquele tempo (Fragmento da entrevista concedida pela
professora Zenaide).

Nessas falas as professoras percebem algumas diferencas do tempo em que
estudavam para o tempo atual, mesmo ndo se posicionando claramente a favor ou
contra, h& um movimento de reflexdo implicito.

Assim, a memoria cumpre efetivamente uma fungdo social no sentido de

promover ndo apenas a evocagao do passado para preservar no individuo a referéncia da
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sua prépria constituicdo enquanto ser, mas também de ajudar a elucidar algumas
questBes do momento presente.

N&o obstante, a memoria é caracterizada inicialmente como afeccéo (pathos), o
que a distingue precisamente da recordacdo (RICCEUR, 2008, p. 35). Depois, “a
conviccdo de ndo termos outro recurso a respeito da referéncia ao passado, sendo a
propria memoria” (RICCEUR, 2008, p. 40). Mais ainda, “se podemos acusar a memoria
de se mostrar pouco confiavel, é precisamente porque ela € 0 nosso Unico recurso para
significar o carater passado daquilo de que declaramos nos lembrar” (RICCEUR, 2008,
p.40).

Desse modo, “a memoria esta no singular, como capacidade e como efetuacdao”
(RICCEUR, 2008, p. 41). Por isso a memdria € tdo importante. Ela evoca um passado,
aquilo que ja ndo é mais possivel viver da mesma forma, pois 0 que aconteceu s
permanece em nos pela possibilidade da memoria evocada, que consequentemente é
seletiva.

Partindo-se dessa premissa, tem-se que “ao se lembrar de algo, alguém se lembra
de si. A memoria € um modelo de minhadade, de possessao privada, para todas as
experiéncias vivenciadas pelo sujeito” (RICCEUR, 2008, p. 107). Portanto, a memoria €
do sujeito que lembra, experiéncia Unica e dinamica que Ihe oferece o movimento de
olhar o passado com os olhos do presente. Todos n6s s6 olhamos para tras com a lente
do que hoje somos.

Desse modo, a memoria é tambem construgédo, na medida em que se evoca dado
fendmeno, se atribui a ele o juizo de valores que se tem no presente. Ela deixa de ser
uma lembranca pura e passa a ser ampliada com as nuances que povoam o presente.

Isso fica claro, quando na fala de dona Rita se evidencia o seguinte:

Lembro que era inteiramente diferente de agora, agora é muito
melhor, porque no tempo que a gente estudava quando era crianca a
gente ndo tinha o direito que tem agora. Tudo era dificil, era aquela
carta de ABC, botava a gente de castigo. Eu comecei com 8 (0ito)
anos porque naquela época ndo tinha escola para crianca até 7 (sete)
anos (Fragmento da entrevista concedida pela professora Rita).

A professora consegue olhar o passado, sem deixar de ver que o tempo presente
parece melhor. Cada tempo € Unico, mas na trajetoria da vida, mesmo entendendo que

ndo seja uma linearidade, a sensacdo que se tem € que O presente sempre supera O
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passado, nos mais diversos aspectos. Talvez em virtude do proprio processo de
maturidade do sujeito, o que lhe credencia a ver a realidade com outros olhos.

Esta se falando aqui basicamente de memdria individual, mas como identificar
que uma memoria individual pode tornar-se uma memdria coletiva? Existe uma
memoria coletiva? Como ela se processa?

Paul Ricceur nos esclarece essa aporia a partir do que ele chama de os trés

sujeitos de atribuicdo da lembranca: eu, os coletivos, os préximos. Para ele,

nem a sociologia da memoéria coletiva nem a fenomenologia da
memoria individual conseguem derivar a legitimidade aparente da tese
adversa: coesdo dos estados de consciéncia do eu individual, de um
lado; capacidade das entidades coletivas de conservar e recordar as
lembrancas comuns, do outro (RICCEUR, 2008, p. 134).

Por essa razdo, ele propde explorar a partir do que denominou de “recursos de
complementaridade” (RICCUER, 2008), quando busca encontrar um ponto onde o0s
discursos dessas duas teorias se entrecruzam. Nesse sentido, ao questionar se existe um
plano intermediario de referéncia entre a memoria individual e a memoria coletiva,
propde que “esse plano € o da relagdo com os proximos, a quem temos o direito de
atribuir uma memoria de um tipo distinto” (RICCEUR, 2008, p. 141).

Desse modo, ndo é possivel uma memdria coletiva verdadeira sem que ela seja
primeiramente partilhada com os proximos. “Os proximos sdo essas pessoas que contam
para nos e para as quais contamos” (RICCEUR, 2008, p. 141).

Isso nos esclarece que ha uma partilha dos fatos vividos e por essa razdo acaba
promovendo um sentimento de identidade entre os grupos humanos, a medida que os
outros, ou 0s proximos participam praticamente das mesmas experiéncias e/ou tém
conhecimento delas.

Essas afirmativas tornaram-se para mim bastante coerentes na medida em que
via, através das falas das professoras um partilhar da memoria que se reportava
basicamente aos acontecimentos semelhantes por elas vivenciados. Assim, percebi a
semelhanca das narrativas quando elas se reportavam ao modo como comecaram a
estudar, a trabalhar e a continuar estudando, como evidencia alguns depoimentos. Dona
Zeza afirma: “Com vinte e cinco (25) anos de idade eu me casei € vim morar no
municipio de Itapitna. Na época a dona Edinir do Bico-da-Arara se aposentou e me

ofereceu a sala dela” (Fragmento da entrevista concedida pela professora Zeza).
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Marlicia diz que: “Foi o tempo que eu me casei ai procurei a ensinar, a
trabalhar, porque eu nédo ia ficar parada s6 dentro de casa, depender de marido, eu
sempre queria ter minhas coisinhas” (Fragmento da entrevista concedida pela professora
Marlicia). A professora Cleonice declara que: “logo quando casei comecei a ensinar.
Casei em 67 e comecei ensinar em 70. S6 com a 4* série” (Fragmento da entrevista
concedida pela professora Cleonice).

Portanto, h4 uma possibilidade sim da memoria tornar-se coletiva quando
partilhada por um grupo. Essa é a intencéo do presente trabalho: fazer o registro dessas
memorias individuais que, em conjunto parece demonstrar certo espirito do tempo. Por
isso, 0 que € mais valioso, na minha compreensao, € enfatizar as falas dos sujeitos da
pesquisa. Elas por si s6 sdo reveladoras de muitas nuances.

Isso porque se percebe que séo esses fazeres e saberes que geram um contexto
especifico para cada época, contexto esse que impulsiona as permanéncias e as
mudancas ocorridas em dada sociedade e em dado tempo histérico.

Digo assim, por identificar que parece ser préprio de cada tempo o surgimento
de elementos historicos que impulsionam a mudanga, provocando um dinamismo na
vida em sociedade. Nesse sentido torna-se essencial a compreensao acerca da histdria
social ou da sociedade, tendo em vista que “ndo ha historia econdmica e social. Ha
historia pura e simples em sua unidade. A histéria que ¢ toda social, por definicdo” (LE
GOFF, 2005, p. 35-36).

Destarte, todos os acontecimentos envolvem as imbricadas relagdes sociais,
ainda que, academicamente, tente-se classificar ou estratificar em tematicas especificas,
tornando o historiador um especialista em determinado assunto. Dessa maneira, seria a
historia social “a histéria das classes pobres ou inferiores, e mais especificamente a
historia de seus movimentos (“movimentos sociais”)” (HOBSBAWM, 1998, p.83), ou
ainda, “da diversidade de atividades humanas de dificil classificagdo, exceto em termos
como usos, costumes, vida cotidiana” (HOBSBAWM, 1998, p. 84). Contudo, ndo se
podem separar 0s aspectos sociais das outras dimensdes da vida do ser humano, afinal

ndo podem ser separados, mais que por um momento, dos modos
pelos quais os homens obtém seu sustento e seu ambiente material.
Nem por um s6 momento podem ser separados de suas idéias, ja que
suas mutuas relagBes sdo expressas e formuladas em linguagem que
implica conceitos no momento mesmo que abre a boca
(HOBSBAWM, 1998, p. 87)
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Partindo desse pressuposto, vejo a histdria social como complexa e abrangente,
porque permeada de intricadas relagbes que tecem a teia da experiéncia humana da vida

em coletividade, ja que

aquilo que chamamos de sociedade é simplesmente um dentre varios
conjuntos de inter-relacdes humanas de escala e amplitude variada,
nos quais as pessoas podem ser classificadas ou classificam a si
mesmas, muitas vezes com simultaneidade e superposicoes
(HOBSBAWM, 1998, p. 92).

Portanto, percebe-se que cada sociedade especifica nada mais é que uma unidade
ou uma parte de um todo que é a sociedade humana. Por isso, possui as suas
peculiaridades, o que as torna Unica, exclusiva. Nela os fendbmenos sociais ocorrem sem
se repetir da mesma maneira em outro lugar, o que é fascinante.

E nesse sentido que cabe ao estudioso do social, em particular ao historiador, se
debrucar com o que ha de especifico e geral em cada uma delas. Nessa perspectiva, a
micro-histdria responde aos anseios de se perceber essas nuances que permeiam as
relagdes sociais, ndo porque seria uma historia menor, mas porque “a micro-histéria é
uma pratica que implica o rompimento de habitos generalizantes” (LEVI, 2009, p. 53).
Assim, a pergunta parte do que € local para se compreender o geral.

Para essa pesquisa, esse ¢ um norte fundamental, tendo em vista que 0 meu
objetivo em estudar uma realidade localizada, parte do pressuposto de que esse fato
possa proporcionar os elementos para compreender e evidenciar situacdes analogas. 1sso
justifica também o fato de fazer essa sistematizacdo dos referenciais que fundamentam o
meu trabalho, porque todos eles promovem as elucidacGes de que necessito para
entender os dados empiricos como se apresentam.

Esses dados empiricos, colhidos das fontes priméarias que privilegiou o uso da
historia oral como método (THOMPSON, 1992), mas também de fontes secundarias,
traz a baila o processo de formacao e profissionalizacdo de professoras leigas primarias
de escolas da zona rural do municipio de Itapiuna/CE.

Mas afinal o que é mesmo formacao? O que € profissionalizacdo? E o que € ser
professora leiga em escolas rurais?

Todas estas sdo questdes bastante complexas e polémicas, por assim dizer, tendo

em vista as discussdes que elas suscitam. Assim, ndo me cabe aqui esgotar tais
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tematicas que dariam verdadeiros tratados. Contudo, entendo como fundamental fazer
alguns apontamentos acerca de tais temas.

Assim, por formacdo compreendo como sendo um processo continuo,
constituido por um conjunto de aprendizagens construido ao longo da vida de cada
individuo, entendido como ser “inacabado” (FREIRE, 1996), que como tal, forma e se
transforma com o passar do tempo. Isso posto, formacdo € algo permanente, sem deixar

de levar em consideragdo que

ninguém se forma no vazio. Formar-se supde troca, experiéncia,
interaccBes sociais, aprendizagens, um sem fim de relacGes. Ter
acesso ao modo como cada pessoa se forma é ter em conta a
singularidade de sua histdria e sobretudo 0 modo singular como age,
reage no sentido em que é um processo de formacgdo (MOITA, 2000,
p. 115)

Partindo desse pressuposto, tem-se que o processo formativo envolve as
idiossincrasias inerentes a cada ser que é percebido sobremaneira, a partir do modo
como o individuo reage perante uma situagdo de aprendizagem.

Por isso, ndo se pode afirmar categoricamente que alguém esta formado
simplesmente porque adquiriu certo nivel de escolaridade, ainda que seja indispensavel
a apropriacdo do conhecimento cientifico. Assim, o processo de formacdo deve
considerar tanto o dominio do conhecimento cientifico como os saberes das
experiéncias adquiridas com a préatica. Desse modo, o individuo deve se perceber como
sujeito que produz o préprio dinamismo da sua formacao.

Outrossim, “formar ¢ muito mais do que puramente treinar” (FREIRE, 1996, p.

14), visto que

0 processo de formacdo pode assim considerar-se a dindmica em que
se vai construindo a identidade de uma pessoa. Processo em que cada
pessoa, permanecendo ela prépria e reconhecendo-se a mesma ao
longo da sua historia, se forma, se transforma, em interacgdo
(MOITA, 2000, p.115).

Dessa maneira, ndo é possivel pensar em formagdo docente sem levar em

consideragdo esses elementos que perpassam a construcdo da identidade de cada
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individuo pautada no potencial que cada um possui para extrair do real aquilo que Ihe é
indispensavel para o seu crescimento.

Além do mais, é imprescindivel levar em consideracdo que a formagdo docente
constitui requisito mor da profissionaliza¢do, tendo em vista que “mais do que um lugar
de aquisicao de técnicas e de conhecimentos, a formacéo de professores € 0 momento-
chave da socializa¢do e da configuracio profissional” (NOVOA, 1995, p. 18).

Assim sendo, ndo é possivel pensar numa formagdo que ndo instrumentalize o
professor pelo menos o minimo para enfrentar os desafios da profissdo, que de fato sdo

muitos, isso por que

a formacdo ndo se constréi por acumulagdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexibilidade critica sobre as préticas e de re(construcdo) permanente
de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante investir a pessoa
e dar um estatuto ao saber da experiéncia (NOVOA, 1995, p. 25).

Com essa premissa tem-se que o fato dos professores participarem apenas de
cursos em si sO, ndo é garantia de uma adequada atuacdo profissional. As dimens@es da
formacdo e da profissionalizacéo estdo interligadas de modo que ndo é possivel pensar
numa e desconsiderar as implicagBes na outra. Assim, formar-se é participar de um
movimento continuo e constante.

Nessa mesma direcdo, € preciso considerar que

0 docente domina uma diversidade de saberes ndo se limitando a
modelos restritos, padronizados e especificos, possibilitando uma agédo
autbnoma, consciente e responsavel em relacdo & produgdo dos
saberes sociais vinculados a todas as dimensdes do conhecimento e da
cultura (RIBEIRO, 2010, p. 58).

Na verdade, o professor deve ter a consciéncia de que O seu processo de
formacdo é sempre inacabado, pois que existe a necessidade da constante atualizacédo
dos saberes cientificos proprios da sua area de atuacéo. E preciso também o exercicio de
uma leitura alargada do mundo, da compreenséo acerca da necessidade de refletir sobre
0 seu proprio fazer, de modo a gerar uma autonomia tdo indispensavel ao fazer docente.

Dito isso, entendo que a ‘“formac¢do pode estimular o desenvolvimento

profissional dos professores, no quadro de uma autonomia contextualizada da profissdo
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docente” (NOVOA, 1995, p. 27). Essa ¢ de fato condi¢do sine qua non, ou seja, é
preciso formar os professores numa perspectiva de uma pratica reflexiva.

Essa pratica reflexiva favorece o aprimoramento da sua profissdo na medida em
que “o professor, pesquisando e refletindo sobre sua acdo docente, constroi saberes que
lhes permitam aprimorar o seu fazer docente” (PIMENTA, 1997, p. 22).

Isso me reporta a algumas das falas das professoras que sinalizam o quanto a
participagcdo nos cursos de qualificacdo ajudou a melhorar a pratica pedagogica. Dona
Marlicia confirma que aprendeu muita coisa ao participar dos cursos de qualificacao e
percebe que sua pratica foi enriquecida, como demonstra em seu depoimento: “a gente
aprendeu muitas coisas novas. Com aqueles cursos que a gente participou tudo que a
gente fez enriqueceu” (Fragmento da entrevista concedida pela professora Marlucia).

Outro depoimento ilustrativo ¢ o de dona Mariana quando diz: “Melhorou,
planejava uma aula com facilidade, valeu a pena fazer o curso porque ndo foi mais um
ensinar solto, foi um ensinar com objetivo e a pratica” (Fragmento da entrevista
concedida pela professora Mariana).

Esses exemplos ratificam a idéia de que a formacgdo tem implicacdo efetiva no
desempenho profissional. Percebe-se com isso uma reflexdo por parte das professoras,
ainda que minima, acerca do seu fazer docente, quando identificam a melhoria em sua
pratica ao planejarem com maior facilidade uma aula, ao ensinarem fazendo uma
relacdo entre a teoria e a pratica.

Destarte, tanto a formacdo quanto a profissionalizacdo docente constituem um
conjunto de saberes e fazeres que vao moldando a identidade do professor de tal modo a
produzir as especificidades inerentes a cada individuo. Isso tem a ver com a forma como
o individuo vivencia esses dois processos que tém suas caracteristicas principais
situadas num determinado tempo e espaco.

Assim, o debate acerca da formacdo e da profissionalizacdo docente nunca €
demais na medida em que pode favorecer uma mudanga de postura dos envolvidos
nesse processo, sejam os professores formadores, os gestores das politicas publicas
educacionais e 0s sujeitos a quem se destina o referido processo.

Feitas essas constatacdes acerca da formacédo do professor, € oportuno salientar
também o conceito da profissionalizagdo docente, tendo como base a premissa que
compreende a docéncia como sendo “uma forma particular de trabalho sobre o humano,

ou seja, uma atividade em que o trabalhador se dedica ao seu “objeto” de trabalho, que é
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justamente um outro ser humano, no modo fundamental da interagdo humana”
(TARDIF & LESSARD, 2007, p. 8).

Como trabalho com o humano, a profissdo docente se da numa teia de relagdes
complexas proprias das interacfes que ocorrem muitas vezes permeadas mais de
contradicbes do que de harmonia. 1sso porque o trabalho docente tem como mister
favorecer o desenvolvimento da aprendizagem como ferramenta indispensavel para a
vida em sociedade, ferramenta essa capaz de gerar no individuo certa autonomia para a
sua atuacao enquanto sujeito promotor de histéria.

Essa aprendizagem acontece ndo apenas no sujeito que sofre a acdo, mas no
mediador da acdo, fazendo com que professores e alunos vivam um constante e intenso
movimento que vai modificando suas posturas e construindo suas identidades.

Portanto, pensar em profissionalizacdo de professores é pensar também em suas
identidades que sdo construidas tendo como base o contexto historico de cada tempo.
Dito isso, tem-se que historicamente a profissdo de professor ndo era concebida como
uma funcéo especializada para o mister do processo de ensino-aprendizagem haja vista
que:

inicialmente, a funcdo docente desenvolveu-se de forma subsidiaria e
ndo especializada constituindo uma ocupacédo secundaria de religiosos
ou leigos das mais diversas origens. A génese da profissdo de
professor tem lugar no seio de algumas congregacGes religiosas, que
se transformaram em verdadeiras congregacfes docentes. Ao longo
dos séculos XVII e XVIII, os jesuitas e os oratorianos, por exemplo,
foram progressivamente configurando um corpo de saberes e técnicas
e um conjunto de normas e de valores especificos da profissdo docente
(NOVOA, 1999, p. 15-16).

Desse modo, fica claro que no nascedouro dessa profissdo reside a ideia de
missdo, exatamente pela associacdo com congregacdes religiosas. No Brasil
historicamente a profissdo docente estava de fato associada as congregacdes religiosas,
ISSO porque

desde o século XVI, as primeiras praticas docentes e os modelos de
ensino sofreram influéncia da pedagogia de saber tradicional, de
carater religioso e normativo, dada a influéncia dos religiosos,
principalmente os jesuitas, nessa area. Havia uma centralizacdo na
figura do professor como dominador e transmissor de um saber que
ele possuia, mas ndo necessariamente produzia (RIBEIRO, 2010,
p.56)
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Essa associacdo configurou-se na idéia de que a profissdo docente acontece por
vocacdo e como tal, constitui uma verdadeira missdo, sem considerar os demais
aspectos que envolvem a identidade docente.

Contudo, com o passar do tempo o Estado ira promover uma intervencdo em
relacdo a profissionalizacdo docente na medida em que assume para Si a
responsabilidade do financiamento do ensino e postula a idéia de uma educacao laica.
Nesse sentido,

a intervencdo do Estado vai provocar uma homogeneizacdo, bem
como uma unificacdo e uma hierarquizacao a escala nacional, de todos
estes grupos: é o enquadramento estatal que institui os professores
como corpo profissional, e ndo uma concepcao corporativa do oficio
(NOVOA, 1999, p 17).

Com essa prerrogativa percebe-se a ligacdo do cerne da profissionalizagdo
docente com o controle do Estado, na medida em que se instituem normas, valores que
vao permeando a identidade docente. Ha a evidéncia de certo controle estatal sobre esse
conjunto de profissionais, interferindo substancialmente em sua autonomia, gerando
desconforto a0 mesmo tempo em que se apresentam desafios diversos a serem
superados pelos profissionais docentes.

Esses desafios tém a ver com a idéia de que a profissdo docente constitui-se de
um conjunto de normas e valores que garantam o seu pleno exercicio, através das
adequadas condigdes de trabalho, de salario, de formagdo, de valorizacdo e de
reconhecimento por parte da sociedade como funcdo indispensavel.

N&o obstante, é preciso levar em consideracdo que o profissional docente atual
deve possuir um arsenal de saberes que o instrumentalize enquanto mediador do

processo de conhecimento, iSso por que

a profissdo docente deve abandonar a concepgdo predominante no
século XIX de mera transmissdo do conhecimento académico, de onde
de fato provém, e que se tornou inteiramente obsoleta para a educagao
dos futuros cidaddos em uma sociedade democratica: plural,
participativa, solidaria, integradora (IMBERNON, 2009, p. 7).

Portanto, ser profissional da educacao hoje requer o dominio de um conjunto de
atribuicbes que vai além da pratica da transmissdo de um conhecimento pronto e

acabado. Parta tanto, é preciso desenvolver habilidades diversas que garantam uma
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autonomia profissional forjada na luta pelos seus direitos, na ndo precarizacao do fazer
docente, numa formacéo inicial e continuada de forma adequada.

A dificuldade maior existente no conjunto dos profissionais docentes reside na
ndo coesdo do grupo. Os professores sentem-se diferentes uns dos outros, seja em
virtude do grau de escolaridade, ou dos salarios variados, seja por pertencer a
determinadas redes de ensino, enfim.

Isso parece Obvio, mas com grandes conseqiiéncias para o0s ideais
corporativistas. Por um lado, esse € um aspecto positivo, porque nem sempre 0
corporativismo € sinénimo de algo bom. Por outro lado, essa atitude de ndo coesdo
dificulta algumas conquistas consideradas fundamentais para o exercicio da profissao,
como salérios dignos, condigdes adequadas de trabalho, plano de cargos, carreiras e
remuneracao, dentre outras.

Quase que na contramao desse ideal de profissional docente, historicamente no
Brasil conviveu-se com a presenca da figura do professor leigo. Mas afinal, quem €é o
professor leigo?

Com a expulsdo dos jesuitas em 1759 pelo marqués de Pombal, a figura do leigo
comecou a ser introduzida no ensino (ROMANELLLI, 2005). Isso se deu porque as aulas
aconteciam em salas isoladas e conduzidas por profissionais que ndo possuiam o nivel
de escolaridade adequada, ja que tal mister anteriormente ficava a cargo principalmente
dos padres membros da entdo Companhia de Jesus.

Mas afinal qual é mesmo o conceito de leigo? Que saberes e que praticas séo
desenvolvidas por esse profissional?

Responder a esses questionamentos requer uma reflexdo acerca do conceito que
se tem do professor leigo, bem como a identificacdo dos saberes sociais produzidos e
aprendidos na pratica docente que de algum modo credenciaram essas pessoas a
exercerem, mesmo que precariamente, a funcao de professor.

O termo professor leigo € de fato utilizado para distinguir o profissional da
educacdo que ndo possui o grau de escolaridade adequado para atuar em determinado
nivel de ensino. Nesse sentido, a tradicdo pedagogica sentencia a necessidade da
formacdo enquanto um conjunto de valores, normas e técnicas que propiciem o
exercicio do especialista do ensino, entendido como sendo alguém que domina os

conhecimentos cientificos e pedagodgicos da sua lide. Assim,
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um dos primeiros empregos do termo leigo tem origem no ambito
religioso para representar os individuos ignorantes dos mistérios
sagrados ou para distinguir religiosos e fiéis ou para os ndo-iniciados
nas ordens religiosas ou ainda, para distinguir o religioso padre e o
religioso ndo padre, chamado de irmao leigo; aquele que, embora
pertencente ao grupo religioso ndo tenha recebido a ordenagdo
sacerdotal, portanto, ndo habilitado para ministrar os sacramentos e
criando uma hierarquia que os distingue quanto aos graus de saber
alcancados (CORTEZ, 2006, p. 36).

Com essa afirmativa da para perceber o leigo como alguém que ndo possui a
devida habilitacdo para assumir as fungfes mais especializadas seja na ordem religiosa,
seja em outras areas, isto é, alguém que ndo tem o dominio dos contetdos e das técnicas
exigidas para determinadas funcdes.

Nesta mesma direcdo corrobora outro conceito similar para a identificacdo do

professor leigo que se caracteriza como sendo:

0 termo leigo quando atribuido a um individuo, é utilizado em dois
sentidos: aquele que ndo € clérigo, isto €, que ndo pertence a
hierarquia eclesiastica, ou aquele que é desconhecedor de ou estranho
a um assunto. Quando se fala em ensino leigo esta se contrapondo ao
ensino religioso, confessional. Embora se possa atribuir esse mesmo
sentido em relagdo ao professor, quando hoje se coloca a questdo do
professor leigo, se esta referindo, de um modo geral ao individuo que
desconhece ou é estranho a um assunto e mais especificamente aquele
professor que ndo possui uma formagdo bésica para lecionar em
determinado nivel ou série de ensino (ONESTI, 1985, p. 51).

Além dessa constatacdo, outra imagem da figura do professor leigo esta

associada ao fato de ser

nem mais, nem menos do que aquele docente que leciona no ensino de
1° grau, sem ser portador de habilitacdo especifica. Frequentemente
ndo dispde de 2° grau completo e, por vezes, ndo chega a ter
completado o préprio 1° grau. Mal pago (quase sempre nao recebe
sequer o salario minimo) e inteiramente desinstrumentado para o
trabalho, acaba sendo responsavel por resultados inteiramente
negativos no seu mister de educar (SOUZA, 1985, s/p).

Essa imagem do professor leigo, embora em alguns aspectos represente a
realidade, torna-se bastante negativa principalmente quando afirma que é alguém
“desinstrumentado” para o trabalho e responsavel por indicadores negativos, quando de

fato ndo esta sendo visto todo o contexto que envolve os resultados da aprendizagem.
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Além disso, ndo é possivel falar de histéria de educagdo brasileira sem
mencionar a figura do professor leigo, que desde o periodo colonial era utilizado como
uma solugdo mais barata para a oferta de uma educagéo precarizada para a maioria da
populacao do pais.

A realidade da atuacdo de professores leigos, conforme dito antes, se arrastou
desde o periodo colonial até praticamente as Gltimas décadas do século XX. Portanto,
ainda era muito recorrente a presenga de professores leigos nas escolas de 1° grau,
conforme denominacdo da época, sobretudo na zona rural das regides Norte, Nordeste e
Centro-Oeste do pais, regides essas, marcadas pelo estigma do subdesenvolvimento.

Esses professores atuavam nas chamadas escolas isoladas compostas de uma
Unica classe que funcionava quase sempre em suas proprias casas, principalmente, mas
ndo exclusivamente no meio rural.

Os dados abaixo sdo ilustrativos dessa realidade quando revelam que:

em 1982, foram contados no Brasil, 826.983 docentes: destes 679.534
(isto é, 82,17%) prestavam servicos em escolas de duas ou mais
classes e dos mais 17,83% - aqueles alocados as escolas de uma s
classe — a maioria absoluta, isto €, 141.533 sujeitos (representando
96%), trabalhavam na zona rural. Sabendo-se que o leigo é mais uma
expressdo de subdesenvolvimento, é natural encontrar sua maior
incidéncia na zona rural das regies menos desenvolvidas (Norte,
Nordeste e Centro-Oeste); além disso, é a rede municipal que abriga a
maior parte deste contingente (PASSOS & DANIEL, 1985, p.28).

Esse cendrio convida a refletir sobre o tipo de tratamento e a visao que se tinha
do professor leigo, como sendo aquele que por ndo ter a competéncia técnica
considerada adequada, era aproveitado no precério sistema de ensino da rede municipal.
E o professor leigo que vai trabalhar na zona rural para atender a demanda de uma
populacdo, que em virtude das mudancas ocorridas no contexto historico nacional,
necessitava ter um minimo de escolaridade possivel para corresponder as injungdes de
ordem econdmica, social e politica do momento (ROMANELLI, 2005).

Algumas falas recolhidas nesta pesquisa sdo elucidativas desse contexto quando
em seus depoimentos as professoras comentam como comegaram a ensinar, tendo
apenas uma parca escolaridade que correspondia basicamente a 42 série primaria.

Dona Cleonice sentencia: “logo quando casei comecei a ensinar. Casei em 67 e

comecei ensinar em 70. S6 com a 42 série. Eu achava aquilo tao triste, quando chegava
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as reunides e perguntavam o grau de instrugdo, a 4* série” (Fragmento da entrevista
concedida pela professora Cleonice). A professora Zenaide diz que: “ai com esse 3° ano
eu ja comecei a ensinar tu acredita!l Foi em 71 que eu comecei” (Fragmento da
entrevista concedida pela professora Zenaide).

Nos depoimentos das professoras fica evidente a angustia de comecarem a
ensinar com um pouco grau de escolaridade, o que as tornavam professoras leigas,
embora esse termo quase ndo fosse utilizado por elas, afinal se sentiam professores, sem
identificar essa hierarquia imposta pelo grau de escolaridade. Mesmo assim sentiam
vergonha em ensinar tendo apenas tdo pouco tempo de escolarizacdo, 0 que na Visao
delas correspondia realmente a uma “deficiéncia” para bem conduzir o fazer docente.

Outro fantasma que rondava a mente e a vida das professoras sujeitas dessa
pesquisa era a questdo da quase informalidade no processo de contratagdo por parte do
poder publico de seus servigcos. Isso se dava porque tais contratos eram feitos
basicamente a partir de uma indicacdo politica, sem obviamente levar em consideracao
a competéncia ou grau de escolaridade, afinal se a professora soubesse ler, escrever e
contar, isso ja era em parte suficiente para conseguir o contrato da prefeitura.

Esses contratos eram rompidos a cada final de ano letivo, o que denuncia ainda
mais o tratamento dispensado aqueles que eram considerados leigos, mas que com
certeza possuiam outros saberes que lhes garantiam a permanéncia na profissao, haja
vista a relacdo existente com as pessoas da comunidade em que estavam inseridos e 0
esfor¢co empreendido para darem conta das exigéncias proprias de seu oficio.

Desse modo, esses profissionais desenvolviam os saberes indispensaveis para o

exercicio da docéncia no campo, isso por que,

de "objeto" de massa estatistica incompetente e improdutiva pode-se
passar a uma observacdo de professora leiga como sujeito
contextualizado, histérico, com determinados saberes e préaticas
sociais cotidianas no interior da classe trabalhadora da qual ndo pode
ser desvinculada, contrariamente as tentativas pedagdgicas que muitas
vezes propdem transformé-la em mera transmissora de saberes
socialmente relevantes, mas historicamente fragmentados e parciais
(THERRIEN, 1991, p. 01).

Assim, com essa premissa 0s professores leigos passam a ser vistos também

como detentores de saberes que se tornaram essenciais para garantir o minimo de
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escolaridade aos habitantes das comunidades rurais, que devido as mudangas ocorridas
no contexto historico, necessitavam ter acesso a educacgdo formal.

Desse modo a educacdo no campo deve ser tratada como sendo fundamental
para a garantia do acesso ao saber formal tdo indispensivel no atual contexto da
sociedade. Contudo, percebe-se que a tematica da educacdo do campo é bastante
polémica e que ndo é possivel esgota-la neste trabalho.

Por isso, séo oportunas algumas constatagcdes quando se observa que o fendmeno
da educacdo do campo é permeado por antagonismos, na medida em que a escola do
campo € pensada da mesma forma que a escola da cidade, desrespeitando as
especificidades da clientela. No entanto, alguns principios basicos pensados, sobretudo
a partir da década de 1970 norteavam um marco teérico de como deveria ser conduzido

0 processo educacional no meio rural. De acordo com esses principios,

a educacdo do meio rural deve possibilitar: a) a aquisicdo de
conhecimentos que possibilitem ao individuo e a comunidade a
compreensdo do meio em que vivem e 0s instrumentalizem para
encontrar a melhor solugdo para as situacbes que impedem ou
dificultam o seu desenvolvimento; b) a aquisicdo de conhecimento
gue levem a um aumento da produtividade e em consequéncia, a uma
melhoria das condic¢Bes de vida; ¢) a participagdo da comunidade no
desenvolvimento, na transformacdo ou adaptacdo de estruturas de
natureza econémica e social, tais como: cooperativas, escolas,
programas, pelotdes de salde, etc; d) a promo¢do do homem a partir
de seu contexto cultural (BRASIL, 1978, p.5-6).

Percebe-se com isso que, a escola rural deveria ser pensada de tal maneira que

levasse em consideracdo o seu contexto historico-social, afinal,

na educagdo rural é preciso considerar, no conjunto do saber
historicamente produzido, aquele saber gerado pelo campesinato na
sua pratica produtiva e politica, tendo em vista que esse saber tem
especificidades em virtude das diversificadas condi¢des da vida e de
trabalho camponés (THERRIEN & DAMASCENO, 1993, p.8).

Na contramdo dessa idéia, o que se tem é uma educacdo aparentemente
padronizada nas escolas tanto do campo como da cidade, ndo respeitando as
peculiaridades que lhe sdo prdprias. Nao se quer com isso dizer que a educacdo do
campo deva ser totalmente diferenciada da educacdo urbana, no sentido de nédo garantir

os saberes considerados universais e indispensaveis a vida no atual modelo de sociedade
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em vigor. Contudo, acredito ser valioso pensar, respeitar e motivar a construcdo e
preservacao dos saberes existentes no meio rural.

Muitos sdo os outros aspectos a se falar a respeito da educagdo no campo,
contudo, acredito que essas constatacGes servirdo para subsidiar as reflexdes feitas no
tratamento dos achados dessa pesquisa, assim como as discussdes acerca da legislacéo
educacional e do papel do Estado como promotor de politicas publicas.

A legislacdo educacional constitui-se como sendo um conjunto de leis que
regulamentam nas esferas federal, estadual e municipal o modo como deve funcionar a
educacdo, enquanto saber sistematizado, em sua totalidade. Assim, ela é um “corpus
documental” (STAMATTO, 2009, p. 25), que numa dinamica propria viabiliza a
realizacdo de a¢Bes para efetivar as politicas relacionadas a educacéo.

Portanto, ¢ fundamental o conhecimento dessa legislacdo para 0s agentes
educacionais, sejam gestores, professores, alunos, pais para que todos tenham ciéncia
acerca das suas determinacdes e assim cobrem e/ou fiscalizem o Estado quando do néo
cumprimento delas.

Historicamente, a educacao brasileira é recheada de leis que a regularizam, mas
que nem sempre sdo cumpridas por quem de direito. Contudo, ndo é possivel negar a
importancia da existéncia dessas leis, pois séo elas que legitimam algumas atitudes ou
servem de subsidios para promoverem mudancas que modifiqguem determinado cenério
em vigor.

Desde o periodo colonial pode-se identificar a presenca de uma legislacéo
educacional, a exemplo dos principios da Ratio Studiorum que concentrava o ensino nas
areas das humanidades, filosofia e teologia (VIEIRA & FARIAS, 2002).

Em seguida, tem-se a chamada Reforma Pombalina implementada por Sebastido
José de Carvalho e Melo, o marqués de Pombal, que em 1759, determinou a expulsédo
dos jesuitas de todas as coldnias portuguesas e dentre outras coisas extinguiu todas a
classes e escolas jesuitas (VIEIRA & FARIAS, 2002).

No periodo imperial, com a outorga da primeira constituicdo brasileira em 1824,
tem-se ainda que minimamente, uma preocupacao com a educacdo a ser oferecida pelo
Estado, quando em seus artigos 32 e 33 dizem in verbis: “a instrugdo primaria ¢ gratuita
a todos os cidaddos; Colégios e universidades, onde serdo ensinados os elementos das
ciéncias, belas-artes e letras” (DAVIES, 2004, p. 15).
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Na constituicdo de 1891, portanto, no periodo republicano, ainda é muito pouco
0 espaco destinado as questdes educacionais, 0 que demonstra um Estado quase ausente

na efetivacdo de politicas publicas para a area, visto que no artigo 35 diz o seguinte:

incumbe, outrossim, ao Congresso, mas ndo privativamente: 2°)
animar, no Pais, o desenvolvimento das letras, artes e ciéncias; 3°)
criar instituicbes de ensino superior e secundario nos Estados; 4°
promover a instrugdo secundaria no Distrito Federal (DAVIES, 2004,
p.16)

Ja na Constituicdo de 1934, percebe-se que em virtude do préprio contexto
historico vivido pela sociedade brasileira naquele momento marcado pela chamada Era
Vargas, posteriormente Estado Novo, fica bem mais claro o papel do Estado para
promover a educacao quando em seu artigo 149 sentencia-se que:

a educacdo é direito de todo e deve ser ministrada pela familia e pelos
Poderes Pablicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a
estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes
fatores da vida moral e econémica da Nacdo, e desenvolva num
espirito brasileiro a consciéncia da solidariedade humana (DAVIES,
2004, p.17)

Nesta mesma direcdo, na Constituicdo de 1937 em seu artigo 125 se vé o
seguinte: “A educagdo integral da prole ¢ o primeiro dever e o direito natural dos pais.
O Estado ndo sera estranho a esse dever, colaborando, de maneira principal ou
subsidiaria, para facilitar a sua execucao ou suprir as deficiéncias e lacunas da educagédo
particular” (DAVIES, 2004, p.20).

Percebe-se com essas assertivas que a familia era a maior responsavel pela
educacao dos filhos, ficando o Estado numa postura de subsidirio desse processo, ao
mesmo tempo em que com isso se eximia das suas responsabilidades.

Em 1946, pensa-se na elaboracdo das diretrizes e bases da educacdo nacional.
Nesse momento, conforme preconiza o artigo 166 da Constitui¢do Federal de entdo, “a
educacdo é direito de todos e serd dada no lar e na escola. Deve inspirar-se nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana” (DAVIES, 2004, p. 24).

Nesse sentido continua sendo a familia a principal promotora da educacdo dos

filhos e mais uma vez o Estado atua como aquele que tem a prerrogativa de ministrar os
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diferentes ramos do ensino, ficando clara a liberdade da iniciativa particular de também
investir nessa area.

Na Constituigdo Federal de 1967, alterada por varias emendas constitucionais,
tais como a Emenda Constitucional 1, de 17/10/69, EC 12, de 1978, EC 18, de 1981 e
EC 24 de 1983 (DAVIES, 2004), regulamenta no artigo 176 que ‘““a educagdo, inspirada
no principio da unidade nacional e nos ideais de liberdade e solidariedade humana, é
direito de todos e dever do Estado, ¢ sera dada no lar ¢ na escola” (DAVIES, 2004,
p.28).

Neste momento percebe-se a presenca apenas do Estado como principal
promotor da educacdo. A familia ndo é citada como tal. Certamente isso pode ter uma
relacdo com o regime de excecdo vivido no pais em cujo momento o Estado é
autoritario em muitos sentidos.

A Constituicdo Federal de 1988, forjada no bojo do processo de
redemocratizacdo do pais, dedica um capitulo maior a educacdo. Ndo é possivel aqui
cita-lo na integra, mas é valido ressaltar a forma como a educacdo é pensada quando no
artigo 205 se preconiza o seguinte: “a educacao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, Seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho” (DAVIES, 2004, p. 34).

Percebe-se que nessa trajetéria da legislacdo educacional fica evidente o
partilhar das obrigacdes entre a familia, o Estado e a sociedade como promotores da
educacdo, mas que infelizmente na pratica a coisa ndo ocorre de modo harmonioso
como previamente preconizado. Porém, mais uma vez é importante salientar a
importancia da legislagdo como um instrumento para fomentar a luta por uma educagéo
que garanta efetivamente o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania.

Quanto a questdo da formacdo e profissionalizacdo docente relativas ao ensino
fundamental, que constituem o foco principal desta discussdo, a legislacdo versa sobre
diferentes regulamentacdes de acordo com o momento histérico em que se implementa
determinada lei. Assim, embora seja um campo bastante vasto, pontuo aqui, a titulo de
ilustracdo o que diz a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, desde a sua

primeira versao.
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Assim sendo, na primeira LDB, lei n°® 4.024 de 20/12/1961, tendo sido
promulgada em 14/12/1962 (DAVIES, 2004), no capitulo referente a formacdo do
magistério, artigo 53, tem-se o seguinte:

a formacdo de docentes para 0 ensino primario far-se-4: a) em escola
normal de grau ginasial, no minimo de quatro séries anuais, onde,
além das disciplinas obrigatorias do curso secundario ginasial, sera
ministrada preparagdo pedagdgica; b) em escola normal de grau
colegial, de trés séries anuais, no minimo, em prosseguimento ao
(Veto mantido — “curso normal de”) grau ginasial (DAVIES, 2004, p.
68)

Partindo desse pressuposto que determina a legislacdo educacional daquele
periodo historico, os professores para ensinarem no ensino fundamental tanto poderiam
cursar apenas o ginasial, como o colegial, que hoje corresponderiam ao entdo ensino
fundamental e médio, contanto que fizessem as disciplinas mais especificas, ou seja, as
didaticas.

Assim, percebe-se que a exigéncia para com a formacdo docente era mais
simples. Isso pode revelar que naguele momento, ou a configuragdo da sociedade se
contentava com apenas esse grau de escolarizacdo para o profissional docente, ou havia
0 descaso por parte do poder publico para com a formacao docente.

Na LDB de 1971, Lei n®5.692/71, seu artigo 29 preconiza in verbis:

a formacdo de professores e especialistas para o ensino de 1° e 2°
graus serd feita em niveis que se elevem progressivamente, ajustando-
se as diferencgas culturais de cada regido do Pais, e com orientagdo que
atenda aos objetivos especificos de cada grau, as caracteristicas das
disciplinas, éreas de estudo ou atividades e as fases de
desenvolvimento dos educandos (DAVIES, 2004, p. 122).

Ja no artigo 30 diz-se o seguinte:

exigir-se-a como formagdo minima para o exercicio do magistério: a)
no ensino de 1° grau, de 12 a 42 séries, habilitacdo especifica de 2°
grau; b) no ensino de 1° grau, da 12 a 8 séries, habilitacdo especifica
de grau superior, ao nivel de graduacdo, representada por licenciatura
de 1° grau, obtida em curso de curta duracdo; c) em todo o ensino de
1° e 2° graus, habilitacdo especifica obtida em curso superior de
graduacdo correspondente a licenciatura plena (DAVIES, 2004, p.
122).
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Nesse momento € perceptivel que a exigéncia para com a formacdo docente
torna-se mais complexa, por requerer maior grau de escolarizacdo por parte dos
professores. JA na LDB de 1996, Lei n° 9.394/96 de 20 de dezembro de 1996, em
relacdo a formacao docente esta previsto em seu artigo 62, o seguinte:

a formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educagéo infantil
e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal (DAVIES, 2004, p. 162).

Nesta legislacdo admite-se a formacdo em nivel de ensino médio apenas para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nas primeiras séries do ensino
fundamental. Dai se observa que o contexto social mais atual acaba exigindo cada vez
mais que o profissional da educagdo tenha um maior grau de escolaridade de modo a
atender a demanda de uma clientela que, inserida na denominada sociedade do
conhecimento, necessita de maiores habilidades para lidar com esse processo.

Na contramdo dessas prerrogativas, o que se tem € uma realidade marcada pelo
distanciamento entre o que existe na lei e 0 que acontece de fato, pois na maioria das
vezes as leis ndo sdo cumpridas efetivamente.

No tocante a profissionalizacdo docente, o que se observa na trajetoria dessa
legislagdo educacional mais especifica, € a quase auséncia de aspectos que evidenciem
uma valorizacdo do profissional do magistério a partir de acdes que deveriam ser
implementadas pelo poder publico enquanto politica publica educacional.

Assim, é basicamente apenas na atual LDB que se visualiza uma maior
preocupacdo com a profissionalizagdo docente, quando no artigo 67 se preconiza o

seguinte:

0s sistemas de ensino promoverdo a valoriza¢do dos profissionais da
educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério pablico: | — ingresso exclusivamente
por concurso publico de provas e titulos; Il — aperfeicoamento
profissional continuado, inclusive com licenciamento periddico
remunerado para esse fim; Il — piso salarial profissional; IV —
progressdo funcional baseada na titulacdo ou habilitacdo, e na
avaliacdo do desempenho; V — periodo reservado a estudos,
planejamento e avaliacdo, incluido na carga de trabalho; VI —
condicdes adequadas de trabalho (DAVIES, 2004, p. 163).
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Desse modo, a questdo da profissionalizacdo deve ser uma luta constante dos
profissionais como uma possibilidade de maior valorizagéo do seu trabalho, pois o que
se percebe é o fato de ainda ndo serem verdadeiramente garantidas essas prerrogativas,
ainda gue se constatem grandes avangos nesse sentido.

Destarte, é evidente que o papel do Estado em relacdo as questbes educacionais
é oscilante de acordo com o conjunto de fatores que constituem cada momento
historico. Assim, ora ele se comporta como sendo mais presente e efetivando o que
regulamenta as leis, ora ele se exime e deixa de cumprir sua funcdo primordial de
promotor das garantias dos direitos essenciais a vida dos cidadaos.

Todas as reflex6es promovidas subsidiardo o entendimento acerca do tratamento
dado aos achados da pesquisa, conforme se apresenta no capitulo posterior, embora se

tenha recorrido a outras fontes bibliograficas que ainda ndo foram aqui citadas.
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3 PERCURSOS DE FORMACAO E PROFISSIONALIZACAO DE
PROFESSORAS LEIGAS DE ITAPIUNA/CE: O QUE DIZEM AS
NARRATIVAS

Todos os relatos de histérias de vida, sem excecéo, apresentam-se Como uma sucessao ou co-
habitacdo de buscas que valorizam aspectos particulares da existéncia: a felicidade, os
conhecimentos sobre 0 mundo, o conhecimento de si e dos outros, a pesquisa de vinculos
férteis, o sentido da vida, e, finalmente, o desenvolvimento de uma melhor acuidade de nossa
capacidade de observacéo ou dito de outro modo de nossa atencé@o consciente.
Marie-Chistine Josso

Os relatos de histdria de vida sdo fontes inestimaveis para a compreensdo de
algumas facetas que envolvem os acontecimentos historicos de determinada sociedade,
em dado momento. Isso porque a partir das historias de vida é possivel identificar os
valores de cada um, as rupturas e as continuidades, as coincidéncias, as referéncias nos
varios espacos do cotidiano (JUCA, 2001).

Com esses pressupostos, neste capitulo exponho as narrativas das professoras
que constituem o corpo dos sujeitos dessa pesquisa e pontuo alguns elementos do
momento historico por elas vivido como forma de elucidar o que esta nas entrelinhas
das suas narrativas.

As questdes que nortearam a feitura deste capitulo foram: o que dizem as
narrativas das professoras acerca do modo como vivenciaram sua formagdo e
profissionalizagdo docente? Quais os desdobramentos dessa formacgdo para melhoria
profissional e da sua pratica docente? Quais elementos do contexto histérico
coadunaram para a efetivagdo dos cursos de qualificacdo de professores leigos da zona
rural? Quais os principais cursos realizados?

Partindo desses questionamentos, desvelo o0 modo como as professoras relataram
suas experiéncias com os processos de formacdo e profissionalizacdo docente, bem
como as suas implicacbes e desdobramentos para a educacdo do municipio de
Itapitina/CE. Para isso, necessario se faz levar em consideracdo que cada percurso
formativo e profissional é vivenciado de modo singular pelos individuos e influencia no
conjunto das acdes realizadas em dado momento.

Assim sendo, concentro minha analise nos fragmentos de histérias de vidas que
evidenciam a trajetoria de formacdo escolar iniciada quando os sujeitos da pesquisa
eram crianc¢as. Analiso também o periodo em que exerceram as fungdes de docentes que

vai do final da década de 1960 até a década de 1990, quando a maior parte das
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professoras se aposentou. Por fim, exponho os dados relativos aos principais cursos de
qualificacdo para professores leigos em niveis de 1° e 2° graus, conforme nomenclatura
da época, ocorridos durante a década de 1980 e concluidos no ano de 1990, como parte
da formagé&o escolar das referidas professoras.

Penso que essa exposicdo fica mais rica ao deixar falar os sujeitos que
vivenciaram esse processo. Por isso, o cerne do capitulo consiste em evidenciar 0s
relatos das professoras, recheados de informacbes que favorecem a compreensdo do

momento historico em que elas estudaram e trabalharam.

3.1 O desvelar do perfil das professoras

Os sujeitos que compdem o universo desta pesquisa constituem um quantitativo
de 10 (dez) professoras cujas trajetdrias revelam as idiossincrasias das suas lutas,
desejos e praticas relativas aos processos de formacdo escolar e profissdo docente.

Com vistas a uma maior compreensdo acerca da itinerancia formativa das
professoras sujeitas desta pesquisa, exponho um breve panorama enfatizando os
aspectos relacionados ao local de origem, situacdo familiar, dificuldades encontradas
para estudar e inicio da profissdo docente. A escolha desses aspectos justifica-se pelo
fato de concentrar as informacdes que interessam para o objetivo desse trabalho, qual
seja, perceber os percursos formativos e a profissionalizacdo de professoras leigas de
Itapitna/CE, entendidos como elementos que se completam e se inter-relacionam.
Assim sendo, a formacdo promove uma mudanca na pratica docente ou
profissionalizacdo e a pratica é uma ferramenta constante de formagéo.

A exposicdo segue uma sequéncia considerando-se a ordem alfabética dos
nomes reais das professoras que foram utilizados respeitando a vontade delas. Quanto as
suas idades, foram colocadas de acordo com 0 momento em que se deram as entrevistas,
ou seja, no ano de 2009. A tabela abaixo tem a finalidade de dar visibilidade aos nomes
dos sujeitos da pesquisa, demonstrando suas idades, 0 ano em que comegaram a ensinar

e o nivel de escolarizacao que tinham na época.

Item | Nome Idade Inicio da Escolaridade
Profissdo

01 Cleonice Barbosa de Almeida 59 anos 1970 42 série

02 Francisca Lima de Freitas 59 anos 1966 32 série
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03 Iracema Colares Ferreira 77 anos 1970/1975 | 3% série
04 Josefa Pereira Lima 59 anos 1980 42 série
05 Maria Lucia de Oliveira Menezes 52 anos 01/05/1980 | 82 série
06 Maria Mariana de Sousa 62 anos 01/04/1967 | 32 série
07 Maria José de Sousa Silva 67 anos 1977 32 série
08 Maria Zenaide de Carvalho 72 anos 1971 32 série
09 Raimunda Santos Araujo 58 anos 1968 42 série
10 Rita de Almeida Araljo 70 anos 1969 5% série

A professora Cleonice Barbosa de Almeida, conhecida como Cleonice tem 59
anos. Nasceu e ainda hoje mora na localidade de Carrapateira, distante em média 12 km
da sede do municipio de Itapiina. Atualmente estd aposentada, porém continua
trabalhando para a prefeitura através de um contrato temporario, ministrando aulas em
programas de reforco escolar para criangas na Escola de Ensino Fundamental de
Carrapateira.

Seus pais aparentavam ter melhores condicdes financeiras do que a maioria das
pessoas do lugar, composta por pequenos agricultores que sobreviviam basicamente da
agricultura de subsisténcia. Eles eram proprietarios de terras e possuiam moradores que
trabalhavam nelas como arrendatarios.

Dona Cleonice comecou a trabalhar no ano de 1970 logo quando se casou.
Ensinava no mesmo lugar onde morava e as condi¢des de trabalho eram bastante
precarias, principalmente no inicio da profissdo, em virtude da pouca escolaridade que
tinha, pois havia concluido a 42 série primaria, da falta de um ambiente escolar
adequado, de material didatico, de apoio pedagdgico.

Ensinava inicialmente em sua prépria casa a alunos de idades e niveis de
aprendizagens diferentes, os quais ficavam todos juntos. Os alunos sentavam em bancos
de madeira construidos por pessoas do lugar e as vezes até na janela de sua casa. Ndo
contavam com uma estrutura minima que caracterizasse uma escola, pois ndo havia
sequer um quadro negro para escrever as tarefas escolares, as quais eram passadas pela
professora nos proprios cadernos dos alunos. De acordo com a professora, as aulas

aconteciam ao redor de

uma mesa grande da minha prépria casa. As cadeiras que tinha nédo
dava. Eu pedi a um senhor que morava perto para fazer uns bancos.
Tinha vez que ndo cabia e ficava gente sentada até na janela da casa.
Tinha aluno de todo jeito, era grande, pequeno, de alfabetizacdo, de 1°
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ano como chamavam, tudo misturado. Néo tinha planejamento, depois
a gente vinha aqui e recebia uma orientagdo (Fragmento da entrevista
concedida pela professora Cleonice).

Sua fala deixa clara a precariedade das condi¢bes de trabalho no periodo inicial
da profisséo, fato que comprometia o andamento do exercicio da docéncia, revelando
um tipo de educacéo praticada quase na informalidade.

Francisca Lima de Freitas é conhecida como Quinha e tem 59 anos de idade. E
professora aposentada da rede municipal de ensino. Nasceu num lugar chamado Garrote
que fica distante em média 12 km da sede de Itapiina, mas atualmente reside numa
localidade préxima ao seu lugar de origem chamada Vila Nova, aproximadamente 8
quildmetro da sede do municipio.

O povoado em que nasceu € composto por um grupo de pessoas oriundo do
Estado da Paraiba, mais precisamente da cidade de Sousa. Por essa razdo, sdo
conhecidas nas redondezas como paraibanas. Outra caracteristica do lugar € que seus
habitantes sdo negros e possuem um sotaque diferenciado das demais localidades
vizinhas, em virtude da origem. S0 pessoas que sobrevivem como a maioria no
municipio, da agricultura de subsisténcia e de rendas oriundas das aposentadorias e
pensdes do Instituto Nacional de Seguridade Social — INSS.

A professora Quinha comegou a ensinar no lugar onde morava, Garrote, no ano
de 1966, substituindo sua irma. Era contratada pela prefeitura municipal, mas ensinava
em sua prépria casa. SO posteriormente passou a ensinar no grupo escolar.

As condi¢cbes de trabalho eram bastante precarias, mas havia por parte da
professora o desejo de contribuir com 0 pouco que sabia para ajudar as pessoas da
comunidade a ter acesso a educacdo formal. Sua intencdo era que as criancas do lugar
néo ficassem sem estudo, caso ela ndo desse continuidade ao trabalho iniciado por sua
irma, conforme revela: “Minha irmd quem ensinava ai abandonou, eu fui procurar para
ndo deixar aquelas criancas soltas” (Fragmento da entrevista concedida pela professora
Quinha).

Com esse depoimento ficam visiveis as dificuldades que havia para encontrar
alguém que ensinasse no lugar, isso porque a maioria das pessoas era analfabeta.
Assim, qualquer um que soubesse ler ou escrever um pouco estaria credenciado a

ensinar, sem ter a preocupagao com questdes didaticas ou com o resultado obtido pelos
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alunos. Acreditava-se que se o aluno fosse inteligente aprenderia a ler, escrever e a
contar e com isso iria para a série seguinte, “estaria feita a educagdo”.

Iracema Colares Ferreira, a dona Iracema, tem 77 anos. E também professora
aposentada da rede municipal de ensino. Nasceu no distrito de Palmatdria, distante 12
km da sede do municipio, morou durante muito tempo na localidade de S&o Jose,
distante em média 15 quildmetros da cidade de Itapitna e atualmente vive na sede do
municipio.

O distrito de Palmatéria, diferente das localidades anteriormente citadas, ja
apresentava algumas caracteristicas urbanas, pois existe um tracado mais sistematico
das ruas, um comércio mais desenvolvido, alguns servi¢os, como posto de salde, centro
comunitério, igrejas, cemitério. Por outro lado, demonstra uma série de limitagdes por
se tratar de um distrito que de certo modo se estagnou no tempo.

A dona Iracema iniciou sua profissdo docente a partir de uma necessidade da
comunidade de Carrapateira para ajudar a professora la existente, a Cleonice, conforme
ela diz: “Quando eu comecei ensinar eu comecei no grupo da Carrapateira junto com a
Cleonice, porque a Cleonice estava precisando de uma pessoa para ajudar ela e ndo
tinha” (Fragmento da entrevista concedida pela professora Iracema).

Desse modo, dona Iracema associa 0 seu ingresso na docéncia por uma
necessidade de colaborar com o lugar onde morava e principalmente com a colega e ndo
a um desejo de ser professora propriamente.

Carrapateira ficava bastante proxima de onde dona Iracema morava na época.
Diferente das demais colegas, ela comecou ensinar numa escola primaria, ou grupo
escolar como era conhecido. Assim, ndo passou pela realidade de trabalhar em sua
prépria casa, ainda que isso ndo significasse auséncia de dificuldade, ja que precisava se
deslocar de onde morava, S&o Jose, para o local da escola, cujo percurso diario
correspondia em média 2 (dois) quilémetros. Além disso, havia a falta de material
didatico suficiente e principalmente uma orientacéo que Ihe facilitasse a sua lide.

N&o lembra exatamente 0 ano que comegou a trabalhar, mas acredita ter sido por
volta de 1972 ou 1975. S6 havia concluido a 3? série primaria, mas fez uma prova de
selecdo realizada pelas técnicas da Secretaria de Educacdo e como foi aprovada, passou
a ensinar.

Josefa Pereira Lima, conhecida como Candinha, tem 59 anos. Atualmente é
professora aposentada da rede municipal de ensino. Dona Candinha néo é natural de
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Itapiina, como as ja citadas anteriormente, mas sim da zona rural do municipio de
Acopiara, regido dos sertdes do Estado do Ceara. Quando veio para 0 municipio morou
na localidade de Umarizeira, distante 14 quildometros da sede e atualmente mora na
cidade de Itapitna.

Nasceu numa familia composta por 8 (oito) irméos. Seu pai era agricultor, como
a maioria do lugar e enfrentava bastante dificuldade para criar os filhos e principalmente
para lhes oferecer educacdo. Assim, s6 alguns filhos iam para escolas particulares
existentes no proprio lugar, que nada mais eram do que a casa das professoras de entéo.

Dona Candinha relatou que seus irmdos se alfabetizaram através de um
programa do governo Federal denominado de Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
de Adultos — Mobral, destinado a educacdo de adultos analfabetos. Por fazer parte de
uma familia numerosa, as condi¢des de vida em sua casa eram mais dificeis. Por isso,
ela trabalhava em casa de familia e com a morte de seu pai teve que parar 0s estudos.

Candinha era consciente que ndo possuia estudos suficientes para comecar a
ensinar. Contudo, em virtude do falecimento de seu pai, o prefeito de Acopiara,
municipio onde nasceu, ofereceu-lhe o trabalho alegando que ela aprenderia com o

tempo a ser professora. Assim:

Francisco Martins, o prefeito de Acopiara dessa época, me mandou
chamar na casa dele e perguntou:  Candinha vocé quer ensinar? _Eu
ndo tenho capacidade para ser professora ndo. _Olhe uma coisa eu vou
te dizer: a gente vai ensinando e aprendendo. Eu sei que vocé ndo tem
formacdo de nada, ndo tem estudo, mas eu estou sabendo que seu pai
morreu, vocé parou de estudar, entdo va, arranje uma casinha seja de
gue jeito for, com uma sala de aula com 15 alunos ai va trabalhar
(Fragmento da entrevista concedida pela professora Candinha).

O depoimento revela que a preocupacao do prefeito ndo era com a educacgédo do
municipio em termos de qualidade ou de oferta, mas evidencia o desejo de atender a
uma eleitora que nagquele momento estava precisando de seus favores, sinalizando uma
prética politica baseado no clientelismo e no patrimonialismo. Assim, a educagédo sofre
uma séria influéncia dos grupos politicos de cada momento. Desse modo, dona
Candinha teve suas primeiras experiéncias profissionais, a partir de um apadrinhamento,
mesmo reconhecendo suas limitacgdes.

Quando foi para Itapiuna no ano de 1979, por ter se casado com uma pessoa do
municipio, foi escolhida para ficar no lugar da professora Margarida da localidade de
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Umarizeira que iria se aposentar e era tia do seu marido. Assim, no ano de 1980
comecgou a ensinar em Itapiuna, embora ja tivesse ensinado antes em Acopiara, mesmo
tendo concluido apenas a 42 série priméria.

As condicOes de trabalho eram extremamente precarias, principalmente no
inicio da profissdo, ja que ensinava numa casinha, s6 posteriormente passando a
trabalhar num grupo escolar.

A professora Maria Luacia de Oliveira Menezes é conhecida como Marldcia.
Tem 52 anos, mas também ja é aposentada. E a mais nova do grupo de professoras.
Nasceu no distrito de Palmatoria, mas quando casou passou a morar num lugar chamado
de Varjota, cuja distancia para a cidade de Itapiuna corresponde a 10 quilémetros em
média. Seus pais eram agricultores que nutriam grande desejo de que os filhos
estudassem. Por isso, embora tenha iniciado a vida escolar tardiamente, conseguiu
superar muitas adversidades, como sentencia: “Com 10 anos eu comecei, mas com
aguele entusiasmo de estudar, de ndo parar e sempre nossos pais foram pessoas que ndo
queriam que a gente parasse de estudar” (Fragmento da entrevista concedida pela
professora Marldcia).

Marldcia comegou a trabalhar quando se casou, pois ndo queria ser totalmente
dependente de seu marido. Acreditava que a profisséo lhe daria a oportunidade de
comprar as coisas de que precisava. Ela ja tinha concluido a 82 série do entdo primeiro
grau, 0 que a tornava a mais escolarizada do grupo de professoras entrevistadas quando
iniciou a profissao.

Inicialmente vivenciou a experiéncia de trabalhar no Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo de Adultos — MOBRAL, programa do governo federal destinado a
educacdo de adultos analfabetos, porém foi um trabalho temporario. Em 1980 passou a
ser professora da rede municipal de ensino, indo trabalhar no lugar onde passou a morar
guando se casou.

L& ensinou tanto aos alunos do lugar, quanto das localidades vizinhas, pois sO
ela era professora. N&o havia escola e a turma era multisseriada. Assim, trabalhava em
sua propria casa.

A professora Maria Mariana de Sousa, a dona Mariana tem 62 anos e nasceu
na localidade de Santo Onofre, distante em média 7 km da sede do municipio de
Itapitina. Atualmente é aposentada da rede municipal de ensino e mora em Fortaleza,

embora va constantemente ao seu lugar de origem, pois também mantém residéncia la.
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Teve um inicio de vida bastante sofrido, ja que a sua mae faleceu quando era ainda
muito nova. SO o pai cuidava dela e dos outros irmaos.

Depois dona Mariana passou a cuidar dos irmdos mais novos, inclusive levando-
0s para sua casa quando se casou. Também foi apenas ela na familia quem estudou
diferente de seus irmdos, os quais alguns deles mal sabem assinar o nome, como ela
disse.

Dona Mariana comecou ensinar quando tinha 19 (dezenove) anos, em 1967.
Trabalhava em sua propria casa, como tantas outras professoras e fazia basicamente do
jeito que seus professores faziam quando ela era estudante. Conseguiu o trabalho a
partir de uma conversa que teve com o senhor Edmundo, irméo do prefeito municipal da
época. Ela e a sua cunhada procuraram-no e justificaram que ja tinham a 32 série e por

iSSO seriam capazes de ensinar as criangas da sua regido. Assim ela comenta:

um belo dia eu e minha comadre Lurdete, que é minha cunhada fomos
a Itapiuna. Na época o prefeito era Valdemar Antunes, conversamos
com o seu Edmundo. A gente sé tinha a 32 série, mas acho que eu falo
do jeito que eu falo hoje e ai n6s arranjamos para ensinar as criangas
da nossa regido. Eu ensinava a alfabetizacdo e a comadre Lurdete a 12
série. Era em casa. Na época era muita crianca, eu tive classe com 52
criancas. Em casa ndo tinha quadro ainda, a gente vivia para escola.
Era do mesmo jeito de quando estudava (Fragmento da entrevista
concedida pela professora Mariana).

Desse modo, passaram a ensinar em Santo Onofre, onde moravam, atendendo as
criancas da alfabetizacdo e 1?2 série. As condicdes de trabalho eram extremamente
precarias, tanto quando ensinavam em casa, quanto no grupo escolar, pois além de ndo
contar com quadro-negro, material didatico, exerciam as fungdes de merendeira e
zeladora da escola.

Dona Maria José de Sousa Silva é conhecida como Zeza no lugar onde mora,
distrito de Caio-Prado, distante 12 km da sede do municipio. Esse distrito é um dos mais
desenvolvidos do municipio, tendo sido inclusive elevado a categoria de municipio no
ano de 1963. Porem, em 1965 foi extinto, passando a configurar-se como distrito.
Mesmo assim, ainda hoje possui uma melhor estrutura em relacdo aos outros dois
distritos existentes em Itapitina, Palmatoria e Itans.

Embora residindo h4 muito tempo em Caio-Prado, dona Zeza ndo é natural de

Itapilna, mas sim do interior do municipio de Quixada, regido do Sertdo Central do
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Estado do Ceard. Na infancia tinha que trabalhar para ajudar aos seus pais na lavoura,
por isso era muito dificil estudar.

A dona Zeza sé comegou a trabalhar quando tinha 25 (vinte e cinco) anos, apds
ter se casado e vindo morar no municipio de Itapitna. Iniciou no ano de 1977 quando
foi convidada pela professora Edinir, que iria se aposentar, para ficar no lugar dela,
ensinando aos alunos da localidade de Bico-da-Arara, distante em média 9 km da sede.
N&o havia grupo escolar e por isso ensinava na sua propria casa, mesmo tendo 8 filhos

para cuidar e com apenas a 32 série priméria. Assim diz a professora:

com vinte e cinco (25) anos de idade eu me casei e vim morar no
municipio de Itapiina. Na época a dona Edinir do Bico-da-Arara se
aposentou e me ofereceu a sala dela. Eu disse que ndo podia ficar
porque tinha 8 (oito) filhos para cuidar e outra coisa, eu s6 tenho a 32
série (Fragmento da entrevista concedida pela professora Zeza).

A fala da professora Zeza revela uma faceta muito curiosa em relagdo a forma de
ingresso na profissdo docente, ou seja, a professora que iria se aposentar tinha a
prerrogativa de indicar uma pessoa substituta. 1sso pode sinalizar o prestigio que
gozavam as professoras ndo s6 na comunidade, mas perante o governo local, ja que
“oferecia” a sua sala de aula, que era também a sua escola.

Maria Zenaide de Carvalho, a dona Zenaide, nasceu na localidade de Barra do
Santo Antonio, distante em média 6 km da sede do municipio. Atualmente esse percurso
foi alterado em virtude da construcdo de um acude, perfazendo um total de 10
quildmetros. J& tem 72 anos de idade e é aposentada da rede municipal de ensino. Mora
atualmente no distrito de Palmatdria.

Como filha de agricultor, enfrentou bastante dificuldades para conseguir estudar.
Isso sé foi possivel inicialmente porque um tio dela que possuia maior poder aquisitivo
contratou uma professora para ensinar os seus filhos, pois na epoca ndo havia escolas,

nem professores pagos pelo poder publico. Desse modo ela diz:

eu estudei com a Lindalva, que vivia la no tio Zé Gongalves, porque
naquela época ndo tinha escola ai ele contratou essa mocga pra casa
dele pra poder ensinar. Mas eram 0s pais da gente que compravam
caderno. Alias, a gente nem comprava, os pais compravam uma folha
de papel grande, minha méde é que fazia dando uns pontozinhos
(Fragmento da fala da professora Zenaide).
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As condicdes financeiras dos pais constituiam um grande empecilho para o
acesso a educagdo, mesmo assim, eles empreendiam todo esforco para oferecer o estudo
aos seus filhos, seja pagando uma pequena quantia para a professora, seja comprando
minimamente o material escolar de que necessitavam.

Dona Zenaide comecou a trabalhar quando tinha apenas a 32 série primaria, no
ano de 1971. O trabalho foi conseguido através de contatos com o prefeito da época,
revelando um tipo de prética ainda comum nos municipios do interior, ou seja, 0O
ingresso num cargo publico a partir da indicacéo politica.

Inicialmente trabalhou na sua pequena casa de pau-a-pique com os alunos
sentados em um banco de madeira construido por uma pessoa da comunidade. Ensinava
a alunos de idade e escolaridade variadas, no lugar onde morava, Barra Santo Antonio.

A professora Raimunda Santos Araujo é conhecida como dona Mundinha.
Nasceu na localidade de Poco dos Porcos, distante 4 km da sede de Itapitna. Tem 58
anos. Morou por muitos anos na localidade de Barra Santo Antonio, mas hoje reside na
cidade de Itapitna. Atualmente ja é aposentada da rede municipal de ensino.

Como as demais, era filha de agricultores e enfrentou uma série de dificuldades
para poder estudar, principalmente porque os pais precisavam comprar todo material

escolar de que necessitava, ja que o poder publico ndo oferecia, pois conforme diz:

0 material eram 0s pais quem compravam: uma pastazinha de plastico
para colocar os livros dentro, um caderno daqueles pequenos. Cheguei
muitas vezes pegar papel de embrulho e emendar para fazer o caderno
gue ndo tinha e a carta de ABC, comprava a tabuada. Depois foi que o
governo comecgou a investir, mas ndo estou nem lembrada quando foi
ndo (Fragmento da entrevista concedida pela professora Mundinha).

Apesar dessas dificuldades terminou a 32 série primaria e comegou a 42, mas ndo
conclui na época, s6 quando ja ensinava o que se deu através dos cursos de qualificacdo
para professores leigos, na década de 1980.

Dona Mundinha iniciou a profissdo de professora quando ainda era menor de
idade substituindo a sua irma que se casou. Ao completar 18 anos, no final do ano de
1968, o prefeito da época assinou a sua carteira, passando a ser professora municipal.
Inicialmente ensinou na localidade onde morava, Poco dos Porcos, e quando se casou

“levou a escola” com ela para Barra do Santo Antonio, onde passou a residir.
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L& ensinava em sua propria casa a alunos de seéries diferentes, em cujas
condi¢cdes demonstram a precariedade para a realizacdo do trabalho docente, pois ndo
contava com material didatico, carteiras escolares, quadro-negro, ou seja, ndo havia na
estrutura fisica daquele ambiente nenhum aspecto que caracterizasse uma escola.
Apenas a professora e os alunos de idades e niveis de aprendizagens variados que
desejavam aprender com ela a ler, escrever e contar.

Rita de Almeida Arautjo, dona Rita ndo é natural de Itapiuna. Nasceu no
municipio de Santa Quitéria, regido noroeste do Estado do Ceara. Porém, sua familia
veio para a regido do Macico de Baturité/CE quando ainda era crianga, morando no
distrito de Ideal, municipio de Aracoiaba, e posteriormente na cidade de Baturité. Tem
70 anos e € aposentada da rede municipal de ensino. Morou durante um bom tempo na
localidade de Barra Santo Antonio e atualmente est4 na sede de Itapiuna. Era a segunda
filha de uma familia de 9 (nove) irmaos.

Dona Rita iniciou suas atividades docentes no ano de 1969 quando se casou e
veio morar na localidade de Barra Santo Antonio, onde moravam os familiares de seu
marido. J& tinha concluido a 5% série do entdo primeiro grau, quando morava em
Baturité. Por isso, foi convidada para ensinar, o que fazia em sua prépria casa, ja que no
lugar que passou a residir ndo havia escola. Ensinava as criangas de varias idades e de
diferentes niveis de aprendizagem.

O salério era bastante irrisério, sem contar com a falta de material de apoio para
os alunos e principalmente de orientacdes que a ajudasse a conduzir seus fazeres
docentes como ela evidencia em sua fala:

nessa época 0 ordenado de uma professora era Cr$ 10,00, que é R$
0,10 centavos hoje. Ndo tinha material suficiente, a gente ndo tinha
orientacdo segura. Muitas vezes eu comprava caderninho para da para
0s meninozinhos. Eles as vezes traziam uma folha de papel e um
pedacinho de lapis (Fragmento da entrevista concedida pela professora
Rita).

Com a fala da professora fica claro o desejo que tinha de colaborar com os
alunos, dividindo o seu minguado salario com 0s que precisavam mais do que ela, pois
seus alunos ndo possuiam condigdes financeiras que lhes garantisse a compra do
material escolar necessario.

O perfil das professoras revela pontos significantes de convergéncias entre 0s

sujeitos, embora existam situacOes diferenciadas. Assim, elas parecem vivenciar
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realidades analogas, partilhando quase as mesmas dificuldades, as mesmas limitaces,
0S mesmos sonhos, as mesmas praticas profissionais.

Destarte, a maioria das professoras tem em comum o fato de ter nascido nas
localidades situadas na zona rural do interior de Itapitna, cujas caracteristicas sinalizam
uma grande precariedade das condicdes matérias de sobrevivéncia, isso porque, a
maioria das pessoas desses lugares sobrevivia da agricultura de subsisténcia. Esta
atividade dificultava a garantia de uma vida digna para as familias, geralmente
compostas por uma grande quantidade de filhos. Por isso, existiam privacgdes diversas,
seja no tocante a alimentacdo, a moradia, a saude e a educacao.

Somente trés professoras ndo nasceram no municipio de Itapituna. Contudo,
nasceram na zona rural dos municipios de Acopiara — professora Candinha; Quixada —
professora Zeza e Santa Quitéria — professora Rita. Por isso, viveram praticamente as
mesmas realidades das demais colegas.

Dentre as professoras que nasceram em lItapiGna, duas eram originarias do
distrito de Palmatoéria. Esse fator poderia sinalizar alguma diferenca no acesso a
educacdo, em virtude de uma possivel estrutura mais sistematica de caracteristicas
urbanas. Contudo, ndo havia diferencgas significativas entre elas, tendo em vista que esse
lugar também apresentava uma série de limitacdes.

Todas elas eram filhas de pais agricultores que enfrentavam sérias dificuldades
de sobrevivéncia, mas havia um desejo enorme de estudar como uma possibilidade de
melhoria de vida, a partir do acesso ao conhecimento sistematizado. Essa constatagao
pode sinalizar a associacéo que se fez entre a educacéo e o desenvolvimento econdmico.
Desse modo,

0 crescimento da demanda social de educagdo pode ser tomado como
outro indicador de necessidades do desenvolvimento, uma vez que ele
revela aspectos sociais de desenvolvimento, por traduzir o
aparecimento e crescimento de novas camadas, assim como a
evolugdo de uma consciéncia social do valor da educagdo
(ROMANELLLI, 2005, p. 27).

Com isso, os pais acreditavam que o legado que poderiam deixar para os filhos
seriam o0s estudos, j& que a vida na agricultura era sindbnimo de imobilismo social, visto
que as atividades da roca lembravam escraviddo, trabalho grosseiro, que ndo garantia
uma sobrevivéncia digna. Portanto, ter um filho que sabia ler e escrever era um status,

principalmente num momento em que a sociedade brasileira era marcada pela forte
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presenca do analfabetismo, ou seja, entre as décadas de 1940 e 1950, quando as
professoras tiveram seus primeiros contatos com o mundo do saber escolar.

Outras caracteristicas que lhe sdo semelhantes dizem respeito a forma como
iniciaram a profissdo docente. Todas elas comecaram a ser professoras entre o final da
década de 1960 até 1980. Esse é um periodo histérico muito complexo da sociedade
brasileira, tendo em vista, a existéncia de um regime de exce¢do, em que Se cessou uma
série de direitos democraticos.

Trata-se do periodo da ditadura militar implementada a partir de um golpe de
Estado desferido em 31 de marco de 1964 pelos militares e perdurando até o ano de
1985, quando se teve inicio um processo gradual de redemocratizacdo no pais. Nao
obstante,

para 0 campo educacional, o regime militar significa uma clara
inflexdo na politica existente. Sob a égide da ditadura, novos
instrumentos legais orientam o Pais: uma nova Constituicdo é
outorgada (24/01/1967), sendo, posteriormente, modificada por uma
Ementa Constitucional (17/10/1969), ambas concebidas de modo a
justificar o regime de exce¢do. Na educacdo, os rumos seriam ditados
por duas leis e um amplo conjunto de decretos-lei: a primeira, que
regulamentava a reforma universitaria, institui os principios para a
organizagdo e funcionamento do ensino superior e sua articulagdo com
a escola basica (Lei n® 5.540/68); a segunda, fixa as diretrizes e bases
para o ensino de 1° e 2° grau (Lei n°® 5.692/71) (VIEIRA & FARIAS,
2002, p. 256).

Porém, mesmo com todas as transformacgdes ocorrendo na sociedade brasileira
naquele periodo, em nenhum momento as professoras fizeram mencéo a tal fato. Sabe-
se, portanto, que os reflexos desse momento politico respingavam em todo o territdrio
nacional.

No tocante a educagdo no municipio, ha uma maior oferta de ensino, inclusive
ampliando-se a rede de escola através da construgdo dos grupos escolares ou escolas de
1° grau nas comunidades rurais entre as décadas de 1970 a 1980. Contudo, a expansao
do ensino é controlada para ndo comprometer a politica econébmica adotada
(ROMANELLI, 2005), na medida em que na grande maioria das localidades rurais as
escolas s6 funcionavam com no maximo as quatro primeiras séries do entdo 1° grau. Os
alunos que desejassem continuar seus estudos deveriam ir para a sede do municipio
onde as escolas ofereciam as séries mais avancadas desse nivel de ensino, bem como o

ensino de 2° grau.
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Nesse bojo, as professoras viveram significativas mudangas em suas trajetorias
docentes. Trata-se da saida da escola de suas casas para o0 entdo grupo escolar como era
conhecido. Nele ha uma infraestrutura mais caracteristica de uma instituicdo escolar,
seja por existir alguns equipamentos necessarios para facilitar a pratica docente tais
como: carteiras escolares, birés, quadro-negro, dentre outros, seja por possibilitar a
disposicao dos alunos em salas diferentes para cada série ou por aparentar uma maior
formalidade no processo de ensino.

No que se refere a estrutura fisica, ainda que a maioria dos antigos grupos
escolares da zona rural do municipio tivesse entre 02 (duas) a 04 (quatro) salas de aula,
isso possibilitava a divisdo por séries, mesmo continuando em muitas situacées, as salas
multisseriadas.

A ida para os grupos escolares gerava uma mudanca significativa na rotina das
professoras que passaram a sair de suas casas, tendo que cumprir horarios definidos,
ainda que ndo houvesse nessas escolas diretores ou coordenadores. Na verdade eram as
professoras quem acabavam cumprindo o papel de gerenciar a instituicdo escolar em
muitos aspectos. Elas promoviam reunides de pais, momentos festivos na comunidade,
lam a Secretaria de Educacdo do municipio fazer alguma solicitacdo que a escola
necessitava e outras atividades.

Dentre essas outras atividades estava o fato de serem zeladoras e merendeiras,
pois ndo havia funcionario de apoio para esse tipo de servigco. Tal fato tornava a
profissdo ainda mais ardua, pois as professoras precisavam dividir o seu tempo com as
atividades educativas propriamente ditas, mas também fazendo a limpeza da escola e a
merenda dos alunos, geralmente cozida, quando fosse o caso, em fogdo a lenha.

Como a maioria das professoras comecou a ensinar entre o final da década de
1960 e inicio de 1970, ainda ndo havia nas localidades rurais em que elas moravam, 0s
grupos escolares, exceto nos distritos de Caio-Prado Itans e Palmatdria. As construcdes
desses grupos em boa parte dessas localidades s6 aconteceram principalmente a partir
da segunda metade da década de 1970 em diante.

Por essa razdo, as professoras partilharam em comum as experiéncias de iniciar a
profissdo docente nas chamadas escolas isoladas, exceto dona Iracema que ja iniciou
sua trajetdria profissional num grupo escolar da localidade de Carrapateira. As escolas

isoladas funcionavam nas casas das préprias professoras, cujo espaco era dividido com
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os alunos e seus familiares, onde ndo havia carteiras escolares, quadro-negro, mesa, nem
outros objetos que caracterizassem uma instituicdo escolar.

Como a escola funcionava na casa da professora, para onde a professora ia, 14 ia
também a escola, conforme exemplifica o depoimento da professora Mundinha:

eu ja tinha me casado, porque eu casei em 72 ai carreguei a escola pra
Barra também. Ensinava 0s meninos da Lagoinha, Queimadas, em
casa numa mesa velha com banco, sem ter quadro, sem nada, depois
gue eu consegui um quadrozinho pra melhorar (Fragmento da
entrevista concedida pela professora Mundinha).

Esse exemplo oportuniza compreender que nos anos iniciais de profissdo dessas
professoras elas eram identificadas como sendo a incorporacdo da propria instituicdo
escolar. Desse modo, eram vistas com muito prestigio junto a comunidade onde
residiam, ndo sé pela identificacdo com a instituicdo escolar, mas por dominar um saber
gue a maioria ndo possuia, ou seja, 0 dominio da leitura, da escrita e das operacdes de
conta, tido como fundamental para o crescimento de cada individuo que lhes
procuravam.

O poder publico municipal de inicio cumpriu um papel bastante reduzido no que
se refere a oferta de melhores condi¢cdes para a agdo docente. Desse modo, as questdes
relacionadas a infraestrutura, contratacdo de pessoal, acompanhamento pedagdgico
eram atendidas minimamente, quando né&o negligenciadas.

Além dos aspectos ja pontuados, as narrativas das professoras apresentam uma
maior riqueza de detalhes que evidenciam as tramas e as facetas das suas trajetorias
escolar e profissional. Por essa razdo, exponho a seguir as suas falas referentes aos
primeiros contatos com a escola, as dificuldades de acesso, primeiras professoras, a
precariedade do ambiente e o desejo de estudar.

3.2 — Trajetorias de escolarizacao — dificuldades de acesso, condi¢es materiais e 0

desejo de estudar

Falar em trajetorias de escolarizacdo € dizer o modo como cada individuo
experiencia seus primeiros contatos com o universo do saber formal, revelando suas
idiossincrasias presentes na relagdo com o processo de aquisicdo do conhecimento.

Nesse mundo estdo presentes os varios elementos que vao desde as condi¢des do
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ambiente onde se da o processo de ensino-aprendizagem, 0S recursos materiais
necessarios para tal, os sujeitos envolvidos na acdo, as descobertas, os sonhos, as
frustracoes.

Nesse sentido, a formacao escolar constitui um conjunto de elementos que véo
interferindo na vida do individuo, de modo que a aprendizagem se d& de maneira Unica
para cada ser. Ndo é possivel mensurar efetivamente o que garante a aprendizagem,
posto que ela ndo significa simplesmente o dominio de um dado saber cientifico, mas a
construcdo de saberes diversos adquiridos com o tempo, com as experiéncias vividas,
com as disposi¢des materiais e culturais as quais 0s individuos tém acesso.

O inicio da escolarizacdo &, portanto, um momento singularmente rico para 0s
individuos, pois trazem as marcas da superacdo, da descoberta, do contato com um
universo de saberes mais amplo e por isso é geralmente lembrado com muitos detalhes
pelos sujeitos. A lembranga por sua vez estd associada ao fato de que “por muito que
deva a memdria coletiva, € o individuo que recorda. Ele é 0 memorizador e das camadas
do passado a que tem acesso pode reter objetos que sdo, para ele, e s6 para ele,
significativos dentro de um tesouro comum” (BOSI, 1994, p. 411). Nesse sentido, a
memoria é sempre seletiva, assim como 0 sdo as proprias narrativas das historias de
vida, isto €, o sujeito dono da sua memadria, repassa para outrem aquilo que lhe convém
por alguma razéo.

As falas das professoras sdo reveladoras dessa assertiva, na medida em que
evocam a memoria da trajetoria escolar. Assim, cada uma delas enfatiza os pormenores
que conseguiu lembrar a respeito do inicio do processo de escolarizacéo, visto por elas
como algo capaz de promover uma mudanca nas suas proprias condi¢des de vida, pois a
partir do conhecimento sistematicamente produzido, poderiam alcancar uma ascensao
social.

Nessa perspectiva, “lembrar-se de algo é lembrar-se de si” (RICCEUR, 2007, p.
136), em cujo movimento promove uma reflex@o acerca do vivido e uma tentativa ainda
que inconsciente de eternizar o que se foi como continuidade do sujeito que é. Dito isso,
a formacdo do ser humano é construida de forma continua e inacabada, tendo em vista o
aprendizado que se adquire com o passar do tempo, com as situacfes variadas que a
vida apresenta.

Porém, a formacdo enquanto aquisicdo de um saber cientificamente elaborado

segue um ritmo sistematico, estruturalmente planejado de acordo com a realidade de
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cada nacgdo. Destarte, nem todas as sociedades garantem efetivamente 0 acesso ao saber
escolar a todos os seus cidadaos.

No caso da sociedade brasileira, historicamente a educagéo escolar constituiu
por muito tempo um privilégio de poucos. Assim, boa parte da literatura produzida
acerca da histéria da educacdo brasileira aponta para esse fato, sobretudo durante os
periodos colonial e imperial da nossa histéria (ROMANELLLI, 2005).

Inicialmente tem-se a contribuicdo da acdo educativa da Companhia de Jesus,
com os ideais de catequizar os indigenas e torna-los doceis seguidores da religido
propalada por ela e também para atender a uma demanda dos filhos dos colonos que

para aqui vieram. Dessa maneira,

0s padres acabaram ministrando, em principio, educacdo elementar
para a populagdo india e branca em geral (salvo as mulheres),
educacdo média para os homens da classe dominante, parte da qual
continuou nos colégios preparando-se para o ingresso na classe
sacerdotal, e educacdo superior religiosa sé para esta ultima. A parte
da populacdo escolar que ndo seguia a carreira eclesiastica
encaminhava-se para a Europa, a fim de completar os estudos,
principalmente na Universidade de Coimbra, de onde deviam voltar os
letrados (ROMANELLLI, 2005, p.35).

A partir dessa constatagéo fica claro que a educacdo escolar, para a maioria da
populacéo aqui existente, ndo era tida como um dever do Estado enquanto promotor de
politicas publicas, mas configurava-se numa iniciativa privada, através do ensino
confessional principalmente, pois para se ter acesso era necessario paga-la.

Com a expulsédo dos jesuitas em 1759, a educacéo brasileira passa por uma série
de dificuldades, pois,

desmantelou-se toda uma estrutura administrativa de ensino. A
uniformidade da acdo pedagogica, a perfeita transicdo de um nivel
escolar para o outro, a graduacdo, foram substituidas pela
diversificacdo das disciplinas isoladas. Leigos comecaram a ser
introduzidos no ensino e o Estado assumiu, pela primeira vez, 0s
encargos da educacdo (ROMANELLI, 2005, p. 36).

Desse modo, durante quase todo o periodo imperial e mesmo no inicio da
Republica o que se tem é uma educacdo precaria. E com o advento das reformas
pombalinas, entendidas como uma contraposicdo ao predominio das idéias religiosas

que, com base nas idéias laicas inspiradas pelo lluminismo, instituem o privilégio do
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Estado em matéria de instrucdo (SAVIANNI et. al., 2004). Outra caracteristica desse
periodo € a instituicdo das chamadas Aulas Régias, geralmente assumidas por
professores leigos.

Nessa direcdo, o poder publico assumia minimamente com o financiamento da
educacéo pois,

a responsabilidade do Estado se limitava ao pagamento do
salario do professor e as diretrizes curriculares da matéria a ser
ensinada, deixando a cargo do proprio professor a provisdo das
condigBes materiais relativas ao local, geralmente sua prépria
casa, e a infra-estrutura, assim como 0s recursos pedagogicos a
serem utilizados no desenvolvimento do ensino (SAVIANNI, et.
al., 2004, p. 17).

Essa realidade esclarece o quanto havia grandes desafios a serem transpostos no
que concerne a oferta do ensino como acdo do Estado. Desse modo embora algumas
reformas educacionais sinalizassem mudancas, elas ndo eram suficientes instrumentos
para a efetivacdo de uma educagdo mais acessivel a maioria das pessoas.

A década de 1930, portanto, € tida como uma referéncia de profundas mudancas
no quadro histérico-social, politico e econdmico da sociedade brasileira. O pais vive a
chamada Era Vargas marcada pelas diversas facetas que rumavam a nagdo para uma
maior “adequacao” as injuncdes do sistema econdmico em vigor.

Desse modo, os processos de urbanizacdo e de industrializacdo ocorridos no
Brasil sinalizavam uma necessidade de mudanca no que diz respeito a oferta do ensino,
ainda que eles ndo sejam os Unicos fatores responsaveis por tais mudancgas. Assim
sendo, “a sociedade brasileira construiu, apos 1930, uma trama de ac¢des e legitimagdes
que, no transcorrer das décadas seguintes, resultou na multiplicacdo da escola publica na
forma exclusiva da escola estatal” (FREITAS & BICCAS, 2009, p. 61).

Nesta mesma direcdo, “a oferta de vagas na escola publica crescia desde 1930 e
nos anos 1950 a expansdo da rede escolar priméaria ja se fazia notar nas paisagens
urbanas, a despeito da distancia sempre presente entre a oferta ¢ a demanda” (FREITAS
& BICCAS, 2009, p. 154).

Contudo, no meio rural, sobretudo das regibes tidas como as menos
desenvolvidas do pais, como Norte, Nordeste e Centro-Oeste, essa expansdo nao € téo

perceptivel, haja vista a continuacdo da existéncia das escolas isoladas. Essas escolas
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funcionavam na casa da propria professora, cujo acesso muitas vezes s6 seria possivel
para as familias que podiam pagar, ja que o poder publico ndo oferecia esse servico.

Isso demonstra certo anacronismo, na medida em que a existéncia das escolas
isoladas € uma realidade mais presente no periodo imperial, apds a expulsdo dos
jesuitas, embora se saiba que “um pouco antes da década de 1940, a maioria
esmagadora das unidades escolares se mantinham em escolas isoladas” (FREITAS &
BICCAS, 2009, p. 117).

Dessa forma, € nesse contexto marcado pela quase auséncia do Estado enquanto
promotor da educacéo publica e gratuita para a maioria da populacéo do pais, que se deu
o inicio da vida escolar das professoras sujeitas dessa pesquisa.

Assim, embora suas falas ndo revelem exatamente a data precisa do inicio da
vida escolar, em virtude da idade que disseram ter freqlientado uma escola, em
comparacdo com suas idades cronologicas, subtende-se que a escolarizacdo inicial se
deu nas seguintes décadas: quatro das dez entrevistadas comegaram a estudar na década
de 1940, quais sejam: as professoras Iracema, Rita, Zenaide e Zeza. Na década de 1950
iniciaram os estudos as professoras Candinha, Cleonice, Mariana, Mundinha e Quinha.
Apenas a professora Marltcia comegou estudar na década de 1960.

Suas narrativas denunciam a precariedade da oferta de ensino por parte do poder
publico local. Por essa razdo, era muito comum se ter acesso ao saber formal
primeiramente com um parente proximo que se utilizando de alguns instrumentos
pedagdgicos como a carta de ABC ou a tabuada, ensinavam a ler e contar ou em escolas
isoladas, que funcionavam na casa das professoras, geralmente pagas pelos seus pais.

Alguns depoimentos séo ilustrativos dessa afirmativa.

Eu lembro como eu comecei a estudar, mas ndo lembro quando. Eu
comecei a estudar com a minha méde, que naquela época a gente
estudava com uma cartilha. Estudava com a carta de ABC primeiro.
Depois que conhecia as letras, as silabas e as palavras, passava para a
cartilha. Minha mée foi minha primeira professora. Estudava na minha
casa mesmo. Era sO eu que ela ensinava. Ela também ndo sabia muito
(Fragmento da entrevista concedida pela professora Cleonice)

Para gente estudar tinha grande dificuldade, porque era dificil
professor. Eu aprendi a carta de ABC com uma irma minha em casa
(Fragmento da entrevista concedida pela professora Zeza).
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Eu comecei quando era pequena, sd que ninguém tinha escola facil,
como hoje tem. Meu pai trabalhava no rocado, pagava uma pessoa pra
ensinar a gente. NGs éramos oito (08) irmaos, ele ndo tinha condigdes
de pagar escola pra todo mundo (Fragmento da entrevista concedida
pela professora Candinha).

Eu acho que tinha talvez uns sete (07) a oito (08) anos, com muita
dificuldade. Nado tinha professores na época. Era um professor
particular, os pais da gente colocavam, em casa, ou na prépria escola
dele (Fragmento da entrevista concedida pela professora Mariana).

Outros aspectos que evidenciam a precariedade do ensino dizem respeito as
condigdes das escolas isoladas, as dificuldades da aquisicdo do material escolar por
parte dos pais, a metodologia de ensino pautada quase que exclusivamente na técnica da

memorizacdo dos conteddos como indicam as narrativas abaixo.

Meu pai faleceu, eu fiquei com a 42 série incompleta e tinha que
comprar um livro naquele tempo que chamava Novo Nordeste, ndo
tinha quem me desse, ndo tinha como comprar, meu pai faleceu em
70, eu parei de estudar, com isso eu fiquei (Fragmento da entrevista
concedida pela professora Candinha).

Com a Dulce era numa escola, mas na casa dela. Eu me lembro que
era tudo na maozinha, passado em caderno, tudo muito arduo. Eram
20 e tantas criangas mais ou menos. Ficava tudo esperando que ela
passasse 0 dever no caderno. (Fragmento da entrevista concedida pela
professora Mariana).

Depois da carta de ABC é que tinha livro, dai tinha uma cartilha, mas
eram 0s pais da gente quem compravam caderno. Alias, a gente nem
comprava, 0s pais compravam uma folha de papel grande, minha mae
é quem fazia dando uns pontozinhos (Fragmento da fala da professora
Zenaide).

Cada um com um caderninho na mao, tinha mesa com os bancos, ndo
era quadro. Ai passava o dever no caderno escrito com a mao. Passava
aquela fila de aluno, ia de um por um para ela perguntar o dever ou a
conta de somar. Estudava até decorar a conta ai ia perguntar. Depois
saia cada um na fila e ela na mesa no acento perguntando e nos
dizendo aquela conta ou aquela letra que tinha decorado. Ai saia,
vinha o outro até terminar. Se o de trads quisesse passar na frente
botava de castigo. Era cruel, tinha palmatdria, mas eu nunca levei
palmatdria porque sempre fui uma aluna obediente (Fragmento da
entrevista concedida pela professora Raimunda)

Nessa época ndo existia grupo nas localidades nédo, era na casa do
professor, nuns tamboreitinhos, no chéo, escrevia nas pernas as vezes
numa mesinha assim. Nessa época ndo tinha o que tem agora
(Fragmento da entrevista concedida pela professora Rita).
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Essas evidéncias apontam a omissdo do Estado em oferecer assisténcia a
educacdo dos filhos das camadas populares, isso porque a educacdo era vista como
sendo de responsabilidade precipua da familia, cumprindo ele apenas papel subsidiario
de tal acdo. Exemplo dessa premissa é exposto em pesquisa que aponta 0 que

estabelecia Constituicdo Federal de 1937 em relagéo ao papel do Estado. Assim,

a educacdo integral da prole é o primeiro dever e o direito natural dos
pais. O Estado n&o sera estranho a esse dever colaborando de maneira
principal e subsidiaria, para facilitar a sua execugdo de suprir as
deficiéncias e lacunas da educacdo particular (FREITAS & BICCAS,
2009, p. 113).

Contudo, essa assisténcia ¢ dada apenas de forma gradativa, ndo atendendo a
demanda por educacdo cada vez mais elevada principalmente a partir dos anos de 1950,
periodo marcado pela politica desenvolvimentista, cuja finalidade era o crescimento da
economia capitalista.

No que se refere a oferta de ensino no Estado do Ceard, pesquisas indicam que
no periodo compreendido entre 1930 e 1945 ha uma expansdo da rede escolar. Essa
expansao é continuada nas décadas subsequentes, incluindo inclusive a construgcdo de
prédios escolares destinados ao ensino na zona rural (VIEIRA & FARIAS, 2002).

Porém, pelos depoimentos acima é possivel observar que a zona rural do
municipio de Itapilna ainda ndo contava com essas conquistas, na medida em que nao
havia prédios escolares nas localidades. A escola era a casa da professora, que se
constituia num espaco ambiguo fundido entre o publico e o privado, descarecterizando
em parte a idéia que se tem de uma instituicdo escolar.

Apenas em alguns distritos havia prédios escolares, mas isso s6 se deu
praticamente a partir da década de 1960. Por essa razdo, s6 a professora Marllcia, que

morava no distrito de Palmatdria comecou a estudar num grupo escolar como ela disse:

eu comecei a estudar com os meus 10 anos de idade. Estudava em
Palmatéria. Tinha o grupo, foi o primeiro grupo que construiram em
Palmatéria. Era o grupo Oscar Carlos Vieira, exatamente foi o
primeiro grupo que saiu dentro de Palmatoria. A escola era um pouco
dificil, tudo era dificil, as escolas para as pessoas estudar, nesse tempo
s6 tinha uma professora s6 para ensinar, que essa professora era até a
madrinha Carmosita (Fragmento da entrevista concedida pela
professora Marldcia)
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A fala da professora Marltcia revela, no entanto que, mesmo ja estudando em um
grupo escolar havia muita dificuldade, principalmente pelo fato de ter apenas uma
professora no lugar. Por ser num grupo escolar, subtende que a professora era paga pela
prefeitura e ndo pelos pais, mas certamente ndo dava para atender a demanda da regiéo.

No tocante a aquisicdo do material escolar pela familia esse era bastante
precario, muitas criancas ndao contavam com cadernos, a ndo ser quando eram
construidos pelas suas mées a partir de folhas de papel conseguidas no comércio local.

Quanto ao método de ensino entendido como “um conjunto de procedimentos
regulados que possibilita que tal intento seja alcangado” (VALDEMARIN, 2004, p.
166), o utilizado pelas professoras dos sujeitos desta pesquisa identificava-se com uma
tendéncia pedagogica considerada de cunho tradicionalista. Portanto, era baseado na
técnica da memorizacdo dos contetdos, sem promover nenhum incentivo a reflexéo
para os alunos. Além disso, as professoras faziam as tarefas escolares de cada aluno em
seus proprios cadernos, ja que ndo contavam com quadro-negro para tal intento ou outro
material de apoio pedagodgico. Essa realidade demonstra a aridez da profissao docente
quando ndo sao oferecidas as condi¢des minimas de trabalho.

E possivel perceber ainda a feminizacéo da profissdo docente, pois a maioria das

professoras estudou com mulheres. Nesse sentido,

0 exercicio do magistério representava um prolongamento das fun¢des
maternas, e instruir e educar criancas era considerado ndo somente
aceitavel para mulheres, como era também a profissdo ideal em vista
destas possuirem moral ilibada, sendo pacientes, bondosas e
indulgentes para lidar com os alunos (ALMEIDA, 2004, p. 82).

Além desses atributos havia o fato de que o salario pago aos professores era
muito pequeno, por isso dificilmente os homens se ocupavam dessa funcéo,
principalmente nas escolas primérias, pois seria dificil manter a familia com o salério de
professor. Por essa razdo, somente as professoras Mariana e Quinha estudaram com
professores, as demais estudaram com professoras, demonstrando a feminizacdo do

trabalho docente, conforme dizem suas narrativas.

Eu lembro que foi com sete anos que comecei estudar com um
professor de Baturité, professor Luis. Morava em Garrote. Esse
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professor ensina numa casa que mamdae ajeitou (Fragmento da
entrevista concedida pela professora Quinha).

Era um professor particular, os pais da gente colocavam em casa ou na
propria escola dele. A gente chamava de Chico Campo. Ele s6
ensinava assim particular (Fragmento da entrevista concedida pela
professora Mariana).

Outro aspecto curioso relativo ao inicio da vida escolar das entrevistas diz
respeito ao fato de que a maioria delas parou de estudar quando terminou a 3% série
primaria. Isso se dava principalmente porque ndo havia no lugar onde moravam, as
séries seguintes, ou porque 0s pais ndo permitiam estudar fora, pois a cultura machista
predominante acreditava que o lugar da mulher era na cozinha como evidenciam 0s

depoimentos que se seguem.

Com a Margarida eu terminei o 4° ano, entdo a professora foi embora
para Capistrano e pediu para 0 meu pai para ele deixar estudar la, mas
ele ndo deixou, disse que ndo tinha futuro, que estudo de mulher
acabava no pé do fogdo, entdo desviei o estudo e fui aprender a bordar
(Fragmento da fala da professora Cleonice).

Meu pai faleceu, eu fiquei com a 42 série incompleta e tinha que
comprar um livro nagquele tempo que chamava Novo Nordeste, ndo
tinha quem me desse, ndo tinha como comprar, meu pai faleceu em
70, eu parei de estudar, com isso eu fiquei (Fragmento da entrevista
concedida pela professora Candinha)

Eu mesmo lembro que parei no 3°. Mas sempre com esse professor.
N&o tinha outro professor, era ele (Fragmento da fala da professora
Quinha).

Ai foi tempo que eu ndo sei quem era, aqui ndo era prefeito, veio uma
professora de Baturité chamada de Maria José Paz e eu lembro que eu
fiz 0 3° ano com a Maria José (Fragmento da fala da professora
Iracema).

Depois que eu cresci um pouco apareceu uma professora, s6 nédo
lembro o primeiro nome dela, 0 nome de Dulce. Me lembro que
estudei com essa moga mais um tempo e so fiz completo a 32 série
priméria e parei (Fragmento da entrevista concedida pela professora
Mariana).

Depois meu pai arranjou uma professorinha particular. Com toda essa
dificuldade eu consegui fazer até o 3° ano (Fragmento da entrevista
concedida pela professora Zeza).
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Primeira professora, (pausa) faz tantos anos que eu nem lembro, das
outras eu lembro: da Marinha Paixdo, irmd da dona Risalva, que foi
ensinar 1a no Santo Antonio. Depois eu estudei 0 3° ano com a dona
Risalva, era 0 3° ano que chamava naquele tempo (Fragmento da
entrevista concedida pela professora Zenaide).

Estudei até o 3° com a Maria Tarci ai fiquei estudando a 4% série
particular com uma prima minha (Fragmento da entrevista concedida
pela professora Raimunda).

Depois foi que o papai veio para Baturité ai botou nos para estudar nas
Salesianas. L4 foi que nés pegamos mais conhecimento. Estudei 14 até
a 4® (Fragmento da fala da professora Rita).

Assim, somente a professora Marllcia conseguiu ter maior grau de escolaridade,
qguando em seu depoimento revela o seguinte: “terminamos a 5% que era 0 5° ano, 0 6°
ano, a linguagem para tras, ai a gente parou” (Fragmento da fala da professora
Marldcia)

Portanto, a escolaridade do grupo das professoras revela uma profunda
fragilidade. Primeiro porque estudaram com professoras e professores com parca
escolarizacdo, depois, as condi¢cdes materiais dificultavam o acesso e a permanéncia na
escola, sem falar dos métodos de ensino e do pequeno tempo que tiveram de contato
com o saber escolar. Porém, € com esse nivel de escolarizacdo que elas comegaram a

trabalhar, como revelam suas memérias docentes.

3. 3 Membrias de docentes — o inicio da docéncia, limites e desafios da

profissionalizacdo de professoras leigas

A memodria enquanto uma faculdade do ser humano de evocar as lembrancas do
passado constitui a capacidade de retengdo das experiéncias vividas como uma
possibilidade de imortalizar, de forma ressignificada, o que Ihe foi mais marcante como
um continuum do proprio viver. Portanto, a memoria tem papel fundamental na vida do
sujeito, porque “lembrar ndo é reviver, mas refazer. E reflexdo, compreensio do agora a
partir do outrora; € sentimento, reapari¢do do feito e do ido, ndo sua mera repeti¢do”
(BOSI, 1994, p. 20).

Nessa mesma direcao,
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na experiéncia vivida, a memoria individual é formada pela
coexisténcia, tensional e nem sempre pacifica, de varias
memorias (pessoais, familiares, grupais, regionais, nacionais,
etc.) em permanente construcdo, devido a incessante mudanca
do presente em passado e as altera¢fes ocorridas no campo das
re-presentagdes  (ou  re-presentificacbes) do  pretérito
(CATROGA, 2009, p. 12).

N&o obstante, a memdria individual partilhada torna-se fonte inestimavel, na
medida em que, em conjunto com outras memorias, evidenciam os fenbmenos de dada
realidade.

Partindo desse pressuposto, as narrativas das professoras acerca do seu processo
de profissionalizacdo demonstram como se deu o ingresso na docéncia, as dificuldades
encontradas, as praticas e as transformacgdes ocorridas ao longo de suas caminhadas.
Essas memdrias parecem sinalizar a idéia de memdria coletiva a partir da relacdo de

proximidade na medida em que

0S proximos, essas pessoas que contam para nds e para as quais
contamos, estdo situadas numa faixa de variacdo das distancias
na relacdo entre o si e 0s outros. Variacdo de distancia, mas
também variacdo nas modalidades ativas e passivas dos jogos de
distanciamento e de aproximacdo que fazem da proximidade
uma relagdo dindmica constantemente em movimento: tornar-se
proximo, sentir-se proximo (RICCEUR, 2000, p. 141).

Com essa premissa, pode-se afirmar que as professoras mantinham uma relagéo
de proximidade em virtude das experiéncias de vida e de trabalho construidas num
mesmo ambiente marcado pelas privacdes, mas também pela esperanca de dias
melhores e condicdes de trabalho mais dignas. Havia um partilhar em forma de
desabafo e de registro oral das suas angustias e também das alegrias diversas, das
atividades escolares que faziam juntas. E comum entre as pessoas do interior uma rede
de solidariedade que demonstra certo compromisso um com o outro.

Nesse sentido, é possivel observar a profissionalizacdo docente de professoras
leigas como uma construgcdo forjada a partir das circunstancias em comum e da
capacidade de superacdo e sobremaneira, da aprendizagem do fazer docente. Tal
aprendizagem garantiu o cumprimento de seus trabalhos cujos frutos sdo imensuraveis e

diversos, carecendo investigacao posterior. Isso porque nenhum trabalho docente é em
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vao, pois ainda que seus esfor¢os nao consigam dar conta de todos os objetivos, ele tem
a possibilidade de transformar vidas e isso ndo tem preco e de algum modo, ndo tem
meétodo definido.

Isso posto, penso que o trabalho docente deveria se espelhar na profissdo do
agricultor. O agricultor em sua sabedoria sabe da necessidade de preparar o terreno para
receber a semente. Compreende a importancia de cultiva-la para dar bons frutos, mais
ainda, sabe esperar o tempo certo da colheita. Com esses atributos anélogos, 0s
professores compreenderiam a beleza da sua profissdo, enquanto um fazer continuo e
inacabado, visto e revisto, refletido e praticado, transformado e transformador.

Nesse sentido, antes de adentrar nas narrativas das professoras sobre sua
profissionalizagdo, acho oportuno pontuar algumas reflexdes trazidas da literatura
especializada acerca da profissdao docente, como forma de elucidar o que estd nas
entrelinhas dos dizeres das professoras.

Assim, para falar de profissdo necessario se faz considerar o sentido precipuo
que o termo evoca, entendido como “atividade ou ocupacgdo especializada, e que supde
determinado preparo. Carreira. Meio de subsisténcia remunerado resultante do exercicio
de um trabalho, de um oficio” (FERREIRA, 1988, p. 531).

Nesse sentido, a profissdo pressupde um conjunto de fatores que propicia ao
individuo as credenciais para o exercicio de uma atividade. Ela pode proporcionar a
aquisicdo dos bens indispensaveis a sobrevivéncia, bem como possibilitar a
emancipacao financeira e humana, na medida em que gera garantia de uma vida melhor
e produz satisfacdo a quem a exerce.

Cada profissdo tem sua prépria histéria que diz respeito ao modo como foi
construida ou constituida ao longo do tempo, de acordo com as necessidades e as
mudancas socio-histdricas e econdmicas de cada momento, o que a faz também mudar
de tal modo que se adéqlie a realidade como se apresenta.

Nesse dinamismo provocado pelas mudancas acima citadas, algumas profissoes
tornam-se hierarquicamente mais relevantes, no sentido de ampliar o status quo de
guem a exerce, enquanto outras acabam sendo relevadas ou substituidas por processos
mais atualizados que tém a ver, sobretudo, com os avangos tecnolégicos ocorridos em
nossa sociedade.

A profissdo docente, diferente das demais, possui varios aspectos que lhe sdo

peculiares. Primeiro, porque ela ndo sucumbe em termo de relevancia social, pois a



125

despeito de todo arsenal tecnologico existente, ndo deixa de ser indispensavel. Além
disso, 0 exercicio docente amplia os horizontes do conhecimento de quem a exerce,
tornando-se instrumento de formagéo constante.

Outra caracteristica particular da profissao docente diz respeito ao fato de que

a profissdo docente comporta um conhecimento pedagdgico
especifico, um compromisso ético e moral e a necessidade de dividir a
responsabilidade com outros seres humanos e, portanto, ndo pode nem
deve ser uma profissdo meramente técnica de “especialistas infaliveis”
gue  transmitem unicamente conhecimentos académicos
(IMBERNON, 2009, p.29).

Desse modo, tem-se que ora a profissdo docente oscila entre a valorizacdo do
individuo que a exerce, na medida em que se considera a producdo do saber por ele
realizada, ora ela parece sinalizar uma desvalorizacdo desse individuo quando ele passa
a ser um mero executor de suas funcfes. Nesse momento 0 que permanece é a
valorizacdo do saber cientifico (da pedagogia e das outras disciplinas) que Ihe parece
indicar as suas normas (NOVOA, 1999).

Corrobora com essa idéia o entendimento de que

historicamente, a profissdo docente, ou seja, a assuncdo de uma certa
profissionalidade (uma vez que a docéncia é assumida como
“profissdo” genérica e ndo como oficio, j4 que no contexto social
sempre foi considerada como uma semiprofissdo) caracteriza-se pelo
estabelecimento de alguns tragcos em que predominava o
conhecimento das disciplinas a imagem e semelhanga de outras
profissdes (IMBERNON, 2009, p. 13).

Nessa direcdo, a profissao docente, sobretudo no mundo ocidental,
“desenvolveu-se de forma subsidiaria e ndo especializada, constituindo uma ocupacéo
secundaria de religiosos ou leigos das mais diversas origens” (NOVOA, 1999, p. 15).

Com o passar do tempo a profissdo docente deixa de ser apenas uma atividade
ocupada por religiosos e leigos, na medida em que os professores passam a se organizar
enquanto categoria profissional e reivindicam em seus movimentos associativos a
consolidacdo de um estatuto de funcionério, que tem a ver com as questfes salariais,
qualificacdo, formagcdo, carreira, dentre outros aspectos (NOVOA, 1999).

Todas as mudancas ocorridas na histéria da profissdo docente apontam para

novas exigéncias desse mister, na medida em que



126

hoje, a profissdo jA ndo é a transmissdo de um conhecimento
académico ou a transformacdo do conhecimento comum do aluno em
um conhecimento académico. A profissdo exerce outras funcgdes:
motivacdo, luta contra a exclusdo social, participacdo, animacgédo de
grupos, relacbes com estruturas sociais, com a comunidade...
(IMBERNON, 2009, p.14).

Além dessas questbes, as quais ndo sdo possiveis esgotar as discussdes nesse
momento, é preciso ter em mente que o profissional da educacdo é um profissional
diferenciado. Isso porque a sua funcdo se da no complexo processo das interacdes
humanas (TARDIF & LESSARD, 2007).

Dadas essas constatacdes, € oportuno salientar que a profissionalizacdo docente
se d& num processo continuo que envolve os saberes construidos pelo exercicio da
pratica. Dar-se também através da formacdo ocorrida ao longo do processo, seja inicial
ou continuada e das conquistas diversas obtidas pela luta da categoria, configuradas na
melhoria de salarios, no estatuto do magistério, no plano de cargos, carreiras e
remuneracao, dentre outras.

Além disso, o trabalho docente se da de tal modo que a partilha do conhecimento
ndo diminui o saber de quem a oferece, pelo contrario, aumenta no sujeito da acao e no
individuo que a recebe o crescimento do préprio saber. Assim, parece contrariar a l6gica
da divisdo matematica, quando o que se divide, na verdade subtrai-se do todo. Nesse
caso, a divisdo multiplica o resultado do produto.

Vendo por esse Viés, trata-se de uma profissdo mormente nobre que mesmo em
meio as adversidades histéricas que cada realidade produz, ela ndo deixa de ser vista
como indispensavel para o crescimento de uma nagdo. Desse modo, ainda que as
evidéncias mostrem o contrario, a sociedade ver com bons olhos o professor como
alguém responsavel pelo processo da condugdo/mediacdo/transmissdo do conhecimento
acumulado pelas experiéncias da vida em sociedade.

Nessa direcdo as narrativas das professoras apontam 0 modo como cada uma
delas vivenciou o construto dessa profissdo, levando-se em consideracdo as suas
diferencas, mas também os seus pontos em comum, tendo em vista a partilha entre elas
de praticamente o mesmo espaco geografico e 0 mesmo momento histérico.

Todas as professoras que compdem o quadro de sujeitos desta pesquisa tém em

comum o fato de iniciar suas atividades docentes quando, em termos de formagéo
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escolar ndo possuiam sequer o 1° grau completo, pois a maioria s havia cursado a 3% e
42 séries primarias. Apenas as professoras Marllcia e Rita possuiam a 82 e 52 séries
respectivamente. Esse fendbmeno pode indicar uma dificuldade para o desempenho de
suas funcGes, pois € inegavel a necessidade de certo dominio do saber sistematizado,
ainda que este ndo seja o0 Unico requisito para uma boa atuacdo profissional.

Os exemplos dos depoimentos abaixo ilustram bem essa assertiva, pois quando

indagadas a respeito do ingresso na profissdo docente as professoras afirmaram:

Logo quando casei comecei a ensinar. Casei em 67 e comecei ensinar
em 70. Sé com a 4° série. Eu achava aquilo téo triste, quando chegava
as reunides e perguntavam o grau de instrucdo, a 42 série. Mas eu
dizia: eu tenho fé em Deus que ainda vou estudar (Fragmento da
entrevista concedida pela professora Cleonice).

Quando comecei a trabalhar sé tinha o 3° ano, mas naquela época,
guem fazia o 3° ano era igual quem faz faculdade hoje, porque hoje o
povo ndo quer estudar, fica de série em série sem saber de nada e
naquela época s6 passava se realmente soubesse (Fragmento da
entrevista concedida pela professora Iracema).

Francisco Martins, o prefeito de Acopiara dessa época, me mandou
chamar na casa dele e perguntou: _Candinha vocé quer ensinar? _ Eu
ndo tenho capacidade para ser professora ndo. _ Olhe uma coisa eu
vou te dizer: a gente vai ensinando e aprendendo. _ Eu sei que vocé
ndo tem formacéo de nada, ndo tem estudo, mas eu estou sabendo que
seu pai morreu, vocé parou de estudar, entdo va arranje uma casinha
seja de que jeito for, com uma sala de aula com 15 alunos ai va
trabalhar. Eu fui, a gente assistia 0os planejamentos, ia aprendendo.
Vim para ca com o cargo de professora, mas professora leiga, com a
4% série (Fragmento da entrevista concedida pela professora
Candinha).

Eu tinha dezenove (19) anos, isso mais ou menos em 67, 1° de abril de
67. Com esse estudo que eu estudei com o professor e a Dulce. Um
belo dia eu e minha comadre Lurdete, que € minha cunhada, fomos a
Itapitna. Na época o prefeito era Valdemar Antunes, conversamos
com o0 seu Edmundo. A gente sé tinha a 32 série, mas acho que eu falo
do jeito que eu falo hoje e ai nds arranjamos para ensinar as criangas
da nossa regido (Fragmento da entrevista concedida pela professora
Mariana).

Com vinte e cinco (25) anos de idade eu me casei e vim morar no
municipio de Itapitina. Na época a dona Edinir do Bico-da-Arara se
aposentou e me ofereceu a sala dela. Eu disse que ndo podia ficar
porque tinha oito (08) filhos para cuidar e outra coisa, eu so tenho a 32
série (Fragmento da entrevista concedida pela professora Zeza).
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Ai com esse 3° ano eu ja comecei a ensinar tu acredita! Foi em 71 que
eu comecei (Fragmento da entrevista concedida pela professora
Zenaide).

Eu comecei a trabalhar em 68, eu tinha 18 anos. A minha irma Maria
era da prefeitura, o0 Zequinha Campelo contratou ela. Ai casou, saiu de
casa e como eu ja tinha a 42 série, sabia ler e fazer uma continha,
naquele tempo era assim (Fragmento da entrevista concedida pela
professora Raimunda).

Quando eu me casei em 69 e vim para 0 Santo Antonio ai me
ofereceram uma escola. Ainda era dificil em 69. Mas quando eu
cheguei em 69 eu ja tinha a 5% série. O seu Valdemar Antunes me
ofereceu para eu ensinar (Fragmento da entrevista concedida pela
professora Rita).

As falas das professoras revelam o quanto elas mesmas reconheciam os limites
da sua formacdo escolar como fator de dificuldade no desempenho de suas funcdes
docentes. Por essa razdo eram consideradas leigas, ou seja, professoras sem a
habilitacdo necessaria para o exercicio da docéncia.

Historicamente o termo leigo associa-se aos individuos que ndao possuem o
dominio dos mistérios sagrados, o que os distingue dos instruidos (CORTEZ, 2006).
Além desses aspectos relacionados ao carater religioso, quando se trata de professores
significa que ndo possui uma formacédo bésica para lecionar num determinado nivel de
ensino (ONESTI, 1985).

Desse modo, ser professor leigo significa ndo possuir o dominio do saber
cientifico da sua area de atuacdo, nem o conhecimento das questdes pedagdgicas que
envolvem o fazer docente. Isso fazia com que as professoras tivessem vergonha da sua
condic&o de leiga, pois representava um aparente atestado de incompeténcia.

Nesse caso, a professora leiga era vista como sendo alguém sem ser portadora de
habilitacdo especifica, por isso, desinstrumentada para o trabalho (SOUZA, 1985).

Essa viséo identificava o leigo como uma pessoa totalmente despreparada para a
funcdo docente, pior ainda, o responsabilizava pelos resultados negativo da
aprendizagem, sem considerar os demais aspectos do contexto educacional.

Esse fato, em certa medida, impulsionava o desejo explicito por algumas delas
para continuar estudando, como forma de melhorar sua pratica docente e o seu futuro
enquanto profissional, conforme fica evidente nas falas das professoras Cleonice e

Mariana:
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Eu achava aquilo tdo triste, quando chegava as reunides e
perguntavam o grau de instrucdo, a 42 série. Mas eu dizia: eu tenho fé
em Deus que ainda vou estudar (Fragmento da entrevista concedida
pela professora Cleonice).

No tempo do Dr. Joaquim ele botou a gente como regente auxiliar e a
gente ficava se perguntando: auxiliar de quem? Fomos estudar para
tirar aquela palavra de regente auxiliar e também melhorar quando a
gente fosse se aposentar. Por que como a gente ia se aposentar como
auxiliar? Nos tinhamos que ganhar novamente o nome de professora
(Fragmento da entrevista concedida pela professora Mariana).

A fala da dona Mariana torna-se até comovente, pois demonstra que as
professoras ndo eram tratadas como tais, mas simplesmente como profissionais mal
preparados, mas que serviam para atender a demanda das criangas pertencentes as
familias mais humildes que necessitavam da escola, sobretudo na zona rural.

Por essa e outras razfes, a condicdo de leiga interferia drasticamente na vida
profissional dessas professoras, porque legalmente elas ndo poderiam exercer a funcao
docente, sobretudo, se fosse levado em consideragdo o que preconizava a legislagéo
educacional vigente no momento do inicio da carreira docente. Assim, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de n° 5.692/71, em seu artigo 30 determinava

0 seguinte:

exigir-se-4& como formagdo minima para o exercicio do magistério: a)
no ensino de 1° grau, de 12 a 42 séries, habilitacdo especifica de 2°
grau; b) no ensino de 1° grau, da 1% a 82 séries, habilitacdo especifica
de grau superior, ao nivel de graduac&o, representada por licenciatura
de 1° grau, obtida em curso de curta duracdo; c) em todo o ensino de
1° e 2° graus, habilitacdo especifica obtida em curso superior de
graduacdo correspondente a licenciatura plena (DAVIES, 2004, p.
122).

Obviamente que havia uma distancia gritante entre o que preconiza a legislacéo
educacional e a realidade concreta das coisas, iSso porque na préatica o que se tinha por
volta das décadas de 1960 e 1970 em quase todas as localidades do municipio de
Itapilina e mesmo nos distritos, era a presenca de professoras e professores sem ter
sequer o 1° grau completo, conforme nomenclatura da época.

Essa realidade ndo era uma exclusividade do municipio de Itapiiina, pois mesmo

em décadas posteriores, pesquisas relativas ao quantitativo de professores brasileiros
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que atuavam em escolas da zona rural indicam uma presenca significativa da figura do

leigo atuando nessas escolas, conforme se vé nos dados que se seguem:

em 1982, foram contados, no Brasil, 826.983 docentes: destes 679.534
(isto é, 82,17%) prestam servigos em escolas de duas ou mais classes e
dos mais 17, 83% - aqueles alocados as escolas de uma sé classe — a
maioria absoluta, isto €, 141.533 sujeitos (representando 96%),
trabalham na zona rural. Sabendo-se que o leigo é mais uma expressao
de subdesenvolvimento, é natural encontrar sua maior incidéncia na
zona rural das regibes menos desenvolvidas (Norte, Nordeste e
Centro-Oeste); além disso, é a rede municipal que abriga a maior parte
deste contingente (HIRSCHBERG et.al., 1985, p. 28)

Esses dados, além de indicar o quantitativo dos professores leigos que atuavam
em escolas rurais na década de 1980, mostram ainda a terrivel imagem que se tinha do
professor leigo identificado como sindnimo de atraso, de subdesenvolvimento. Desse
jeito Ihe era negado o reconhecimento de outros saberes adquiridos com a vida, com o
tempo e com o proprio fazer docente. O reconhecimento se dava principalmente pela
propria comunidade onde estava inserida cada professora, pois era vista como alguém
que oferecia instrucdo as criangas pobres analfabetas, e por isso, dona de um saber
inigualavel.

Outros aspectos que se configuram como limites e desafios enfrentados pelas
professoras dizem respeito as condi¢cdes materiais em que se davam suas funcdes
docentes logo no inicio da profissdo. Os relatos de suas narrativas revelam a

precariedade dessas condi¢des como se VE.

Quando ensinava na minha casa eram vinte e cinco (25) alunos, nédo
tinha lousa, passava no caderno. Quando eu comecei no dia dois de
fevereiro de 70, o prefeito era o Zequinha Campelo. Ai era uma mesa
grande da minha propria casa. As cadeiras que tinha ndo dava. Ai eu
pedi a um senhor que morava perto pra fazer uns bancos. Tinha vez
gue ndo cabia e ficava gente sentada até na janela da casa.Tinha aluno
de todo jeito, era grande, pequeno, de alfabetizacdo, de 1° ano como
chamavam, tudo misturado. N&o tinha planejamento, depois a gente
vinha aqui e recebia uma orientacdo (Fragmento da entrevista
concedida pela professora Cleonice).

N&o era bom ensinar em casa, mas a casa era grande, e a gente ensina
aquele monte de gente, depois formava aquelas quadrilhas, aquelas
coisas, aquelas brincadeiras. Nao tinha quadro, era no caderno. Pegava
o caderno do aluno e passava o dever de um por um, era uma luta
medonha. Era muito sacrificio, mas a gente tinha vontade para ndo ver
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tanta gente abandonada (Fragmento da entrevista da professora
Quinha).

Comecei na minha casa, com as minhas cadeirinhas, eu arranjei um
guadro negro e gracas a Deus naquela época toda crianca aprendia.
Pegava da alfabetizacdo até a 3% (Fragmento da entrevista concedida
pela professora Zeza).

Comecei a ensinar na minha casinha bem pequenininha, nem tinha
mesa, nem tinha banco, néo tinha nada e tive que botar uma forquilha.
O chéo era chdo mesmo, nem tijolo tinha, ai falei com um rapaz la e
colocou essa forquilha e colocou umas tabuas grandes, parece que era
assim quatro ficava de lado e 1&4 os tamboretes que eu tinha para se
sentar alguns se sentavam, e 0s que ndo tinham se sentavam no chao
(Fragmento da entrevista concedida pela professora Zenaide).

Todas as professoras iniciaram suas atividades docentes em péssimas condigdes
de trabalho. Ensinavam em suas proprias casas, em classes multisseriadas, tinham
salarios irrisorios e exerciam outras funcdes como as de zeladora e merendeira quando
as salas de aulas passam para 0s grupos escolares.

O tempo dedicado as atividades docentes propriamente ditas acabava sendo
comprometido com esses outros afazeres. Quando ensinavam em suas proprias casas
dividiam a atencdo entre os alunos e seus filhos, que juntos no mesmo espago careciam
de cuidados diversos.

Contudo, a escolha da profissdo docente se deu muito mais motivada pelo desejo
de contribuir na limitada renda familiar, pois a maioria das professoras era casada com
agricultores. Outro motivo que favorecia o0 ingresso na profissao era a vontade de nédo
ser totalmente submissa aos seus maridos, pois tendo seu préprio dinheiro, teria certa
autonomia, tornando-se um sujeito emancipado nesse sentido. As narrativas também
apontam o desejo de ndo deixar as criangas de suas localidades sem estudo, pois se ndo
fossem elas, ndo havia quem ensinassem.

Desse modo,

a escolha de uma profissao e a trajetéria de trabalho de um individuo
resultam de multiplos factores: implicam redes de relagBes sociais e
culturais tecidas a diversos niveis e atravessadas por ldgicas proprias,
feitas de acasos e circunstancias, de aspiracdes e de constrangimentos,
de coincidéncias e de decisdes (CAVACO, 1999, p.178).

Essa premissa justifica em parte a subordinacdo as condicGes de trabalho que

Ihes eram impostas, bem como a aceitacdo do salario que além de ser bastante irrisorio,
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atrasava o recebimento. Além disso, o salario das professoras era pago inicialmente em
qualquer lugar onde o gestor municipal as encontrasse, seja na rua ou na prefeitura,
como se tratasse de uma troca que se faz com qualquer mercadoria. Os contratos de

trabalho eram rompidos a cada final de ano letivo, como revelam as narrativas.

Era feito uns contratos na prefeitura, iniciava mais ou menos em
fevereiro ou marco dependendo da época que eles fossem comecar,
porque cada prefeito tinha as decisdes e terminava em novembro.
Naquelas belas férias nés ndo recebiamos nada. O salario ndo dava,
era mais por amor, ndo é que aquele dinheiro dava nédo. Servia, claro,
porque a gente da zona rural vivia da agricultura, ndo é facil, aquilo
servia s para arremediar mesmo (Fragmento da entrevista concedida
pela professora Mariana)

Fui contratada né! Todo final de ano dava baixa aquele contrato,
guando era para comecar de novo tinha que renovar aquele contrato
(Fragmento da entrevista concedida pela professora Zenaide).

Nessa época o ordenado de uma professora era Cr$ 10,00, que é R$
0,10 centavos hoje (Fragmento da entrevista concedida pela
professora Rita).

Pelos depoimentos é possivel perceber que as professoras trabalhavam por uma
necessidade premente, porque de fato o salario ndo lhes garantia uma sobrevivéncia
digna juntamente com sua familia, se fosse depender apenas delas. Além disso, havia
ainda outro agravante, para conseguir o contrato junto a prefeitura necessitava de uma

indicagéo politica, como fica evidente em algumas narrativas.

Eu comecei a trabalhar assim: a minha mée era muito amiga da finada
Luiza, esposa do Zequinha, ai ela vinha costurar na casa dela. Entdo
minha mde perguntou se eu ndo tinha vontade de ensinar e veio a
Itapiina falar com o Zequinha, porque as coisas sdo assim: tem que ter
um pistoldo (Fragmento da entrevista concedida pela professora
Cleonice).

Um belo dia eu e minha comadre Lurdete, que é minha cunhada
fomos a Itapitna, na época o prefeito era Valdemar Antunes,
conversamos com o seu Edmundo (Fragmento da entrevista concedida
pela professora Mariana).

Quando foi para arranjar, porque toda vida teve aquele problema de
politica, ai naquela época, as pessoas botavam as pessoas e diziam
assim: votava no sicrano, chefdo que era muito amigo daquele ai ia la
e falava ai arranjava, a gente tinha que dizer que votava naquela
pessoa. Eu arranjei com o Zequinha Campelo. Ele era o prefeito da
cidade. Foi ele quem assinou a minha carteira, ainda hoje ele lembra.
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Um dia desses ele me viu e perguntou: _vocé sabe quem assinou sua
carteira? Eu disse: _ndo foi o senhor! (Fragmento da entrevista
concedida pela professora Zenaide).

Os fragmentos dessas narrativas revelam um tipo de relacdo politica que ainda
hoje se d& nos municipios do interior do Estado do Ceara, embora de forma mais sutil.
Essas relacfes identificam-se com uma politica de cunho patrimonialista. Nesse tipo de

relacdo é evidente o entendimento de que

para o funcionario “patrimonial”, a prépria gestdo politica apresenta-
se como assunto de seu interesse particular; as fun¢Ges, os empregos e
0s beneficios que delas aufere relacionam-se a direitos pessoais do
funcionario e ndo a interesses objetivos, como sucede no verdadeiro
Estado burocratico, em que prevalecem a especializagdo das funcdes e
o esforco para se assegurarem garantias juridicas aos cidaddos. A
escolha dos homens que irdo exercer funcdes publicas faz-se de
acordo com a confianca pessoal que merecam os candidatos, e muito
menos de acordo com as suas capacidades préprias (HOLANDA,
2004, p. 146).

Com esse tipo de pratica as consequéncias para 0 servigo publico sédo sérias, pois
acarretam uma série de confusdo entre o publico e o privado, quando algumas atitudes
de servidores revelam a apropriagdo da coisa publica, a incompeténcia técnica de alguns
para assumir determinados cargos, dentre outras.

Um aspecto bastante curioso no percurso da profissionalizacdo das professoras
era o fato de algumas delas ser indicadas por outras professoras que ja trabalhavam

como servidoras municipais, como se observa nas narrativas que se seguem.

Eu cheguei aqui em 79, ingressei como professora em 80. A tia
Margarida era professora da Umarizeira, ela se aposentou nessa época.
Era assim, naquela época quando uma pessoa ia se aposentar tinha que
escolher uma pessoa pra ficar no canto dela, entdo ela me escolheu pra
ser professora no canto dela, eu fiz o curso com a Antonia Marques,
passei na prova ai ingressei (Fragmento da entrevista concedida pela
professora Candinha).

Na época a dona Edinir do Bico-da-Arara se aposentou e me ofereceu
a sala dela (Fragmento da entrevista concedida pela professora Zeza).

A minha irma Maria era da prefeitura. O Zequinha Campelo contratou
ela. Ai casou, saiu de casa e como eu ja tinha a 42 série, sabia ler e
fazer uma continha, naquele tempo era assim. Foi o finado Jodozinho



134

Pereira era o prefeito, ai ela falou: _é a minha irma ja sabe ler e
escrever. _Pois ela fica até o fim do ano. Ela casou no meio do ano.
Eu completava 18 anos em agosto, ja podia assinar a carteira.
Justamente eu fiquei substituindo ela, ensinando o que eu sabia
(Fragmento da entrevista concedida pela professora Mundinha).

Essa constatacdo pode evidenciar o prestigio que tinham as professoras junto aos
gestores municipais, pois elas sempre indicavam alguém do lugar para substitui-las.
Geralmente a pessoa substituta era alguém da familia, um parente préximo ou uma
amiga. Isso evidencia uma fragilidade no processo de profissionalizagdo, pois néo
demonstra que havia uma luta da categoria pelos direitos que Ihes eram negados, mas
simplesmente uma aceitacéo da realidade que Ihes era imposta.

Nesse sentido, ndo se vé em nenhuma narrativa um sentimento de luta enquanto
grupo para reivindicar algum direito negligenciado pelo poder publico local. Havia uma
aceitacao aparentemente passiva em relacdo as condi¢cGes em que se dava o processo de
profissionalizacdo docente.

Assim, ndo era desenvolvida a capacidade de reflexdo nem sobre a pratica
docente, muito menos sobre um processo de conscientizacdo que levasse as professoras
buscar melhorias nas condicGes de trabalho. Por isso, essa postura contraria a idéia de
uma formacéo e uma profissionalizacéo, pautadas na reflexdo enquanto fator essencial
para uma transformacao do sujeito.

Quanto & metodologia utilizada para conduzir o processo de ensino, essa se dava
quase por conta préopria de cada professora. Em sua maioria, ensinava do jeito que
haviam estudado, pois ndo sabiam fazer diferente, ndo contavam com apoio de um outro
profissional que Ihe orientasse. 1sso, no entanto, em certa medida ndo era visto como
autonomia por parte das docentes, mas como uma deficiéncia. Suas narrativas ilustram

bem essa realidade.

Naquela época o aluno tinha que saber tudo decorado. O aluno lia o
livro ai perguntava por exemplo: quem descobriu o Brasil? Se ele ndo
respondesse Pedro Alvares Cabral, ndo passava. Do mesmo jeito a
tabuada e todo mundo aprendia. Quando comegou a mudar a gente ja
encontrou dificuldade, porque passou aquela historia de soletrar
(Fragmento da entrevista concedida pela professora Cleonice).

Néo tinha quadro, era no caderno. Pegava o caderno do aluno e
passava o dever de um por um, era uma luta medonha. Era muito
sacrificio, mas a gente tinha vontade para ndo ver tanta gente
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abandonada (Fragmento da entrevista concedida pela professora
Quinha).

Quando eu comecei a ensinar era multisseriado, era tudo junto,
pequeno, grande, alfabetizacdo, 13 22 3% e 4% as salas superlotadas.
Tinha que dividir de uma maneira tal para aquelas criangas ficar tudo
atento, cada qual na sua matéria. Dividia o quadro da 12 série, passava
o dever, era dificil, dificil, mas eles eram bons, eles tinham vontade de
aprender, ndo eram como muitos de hoje que as criancas sdo assim
tudo acelerado, era fécil lidar com eles, mas hoje ndo é facil ndo
(Fragmento da entrevista concedida pela professora Candinha).

Era assim: quando a gente ndo levava da Educacdo, eu mesmo criava,
criava assim os modos diferentes, de papel, cartolina. Quando eu
vinha para os encontros eu pegava pedacos de cartolinas, eu fazia o
alfabeto maiusculo, alfabeto mindsculo, eu fazia familias silabicas
sabe para aquilo ali eu criar a cartilha, o livro da crianca e dava para
ela levar para casa. _ Meu filho vocé leva para casa, estude em casa,
amanha vocé retorne com isso aqui de volta que nés vamos fazer a
mesma coisa aqui. Ai eu fui fazendo, porque os livros, vocé sabe era
tudo dificil, depois com a continuagdo, com 2°, 3° 4° e 5° anos, a
educacdo ja comprando, o governo (Fragmento da entrevista
concedida pela professora Marlucia).

Era do mesmo jeito de quando eu estudava, eles ensinavam muito
bem: pegava a palavra dividia nas familias silabicas, aprendia-se as
familias silabicas. Das familias sildbicas a gente formava as palavras,
das palavras quando as criangas aprendiam formavam as frases,
pequenas frases. E depois apareceu o quadro, o giz (Fragmento da
entrevista concedida pela professora Mariana).

Tudo era diferente de hoje, prova, escrever nimero, somar aquelas
continhas pequenininhas, esse negdcio de conjunto ndo existia.
Existia, mas para nés ndo existia, quando ndo era carta de ABC, era
aquele ba, ba, ba. Era soletrando, quando era dia de sexta-feira era dia
de botar os alunos para saber se tinham aprendido as letras. Ai o que é
gue a gente fazia: fazia uma rodinha, pegava um pedacinho de papel,
fazia um buraguinho assim, cobria a letra e ia perguntando, de um por
um, custava demais (Fragmento da entrevista concedida pela
professora Zenaide).

As falas das professoras revelam ndo sé o jeito como elas ensinavam, mas
enfatizam as condi¢fes materiais em que se dava o processo de aprendizagem. Como
ndo contavam sequer com um quadro-negro, as atividades eram feitas diretamente no
caderno do aluno, o que demandava um tempo significativo.

Outra questdo que dificultava a aprendizagem era a existéncia das salas
multisseriadas. Nelas as professoras atendiam aos alunos de idades e niveis de

aprendizagens diferentes. Enquanto a professora atendia, por exemplo, aos alunos da
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alfabetizacdo, os da 1?2 série ficavam sem atividades escolares, mas certamente nédo
ficavam parados em sala de aula.

O que elas relatam como vantagem era a questdo da disciplina, pois os alunos
obedeciam as professoras, ficavam quietos e isso facilitava a aprendizagem que
consistia em decorar o0s conteudos trabalhados em sala. Assim, os alunos
paulatinamente iam decorando primeiro as letras, depois as silabas e em seguida as
palavras até formar pequenas frases, como relatou dona Mariana.

Dona Mariana relatou ainda que ensinava do jeito que ela aprendeu, pois na sua
compreensdo 0s seus professores ensinavam muito bem exatamente porque respeitava
cada etapa do processo de aprendizagem no sentido da gradatividade em que se dava
€sse processo.

A professora Marllcia fala da sua criatividade em criar um material didatico
alternativo para os seus alunos, aproveitando resto de cartolina quando ela participava
dos encontros pedagdgicos. Isso demonstra em certa medida uma inovacao, pois nas
outras falas s6 fica evidente apenas o uso do caderno do aluno, da carta de ABC e de
outros livros e a técnica de soletrar as palavras.

Dona Zenaide enfatiza com detalhes como se dava o processo de avaliacdo da
aprendizagem que consistia em identificar se o aluno havia “aprendido mesmo”
determinada licdo. Assim, ela descreve a utilizacdo da técnica de esconder as letras
debaixo de um pedaco de papel que continha um orificio exatamente para possibilitar a
visibilidade de cada aluno em relacdo aquela letra ou palavra. Caso ele acertasse era
sinal que ja havia aprendido. Quando néo, ficava reprovado.

Dadas essas constatacdes, o processo de profissionalizagdo das professoras foi
marcado muito mais por dificuldades e limitagbes do que por conquistas,
principalmente porque mesmo elas atualmente estando aposentadas, ndo usufruem os
beneficios mais atualizados relativos aos profissionais da educacdo, sobretudo em
relacdo ao salario.

Elas aprenderam exercer a profissdo mais na pratica do que com uma formacéo
escolar que lhes desse maiores suportes, fazendo do jeito que imaginavam ser correto,
principalmente logo no inicio. Posteriormente quando as professoras passaram a
trabalhar nos grupos escolares foi havendo um maior acompanhamento por parte do

Orgédo Municipal e Educagio - OME, atual Secretaria Municipal de Educagio - SME.
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Isso se deu principalmente a partir da primeira gestdo do prefeito Zé Nilton no

periodo de 1977 a 1982, como fica evidente na fala de dona Mariana:

Era administrado pela irmd@ que tinha em Itapitna, irm&@ lolanda,
aquela moca foi quem fez as coisas caminhar, ai foi o tempo que
entrou 0 Zé Nilton, que a Itapilna comecgou a andar. A Itapiina néao
tinha nada (Fragmento da entrevista concedida pela professora
Mariana).

Na verdade a professora se reporta a estruturagdo do Orgdo Municipal de
Educacdo, fato que se deu motivado pelas politicas educacionais de entdo, que tanto na
esfera federal, quanto na estadual, objetivava fortalecer os municipios através do
programa de

reforco ao projeto de Coordenagdo e Assisténcia técnica ao Ensino
Municipal como forma de garantir a criagdo, nas Prefeituras
Municipais, de nlcleos responsaveis pelo planejamento e
administracdo da educacdo e o atendimento ao pessoal docente e
técnico através de contratos, visitas, seminarios, encontros,
supervisdo, orientacdo, etc (BRASIL, 1978, p. 12).

Desse modo, as a¢fes municipais estdo sempre atreladas a um projeto politico
maior, ndo se da de forma isolada, nem por uma iniciativa exclusiva do municipio. Pelo
contrario, o que se observa no decurso das falas das professoras é a pouca assisténcia
dada pelo poder municipal para garantir a educacgdo das criancas da zona rural.

Nesse sentido as professoras eram pouco assistidas, o que dificultava mormente
suas acOes pedagogicas, como revela a fala da professora Rita: “a gente ndo tinha
orientacédo segura”.

O ingresso a profissdo docente por parte das professoras estd atrelado a dois
fatores que sinalizam as dificuldades principais por elas vividas. Esses fatores eram a
parca escolaridade que as mantinha na condicdo de professoras leigas, vistas como
alguém que ndo dominava o processo de ensino e pela falta de uma assisténcia da
prefeitura municipal em oferecer condicdes de trabalho mais dignas.

Contudo, com o passar do tempo e em meio as mudancas ocorridas na sociedade
brasileira, algumas medidas foram efetivadas pelo poder publico para atenuar a situagédo
principalmente da formacdo escolar das professoras do municipio. Trata-se da
realizacdo dos cursos de qualificacdo para professores leigos da zona rural em niveis de
1° e 2° graus, oferecidos pela Secretaria de Educacdo do Estado do Ceard em parceira
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com a prefeitura de Itapiina como alternativa de formacao escolar para as professoras

leigas, como se V& no item seguinte.

3.4 - Os cursos de qualificacdo de 1° e 2° graus para professores leigos: alternativas

de formacéo escolar, implicacdes e desdobramentos para a pratica docente

A formacdo, enguanto um processo continuo e condicdo sine qua non para o
exercicio da docéncia constitui um tema que ocupa vasto campo das discussdes relativas
a historia da educacdo. Nesse sentido, deve ser vista “mais do que um lugar de aquisig¢do
de técnicas e de conhecimentos, a formacdo de professores € o momento-chave da
socializacdo e da configuragdo profissional” (NOVOA, 1995, p. 18).

Com esse pressuposto, entendo que a formagéo constitui um conjunto de ac¢oes
que envolvem a aquisicdo de conhecimentos especificos e a pratica profissional. Os
conhecimentos especificos ou académicos sdo adquiridos nas universidades, engquanto
que a pratica profissional é criada e recriada no chao da sala de aula cotidianamente.
Desse modo, a pratica educativa deve ser vista como uma préatica formadora (FREIRE,
1996).

Nessa perspectiva, 0s novos paradigmas da formagdo docente apontam para a

necessidade de uma reflexdo constante sobre o percurso formativo, visto que

a formacao passa pela experimentacdo, pela inovacao, pelo ensaio de
novos modos de trabalho pedagdgico. E por uma reflexao critica sobre
a sua atualizacdo. A formacdo passa por processos de investigacéo,
directamente articulados com as préticas educativas (NOVOA, 1995,
p. 28).

Com isso, torna-se evidente que a formagdo como processo continuo ndo cessa
simplesmente quando se faz um curso de nivel superior, mas perdura durante todo o
percurso profissional e porque ndo dizer por toda a vida, numa perspectiva de que
somos seres inacabados (FREIRE, 1996).

Grosso modo, hd um consenso de que a formacdo inicial se d& em nivel de
graduacdo, e a continuada, através de cursos de aperfeicoamento de nivel superior, a
partir da participagdo em programas de pds-graduacéo lato sensu ou stricto sensu. E

possivel que a formacéo continuada se dé ainda através dos cursos de aperfeicoamento e
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extensdo no decorrer do exercicio docente. Desse modo tem-se a formacdo em servico,
essencial para promover uma atualizacdo sobre o0s conhecimentos préprios dos
profissionais do ensino e uma reflexao sobre o fazer docente.

Em meio a essas constatacbes como se da a formacdo de professores leigos? E
possivel se falar em formacédo quando esses profissionais nao tinham sequer concluido a
educacdo basica? Por que ocorreram os cursos de qualificacdo para professores leigos e
qual a relacdo dos sujeitos dessa pesquisa com essas politicas educacionais?

Os fragmentos das narrativas que se seguem mostram um pouco a trajetoria de
professoras que continuaram seus estudos para concluir o 1° e 2° graus de entdo, a partir
de um processo de formacao que se deu em servico. As facetas que essa realidade revela
e as implicagdes para a vida profissional e pessoal dessas professoras é o que se vera
adiante. Para explicita-las coloquei de forma intercalada os achados das pesquisas
bibliograficas fazendo um paralelo com as informacdes colhidas através dos
depoimentos orais acerca dos principais cursos de formacdo de professores leigos
ocorridos em Itapitna.

Desse modo, pesquisas anteriores evidenciam que os cursos de formacdo de
professores leigos no Estado do Ceara, e, por conseguinte em Itapitna, foram efetivados
a partir de uma politica educacional, que em virtude das transformacdes sociais que
estavam ocorrendo, visava melhorar a qualificagéo de professores leigos da zona rural,
vistos como os grandes responsaveis pelo fracasso escolar. Desse modo, parte dos
cursos estava inserida num projeto de acdes do Programa de Expansdo e Melhoria do
Ensino do Meio RurallEDURURAL/NE visto que

originou-se de uma politica de cooperagdo do Governo Federal com a
Regido Nordeste e fundamentou-se no 111 Plano Setorial de Educagéo
e Cultura que define, como uma de suas prioridades, 0 ensino no meio
rural. Esse programa vem sendo executado com financiamento parcial
do Banco Internacional de Reconstrugdo e Desenvolvimento Social
(BIRD), em decorréncia de acordo firmado entre a Unido e esse
Banco. Foi planejado para se desenvolver no periodo 1980/1985,
abrangendo 250 (duzentos e cinquenta) municipios dos nove Estados
da Regido Nordeste e representa a consolidacdo das propostas
elaboradas pelas Secretarias de Educagéo desses Estados (SOUSA &
DREIFUSS, 1986, p. 55).

A partir dessa politica de cooperacdo do Governo Federal, a Secretaria de
Educacao do Estado do Ceara desenvolveu junto a Prefeitura Municipal de Itapitna os



140

seguintes cursos de qualificacdo de professores leigos: Curso de Preparacdo de
Professores Leigos (42 série primaria) em 1981; Curso de Qualificacdo para Professores
da Zona Rural — (1° grau de 5% a 82 séries), concluido em 1985; Curso de 2° grau com
Habilitacdo Profissional de Magistério de 1° grau de 12 a 42 séries, concluido em 1990.

Tais cursos objetivavam atender a demanda de professores da rede municipal de
ensino que ndo havia concluido sequer o 1° grau de entdo, por isso, eram considerados
professores leigos, tidos como profissionais mal preparados para os fazeres docentes.

Ainda que ndo tenha sido possivel precisar o quantitativo de professores leigos
do municipio no momento em gque ocorreram 0S CUrsos, as narrativas das professoras e
das técnicas da Secretaria de Educacdo do Municipio indicam que foram atendidas em
média 60 (sessenta) professores da rede de ensino. Esse quantitativo correspondia
praticamente 100% dos professores nessas condic¢des. 1sso porque todos os professores
considerados leigos deveriam prosseguir seus estudos, de modo a garantir a
permanéncia das suas func@es docentes.

Por essa razdo, o governo municipal convocou as professoras, conforme ilustram

alguns fragmentos de suas narrativas.

O Dr. Joaquim ganhou e botou aqui esse curso de qualificacéo.
Terminei a 82 série no curso de qualificacdo (Fragmento da entrevista
concedida pela professora Cleonice).

No6s fomos chamadas, eu ndo estou lembrada como foi ndo, so sei que
fomos chamadas (Fragmento da entrevista concedida pela professora
Quinha).

Ai foi que a gente foi chamada para estudar para poder concluir o 4°
ano naquela época, ai a gente foi. Porque a gente tinha que estudar
para ndo ficar s6 com o estudo daquele jeito (Fragmento da entrevista
concedida pela professora Zenaide).

Ai comecou a exigir para melhorar o grau de estudo, a qualidade de
ensino, por exemplo (Fragmento da entrevista concedida pela
professora Mundinha).

Ai veio um projeto para a prefeitura ai foram chamadas todas as
professoras que tinham a 3® série. Nés fizemos um curso de
qualificacdo e teve bom proveito, ainda hoje tenho os meus diplomas
(Fragmento da entrevista concedida pela professora Rita).

As narrativas revelam que para continuar estudando as professoras necessitaram

ser convocadas. Essa convocagéo parece muito mais uma imposi¢do do poder municipal
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do que um desejo delas em prosseguir os estudos. Desse modo, mesmo que algumas
tenham evidenciado o desejo de estudar, isso se deu muito mais em virtude do vinculo
que tinham com a prefeitura, do que por uma iniciativa individual, ja que estudar
demandava tempo e dinheiro, coisa que ndo tinham suficientemente.

Por isso, algumas professoras identificavam a iniciativa do gestor municipal do
momento como um ato herdico dele, sem perceber os meandros do contexto que
motivavam a efetivacdo das politicas educacionais de formacéo de professores, como se

Vé nesses fragmentos de algumas narrativas.

O Dr. Joaquim ganhou e botou aqui esse curso de qualificacdo
(Fragmento da entrevista concedida pela professora Cleonice)

Ficou todo mundo na época do Dr. Joaquim em nivel de 8% série,
através desse curso de qualificagdo. NOs éramos muito bem
apanhadas, muito bem assistidas, nés tinhamos o direito de almocar,
merendar, jantar, tinha a hora de estudar, lazer, n6s tinhamos tudo, era
uma maravilha (Fragmento da entrevista concedida pela professora
Candinha).

Esse pseudo-heroismo traduz uma visdo histérica pautada na idéia de que a
historia seria apenas aquela construida por feitos isolados, privilégio de poucos, sem
considerar as acOes de todos os sujeitos. Porém, é preciso considerar a necessidade de
conhecer a historia dos homens, em vez de saber-se apenas uma pequena parte da
historia dos reis, dos heréis (LE GOFF, 2005).

Nessa perspectiva, a historia deixa de ser apenas fatual, mas sim vista na sua
totalidade, no sentido de considerar todos os aspectos e todos os sujeitos. A idéia de
uma historia na totalidade explicita as nuances de dada realidade, respeitando o tempo e
0 espa¢o dos homens. Oferece uma visdo ampliada de um fendmeno especifico, porque
este passa a ser contextualizado.

Acredito que é dessa forma que se consegue apreender os fendmenos da
realidade que estdo intrinsecamente ligados as questdes de ordem social, politica,
econdmica, cultural, dentre outras.

E com esse pressuposto que observo o conjunto dos cursos de qualificagio para
professoras leigas da zona rural que foram realizados, ou seja, considerando sempre as
implicagdes do tempo historico em que eles ocorreram, afinal “os homens se parecem
mais com seu tempo do que com seus pais” (LE GOFF, 2005, p. 46).

Assim, o primeiro curso de qualificacdo ocorreu no ano de 1981, denominado de
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Curso de Preparacdo de Professores Leigos. Era conhecido pelas professoras com a
expressao de nivelamento, cuja finalidade consistia na conclusdo da 42 série primaria, de
modo que elas tornassem aptas a fazer o curso seguinte que correspondia a conclusdo do
1° grau.

Conforme consta no certificado do Curso de Preparacdo de Professores Leigos,
as disciplinas trabalhadas foram as seguintes: Comunicacdo e Expressdo com carga
horéaria de 180 horas aulas; Ciéncias, que se subdividia em Exatas — (Matematica com
120 horas aulas), (Fisicas e Bioldgicas com 40 horas aulas) e Estudos Sociais também

com 40 horas aulas. Assim, a carga horaria perfazia um total de 380 horas aulas (Anexo

).

O curso se deu por etapas, as quais aconteciam nos periodos de férias escolares,
através da modalidade de ensino presencial e a distancia. Durante as férias, as
professoras deixavam suas casas, seus familiares e se deslocavam para a cidade onde
eram realizadas as aulas presenciais. Finda essa etapa, elas retornavam as suas casas
levando atividades para serem resolvidas individualmente ou em grupo, relativas ao
ensino a distancia.

Desse modo, a sistemética da modalidade de ensino através de aulas presenciais
e a distancia, demonstra uma fragilidade na formagdo docente, porque o tempo
dispensado para apreensdo do arsenal de conteudos trabalhados é bastante
comprometedor.

Além disso, o periodo correspondente as atividades a distancia acabava sendo
mais longo do que o periodo de aulas presenciais, por isso as professoras estudavam
muito mais sozinhas, do que com os professores das disciplinas trabalhadas. Ainda
assim, as professoras-alunas ndo contavam com material de apoio suficiente, a ndo ser
os médulos referentes a cada disciplina, pois ndo havia biblioteca na sede do municipal,
muito menos na zona rural, onde moravam todas as entrevistadas.

Né&o foi possivel identificar com precisdo a duracdo do curso, contudo, uma das
professoras afirmou em uma de suas narrativas que durou 01 (um) ano: “esse da 42 série
foi 01 (um) ano parece” (Fragmento da narrativa da professora Mundinha).

Em alguns depoimentos ficam claras as dificuldades que as professoras tinham
em acompanhar as disciplinas curriculares e resolver as atividades como se observa nas

seguintes falas:
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Eu tinha dificuldade, que era no sentido em casa, no sentido I&. As
vezes as pessoas até se admiravam, quando passavam alguma coisa
para a gente. Eu resolvia, eu chutava, eu resolvia tirava nota boa, as
outras ficavam admiradas como é que eu nem estudo sabia. Deus me
mostrava 0 meio (Fragmento da entrevista concedida pela professora
Quinha).

Eu pelo menos tinha dificuldade com as matérias, foi muito tempo
sem estudar (Fragmento da entrevista concedida pela professora
Candinha).

Foi meio dificil logo no inicio, mas depois ndo foi tdo dificil ndo
(Fragmento da entrevista concedida pela professora Zenaide).

As dificuldades encontradas nem sempre eram superadas em virtude da prépria
sistemética do curso, pois ndo havia um acompanhamento mais rigoroso por parte dos
professores das disciplinas trabalhadas.

Mesmo assim, findo o Curso de Preparacdo de Professores Leigos, quando foi
no ano de 1985, as professoras concluiram o Curso de Qualificacdo para Professores da
Zona Rural — (1° grau de 52 a 8? séries). Como dito anteriormente esse foi mais um curso
realizado pela Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara, como fica explicito nessa

afirmativa:

0 Curso de Qualificacdo de Professores a Nivel de 1° Grau,
implementado em 1981, é um programa proposto pela Secretaria de
Educacéo do Estado do Ceara dentro de um projeto maior de melhoria
do ensino de 1° Grau nos municipios desse Estado. O curso destina-se
a formacéo de professor de 1° grau da zona rural, o qual, através deste,
recebe escolaridade de caréater supletivo a nivel de 82 série do 1° grau e
um certificado de aperfeicoamento para ensinar, em carater
suplementar e a titulo precario, nas quatro primeiras séries do 1° grau
(Art. 279, Resolugdo 156/81, do Conselho Estadual de Educagédo do
Ceard) (TESSER, 1992, p. 123).

Com essa constatacdo, percebe-se que a formacao das professoras leigas tinha o
carater apenas de uma formacdo supletiva e ndo intensiva, uma educacdo feita de
qualquer jeito, como se elas ndo fossem dignas de algo mais elaborado. Por isso, 0s
cursos se davam apenas por etapas, sinalizando uma fragmentacdo do processo de

ensino-aprendizagem.
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Desse modo, 0 Curso de Qualificagdo de Professores em Nivel de 1° Grau
também ocorreu através do chamado ensino direto e ensino a distancia (TESSER,
1992). O ensino direto correspondia as aulas presenciais ocorridas no periodo de férias
em uma das unidades escolares situada na sede do municipio.

Nessas aulas as professoras tinham acesso aos modulos instrucionais (TESSER,
1992). Esses modulos, chamados por elas de livros ou apostilhas, continham os
contetidos elaborados a partir da proposta curricular do entdo 1° grau, correspondentes
as seguintes disciplinas: Comunicacdo e Expressdo, Matematica, Ciéncias Fisicas e
Biologicas, Estudos Sociais (incluindo Geografia, Histéria e Organizacdo Social e
Politica Brasileira — 0.S.P.B.), Educacdo Moral e Civica, Programa de Salde e
Educacéo Artistica’.

Além das disciplinas supracitadas, existiam ainda Pratica de Educacdo
Comunitaria e Planejamento e Avaliagdo®. Essas Ultimas eram trabalhadas
especialmente nas atividades a distancia e estavam mais relacionadas com a funcéo
docente, pois a finalidade ndo era apenas ser um curso supletivo de 1° grau, mas uma
qualificacdo para professores e como tal deveria se ocupar também das questdes
pedagdgicas.

Assim, as professoras levavam o material para as suas casas e deveriam resolver
as atividades propostas, para posteriormente ser corrigidas pelos professores nos
momentos de aulas presenciais, conforme se pode observar nas narrativas que se

seguem:

Era tipo apostilhas. A gente ficava com elas para estudar as atividades
que eles passavam. Era no expediente ou a noite quando a gente vinha
para casa. Os caderninhos, os livros que a gente recebia nas férias, a
gente resolvia tudinho (Fragmento da entrevista concedida pela
professora Iracema).

Todos os cursos que a gente fez foi no periodo de férias. Passava um
fim de semana em casa era estudo a distancia. Era estudo direto e a
disténcia. Tinha as apostilhas do estudo direto e tinha as apostilhas do
estudo a distancia. Ai, direto era aqui, a semana todinha, de segunda a
sexta. Ai chegava em casa de noite, sabado e domingo ficava em casa
estudando a distancia e resolvendo os exercicios, estudando, para
guando chegar segunda-feira mostrar os professores para saber se
estava certo até terminar o curso.

® Informacdes colhidas a partir do histérico escolar correspondente ao nivel de 1° grau de algumas
professoras que participaram do Curso de Qualificacdo para professores da zona rural.
® Informagc@es colhidas no histérico escolar das professoras.
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Ainda que ndo tenha sido minha finalidade nesta pesquisa analisar de forma
mais profunda os contetdos trabalhados nos modulos instrucionais utilizados pelas
professoras, pesquisas apontam uma identificacdo deles com uma logica tecnicista na
medida em que ndo levavam o aluno-professor a refletir sobre a sua realidade, isso

porque

a légica tecnicista que informa esse tipo de proposta pedagogica reduz
0 homem aprendiz a uma condicdo de receptor passivo de um
conhecimento acabado, gravemente fragmentado, além de adaptavel
ao limitado modelo do texto programado. Diante de tal situacdo, dita
de ensino-aprendizagem, o aluno ndo é solicitado a empreender um
Unico gesto mental da envergadura da reflexdo ou da critica, muito ao
contréario, o que lhe é exigido é o exercicio mecanico e repetitivo da
memorizacao (TESSER, 1992, p. 87).

Essa ldgica tecnicista ndo favorecia uma formacgdo como processo reflexivo, mas
como uma mera mecanizacdo e memorizacdo de conhecimentos acabados. Nessa
perspectiva, as professoras ndo questionavam o0s conteudos trabalhados, nem as
condigdes em que se dava o processo de ensino-aprendizagem.

No entanto,

a formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que
fornega aos professores 0os meios de um pensamento autbnomo e que
facilite as dindmicas de autoformacéo participada. Estar em formacao
implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os
percursos e 0s projetos proprios, como vista & construgdo de uma
identidade, 0 que é também uma identidade profissional (NOVOA,
1995, p. 25).

Pelas narrativas das professoras ndo é possivel perceber que os cursos feitos por
elas promovessem ou incentivassem a um processo de reflexdo sobre a formacéo e
muito menos sobre a profissionalizagdo docente. Pelo contrério, tanto nas falas das
professoras, quanto na literatura especializada o que se observa € a efetivacdo de uma
formacéo extremamente fragmentada.

Essa formacdo era pautada quase que exclusivamente na transmissdo dos
contetdos como uma simples atualizacdo do saber, sem considerar outros aspectos que
envolvem a formacao docente, como a capacidade de produzir conhecimento, de refletir
sobre a préatica e promover mudancas.

Contudo, mesmo a simples atualizacdo do conhecimento dos conteddos

especificos de cada disciplina ja instrumentava as professoras para uma possivel
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melhoria da pratica docente, afinal, toda formacdo s6 tem sentido se levar em
consideracao o resultado final que ela possa promover.

Portanto, o resultado de uma formacgdo de docente deve estar intrinsecamente
ligado a idéia de uma melhoria na dindmica do processo de ensino-aprendizagem. Ele
pode ser percebido ndo sé através do rendimento escolar dos alunos, mas também do
proprio crescimento docente enquanto profissional e como ser humano, visto que, “o
professor ¢ a pessoa. E uma parte importante da pessoa ¢ o professor” (NIAS, 1991
apud NOVOA, 1995, p. 25).

Porém, as narrativas das professoras apontam as limitacdes por elas vividas,
sobremaneira porque boa parte do quadro de professores da rede municipal sé tinha
concluido no maximo a 4? série primaria quando ocorreram 0S cursos iniciais de
qualificacdo. Essa parca escolaridade fazia com que as professoras s6 possuissem 0
dominio da leitura ou decodificacdo de textos, a escrita da forma como aprenderam e as
quatro operacdes de contas. Porém, dominar esses conteldos parecia ser suficiente
naquele contexto marcado pelo elevado grau de analfabetismo das pessoas dos lugares
onde elas residiam, como ilustra a fala da professora Mundinha: “como eu ja tinha a 42
série, sabia ler e fazer uma continha, naquele tempo era assim” (Fragmento da entrevista
concedida pela professora Mundinha).

Essa era uma das razbes que fazia com que as professoras apresentassem uma
série de dificuldade em acompanhar os contetdos trabalhados nos cursos, conforme ja
ficou evidente em fragmentos de narrativas anteriores. Porém, o que mais representava
dificuldade para elas era o fato de passar um longo periodo de tempo fora de casa,
deixando maridos e filhos sozinhos ou aos cuidados de parentes proximos durante o

momento das etapas presenciais dos cursos, como consta nas falas abaixo.

Eu ficava em Itapilna, sé vinha no final de semana, quando era na
época do curso. Ja mae, mas era o jeito. Deixava 0s meninos com a
minha mée (Fragmento da entrevista concedida pela professora
Quinha).

O curso era s6 em periodo de férias. A gente vinha segunda-feira e s6
voltava na sexta depois de 4 horas da tarde, 4:30, 5:00 h. Saia daqui
de noite com chuva, com relampago, com trovdo. N&o tinha transporte
(Fragmento da entrevista concedida pela professora Iracema).

Quando a gente comecgou a estudar, estudava nas férias. A semana
todinha. Tinha época que era até os sabados. Ficava em casa de
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parente, de amigo. N&o tinha descanso, ndo tinha férias (Fragmento da
entrevista concedida pela professora Mariana).

Ai aconteceram 0s cursos, com muita dificuldade eu participava.
Deixava uma pessoa para ficar com as minhas criangas, muitas vezes
levava para Quixada para deixar com a minha mae, levava para
Baturité para deixar com a minha sogra. Era um sofrimento téo
grande, mas aquilo que Deus concede (Fragmento da entrevista
concedida pela professora Zeza).

A maior parte das narrativas aponta essas dificuldades, mas também as
professoras evidenciaram certa satisfacdo ao participarem desses cursos, porque a partir
deles poderiam melhorar sua pratica docente. Esse foi um dos desdobramentos positivos
para o processo de profissionalizagdo docente e consequentemente para 0 ensino no
municipio, visto que instrumentalizar o professor com um dado saber modifica a sua
relacdo com a pratica.

Nesse sentido, “a formacdo ¢ a atualizacdo cientifica, didatica, psicopedagogica
do professor para adotar um conceito de formagéo que consiste em descobrir, organizar,
fundamentar, revisar e construir teoria” (IMBERNON, 2009, p. 49). Destarte, na
medida em que se da o processo de formacdo, subtende-se uma ampliacdo da visdo de
mundo por parte dos sujeitos. Assim, a aquisicdo de nossos saberes, modifica a pratica.

Alguns fragmentos das narrativas sinalizam as mudancas ocorridas na préatica de
ensino com a participacdo nos cursos de qualificacdo e também a partir de uma melhor
estruturacdo da Secretaria Municipal de Educagdo, pois passou haver um maior

acompanhamento junto as professoras, como elas disseram:

Melhorou, planejava uma aula com facilidade, valeu a pena fazer o
curso porque ndo foi mais um ensinar solto, foi um ensinar com
objetivo e a pratica (Fragmento da entrevista concedida pela
professora Mariana).

A gente aprendeu muito, melhorava os planos de aula (Fragmento da
entrevista concedida pela professora Mundinha).

Ai foi uma maravilha. Tivemos orientacdo, supervisora na sala da
gente. A gente fazia os planos para transmitir para os alunos ai foi
uma maravilha, eu ndo tinha dificuldade ndo (Fragmento da entrevista
concedida pela professora Rita).
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As mudancas ocorridas estdo ligadas obviamente a aquisicdo de novos saberes
por elas acumulados, mas também pela prépria experiéncia adquirida com o tempo.
Nessa perspectiva,

a formacdo ndo se constr6i por acumulacdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim atraves de um trabalho de
reflexividade critica sobre as préaticas e de (re)construcdo permanente
de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante investir a pessoa
e dar um estatuto ao saber da experiéncia (NOVOA, 1995, p. 25).

O saber da experiéncia é construido no cotidiano, respeitando as idiossincrasias
de cada um e também o tempo que promove um amadurecimento das idéias em cada
individuo. Desse modo, ndo é possivel mensurar os saberes construidos no chdo da
pratica, a ndo ser pelos resultados que eles possam gerar no sujeito da acdo e nos
individuos a quem eles sdo destinados.

Visto por esse angulo, o professor ndo para de se formar nunca, ele é um eterno
aprendiz da dinamica que move a sua profissdo. Nesse sentido, é inegavel a importancia
da formacdo escolar e académica, embora 0s sujeitos dessa pesquisa s6 tenham
concluido o 2° grau, conforme nomenclatura da época.

A dindmica da sociedade interfere significativamente na efetivacdo de politicas
publicas educacionais. Essa interferéncia pode se da a partir de uma imposi¢cdo da
legislacdo educacional em vigor, ainda que a lei por si s6 ndo seja sinénimo de
transformacgdes sociais. Contudo, ndo € possivel negé-la enquanto instrumento que
possibilita ou dinamiza a tomada de decisGes dos gestores educacionais de modo geral.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1971, Lei n° 5.692/71, em

seu artigo seu artigo 30 determinava o seguinte:

exigir-se-4 como formacdo minima para o exercicio do magistério: a)
no ensino de 1° grau, de 1% a 42 séries, habilitacdo especifica de 2°
grau; b) no ensino de 1° grau, da 12 a 82 séries, habilitacdo especifica
de grau superior, ao nivel de graduacéo, representada por licenciatura
de 1° grau, obtida em curso de curta duracdo; ¢) em todo o ensino de
1° e 2° graus, habilitacdo especifica obtida em curso superior de
graduacdo correspondente a licenciatura plena (DAVIES, 2004, p.
122).

A exigéncia desses niveis de escolarizacdo para o exercicio da profisséo docente

parecia ndo ser respeitada ou ndo cumprida no municipio de Itapiina durante boa parte
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do periodo em que a lei vigorou, ou seja, até o ano de 1996, quando foi implementada a
atual Lei de Diretrizes Bases da Educagdo Nacional, Lei n® 9.394/96.

Mesmo assim, as transformacgdes ocorridas na década de 1980 apontam a
necessidade, dentre outras, da melhoria da qualidade do ensino, que necessariamente
passa pela melhoria da formacdo docente e das condicBes estruturais que garantiam o
acesso, a permanéncia e o sucesso escolar dos alunos das escolas publicas.

E nesse contexto de mudancas, mais precisamente no ano de 1990 em que as
professoras sujeitas dessa pesquisa irdo concluir o Curso de 2° grau com Habilitacdo
Profissional de Magistério de 1° grau de 12 a 42 séries.

Esse curso néo se deu de forma diferente dos demais, pois se tratava de um curso
ministrado através das aulas presenciais ocorridas no periodo de férias letivas e aulas a
distancia, nas quais as professoras deveriam resolver em casa as atividades contidas nas
apostilhas que recebiam.

A carga horéaria do curso seguia as determinacdes da legislacdo educacional em
vigor considerando-se para a habilitacdo profissional as disciplinas do nicleo comum e
parte diversificada e a profissionalizagdo. Desse modo o total de horas aulas era
equivalente a 2.520 horas, sendo 1.440 destinadas as disciplinas do nucleo comum e da
parte diversificada e 1.080 &s disciplinas pedagdgicas’.

As narrativas das professoras ndo dizem com precisdo o tempo de duracdo do
curso, mas apontam para um tempo aproximado de dois anos, em que elas tiveram aulas

intensivas durante os periodos das férias, como se Vé:

Eu fiz até o pedagdgico. Ficava no més de férias, julho e janeiro. Eles
la organizavam os cursos todos para 0 més de férias. Ficava I, s6
vinha para casa no final de semana, era a semana toda (Fragmento da
entrevista concedida pela professora Zeza).

Esse da 4@ série foi 01 (um) ano parece. Ai quando passou para a 82
que era o 1° grau, que hoje é ensino fundamental, foram 02 (dois)
anos. E esse para terminar o 3° também foi de 02 (dois) para 03 (trés)
anos, ndo estou bem lembrada ndo (Fragmento da entrevista concedida
pela professora Mundinha).

Al a gente concluiu o0 1° e 2° ano nesse tempo. Foi um ano mais ou
menos. Era na época das férias. Todas as vezes que a gente tinha
férias, a gente ficava aqui direto. Passava um més na cidade. Agora
fim de semana ai as vezes sabado de tarde, as vezes de noite, ficava

" Dados recolhidos no certificado de concluséo do curso de Ensino de 2° grau com Habilitac&o
Profissional de Magistério
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aqui direto. Foi um pouco dificil a minha batalha para chegar onde
cheguei (Fragmento da entrevista concedida pela professora Rita).

Embora ndo precisando o tempo, o que fica evidente é que o processo de
formacéo das professoras se deu na sua totalidade de forma aligeirada, fragmentada. Se
elas tivessem estudado pelo sistema regular de ensino teriam permanecido em sala de
aula em média durante um periodo minimo de 12 anos, considerando-se a alfabetizacéo,
as quatro primeiras séries do 1° grau, as quatro séries finais e as trés do 2° grau.

Porém, levando-se em consideragdo o que dizem as narrativas e considerando
que os estudos presenciais ocorriam apenas nos periodos de férias escolares, subtende-
se que as professoras permaneceram efetivamente em sala de aula durante o periodo
minimo de 16 meses, fora o periodo em que estudavam em casa.

N&o se quer dizer com isso que apenas o fator tempo é determinante para
garantir uma boa formacdo, sem se levar em conta outros aspectos, mas ele é
extremamente relevante para favorecer o0 amadurecimento do processo de ensino, das
idéias trabalhadas em cada disciplina.

Algumas outras caracteristicas dos cursos de qualificacdo de 1° e 2° graus para
professores leigos, apontadas nas narrativas das professoras dizem respeito aos
professores com quem elas estudaram.

Assim, o quadro de professores que trabalhavam nesses cursos era composto
tanto por algumas pessoas do municipio de Itapitna, que ja possuiam maior grau de
escolaridade, principalmente as ligadas a Secretaria de Educacdo. Além disso, haviam
professores vindos de outras cidades como Fortaleza, a capital do Estado, Quixada
situada na regido do Sertdo Central cearense e Aratuba e Mulungu, localizadas na regido

do Macico de Baturité como fica evidente:

Esses professores vinham de Fortaleza. Teve os professores do
Quixada que moram por aqui ainda, a Marilene, o Paulo Angelo, o
Agostinho, o Audisio, Franciné, a Luiza que era até minha parenta,
professor Jodo Batista, que foi o Gltimo que ensinou a nds (Fragmento
da entrevista concedida pela professora Iracema).

Eram de Fortaleza, toda semana vinham. Cada matéria era um
professor diferente, vinha o professor de Matematica de Fortaleza,
também o professor Jodo de portugués. Ai quando foi para nos
terminarmos o0 2° grau foi com esses de Mulungu (Fragmento da
entrevista concedida pela professora Candinha).
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No inicio eram professores de Itapitna, mas para o fim ja era gente de
fora, de Quixada (Fragmento da entrevista concedida pela professora
Mariana).

Vinham professores de fora (Fragmento da entrevista concedida pela
professora Zeza).

A Maria Tavares, a Eunice, Aparecida, a Valdisia, era um bocado, a
Valdenora, agora o Aprigio foi quando a gente foi fazer o 2° grau e 0s
professores de Quixada, o Paulo, o Francing, o Marcos (Fragmento da
entrevista concedida pela professora Zenaide).

Os professores que eram do municipio e ensinavam nos cursos de qualificacdo
principalmente no da 42 série e no de 5% a 8? séries, geralmente eram também técnicos da
Secretaria Municipal de Educacéo.

As Técnicas Maria Antonia Tavares e Silvelaine Maria da Silva Barros, por
exemplo, exerceram a funcdo de coordenar as atividades relativas aos cursos, dando
apoio logistico, como xerocar material didatico, providenciar a alimentagdo das
professoras, dentre outras, mas também participaram diretamente dos cursos como
professoras.

Elas recebiam uma capacitacdo oferecida pela Secretaria de Educacéo do Estado
do Ceara e posteriormente atuavam como professoras de algumas disciplinas. 1sso se
dava em virtude da estrutura e funcionamento do Curso de Qualificagdo para
Professores em Nivel de 1° Grau. Desse modo, eram denominados de:

Agentes de Treinamento (ATs) os professores que ministravam o
ensino direto aos alunos-mestres. Suas atribui¢des sdo: ministrar aulas,
participar de treinamentos, colaborar na programacdo das atividades,
receber o material instrucional, realizar avaliagdes, encaminhar
resultados, etc (TESSER, 1992, p. 128).

Com essa sistematica as técnicas mantinham uma relagcdo mais direta com as
professoras, pois mesmo ndo havendo naquele momento um acompanhamento mais
sistematico por parte da Secretaria Municipal de Educacdo as escolas localizadas na
zona rural, elas percebiam com maior clareza as dificuldades enfrentadas por todos os
professores participantes do curso.

Quanto aos professores oriundos das outras cidades, em sua maioria ja possuiam
curso de nivel superior e ensinaram principalmente no curso de 2° grau. O fato de virem

de outra cidade promovia um intercambio cultural bastante rico, pois havia uma troca de
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experiéncias em que as professoras tinham acesso a um saber mais elaborado, enquanto
0s seus professores conheciam um pouco a realidade que as cercava.

Dadas essas constatacfes € evidente a partilha de muitas experiéncias comuns
vividas e sentidas pelas professoras que compuseram o0 quadro de sujeitos dessa
pesquisa. Elas tiveram sua formacéo escolar e profissional permeadas pelas imbricacGes
da dindmica das transformacdes sociais que sinalizam uma adequacdo ao modelo
econdmico vigente, para atender muito mais as injungdes deste, do que a necessidade
dos individuos singulares no decurso das suas trajetorias de vida.

Assim, os cursos de qualificacdo de professores leigos, cujas caracteristicas
principais revelam uma formacdo em servico dada de forma aligeirada, constituem um
exemplo de acdo planejada como uma politica pontual que se preocupava em
corresponder apenas as exigéncias especificas de cada momento historico, sem refletir

sobre as consequéncias posteriores.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa surgiu do desejo de compreender como ocorreu 0 processo de
formacdo e profissionalizacdo de professoras leigas do interior do Estado do Ceara.
Parti do pressuposto que a formacéo e profissionalizacdo docentes ndo se dao de forma
isoladas, mas estdo estritamente ligadas aos elementos do contexto historico-geografico
em que estdo inseridos os sujeitos da agéo.

Com essa idéia em mente, delimitei como universo da pesquisa 0 municipio de
Itapilina, situado na microrregido do Macico de Baturité/CE. Este € um municipio
pequeno do interior do Ceara que carece de maiores registros acerca da sua historia e da
histéria da educacéo. Itapiina também é o meu lugar de origem, onde vivenciei minhas
primeiras experiéncias de formagé&o escolar e de profissdo docente.

Foram as minhas experiéncias relativas a formacdo e a profissionalizacdo que
me motivaram a proposi¢do da pesquisa Trajetorias de Formacdo e Profissionalizacao
de Professoras Leigas de Itapiina/CE. O objetivo precipuo foi investigar acerca da
constituicdo das trajetorias de formacéo e de profissionalizacdo de professoras leigas da
zona rural do municipio de Itapitna/CE, entre o final da década de 1960 a 1990, de
modo a contribuir para o registro historiografico da educa¢do no Ceara.

Para tal intento, analisei o conjunto dos fragmentos das narrativas de um grupo
de 10 (dez) professoras que tiveram suas trajetérias de formacdo e profissionaliza¢do
situadas no momento histérico supracitado, observando os elementos que corroboraram
para a dindmica do processo formativo e as implicacdes na profissionalizacdo docente.
Enfatizei ainda os cursos de qualificagdo de 1° e 2° graus, destinados & formacdo de
professores leigos da zona rural como alternativa para a continuidade da formagao
escolar enquanto condicéo sine qua non para o exercicio da docéncia.

O aporte tedrico utilizado favoreceu o entendimento ndo apenas do que estava
nas entrelinhas das narrativas das professoras, mas também a dindmica que envolve a
escrita da histéria enquanto um movimento de construcdo que acontece desde o
processo de selecdo do objeto de estudo a sistematizacdo dos achados da pesquisa.
Favoreceu também a compreensdo das nuances dos elementos historico-sociais e
geogréaficos que influenciam, interferem e modificam as vidas e as a¢@es dos sujeitos.

Nesse sentido, observei que as singularidades das a¢bes dos sujeitos da pesquisa

se coadunavam com o ambiente geografico e com o0 momento histérico em que estavam
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inseridos, ndo no sentido de um determinismo, mas da dindmica de um conjunto de
elementos que produzem fatos Unicos em um dado tempo e espaco.

Percebi as limitagdes existentes no municipio de Itapitna referentes as condi¢oes
econdmicas, as estruturas sociais, ao acesso a educacdo e a cultura enquanto fendbmenos
que interferem no modo como as pessoas conduzem suas agdes, forjando estratégias de
superacdo ou se acomodando as condi¢des impostas pelo meio.

Essas constatacdes tornaram-se mais evidentes para mim na medida em que fui
construindo o primeiro capitulo deste trabalho, pois ao expor as caracteristicas gerais da
microrregido do Macico de Baturité, e mais especificamente do municipio de Itapiuna,
ficou claro que existem grandes desafios a ser superados nesses lugares. Dentre eles esta
a necessidade da oferta de empregos para que as pessoas permanegam na regido e
tenham condi¢des de vida mais dignas. Precisa também de acOes mais efetivas relativas
a politica educacional, sobretudo no que diz respeito a oferta da educacéo superior ainda
precaria no Macico de Baturité.

Observei também que a constru¢cdo de um conhecimento cientifico se d& na
dindmica do movimento que permeia a selecdo do objeto de estudo a partir de um
problema pratico da vida real, muito embora os esforcos empreendidos pelo pesquisador
nem sempre sejam suficientes para compreender todos os detalhes dos fendmenos
sociais. Isso se da porque a realidade é sempre mais complexa, tornando-se dificil
enquadra-la em estruturas metodoldgicas. Mesmo assim, uma investigacao cientifica
exercita o olhar para perceber as varias nuances que constroem a trama dos
acontecimentos.

Por isso, compreendi como indispensavel a contribuicdo dos tedricos quando no
segundo capitulo especifiquei os passos da pesquisa. Todo o aporte tedrico favoreceu a
minha compreensdo acerca de muitos acontecimentos que marcaram a formacao e a
profissionalizacdo das professoras sujeitas dessa pesquisa.

A partir dos fragmentos das narrativas das professoras, expostos no terceiro
capitulo, pude perceber que a formacdo ndo acontece de forma dissociada dos elementos
do contexto historico vivido pelos sujeitos. S&o as condi¢cbes materiais do individuo que
em grande medida favorecem o acesso aos bens produzidos pela sociedade sejam
relativos aos bens indispensaveis a sobrevivéncia, sejam aos bens imateriais como o

acesso a cultura e a educagéo.
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Por essa razdo, em virtude da precariedade das condi¢Ges materiais das familias
das professoras, a grande maioria delas estudou quando criangas durante um intervalo
de tempo muito pequeno, chegando a cursar apenas as primeiras séries do entdo 1° grau.
A trajetdria de escolarizagdo inicial se deu quase na informalidade, pois estudavam nas
casas das suas professoras, ja que ndo havia instituicdes escolares nos lugares onde
moravam. Desse modo, posso afirmar que as professoras sé tiveram acesso a um estudo
mais institucionalizado quando fizeram os cursos de qualificacdo de 1° e 2° graus para
professores leigos na década de 1980 e concluidos no ano de 1990.

O inicio da profissdo docente foi marcado pelas extremas precariedades das
condicdes de trabalho. Quase a totalidade das professoras tinha uma parca escolaridade,
pois havia concluido no maximo as primeiras séries do entdo 1° grau. Além disso,
ensinavam em suas proprias casas como as professoras com quem estudaram entre as
décadas de 1940 e 1950.

Assim, percebo que parece haver certo anacronismo quando se trata de
melhorias sociais destinadas aos municipios pobres interioranos. 1sso demonstra que o
poder politico local ndo possui for¢as suficientes ou ndo tem vontade de promover acdes
que mudem a realidade. Isso ficou evidente quando observei que as condicdes de
trabalho das professoras sujeitas dessa pesquisa se assemelhavam as das suas
professoras h& decadas atrds, demonstrando um imobilismo das condi¢fes sociais da
populacédo dos lugares onde moravam.

Dentre as dificuldades encontradas no inicio da profissdo docente, destaco o fato
de ensinarem em suas proprias casas cujo ambiente ndo se caracterizava como sendo
uma instituicdo escolar da forma que se imagina. Nas casas das professoras ndo tinham
quadro-negro, carteiras escolares, salas de aula. O que havia muitas vezes era uma
pequena mobilia residencial, composta por cadeiras e uma mesa onde eram servidas as
refeicbes dos seus familiares. Assim, os alunos dividiam esse espaco, fundido entre o
privado e o publico. As vezes as proprias professoras pediam alguém para fabricar
bancos para acomodar o grupo de alunos.

Além dessas pessimas condicOes de trabalho, as professoras atendiam todas as
criancas em idade escolar tanto dos lugares onde moravam, como das localidades
vizinhas. Desse modo, tinham-se as salas multisseriadas, compostas por alunos de

idades e séries diferentes em um mesmo espaco, a sala da casa das professoras.
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As condicdes de trabalho denunciam o descaso do poder publico para com a
educacdo das familias mais carentes do municipio. Desse modo, era muito mais um
arremedo de educacgdo, do que educacdo propriamente dita. Além disso, elas sinalizam
que o processo de profissionalizacdo foi forjado no bojo das dificuldades superadas
pelas professoras, na medida em que por iniciativas muito mais individualizadas, faziam
acontecer a instrucdo de criancas analfabetas, reduzindo os indicadores dessa que era
considerada uma chaga social, ou seja, o analfabetismo.

Assim, percebi um grande compromisso por parte das professoras para com 0s
alunos, a comunidade e a sua profissao. Elas ndo mediam esforgos para manter a escola
nas comunidades onde moravam e trabalhavam, seja ajudando a alguns alunos na
compra do material escolar, fazendo o papel de merendeira e de zeladora da escola, se
deslocando até a secretaria de educacdo do municipio em busca de melhorias para a
escola, enfim. Obviamente que esse compromisso se da também motivado pela
necessidade de manutencdo do emprego, tdo fundamental para o sustento de suas
familias. Com isso, 0 que se tem é a aceitacdo da precarizacdo do trabalho docente que
faz com que boa parte dos profissionais dessa area se submeta as condi¢cdes de
subemprego, de subsalario.

Desse modo, convém salientar que o processo de profissionalizacdo das
professoras leigas do municipio de Itapiuna/CE se deu muito mais permeado por
dificuldades diversas, do que por conquistas. Hoje, embora estejam aposentadas, as
professoras ndo tém acesso as atualizacdes salariais ou outros beneficios da carreira
docente. Essas docentes nunca contaram com um plano de saude, nunca tiveram um
salario digno que garantisse satisfatoriamente o seu sustento e o das suas familias.

Por outro lado, ndo se podem negar os ganhos do exercicio da profisséo,
transfigurados na satisfacdo dos frutos do trabalho, nos saberes adquiridos com a pratica
e também na possibilidade da continuidade da formacdo escolar que so6 foi possivel, ao
que tudo indica, pelo fato de serem professoras municipais. Assim sendo, elas
concluiram a educacdo bésica através dos cursos de qualificacdo de 1° e 2° graus
destinados aos professores leigos como o desdobramento das acgdes politicas
educacionais, efetivadas com a cooperagdo do governo federal, estadual e municipal.

Os cursos de qualificagdo de professores leigos ndo se deram por uma iniciativa
isolada do poder publico municipal, mas estavam inseridos num projeto politico

educacional maior, envolvendo os demais entes federados.
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As professoras ndo foram estudar por uma iniciativa prépria por entender a
necessidade da formacédo escolar, mas por terem sido convocadas pelo poder publico
municipal. Nesse sentido, parece haver uma imposic¢ao por parte do Estado.

Essa imposicao do Estado é configurada na dindmica sutil que tém a legislacéo e
as acOes dos agentes politicos nas tomadas de decisbes que influenciam direta ou
indiretamente a vida de cada individuo em uma determinada sociedade.

Foi essa dindmica quem propulsionou em certa medida a formacdo e a
profissionalizacdo das professoras leigas do municipio de Itapiina. Nessa perspectiva a
formacdo docente ndo pode ser considerada dissociada da profissionaliza¢do, pois
ambas se complementam e se inter-relacionam, de modo que as professoras
continuaram a estudar porque ensinavam e s6 continuariam ensinado se estudassem. Por
isso, a formacédo era tida como condicédo sine qua non para o exercicio da docéncia.

Por sua vez os cursos de qualificacdo nao garantiam efetivamente uma formacéo
adequada para superar as caréncias das professoras em relacdo ao dominio de um saber
mais cientifico. Tais cursos caracterizavam-se principalmente por ser uma formacgado em
servigo. Assim, as professoras ndo foram dispensadas de seus fazeres docentes para se
dedicarem a formacao, pelo contrario houve um acumulo de atividades. Além do mais,
0s cursos aconteceram através da modalidade de aulas presencias que ocorriam nas
férias escolares e aulas a distancia, durante os meses letivos.

Portanto, 0 que as professoras tiveram foi uma formagdo de modo aligeirado
comprometendo a aprendizagem que se deu de forma fragmentada. Contudo, apesar
dessa situacdo os fragmentos das narrativas evidenciam uma melhoria na pratica de
ensino, pois as professoras ampliaram 0s seus conhecimentos. Houve ainda um maior
acompanhamento da Secretaria de Educagdo do Municipio, dando mais assisténcia as
professoras. Assim sendo, a formacéo é tida como sendo bastante valiosa e fundamental
para garantir os saberes basicos essenciais ao exercicio docente.

Desse modo, considero que a formagdo docente é um processo continuo e
inacabado. Como tal, ela ndo se d& apenas nos bancos escolares ou nas academias, mas
também na relacdo com a préatica, na capacidade da reflexdo que pode gerar nos
individuos, na visdo de mundo ampliada que pode forjar e nos desdobramentos
positivos que possam trazer para 0 processo de ensino-aprendizagem.

Por outro lado, entendo a profissdo de professora como uma atividade que
objetiva partilhar o conhecimento que se tem acerca da realidade, demonstrado o
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dominio especifico de determinada area, junto a um grupo de pessoas que dele necessita
ter acesso. A partilha desse conhecimento acontece na medida em que ocorre a
mediacdo dos saberes existentes em cada ser, seja em forma latente, seja real. Ndo se
nasce professora e nem se torna professora apenas com uma formagdo académica.
Varios sdo os fatores que corroboram significativamente para a construcao da profisséo
e da identidade docente, tais como: as condicdes de trabalho, as politicas de valorizacédo
docente, a interagcdo com os alunos, a familia, a comunidade escolar e a sociedade de
modo geral.

Além disso, é inegavel levar em consideracao os elementos do contexto historico
onde se da a acdo dos sujeitos, pois € nele que se percebem as diversas nuances que
permeiam o fazer docente.

Acredito que a profissdo docente é firmada no exercicio continuo do cotidiano
que revela o quanto se aprende ao ensinar, 0 quanto se aprende com 0 outro e consigo
mesmo, na medida em que se observam os erros cometidos, as tentativas de acerto.

Cada aluno é Unico, cada sala é diferente, cada momento de nossas vidas é
diferente e por ser assim ndo existe receita pronta e acabada para ser professora.
Contudo, hoje percebo que a beleza estd exatamente no fato de ndo existir tal receita,
porque compreendo que é o proprio profissional que se faz, quando reflete sobre seus
limites e exercita seus potenciais.

Concluo que embora descobrindo muitos detalhes acerca do processo de
formacgédo e profissionalizacdo das professoras leigas de Itapiuna/CE, percebo que
sempre existirdo muitos outros aspectos a serem abordados. Dentre eles, destaco o
resultado do trabalho dessas professoras, ou seja, de que modo os seus alunos
vivenciaram o seu processo formativo a partir da atuacdo de cada uma delas. Portanto,
uma pesquisa cientifica é sempre algo inacabado que propulsiona o desejo de novas

descobertas e dinamiza o proprio fazer cientifico.
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ANEXO | — Copias dos certificados recebidos pelas professoras relativos a conclusdo
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