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RESUMO

O estagio supervisionado € uma atividade de natureza complexa e vérios fatores
circunscrevem o processo formativo da acdo realizada por licenciandos/estagiarios. Nesse
sentido, o presente estudo configura-se como uma pesquisa de campo exploratdria, com
abordagem quantitativa, tendo como objetivos: 1) Awvaliar fatores significativos que
influenciam na atividade de estagio supervisionado nos cursos de licenciatura em matematica,
no municipio de Fortaleza/CE, a partir da acdo realizada por estagiarios/licenciandos; 2)
Construir um modelo de regressdo linear maltiplo formado pela Unica variavel dependente
Escore total dos 17 itens do instrumento associado ao conjunto de variaveis independentes
que envolvem os itens de caracterizacdo do participante da pesquisa. A populacédo objeto da
pesquisa foi formada pelos estagidrios em matematica matriculados na licenciatura em
matematica, no ano de 2017, no periodo de estagio, bem como os licenciandos em matemaética
que ja cursaram pelo menos uma das disciplinas de estagio referentes as quatro instituicdes de
ensino superior (UECE, IFCE, IDJ/UVA, UFC) situadas no municipio de Fortaleza/CE. A
amostra da pesquisa foi formada por 169 licenciandos/estagiarios em matematica. Para a
coleta de dados foi construido um questionario que contém itens de caracterizacdo e uma
escala de avaliacdo com itens medidos em uma escala LIKERT. Para isso, utilizou-se, na
analise dos dados, o software Statistical Package for the Social Sciences (SPSS), versao 20.0
para Windows. Os resultados evidenciaram, preliminarmente, um nivel de qualidade boa na
composicao/formulacdo formada pela escala de avaliagdo com 17 itens medidos em uma
escala LIKERT (a de Cronbach igual a 0,845). Em seguida, na analise fatorial exploratoria,
avaliou-se a existéncia de 5 fatores significativos. Por fim, realizou-se, separadamente, a
construcdo de duas regressdes lineares multiplas, possibilitando identificar a magnitude das
influéncias (positivo/negativo) que circunscrevem a prética de estigio supervisionado no
padrdo apresentado em nossa matriz de dados. Assim, percebe-se que, por mais que
tradicionalmente o estagio supervisionado tenha sido destacado como um periodo desconexo
com as acgdes da formacdo do ensino superior (disciplinas e outras), tal proposta formativa
pode apresentar-se de forma distinta em outras realidades brasileiras. No caso do municipio
de Fortaleza/CE foi avaliado que os quatro cursos de licenciaturas em matematica estdo
conseguindo, a partir de um processo formativo, articulagéo das a¢bes desenvolvidas segundo

a perspectiva dos licenciandos/estagiarios.

Palavras-chave: Formacdo docente. Estagio supervisionado em Matematica. Fatores

significativos. Influéncias.



ABSTRACT

The supervised stage is an activity of a complex nature and several factors circumscribe the
formative process of the action performed by graduates / trainees. In this sense, the present
study is an exploratory field research, with a quantitative approach, with the following
objectives: 1) To evaluate significant factors that influence the activity of supervised
internship in undergraduate courses in mathematics, in the city of Fortaleza / CE, from the
action taken by trainees / graduates; 2) Construct a multiple linear regression model formed
by the single dependent variable Total score of the 17 items of the instrument associated with
the set of independent variables that involve the characterization items of the research
participant. The research population was composed of trainees in mathematics enrolled in the
degree in mathematics in the year 2017, during the internship period, as well as the
mathematics graduates who have already attended at least one of the internship disciplines
related to the four higher education institutions (UECE, IFCE, IDJ / UVA, UFC) located in
the city of Fortaleza / CE. The sample of the research was formed by 169 graduates / trainees
in mathematics. For data collection a questionnaire was constructed that contains
characterization items and an evaluation scale with items measured on a LIKERT scale.
Statistical Package for the Social Sciences (SPSS), version 20.0 for Windows was used for
data analysis. The results evidenced, preliminarily, a good quality level in the composition /
formulation formed by the evaluation scale with 17 items measured on a LIKERT scale
(Cronbach's a equal to 0.845). Then, in the exploratory factorial analysis, the existence of 5
significant factors was evaluated. Finally, the construction of two multiple linear regressions
was performed, making it possible to identify the magnitude of the influences (positive /
negative) that circumscribe the practice of supervised training in the pattern presented in our
data matrix. Thus, it can be seen that, however traditionally the supervised internship has been
highlighted as a disconnected period with the actions of higher education formation
(disciplines and others), this formative proposal can present itself in a different way in other
Brazilian realities. In the case of the municipality of Fortaleza / CE, it was evaluated that the
four undergraduate courses in mathematics are achieving, from a formative process,

articulation of the actions developed according to the perspective of the graduates / trainees.

Key-words: Teacher training. Supervised internship in Mathematics. Significant factors.

Influences.
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1 INTRODUCAO

A formacdo docente ao longo de uma licenciatura € um momento complexo em
relacdo aos conhecimentos/saberes que sdo trabalhados para desenvolver, sobretudo, as
potencialidades formativas dos graduandos. Nesse sentido, percebe-se historicamente, no
Brasil, que varias concepcBes e medidas foram tomadas e gerenciadas em relacdo a
importancia do que é considerado essencial para trabalhar os conhecimentos/saberes de uma
formacgdo profissional, em particular, dos licenciandos/graduandos ao longo do ensino
superior (MOREIRA; DAVID, 2010).

Segundo Moreira e David (2010) trés momentos historicos passaram a
caracterizar o desenvolvimento da formacdo docente nos cursos de licenciaturas, no Brasil,
tais como: 1) antes dos anos de 1970, o0 modelo que estrutura a formacéo de professores era
conhecido como 3+1, isto é, os 3 anos de bacharelado mais 1 ano de didatica e suas técnicas,
sendo que o principal saber dessa época era ter um dominio pleno dos conhecimentos das
disciplinas especificas (MOREIRA; DAVID, 2010); 2) ao longo das décadas de 1970,
desenvolve-se a percepcao de haver uma melhor integracdo durante a formacdo académica,
logo o docente ndo basta ter apenas o dominio operacional de conhecimentos especificos e o
manuseio de técnicas de transmissdo, mas o processo formativo deve objetivar ainda a
estruturacdo de professores e educadores, ocorrendo para isso, gradativamente, a incorporagao
de novas disciplinas no curriculo como Sociologia educacional, Politica educacional e outras
(MOREIRA; DAVID, 2010); e 3) ao longo das décadas de 1980 sdo construidas as disciplinas
integradoras no processo formativo, e tal situagdo permanece refletida em sua esséncia nos
moldes/formatos estruturais da formacdo de uma licenciatura nos dias atuais tanto no que
circunscrevem as disciplinas chamadas especificas, pedagdgicas e integradoras (MOREIRA,;
DAVID, 2010).

Diante disso, Andrade (2005, p. 24, grifo nosso), por sua vez, afirma que: “O
Estagio permite a integracdo da teoria e da pratica e € 0 momento de concretude da profissao.
E, portanto, uma importante parte integradora do curriculo”, ou seja, o estagio é um
momento que em muitas situagdes possibilita articulagdo e valorizagdo dos
conhecimentos/saberes prévios das disciplinas cursadas a partir das agdes a serem
operacionalizadas sobre uma realidade, integrando, com isso a formacao académica.

Por isso, verifica-se inserido na atualidade que o periodo de estagio
supervisionado é um elemento formativo obrigatdério que deve estar presente no curriculo das

licenciaturas e graduagbes do Brasil, a fim de contribuir para o desenvolvimento de
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profissionais mais qualificados no mercado de trabalho. Tal situagdo passou a ser assegurada
tanto pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB 9394/96) como pelos
Pareceres/Leis que foram determinados através do Conselho Nacional de Educacéo do ensino
superior que constréi, homologa e deriva ao longo do seculo XXI suas resolucdes (CNE/ CP
9/ 2001a; CNE/CP 27/2001b; CNE/CP n° 28/2001c; CNE/CP 2 n°2 19/2002; lei de
N°11.788/2008; CNE/CP 02/2015).

Assim, percebe-se que a acdo realizada no estdgio supervisionado €,
especificamente, um tipo de pratica, e devera ocorrer por intermedio de um trabalho
compartilhado com a supervisdo dos professores da educacdo bésica, os professores
universitarios da disciplina de estagio e os estudantes universitarios de estagio (JANUARIO,
2008; LIMA, 2012; PIMENTA; LIMA, 2012; CNE/ CP 9/ 200l1a; CNE/CP 27/2001b;
CNE/CP n° 28/2001c; lei de N°11.788/2008; CNE/CP 02/2015).

Desse modo, nota-se que 0 estagio supervisionado possibilita, sobretudo, uma das
primeiras experiéncias/vivéncias que o aluno/estagiario tem com o ambiente da educacdo
basica brasileira (JANUARIO, 2008; LIMA, 2012; PIMENTA; LIMA, 2012), isto &, ele
podera envolver-se com o publico escolar a fim de explorar diversos elementos que
circunscrevem a profissdo docente, dentre eles, tem-se: o contato com a realidade; a reflexdo
sobre o ensino-aprendizagem; os tipos de metodologia; as reconfiguracdes de ideias; as
articulacdes entre a teoria e a préatica; as observacdes; dentre outros elementos.

Assim, é por meio das vivéncias sobre o espaco educacional, que o0s
licenciandos/graduandos/estagiarios poderdo ser instigados a conhecer uma singularidade do
campo de atuacgdo profissional, oportunizando, possivelmente a aplicacdo de saberes teérico-
praticos que foram/sdo lecionados e executados ao longo da preparacdo para 0 magistério.
Todavia, as vivéncias e as reflexdes que foram/sdo realizadas através do contato com a
realidade, fazem, em muitas das situacGes, com que 0s mesmos desenvolvam uma Visao
enriquecedora da futura profissdo desde que haja a mediagao/orientacdo do professor da
disciplina de estagio supervisionado e a colaboracdo compartilnada da supervisdo do
professor da educacdo bésica, problematizando os diagndsticos que foram obtidos sobre as
escolas de educagéo bésica.

Acredita-se que as atividades devem ser desenvolvidas com o proposito de
possibilitarem aos licenciandos/graduandos que aprimorem, principalmente, 0s
conhecimentos/saberes contemplados na academia, permitindo que oS mesmos revejam a
formacdo, e, ainda, tenha a oportunidade de experienciar uma prévia do ensino que lhes foi

passado.
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Logo, caso a proposta de estagio ndo esteja devidamente planejada e organizada,
sua acdo podera ocorrer de maneira desorganizada, instintiva e descontextualizada. Isto
prejudicaria a formacdo dos estudantes/estagiarios, pois a acdo deve visar aperfeicoamento
tanto de saberes, contemplado na formacéo, como deve propor um diagnostico parcial sobre a
realidade educativa (JANUARIO, 2008; LIMA, 2012; PIMENTA,; LIMA, 2012; CNE/ CP 9/
2001a; CNE/CP 27/2001b; CNE/CP n° 28/2001c; lei de N°11.788/2008; CNE/CP 02/2015).

Nesse sentido, a proposta dessa dissertacdo € avaliar fatores significativos que
influenciam para o estagio supervisionado nos cursos de licenciatura em matematica no

municipio de Fortaleza/CE, a partir da acdo realizada por estagiarios/licenciandos.

1.1 Problematizacdo

O estagio supervisionado, contido no curriculo da licenciatura em matematica, é
imprescindivel ao longo da formacédo académica do licenciando, pois este estudante estard em
contato direto com a singularidade de uma realidade educacional, possibilitando experimentar
mualtiplas situagdes que envolvem o cotidiano escolar, buscando desenvolver seus potenciais.

Desse modo, o estagiario/graduando passa a experimentar, sobretudo, as relacfes
de ensino-aprendizagem nas diversas situacdes (sala de aula, relacdo entre professor, aluno,
gestor e comunidade, leitura de documentos da escola, planejamento, avaliagdo e outros) que
envolvem a atuacgdo docente nas etapas e modalidades da educacdo brasileira. Nesse sentido,
apresenta-se aqui o seguinte problema de pesquisa: “Quais fatores significativos influenciam
0 processo de desenvolvimento do licenciando em matematica no que tange a acdo realizada
no periodo de estagio supervisionado?”

Nessa perspectiva, percebe-se em pesquisas atuais, que o estagio colabora como
estimulo positivo a formacdo académica do graduando/estagiario, proporcionando-lhe
crescimento e aperfeicoamento, pois € contemplado em seu desenvolvimento como um
agente/componente contribuidor para a formacdo universitaria (JANUARIO, 2008; LIMA,
2012; PIMENTA,; LIMA, 2012; ZABALZA, 2014).

Dessa forma, tém-se as seguintes questdes norteadoras da pesquisa: 1) Os saberes
tedricos das disciplinas cursadas no magistério se articulam com os conhecimentos praticos de
ensino? 2) Trocas de experiéncia entre estagiario-estagiario-professor-universidade-escola séo
compartilhadas no periodo de estagio? 3) O estagio é uma disciplina que promove o estimulo

formativo aos licenciandos em matemética em relacdo a préatica educativa?
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Entretanto, acredita-se que 0s processos ocorridos durante 0 estagio
supervisionado poderdo refletir na postura dos individuos no exercicio de suas carreiras. Eles
deverdo estabelecer relacbes e conjecturas entre a teoria estudada dentro do ambiente
universitario e a vivéncia alcancada nos locais em que foi inserido, elemento este que podera
refletir, por exemplo, em suas préaticas enquanto professores.

Dito isso, percebe-se que o estagio supervisionado é um excelente campo do
conhecimento académico brasileiro, isto €, desde que haja uma superacdo e passagem do
habito tradicional no ensino superior brasileiro de instrumentalizar a técnica para uma
atividade, tanto social quanto de pesquisa (PIMENTA,; LIMA, 2012).

Logo, compreende-se que O estadgio supervisionado é um dos elementos
responsaveis em muitas situacdes, por desenvolver as potencialidades do futuro
graduando/estagiario quando inserido na carreira docente, a partir de uma realidade, tendo
como suporte significativo um professor mediador, orientador e problematizador das agdes a
serem efetuadas na realidade. Contudo, o estudante universitario/estagiario podera construir
possibilidades a partir das experiéncias que irdo ser adquiridas durante o desenvolvimento da
vivéncia sobre o espaco educacional brasileiro.

Assim, vé-se 0 estagio supervisionado como um momento para estimular o
licenciando em matematica por intermédio do exercicio prévio na profissao docente, a partir
de reflexdes graduais. Isso oportunizard, principalmente, a construcdo/reconstrucdo da
identidade profissional; a revisdo de saberes/conhecimentos que necessitam de

aperfeicoamento; e uma provavel identificacdo sobre a profissdo docente.

1.2 Justificativa

A disciplina de estagio supervisionado para o licenciando/estagiario € uma das
particularidades que circunscreve 0 momento de pratica nas universidades brasileiras,
conforme estipula tanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB/9394/96) em
seu artigo 82 “Os sistemas de ensino estabelecerdo as normas de realizacdo de estdgio em sua
jurisdi¢do”, como os pareceres/leis homologados que foram derivados pelo Conselho
Nacional de Educagdo (CNE/ CP 9/ 200la; CNE/CP 27/2001b; CNE/CP n° 28/2001c;
CNE/CP 2 n°2 19/2002; lei de N°11.788/2008; CNE/CP 02/2015).

Entende-se que sua composicdo/existéncia deve ser realizada a fim de possibilitar

desenvolver nos licenciandos/graduandos, os seus potenciais individuais a partir de uma
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realidade singular de ensino por meio das vivéncias que sdo experimentadas e que devem ser
organizadas de maneira planejada e estruturada.

No entanto, 0 que se tem evidenciado/relatado, na proposta de estagio, na maioria
das vezes, € uma acdo desestruturada e descaracterizada. Pimenta e Lima (2012, p. 126) tém
verificado que “[...] tradicionalmente o estagio ¢ praticado de modo burocratico, sem ligacao
com as disciplinas do curso [...]”. Para Zabalza (2014, p. 158), o estagio tem se apresentado,
em alguns casos, como “[...] um segmento isolado e¢ independente da carreira. Algo que faz
parte desta, mas que mantem vinculos fracos, ou até mesmo, nenhuma vinculacdo, com o
restante dos componentes curriculares (as outras disciplinas, [...], entre outros)”. Nesse
contexto, percebe-se que, caso a atividade de estagio supervisionado ndo seja trabalhada e
valorizada efetivamente no espaco universitario, levando em consideracdo o aprimoramento
de saberes pelos licenciandos/estagiarios, o processo de formacdo académica sera reduzido e
simplificado.

Desse modo, o graduando/estagiario ndo terd a possibilidade em buscar o
melhoramento de seu desenvolvimento formativo, tendo como base tanto a insercdo de uma
realidade, assim como também, a aplicacdo dos conhecimentos/saberes que foram/sdo
produzidos na academia. Logo, o universitario/estagiario, possivelmente, ndo tera outra
oportunidade para redirecionar seus saberes, bem como sera afetado na producdo de novos
conhecimentos/saberes. Isso repercutira, supostamente, na formac&o de um profissional com
fragilidades académicas, 0 que reitera a necessidade de que as praticas de ensino sejam
estimuladas, valorizadas e aplicadas na educacdo (planejamento, avaliacdo, estratégias de
ensino e outros tipos) durante o processo formativo, pois futuramente elas deverdo ser
utilizadas no ambiente da educacéo béasica brasileira durante a profissdo docente.

Por outro lado, observa-se, em algumas situacdes, que as acOes/praticas das
potencialidades do estagio supervisionado nao tém ocorrido efetivamente, conforme afirma
Passerini (2007, p. 29) “[...] o potencial formativo no Estdgio em alguns Cursos de
Licenciatura ndo tem sido explorado satisfatoriamente, havendo diferentes entendimentos
quanto a sua fun¢ao e finalidade”, bem como Teixeira (2013, p. 37), por sua vez, destaca que
0 estagio supervisionado, em particular no curso de licenciatura em matematica, tem sido
efetuado, principalmente, “por meio de algumas agdes que sao influenciadas pelo modo como
os professores formadores que trabalham com a organizacdo do Estagio entendem prética de
ensino”.

Compreende-se que tais situagcOes conotam uma subjetividade acerca da acgdo e

acabam refletindo na operacionalizagdo que envolve a atuacdo educativa no estagio. A
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atividade passa a estar reduzida para alguns professores universitarios, por exemplo, apenas
ao cumprimento de aulas expositivas, mecanizando o uso do emprego de técnicas e a entrega
de relatorios pelos estagiarios, desconsiderando qualquer forma de orientagéo,
acompanhamento e assessoramento (LIMA, 2012; PIMENTA; LIMA, 2012). Isso passa a
impactar diretamente nos processos de mediacdo e contextualizacdo do que é diagnosticado e
vivenciado pelos estagidrios acerca das experiéncias sobre 0 ensino, pois 0
conhecimento/saber identificado e produzido é desconsiderado. Nesta situacdo, nota-se que a
teoria contemplada durante a formacdo, ficard desconectada de uma pratica, prejudicando,
assim, a formacdo do futuro estagiario/licenciando, pois a intervencdo ocorrerd, em muitas
ocasifes, sem um planejamento e sem a orientagdo de um professor conhecedor das
potencialidades da disciplina de estagio, podendo levar o académico ao possivel fracasso
durante a atuacdo no contexto escolar.

Vale destacar que, 0 estagio supervisionado obrigatério durante o ensino superior
no Brasil, é apenas um dos processos formativos (existem outros, como: atividade de natureza
cientifica, as disciplinas da formacao e outros) que a licenciatura possui e que esta estruturado
ao longo da graduacéo do curso superior (CNE/ CP 9/ 2001a; CNE/CP 27/2001b; CNE/CP n°
28/2001c; lei de N°11.788/2008; CNE/CP 02/2015). Isto permite que o licenciando/estagiario
vivencie a profissdo docente, principalmente, no cotidiano escolar, visando construir
momentos mdltiplos que envolvem tanto a pratica, quanto as relacdes de ensino-
aprendizagem na educacéo.

A partir desse contexto, o estudo proporcionara avaliar quais fatores significativos
estdo influenciando o estagio supervisionado nos cursos de licenciatura em matematica no
municipio de Fortaleza/CE, a partir da acdo realizada por estagiarios/licenciandos,
possibilitando compreender o fenbBmeno que circunscreve uma particularidade da formacédo do

professor de matematica.

1.3 Objetivos

e Auvaliar fatores significativos que influenciam na atividade de estagio supervisionado
nos cursos de licenciatura em matematica, no municipio de Fortaleza/CE, a partir da
acdo realizada por estagiarios/licenciandos.

e Construir um modelo de regressdo linear multiplo formado pela Unica variavel

dependente Escore total dos 17 itens do instrumento associado ao conjunto de
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variaveis independentes que envolvem os itens de caracterizacdo do participante da

pesquisa.

1.4 Estrutura da dissertacdo

No intuito de cumprir com os objetivos estabelecidos, organizou-se o trabalho de
pesquisa em sete partes.

Na parte 1, tem-se a introducédo do trabalho, na qual contempla de maneira ampla
0 estdgio supervisionado como um agente contribuidor para o processo da formacdo de
professores, destacando-o como um momento que devera tanto estar contido no curriculo de
uma licenciatura, assim como, suas acOes deverdo ser realizadas de maneira planejada e
organizada no ensino superior brasileiro.

Na parte 2, intitulada de “O estagio supervisionado para a formagdo docente”,
destacou-se, inicialmente, a pluralidade de concepces sobre o estdgio supervisionado,
refletindo no processo da acdo a ser realizada sobre a realidade, bem como, apontou-se 0s
principais documentos oficiais que normatizaram o estagio supervisionado para o curriculo
das licenciaturas no Brasil; e, por fim, tratou-se das quatro abordagens que circunscrevem a
teoria e pratica na formacdo docente, refletindo no processo de desenvolvimento do estagio
supervisionado.

Na parte 3, denominada de “O publico alvo do estdgio supervisionado”, retratou-
se 0s trés principais protagonistas do periodo de estagio (professor da disciplina de estagio, o
professor da educacao bésica e o estagiario) que devem colaborar e articular para as acdes e
propostas que serdo realizadas sobre a singularidade da realidade.

Na parte 4, chamada de “O percurso histérico da avaliacdo educacional”,
apresentou-se 0s principais teoricos classicos da avaliacdo, tais como: Tyler, Cronbach, Stake,
Scriven e Stufflebeam.

Na parte 5, nomeada de “Procedimentos metodoldgicos”, destacou-se a tipologia
da pesquisa, a populacdo, a amostra, a selecdo da amostra, o instrumento/aplicacdo e o
procedimento operacional para o tratamento da analise dos dados.

Na parte 6, chamada de “Apresentacdo e analise dos resultados”, realizou-se uma
analise preliminar da escala de avaliagdo do tipo LIKERT do instrumento (avaliar a
confiabilidade), seguida de uma analise fatorial exploratoria (obter fatores significativos). Por
fim, realizou-se a construgdo de duas regressdes lineares (identificar/prever os tipos de

influéncias no modelo).
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Na parte 7, denominada de “Conclusdo” apresentou-se as consideracdes e as

recomendacdes desta pesquisa.
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2 O ESTAGIO SUPERVISIONADO PARA A FORMACAO DOCENTE

O estagio na licenciatura em matematica deve oportunizar aos licenciandos,
sobretudo, a experiéncia prévia da profissao docente no ambiente escolar (CNE/ CP 9/ 2001a;
CNE/CP 27/2001b; CNE/CP n° 28/2001c; CNE/CP 2 n°2 19/2002; lei de N°11.788/2008;
CNE/CP 02/2015). Desse modo, percebe-se que as propostas e as atividades desenvolvidas
pelo professor da disciplina de estagio sdo acarretadas de subjetividade, cientificismo e
direcionamento pedagdgico (PIMENTA; LIMA, 2012).

Nessa perspectiva, procura-se compreender 0s seguintes aspectos: 2.1) a proposta
formativa do estagio na universidade; 2.2) os documentos oficiais do estagio que tratam teoria
e pratica no Brasil; e, por fim, 2.3) as diferentes abordagens que tratam teoria e pratica na
formacgéo de professores.

A compreensdo dos aspectos acima serve para mostrar que o estagio é um
elemento formativo que podera levar a propagacao da pesquisa, a reflexdo critica, ao debate, a
problematizacdo, a mediacdo, e a intervencdo entre professor e estagiario no ambiente de

ensino, contribuindo com a formacéo do licenciando/graduando em matematica.

2.1 Entendendo a proposta formativa do estagio na universidade

Entender o significado e os efeitos do estagio supervisionado para 0 campo da
educacdo € de extrema relevancia para tracar e direcionar 0os caminhos dos estagiarios e do
professor dessa disciplina no decorrer dos processos de ensino-aprendizagem. Desse modo,
nota-se que, na atualidade, o estadgio curricular supervisionado para 0 ensino superior
brasileiro apresenta uma pluralidade de execucdo, de compreensdo e de significado.

De acordo com Oliveira (2008), o estagio curricular supervisionado é
compreendido como um periodo particular que existe na formacdo académica e que beneficia
o futuro profissional, uma vez que o estudante do ensino superior passa a experimentar
maultiplas situacGes. Entre elas tem-se: o contato com uma realidade de uma escola; a conexao
com os multiplos saberes produzidos na formacdo; a constru¢cdo de novos saberes; e um
espaco amplo de experiéncias que configuram uma possivel identificagdo sobre a profissao
docente (OLIVEIRA, 2008).

Pimenta e Lima (2012), por sua vez, abordam que o estdgio é um campo de
conhecimento humano, ¢ um eixo curricular que configura a formagédo; é posto como um

momento que estrutura a operacionalizacdo de desenvolvimento de saberes; é uma
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oportunidade para a construcdo de uma identidade docente pelos estagiérios. J& Teixeira
(2013) destaca que o estagio supervisionado para a formagdo de uma licenciatura em
matematica, € uma oportunidade que o estagiario/licenciando possui em experimentar
parcialmente a profissdo docente sobre uma realidade.

Nota-se que essas concepcOes apontam para a grande relevancia do potencial
formativo, que circunscreve o estagio supervisionado na formagdo docente. Contudo, sua
existéncia, ocorre levando em consideracdo a vivéncia de uma singularidade que estrutura a
realidade a partir de uma experiéncia sobre o ensino.

Por isso, 0 estagio supervisionado é um componente curricular obrigatorio, que
favorece os estagiarios/licenciandos brasileiros no ensino superior (PIMENTA; LIMA, 2012).
Tal proposta formativa possibilita 0 aprimoramento de conhecimentos a partir da conexao
entre os saberes que foram/sdo trabalhados na formacdo com a realidade de ensino
vivenciada, permitindo que os alunos experimentem parcialmente a profissdo docente em um
local de trabalho por meio de um periodo prévio de duragdo (PIMENTA; LIMA, 2012;
ZABALZA, 2014).

Assim, o estagio abordado para caracterizar esta pesquisa, € 0 estagio
supervisionado ou o estagio curricular supervisionado. Este, por sua vez, deve estar
estruturado como um dos elementos da dimensdo curricular obrigatoria do ensino superior
brasileiro, sendo que seus principios devem reger 0s processos de ensino-aprendizagem para

haver, sobretudo, o exercicio/vivéncia temporal da profissdo docente.

2.2 Documentos oficiais do estagio que tratam teoria e pratica no Brasil

A historia da educacdo brasileira, em particular, a formacdo do magistério, passou
por grandes avancos e retrocessos (JR., 1994; ROMANELLI, 2006). Pode-se destacar, por
exemplo, as inumeras reformas curriculares que o Brasil sofreu durante o periodo
republicano. Dentre elas destacam-se: 1) A Reforma de Francisco Campos (1931); 2) A
Reforma de Gustavo Capanema (1942); e, 3) a Lei de diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB, 9394/96). Todas elas tiveram momentos de singularidades, visando uma
proposta para o campo educacional, para a qualidade do ensino e para o aperfeicoamento das
acOes no magistério (JR., 1994; ROMANELLI, 2006; SAVIANI, 2013).

Desse modo, convém averiguar de maneira geral os documentos oficiais
brasileiros que determinam o aperfeicoamento da profissdao docente em particular, sobretudo,

0s principais registros que normatizam o estagio para a carreira do magistério, bem como a
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significancia da intersecéo teoria-pratica no curriculo formativo. S&o eles: Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB, 9394/96); as homologacdes das resolucdes/pareceres
derivadas pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE/ CP 9/ 2001a, CNE/CP 27/2001b,
CNE/CP n° 28/2001c, CNE/CP 2 n°2 19/2002); o estagio para a Sociedade Brasileira de
Educacdo Matematica (SBEM) em 2003; a lei de N°11.788 de 25 de setembro de 2008; e, a
resolucdo do CNE/CP 02/2015.

Inicialmente, a LDB N° 9394/96 aponta o artigo 61° como um dos seus elementos
para a formagdo dos profissionais de educa¢ao “a associag@o entre teorias e praticas, mediante
estagios supervisionados e capacitacdo em servico”, bem como preconiza no artigo 82° que,
“os sistemas de ensino estabelecerdo as normas de realizagdo de estagio em sua jurisdi¢cdo”.

Nesse contexto, nota-se que fica a cargo das instituicdes de educacdo superior do
Brasil, estipular, para a construcdo dos procedimentos, 0s componentes curriculares
obrigatorios relacionados ao modo como o estagio deve ser realizado ao longo da formacéo
do magistério. Essa proposta formativa deve permitir tracar objetivos a serem desenvolvidos e
alcancados pelos estagiarios/licenciandos, visando a intersecdo da teoria e da pratica nos
processos académicos, devendo estar incorporado no projeto politico pedagdgico do curso de
ensino superior brasileiro.

Contudo, no ano de 2001, surge o primeiro parecer do Conselho Nacional de
Educacdo, CNE/ CP 9/ 2001a, que “Institui As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacéo plena” (BRASIL, 2001a, p.1).

Tal proposta determina uma padronizacdo de todos 0s cursos de ensino superior
brasileiro, destacando, principalmente, que a atividade de pratica na matriz curricular ndo
deve ocorrer, somente, no estagio, mas deve permanecer em todas as disciplinas que as
compdem (BRASIL, 2001a). Desse modo, a pratica que é configurada sobre a profissao
docente, ndo esta restrita apenas a atividade de estadgio, mas, também, a sua composicdo
envolve articulacdo da dimensdo teorica e pratica em todas as outras disciplinas (BRASIL,
2001a) que estruturam o curriculo de uma licenciatura.

Diante do exposto, verifica-se que é imprescindivel a valorizacdo do planejamento
no magistério, a fim de prever situacdes didaticas nas quais os estagiarios/licenciandos devem
utilizar os conhecimentos gerados em conjunto com a mobiliza¢cdo de outros de distintas

naturezas e derivados de experiéncias variadas, os quais envolvem: a) o interior das

1 O CNE/ CP 9/ 2001a foi o primeiro parecer legal, depois da LDB 9394/96 ao abordar sobre os Cursos de
Formagdo de Professores, visando carreira para 0 magistério.
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disciplinas/areas, isto é, o curriculo construido deve visar a natureza pratica em todas as
disciplinas, envolvendo aplicacdo didatica em uma esfera social e natural, independentemente
delas serem disciplinas de cunho pedagoégico (BRASIL, 2001a, grifo nosso); b) O
tempo/espaco curricular especifico, ou seja, a dimensdo pratica é tanto interdisciplinar como
contextualizada e transcende a atividade de estagio, pois se devem articular todas as distintas
praticas do espago curricular brasileiro, tendo como énfase os procedimentos de observacao,
as reflexbes da realidade, os registros das observacGes diagnosticadas, e o cotidiano
profissional (BRASIL, 2001a, grifo nosso); c) os estagios obrigatérios, que devem ser
realizados em escolas de educacdo bésica (educacdo infantil, ensino fundamental, ensino
médio) desde o primeiro ano da formagdo e com proposta para abarcar as distintas dimensoes
profissionais, sendo que suas a¢des devem ser conduzidas por um professor assistente e com
experiéncia de ensino, onde o exercicio deve ocorrer de maneira organizada, direcionada e
planejada, por meio da elaboracdo de projetos de estagio com as escolas/campos (BRASIL,
20014, grifo nosso).

Logo, nota-se que a formacdo docente deve promover com significancia e
consisténcia, a pratica e a dimensdo pedagdgica em todas as disciplinas que compde a
organizacdo do curriculo do curso superior, desconsiderando a pratica como um agente
isolado ou desarticulado, a fim de garantir uma qualidade no desenvolvimento profissional de
pessoas, no que se diz respeito ao mercado de trabalho.

No entanto, o parecer que respalda o CNE/ CP 9/2001a sofre uma nova
modificacdo, substituindo a redagdo do item “c” da se¢do 3.6, segundo exibe a resolucido do
CNE/ CP 27/2001b que passa a descrever que 0 estagio obrigatério deve ser desenvolvido em
escolas de educagdo basica “[...] a partir do inicio da segunda metade do curso [...]”
(BRASIL, 2001b, p. 1).

Desse modo, compreendem-se dois tipos de impactos, positivo ou negativo, para o
processo formativo. O primeiro assume um impacto positivo que deverad favorecer o
licenciando/estagiario, pois este terd um maior tempo para cursar outras disciplinas que
compde o curriculo do curso superior, adquirindo mais conhecimentos/saberes prévios, antes
mesmo de haver a primeira vivéncia de pratica/acdo de estagio supervisionado. O segundo
conota um impacto negativo, pois o estagio supervisionado, ao ser realizado no inicio da
segunda metade do curso proporcionara para o licenciando/estagiario um espago muito amplo
de duracdo, antes de haver a primeira experiéncia de estagio para que o estudante do ensino
superior brasileiro tenha a possibilidade de rever/aprimorar 0s conhecimentos prévios

contemplados durante a academia.
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Por sua vez, o parecer do CNE/CP n° 28/2001c estipula, sobretudo, que o estagio
curricular supervisionado determine uma relacéo (teérica e pratica)® direta e bem definida
entre formador (sujeito, professor da disciplina) e formando (objeto, estagiario), em um
contexto de ensino, destacando que € um instante de aprendizagem, pois o0
licenciando/estagiario estara inserido em um determinado local, a fim de aprender um tipo de
prética a partir de um profissional mais experiente (BRASIL, 2001c).

Contudo, acredita-se que tais relacbes devem passar pela orientacdo do professor
de estagio, oportunizando problematizar as acdes que foram/sdo operacionalizadas sobre
realidades distintas, tanto culturalmente, como socialmente, pois sabe-se que apenas
instrumentalizar técnicas e reproduzir ideologias educativas sem haver reflexdes criticas
provocariam uma formacdo simplificada (PIMENTA; LIMA, 2012).

Ja aresolucdo do CNE/CP 2 N° 2, de 19 de Fevereiro de 2002, no artigo 1°, inciso
I, II, TIT e IV, “Institui a duragdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduagio
plena, de formacao de professores da Educagdo Bésica em nivel superior” (BRASIL, 2002,
p.1), garantindo a distribuicdo de no minimo 2800 horas de atividades nos projetos
pedagdgicos, articulando a dimensao teoria-pratica. Logo, pode ser visto em sua composi¢ao:
400 horas de natureza pratica como parte do curriculo empregada no decorrer do curso
(BRASIL, 2002, grifo nosso); 400 horas de atividade de estdgio -curricular
supervisionado, envolvendo o inicio da segunda metade do curso do magistério (BRASIL,
2002, grifo nosso); 1800 horas de aulas, abrangendo os conteudos curriculares cientifico-
culturais (BRASIL, 2002, grifo nosso); e, por fim, 200 horas, abarcando outros tipos de
atividades académico-cientifico-culturais (BRASIL, 2002, grifo nosso).

Em vista disso, o referido artigo determina em seu curriculo formativo, o
desenvolvimento de atividades de extensdo universitaria, a execucao da préatica e a dimensdo
do estagio, em particular, nos cursos de licenciatura. Portanto, definir tais acdes, €
proporcionar aos licenciandos momentos conscientes de reflexdes e reorganizacdo de
conhecimentos, saberes e aprendizagens trabalhadas ao longo do curso para a preparagdo
docente, permitindo que os alunos sejam estimulados desde o inicio do curso até o final, a

participarem de laboratérios de ensino, minicursos, mesas redondas, oficinas, seminarios,

2 «“A préatica ndo é uma copia da teoria e nem esta é um reflexo daquela. A préatica é o préprio modo como as
coisas vao sendo feitas cujo contelido é atravessado por uma teoria. Assim a realidade é um movimento
constituido pela prética e pela teoria como momentos de um dever mais amplo, consistindo a prética no
momento pelo qual se busca fazer algo, produzir alguma coisa e que a teoria procura conceituar, significar e com
isto administrar o campo e o sentido desta atuacdo”. (BRASIL, 2001c, p. 9).
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monitorias e regéncias de sala de aula. Por isso, o estdgio é apenas um dos
momentos/periodos que corresponde a parte pratica de ensino na graduacgéo.

Entende-se que, os professores formadores devem instigar tais execucdes ao longo
da formacdo docente, pois 0s exercicios pedagogicos envolvem a participacdo
conjunta/colaborada entre os professores universitarios e os licenciandos, a fim de oportunizar
que os potenciais dos graduandos sejam aflorados sobre as ac¢des estruturadas e organizadas
no ambiente educacional.

Em 2003, por sua vez, a Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM)
determinou alguns pontos que debatem a formacdo da licenciatura em matematica. Entre eles,
apontam-se: 1) a identidade propria do curso de licenciatura em matemaética (SBEM, 2003);
2) a formacdo de professores, visando um olhar inicial em educa¢do matematica que rompa
com a dicotomia conhecimentos pedagogicos e conhecimentos especificos, bem como com a
dissociacdo teoria e pratica (SBEM, 2003); e, 3) a configuracdo do desenvolvimento do
estagio supervisionado para o licenciando em matematica (SBEM, 2003).

Nesse sentido, a SBEM de 2003 aponta que o estagio supervisionado deve
constituir-se como um periodo que promova a integracao e a articulacdo das outras disciplinas
que compreendem o curriculo da matematica, sendo que “[...] os professores em formacéao
véo colocando em uso os conhecimentos que aprendem ao mesmo tempo em que possam
mobilizar outros, de diferentes naturezas e oriundos de diferentes experiéncias, nos
diferentes tempos e espacos curriculares” (SBEM, 2003, p. 22, grifo nosso), isto ¢,
valorizar os conhecimentos e as aprendizagens do ato educativo ao longo da formacéo
docente, ndo ficando restrito apenas ao periodo prévio do estagio supervisionado.

Portanto, ndo é apenas responsabilidade da disciplina de estdgio embasar 0s
licenciandos/graduandos/estagiarios no que diz respeito as aprendizagens tedrico-praticas, ou
seja, todas as outras disciplinas cursadas e que serdo estudadas no decorrer do magistério
devem estar conectadas para que as agdes sejam respaldadas para uma utilizagdo, sobretudo,
no contexto escolar (LDB, 9394/96; CNE/ CP 9/ 2001a; CNE/CP 27/2001b; CNE/CP n°
28/2001c; CNE/CP 2 n°2 19/2002; SBEM, 2003).

Percebe-se que, a articulacdo teoria-pratica, conforme as diretrizes contidas no
projeto pedagdgico do curso é garantir uma formacao satisfatoria aos graduandos, permitindo
gue 0S mMesmoOs possam organizar as aprendizagens quanto aos saberes, recursos e
metodologias que foram gerenciados no decorrer do curso de formagéo para professor, isto &,
espera-se que as agbes ndo sejam processadas de maneira aleatoria, descontextualizada e

instintiva, mas de maneira planejada, organizada e consciente (MACHADO, 2010).
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Por isso, compreende-se que 0 estagio supervisionado ou estagio curricular
supervisionado deve trazer significados de aperfeicoamento, fazendo com que o estagiario de
matematica seja estimulado a analisar, a verificar, a avaliar, a questionar, a pesquisar, a
refletir, a fazer juizo de valor, a tomar decisdes, a planejar, a trabalhar conflitos e a aprimorar
conhecimento que envolve, principalmente, a profissdo docente, tendo como meio, a
experiéncia escolar associada a atividade de regéncia, sobretudo, em sala de aula.

Segundo a SBEM (2003) o estagio supervisionado apresenta como atividade a
regéncia em sala de aula, onde ocorre a inser¢do dos estagiarios na educacdo basica. Desse
modo, suas agdes sobre os distintos niveis e modalidades, no espago educacional brasileiro,
deverdo estar estruturadas e orientadas a partir do desenvolver de pesquisas para a construgéo
planejada de um projeto/sequéncia de cunho didatico (SBEM, 2003). Para isso, é necessario o
apoio envolvendo a triplice: coordenador de estagio, professor da escola de educacéo bésica, e
os estudantes da turma de estagio, sendo que apds o desenvolver das atividades na escola
campo os estagiarios/licenciandos deverdo ser estimulados a realizarem reflexdes graduais
através da elaboracdo de uma sintese, a partir do registro que foi construido com as
vivéncias/experiéncias com 0 ensino, destacando os resultados que foram obtidos com o
desenvolver do projeto pedagdgico arquitetado para a realidade determinada e diagnosticada
(SBEM, 2003).

Ja a Lei N°11.788 de 25 de setembro de 2008, artigo 1°, destaca, sobretudo, que o
periodo de estagio é um ato formativo que faz parte da formacdo académica do estudante,
visando o aprendizado da profissdo, bem como, ocorre a inser¢cdo no mercado de trabalho em
seus diferentes ambientes de ensino, pois o estagio é considerado um ato educativo de cunho
escolar e de natureza supervisionada. Tal caso deve estar incorporado ao projeto pedagdgico
do magistério, além de visar a aprendizagem de competéncias especificas da profissdo e a
garantia da contextualizacdo curricular para formar cidaddos qualificados para o0 mercado de
trabalho (BRASIL, 2008).

Nessa situacdo, percebe-se que o estdgio supervisionado ou estagio curricular
supervisionado € um periodo tanto de crescimento, quanto um momento de aperfeicoamento
sobre o exercicio prévio da docéncia. Logo, o estagiario devera estar inserido sobre um
possivel local de trabalho (escolas de educacdo basica, institutos de educacdo e outros),
buscando aprimoramento das agoes.

Tal situacdo permite que o exercicio prévio de docéncia no universo escolar
proporcione ao estagiario/licenciando estimulo, a partir de um conjunto de reflexdes criticas

sobre os conhecimentos que foram/sdo estudados nas disciplinas do curso, oferecendo-lhe,
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ainda, suporte para vivenciar a atividade docente no ambiente de ensino. Portanto, acredita-se
que, para ocorrer uma atuacdo satisfatoria do estagiario/licenciando, é necessario que acontega
orientacdo, mediacdo e o acompanhamento do professor da disciplina nas propostas e
atividades que deverao ser efetuadas no periodo de estagio na universidade.

Por fim, tem-se a resolugdo do CNE/CP2/2015 que apresenta uma nova
organizacdo estrutural e interdisciplinar para os cursos de ensino superior, em particular a
licenciatura, a qual institui no minimo 3200 horas de atividades académicas. Nesse sentido,
observa-se que as acOes/atividades sdo propostas fundamentadas em outros pareceres/leis
homologados, alterando, sobretudo, a quantidade de 1800 horas para 2220 horas em propostas
formativas (BRASIL, 2015). Contudo, todas as 3200 horas devem ser partilhadas sobre os
processos formativos da academia, conforme aponta o capitulo V, artigo 13, que retrata a
formacdo em sua plenitude no ensino superior brasileiro tanto no que tange a estrutura como
ao curriculo (BRASIL, 2015).

Nota-se, portanto, que essas 3200 horas devem apresentar duracdo minima de oito
semestres ou quatro anos, configurando uma subdivisdo em: 400 horas para a pratica
partilhada no decorrer dos processos de formacdo (BRASIL, 2015, grifo nosso); 400 horas
para o estdgio supervisionado, envolvendo o campo de formacdo/atuacdo na educacdo
basica, bem como, anos especificos conforme orienta o projeto da instituicdo (BRASIL, 2015,
grifo nosso); no minimo 2220 horas para propostas formativas (BRASIL, 2015, grifo
nosso); 200 horas para atividades do tipo tedricas-praticas, compreendendo a iniciacao
cientifica, introducdo a docéncia, extensdo, monitoria e outros, conforme deve constar na
composicao do projeto do curso (BRASIL, 2015, grifo nosso).

No entanto, 0s processos formativos devem garantir uma relagdo entre teoria e
pratica efetiva, a fim de possibilitar elementos basicos, com o propdsito de haver construcdo
de conhecimentos e habilidades relativos a docéncia, e também a atividade de estagio
curricular supervisionado como agente obrigatério da proposta curricular das licenciaturas,
devendo configurar em sua composicdo a articulacdo da pratica (BRASIL, 2015).

Nesse sentido, percebe-se que as atividades curriculares que circunscrevem a
formacdo inicial de professores e, em particular, ao periodo de estigio supervisionado na
universidade, séo momentos complexos que o licenciando/estagiario deve vivenciar durante
atos formativos na universidade. Logo, espera-se que o graduando seja, possivelmente,
estimulado a experimentar tipos de praticas ao longo do curso superior, isto €, ndao ficando o
licenciando/estagiario restrito ao cumprimento das 400 horas de estagio supervisionado

obrigatérias, pois a licenciatura/graduacdo deve oportunizar para a formacdo académica
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atividades como iniciacdo cientifica (desenvolver pesquisa), monitoria (desenvolver a
capacidade de atuacdo em sala de aula), atividades cientificas (promover atualizagdo de novos
conhecimentos cientificos). Ou seja, todos estes estimulos sdo momentos de pratica/acdo que
o licenciando/graduando/estagiario podera experimentar em sua formacao académica.

Por conta disso, deve-se haver uma valorizagdo no ambiente educacional, néo
apenas no desenvolver das atividades que contemplam o estagio, mas, também, dos diversos
exercicios tedrico-praticos, pois a formacdo académica é composta, conforme lei, por atos
formativos. Estes, por sua vez, devem estar estruturados ao longo de um curriculo que é
desenvolvido para determinar, sobretudo, as aprendizagens que os graduandos devem possuir
no decorrer das disciplinas cursadas.

Entende-se que todas essas leis/resolucbes (LDB, 9394/96; CNE/ CP 9/ 2001a;
CNE/CP 27/2001b; CNE/CP n° 28/2001c; CNE/CP 2 n°2 19/2002; SBEM/2003; lei de
N°11.788/2008; CNE/CP 02/2015) supracitadas, no que se referem, especificamente, ao
periodo de estagio supervisionado, visam desenvolver no estudante aprimoramento de
conhecimentos através da insercdo no mercado de trabalho, a fim de possibilitar com que as
potencialidades dos licenciandos/estagiarios sejam afloradas, mediante a aplicacéo,
experimentacdo e reestruturagdo dos processos de ensino-aprendizagem gerados na
universidade. A partir do contexto educacional, buscam-se a producdo e consolidacdo de

novos conhecimentos/saberes.

2.3 Diferentes abordagens que tratam teoria e pratica na formacao de professores

A formagéo docente envolve uma multiplicidade de atos formativos que devem
ser estruturados pelos docentes universitarios de forma solidificada no curso do magistério.
Ferreira (2014) descreve que 0s novos conhecimentos tedrico-praticos que envolvem a
contemporaneidade durante o processo de formacdo académica necessitam construir nos
graduandos/licenciandos uma aprendizagem que circunscreva a teoria, a criticidade, o refletir,
e a pesquisa.

Percebe-se que, tais estimulos, deverdo visar uma preparacdo qualificada para que
os graduandos/licenciandos/estagiarios atuem futuramente no mercado de trabalho de maneira
mais eficiente. Assim, viabilizar tais iniciativas, € também proporcionar com que 0S
professores universitarios construam uma diversidade de propostas de cunho educacional com

uma postura voltada a mediacdo e a orientagdo. Para isso, suas préticas devem ser
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estruturadas, envolvendo intencionalidades pedagogicas planejadas e direcionadas por
objetivos, possibilitando-lhes que aprimorem seus conhecimentos no ambiente educacional.

Acredita-se que tanto a teoria como a préatica sdo elementos que os professores
universitarios devem estabelecer com consisténcia para potencializar a formacdo de futuros
professores, sendo que a “[...] articulagdo entre teoria e pratica pedagogica [...] é algo
complexo que depende de varios fatores para que a justaposi¢cdo aconteca de maneira
satisfatoria no processo de ensino e aprendizagem” (FERREIRA, 2014, p. 38).

Desse modo, os atos formativos devem ser propostos por acdes que sejam
executadas por meio das articulacGes desses dois saberes, bem como sua aplicabilidade para
relaciond-las com o meio social. Sob esta perspectiva, o formando passa a construir tanto o
desenvolvimento/afloramento da autonomia, como também o crescimento da reflexéo critica
sobre a singularidade de uma realidade.

Segundo Pimenta e Lima (2012), o desenvolvimento da prética ao longo da
formacdo no magistério tem originado, sobretudo, quatro vertentes. S&o elas: 1) a pratica com
intuito de imitar modelos; 2) a pratica com o propdésito de instrumentalizar a técnica; 3) a
relacdo entre a atividade tedrica e pratica; e 4) o rompimento da disjuncéo teoria e pratica no
estagio. Percebe-se que todas elas refletem de maneira direta ou indireta na formacgdo do
licenciando/graduando/estagiario/formado, e que seus efeitos sdo observados no ambito do
estagio supervisionado (PFIMENTA; LIMA, 2012).

A prética na formagdo docente reduzida a imitacdo de modelos® ocorre por meio
do emprego da observacdo, da imitacdo, da reproducdo e da reelaboracdo de modelos
exaltados como consagrados na area de atuacdo (ALMEIDA et al., 2009; GOSMATTI, 2010;
OLIVEIRA, 2008; PIMENTA; LIMA, 2012). Todavia, caso ndo haja uma analise critica que
passe a estar fundamentada em uma teoria, €, ainda, sem reflexo para o contexto social, o ato
formativo passa a ocorrer de maneira restrita, pois “[...] Nem sempre o aluno dispde de
elementos para essa ponderacao critica e apenas tenta transpor os modelos em situacdes para
as quais nao sao adequados [...]” (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 35). Contudo, Freire (2016, p.
129) adverte que o “[...] discurso ideologico nos ameaca de anestesiar a mente, de confundir a
curiosidade, de distorcer a percepgéo dos fatos, das coisas, dos acontecimentos”.

Nesse sentido, quando a préatica é encarada como apenas reproducdo de modelos

ou ideologias, possibilita criar, gerar, e configurar rotulos de novos seres com as mesmas

¥ Oliveira (2008, p. 36) fundamenta-se em Pimenta (2006) e destaca que a pratica como imitacdo de modelos no
curso de licenciatura ficou presente até o final dos anos 60, sendo que a escola era a aplicacdo para a execugdo
dessa pratica.
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mentes; personalidades; posturas e comportamentos de ensinar e transferir 0s
saberes/conhecimentos cientificos. Assim, ndo havera libertacdo e reflexdo critica sobre a
realidade, ficando aprisionados aos habitos considerados ideais para a atuacdo no ambiente
educacional (PIMENTA,; LIMA, 2012), isto é, falta de uma conexdo consistente para a
vivéncia/experiéncia encontrada no ambiente de ensino.

Com isso, tal prética, ao ser executada no periodo de estagio, possibilitara que o0s
estagiarios reproduzam apenas concepcdes e as indagacdes de profissionais mais experientes
como verdades universais (GOSMATTI, 2010; OLIVEIRA, 2008; PIMENTA; LIMA, 2012).

Acredita-se que essa situacdo pode provocar uma paralisagédo no desenvolvimento
formativo dos estagiarios, pois resultaria em uma relacdo direta de saber acumulado como
algo ja cristalizado entre o mestre/docente/supervisor e o aprendiz/discente/licenciando; as
praticas de ensino, por sua vez, seriam apenas reproduzidas, exaltadas e aplicadas, gerando
um vicio/ilusdo/alienacdo de que existe uma Unica forma de se processar 0 ensino-
aprendizagem e, consequentemente, a experimentacdo, a revisdo e a incorporacdo de
estratégias de ensino seriam reprimidas por seus praticantes durante o ato educacional
(GOSMATTI, 2010; OLIVEIRA, 2008; PIMENTA; LIMA, 2012).

Em relacdo a pratica com o propdsito de instrumentalizar, a técnica consiste em
restringir esse tipo de proposta de ensino a técnica’ como Unica, necesséria e suficiente para
dominar a vivéncia/experiéncia/acdo da profissdo de ser professor, demarcando de maneira
singular e exclusivamente ao saber fazer, o qual ndo existe a necessidade de dominio dos
conteddos cientificos, o que gera equivoco na formagcdo (GOSMATTI, 2010; OLIVEIRA,
2008; PIMENTA,; LIMA, 2012).

Todavia, Freire (2016, p. 16) afirma que “[...] formar é muito mais do que
puramente treinar o educando no desempenho de destreza [...]”, isto ¢, existe uma pluralidade
de elementos que envolvem o ato educativo que transcende a simplificacdo/reducdo de
manuseios de habilidades ou a operacionalizacdo de técnicas.

Sob esse viés, a teoria e a pratica passam a ser processadas e executadas em
universos totalmente separados, gerando possiveis ilusdes na formagdo docente (PIMENTA,
LIMA 2012; GOSMATTI, 2010). Séo elas: 1) existe pratica sem teoria; 2) ha teoria separada

da pratica; 3) os resultados de ensino sdo o motivo que envolve a falta de tecnicas ou

* Segundo Pimenta e Lima (2012) todo tipo de exercicio profissional assume uma postura técnica, isto &,
aplicacao de técnicas para instrumentalizar o0 manuseio das a¢des desenvolvidas sobre a realidade. Contudo, ter
nocdo do tipo de natureza que se refere as habilidades para operacionalizar o que circunscreve a resolugdo dos
problemas de uma determinada profissdo ndo é suficiente (PIMENTA; LIMA, 2012). O seu emprego da técnica
ndo consegue abarcar de maneira sozinha e universal tanto o conhecimento cientifico como a complexidade que
se inseri a vivéncia sobre uma profissdo (PIMENTA; LIMA, 2012).
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métodos; 4) as situagcdes de ensino sdo igualitarias e podem ser reduzidas a uma técnica
universal (PIMENTA; LIMA 2012; GOSMATTI, 2010).

Percebe-se que tais indagagdes provocam impacto negativo no processo formativo
do académico, principalmente durante a execucdo da pratica de estagio, pois a aplicabilidade
da técnica sozinha gera um aprendizado reduzido (GOSMATTI, 2010; OLIVEIRA, 2008;
PIMENTA,; LIMA, 2012). Seu emprego perpetua a utilizacdo de apenas um saber fazer
especifico, particular e singular. Nota-se que tal situacdo ndo é suficiente para administrar,
organizar, dirigir, e tomar decisdes a respeito das acdes que serdo processadas sobre a
realidade no contexto educacional, pois o licenciando/graduando apenas adquiriu uma
habilidade.

Ferreira (2014, p. 41), aponta que “[...] o ato de formar ¢ complexo, exige uma
série de elementos constitutivos da formacdo que se estabelecem nas relacbes humanas,
epistemoldgicas, sociais, cognitivas, entre outras, que possibilitam aprimorar a formacao
docente na busca por qualidade [...]”. J4, Zabalza (2014, p. 148) afirma que “A formagao de
estudantes universitarios, [...], constitui uma atividade complexa que ndo se resolve com a
mera inser¢ao de estudantes em cenarios trabalhistas ou profissionais”. Contudo, Pimenta e
Lima (2012, p. 39) particularizam e advertem que a concepcao técnica que envolve o estagio
“[...] gera um distanciamento da vida e do trabalho concreto que ocorre nas escolas, uma vez
que as disciplinas que compdem os cursos de formagdo ndo estabelecem os nexos entre 0s
conteudos (teorias?) que desenvolvem e a realidade nas quais o ensino ocorre.”

Nesse sentido, percebe-se que caso o licenciando seja estimulado na formacéo ao
reducionismo de técnicas, provocara desencadeamento de atos formativos simplificados,
descontextualizados e aleatorios, pois € perceptivel que o exercicio docente, bem como sua
profissdo, & algo plural e estd contida tanto em problemas de cunho social, como em
variedades de conhecimentos de natureza cientifica.

Nota-se que, caso 0 professor singularize a formacgdo, sobretudo, na
funcionalidade do emprego de técnicas, podera estruturar nos licenciandos/estagiarios em
matematica, por exemplo, trés tipos de estados. O primeiro, é que a reprovacao em massa, 0
autoritarismo exacerbado e 0 medo, sdo posturas que os tornam profissionais eficientes e,
consequentemente, os futuros graduandos estardo ensinando e reproduzindo com esse mesmo
rigor no ambiente educacional. O segundo, é que as situacdes de ensino sdo iguais em todos
os lugares, por sua vez, a mesma técnica, de forma individual, podera ser empregada em seus
distintos contextos. O terceiro é que todos os alunos aprendem com 0 mesmo tempo, ritmo e

estilo de aula sobre o espaco educacional, desconsiderando as suas distintas dimensdes e
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particularidades. Desse modo, entende-se que tais exercicios acabam alienando o
desenvolvimento profissional.

Assim, compreende-se que ter o conhecimento de técnicas de ensino é importante
para se operacionalizar e sistematizar algumas acdes da atividade docente (GOSMATTI,
2010; OLIVEIRA, 2008; PIMENTA; LIMA, 2012). Entretanto, elas sozinhas ndo sdo o
bastante, pois, 0s graduandos/licenciandos/estagiarios devem compreender que suas
aplicacdes estdo carregadas de cientificismo e seu saber fazer possui uma esséncia de como
deve ser empregado e qual perspectiva sua utilidade é viavel em uma dada dimensdo
educacional, social e cultural.

No que tange ao periodo de estagio, em ocorrer por meio de uma disjuncgéo entre
teoria e pratica. Nesta situacdo, da-se o “[...] empobrecimento das praticas nas escolas [...]”
(PIMENTA; LIMA, 2012, p. 41). Por isso, existe a compreensao do estdgio como sendo uma
relagdo entre teoria e pratica no ambiente educacional (PIMENTA,; LIMA, 2012). Tal caso €
retratado por Pimenta e Lima (2012), autores que fundamentam o conceito de acdo docente,
isto &, segundo eles, a profissdo do educador é uma préatica social na medida em que intervém
em uma realidade social, possibilitando que essa postura convirja com a ideia de atividade
docente, isto é, relacdo tanto de prética quanto de acdo (GOSMATTI, 2010; OLIVEIRA,
2008; PIMENTA,; LIMA, 2012).

Pimenta e Lima (2012, p. 41) destacam, também, que a palavra pratica, na
concepgdo de Sacristan (1999), “[...] € institucionalizada; sdo as formas de educar que
ocorrem em diferentes contextos institucionalizados, configurando a cultura e a tradicdo das
institui¢des [...]”. Enquanto Perrenoud (2000, p. 158) aponta que “[...] Toda pratica é
reflexiva, no duplo sentido em que seu autor reflete para agir e estabelece a posteriori uma
relagdo reflexiva com a acao realizada”. Ja Freire (2016, p. 39), por sua vez, afirma que “[...] a
pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve 0 movimento dindmico, dialético,
entre o fazer e o pensar sobre o fazer [...]”.

Por outro lado, Pimenta e Lima (2012), no entender de Sacristan (1999), apontam
que a palavra acdo tem referéncia relativa aos sujeitos, tendo como sentido o agir, o pensar, 0s
valores, 0s compromissos, as opgdes, 0s desejos, as vontades, 0 conhecimento, as
representacdes tedricas sobre a leitura de mundo, as formas de ensinar, os relacionamentos
com os alunos, o planejar, como é realizado nas praticas institucionais (PIMENTA; LIMA,
2012). No entanto, Machado (2010, p. 15) destaca que “acdo, [...], ndo se resume a um mero

fazer [...], mas se trata de um fazer consciente, impregnado de significa¢do”.
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Em suma, a prética consiste na maneira como uma instituicdo de ensino vive e
oferece educacdo a sociedade. Isto passa a influenciar diretamente nos aspectos estruturais
fisicos que o estabelecimento possui, na escolha da metodologia, nos conteldos a serem
abordados, no cidaddo que deseja formar e na postura dos profissionais. Ja a acdo, é um
produto final de wuma reflexdo relativa ao fazer consciente e pleno que o0s
formandos/licenciandos/graduandos/estagiarios/formados/licenciados devem apresentar sobre
um dado contexto, como também € a maneira que existe de se operacionalizar e estruturar
uma realidade existencial, visando a atuacdo, com objetivo de buscar formas, alternativas,
caminhos e meios para o exercicio dindmico no que corresponde, sobretudo, ao contexto
educacional.

Por esse motivo, nota-se que deve haver a necessidade de se buscar um equilibrio
entre a aprendizagem que circunscreve a acao, e a pratica durante os atos formativos na
universidade. O formado/formando, em algum momento de sua vida, tanto ira intervir na
realidade — e para isso necessitara desses dois modos de agir solidificados em suas
experiéncias prévias de ensino — como no emprego de uma acdo pedagdgica consciente,
organizada, precisa, planejada e direcionada, sendo que o estagio supervisionado é uma das
disciplinas do curriculo do ensino superior que podera proporcionar isso, possibilitando que
0s potenciais dos graduandos sejam estimulados sobre o exercicio do espaco educacional.

Logo, Pimenta e Lima (2012) destacam que existem trés tipos de atividades
materiais articuladoras de acdes pedagogicas. Sdo elas: 1) relacdo entre professor, aluno e
conteddo educativo; 2) interagdes estruturais dos processos tanto de ensino quanto de
aprendizagem; e, 3) interagcfes que tanto atualizam, quanto reorganizam e, ainda,
ressignificam os processos dos saberes pedagdgicos (GOSMATTI, 2010; PIMENTA,; LIMA,
2012).

Todavia, os docentes ndo apresentam, algumas vezes, clareza quanto aos objetivos
que devem orientar as acGes no que se diz respeito no contexto escolar, no meio social e,
ainda, ao relacionar aos tipos de saberes que devem referenciar a acdo pedagdgica
(GOSMATTI, 2010; PIMENTA,; LIMA, 2012). Assim, investe-se nos processos de reflexao
nas acdes e das acOes pedagogicas para supera-los (GOSMATTI, 2010; PIMENTA; LIMA,
2012).

Nesse contexto, Pimenta e Lima (2012, p. 43-44, grifo nosso) compreendem a
importancia dos processos formativos que envolvem, nessa ordem, o papel das teorias; da

pratica educativa (institucional); e da fung&o de todas as disciplinas do ensino superior:
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[...] o papel das teorias é o iluminar e oferecer instrumentos e esquemas para
analise e investigacdo que permitam questionar as préaticas institucionalizadas e as
acOes dos sujeitos e, a0 mesmo tempo, se colocar elas proprias em questionamento,
uma vez que as teorias sao explicacdes sempre provisorias da realidade.

A prética educativa (institucional) é um traco cultural compartilhado e que tem
relacbes com o que acontece em outros ambitos da sociedade e de suas instituicdes.
Portanto, no estagio dos cursos de formacéao de professores, compete possibilitar que
os futuros professores se apropriem da compreensdo dessa complexidade das
praticas institucionais e das agBes ai praticadas por seus profissionais como
alternativa no preparo para sua inser¢éo profissional.

Isso sO pode ser conseguido se o0 estagio for uma preocupagdo, um eixo de todas as
disciplinas do curso, e ndo apenas daquelas erroneamente denominadas “praticas”.
Todas as disciplinas [...] sdo a0 mesmo tempo “tedricas” e “praticas”. Num curso
de formacdo de professores, todas as disciplinas, as de fundamentos e as didaticas,
devem contribuir para a sua finalidade que é a de formar professores, a partir da
andlise, da critica e da proposicdo de novas maneiras de fazer educacdo. Nesse
sentido, todas as disciplinas necessitam oferecer conhecimentos e métodos para esse
processo (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 43-44, grifo nosso).

Percebe-se, com isso, que o ato de formar docentes e, em particular, o
desenvolvimento do periodo de estagio, devem ocorrer de maneira processual, harmoniosa e
equilibrada, levando em consideracdo a consisténcia que envolve: 1) a acdo dos sujeitos que
sdo germinadas por intermédio da reflexdo critica e dos questionamentos; 2) as praticas que
ocorrem em diversos contextos culturais e sociais; 3) as teorias que irdo dar suporte,
fundamentos e condi¢des para que as acdes e as praticas sejam realizadas de forma organizada
e planejada; e, por fim, 4) as disciplinas do curso superior que deverdo visar atos formativos
durante a docéncia, implicando intersecao dos saberes tedrico-praticos.

Tais situacGes possibilitam a universidade promover o gerenciamento e 0
desenvolvimento de profissionais mais qualificados e preparados para a atividade profissional,
permitindo que a formacgdo aconteca com agOes devidamente planejadas durante os atos
formativos, isto é, enquanto a teoria é estudada durante as disciplinas do ensino superior, a
pratica, por sua vez, oferece um suporte de contextos distintos sobre a realidade para que as
acOes sejam desenvolvidas, aplicadas, revistas e observadas, a fim de estimular intervencdes
significativas sobre o processo formativo.

Isto oportunizara que o graduando/licenciando vivencie a realidade em suas varias
dimensGes, experimentando a pratica no cotidiano da educacdo béasica brasileira, com a
finalidade de melhorar, evoluir, progredir e aprimorar as acdes que devem ser revisadas.
Todavia, caso haja a separacdo da teoria em relacdo a pratica, as acOes serdo processadas
aleatoriamente, casualmente, instintivamente e descontextualizadas, e, consequentemente, ndo
havera um suporte para solidificar as agdes nos ambientes de ensino.

No que tange ao estagio superar o rompimento da disjuncéo teoria e pratica no
estagio, Pimenta e Lima (2012) destacam duas concepcdes. A primeira consiste em valorizar a
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atuacdo profissional sobre a realidade, por intermédio do aprofundamento conceitual tedrico
das atividades experimentadas e desenvolvidas no periodo de estagio, isto &, o professor
trabalha com as informacdes obtidas pelos estagiarios em conjunto, permitindo haver
maultiplas analises da realidade, a partir de questionamentos criticos fundamentados por
teorias, possibilitando uma transformacgdo e desenvolvendo a préxis docente (GOSMATTI,
2010; OLIVEIRA, 2008; PIMENTA; LIMA, 2012).

A segunda concepcdo é compreender o estagio por meio da pesquisa’,
considerando-a como uma estratégia que viabiliza atos formativos para os estagiarios. Nesse
sentido, o professor estimula-os por meio do desenvolvimento de pesquisas tanto a partir das
andlises dos contextos onde acontece o estigio, como também pode passar a instiga-los a
desenvolver  determinadas  atitudes/habilidades de  pesquisador  através  das
vivéncias/experiéncias que o estagio proporciona, possibilitando a construcdo de projetos para
entender a realidade observada, encorajando-os ao olhar investigativo (GOSMATTI, 2010;
OLIVEIRA, 2008; PIMENTA,; LIMA, 2012).

Entende-se que, o periodo de estagio, ao ser desenvolvido por meio da praxis ou
por intermeédio da pesquisa, garante que haja uma superacao da divisdo da teoria em relacéo a
pratica na universidade, pois o professor assumird a funcdo de orientador e mediador;
enquanto os alunos, por sua vez, passam a ser estimulados a buscarem autonomia no ambiente
educacional, tanto no que se refere a descoberta de novos conhecimentos/saberes, quanto na
iniciativa dos mesmos de reverem suas aprendizagens alcancadas durante a formacéo
académica, possibilita também o aprimoramento e a experimentacdo de atos formativos que a
realidade ird proporcionar através da vivéncia de acGes pedagdgicas no contexto de ensino-
aprendizagem.

Teixeira (2013) descreve que 0 estagio supervisionado, especificamente na
licenciatura em matematica, tem ocorrido, principalmente, através de quatro acdes formativas,
tais como: 1) estagio de observacdo, que estimula, sobretudo, a reflexdo e postura
investigativa dos estagiarios; 2) orientacdo e preparacdo das aulas de regéncia, que instigam

> Pimenta e Lima (2012) destacam que as origens do estagio como pesquisa no Brasil datam da década de 1990.
Tal caso ocorre em mltiplas vias: 1) os questionamentos sobre o campo da didatica; 1) os questionamentos da
formacdo de professores sobre a divisdo existente entre teoria e prética; III) as concepgdes sobre o “[...] estagio
como atividade teodrica instrumentalizadora da praxis[...]”; IV) os fundamentos que o professor e o futuro
professor estdo em processos de formagoes; V) a educagdo € um processo dialético do homem historico; V1) a
proliferacdo na compreensdo do estagio como investigagdo “das praticas pedagogicas nas instituigdes
educativas” (PIMENTA; LIMA, 2012, p.47); VII) a propagagao nos diversos espagos da concepgdo do professor
ser um profissional pensante capacitado para entender a profissdo educativa; VIII) contribui¢des de autores
quanto a concepcdo de professor reflexivo e reflexivo-critico; 1X) o desenvolvimento de pesquisa qualitativa
(PIMENTA; LIMA, 2012). Portanto, tudo isso contribui para que o estagio se efetivasse como pesquisa no
campo educacional.
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nos estagiarios o planejamento para o desenvolvimento de aulas posteriores, redefinindo o
modo de agir, atuar e executar os procedimentos estruturados sobre o espaco educativo; 3)
estagio de regéncia, onde ocorre a insercdo do estagiario em sala de aula, permitindo,
especialmente, um desenvolvimento profissional; e, 4) relatério final de estagio, que passa a
ser solicitado aos estagiarios para descrever suas experiéncias de ensino na educacdo
(TEIXEIRA, 2013).

Percebe-se que, tais acdes formativas visam proporcionar um processo continuo
de aprendizagem e aperfeicoamento para os estagiarios/licenciandos. Esse modo de atuacao
passa, sobretudo, a compartilhar trocas de experiéncia/aprendizagem em sua configuracdo
com a mediacdo, orientacdo, e a participacdo, tanto de professores universitarios, como de
professores da educacdo basica durante as atividades a serem realizadas (TEIXEIRA, 2013).
Estimular o desenvolvimento dessas acles, contribui para uma possivel identidade
profissional dos estagiarios/licenciandos em matematica durante a inser¢cdo dos mesmos no

ambiente de ensino (TEIXEIRA, 2013), como mostra o quadro 1.

Quadro 1 — Ac¢bes formativas no contexto do estagio supervisionado na matematica
1) Estégio de observacao

Estagiario Professor da disciplina

- observa a relacdo professor-aluno; a dindmica
da aula; o ambiente fisico.

- orienta nos aspectos a serem observados
pelos estagiarios.

- coleta informac6es pertinentes da realidade.

- determina os objetivos do que devem ser
observados no contexto educacional.

- aprende a desenvolver a observacdo a partir
de aspectos que séo considerados relevantes.

- estimula nos estagiarios a aprendizagem
da observacdo, isto é, no que deve ser
averiguado no espaco educativo.

- passa a conhecer os desafios e os problemas
que envolvem o contexto educacional.

- oportuniza uma andlise reflexiva da
pratica observada.

- & estimulado a uma reelaboracdo de ideias.

- é instigado a reflexdo de aulas posteriores.

- articula as aulas com referéncias tedricas.

- € motivado a obter uma postura investigativa
e critica.

- busca o desenvolvimento profissional.

- promove 0 gerenciamento de uma
reflexdo coletiva durante 0s encontros
presenciais na universidade.

2) Orientacdo e preparacdo das aulas de Regéncia

Estagiario

Professor da disciplina

- recebe a orientacdo do professor de estagio.

- € 0 orientador e 0 mediador do estagiério.

- planeja e idealiza as aulas que serdo
experimentadas, vivenciadas e ministradas.

- instiga os estagiarios a organizar as ideias
e a construgdo de plano de aula para
regéncia.

- busca o aprofundamento dos conteudos de
ensino.

- estimula os estagiarios a refletirem sobre
0s contelidos a serem ensinados.

- deve se permitir a executar oficinas ou outras
estratégias de ensino.

- apresenta algumas sugestdes para o
desenvolvimento das aulas de regéncia.

(continua ...)
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- reflete sobre o0s seus saberes prévios,
possibilitando estruturar novas ideias para
aperfeicoar a préatica de ensino.

- tem que apresentar tanto atitudes
interdisciplinares como questionadoras do
que vai ser realizado pelos estagiarios.

3) Estagio de

Regéncia

Estagiario

Professor da disciplina

- possibilita desenvolver alguns tipos de acbes
e praticas pedagodgicas.

- avalia o trabalho realizado e
desenvolvido pelo estagiério.

- verifica no contexto de sala de aula a
aplicacdo da teoria estudada e da observagao
realizada.

- analisa o processo formativo vivenciado
pelo estagiario no cotidiano de sala de
aula.

- ministra aula por meio da coparticipacao
(intermédio do professor) ou de maneira
autdbnoma (o estagiario sozinho).

- discute a atuacdo dos estagiarios,
permitindo determinar encaminhamentos, a
fim de haver desenvolvimento profissional.

- coloca em pratica o objetivo que foi planejado
e determinado para o contexto de ensino.

- reconceitua sua supervisdo formativa e
avaliativa.

- atua em diferentes niveis e modalidades da
educacdo basica brasileira.

- avalia habitos de ensino dos estagiarios
durante a acdo desenvolvida.

- possibilita desenvolver uma
profissional no contexto de sala de aula.

postura

- supervisiona as acges realizadas a partir
de uma orientacdo tedrica.

- analisa suas proprias aprendizagens ou
saberes, possibilitando revé-los.

- analisa a experiéncia de ensino do
estagiario a partir da postura realizada.

- promove um repensar na maneira de atuacdo
em sala de aula.

- orienta o desenvolvimento das aulas
planejadas pelo estagiario.

- € estimulado a utilizar e experimentar
recursos e estratégias de ensino.

- desafia os estagidrios a executarem
praticas de ensino variadas.

- discute sua atuacdo didatica e avalia a propria
pratica de ensino.

- orienta além das praticas descritas na
literatura (contextualiza).

- realiza um trabalho para sala de aula a partir
do planejamento construido e verificado pelo
professor da disciplina de estagio.

- em alguns casos adota uma postura
impositiva, ndo fornecendo nenhum apoio
para o estagiario.

- promove uma construcdo continua de pratica
de ensino a serem desenvolvidas.

- em alguns casos oferece apoio ao
estagiario.

4) Relatorio Final de estagio

Estagiario

Professor da disciplina

- realiza sua construcdo por meio da vivencia
no ensino realizado.

- solicita aos estagiarios apds a realizacdo
do estagio de regéncia.

- comprova a¢des desenvolvidas no estagio.

- é instigado a registrar todos os problemas
enfrentados, os resultados obtidos por sua
experiéncia de ensino, as reflexdes e a auto-
avaliagdo realizada sobre o campo.

- verifica se o projeto de estagio alcancou
0s objetivos.

- é estimulado a pensar e repensar sua pratica
para melhorar a atuagdo em sala de aula.

- é instigado a realizar uma escrita discursiva.

- € incentivado a socializar e relatar as
experiéncias da préatica pedagdgica.

- deve promover discussbes com 0S
resultados que s&o obtidos, buscando dar
um retorno e um encaminhamento social.

Fonte: Elaborado a partir dos estudos de Teixeira (2013).
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Assim, verifica-se, no quadro 1, que essas quatro agdes educacionais passam a
considerar as propostas formativas que, tanto devem ser desenvolvidas e analisadas pelo
professor da disciplina de estagio, como também ser adquiridas e realizadas pelos estagiarios
de matematica no ambiente educacional. Isso possibilita que as atividades sejam efetuadas
gradualmente no estagio, estruturando as acOes a serem realizadas sobre a pratica de ensino.
Logo, o periodo de estagio, durante a formagdo docente, consistird em uma oportunidade de
0s estagiarios vivenciarem o exercicio da atividade docente, desenvolvendo comportamentos,
atitudes e postura profissional, e, ainda, contribuird para somar com o que ja foi desenvolvido
e efetuado ao longo do curso superior.

Valorizar todas essas acgdes, permitirdA que o0s estagiarios de matematica
compreendam os aspectos educacionais envolvidos sobre a realidade, bem como, possibilitara
que o compartilhamento de trocas de experiéncia no ensino seja efetuado. Além disso,
estimulara a verificacdo dos desafios que a educacdo possui, a fim de promover debates e
reflexdo durante os processos formativos na universidade.

Por isso, acredita-se que as acOes adotadas devem estar bem estruturadas e
solidificadas, pautando-se em um planejamento, para que o processo de aperfeicoamento
ocorra de maneira satisfatoria. Dessa forma, a atuacéo docente ficara embasada por uma teoria
que oferece averiguacdo especifica de cada realidade diagnosticada, permitindo potencializar
as aprendizagens dos estagiarios de matematica. Nesse sentido, 0 processo de atuacdo nao
ficard limitado ao emprego de técnicas de ensino e a determinadas situaces de improviso,

evitando que ocorram de maneira aleatoria e descontextualizada.
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3 O PUBLICO ALVO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

O estagio supervisionado € um espaco reservado dentro do curriculo formativo do
ensino  superior brasileiro, que deve promover estimulo favoravel para o
licenciando/graduando vivenciar, sobretudo, a singularidade da pratica docente no espaco
educacional (CNE/ CP 9/ 2001a; CNE/CP 27/2001b; CNE/CP n° 28/2001c; CNE/CP 2 n°2
19/2002; lei de N°11.788/2008; CNE/CP 02/2015; SBEM, 2003).

Desse modo, destaca-se o publico alvo principal que circunscreve a atividade de
estagio supervisionado. S&o eles: 3.1) professor da disciplina de estagio; 3.2) o professor da
educacao basica; e, 3.3) o estagiario/licenciando.

Tais protagonistas do processo de ensino-aprendizagem devem procurar efetuar de
maneira colaborativa/compartilhada propostas que sdo orientadas, inicialmente, pelo professor
de estagio, seguidas de uma supervisdo do docente na educacdo basica. Por fim, h4 a
aplicacdo, a execucao e a acdo realizada pelo estagiario/licenciando sobre o espaco educativo
com propdsito de possibilitar que as atividades planejadas/programadas sejam todas

gerenciadas com intencionalidades didatico-pedagdgicas.

3.1 O professor da disciplina de estagio na formacao do estagiario

O estdgio supervisionado € um periodo importante na vida de um
formando/estagiario, pois possibilita, principalmente, o exercicio prévio da profissdo docente
no mercado de trabalho, a partir da configuracdo de aulas de regéncias (CNE/ CP 9/ 2001a;
CNE/CP 27/2001b; CNE/CP n° 28/2001c; lei de N°11.788/2008; CNE/CP 02/2015). Todavia,
sabe-se que a postura, a atitude, o ato e o comportamento do docente podem influenciar de
maneira positiva ou negativa o desenvolvimento do estudante universitario nas acdes a serem
realizadas no ambiente educacional.

Dessa maneira, acredita-se que, para 0s estagiarios/licenciandos terem uma
atuacdo bem-sucedida, € indispensavel que haja a mediacdo do professor durante 0s processos
formativos, informando, sobretudo, os procedimentos e 0s objetivos que 0s mesmos devem
alcangar durante a vivéncia da disciplina de estagio no ensino superior.

Para Machado (2010), o professor mediador € aquele que negocia, convence e
aflora a percepgdo de seus alunos sobre a importancia do objeto a ser estudado. Perrenoud
(2000, p. 92), por sua vez, considera que “[...] o trabalho cotidiano da mediacdo ¢,

essencialmente, preventivo. Consiste em impedir que cada divergéncia degenere em conflito
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[...]”. Nota-se, com essas duas indagac¢des, que o ato de mediar é uma tentativa plausivel
existente entre o publico (o professor, o aluno), a orientacdo e a acdo a ser executada. Nesse
sentido, surge o aparecimento diretivo e estruturado das intencdes a serem executadas e
desenvolvidas sobre uma realidade. Isso provoca uma minimizacéao tanto dos possiveis efeitos
negativos, quanto a dispersdo e a alienagdo a acerca dos desafios e dos problemas existentes
nos espagos académicos.

Sobre esse viés, entende-se que a acdo educativa da oportunidade para
problematizar a realidade, tracar acordos, tomar decisdes, planejar estratégias, normatizar os
propositos, reavaliar atos/atitudes, confirmar hipoteses e formular conjecturas que devem
estar configurados de acordo com o exercicio da préatica ao ser trabalhada.

Por isso, nota-se, conforme Zabalza (2014, p. 152), que “Organizar um estagio
ndo € enviar, simplesmente, 0s nossos estudantes aos centros de praticas para que passem ali
um tempo e facam o que puderem ou o que lhes permitam fazer [...]”, pois entende-Se que 0
estagio supervisionado é, principalmente, um momento de busca para o aprimoramento de
conhecimentos/saberes, de posturas, de comportamentos e de atitudes.

Sabe-se que quando os processos formativos alcancam a dimensdo do estagio
supervisionado a mediacdo, conforme Oliveira (2008, p. 58), provoca uma diminui¢do relativa
“[...] as angustias e indagacgdes referentes a sua futura profissdo, oferecendo aos professores
em formacédo melhores condic¢Oes para o enfrentamento dessa realidade complexa, dinamica e
conflituosa da educagdo”, propiciando a constru¢do de intencionalidades pedagdgicas
plausiveis a serem desenvolvidas sobre uma realidade, isto é, a acdo ndo serd aleatoria,
instintiva e descontextualizada, mas organizada (MACHADO, 2010).

Pimenta e Lima (2012), em particular, destacam que o professor de estagio deve,
especificamente, orientar os estudantes/estagiarios, tendo como fundamento a teoria para lhe
auxiliar. Para isso, o docente proporcionard momentos que circunscrevem a execucao tanto de
reflexBes, como a projecdo que procura uma transformacao das préaticas exercidas a partir das
experiéncias a serem realizadas na realidade.

Essas experiéncias devem estar estruturadas em acdes devidamente planejadas,
possibilitando uma reestruturagdo acerca dos conhecimentos prévios, adquirindo novas
compreensfes no que se refere aos fendmenos estudados, isto é, valorizando tanto 0s
estimulos, como também os diagndsticos apresentados sobre uma realidade.

Teixeira (2013) aponta que a reflexdo critica, o planejamento, a pesquisa, 0
debate, os projetos de intervengdes e as trocas de experiéncias, sdo algumas dessas agdes que

poderdo ser realizadas em colaboracdo com o professor e os licenciandos/estagiarios em
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matematica, no decorrer da disciplina de estagio, visando a revisdo e producdo de novos
conhecimentos. Enquanto isso, Pimenta e Lima (2012, p. 68) afirmam que “A formagdo passa
sempre pela mobilizacdo de varios tipos de saberes: saberes de uma pratica reflexiva, saberes
de uma teoria especializada, saberes de uma militancia pedagogica, o que coloca os elementos
para produzir a profissdo docente [...]”.

Diante disso, percebe-se uma pluralidade de elementos que estruturam as agdes
dos docentes, implicando em atos de mediacdo, orientacdo, problematizacdo, decisdo,
acompanhamento, assessoramento e colaboracdo com o desenvolvimento satisfatorio de
futuros professores, quando se valoriza aspectos formativos educacionais nos cursos de
licenciaturas no ensino superior brasileiro.

Freire (2016), em seus estudos, assinala a importancia de valorizar o professor
critico, destacando-o como um profissional que a todo instante busca renovacéo,
transformacdo e atualizagdo. Sua concepcdo particular consiste em destacar que o
conhecimento do mundo é inacabavel; estd em movimento constante; e, segundo ele, muda
com o passar do tempo. Assim, o faz apontar que o ensinar, o aprender e 0 pesquisar, realizam
trabalhos em dois momentos do ciclo gnosioldgico: 1) ensinar e aprender o conhecimento ja
existente; e, 2) trabalhar a producdo do conhecimento ainda nédo existente (FREIRE, 2016),
isto €, modificando as experiéncias e as aprendizagens prévias dos protagonistas (professor e
aluno) das agOes sobre a realidade.

Em decorréncia disso, compreende-se que esse tipo de ponto de vista, ao ser
submetido a proposta de estagio supervisionado, provocard um estimulo favoravel para
vivenciar o aperfeicoamento profissional dos estagiarios no ambiente educativo. Tal proposta
estimula vivenciar a experiéncia desses dois momentos do ciclo gnosiolégico, pois sabe-se
que a formacdo é altamente dindmica e participativa, isto é, a todo instante 0s
estagiarios/licenciandos podem aprender, possivelmente, estratégias de ensino, recursos
variados, metodologias diferenciadas, conhecimentos/saberes, e outros aspectos.

Por isso, entende-se a necessidade do professor de estagio ser um profissional que
assuma uma postura de orientacdo, de mediacdo e de problematizacdo. Tais implicacbes
proporcionam que tomadas de decisdo tenham o propdsito interventivo com 0s
estagiarios/licenciandos, a fim de haver uma contextualizacdo por meio de teorias sobre as
vivéncias, as experiéncias, as acoes e as praticas que sdo sucedidas no cotidiano escolar, isto
é, condicionamento pedagdgico diretivo para sanar: 1) as dificuldades; 2) os problemas; 3) o
tempo de aula; 4) o material a ser utilizado; 5) o contetdo a ser aplicado; 6) o ano a ser

ministrado; 7) as trocas de experiéncias; e, 8) outros elementos.
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Em vista disso, Freire (2016, p. 39) adverte que “[...] o saber que a préatica docente
espontanea ou quase espontanea, “desarmada”, indiscutivelmente produz ¢ um saber ingénuo,
um saber de experiéncia feito, a que falta a rigorosidade metddica que caracteriza a
curiosidade epistemologica do sujeito [...]".

Neste caso, o professor orientador/mediador € aquele que desenvolve sua acéo
docente levando em consideracdo as experiéncias de saberes produzidos em seu exercicio
profissional de tempo de atuacao (5, 10, 20 anos), e da mesma forma considera necessario o
rigor metodologico para dar suporte as acdes educativas a serem realizadas durante 0s
momentos de praticas em sala de aula.

Para isso, deve-se valorizar, no ensino superior brasileiro, a orientagdo, o rigor
metodoldgico e a reflexdo critica do professor da disciplina de estagio, pois este profissional
buscard em sua praxis, evitar equivocos pedagdgicos, com a experiéncia de ensino realizada
por estagiarios no cotidiano escolar. Sdo alguns desses equivocos: 1) ignorar a realidade
existencial da escola; 2) tratar o publico escolar com indiferencas; 3) rotular postura de outros
profissionais sem haver embasamento teorico; 4) considerar que o estagiario ndo pode errar;
e, 5) suprir professores que faltam na escola.

Desse modo, o professor de estagio supervisionado deve orientar os estagiarios
durante 0 momento de observacgéo das aulas de regéncia na escola e nos encontros presenciais
na universidade, voltando-se as préaticas educativas para o dialogo, o debate das vivéncias e o
compartilhamento de informacdes, compreendendo e assumindo efetivamente a realidade em
seus diferentes contextos, e, consequentemente, considerando a formacdo em seu carater
humano; reflexivo; afetivo; investigativo; problematizador; formador e mediador.

Nesse sentido, nota-se que o professor de estagio oportunizara um gerenciamento
de momentos significativos no que tange aos questionamentos com os licenciandos em
matematica, conforme a realidade diagnosticada, pois cada estagiario vai atuar em campo com
realidades parecidas ou diferentes (PIMENTA; LIMA, 2012), isto é, cada local de atuacdo
profissional seguira tradicdes culturais, politicas e ideoldgicas, de como a educacdo é
processada e oferecida para o publico alvo. As realidades distintas permitem que o professor
da disciplina de estagio promova aos estagiarios o desenvolvimento de debates, buscando
compreendé-las em suas particularidades, gerando a problematizacéo da realidade verificada.

Assim, o docente enquanto mediador propiciard relacbes de aproximacdo da
universidade com a realidade no contexto escolar, a fim de permitir que a formacdo do

licenciando/estagiario em matematica constitua uma articulacdo favoravel dos contetdos
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tedricos com os préaticos, no contexto social, isto €, saberes vistos ao longo da formagdo que
sdo confrontados com a realidade vivenciada pelos estagiarios.

Portanto, acredita-se que refletir sobre a forma de atuacdo e os
conhecimentos/saberes do docente, séo tarefas indispensaveis que o professor de estagio deve
conceber aos seus estagiarios, pois as experiéncias prévias de regéncia em sala de aula; de
observacdo da realidade; da construcdo de relatorios; do desenvolvimento de planos de
ensino, vao estar postas em acéo, permitindo que haja uma construcao e reconstrucao continua
de novas personalidades no cotidiano escolar.

Nessa perspectiva, assumir o0 estagio supervisionado como um repensar da
realidade existencial da escola onde se atua, & também encontrar possiveis propostas para
direcionar o papel do professor de estdgio para a transformacdo critica das experiéncias
vivenciadas pelos alunos, pois todas as acdes levantadas deverdo passar por um planejamento,
organizacdao das atividades, tomadas de decisédo e juizo de valor sobre os fatos diagnosticados.
Tudo isso serdo desenvolvido na escola e os estagidrios em matematica irdo vivenciar e
experimentar uma orientacao planejada. Oliveira (2008, p. 60) destaca que:

[...] as atividades realizadas durante o estagio, possibilitam a troca de conhecimentos
entre um profissional em servico com uma carga significativa de conhecimentos,
fruto de sua experiéncia, e o profissional em formacdo. Embora o estagiario ainda
ndo tenha construido um repertério de conhecimentos provenientes da experiéncia
de sala de aula, ele possui conhecimentos novos e atualizados sobre a sua profissao,
0 que certamente acaba por capacitar o professor em servigco. Nao se pode negar que
um projeto consistente, articulado e comprometido de estagio supervisionado
colabora ndo apenas com a formac&o inicial dos futuros docentes, mas também com

a formagdo continua de todos os educadores envolvidos nesse processo
(OLIVEIRA, 2008, p. 60).

Assim, a escola que comporta um publico diversificado de valores sociais,
religiosos, politicos, ideoldgicos e culturais, passa a ser alvo de momentos interventivos e de
analises. Com a mediacdo e orientacdo do professor de estagio, as posturas dos estagiarios
passam a ser problematizadas e revistas gradativamente. Nesse sentido, a sensibilidade de
perceber que é preciso melhorar e crescer como profissional passa a acontecer de maneira
harmoniosa, diversificada, processual, continua e contextualizada.

Dessa forma, a pratica de desenvolvimento do periodo de estagio deve ser levada
a sério dentro dos estabelecimentos de ensino superior, uma vez que, a formagdo docente é
algo complexo e dindmico, envolvendo processos formativos que devem ser acompanhados e
aprimorados a fim de evitar que os estagiarios em matematica realizem atividades aleatorias,

descontextualizadas e improvisadas nos espacos educacionais. Além disso, destaca-se que a
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responsabilidade formativa préatica dos graduandos ndo € apenas do professor de estagio, pois
envolve a participacdo conjunta de todos os docentes na universidade.

3.2 O professor da educacao basica na formacao do estagiario

O estégio supervisionado € um momento da formagéo docente reservado para que
o licenciando/estagiario tenha a oportunidade de vivenciar parcialmente a profissdo docente,
sobretudo, numa escola da educacdo basica brasileira. Nesse sentido, o professor da educacao
basica sera um supervisor que devera colaborar/compartilhar com o processo formativo do
estagiario, ajudando-o a buscar o aprimoramento de conhecimentos contemplados no ensino
superior.

De acordo com Passerini (2007), o estagio curricular supervisionado é constituido
como atividade obrigatéria, cujo estagiario/licenciando vivencia processos de
aperfeicoamento, possibilitando experimentar parcialmente a postura docente por meio do
ensino, através do convivio com um professor formado que assume a responsabilidade de Ihe
auxiliar durante as aprendizagens (PASSERINI, 2007).

Logo, observa-se que, por atuar mediando e orientando, o supervisor de estagio
passa a ser um profissional da educacdo basica muito importante para fornecer um processo
efetivo ao graduando/estagiario, pois é ele que também acompanhara as atividades/propostas
que ocorrerdo na acdo pedagogica contemplada pelos estudantes/estagiarios (BRASIL, 2008).

Nessa perspectiva, vé-se que tal responsabilidade, no que diz respeito a formacao
do estudante/estagiario, ndo invalida a orientacdo e o acompanhamento periddico do professor
de estagio, pois ambos devem trabalhar em conjunto, proporcionando que as acGes
desenvolvidas passem por um diagnostico prévio das possibilidades que melhor se ajustam a
realidade particular da escola/instituicdo de ensino que estara inserida.

Entretanto, percebe-se que caso ndo haja uma intervencdo pedagdgica critica do
supervisor acerca dos procedimentos que devem ser operacionalizados pelos
estudantes/estagiarios, a acdo podera ser desenvolvida de forma desconexa com a realidade e,
tal situacdo, devera ser evitada, uma vez que provocaria minimizacao das potencialidades que
deveriam ser trabalhadas no periodo prévio do estagio supervisionado, impactando a
formacéo académica.

Por isso, 0 supervisor da educacdo basica e o professor de estagio do ensino
superior brasileiro devem propor compartilhamento muatuo de informagBes, bem como

analisar a construcdo consistente de planejamentos ou sequéncias didaticas realizadas pelos
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estagiarios. Estas devem ocorrer em uma escola campo, sobretudo, no momento de regéncia
de sala de aula, possibilitando com que as acOGes adotadas, sejam realizadas de maneira
consciente, organizada e estruturada, pois como orienta Machado (2010, p. 17), “Uma acao
consciente ¢ sempre antecipada, prefigurada, projetada”.

Assim, a atividade de estdgio passa a ser desenvolvida com intencionalidades
pedagogicas a serem alcancgadas, possibilitando que a dispersdo/alienacdo seja reprimida e a
concentracdo do que devera ser refletido, proposto, construido e trabalhado aconteca de forma

pontual e reflexiva pelos estagiarios/licenciandos.

3.3 O estagiario da licenciatura em matematica no estagio supervisionado

O estagio supervisionado nos cursos de licenciatura é uma disciplina curricular
obrigatdria e muito importante para que 0 estagiario possa vivenciar atos educativos que
envolvem a futura profissdo durante a formacdo no magistério. Dentre esses atos, estdo: 1) a
sala de aula; 2) o planejamento de atividades; 3) a avaliacédo; 4) as relagdes entre professor,
aluno, comunidade e gestor; 5) reunides da escola; 6) problemas da profissdo docente; 7)
projetos da escola; 8) o repensar dos saberes docente; e, 9) outros aspectos.

Sabe-se que o publico em formacdo é bem diversificado na disciplina de estagio,
ou seja, existem alguns estagiarios/licenciandos que ja& exercem a profissdo docente na
educacdo bésica (educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio) e outros que nunca
atuaram no cotidiano escolar (PIMENTA; LIMA, 2012). Com isso, espera-se que o professor
do estagio deva trabalhar a consisténcia tedrica-pratica para suprir a necessidade desses dois
publicos, garantindo o sucesso e o0 desenvolvimento de profissionais mais

qualificados/preparados para o mercado de trabalho, como mostra o quadro 2.

Quadro 2 — Efeitos Gerados no Estagio Supervisionado para 0s Estagiarios

ESTAGIARIOS QUE NUNCA ATUARAM ESTAGIARIOS QUE JA
NO AMBIENTE ESCOLAR ATUARAM OU ATUAM NO
AMBIENTE ESCOLAR

- sdo oportunizados a gerar aprendizagem na | -buscam atualizar propostas formativas

profissdo docente. para uma formacao continuada.

- sdo estimulados a construir a identidade | - possibilitam aprendizagem durante o

profissional. exercicio na profissao.

- sdo instigados a reafirmarem na escolha pela | - sdo encorajados a transformarem suas

profissdo docente. aprendizagens a partir de novas
concepcoes.

- sdo incentivados a trocar experiéncias na |- Promovem reflexdes tendo como
atividade docente, com a contribuicdo de | base as reformas do ensino e as

(continua ...)
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professores que ja exercem a profisséo.

condicdes de trabalho.

- promove reflexdo critica através do que é visto
na teoria associado a pratica escolar.

- terdo muito a dizer, a ensinar, a
expressar a sua realidade e a dos seus
colegas.

- possibilitam  passar
dificuldades para entender
cotidiano escolar.

por determinadas
a dindmica do

- possibilitam revisar as préaticas de
ensino por meio de uma
fundamentacao tedrica consistente.

- propiciam conviver com professores insatisfeitos | - buscam reorganizar 0s saberes
na profissdo educativa. construidos no cotidiano escolar.

- podem verificar incompatibilidade no que é |- reestruturam sua confirmacdo na
programado na escola e o que é executado pelos | profissao decente, bem como a
professores dos estabelecimentos de ensino. identidade profissional.

Fonte: Elaborada a partir de estudos de Pimenta e Lima (2012).

Nesse sentido, observa-se no quadro 2 que o estagio supervisionado é um
excelente ambiente formativo para que o estagiario/licenciando possa desenvolver e aplicar 0s
conhecimentos adquiridos durante a academia, bem como, possibilita reconfiguracdo de
posturas, atos, valores e aprendizagens nos ambientes educativos.

Teixeira (2013) mostra, por sua vez, algumas caracteristicas peculiares que
circunscrevem as potencialidades sobre o estagio supervisionado no curso superior brasileiro,

especificamente, na licenciatura em matematica, conforme segue o quadro 3 a seguir:

Quadro 3 — Configuracdo do Estagio Supervisionado na Licenciatura em Matematica

O Estagio Supervisionado na Licenciatura em Matematica

e 0 contato com a realidade das escolas;

e aprendizagens acerca da docéncia e conscientizar-se da
necessidade de aprendizagem ao longo de toda a trajetéria
profissional, ou seja, de estar em um continuo processo de
aprendizagem profissional;

¢ relacionar aspectos praticos vivenciados no exercicio da docéncia

com aspectos tedricos estudados durante a graduacdo, de modo

que possa sistematizar conhecimentos a este respeito;

vivenciar, analisar e refletir a respeito de diferentes aspectos da

profissdo docente, como o planejamento de aulas, a interacéo

com os alunos, a avaliacdo da aprendizagem dos alunos;

o refletir acerca dos conhecimentos que possuem;

¢ identificar a necessidade de se aprofundar no estudo de conceitos
e ideias matematicas a serem trabalhados na Educacéo Basica;

o refletir a respeito do planejamento de aulas, constatando a
necessidade de se preocupar ndo apenas com 0 conteudo
matematico,mas também com a abordagem metodoldgica por
meio da qual este sera ministrado;

e implementar uma estratégia metodologica diferenciada em
relacéo ao ensino tradicional, permitindo conscientizar-se de que
trabalhar na perspectiva de uma dessas tendéncias podera exigir

Pode oportunizar
aos o
futuros professores

TEIXEIRA, 2013, p.36-37, continua (...)
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(...) continuacdo do quadro TEIXEIRA, 2013.

muito esforco e dedicacdo, mas que poderd entretanto trazer
resultados satisfatdrios em relacdo a aprendizagem dos alunos,
encorajando-os a buscar e implementar estratégias diferenciadas
de ensino em sua futura pratica pedagdgica;

e experimentar algumas dificuldades com as quais podem se
deparar no inicio da carreira docente;

e repensar suas ideias prévias a respeito do ensino e de seu papel
como professor na organizacdo do ambiente de ensino.

o refletir sobre as experiéncias de docéncia vivenciadas no periodo
de Estagio e auto avaliar-se com vistas ao seu aprimoramento
profissional.

e desenvolver uma escrita critica e reflexiva a respeito de diferentes
aspectos de sua atuacdo como professor, bem como uma escrita
ndo apenas técnica e simbolica sobre os conceitos matematicos e
ideias relacionadas aos mesmos.

e produzir, desenvolver, mobilizar, ressignificar e validar diferentes
saberes docentes.

Tem sido realizado | e por meio de algumas agdes que sdo influenciadas pelo modo

como os professores formadores que trabalham com a

organizacao do Estagio entendem pratica de ensino.

Pode propiciar |e se constituindo em um momento de formacdo inicial para os

uma parceria entre futuros professores e continuada para os docentes das IES e das
a escolas, mediante as experiéncias que compartilham, trazendo
universidade e a resultados positivos, tanto na aprendizagem profissional dos
escola estagiarios, quanto dos professores da escola e dos professores

formadores das IES.
Pode ser realizado | ¢ por meio de uma proposta de Estagio Supervisionado na

de perspectiva do Ensino Préatico Reflexivo, ou uma proposta de

formas Estagio Supervisionado participativo, baseada em uma atitude

alternativas investigativa e em uma parceria entre escola e universidade, por
exemplo.

Fonte: TEIXEIRA, 2013, p. 36-37.

Analisando o quadro 3, verifica-se que 0 estdgio supervisionado, quando
adequadamente estruturado, apresenta uma étima oportunidade de experiéncia docente para o
licenciando estar em contato com a singularidade da realidade educacional. Nessa proposta
formativa em que é processado o ensino, o futuro docente aprendera: 1) a refletir sobre a
pratica docente; 2) a analisar a teoria trabalhada na universidade; 3) a experimentar algumas
técnicas e metodologias de ensino; 4) a encontrar estratégias de solugdes diferenciadas; 5) a
passar por situacdes de dificuldades; e, 6) a amadurecer determinados saberes
especificos/pedagogicos. Logo, percebe-se que tais situagBes, passam a contribuir para o
processo de aperfeicoamento e aprimoramento ao longo da formacéo académica. De acordo
com Oliveira (2008, p. 63):
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[...] o curso, o estagio, as aprendizagens das demais disciplinas e experiéncias e
vivéncias dentro e fora da universidade colaboram na construcdo da identidade
docente. O estagio, ao promover a presenca do aluno estagiario no cotidiano da
escola, abre espaco para a realidade e para a vida e o trabalho do professor na
sociedade. Elas ainda nos esclarecem que a construcdo e o fortalecimento da
identidade e o desenvolvimento de convicgbes em relagdo a profissao estdo ligados
as condicdes de trabalho e ao reconhecimento e valorizacdo conferida pela sociedade
a categoria profissional (OLIVEIRA, 2008, p. 63).

Assim, compreende-se que 0 periodo prévio de estagio supervisionado permite ao
estagiario/licenciando estar em contato com a particularidade da realidade, buscando analisar
os fendmenos que véo surgindo durante o contato com o contexto escolar, possibilitando ao
futuro docente, adquirir novos conhecimentos quanto a atuacdo no espago educacional.

Nesse sentido, nota-se que a atividade de estagio & essencial nos cursos de
licenciatura em  matemética, pois devera promover uma articulagdo entre
conhecimentos/saberes tedrico-praticos. Acredita-se que isso possibilitara aos estagiarios um
ganho de aprendizagem quanto a formacéo académica. Ferreira (2014, p. 39) afirma que:

A sobreposicdo entre teoria e pratica pedagdgica na formagéo de professores precisa
estar relacionada a perspectivas que possam formar um professor que tenha
conhecimento tedrico sobre as epistemologias educacionais, a fim de estabelecer
uma ponte entre teoria e pratica diante da realidade profissional, fomentar conexdes
que possam incrementar o aporte tedrico e préatico, fornecer a pesquisa como fonte

de busca a novas dimensfes da teoria e da préatica e estar em constante formagéo,
aprender ao longo da sua profissionalidade como docente (FERREIRA, 2014, p. 39).

Desse modo, vé-se que toda essa vivéncia de desenvolvimento formativo que
ocorre no periodo de estagio, propicia que o estagiario passe a compreender, a integrar, a
articular e a reconfigurar conhecimentos/saberes que foram/sdo estudados na universidade.
Tal caso passa a fermentar processos reflexivos criticos, construindo as bases das acGes
didaticas, pedagogicas e sociais para 0 exercicio no magistério.

Freire (2016) destaca que, tanto o formador (no nosso caso: o professor do
estagio) como o formando (no nosso caso: 0 estagiario em matematica), devem caminhar
igualmente para a construcdo e desenvolvimento de suas proprias personalidades educativas,
pois ambos estdo mutuamente se aperfeicoando e aprendendo sobre a profissdo docente,
havendo diversidade para troca de aprendizagens. Freire (2016, p. 24-25) considera que:

Se, na experiéncia de minha formac&o, que deve ser permanente, comeco por aceitar
que o formador é o sujeito em relacdo a quem me considero o objeto, que ele é o
sujeito que me forma e eu, o objeto por ele formado, me considero como um
paciente que recebe os conhecimentos-contetdos-acumulados pelo sujeito que sabe
e que sdo a mim transferidos. Nesta forma de compreender e de viver 0 processo
formador, eu, objeto agora, terei a possibilidade, amanhd, de me tornar o falso

sujeito da “formag@o” do futuro objeto de meu ato formador (FREIRE, 2016, p. 24-
25).
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Entende-se, por meio da fala acima, que formar pessoas é contribuir para a
construcdo comportamental, politica e ideoldgica de uma postura critica e libertadora da
realidade, isto €, emprega-las ao contexto educacional, visando propostas formativas, bem
como propiciar futuros encaminhamentos para desenvolver possibilidades que estruturam as
relagdes sociais.

Tal contexto passa a aflorar através de uma conexao que funde o convivio humano
e as experiéncias trocadas com outros profissionais formados, e que ja estdo atuando na
educacdo basica brasileira. Lima (2012, p. 40, grifo nosso) aponta que “O exercicio da escuta
para ouvir os professores sobre suas historias de vida, formacéo e profissdo € um ponto
importante para que o estagiario possa ir construindo seu processo de identificagdo com
a profissédo.”

Assim, estimular os estagiarios de matematica por intermédio das trocas de
experiéncias, a partir de uma associa¢do consistente com a teoria e a pratica observada e
diagnosticada oportunizard: 1) construir, principalmente, uma identidade pedagdgica por meio
dos saberes que sdo vivenciados no dia a dia escolar; 2) promover anseios de desejos para
melhorar e crescer como profissionais; 3) buscar aperfeicoamento de novos saberes; 4)
instigar a pesquisa; e, 5) gerar o pensamento critico de investigagdo da realidade no universo
escolar para intervir e transformar a realidade existencial.

Carvalho (2012) compreende que, formar docentes com qualidade é construir uma
base sélida de conhecimentos didaticos, tedricos e praticos dos conteudos que envolvem a
matematica, entretanto, a acdo formadora é um desafio, pois cada espaco escolar apresenta
diferentes singularidades socioecondmicas.

Desse modo, desenvolver a formacdo dos estagiarios/licenciandos de matematica,
por meio da convivéncia com o cotidiano escolar; da relacdo mutua da teoria, préatica e
pesquisa; dos saberes contemplado no curso para o magistério; e da reflexdo critica, é
construir os alicerces da identidade docente. Contudo, Lima (2012, p. 40, grifo nosso) destaca
que “Velhas lembrancas se misturam as histérias mais recentes e estas com as novas e
rapidas descobertas a que o estagiario tem acesso em seu cotidiano e que vdo compondo
0s processos identitarios desse futuro educador”. Oliveira (2008, p. 62), por sua vez,
considera que o estagio:

[...] transforma-se em um instrumento de contribuicdo para a formacgdo do perfil
profissional do futuro professor. Assim, por meio da socializagdo com profissionais

experientes e a partir das suas proprias experiéncias, sua identidade profissional vai
sendo construida (OLIVEIRA, 2008, p. 62)
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Nessa perspectiva, vé-se que a identidade profissional nos estagiarios, sobretudo,

vai sendo construida por meio do processo interacional entre profissionais docentes e a

socializacdo no cotidiano escolar, gerando estimulos para desenvolver a reflexdo critica sobre
a profissdo docente. Conforme Almeida et al. (2009, p. 38-39, Grifo nosso):

Para essa construcéo, outros fatores também contribuem como anélises feitas das

experiéncias que ocorrem durante o estagio nas escolas, bem como os estudos da

pratica pedagdgica, da pratica do ensino e da didatica que sdo vivenciadas pelos

estagiarios e docentes. Desta maneira, é nesse processo que também sdo feitas as

reflexbes sobre a profissdo, para que os futuros profissionais possam refletir se

guerem mesmo ser professores e analisarem as situagfes sociais que serdo

construidas e praticadas em sua profissdo, sendo necessario ainda reconhecer nesses

processos 0S Compromissos e posturas que serdo assumidas por ele na sua profisséo,

bem como suas habilidades, seus conhecimentos e como 0s mesmo deverdo ser

aplicados [...] Essa construgdo é fundamental na formagdo do professor; todavia, as

fragilidades nos cursos de formacdo sdo claras, uma vez que oferecem aos

estagiarios o ensino teérico cientifico; porém o aprendizado de ser professor é

adquirido pelos estagiarios praticamente sozinhos e é ai que muitos se

identificam ou ndo com a profissdo. Portanto, fica evidente a necessidade de uma

reflexdo dos alunos/docentes quanto a maneira como eles estdo se construindo
professores (ALMEIDA et al., 2009, Grifo nosso).

Por meio destas indagac0es, € possivel verificar que o estagio € um dos locais
mais apropriados que o licenciando tem para conhecer a pratica profissional e viver
parcialmente a realidade. Desse modo, seus questionamentos devem ser aflorados, e,
consequentemente, 0 mesmo podera decidir se deseja continuar ou desistir da profisséo.

Ser professor, hoje, é para aqueles que possuem, de fato, vocacdo para o
magistério, pois a profissdo € desvalorizada. Entretanto, a responsabilidade social é imensa.
Freire (2016, p. 139) destaca que existe na educacdo uma “[...] forca misteriosa, as vezes
chamada vocacdo, que explica a quase devogdo com que a grande maioria do magistério nele
permanece, apesar da imoralidade dos salarios. E ndo apenas permanece, mas cumpre, COmo
pode, seu dever.”

Assim, percebe-se que o abandono do estudante universitario pela profissao
docente ndo pode acarretar somente no término do curso, uma vez que 0 estagio deve
promover e gerar reflexdo critica sobre os beneficios e os maleficios que envolvem a carreira
do professor. Tal vivéncia € um caso particular da realidade experimentada pelos estagiarios
no cotidiano escolar, proporcionando momentos decisivos e criticos para que suas

personalidades possam ser construidas e afloradas.
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4 O PERCURSO HISTORICO DA AVALIACAO EDUCACIONAL

A avaliacdo é uma atividade presente nas a¢Ges do ser humano, e envolve bastante
complexidade, pelo fato de cumprir a funcdo de retratar parcialmente a realidade. Nesse
sentido, existe subjetividade tanto na construcdo do instrumento avaliativo, como também, no
momento da aplicacdo, julgamento da realidade e tomadas de decisoes.

Tal situacdo provoca diversidade de definigdes nos conceitos tedricos e no
momento da execucdo, no planejamento estratégico das acbes e no objetivo do programa.
Desse modo, convém retratar o contexto historico da avaliacdo educacional com a finalidade
de destacar os aspectos epistemologicos no que tange a construcdo de modelos ou abordagens
referentes aos tedricos classicos como Tyler, Cronbach, Stake, Scriven e Stufflebeam. Tudo
isso, para que haja uma compreensdo de suas indagacdes tedricas, bem como a selecdo do
modelo/abordagem de avaliagdo que € mais apropriado para servir de meio para avaliar 0s
contextos educacionais. Assim, cada uma dessas concepcdes segue determinadas orientacdes
e particularidades.

Segundo Escorza (2003), a avaliacdo educacional ¢ uma atividade que estd
inserida em diversas culturas e em distintos espacos de tempo da histéria da humanidade.
Pode-se ressaltar que: 1) a Antiguidade, a China Imperial, a Grécia antiga, a Roma antiga, a
Idade Média e o Renascimento, que produziram procedimentos avaliativos com funcéo,
sobretudo, de selecionar pessoas por meio de exames, tanto para ter o acesso a educacdo,
como para ocupar altos cargos sociais ou politicos, sendo 0 mais importante tratado da
antiguidade o Tetrabiblos (ESCORZA, 2003); 2) o século XVIII, por sua vez, vivenciou a
expansao do acesso a educacdo, logo, a selecdo e a classificacdo de pessoas de acordo com
mérito individual possibilitou que a exclusdo fosse uma das caracteristicas avaliativas mais
presentes, como também o emprego de regras ou normas para 0S exames escritos
incorporados ao meio social (ESCORZA, 2003); 3) o século XIX foi pautado pela
hierarquizacdo e burocratizagdo, influenciando na construcdo dos Sistemas Educacionais, a
certificacdo a partir do aparecimento de diplomas de graduagdo e substituicdo gradual dos
exames orais pelos escritos nos EUA, surgindo os testes escritos (ESCORZA, 2003). Em
1897, J.M Rice publica a primeira pesquisa de avaliagdo educacional (ESCORZA, 2003).

Tal contexto historico possibilitou que o movimento da Psicometria se
consolidasse dessas relacGes politicas e sociais presentes no final do seculo XIX,
apresentando como apice as primeiras décadas do século XX e seu gradual declinio a partir de

1940 (VIANNA, 2000). Essa influéncia a pluralizagdo do uso dos testes na sociedade
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moderna ocorre em virtude do interesse pela medigdo cientifica das condutas humanas do
movimento renovador positivista das ciéncias sociais, tendo como fatores contribuintes: 1) “la
observacion, la experimentacion, los datos y los hechos como fuentes del conocimiento
verdadero” (ESCORZA, 2003, p. 13); 2) “La influencia de las teorias evolucionistas”
(ESCORZA, 2003, p. 13); 3) “El desarrollo de los métodos estadisticos” (ESCORZA, 2003,
p. 13); 4) “El desarrollo de la sociedad industrial” (ESCORZA, 2003, p. 13). Isso possibilitou
com que os testes padronizados ganhassem destaque nos seus diversos setores sociais,
principalmente nos Estados Unidos, servindo como parametro avaliativo a selecao, a excluséo
e a classificacdo de pessoas.

Todavia, as transformagfes técnico-cientificas, presentes no século XX,
provocaram Vvarias mudancas no mundo moderno, tanto nos paises de primeiro mundo
(avanco), como nos paises emergentes (retardo), constituindo, gradualmente, o campo da
macroavaliagdo (VIANNA, 2000).

Nesse sentido, uma pluralidade de concepcbes sobre avaliagdo passa a atingir
outros horizontes epistemoldgicos, isto €, passa-se de uma concep¢do que estava centrada
apenas no rendimento escolar do estudante, para uma abordagem mais ampliada, abrangendo
outras dimensdes que devem ser analisadas, como: o curriculo, o objetivo, a tomada de
decisdo, o juizo de valor, 0 método cientifico, a metodologia, a qualidade, dentre outros, seja
no que diz respeito ao programa educacional, ou mesmo ao produto ou objeto a ser avaliado.

Essas mudancas ocasionadas pela modernidade ao longo do século XX impactam
a configuracdo de que os curriculos e as estratégias de ensino tradicionais se apresentaram
para realidade, isto é, tornam-se empobrecidas para a nova sociedade capitalista, e,
consequentemente, necessitaram de modificacdo, devendo ser reformuladas e aprimoradas,
principalmente nos paises chamados de primeiro mundo (VIANNA, 2000). Estes, por sua vez,
acompanham efetivamente os processos de globalizacdo e de desenvolvimento técnico
cientifico, como, por exemplo, os EUA (VIANNA, 2000; ESCORZA, 2003).

Assim, observa-se que a avaliacdo serda o meio, o artificio, a ferramenta e o
recurso que proporcionara a iniciativa tanto privada (Empresarios) como publica (Estado), a
analisar de maneira criteriosa 0 contexto em que estdo inseridos 0s processos e 0s produtos
que existem na sociedade moderna, a partir do colhimento de dados que estdo contidos na
realidade existencial em seus diversos setores e ambientes, como aponta Vianna (2000, p. 23):

A avaliagdo vai ter um papel importante na critica para transformacéo da escola, de
seus curriculos e de seus programas, 0 que ocorreu mais visivelmente nos paises do
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Primeiro Mundo [...] e que vem ocorrendo em ritmo retardado nos chamados paises
emergentes (Brasil, por exemplo) (VIANNA, 2000, p. 23).

De acordo com Vianna (1989, p. 19, grifo nosso), a avaliacdo educacional vista
como atividade cientifica, passa por transformacdes a partir da década de 1940, com as
contribuic@es iniciais de Tyler e com os estudos tedricos posteriores que ocorrem, a partir de
1960, com Cronbach, Scriven, Stake, Stufflebeam e outros para a cultura avaliativa, sendo que
“as posicdes teoricas desses autores, sobre prioridades em avaliacdo educacional,
concorrem para a formulacgdo de diferentes defini¢cdes desse campo”.

Escorza (2003) verifica, sobretudo, que treze aspectos passaram a influenciar e
impulsionar o contexto que circunscreveu a cultura avaliativa ao final dos anos cinguenta e ao
longo dos anos sessenta e setenta para os Estados Unidos (EUA), tais como: 1) a luta pela
corrida espacial nos EUA em alcangar os progressos da URSS devido ao langamento do
Sputnik em 1957; 2) as leis elaboradas e voltadas para o desenvolvimento de programas,
avaliacdo e educacdo em 1958; 3) o modelo de Tyler sofre aperfeicoamentos em 1956 por
Bloon e seus colaboradores; 4) o Comité Nacional de Estudos sobre Avaliacdo é construido
em 1964; 5) o alto investimento de capital é injetado para melhoria da qualidade no setor
educacional no que diz respeito ao aperfeicoamento de programas, na infraestrutura das
escolas publicas e no desenvolvimento de diversas tecnologias; 6) os profissionais em
educacdo passam a ter mais interesse pela profissdo; 7) a nova realidade educacional passa a
estar centrada no aluno como sujeito que aprende; 8) a lei Elementary and Secondary Act
aprovada, em 1965, permitiu mudancas a nivel federal em educacdo, passando 0s
estabelecimentos de ensino por avaliagdo anual, a fim de justificar novos fundos para os locais
apresentados; 9) a era da “responsabilidade” de prestagdo de contas é vivenciada ao final dos
anos 1960, sendo que os professores sdo um dos responsaveis por alcancar 0s objetivos que
sdo estabelecidos; 10) o movimento de descentralizacdo nos distritos americanos; 11) o
desenvolvimento de pesquisas avaliativas com a publicacdo de Cronbach (1963) e Scriven
(1967); 12) a concepcdo de avaliagdo que ndo estd centrada apenas nos resultados
pretendidos, mas influi tanto nos seus efeitos colaterais como ao longo prazo; 13) a legislacéo
de vérias localidades americanas passa outorgar obrigacdo do cumprimento das metas
educacionais em 1973, isto é, caso alcancem valores negativos novas medidas devem ser
tomadas a fim de corrigi-las (ESCORZA, 2003).

Desse modo, os estudos e as pesquisas de Tyler, Cronbach, Scriven, Stake e
Stufflebeam passam a serem postos gradativamente na sociedade, possibilitando tracar novos

entendimentos sobre o processo avaliativo.
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Inicialmente, as contribuicbes de Ralph W. Tyler para o campo da avaliagdo
educacional foram associadas a superacdo da avaliagdo “[...] até entdo adotada [...], que
simplesmente comparava o desempenho entre grupos experimentais € de contrastes”
(VIANNA, 2000, p. 49).

Desse modo, Escorza (2003) acrescenta que Tyler é considerado pai da avaliagéo
educacional por ser o primeiro pesquisador a propor uma nova abordagem para a avaliagdo
educacional. Tal situacdo é resultado de seu estudo longitudinal chamado de Eight Year Study,
da Universidade do Estado de Ohio (EUA), entre 1932 a 1940, que passa a analisar a
eficiéncia formativa do curriculo que a escola progressista possuia nos espacos educacionais
(VIANNA, 2000).

Isso provocou 0 nascimento de uma nova abordagem avaliativa que passou a
consistir em comparar 0s objetivos comportamentais de um determinado programa a ser
avaliado em relacdo aos que sdo alcancados em decorréncia da aprendizagem, valorizando o
estado comportamental e o desenvolvimento individual do aluno, inserido num longo
processo de socializacdo (ESCORZA, 2003). Lima e Andriola (2008, p. 156) destacam que:

O modelo de avaliacdo de Tyler (1942) parte do principio que educar consiste em
mudar padrdes de comportamento e, por consequéncia, o curriculo deve especificar
habilidades desejaveis expressas em objetivos a serem atingidos no final do processo
educativo. Portanto, Tyler preconizava que somente evidencias validas sobre

comportamentos desejados — os objetivos educacionais — forneceriam uma avalia¢éo
possivelmente apropriada (LIMA; ANDRIOLA, 2008, p. 156).

Nessa perspectiva, muda-se a concepcao de avaliacdo que estava centrada apenas
no rendimento escolar do estudante, como determinava a corrente da Docimologia
(representado pelos testes Psicométricos), e passa a analisar a dimensdo, sobretudo, dos
objetivos que o programa educacional possui, visando identificar se o que foi proposto
realmente foi alcancado, isto é, a conexao entre os objetivos educacionais pretendidos e 0s
resultados alcancados, principalmente no que se refere ao curriculo. Logo, as principais ideias

de Tyler sdo descritas conforme Vianna (2000, p. 52):

1) A educacdo é um processo que visa a criar padrfes de conduta, ou modificar
padrdes anteriores, nos individuos;

2) Os padrdes de conduta desenvolvidos na escola sdo, na realidade, os objetivos
educacionais;

3) O éxito de um programa educacional, verificado através da avaliacdo, depende da
caracterizacdo desses objetivos;

4) A avaliacdo deve incidir sobre o aluno, como um todo, nos seus conhecimentos,
habilidades, modos de pensar, atitudes e interesses, sem se concentrar em apenas
elementos isolados, como na realidade, acontece nos dias fluentes;
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5) A avaliacdo pressupde diversidade de instrumental para avaliar multiplos
comportamentos, ndo devendo ficar restrita, apenas, a exames escritos, como
geralmente ocorre;

6) A avaliacdo ndo se concentra apenas no estudante, como acentua Tyler (1942),
ndo é um ato isolado, mas um trabalho solidario que deve envolver, além de alunos,
claro, os professores, administradores e, sem sombra de ddvidas, os proprios pais,
que devem ter voz ativa no processo (VIANNA, 2000, p. 52).

Outro estudioso que contribuiu significativamente para esse campo avaliativo
educacional foi Lee J. Cronbach. Esse autor formulou o artigo intitulado “Course
Improvement Through Evaluation”, em 1963, retratando um conjunto mdltiplo de ideias,
refletidas nos estudos posteriores de Stake, em 1967, chamado “The Countenance of
Educational Evaluation”, e 0 de Scriven, denominado de “The methodology of evaluation”,
sendo que Cronbach ndo apresentou um modelo avaliativo (VIANNA, 2000). Portanto,
Vianna (2000, p. 67) destaca que o artigo de Cronbach mostra, principalmente, quatro pontos,
quais sejam:

1) - a associacdo entre avaliagdo e o processo de tomada de decisdo; 2) - os
diferentes papéis da avaliacdo educacional; 3) - o desempenho do estudante como

critério de avaliacdo de cursos; e 4) - algumas técnicas de medida a disposi¢édo do
avaliador educacional (VIANNA, 2000, p. 67).

Nesse sentido, a concepcdo de avaliacdo de Cronbach estd associada a uma
atividade diversificada que resulta em multiplas tomadas de decisdes, a partir de um grande
numero de sucessivas informacdes que sdo variadas sobre a realidade, visando a melhoria dos
programas educacionais. Dessa maneira, a reunido do material coletado promove 0 processo
multiplo de tomadas de decisdo, podendo ser destituido em aperfeicoamento do curriculo;
desempenho; corpo gestor e administradores, como salientam Lima e Andriola (2008, p. 156,

grifo nosso):

O posicionamento de Cronbach (1963) leva-nos a refletir sobre a prética da
avaliagdo em sentido amplo, levando a coleta e ao uso de informacgBes que
permitirdo decidir sobre um programa. A avaliagdo € entendida como uma atividade
pratica e diversificada que exibird a tomada de varios tipos de decisoes.

Cronbach (1963) mostra que a avaliagdo € usada com o material objetivo de se
tomar trés decisdes: i) determinar se o material pedagdgico e os métodos utilizados
sdo realmente eficientes (aperfeigoamento do curriculo); ii) identificar as
necessidades dos alunos que possibilitardo um planejamento para obtencdo do
mérito final (desempenho); e iii) apreciar a regulamentacdo administrativa sobre a
qualidade do sistema de ensino (corpo gestor e administradores). Com essa
compreensdo Cronbach amplia o campo conceitual e funcional da avaliacdo
educacional (LIMA; ANDRIOLA, 2008, p. 156, grifo nosso).

Assim, os estudos do tedrico Lee J. Cronbach admitem a avaliagdo educacional
ndo limitada apenas aos objetivos, uma vez que proporcionava alternativas de aprimoramento

das acbes por seus usudrios, a partir de sucessivas tomadas de decisGes. Desse modo,
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Cronbach ndo considera a avaliacdo educacional como uma abordagem que esta enrijecida
apenas nos objetivos como retratara Tyler, pois ela é uma atividade diversificada e adentra no
que se refere aos processos. Ela nos permite planejar e em consequéncia envolve maultiplas
tomadas de decisbes, sendo que suas distintas informacgdes passam por um processo de
planejamento, o qual passa a ser dividido em fase divergente (instigar questionamentos e
indagacdes) e convergente (estabelecer prioridades) (VIANNA, 2000). Neste caso, seu

trabalho promove multiplas conclusdes, como afirma Vianna (1989, p. 40):

1. a avaliacdo educacional requer a descricdo de resultados; dessa forma, certas
preocupac@es das medidas educacionais para a producdo de escores precisos visando
a comparar individuos, ou a comparagdo de escores médios de diferentes cursos,
pouco contribui para a avaliagdo educacional, cuja descri¢do dos resultados deve ser
a mais ampla possivel, ainda que as custas do sacrificio de uma suposta justica e
precisdo;

2. a avaliacdo educacional deve estabelecer quais as mudancas realmente ocorridas
no estudante por influéncia do curso, e identificar os aspectos deste mesmo curso
que precisam ser revistos;

3. a analise do desempenho em itens isolados ou em certos tipos de problemas
fornece mais informagdes do que a andlise de escores compésitos;

4. 0 emprego do mesmo instrumento para todos os estudantes, no caso da avaliacdo
educacional, ndo constitui uma necessidade, podendo-se, para esse fim, usar a
amostragem de itens, em que diferentes estudantes responderao a diferentes itens;

5. o objetivo da avaliagdo educacional ndo consiste em simplesmente aquilatar o
valor de cursos, rejeitando-os ou aceitando-os, mas, sim, em ser uma parte
fundamental no processo de desenvolvimento de curriculos, através da coleta e do
uso de dados que possibilitem uma compreensdo mais profunda do processo
educacional (VIANNA, 1989, p. 40).

Outro teorico que retratou contribuicdes relevantes para a cultura avaliativa, foi
Robert E. Stake, por meio do seu ensaio inicial intitulado como “Countenance of Educational
Evaluation”, em 1967. Seus estudos contribuem, principalmente, para o desenvolvimento da
avaliacdo/pesquisa quantitativa, da avaliacdo/pesquisa qualitativa, da avaliacdo naturalista, da
avaliacdo responsiva, e do estudo de caso (VIANNA, 2000).

Desse modo, a abordagem avaliativa de Stake para o cenario educacional é
dividida em duas etapas. No primeiro momento de sua vida, a sua concepgdo centra-se nos
objetivos que sdo planejados, enquanto em um segundo momento, meados da década de 1960,
sua percepcdo muda distanciando-se da preocupa¢do com 0s objetivos pretendidos
(ESCORZA, 2003). Depresbiteris (s/d, p. 16) destaca que:

[...] Stake propds inicialmente um modelo racional de avaliacio, descrevendo todos
0s passos que um avaliador deveria executar para poder julgar os resultados obtidos.
Depois de alguns anos, Stake apresentou um outro modelo, caracterizado como
avaliacdo responsiva que € aquela que se orienta mais em direcdo as atividades de
um programa educacional do que para suas intencbes (DEPRESBITERIS, s/d, p.
16).
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Vianna (2000) ressalta dois pontos que circunscrevem a avaliacdo na proposta de
Stake (1967): um aspecto formal que passa a depender de outros elementos, sendo
fundamental utilizar testes padronizados e comparagéo controlada; e um aspecto informal que
necessita de observacgdes casuais, normas intuitivas e julgamentos subjetivos, isto €, torna-se
uma avaliagdo mais flexivel ao retratar a realidade.

Assim, Stake considera que os dados que sdo levantados pelo avaliador devem ser
agrupados como antecedentes, interacdes e resultados, o que permite descrever e julgar uma

avaliacdo, conforme retrata Vianna (2000, p. 128-129, grifo nosso):

1. Antecedentes — condicdes existentes antes do ensino e da aprendizagem que
podem se relacionar com os resultados, ou seja, aquilo que os especialistas em
instrucdo programada chamam de comportamento de entrada.

2. InteragBes — conjunto das indmeras interacBes de estudante com professor,
estudante com estudante, pais com orientadores etc., ou seja, a sucessdo de
compromissos que constituem o processo educacional.

3. Resultados — conhecimentos, habilidades e atitudes dos estudantes, como
consequéncia da experiéncia educacional. S8 0s aspectos que,
tradicionalmente, interessam a avaliacdo formal. (VIANNA, 2000, p. 128-129,
grifo nosso).

Por isso, a concepcdo de avaliagdo de Stake tem como objetivo néo dizer o que medir
ou ainda como medir, mas propor aspectos para desenvolver planos de avaliacdo, pois cada
contexto possui singularidades ou caracteristicas proprias, isto €, variacdo de distintas
realidades. Portanto, Stake considera que no ato de avaliar tudo tem validez e deve ser
registrado. Vianna (2000, p. 128) destaca que:

O que serve para uma escola talvez ndo sirva para outra, diz Stake (1967), que chega
a um ponto crucial quando afirma que o especialista v& a si mesmo como alguém
que descreve aptiddes e desempenhos, e que o professor e 0 administrador esperam
que o avaliador atribua um grau/escore ao mérito de alguém ou de alguma coisa, que
julgue as coisas em relacdo a padrfes externos ou a critérios que pouco tem a ver
com a escola e seus objetivos. Ninguém vé que descricdo e julgamento sdo, na
verdade, os dois atos basicos da avaliacdo (Stake, 1967). E possivel que um
avaliador como individuo se abstenha de julgar, ou até mesmo deixe de coletar o
julgamento dos outros. E igualmente provavel que o avaliador s6 queira destacar o
que o programa apresenta de valor. A sua avaliacdo sera sempre incompleta, porque
é preciso que o programa seja inteiramente descrito e inteiramente julgado para que
se tenha uma avaliacdo educacional (VIANNA, 2000, p. 128).

Outro estudioso que contribui com relevancia para a cultura avaliativa é o tedrico
Michael Scriven. Ele formulou um ensaio intitulado “Methodology of Evaluation”, no ano de
1967, retratando, por um lado, que a avaliagdo deve ter um Unico objetivo (emitir um juizo de
valor — expresso pelo avaliador) como, por outro lado, a avaliacdo deve ter outros papéis

(maneiras como as respostas seriam utilizadas por seus usuarios) (VIANNA, 2000).
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Desse modo, as ideias principais de Michael Scriven passam a estar concentradas
em quatro aspectos: 1) a avaliacdo formativa, que consiste em um dos papéis que a avaliacéo
deve assumir em seus espacos. Ela permite que intervencgdes sejam realizadas ao longo de um
desenvolvimento de um programa ou objeto a ser avaliado, permitindo gerar transformacao e
aprimoramento de agBes por seus usuarios, sendo que quem toma a decisdo de mudar a
realidade s&o os administradores e gestores, enquanto a funcdo do avaliador € emitir juizo de
valor sobre a realidade a partir de um conjunto de informagdes; 2) a avaliacdo somativa, que
consiste em outro papel que a avaliacdo adquire em seus diversos ambientes. Ela passa a
conduzir ao final de um programa ou objeto, possibilitando que o avaliador estipule o juizo de
valor, e, consequentemente, permite que os administradores tomem a decisdo de continuar ou
de fechar um programa ou produto educacional; 3) a avaliacdo goal-free, que considera um
tipo particular de avaliacdo que ndo se prende a objetivos, isto €, ao objetivo de um programa.
Tal caso permite que o avaliador observe, registre e analise os efeitos colaterais ou
secundarios que um dado programa possui, possibilitando tornar a avaliacdo mais objetiva,
isto é, complementando-a e buscando aprimoramento da realidade; e 4) meta-avaliacdo, que
consiste na avaliacdo da avaliacdo. (VIANNA, 2000; ESCORZA, 2003; STUFFLEBEAM,
SHINKFIELD, 2005; SCRIVEN; STUFFLEBEAM, 1981).

Outro teérico que contribuiu consideravelmente para a cultura avaliativa foi
Daniel L. Stufflebeam e seus colaboradores, em 1971. Sua experiéncia, em particular, é
resultado da década de 1960, o qual ele avalia as escolas elementares e secundarias de
Columbus e Ohio nos EUA, sendo que esse modelo é estruturado para tomar decisbes
durante, ou ao final do processo (VIANNA, 2000).

Desse modo, a proposta apontada pelo modelo de Stufflebeam é tanto analitica
como racional e este passa a ser conhecido como CIPP (contexto; insumo; processo e
produto) (VIANNA, 2000). Sua execucdo pelos usuarios envolve quatro momentos,
chamados de planejamento das decisdes, estruturacdo das decisdes, implementacdo das
decisOes e revisdo das decisdes, sendo que para cada um destes tipos existem quatro diferentes
formas para tomar as decisdes por seus usuarios (VIANNA, 2000).

Segundo Depresbiteris (s/d, p. 21), Stufflebeam conceitua a avaliagdo “como um
processo de delinear, obter e fornecer informacdes Uteis ao julgamento das alternativas de
decisdo”, ou seja, ela € um processo continuo que proporciona projetar, coletar, gerenciar e
delimitar um fluxo de informagdes que séo alcangadas para satisfazer determinados padrdes

ou critérios de aplicabilidade, bem como orientar a decisdo de seus produtores.
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Nesse sentido, a avaliacdo proporciona tomada de decisfes durante ou ao final de
um processo educacional, permitindo a partir da construcdo de relatdrios, a estruturacdo dos
planejamentos das acOes, a fim de buscar melhoria, modificacdo e aprimoramento de novas
acoes.

Assim, verifica-se que as concepcdes de avaliacdo de Tyler, Cronbach, Stake,
Scriven e Stufflebeam, desenvolvidas ao longo do século XX, configuram-se, atualmente,
como matriz de referéncia para as praticas avaliativas, ao necessitarmos analisar um
programa, um curriculo, um sistema educacional e outras dimensdes. Vianna (1981) adverte
que, tais modelos ndo proporcionam resolver todos o0s problemas existentes, mas eles
permitem que o avaliador direcione de forma adequada os projetos, a fim de evitar
deficiéncias ou falhas no planejamento, e também invalidar o processo e, ainda, levar a falsas
decisdes.

Nesse sentido, vé-se atualmente a avaliagdo como uma ferramenta que
proporciona julgamento dos fatos a partir da identificagdo de evidéncias sobre a realidade.
Isto proporciona ao avaliador, compreender 0 que circunscreve o0 objeto avaliado, através da
coleta de informacdes, permitindo a existéncia de sucessivas tomadas de decisfes conscientes

no que diz respeito a melhoria e ao aprimoramento do que se esté avaliando.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
5.1 Tipologia da pesquisa

Trata-se de uma pesquisa de campo® exploratéria’ com abordagem quantitativa,
sendo estruturada em duas fases (LAKATOS; MARCONI, 2003). A primeira chamada de
pesquisa bibliografica. Nesta situacdo buscou-se verificar autores que abordam sobre o
estagio supervisionado, sobretudo, nos cursos de licenciatura em matematica, a fim de
apresentar um suporte tedrico para a pesquisa. Sdo eles: Almeida et al. (2009), Ferreira
(2014), Gosmatti (2010), Lima (2012), Oliveira (2008), Passerini (2007), Pimenta e Lima
(2012), Teixeira (2013) e dentre outros. A segunda consiste em analisar os fendmenos das
variaveis de comando por meio de técnicas estatisticas. Para isso, utilizou-se um software
chamado Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) versdo 20.0 para Windows. Com
isso, inicialmente, fez-se uma verificacdo preliminar da escala de avaliacdo com itens
medidos em uma escala LIKERT (avaliar a confiabilidade global/local), seguida de uma
andlise fatorial exploratéria (obter fatores significativos), e por fim realizou-se a construgéo
de duas regressodes lineares (identificar os tipos de influencias no modelo).

5.2 Populacéo

A populagdo objeto da pesquisa foi formada pelos estagiarios em matemaética
matriculados, no ano de 2017, no periodo de estagio, bem como os licenciandos em
matematica que ja cursaram pelo menos uma das disciplinas de estagio referente as quatro
instituicdes de ensino superior (UECE?, IFCE®, IDJ/JUVA™, UFC) situadas no municipio de
Fortaleza/CE.

® Lakatos e Marconi (2003, p.186) destacam que uma pesquisa de campo ¢é “aquela utilizada com o objetivo de
conseguir informagdes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta, ou de
uma hipotese, que de queira comprovar, ou, ainda descobrir fendmenos ou as reacdes entre eles”.

" Lakatos e Marconi (2003, p.188) tomando como base Tripodi afirmam que a pesquisa de campo é subdividida
em trés tipos. Entre elas tem-se a pesquisa de campo exploratoria que “sdo investigagdo de pesquisa empirica
cujo objetivo € a formulagdo de questdes ou de um problema”.

8 A UECE (Universidade Estadual do Ceard) aponta que o estagio é dividido em quatro etapas semestrais,
conforme aponta a Grade Curricular, encontrado no Grupo de Estudo da Mateméatica G.E.Ma. Disponivel em: <
http://gemateloucos.blogspot.com.br/p/geomatria-analitica.html>. Acesso em: 25 mar. 2017.

° O IFCE (Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Ceard) estipula que o estagio é dividido em
trés  etapas  semestrais, conforme  consiste na  Grade  Curricular. Disponivel  em:<
http://ifce.edu.br/fortaleza/menu/cursos/superiores/licenciatura/matematica/pdf/projeto-pedagogico-licenciatura-
em-matematica.pdf/view >. Acesso em: 25 mar. 2017.
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5.3 Amostra

A amostra foi definida selecionando 169 licenciandos/estagiarios em matematica,
a partir de uma populacdo de tamanho N desconhecida, a fim de compor o publico dessa

pesquisa.

5.4 Selegdo da Amostra

Na selecdo da amostra, como apontado, na tabela 1, a seguir, sequiram-se dois
procedimentos sequenciais, a fim de evitar que um mesmo licenciando/estagiario em
matematica respondesse duas vezes a0 mesmo questionario em espacos de tempo distintos.
Tais procedimentos estdo apresentados abaixo:

1) Licenciandos em matematica que estavam matriculados em uma das disciplinas de
estdgio. Nesta situacdo, a UECE apresenta quatro estagios (estagio supervisionado | no
ensino fundamental, estagio supervisionado Il no ensino fundamental, estagio supervisionado
Il no ensino médio e estagio supervisionado IV no ensino médio); o IFCE indica trés
estagios (estagio I, estagio Il e estagio Ill); o IDJ/UVA aponta quatro estagios (Estagio
Supervisionado |, Estdgio Supervisionado IlI, Estagio Supervisionado Ill, Estagio
Supervisionado 1V); a UFC tem cinco estagios (orientacdo de estdgio 1, Estagio
Supervisionado de Matematica |, orientacdo de estagio I, Estdgio Supervisionado de
Matematica I, Estagio Supervisionado de Matematica I11).

2) Licenciandos em matematica que ja cursaram pelo menos uma das disciplinas de
estagio a partir do quinto semestre. Neste caso, selecionar-se-ao licenciandos em matematica
que estdo tanto matriculados em outras disciplinas do curso, como nas dependéncias do curso
de matematica a partir do quinto semestre e que, possivelmente, ndo se matricularam na
disciplina de estagio, no ano de 2017, mas que possuem conhecimento/saber para responder
ao questionario, uma vez que eles vivenciaram a experiéncia da disciplina de estagio em

algum momento durante o curso da licenciatura em matemaética.

90 IDJ/UVA (Instituto Dom José de Educagdo e Cultura) determina que o estagio é dividido em quatro etapas
semestrais, conforme destaca a matriz curricular. Disponivel em: <
http://www.idj.com.br/images/graduacao/MATRIZ-GRADUACAO-LICENCIATURA-EM-MATEMATICA-
IDJ.pdf>. Acesso em: 25 mar. 2017

1 A UFC (Universidade Federal do Ceara) determina que o estagio é dividido em cinco, mas esta configurado
em trés etapas no semestre, conforme mostra o projeto politico pedagégico do curso. Disponivel em:<
file:///C:/Users/jaderson/Downloads/pp_matematica_licenciatura_fortaleza.pdf >. Acesso em: 25 mar. 2017.
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Tabela 1 — Licenciandos pesquisados sobre a perspectiva de estagio supervisionado no curso
de licenciatura em matematica na UECE, no IFCE, no IDJ/UVA, na UFC

Instituicéo Disciplinas/dependéncias Frequéncia | Quantidade

0 - Estagio | 11
1 - Estégio Il 11 48
2 - Estagio Il 7
3 - Estagio IV 19
4-PTCC 21
5 - Estruturas Algébricas 1

UECE 6 - Historia da Matematica 5
7 - Matematica Financeira 5 36
8 - Teoria dos nimeros 2
9 - Estatistica 1
10 - Laborat6rio de matematica 1
11- Nas dependéncias 16 16
12 - Estégio | 5 9
13 - Estagio Il 4
14 - Matematica financeira 3

IFCE 15— Es_,trutt_Jras Algébrica_s 3
16 — Historia da Matematica 4 12
17 — EDO e Series 1
18 — Anélise 1
19 - Nas dependéncias 6 6

IDJ/UVA 20- Estagio | 32 32

21 - Orientacdo de estagio Il 5

UFC 22 - Estagio Supervisionado de 5 10
Matematica Il
Total 127 169

Fonte: Elaboracéo propria (2018).

Assim, a tabela 1 mostra a quantidade do publico que tivemos acesso no ano de
2017, resultando em uma selecdo de amostra composto por um total de 169 estudantes
regularmente matriculados nos cursos de licenciatura em matematica e que possuiam
vivéncia/experiéncia no estagio supervisionado. Contudo, vale destacar que os alunos da

UECE estavam matriculados, no ano de 2017, no semestre de 2016.2.

5.5 Instrumento e aplicagdo

Os licenciandos/estagiarios em matematica, objetos do estudo, responderam a um

questionario contendo itens de caracterizacdo (a, b, ¢, d, e, f, g, h, i, j, k, I, m, n) e uma escala
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de avaliacdo com 33 itens medidos em uma escala LIKERT*, composta por trés categorias de
medida (1- discordo totalmente, 2 - concordo parcialmente e 3 - concordo totalmente),
conforme consta no apéndice A. Todavia, optou-se em transformar tais categorias em 0 -
discordo totalmente, 1- concordo parcialmente e 2 - concordo totalmente, conforme mostra o

quadro 4.

Quadro 4 — Categorias de medidas na escala de avaliacdo do tipo LIKERT

Questionario do aluno apéndice A Transformacédo na escala LIKERT
1- discordo totalmente 0 - discordo totalmente

2 - concordo parcialmente 1 - concordo parcialmente

3 - concordo totalmente 2 - concordo totalmente

Fonte: elaborado pelo pesquisador (2018)

Além disso, vale destacar que as coordenagdes das quatro instituicdes de ensino
superior (UECE, IFCE, IDJ/UVA, UFC) localizadas no municipio de Fortaleza/CE
autorizaram a realizagdo da pesquisa com os licenciandos/estagiarios (Apéndice C, D, E, F).
Desse modo, os 169 licenciandos/estagiarios responderam tanto ao questionario do apéndice
A de maneira voluntaria como assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(TCLE) situados no apéndice B, seguindo as exigéncias de normas do Comité de Etica (UFC).

5.6 Procedimento operacional para o tratamento das analises dos dados

Os dados obtidos com o questionario foram analisados quantitativamente,
envolvendo inicialmente uma verificagdo preliminar da escala de avaliacdo do tipo LIKERT,
seguida de uma andlise fatorial exploratoria, e, por fim, foram construidas duas regressbes
lineares. Para isso, utilizou-se o software SPSS, verséo 20.0 para Windows, nessas situacgoes.

Na verificacdo preliminar, compreende-se que atualmente existem varias técnicas
multivariadas que proporcionam ao pesquisador, identificar a real efetividade tanto da
consisténcia global como local, dos itens que compde uma escala de avaliagdo com itens
medidos em uma escala LIKERT. Percebendo isso, nota-se que em muitas situaces, nem

toda a matriz de dados podera apresentar uma confiabilidade significativa em sua formulagéo,

2 De acordo com Cunha (2007, p.24) “Uma escala tipo Likert é composta por um conjunto de frases (itens) em
relacdo a cada uma das quais se pede ao sujeito que esta a ser avaliado para manifestar o grau de concordancia
desde o discordo totalmente (nivel 1), até ao concordo totalmente (nivel 5, 7 ou 11).

Mede-se a atitude do sujeito somando, ou calculando a média, do nivel seleccionado para cada item”
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provocando possiveis impactos negativos/positivos no tratamento das andlises dos dados.
Logo, apresentam-se, sobretudo, duas técnicas estatisticas a fim de verificar sua efetividade:
1) O alfa de Cronbach (o), que possibilita averiguar a qualidade da confiabilidade global da
escala de avaliacdo com itens medidos em uma escala LIKERT, sendo que os valores
minimos de aceitabilidade devem estar, sobretudo, contidos na regido intervalar de [0,70;
0,80] (FIELD, 2009), entretanto Hair et al.(2005) destacam que € possivel diminuir para 0,60
em pesquisas do tipo exploratdria.

2) Correlacdo total dos itens corrigidos (Correted Item-Total Correlaiton) ou também
chamada de discriminacdo dos itens, que proporciona avaliar as correlagdes contidas de cada
item (particular), com o total da escala (global) (FIELD, 2009; HAIR et al., 2005). Desse
modo, classifica-se a discriminacdo do item como boa, quando seu valor é superior a 0,30
(ndo deve ser excluida da analise); entretanto, quando seu valor é negativo ou abaixo de 0,30,
a discriminacdo do item ndo é boa (deve ser excluida da analise), pois apresenta problemas
em sua composicgdo/formulacdo (FIELD, 2009; HAIR et al., 2005).

Na analise fatorial exploratdria, por sua vez, tem-se o intuito de extrair fatores
significativos a partir dos dados diagnosticados pelo questionario, pois os itens da escala de
avaliagdo com itens medidos em uma escala LIKERT apresentaram em sua estrutura uma
pluralidade de informacGes. Logo, sabe-se que atualmente varios sdo 0s métodos
multivariados que possibilitam refinar com qualidade, possibilitando ao pesquisador uma
melhor tomada de decisdo no que concerne ao julgamento/juizo de valor do que se esta
avaliando. Dentre eles, tem-se a técnica da andlise fatorial exploratéria ou analise de fatores.

Hair et al. (2005) destacam que a andlise fatorial € empregada com o propdsito de
reduzir as informacGes a menores fatores a partir de um conjunto amplo de variaveis, pois
passa a examinar os padroes de suas relacGes latentes nas multiplas variaveis. Por outro lado,
Field (2009) aponta que a analise de fatores, reduz um conjunto de dados por meio de uma
variedade de varidveis inter-relacionadas, provocando uma melhor explicacdo de sua
quantidade abundante de variancia comum em uma matriz de correlagdes, empregando uma
guantidade menor de conceitos do tipo explanatorios.

Nesse sentido, para que isso ocorra satisfatoriamente, treze aspectos gerais devem
ser analisados e alcangados, a fim de obter uma efetividade no emprego da anéalise fatorial
exploratoria, conforme descrevem Hair et al. (2005) e Field (2009), quais sejam:

1) O tamanho da amostra, que deve ser superior ou igual a 100 (HAIR et al., 2005).
Contudo, pode-se aplicar a regra geral, que aceita no minimo dez vezes o numero de

pesquisados/participantes por cada variavel/item a ser analisada (HAIR et al., 2005);
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2) Selecdo do método de rotatividade, isto é, se houver uma suspeita preliminar que os
fatores a serem gerados ndo irdo apresentar a possibilidade de estar correlacionados, a rotagéo
aplicada devera ser do tipo ortogonal (forma um angulo de 90 graus), logo, se aplica 0 método
ou quartimax ou varimax ou equamax; se houver uma hipétese minima, por sua vez, dos
fatores estarem correlacionados, a rotagdo obliqua é a mais indicada (n&o ter a restricdo de 90
graus), entdo emprega-se 0 método direct Oblimin (FIELD, 2009; HAIR et al., 2005). Nesse
sentido, compreende-se que: a) 0 quartimax maximiza o espalhar/distribuir da carga de uma
variavel para os demais, resultando em variaveis com cargas em mais de um fator do que nos
outros (FIELD, 2009; HAIR et al., 2005); b) o varimax maximiza o espalhar/distribuir das
cargas para a introducdo nos fatores a uma quantidade menor de distribuigéo, resultando em
poucas variaveis por fator (FIELD, 2009; HAIR et al., 2005); ¢) o equamax € uma mistura
entre 0 quarmax e o varimax, pois tenta alcancar o resultado de ambos (pouco usado e nédo
recomendado) (FIELD, 2009); d) o direct oblimin fornece um valor delta constante, tendo
como possibilidade a fixacdo de um delta superior entre [0; 0,80] (fatores com altas
correlagdes), ou por um delta inferior [-0,80; O] (fatores com baixa correlacdo), no entanto, o
valor absoluto zero € sensivel (FIELD, 2009; HAIR et al., 2005).

3) Avaliagdo na significancia estatistica, tendo como fundamento o tamanho da amostra e a
respectiva carga fatorial como sugerem Hair et al. (2005). Diante do exposto, adotam-se 0S
valores do quadro 5.

Quadro 5 — Significancia da carga fatorial associada ao tamanho amostral

Carga fatorial Tamanho amostral
0,30 350
0,35 250
0,40 200
0,45 150
0,50 120
0,55 100
0,60 85
0,65 70
0,70 60
0,75 50

Fonte: HAIR et al., 2005, p. 107

4) A estatistica KMO (adequacdo da amostra) minima aceitavel é superior a 0,5, sendo que
existem quatro niveis que o KMO podera ser avaliada, isto é, sera chamada de mediocre se

pertencer a regido intervalar entre [0,5; 0,7]; serd denominada de boa, caso esteja no intervalo
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de [0,7; 0,8]; sera intitulada como 6tima, estando contida no intervalo de [0,8; 0,9]; e, por fim,
sera nomeada como excelente, uma vez pertencendo ao intervalo de [0,9 ; 1] (FIELD, 2009);
5) Medidas de Bartlett devem ser significativas, ou seja, o valor de significancia menor do
que 0,05 (FIELD, 2009);

6) Matriz correlacdo ou diagonal, ou anti-imagem, cuja diagonal principal deve apresentar
valores maiores que 0,5 (FIELD, 2009). Caso apareca algum item com valor menor que 0,5,
exclui-se da analise, a fim de aumentar a adequacéo da amostra (FIELD, 2009);

7) Comunalidade que representa em sua estrutura valores antes e depois da extracao, ou
seja, comunalidade é a proporcdo de cada varidvel que tem uma participacdo comum da
variancia total (FIELD, 2009). Tal caso permite observar que na coluna Initial os valores
absolutos sdo todos iguais a 1, pois considera-se que cada variavel participa em 100% da

variancia total, enquanto que na coluna Extraction, aborda-se a variancia singular, que é

comum aos itens ou variancia dos itens que sdo compartilhados com todos os demais (FIELD,
2009). Hair et al. (2005) consideram que o pesquisador deve determinar no minimo a metade
da variancia de cada uma das varidveis apresentadas, ou seja, identificar variaveis com
comunalidades superiores a 0,50 como tendo uma explicacdo minima e suficiente;

8)  Variancia total explicada, permitird apontar uma quantidade de componentes lineares
dentro de um conjunto de dados, cujos autovalores associados com cada fator constituem a
variancia explicada pelo componente linear (FIELD, 2009). Logo, o SPSS exibe o autovalor
em termos de porcentagem da variancia explicada, a qual extrai todos os fatores com
autovalores maiores do que 1 (FIELD, 2009). Tal situacdo passa a mostrar em quantidade
absoluta, a possibilidade de fatores que devem ser obtidos com a explicacdo dos componentes
apresentados (FIELD, 2009). Desse jeito, a explicacdo da variancia total € satisfatéria quando
alcanca valores iguais ou superiores a 60% (HAIR et al., 2005);

9) Gréafico Scree Plot que passara a representar cada fator e seu respectivo peso antes de
fazer a rotagcdo, bem como proporciona saber quantos fatores devem ser trabalhados na analise
fatorial exploratéria (FIELD, 2009). Para isso, segue-se a interpretacdo do critério da raiz
latente que classifica, por um lado, como significativos autovalores/fatores superiores a 1 e,
por outro lado, como insignificantes autovalores/fatores abaixo de 1 (HAIR et al., 2005),

como mostra o grafico 1 a seguir.
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Grafico 1 — Scree Plot: critério da raiz latente

Scree Plot

Autovalores significativos

Eigenvalue

T —————— = = Critério da raiz latemte
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T T T T T T T T T T T
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Component Number

Fonte: Elaborado a partir dos estudos de HAIR et al., 2005

10) A matriz de componentes antes de fazer a rotacdo informara as cargas fatoriais de cada
uma das variaveis/itens, entretanto sua interpretacdo ndo € considerada relevante (FIELD,
2009). Contudo, a matriz de componentes em sua normalidade passa a reter a maior parte de
suas variaveis no primeiro fator, bem como € encarregada em por uma quantidade superior da
variancia total no componente priméario (FIELD, 2009).

11) A matriz de componente rotacional evidenciard uma melhor distribuicdo das cargas
fatoriais das varidveis sobre cada fator/componente, possibilitando com que o pesquisador
tome decisBes no que tange ao juizo de valor de cada agrupamento fornecido (FIELD, 2009).
Nesse sentido, faz-se necessaria uma analise semantica dos fatores conforme o agrupamento
que é gerado com a carga fatorial dos itens compartilhados, isto é, o que o fator podera medir
no construto (FIELD, 2009; HAIR et al., 2005). Tal situacdo possibilita ser obtida através de
duas formas distintas, isto €, caso o método rotativo utilizado seja do tipo ortogonal, a analise
do compartilhamento das cargas fatoriais é feita por intermédio da tabela rotaded component
matrix (matriz dos componentes rotativos) (FIELD, 2009); em outro caso, quando o método
rotativo utilizado é obliquo, a analise do compartilhamento das cargas fatoriais é feita por
intermédio da articulacdo tanto da pattern matrix (inicialmente) como structure matrix
(reexaminacéo) (FIELD, 2009).

12) A matriz de correlacBes entre os fatores mostrara se os coeficientes de correlacfes
podem estar inter-relacionados, possibilitando uma confirmacdo na hipotese preliminar do
método aplicado (Direct oblimin) (FIELD, 2009).

13) Apds o agrupamento dos itens em cada fator, analisa-se a consisténcia global e local de

cada fator obtido separadamente. Para isso, adota-se a técnica estatistica do o de Cronbach,
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para verificar a consisténcia global da qualidade de cada fator, sendo que o minimo de
aceitabilidade em pesquisas exploratdrias é superior a 0,60 (HAIR et al., 2005), bem como
deve-se utilizar a técnica estatistica da corrected item — total correlation para averiguar a
consisténcia interna de formulacéo do item de cada fator, ou seja, adota-se um valor superior a
0,30 como sendo bom para cada varidvel/item que esta contida no fator (FIELD, 2009; HAIR
et al., 2005).

Finalmente, nas duas regressdes lineares, buscaram-se construir, separadamente,
dois modelos*® que deveréo prever algumas influéncias no que circunscrevem a tnica variavel
dependente’* associada a uma ou maltiplas variaveis independentes™, pois conforme Hair et
al. (2005, p. 137) destacam que “O objetivo da andlise de regressdo é prever uma Unica
variavel dependente a partir do conhecimento de uma ou mais variaveis independentes”. Por
isso, deve-se estipular a principio a natureza basica tanto no que tange a variavel dependente
(saida ou resultado) como no que diz respeito a varidvel independente (previsores/previsor ou
preditoras/preditor), isto é, o que poderdo ter como possibilidades para ser previsto/suposto
para a execucao do modelo de regressdo linear.

Diante disso, nota-se que 0s métodos estatisticos existentes produzem, de maneira
geral, tanto a andlise de regressdo simples, como a andlise de regressdo multipla (FIELD,
2009; HAIR et al., 2005). Logo, a primeira consiste em ter uma Unica variavel dependente e
uma Unica varidvel independente para o modelo. No entanto, a segunda possibilita ter em sua
composicdo uma Unica variavel dependente e muitas variaveis independentes (FIELD, 2009;

HAIR et al., 2005), como retrata o quadro 6 abaixo.

Quadro 6 — Regressdo linear simples e regressdo linear multipla

REGRESSAO LINEAR
EQUACAO SIMPLES MULTIPLA
GERAL Saida; = (Modelo;) + Erro;
P ARTICULAR Zi=(ap+ a-lbi) +el Zi= (2 +3.1b1+a-225|‘ J-ranbn)j el
1 Previsor Varios previsores

Fonte: Adaptado de Field (2009) e Hair et al. (2005)

13 Segundo Field (2009) a palavra o modelo é tratado na regresséo linear como uma linha reta, isto &, linha/reta
gue se ajusta aos dados.

¥ Hair et al (2007, p.136) consideram que a varidvel dependente é uma “variével que esta sendo prevista ou
explicada pelo conjunto de variaveis independentes.”

1> Hair et al (2007, p.136) apontam que as variaveis independente sio “variaveis selecionadas como previsora e
potencial varidvel de explicacdo da variavel dependente.”
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Assim, para haver uma efetividade no emprego das duas regressoes lineares, oito
condigdes gerais foram satisfeitas e avaliadas, conforme asseguram Hair et al., (2005) e Field
(2009), tais como:

1) Tamanho minimo da amostra, que deve ser formado por 10 vezes o numero de
variaveis independentes que conseguem adentrar/ingressar/pertencer ao modelo (regra
prética) (FIELD, 2009);

2) Selecdo do método de regressdo que depende diretamente das variaveis independentes
que deverdo desenvolver o modelo de regressdo a partir dos coeficientes, possibilitando
prever seus impactos/magnitude/influéncia sobre a Unica variavel dependente (FIELD, 2009).
Compreende-se que existem diferentes métodos. Entre eles: o método Stepwise (Por etapa),
que seleciona a ordem dos previsores ao ingressar no modelo com fundamentos em critério
matematico, isto é, a ordem de selecdo ndo é obtida conforme preceitos que o pesquisador
julga serem necessarios, mas o programa o faz conforme o padrdo identificado no
comportamento dos dados (FIELD, 2009). Nesse sentido, 0 pesquisador passa a averiguar a
contribuicdo de explicacdo por meio do conjunto de varidvel preditora, que é adicionada
gradativamente ao modelo (FIELD, 2009);

3) Existéncia de linearidade que expressa em produzir um grau de variacdo do tipo linear
no relacionamento da Unica varidvel dependente com uma ou mais variaveis independentes,
sendo que uma das maneiras de examinar é através do gréafico de residuos (FIELD, 2009;
HAIR et al., 2005). Nesse sentido, observa-se o comportamento que o grafico possui na
relacdo entre os valores previstos padronizados (ZPRED) e os residuos padronizados
(ZRESID), isto é, caso o padrdo dos pontos do grafico esteja disperso, a hipo6tese de
linearidade é satisfeita, entretanto, se houver um padrdo de pontos com formato curvilineo,
ocasionara em uma possivel violacdo na hipdtese de linearidade (FIELD, 2009; HAIR et al.,
2005);

4) Existéncia de homocedasticidade que permite verificar se a variacdo residual ¢ igual,
estavel e constante em cada nivel dos previsores (varidveis independentes) para um dado
intervalo, isto é, garante verificar se ocorrem as mesmas homogeneidades das variancias,
sendo que, uma das maneiras de analisar é por meio da estruturacdo do grafico (ZPRED)
versus (ZRESID), isto &, se os pontos estiverem dispersos/aleatérios/espalhados a hipdtese de
homocedasticidade sera satisfatoria (FIELD, 2009; HAIR et al., 2005). Outra forma de
demonstrar a suposicdo da homocedasticidade é utilizar o teste de Levene, ou seja, se o teste
de Levene ¢ significativo (p < 0,05), entdo havera uma violagdo da homocedasticidade
(FIELD, 2009; HAIR et al., 2005);
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5) Auséncia de multicolinearidade, que possibilita averiguar se o conjunto formado pelas
variaveis independentes/previsores est altamente correlacionado (FIELD, 2009; HAIR et al.,
2005). Tal situacdo proporciona um impacto negativo, pois os altos niveis de significancia
tendem a reprimir e a instabilizar as variaveis previsoras, afetando, sobretudo, na explicacédo

geral do modelo de regresséo (R?; R ) (FIELD, 2009). Assim, o desejado é que as

ajustado
variaveis independentes ndo estejam altamente correlacionadas (FIELD, 2009). Existem
varias formas para comprovar multicolinearidade no modelo de regresséo linear. Dentre elas:
a) os valores produzidos pelo fator de inflacdo da variancia (FIV) superiores a 10; e b) a
tolerancia abaixo de 0,1 (FIELD, 2009);

6) Auséncia dos residuos™® independentes que consiste em avaliar se os residuos/erros
ndo estdo correlacionados, sendo que uma das formas de testa-la é por meio da estatistica de
Durbin-Watson (FIELD, 2009). Nesse sentido, a hipdtese de Durbin-Watson é satisfeita
quando o valor esta proximo de 2, bem como pertence a regido intervalar de [1; 3], entretanto
ocorrera violacdo na suposicdo dos residuos/erros independentes, caso o valor absoluto de
Durbin—Watson seja menor que 1 e maior que 3 (FIELD, 2009).

7) Existéncia de valores atipicos (outliers), que constitui em averiguar 0S casoSs
particular/local que influenciam negativamente nos parametros residuais para o0 modelo. Uma
alternativa estd localizada no diagndstico por casos, onde é prevista uma listagem de
residuos padronizados para qualquer valor (se for acima de 3 sabe-se que 99% dos casos
devem ter a possibilidade de possuir residuos padronizados em um intervalo de [-3; 3]; se for
considerada os residuos padronizados menor que 2 ou maior que 2, nos casos extremos, tem-
se a possibilidade de 95% dos casos pertencerem ao intervalo residual de [-2;2]), sendo que 0
recomendado é alterar para o valor 2, pois a listagem gerada ird representar os outlers que
representam possiveis impactos para a composicdo do modelo de regressdo linear (FIELD,
2009). A segunda alternativa é averiguar a distancia de Cook que expressa “[...] o efeito de
um Unico caso no modelo como um todo [...]”, sendo que valores inferiores a 1 ndo designam
problemas; valores superiores a 1 estdo em estado de atencdo (FIELD, 2009, p. 175). A
terceira alternativa é a influéncia Leverage (valores chapéu), isto é, “[...] mede o quanto um
valor observado influéncia o valor previsto de saida [...]”, estando o valor na regido intervalar
de [0; 1] (o valor O expressa 0 caso que ndao possui nenhum tipo de influéncia na previséo; o

valor 1 simboliza o caso que possui total influéncia na previséo; e 0s casos que nao houverem

% Segundo Hair et al (2005, p.153) residuo ¢ “a diferenca entre os valores observados e previstos para a
variavel dependente.” Para Field (2009) a palavra residuo refere as “diferencas entre os valores previstos pelo
modelo e os valores observados na amostra [...]. Esses residuos representam o erro que esta presente no modelo.”
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uma influéncia abundante para o modelo os valores de influéncias devem estar proximos do
valor médio (k+1)/n cujo k sera quantidade de previsores do referido modelo e n sera a
quantidade de participantes) (FIELD, 2009, p. 175). A quarta alternativa é composta pelas
distancias de Mahalanobis, isto é, “[...] medem os afastamentos dos valores a partir das
médias das varidveis previsoras”, sendo que em “grandes amostras [...], valores acima de 25
sdo motivos de alerta” (FIELD, 2009, p. 175);

8) Suposicéo de existéncia de normalidade do erro/residuos que propde em analisar se 0s
residuos sdo representativos para uma distribuicdo do tipo normal, sendo que uma das
maneiras de analisar o padrdo de normalidade é por intermédio do diagrama de probabilidade
normal dos residuos, que devem estar contidos sobre uma diagonal (FIELD, 2009; HAIR et
al., 2005); outra forma é por meio do histograma dos residuos padronizados, estes devem
apresentar um comportamento muito proximo de uma distribuicdo normal (FIELD, 2009;
HAIR et al., 2005).
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6 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Com o proposito de alcancar os objetivos estipulados nesta pesquisa, foram feitos,
sobretudo, quatro tipos de andlises. Para isso, inicialmente, realizou-se uma verificacdo
preliminar da escala de avaliacdo com itens medidos em uma escala LIKERT (parte 6.1). Em
seguida, desenvolveu-se uma anélise fatorial exploratoria dos 17 itens (parte 6.2). Logo apds,
construiu-se uma regressdao linear multipla, fixando como varidveis independentes, 0os 5
fatores significativos e como varidvel dependente, a nota total dos 17 itens (parte 6.3). Por
fim, realizou-se a construgdo de outra regressdo linear mdltipla, ao fixar como varidveis
independentes os itens de caracterizacdo do participante da pesquisa e como variavel

dependente o escore total dos 17 itens (parte 6.4). Tais resultados seguem a seguir.

6.1 Verificacdo global/local da escala de avaliacdo com itens medidos em uma escala
LIKERT

A composicao da escala de avaliagdo com itens medidos em uma escala LIKERT,
conforme mostra o Apéndice A da pesquisa, possui um total de 33 itens. No entanto, a fim de
haver uma simplificacdo na natureza semantica das variaveis, optou-se, inicialmente, em
atribuir as seguintes siglas: VARL, VAR2, VAR3, VAR4, VAR5, VARG, VAR7, VARS,
VAR9, VAR10, VAR11l, VAR12, VAR13, VAR14, GEOO012, ESTA012, CALCUO012,
EDO012, DIDAO012, PSCO012, ESTRUTURAO12, VAR15, VAR16, VAR17, VARI1S,
VAR19, VAR20, VAR21, VAR22, VAR23, VAR24, VAR25, VAR26, conforme mostra o

quadro 7 abaixo.

Quadro 7 — Simplificacdo da escala de avaliagcdo dos 33 itens medidos em uma escala do tipo
LIKERT (apéndice A)
SEMANTICA DAS VARIAVEIS CONFORME MOSTRA O SIMPLIFICAQAO/
APENDICE A SIGLAS

1. O tempo destinado ao periodo de estagio foi suficiente para o meu | VAR1
exercicio na profissdo docente no que tange a pratica de ensino no
contexto escolar.

2. Eu construi durante o periodo de estagio planos de aulas para | VAR2
todas as atividades que foram desenvolvidas na minha regéncia de
sala de aula no contexto escolar.

3. O Planejamento das minhas atividades durante meu periodo de | VAR3
estagio foi um desafio acerca da consolidagdo teoria e pratica no
ensino da matematica.

(continua ...)
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4.

Pesquisas foram desenvolvidas no periodo de estagio por
intermédio das informacGes que eu consegui coletar no cotidiano
da escola.

VAR4

As informagdes que eu coletei no cotidiano da escola durante o
periodo de estagio foram analisadas na universidade e voltaram
para a escola em forma de diagnostico da realidade.

VARS

O periodo de estagio me incentivou a experimentar metodologias
variadas de ensino (como jogos, modelagem e outros tipos) a fim
de melhorar o meu desempenho durante a regéncia de sala de aula.

VARG

O tempo do estagio foi suficiente para eu explorar a leitura dos
documentos da escola como, por exemplo, o Projeto Politico
Pedag0gico e outros.

VAR7

O periodo do estagio foi suficiente para eu conseguir ter acesso
aos planos de aula do professor de matematica da educacdo basica
onde eu estagiei.

VARS

O periodo de estagio me permitiu conhecer diversas realidades
sociais como, por exemplo, alunos da educacéo basica que residem
na zona rural, urbana, e outros tipos a partir do contato com o
ambiente de ensino.

VAR9

10.

No meu periodo de estagio eu consegui perceber a fragilidade que
os alunos da educacdo béasica possuem sobre os saberes
curriculares de ensino, como por exemplo, muitos ndo sabem nem
utilizar as quatro operacdes basicas da matematica.

VAR10

11.

A teoria que foi trabalhada nas outras disciplinas que cursei me
permitiu no periodo do estagio conceituar minha atuacdo no
cotidiano da escola.

VAR11

12.

A teoria que foi trabalhada nas outras disciplinas que cursei me
permitiu no periodo do estagio dar significado a minha atuacéo no
cotidiano da escola.

VAR12

13

. A teoria que foi trabalhada nas outras disciplinas que cursei me

permitiu no periodo do estdgio momentos para administrar minha
atuacdo no cotidiano da escola.

VAR13

14.

Eu percebi que no meu periodo de estagio as disciplinas que cursei
de matematica sdo de dimenséo pratica voltada para lecionar tanto
no ensino fundamental como no ensino médio. Desse modo, elas
me fundamentaram no periodo de estagio com efetividade no que
se refere a aplicagcdo dos conhecimentos adquiridos para o local
onde eu estagiei. Sao elas:

VAR14

() Geometria Analitica

GEOOQ12

() Introducdo & estatistica

ESTAQ12

() Calculo diferencial e integral

CALCUQ12

() Introdugdo as Equagdes Diferenciais e Ordinarias

EDOQ012

15.

Eu percebi que no meu periodo de estagio as disciplinas
pedagdgicas que cursei sdo de dimensdo pratica voltada para
lecionar tanto no ensino fundamental como no ensino médio.
Desse modo, elas me fundamentaram no periodo de estagio com
efetividade no que diz respeito a aplicacdo dos conhecimentos
adquiridos para o local onde eu estagiei. Sao elas:

VAR15

() Didatica

DIDAQ12

(continua ...)
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(...) continuacéo do quadro 7

() Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem PSCO0012
() Estrutura e Funcionamento do Ensino ESTRUTURAOQ12

16. A entrega do meu relatorio ao professor da disciplina de estagio | VAR16
serviu apenas para atribuir o valor (dois, cinco, sete) ou o conceito
(aprovado, reprovado) da minha nota ao final do semestre.

17. O periodo de estdgio é muito importante para minha formacdo | VARL7
académica, pois promoveu um estimulo favorédvel para a
construcdo da minha identidade profissional.

18. O periodo de estagio me possibilitou identificacdo esperada na | VAR18
profissdo docente de matematica a partir da reflexdo que fiz da
realidade vivenciada e, consequentemente, desejo permanecer na
profissdo docente ao concluir o curso de Licenciatura em
matematica.

19. O periodo de estagio me estimulou a adquirir escrita descritiva a | VAR19
partir das informacbes que coletei no contexto escolar,
possibilitando a construcdo do meu relatério o qual evidenciei a
minha experiéncia de ensino.

20. O professor da disciplina de estagio me orientou em relagdo aos | VAR20
objetivos que devem ser alcancados ao termino do periodo do
estagio.

21. O posicionamento que o meu professor da disciplina de estagio fez | VAR21
sobre a minha vivéncia no cotidiano da escola foi bastante
relevante para minha aprendizagem.

22. Trocas de experiéncias no contexto escolar foram compartilhadas | VAR22
entre mim e os professores de matematica da escola onde eu
estagiei me permitindo reorganizacdo de novos conhecimentos no
que tange a préatica de ensino.

23. O professor do estagio proporcionou momentos de reflexbes a | VAR23
partir de debates sobre as distintas realidades que foram
vivenciadas no cotidiano da escola entre mim e 0s outros
estagiarios de matematica por meio de aulas presenciais na
universidade.

24. Durante o periodo de estagio pude observar no cotidiano da | VAR24
educacdo basica professores insatisfeitos (exemplos: o salario, a
estrutura da escola, a indisciplina dos estudantes e outros tipos).

25. O periodo de estdgio me promoveu o exercicio constate do saber | VAR25
ouvir sobre a profissdo docente no que diz respeito as histdrias de
vida e formacdo dos professores da educacao basica.

26. O periodo de estdgio me possibilitou aprendizado constante | VAR26
através do convivio com outros profissionais mais experientes e
que estdo inseridos na educagao basica.

Fonte: elaborado pelo pesquisador (2018)

Desse modo, a fim de verificar a real efetividade tanto da consisténcia global,
como também o local da escala de avaliacdo dos 33 itens medidos em uma escala LIKERT
localizadas, no quadro 7, foram calculados, preliminarmente, a partir da matriz de dados, o

alfa de Cronbach (o) e a discriminagao dos itens (Item-total), com o intuito de avaliar a
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qualidade da composicdo/formulacdo geral e particular que configura os 33 itens, como

mostra a figura 1.

Figura 1 — Avaliar a qualidade da escala de avaliacdo dos 33 itens medidos em uma escala
LIKERT

( Avaliar a qualidade da composi¢cao/formulacéo )

Escala de avaliagdo dos itens medidos
em uma escala LIKERT

I I
(Alfa de Cronbach (global)) (Item — Total (particular))

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018)

Nesse sentido, a tabela 2, abaixo, por sua vez, mostra o a de Cronbach
(coeficiente de precisdo), que € igual a 0,843. Este valor absoluto indica que a escala de
avaliacdo com 33 itens medidos em uma escala LIKERT compreende um valor que pertence

ao intervalo de [0,70; 1], estando categorizado em nivel acima do bom (FIELD, 2009).

Tabela 2 — Alfa de Cronbach da escala de avaliagdo dos 33 itens medidos em uma escala
LIKERT

Reliability Statistics
Cronbach's Alpha Cronbach's Alpha Based on Standardized Items N of Items

0,843 0,847 33
Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a partir do SPSS 20.0

Em seguida, tem-se a tabela 3, que destaca a consisténcia interna local dos 33
itens que a escala de avaliacdo possui, bem como retrata o caso particular da discriminagéo
em cada item. Desse jeito, verifica-se que 10 itens (VAR2, VAR3, VAR4, VAR5, VARG,
VARS8, VAR9, VARI10, VAR16 e VAR24) apresentaram problemas em sua
composicdo/formulacdo, pois os valores localizados na coluna — Corrected Item-Total
Correlation — estdo abaixo de 0,30 (FIELD, 2009; HAIR et al., 2005), entdo decidiu-se
excluir de nossas analises. No entanto, devido a amostra ser formada por 169
estagiarios/licenciandos, optou-se, ainda, em eliminar para o melhor desenvolvimento do
estudo mais 6 itens (VAR1, VAR7, VAR14, VAR17, VAR19 e VAR23), a fim de apresentar
um total de 17 itens (pretende-se na secdo 6.2 executar uma andlise fatorial exploratoria e para
isso o0 ideal é que a composicdo da amostra tenha em pelo menos 10 participantes por cada

item averiguado em uma escala de avaliagdo com itens medidos em uma escala LIKERT).
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Tabela 3 — Discriminacdo da escala de avaliacdo dos 33 itens medidos em uma escala
LIKERT

Scale Mean if | Scale Variance Corrected Cronbach's
Item Deleted if Item Deleted Item-Total Alpha if Item
Correlation Deleted

VAR1 41,72 84,314 0,346 0,839
VAR2 41,68 85,952 0,216 0,842
VARS3 41,63 86,567 0,176 0,843
VAR4 42,10 86,029 0,192 0,843
VAR5 42,34 85,059 0,259 0,841
VARG 41,74 85,468 0,242 0,842
VAR7 41,85 83,025 0,372 0,838
VARS8 41,94 85,445 0,217 0,843
VAR9 41,77 87,106 0,104 0,846
VAR10 41,23 87,704 0,143 0,843
VAR11 41,85 83,309 0,449 0,836
VAR12 41,82 82,290 0,533 0,834
VAR13 41,87 82,100 0,528 0,834
VAR14 41,90 83,352 0,476 0,835
GEOO012 41,60 83,375 0,422 0,837
ESTA012 41,67 84,301 0,334 0,839
CALCUO012 41,81 80,941 0,443 0,836
EDO012 41,82 81,078 0,431 0,836
VAR15 41,74 84,303 0,392 0,838
DIDAO012 41,54 84,156 0,404 0,837
PSCO012 41,53 83,968 0,403 0,837
ESTRUTURAO012 41,63 84,297 0,324 0,839
VAR16 42,04 90,731 - 0,146 0,853
VAR17 41,39 84,177 0,447 0,837
VAR18 41,53 82,566 0,524 0,834
VAR19 41,66 84,180 0,403 0,837
VAR20 41,73 82,421 0,476 0,835
VAR21 41,71 81,955 0,569 0,833
VAR22 41,71 83,451 0,392 0,837
VAR23 41,74 83,012 0,432 0,836
VAR24 41,50 86,661 0,170 0,844
VAR25 41,55 83,682 0,458 0,836
VAR26 41,41 84,637 0,379 0,838

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a partir do SPSS 20.0

Assim, a escala de avaliacdo com itens medidos em uma escala LIKERT da
pesquisa estd formada em sua estrutura por 17 itens, tais como: VAR11, VAR12, VAR13,
GEO012, ESTA012, CALCUO012, EDO012, VAR15, DIDA012, PSCO012,
ESTRUTURAO012, VAR18, VAR20, VAR21, VAR22, VAR25 e VAR26. Logo, essa escala

LIKERT dos 17 itens possui as seguintes caracteristicas:
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1) Coeficiente de precisdo (o de Cronbach) que é igual a 0,845, estando os 17 itens

categorizados acima do nivel bom (FIELD, 2009), como mostra a tabela 4 abaixo.

Tabela 4 — Alfa de Cronbach da escala de avaliagdo dos 17 itens medidos em uma escala
LIKERT

Reliability Statistics
Cronbach's Alpha Based on Standardized Items N of Items
0,848 17

Cronbach's Alpha
0,845
Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a partir do SPSS 20.0

2) Discriminacdo interna por item, que apresentam todos os valores da coluna Corrected

Item-Total Correlation acima de 0,30, como aponta a tabela 5 abaixo. Desse modo, nota-se
que cada item estd classificado em um nivel bom de formulagdo/composicdo (FIELD,
2009; HAIR et al., 2005).

Tabela 5 — Discriminacdo da escala de avaliacdo dos 17 itens medidos em uma escala
LIKERT sem os itens VAR1, VAR2, VAR 3, VAR 4, VAR5, VAR 6, VAR7, VAR 8§,
VAR 9, VAR 10, VAR14, VAR 16, VAR17, VAR19, VAR23, VAR 24

Item-Total Statistics

Scale Scale Corrected Squared |Cronbach's
Mean if | Variance | Item-Total Multiple | Alphaif
Item if ltem Correlation | Correlation Item

Deleted Deleted Deleted
VAR11 22,04 37,070 0,461 0,451 0,837
VAR12 21,96 36,511 0,540 0,611 0,833
VAR13 22,05 36,914 0,478 0,456 0,836
GEOO012 21,79 36,645 0,490 0,416 0,836
ESTA012 21,84 36,790 0,450 0,453 0,837
CALCUO012 22,02 34,607 0,521 0,778 0,834
EDO012 22,00 34,929 0,489 0,743 0,836
VAR15 21,85 37,583 0,406 0,470 0,840
DIDA012 21,68 37,290 0,458 0,460 0,837
PSCO012 21,72 37,071 0,462 0,494 0,837
ESTRUTURAOQ12 21,83 37,036 0,401 0,397 0,840
VAR18 21,70 36,879 0,505 0,382 0,835
VAR20 21,89 37,029 0,422 0,414 0,839
VAR21 21,86 36,551 0,521 0,467 0,834
VAR22 21,88 37,300 0,371 0,275 0,842
VAR25 21,73 37,589 0,433 0,378 0,838
VAR26 21,58 38,507 0,324 0,446 0,843

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a partir do SPSS 20.0

3) A estatistica do item, conforme aponta a tabela 6 a seguir, que representa para nossa

matriz de dados, 0 ponto médio igual a 1, pois a escala de avaliacdo dos 17 itens medidos
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em uma escala LIKERT (apéndice A) e depois transformada simboliza 0 - discordo
totalmente, 1- concordo parcialmente e 2 - concordo totalmente. Nesse sentido, nota-se a
partir da coluna média que os 169 licenciandos/estagiarios possuem uma maior
concordancia do que uma discordancia (valores acima de 1) em todas as 17 sentencas que

compdem os itens da tabela 6 abaixo.

Tabela 6 — Estatistica do item que compde a escala de avaliacdo dos 17 itens medidos em
uma escala LIKERT

Item Statistics
Mean Std. Deviation N
VAR11 1,18 0,658 169
VARI12 1,25 0,653 169
VARI13 1,17 0,661 169
GEOO012 1,43 0,687 169
ESTAO012 1,37 0,713 169
CALCUO012 1,19 0,932 169
EDOO012 1,21 0,933 169
VAR15 1,37 0,642 169
DIDAO012 1,53 0,627 169
PSCO012 1,49 0,656 169
ESTRUTURAO12 1,38 0,740 169
VARI18 1,51 0,637 169
VAR20 1,33 0,712 169
VAR21 1,36 0,667 169
VAR22 1,34 0,739 169
VAR25 1,48 0,608 169
VAR26 1,63 0,584 169

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a partir do SPSS 20.0

4) O erro padrdo da estimativa (ep) que passa a indicar o erro igualado para todos os 169

licenciandos/estagiarios que foram pesquisados. Logo, verifica-se que (ep) alcangcou um
valor igual a 2,447560739, pois este valor foi extraido a partir da tabela 7 a seguir ao usar a

seguinte férmula (1):

(1)

_ 2|Soma dos quadradros dos residuos
°P= Grau de liberdade entre os sujeitos

Onde:
= A soma dos quadrados dos residuos = 1006, 413;

= O grau de liberdade entre os sujeitos = Df = 168.

Fazendo-se em (1), tem-se:
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211006,413
ep = T = 2,447560739 = 2,45

Tabela 7 — Valores da ANOVA referentes a escala de avaliagcdo dos 17 itens medidos em
uma escala LIKERT que nos permite calcular no SPSS: o erro padrédo da estimativa (ep); a
amplitude do item (epai); e o coeficiente de sensibilidade na normal padréo (csz)

ANOVA
Sum of Df Mean F Sig
Squares Square
Between People 407,078 [C_ 168 C 242D
Within Between 50,764 16 3,173 8,474 ,000
People Items I P
Residual [(__1006,4134 2688 {__ 0,374
Total 1057,176 2704 ,391
Total 1464,255 2872 ,510
Grand Mean = 1,37

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a partir do SPSS 20.0

5) O erro padréo da estimativa que corresponde em porcentagem da amplitude do item (epai)

que informa, sobretudo, a probabilidade do licenciando/estagiario cometer um erro
superior a duas vezes o erro padrdo da estimativa, sendo que a amplitude € satisfeita
quando seu valor é menor que 10%. Portanto, observa-se que (epai) atingiu um valor igual
a 7,19%. Tal resultado foi calculado por meio da formula (2):

Erro padrao da estimativa

epai = x100% (2)

Escore maximo — Escore minimo
Onde:
» Erro padrdo da estimativa = ep = 2,447560739 =~ 2,45;
= Escore maximo = 34;

= Escore minimo = 0.

Fazendo-se em (2), tem-se:

2,447560739

epal = 34-0

x100% = 7,19%

6) Coeficiente de sensibilidade na normal padrdo (csz) é igual a 2,340642994 (extraido a

partir dos dados da tabela 7). Portanto, num intervalo da curva normal padrdo z [0; 2,34] a
area € 0,490358 e num intervalo de z [0; -] a area ¢ 0,50. Entdo a area total (A) que
corresponde a curva normal padrédo z sera: AZ = 0,490358 + 0,50 = 0,990358. Este valor
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absoluto equivale a 99,0358%. Dessa forma, tem-se a probabilidade de 99,0358% dos 17
itens produzir erro inferior ao erro padrdo da estimativa. Assim, esse resultado foi

determinado por meio da férmula (3):

(3)

2 |Quadrado médio entre os sujeitos — Quadrado médio dos residuos
CSZ = T p
Quadrado médio dos residuos
Onde:
= Quadrado médio entre os sujeitos = 2,423,;

= Quadrado médio dos residuos = 0,374.

Fazendo-se em (3), tem-se:

sz = Z/M = 2,340642994
0,374

6.2 Analise fatorial exploratdria dos 17 itens do instrumento

A fim de haver uma operacionalizacdo positiva por meio da técnica estatistica
chamada analise fatorial exploratéria, como orientam a concepcao de Field (2009) e Hair et
al. (2005), estipulou-se para o processamento da andlise, o conjunto formado pelos 17 itens do
instrumento, pois ja estd avaliada preliminarmente como satisfatoria/aceitavel sua
composicao/formulacéo, tanto no que tange a consisténcia global (alfa de Cronbach superior a
0,7), como no que diz respeito a consisténcia local (Correted Item-Total Correlaiton acima de
0,30) de todas as particularidades que circunscreveram a construcdo de cada item (ver os
resultados na parte 6.1).

Logo, acredita-se ser altamente viavel utilizar a analise fatorial exploratoria nessa
pesquisa, objetivando a existéncia de uma compreensdo mais significativa das informagdes
contidas na escala de avaliacdo. Desse modo, nota-se que a escala possui uma diversidade de
variaveis que conotam trocas de experiéncia, disciplinas cursadas, e outras semanticas. Nesse
sentido, observa-se que a andlise fatorial exploratoria servira para extrair, obter, condensar e
organizar o desenvolvimento de fatores sem que haja perda das informacg6es gerais da escala
de avaliacdo dos 17 itens medidos em uma escala LIKERT, possibilitando uma melhor

interpretacdo de nossos dados categorizados em fatores, como retrata a figura 2 a seguir.
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( Extrair/obter fatores )

Analise fatorial exploratéria

( Condensar ) ( Organizar )

(Compreender)

Fonte: Elaborado a partir dos estudos de Field (2009) e HAIR et al. ( 2005)

Diante desse contexto, a fim de haver uma simplificacdo na estrutura semantica e

na conotagdo de cada varidvel local/singular, adotaram-se, inicialmente, as seguintes siglas:
VAR11, VAR12, VAR13, GEOO012, ESTA012, CALCUO012, EDOO012, VAR15, DIDA012,
PSCO012, ESTRUTURAO012, VAR18, VAR20, VAR21, VAR22, VAR25 e VARZ26,

conforme mostra o quadro 8.

Quadro 8 — Simplificacdo das semanticas dos 17 itens

SEMANTICA DAS VARIAVEIS CONFORME MOSTRA O  [SIMPLIFICACAO/
APENDICE A SIGLAS
11. A teoria que foi trabalhada nas outras disciplinas que cursei me | VAR11
permitiu no periodo do estdgio conceituar minha atuacdo no
cotidiano da escola.
12. A teoria que foi trabalhada nas outras disciplinas que cursei me | VAR12
permitiu no periodo do estagio dar significado a minha atuacdo no
cotidiano da escola.
13. A teoria que foi trabalhada nas outras disciplinas que cursei me | VAR13
permitiu no periodo do estdgio momentos para administrar minha
atuacdo no cotidiano da escola.
() Geometria Analitica GEO012
() Introducdo & estatistica ESTA012
() Calculo diferencial e integral CALCU012
() Introducdo as Equacdes Diferenciais e Ordinarias EDO012
15. Eu percebi que no meu periodo de estdgio as disciplinas [ VAR15
pedagdgicas que cursei sdo de dimensdo pratica voltada para
lecionar tanto no ensino fundamental como no ensino medio.
Desse modo, elas me fundamentaram no periodo de estagio com
efetividade no que diz respeito a aplicacdo dos conhecimentos
adquiridos para o local onde eu estagiei. Sao elas:
( ) Didatica DIDA012
() Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem PSCO012
() Estrutura e Funcionamento do Ensino ESTRUTURAOQ12
18. O periodo de estagio me possibilitou identificacdo esperada na | VAR18

(continua ...)
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(...) continuacéo do quadro 8

profissdo docente de matematica a partir da reflexdo que fiz da
realidade vivenciada e, consequentemente, desejo permanecer na
profissdo docente ao concluir o curso de Licenciatura em
matematica.

20. O professor da disciplina de estagio me orientou em relacdo aos | VAR20
objetivos que devem ser alcangados ao termino do periodo do
estagio.

21. O posicionamento que o meu professor da disciplina de estagio | VAR21
fez sobre a minha vivéncia no cotidiano da escola foi bastante
relevante para minha aprendizagem.

22. Trocas de experiéncias no contexto escolar foram compartilhadas | VAR22
entre mim e os professores de matematica da escola onde eu
estagiei me permitindo reorganizacdo de novos conhecimentos no
que tange a préatica de ensino.

25. O periodo de estagio me promoveu o exercicio constate do saber | VAR25
ouvir sobre a profissdo docente no que diz respeito as historias de
vida e formacdo dos professores da educagao basica.

26. O periodo de estdgio me possibilitou aprendizado constante | VAR26
através do convivio com outros profissionais mais experientes e
que estdo inseridos na educacdo basica.

Fonte: elaborado pelo pesquisador (2018)

Apos isso, avaliou-se que a escala de avaliagdo, referente aos 17 itens, medidos
em uma escala LIKERT, atendeu, satisfatoriamente, aos treze aspectos gerais que estruturam
e fundamentam a analise fatorial exploratdria, conforme sugerem as concepcdes de Field
(2009) e Hair et al. (2005).

No que diz respeito ao primeiro aspecto, que faz referéncia a amostra da pesquisa,

notou-se que sua composicao é totalizada em 169 licenciandos/estagiarios, estando superior a
100 (HAIR et al., 2005), como retratou a tabela 6 (Parte 6.1). J4 no que concerne ao sequndo
aspecto, que faz alusdo ao 0 método rotativo, selecionou-se o direct oblimin, fixando um valor
delta positivo de 0,45, pois acreditou-se preliminarmente que os fatores poderiam estar
correlacionados (FIELD, 2009; HAIR et al., 2005), como mostra a figura 3 a seguir. No que

tange ao terceiro aspecto, que faz mencéo a avaliacdo na significancia estatistica, levou-se em

consideracdo um valor fixo de 0,45, pois a amostra é formada por 169
licenciandos/estagiarios, estando contido na regido intervalar de carga fatorial [0,40; 0,45]
para amostras entre [150; 200] (HAIR et al., 2005), como mostra a figura 4 a seguir.
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Figura 3 — Selecdo do método rotativo direct Figura 4 — Avaliacéo na significancia
oblimin para um delta fixo de 0,45 estatistica com valor fixo de 0,45
fig Andlise de fator: Rotagio ld—hj ’;‘-E‘ Anlise de fator: Opgdes o |

MWetodo Valores ausentes

Dﬂenhum Dguartimax @EExu:luirc:asos porlista

Dgarlmax © Equamax (@) Excluir casos por par

@: Oblimin direto; © Proporgio maxima @ Substituir pela média

Delta:
Formato de exibicio de coeficiente
Exibir [« Classificado por tamanhao
[ Solucdo rotacionada [| Carregando diagrama(s) [ Suprimir coeficientes pequenos

Walor absoluto abaixo:

[Continuar][CanceIar][ Ajuda ]

Maximo de iteraches por convergéncia:

[Continuar][CanceIar][ Ajuda ]

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a paitir Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a partir
do SPSS 20.0 do SPSS 20.0

Com relacdo ao quarto aspecto, que faz referéncia a estatistica do KMO,

verificou-se que o valor alcancado foi igual a 0,780, como mostra a tabela 8 abaixo, ou seja, a
amostra coletada dos 169 licenciandos/estagiarios estd adequada e classificada na categoria
boa [0,70; 0,80], assim a analise fatorial é apropriada para esse conjunto de dados (FIELD,

2009). Ja o quinto aspecto, que aponta o teste de esfericidade de Bartlett's, observou-se que é

significativo (p < 0,01). Desse modo, a matriz de correlacdes (R) formada ndo é do tipo
identidade, logo os 17 itens estdo relacionados para essa analise (FIELD, 2009), como mostra

a tabela 8.

Tabela 8 — Estatistica KMO e teste de Bartlett's dos 17 itens

KMO and Bartlett's Test
Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. 0,780
Approx. Chi-Square 1127,199
Bartlett's Test of Sphericity Df 136
Sig. 0,000

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a partir do SPSS 20.0

No que se refere ao sexto aspecto, que faz alusdo a matriz Anti imagem da matriz
de correlagdes, notou-se que todos os valores da diagonal principal ndo apresentaram
problemas, pois alcangaram valores acima do minimo de 0,50, (FIELD, 2009), estando eles

destacados em azul, como destaca a figura 5 a seguir. Ja 0 sétimo aspecto, que retrata as

comunalidades, observou-se que todas as variaveis da coluna extracdo estdo acima de 0,50,
logo, as comunalidades encontram-se classificadas em uma explicagdo acima do minimo

suficiente (HAIR et al., 2005), conforme aponta a tabela 9 a seguir.
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Figura 5 — Matriz anti imagem dos 17 itens Tabela 9 — Comunalidades dos 17 itens
g e Communalities
VARIL | VARID | vARs | GEoon | ESTAND | cALCUN? | EDOOL2 | VAR Initial |Extraction
Arcimage | VARIL ofe| am| am| am| oo am| om| om VAR11 1.000 0674
Cardzion | VARI) wilome] x| aw| om| 4| dmr| 4m : :
VARS am| o] o s 4| ome| 4m VAR12 1,000 0,772
GEOOL2 | dwr| o) ofE| 4| 4| um| 4@ VAR13 1,000 0,640
CALCUI | s sl o] am|oeme| am| o ’ ’
Ol ] am] | os] aw| ] e w ESTA012 1,000 | 0,616
VARIS | am| am| ae| | g o] omw CALCUO012 1,000 0,841
EDO012 1,000 0,776
DIDAUL? | PSCO012 | ESTRUTURADLY | VARIS | VARDD | VARZ! | VARDD | VARDS | VRS
DIDADL) 0709 121 as| am| o] ooms| o ome| ams| 86 VARI1S5 1,000 0,602
P00 5] 075 | | oome| ame| am| oam o om DIDAO12 1,000 0,698
gsmmm:: -EI:ISI = w 0 |1| lu wr1 w .Ewm PSCO012 1,000 0,753
VARIS | a1 | 86| e am| am| om| am
VAR TN 5| o6 [ 0308 4| o] | o ESTRUTURAO012| 1,000 | 0,651
TAR TR | am| 4a9| 081m| 40| 09| 208 VAR18 1,000 0,542
VAR AR MR RE AR
VAR Q06 A s | o] 4o | o] oo | omR| VAR20 1,000 0,712
VAR %] 0 WG| M| 0| 06| Ak0| 48| 050 VAR21 1,000 0,686
2 Messmes of Sammplng Adequacy(M34) VAR22 1.000 0522
Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a partir do SPSS 20.0 VAR25 1.000 0.559
VAR26 1,000 0,769
Extraction Method: Principal
Component Analysis.
Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a
partir do SPSS 20.0

No que concerne ao oitavo aspecto, que aborda a variancia total explicada,

verificou-se que seu valor alcancado é igual a 66,610%. Nesse sentido, este valor encontra-se

classificado em um nivel satisfatorio (HAIR et al., 2005), como mostra a tabela 10.

Tabela 10 — Variancia total explicada dos 17 itens

Total Variance Explained
C Initial Eigenvalues Extraction Sums of Squared Rotatio
@) Loadings n Sums
M of
P Square
@) d
N Loadin
E gs?
N Total % of Cumulative Total % of Cumula Total
T Variance % Variance tive %
1 4,999 29,408 29,408 4,999 29,408 29,408 4,640
2 2,151 12,650 42,058 2,151 12,650 42,058 4,760

(continua ...)
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3 1,556 9,156 51,214 1,556 9,156 51,214 4,511
4 1,424 8,378 59,592 1,424 8,378 59,592 4,400
5 1,193 7,018 66,610 1,193 7,018 66,610 4,444
6 ,849 4,997 71,607

7 , 7168 4,519 76,126

8 672 3,954 80,081

9 588 3,461 83,542

10 ,500 2,940 86,482

11 453 2,665 89,147

12 433 2,549 91,695

13 ,406 2,388 94,083

14 ,326 1,916 95,999

15 ,307 1,806 97,805

16 241 1,418 99,223

17 ,132 77 100,000

Extraction Method: Principal Component Analysis.

a. When components are correlated, sums of squared loadings cannot be added to obtain a
total variance.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a partir do SPSS 20.0

No que tange ao nono aspecto, que apontou a interpretacdo do grafico 2 Scree plot

percebeu-se que existem no maximo 5 componentes/fatores/autovalores significativos, pois

tracamos uma linha imaginaria vermelha paralela ao nimero de componentes, tendo como

referéncia o numero 1 (critério da raiz latente) (HAIR et al., 2005).

Eigenvalue

Gréfico 2 — Scrre Plot dos 17 itens

Scree FPlot

5 autovalores
significativos

= == (Critério da raiz latente

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a partir do SPSS 20.0

T T
6 7

T
8

T T T T
] 10 11 12

Component Number

T T T T T
13 14 15 16 17

No que se refere a0 décimo aspecto, que faz mencgdo a matriz de componentes

antes de fazer a rotagédo, notou-se que as cargas fatoriais das variaveis/itens estdo na maior

parte concentradas sobre o fator 1 (FIELD, 2009), entretanto apenas a variavel VAR26 esta

para a componente 4 (o que ndo invalida esse aspecto), como retrata a tabela 11 a seguir para

as cinco componentes existentes.
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Tabela 11 — Matriz Componente dos 17 itens pelo método da rotacdo obliqua (direct oblimin)

retendo cinco componentes

Component Matrix®

Component
1 2 3 4 5

VAR11 0,566
VAR12 0,652 - 0,477
VAR13 0,584 - 0,481
GEOO012 0,558
ESTAO012 0,503 - 0,590
CALCU012 0,571 -0,714
EDO012 0,541 - 0,692
VAR15 0,525 0,502
DIDAO012 0,550
PSCO012 0,544
ESTRUTURAOQ12 0,479
VAR18 0,590
VAR20 0,526 - 0,535
VAR21 0,607
VAR22 0,453
VAR?25 0,518
VAR?26 0,559

Extraction Method: Principal Component Analysis.

a. 5 components extracted.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a partir do SPSS 20.0

Ja em relacdo ao décimo primeiro aspecto, que retratou o compartilhamento das

cargas fatoriais, sabe-se que existem cinco componentes/fatores/autovalores significativos.

Nesse contexto, analisou-se a estrutura fatorial existente que corrobora as 17 variaveis/itens

tanto na matriz obliqua padrdo (Pattern), localizada, na tabela 12 a seguir, que possui

variancia das cargas fatoriais menos compartilhadas/distribuidas, quanto na matriz rotacional

obliqua estrutural (Structure), situada na tabela 13 a seguir, cuja variagdo das cargas fatoriais

estd mais compartilhada/distribuida (reavaliacdo) (FIELD, 2009). Logo, decidiu-se reter os

cinco componentes/fatores/autovalores conforme apontou o compartilhamento das cargas

fatoriais que circunscrevem essas duas matrizes (Pattern/Structure), tais como:

a) o fator 1 apresenta o compartilhamento nas variaveis/itens (VAR11, VAR12,

VAR13);

b) o fator 2 destaca o compartilhamento nas variaveis/itens (GEO012, ESTA012,
CALCU012, EDO012);
c) o fator 3 retrata o compartilhamento nas variaveis/itens (VAR15, DIDA012,
PSC0O012, ESTRUTURAO012);
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d) o fator 4 aponta o compartilhamento nas varidveis/itens (VAR22, VAR25,
VAR26);

e) o fator 5 mostra o compartilhamento nas variaveis/itens (VAR18, VAR20,
VAR21).

Tabela 12 — Matriz rotacional obliqua padrao (Pattern Matrixa) dos 17 itens a partir de cinco
componentes

Pattern Matrix®

Component

Extraction Method: Principal Component Analysis.
Rotation Method: Oblimin with Kaiser Normalization.

a. Rotation converged in 24 iterations.
Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a partir do SPSS 20.0

Tabela 13 — Matriz rotacional obliqua estrutura (Structure Matrix) dos 17 itens a partir de
cinco componentes

Structure Matrix

Component

- 0,459
- 0,452
(continua ...)
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(...) continuacdo da tabela 13

DIDAO12 0,560 | - 0,456 0,694 0,551
PSCO012 0,455 | -0,479 0,756 0,472 - 0,486
ESTRUTURAOQ12

Extraction Method: Principal Component Analysis.
Rotation Method: Oblimin with Kaiser Normalization.
Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a partir do SPSS 20.0

Em relagdo ao décimo segundo aspecto, que apontou a matriz de correlacGes entre

os fatores, observou-se que os coeficientes de correlagbes dos cinco componentes estdo
correlacionados. Desse jeito, nota-se que o método direct oblimin foi aplicado corretamente,
logo a hipotese preliminar se confirmou, isto é, os fatores gerados com a analise fatorial

exploratdria estdo correlacionados, como mostra a tabela 14 abaixo.

Tabela 14 — Matriz de correlacdo dos 17 itens a partir de cinco componentes

Component Correlation Matrix
Component 1 2 3 4 5
1 1,000 - 0,842 0,851 0,845 - 0,838
2 - 0,842 1,000 | -0,850 - 0,837 0,857
3 0,851 - 0,850 1,000 0,843 - 0,849
4 0,845 - 0,837 0,843 1,000 - 0,835
5 - 0,838 0,857 | -0,849 - 0,835 1,000
Extraction Method: Principal Component Analysis.
Rotation Method: Oblimin with Kaiser Normalization.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a partir do SPSS 20.0

No que concerne ao décimo terceiro aspecto, que faz referéncia a confiabilidade

global e local do agrupamento dos fatores, notou-se, por um lado, que cada um dos 5 fatores
esta classificado em um nivel satisfatorio/aceito (a de Cronbach), pois conforme Hair et al.
(2005, p.112) destacam que “[...] O limite inferior para o alfa de Cronbach geralmente aceito
¢ de 0,70 [...], apesar de poder diminuir para 0,60 em pesquisa exploratdria”’, como mostra a
seguir. Assim, o fator 1 alcangou um o de Cronbach igual a 0,801; o fator 2 possui a de
Cronbach igual a 0,842; o fator 3 possui o de Cronbach igual a 0,737; o fator 4 possui a de
Cronbach igual a 0,629; ¢ o fator 5 possui oo de Cronbach igual a 0,709, sendo que todos eles
estdo localizados, no apéndice G, respectivamente, na tabela 15, na tabela 16, na tabela 17, na

tabela 18 e na tabela 19. Por outro lado, observou-se que a formulacdo do item que compde
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cada um dos 5 fatores, estdo categorizados com indices de qualidade boa, pois a estatistica do
Item-Total alcancou valores acima de 0,30 (FIELD, 2009; HAIR et al., 2005), sendo que tais
resultados estdo posicionados, no apéndice G, na tabela 15, na tabela 16, na tabela 17, na
tabela 18 e na tabela 19.

Diante disso, finalizou-se a andlise fatorial exploratdria realizando uma andlise
semantica separadamente em cada um dos itens que estruturam os cinco fatores, como
orientam Field (2009) e Hair et al. (2005), estando os resultados situados no apéndice G das
tabelas 15, 16, 17, 18 e 19. Logo, denominou-se semanticamente para:

a) o fator 1 — A teoria como propdsito de conceituar, administrar e significar a
atuacgdo no cotidiano escolar;

b) o fator 2 — Disciplinas especificas de matematica;

c) o fator 3 — Teoria e préatica das disciplinas pedagogicas cursadas;

d) o fator 4 — Vivéncia prévia da experiéncia profissional;

e) o fator 5 — Orientacdo e mediagdo do professor de estagio.

6.3 Regressao linear multipla tendo como variavel dependente a nota total dos 17 itens e

como variaveis independentes os 5 fatores significativos

Com o proposito de avaliar se os 5 fatores significativos, gerados na analise
fatorial exploratdria, apresentam niveis de influéncias positivas ou negativas para a escala de
avaliacdo dos 17 itens medidos em uma escala LIKERT, decidiu-se aplicar uma técnica
estatistica denominada regressao linear multipla. Para isso, Hair et al. (2005) orientam que a
construgdo de um modelo linear envolve, inicialmente, a fixagcdo, por um lado, de uma
variavel dependente, por outro, de um conjunto de variaveis independentes, conforme mostra

a figura 6 que retrata sua estrutura fisica.

Figura 6 — Estrutura fisica de uma regresséo linear multipla

( Identificar influéncias/previsao )

Modelo de regressao linear

Uma variavel dependente Conjunto de variaveis independentes

Fonte: Elaborado a partir dos estudos de Field (2009) e HAIR et al. ( 2005)
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Desse modo, a fim de atender esse pressuposto inicial, calculou-se tanto o escore
total da escala de avaliagéo dos 17 itens medidos em uma escala LIKERT, como o escore total

de cada um dos 5 fatores, como mostra a figura 7 abaixo.

Figura 7 — Céalculo dos escores na escala de avaliagao do tipo LIKERT
COMPUTE Escore_total= VAR11 + VAR12 + VAR13 + GEO012 + ESTA012 +
CALCUO012 + EDO012 + VAR15 + DIDA012 + PSC0O012 + ESTRUTURAO012 + VAR22
+ VAR25 + VAR26 + VAR18 + VAR20 + VAR21.

EXECUTE.

COMPUTE Escore_1=VAR11 + VAR12 + VAR13.

EXECUTE.

COMPUTE Escore_2= GEO012 + ESTA012 + CALCUO012 + EDOO012 .
EXECUTE.

COMPUTE Escore_3= VAR15 + DIDA012 + PSCO012 + ESTRUTURAO012 .
EXECUTE.

COMPUTE Escore_4= VAR22 + VAR25 + VAR26 .

EXECUTE.

COMPUTE Escore_5=VAR18 + VAR20 + VAR21.

EXECUTE.
Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a partir do SPSS 20.0

Em seguida, transformou-se tanto o escore total da escala de avaliagdo dos 17
itens medidos em uma escala LIKERT, como o escore total de cada um dos 5 fatores em uma

escala de nota isomorfa para um intervalo de [0; 10], conforme retrata a figura 8 abaixo.

Figura 8 — Céalculo das notas na escala de avaliagdo do tipo LIKERT [0; 10]
COMPUTE Nota_total=Escore_total * 10 / 34.
EXECUTE.

COMPUTE Nota_1=Escore_1* 10/ 6.
EXECUTE.
COMPUTE Nota_2=Escore_2 * 10/ 8.
EXECUTE.
COMPUTE Nota_3=Escore_3 * 10/ 8.
EXECUTE.
COMPUTE Nota_4=Escore_4 * 10/ 6.
EXECUTE.
COMPUTE Nota_5=Escore 5 * 10/ 6.
EXECUTE.
Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a partir do SPSS 20.0

Tal situagdo de transformacdo do escore para a nota tem como objetivo,
possibilitar que nossa emissdo de juizo de valor possa ser mais bem avaliada sobre 0 mesmo
intervalo de nota da escala de avaliagdo medidos em uma escala LIKERT de [0; 10]. Assim,

decidiu-se supor um modelo linear multiplo ao fixar para a pesquisa como variavel
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dependente, a nota total da escala LIKERT dos 17 itens [0; 10] e como varidveis
independentes, a nota de cada um dos 5 fatores [0; 10], como destaca a figura 9.

Figura 9 — Suposicao de um modelo linear multiplo para os 5 fatores significativos

( Modelo de regresséo linear maltiplo )

Variével dependente Variaveis independentes
(Nota ol 5o 1y |tens) Gota fator 1, Nota fator 2, Nota fath

3, Nota fator 4 e Nota fator 5

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018)

A partir disso, estipulou-se para fins de andlise da regressdo linear, o critério
probabilistico padrdo para a introducdo (previsores que possuirem valores menor ou igual a
0,05) e a remocdo (previsores que tem valores iguais ou superior 0,1) em cada um dos 5
previsores (Fator 1, Fator 2, Fator 3, Fator 4 e Fator 5), pois Field (2009, p. 190) orienta que
“[...] se voce insistir em realizar a regressao passo a passo, provavelmente é melhor manter o
critério de uma probabilidade de 0,05 [...]”. Logo, por meio desse critério estatistico,
verificou-se que os 5 previsores (Fator 1, Fator 2, Fator 3, Fator 4 e Fator 5) conseguiram ser
comprovados no modelo, ou seja, os 5 fatores significativos passaram a ingressar no modelo,

como aponta a tabela 20.

Tabela 20 — Variaveis independentes formadas pelos 5 fatores que introduziram no modelo de
regressao linear multiplo

Variables Entered/Removed®
Model Variables Entered Variables Method
Removed

1 Fator 2 - Disciplinas . | Stepwise (Criteria: Probability-of-
especificas de matematica - F-to-enter <=,050, Probability-of-
Escala [0; 10] F-to-remove >=,100).

2 Fator 5 - Orientacéo e . | Stepwise (Criteria: Probability-of-
mediacgéo do professor de F-to-enter <=,050, Probability-of-
estagio - Escala [0; 10] F-to-remove >=,100).

3 Fator 3 - Teoria e pratica das . | Stepwise (Criteria: Probability-of-
disciplinas pedagdgicas F-to-enter <=,050, Probability-of-
cursadas - Escala [0; 10] F-to-remove >=,100).

4 Fator 1 - A teoria como . | Stepwise (Criteria: Probability-of-
propdsito de conceituar, F-to-enter <=,050, Probability-of-
administrar e significar a F-to-remove >=,100).

(continua ...)
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atuacdo no cotidiano escolar -
Escala [0; 10]

Fator 4 - Vivéncia prévia da
experiéncia profissional -
Escala [0; 10]

Stepwise (Criteria: Probability-of-
F-to-enter <=,050, Probability-of-
F-to-remove >=,100).

a. Dependent Variable: Nota total dos 17 itens [0; 10]
Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a partir do SPSS 20.0

Por outro lado, avaliou-se como satisfatoria todas as 8 condicGes gerais que
estruturam a regressdo linear mdaltipla, isto é, ndo houve nenhum pressuposto de violag&o.

Desse modo, no que diz respeito a primeira condi¢do, que faz alusdo & amostra, observou-se

gue a mesma esta adequada, pois 0 numero de licenciandos/estagiarios é superior a 10 vezes o
numero de previsores (Fator 1, Fator 2, Fator 3, Fator 4 e Fator 5) que ingressaram na

previsdo do modelo (FIELD, 2009). No que concerne a segunda condicdo, que faz menc¢édo ao

tipo de método, selecionou-se o Stepwise (Por etapa ou Passo a Passo).

Com relacdo a terceira e a quarta condicdo, que fazem referéncia a existéncia de
linearidade e homocedasticidade, respectivamente, nota-se que ambas foram satisfeitas, pois o
grafico ZPRED versus ZRESID apresenta um padrdo de pontos dispersos aleatdrios sobre o
seu quadrante (FIELD, 2009; HAIR et al., 2005), como retrata o grafico 3 abaixo.

Gréafico 3 — Hipdteses de linearidade e homocedasticidade satisfeitas para os 5 fatores
significativos

Scatterplot
Dependent Variable: Nota total dos 17 itens [0; 10]
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a partir do SPSS 20.0

No que se refere a quinta condicdo, destaca-se que a hipétese de auséncia de

multicolinearidade foi confirmada, pois os valores da coluna VIF estdo todos abaixo de 10 e
os valores da coluna das tolerancias estdo todos acima de 0,1 para cada uma das 5 variaveis

independentes (FIELD, 2009), conforme mostra a tabela 21 a seguir.
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Tabela 21 — Suposicao de multicolinearidade satisfeitas para os 5 fatores significativos

Model Collinearity Statistics
Tolerance | VIF

Fator 2 - Disciplinas especificas de matematica - Escala [0; 10] 0,851 | 1,176
Fator 5 - Orientacdo e mediacdo do professor de estagio - Escala [0; 10] 0,648 | 1,543
Fator 3 - Teoria e pratica das disciplinas pedagdgicas cursadas - 0,779 | 1,284
Escala [0; 10]
Fator 1 - A teoria como propdsito de conceituar, administrar e 0,731 | 1,368
significar a atuacdo no cotidiano escolar - Escala [0; 10]
Fator 4 - Vivéncia prévia da experiéncia profissional - Escala [0; 10] 0,777 | 1,287
Dependent Variable: Nota total dos 17 itens - Escala [0; 10]

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a partir do SPSS 20.0

Em relacdo a sexta condicdo, referente a estatistica dos residuos serem

independentes, percebe-se que a suspeita foi confirmada através do teste de Durbin-Watson
que alcancou um valor igual a 1,965, isto €, estando contido no intervalo [1; 3] (FIELD,
2009), como mostra a tabela 22 abaixo. Além disso, nota-se que a explicagdo (R?) total do
modelo 5 apresenta uma composic¢do de crescimento em 100% a medida que cada variavel
previsora conseguiu ser acrescentada sobre a variavel dependente (Nota total dos 17 itens),

conforme retrata a tabela 22.

Tabela 22 — Hipdtese satisfeitas dos residuos serem independentes bem como a explicagédo
geral do modelo linear multiplo para os 5 fatores significativos

Model Summary'

M R R Adjuste |Std. Error Change Statistics Durbin-
0] Square| dR of the R F Change |dfl| df2 |Sig. | Watson
D Square | Estimate | Square F
E Change Cha
L nge
5 (1,000° | 1,000 | 1,000 ,000 | ,038 | 6134434 | 1| 160 [,000 1,965
6483085
87,000

e. Predictors: (Constant), Fator 2 - Disciplinas especificas de matematica - Escala [0; 10],
Fator 5 - Orientacdo e mediacdo do professor de estagio - Escala [0; 10], Fator 3 - Teoria e
pratica das disciplinas pedagdgicas cursadas - Escala [0; 10], Fator 1 - A teoria como
propdsito de conceituar, administrar e significar a atuacdo no cotidiano escolar - Escala [0;
10], Fator 4 - Vivéncia prévia da experiéncia profissional - Escala [0; 10]

f. Dependent Variable: Nota total dos 17 itens [0; 10]

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a partir do SPSS 20.0

No que concerne a sétima condi¢do, que faz uma mencéo a auséncia dos valores

atipicos (outliers), verifica-se que ndo houve violacdo, isto é, impactos negativos que
fragilizam a explicacdo (R?) do modelo linear multiplo (FIELD, 2009; HAIR et al., 2005). A

partir disso, nota-se que 0 maximo que a distancia de Mahalanobis alcancou, foi um valor
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absoluto igual a 14,575, estando abaixo de 25 para normalidades de grandes amostras
(FIELD, 2009); o maximo que a distancia de COOK’s apresentou é um valor menor que 1
(FIELD, 2009); e o valor médio que o teste de Leverage apontou é igual a 0,030, estando
préximo do valor de 0,036 ([k+1]/n = 6/166 = 0,036) (FIELD, 2009; HAIR et al., 2005). Tais

resultados estdo destacados na tabela 23.

Tabela 23 — Estatistica dos erros/residuos para os 5 fatores significativos

Residuals Statistics?

Minimum | Maximum | Mean |Std. Deviation| N
Mabhal. Distance 0,309 14,575 4,970 3,239 | 166
Cook's Distance 0,000 0,000 0,000 0,000 | 166
Centered Leverage Value 0,002 0,088 0,030 0,020 | 166

a. Dependent Variable: Nota total dos 17 itens - Escala [0; 10]

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a partir do SPSS 20.0

No que tange a oitava e ultima condicdo, que faz alusdo a existéncia de

normalidade nos erros/residuos, o grafico 4 destaca que o histograma de probabilidade

apresenta um comportamento positivo nas normalidades dos residuos (FIELD, 2009).

Gréfico 4 — Histograma de normalidade dos erros/residuos para os 5 fatores significativos
Dependent Wariable: Mota total dos 17 itens [0; 10]
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a partir do SPSS 20.0

Assim, ao avaliar como satisfatoria as oito condi¢Bes gerais que estruturam a

regressao linear multipla resolveu-se ainda construir sua equagé@o por meio da férmula (4):

Saida; = (Modelo;) + Erro; = Y, = (ap +aib;+asb,+ aszbs + asbs + ashs) + &i (4)
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Para isso, a tabela 24 informou que os coeficientes b; séo gerados pela coluna B

(b1 = 0,176, b, = 0,235, bz = 0,235, by = 0,176 e bs = 0,176), bem como seus respectivos
parametros a; que foram sintetizadas a partir das seguintes notagdes:

= Saida; = Y; = Nota total dos 17 tens - Escala [0; 10] = Nota total,

= ap= Constante;

= a;=Fator 1 - A teoria como proposito de conceituar, administrar e significar a

atuacdo no cotidiano escolar - Escala [0; 10];

= a, = Fator 2 - Disciplinas especificas de matematica - Escala [0; 10];

= az=Fator 3 - Teoria e pratica das disciplinas pedagdgicas cursadas - Escala [0; 10];

» a4 = Fator 4 - Vivéncia prévia da experiéncia profissional - Escala [0; 10];

» a5 = Fator 5 - Orientacdo e mediacao do professor de estagio - Escala [0; 10];

» ¢i = Erro/residuos.

Logo, ao aplicar em (4) tais resultados (Y. bi: a;. ei) tém-se:

Nota total = - 9,669 . 101 + 0,176 . Fator 1 + 0,235 . Fator 2 + 0,235 . Fator 3+ 0,176 .
Fator 4 + 0,176 . Fator 5

Tabela 24 — Valores dos coeficientes para os 5 fatores significativos

Coefficients

Model Unstandardized |Standardized t Sig.
Coefficients Coefficients
B Std. Beta
Error
5 | (Constant) -9,669E- | ,000 ,000 | 1,000
016
Fator 2 - Disciplinas especificas de ,235 ,000 429 | 15769 ,000
matematica - Escala [0; 10] 4806,
826

Fator 5 - Orientacdo e mediacéo ,176 ,000 ,253 | 80961 ,000
do professor de estagio - Escala 426,7
[0; 10] 14
Fator 3 - Teoria e pratica das ,235 ,000 ,307 | 10776 ,000
disciplinas pedagogicas cursadas 1279,
- Escala [0; 10] 489
Fator 1 - A teoria como ,176 ,000 ,256 | 87126 ,000
proposito de conceituar, 894,2
administrar e significar a atuacao 57
no cotidiano escolar - Escala [0;
10]
Fator 4 - Vivéncia prévia da ,176 ,000 ,222 | 77930 ,000
experiéncia profissional - Escala 415,1
[0; 10] 79

Dependent Variable: Nota total dos 17 itens - Escala [0; 10]

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a partir do SPSS 20.0
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Além disso, Field (2009) aconselha que os valores relativos dos coeficientes b;
informam se as variaveis independentes podem pesar positivamente ou negativamente para
explicar o relacionamento da variavel dependente, isto €, se o valor b; gerado € positivo entdo
a relacao € positiva; se o valor b; é negativo, entdo a relacao € negativa (FIELD; 2009).

Desse modo, a tabela 24 supracitada informou que os valores dos coeficientes b;
séo positivos (b; = 0,176, b, = 0,235, bz = 0,235, by = 0,176 e bs = 0,176), ou seja, todos 0s b
estdo pesando positivamente sobre a unica variavel dependente (Nota total dos 17 itens).

Em seguida, pretendeu-se avaliar a magnitude da relevancia do relacionamento da
variavel dependente (Nota total dos 17 itens) com cada uma das 5 varidveis independentes
(Fator 1, Fator 2, Fator 3, Fator 4 e Fator 5).

Para isso Field (2009) orienta que a estatistica do tipo t articulada com nivel de
significancia (sig), € um tipo de teste que podera indicar se a varidvel prevista/independente,
pode tanto favorecer significativamente ao modelo configurado, como também possibilita ao
pesquisador, emitir um juizo de valor no que tange a magnitude/importancia do previsor, ou
seja, quanto maior for o valor absoluto da estatistica t € menor representar o nivel de
significancia (sig.), maior ocorrerd a magnitude do previsor (FIELD, 2009).

Nesse sentido, verificou-se por meio da tabela 24 supracitada, que tanto os valores
das colunas referentes as estatisticas t e suas correspondentes colunas das significancias (Sig)
sdo positivos e apresentam-se nessa ordem crescente de magnitude (menor para 0 maior), 0s
seguintes previsores para a explicacdo (R?) total de 100% do modelo linear multiplo, tendo
como variaveis independentes, o conjunto formado pelos 5 fatores positivos e como variavel

dependente a nota total dos 17 itens - Escala [0; 10], tais como:

a) Fator 4 - Vivéncia prévia da experiéncia profissional - Escala [0; 10] (t
77930415,178717; p<0,01) (menor de todos 0s 5 previsores);

b) Fator 5 - Orientacdo e mediacdo do professor de estagio - Escala [0; 10] (t
80961426,714368, p<0,01) (quarto maior previsor);

c) Fator 1 - A teoria como prop6sito de conceituar, administrar e significar a atuacao no
cotidiano escolar - Escala [0; 10] (t = 87126894,257454; p<0,01) (terceiro maior

previsor);

d) Fator 3 - Teoria e pratica das disciplinas pedagdgicas cursadas - Escala [0; 10] (t =
107761279,488880, p<0,01) (segundo maior previsor);

e) Fator 2 - Disciplinas especificas de matematica - Escala [0; 10] (t =
157694806,825536, p<0,01) (Maior de todos 0s 5 previsores).
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6.4 Regressdo linear multipla tendo como variavel dependente o escore total dos 17 itens
e como variaveis independentes os itens de caracterizacdo do participante da pesquisa

Acredita-se ser importante para a pesquisa, identificar outros tipos de
influéncias/previsdes que podem ocorrer sobre a préatica de estagio supervisionado, a partir de
nossa matriz de dados, pois ja foi avaliado que os 5 fatores (Fator 1 - A teoria como propésito
de conceituar, administrar e significar a atuacdo no cotidiano escolar; Fator 2 - Disciplinas
especificas de matematica; Fator 3 - Teoria e pratica das disciplinas pedagdgicas cursadas;
Fator 4 - Vivéncia prévia da experiéncia profissional; e Fator 5 - Orientacdo e media¢do do
professor de estagio) sdo significativos e estdo pesando positivamente, isto é, fatores estes que
estdo influenciando no processo de ensino-aprendizagem dos 169 licenciandos/estagiarios
guando se realiza a pratica de estagio supervisionado no municipio de Fortaleza/CE (ver os
resultados que estéo localizados na parte 6.2 e 6.3).

No entanto, Field (2009) orienta que para haver uma mensuracdo efetiva de
efeitos/previsdes, bem como medir se sdo significativos para uma matriz de dados, €
necessario: criar hipoteses (suposicdo de alguma previsdo que podera ocorrer em uma
populagéo); coletar dados da realidade; ajustar um modelo que se articule aos dados coletados
(modelo testard as previsdes estipuladas); e avaliar o modelo (verificacdo das supostas
previsoes).

Diante dessa perspectiva, pretende-se nessa pesquisa, compreender ainda mais o
fendmeno que circunscreve a acdo desenvolvida no estagio supervisionado a partir dos itens
de caracterizacdo do participante da pesquisa—a, b, ¢, d, e, f, g, h, i, j, k, I, m, n — localizados
no questionario (apéndice A) e que foram sintetizados e reproduzidos para o quadro 9.

Quadro 9 — Tipos de suposicdes que reproduzem os itens caracterizagdo do participante da
pesquisa que foram extraidas do apéndice A

Instituicdo de Ensino Superior UFC Entrevistado nas dependéncias das instituicdes
Instituicdo de Ensino Superior IFCE Escola campo
Instituicdo de Ensino Superior UECE A escolha da escola campo determinada pelo

estagiario/licenciando

Instituicdo de Ensino Superior IDJ/JUVA | A escolha da escola campo determinada pelo
professor da disciplina de estagio

Sexo A escolha da escola campo determinada em
conjunto pelo estagiario/licenciando e pelo
professor da disciplina de estagio

Idade de 19 a 29 anos Segunda-feira
Idade de 30 a 49 anos Terca-feira
Idade de 51 a 63 anos Quarta-feira

(continua ...)
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Ano de ingresso em 2006

Quinta-feira

Ano de ingresso em 2007

Sexta-feira

Ano de ingresso em 2008

Atividade de estagio no ensino fundamental

Ano de ingresso em 2009

Atividade de estagio no ensino médio

Ano de ingresso em 2010

Atividade de estagio em outro tipo da
educacdo basica brasileira

Ano de ingresso em 2011

Atividade de estagio no 5° ano do ensino
fundamental

Ano de ingresso em 2012

Atividade de estagio no 6° ano do ensino
fundamental

Ano de ingresso em 2013

Atividade de estagio no 7° ano do ensino
fundamental

Ano de ingresso em 2014

Atividade de estagio no 8° ano do ensino
fundamental

Ano de ingresso em 2015

Atividade de estagio no 9° ano do ensino
fundamental

Ano de ingresso em 2016

Atividade de estagio no 1° ano do ensino
fundamental

Ano do semestre entrevistado em 2016.2

Atividade de estagio no 2° ano do ensino
fundamental

Ano do semestre entrevistado em 2017.1

Atividade de estagio no 3° ano do ensino
fundamental

Ano do semestre entrevistado em 2017.2

Atividade de estagio em outro tipo da
educacdo basica

Entrevistado na disciplina de estagio

Escolha do publico alvo foi decidida somente
pelo estagiario/licenciando

Entrevistado em outra disciplina

Escolha do publico alvo foi decidida somente pelo
professor da disciplina de estagio

Experiéncia de ensino através de outra
formagéo

Escolha do publico alvo foi decidida em conjunto
pelo estagiario/licenciando pelo professor da
disciplina de estagio

Experiéncia de ensino na monitoria

Experiéncia de ensino cursando o estagio 3

Experiéncia de ensino no PIBID

Experiéncia de ensino cursando o estagio 4

Experiéncia de ensino cursando o
estagio 1

Experiéncia de ensino no estagio 1 completo

Experiéncia de ensino cursando o
estagio 2

Experiéncia de ensino no estagio 2 completo

Experiéncia de ensino no estagio 3
completo

Experiéncia de ensino no estagio 4 completo

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018)

Nesse sentido, acreditou-se, preliminarmente, que esse conjunto de itens de

caracterizacdo do participante da pesquisa localizados, no quadro 9, sdo alguns tipos de

suposicBes'’ que podem estar, possivelmente, influenciando a acéo desenvolvida no estagio

7 Estas suposic6es, conforme mostra o quadro 9, foram criadas através da minha observagdo que fiz do pablico
pesquisado e que por hipétese acreditava estar de algum modo influenciando a pratica/acdo de estagio
supervisionado desenvolvida pelos licenciandos/estagiarios. Esses dados foram coletados a partir do questionario
do aluno localizado no apéndice A. Logo, essas caracteristicas pontuais (instituicdo que estuda, sexo, idade, ano
de ingresso, ano do semestre entrevistado, onde foi entrevistado, escolha da escola campo, atividade de estagio,
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supervisionado e que, provavelmente, podem estar impactando de maneira positiva ou
negativa a composic¢do que circunscrevem o escore total dos 17 itens. Tal situacdo podera ser
mais bem avaliada (emissdo de juizo de valor) com o desenvolvimento e o ajuste de um
modelo de regressao linear aos dados.

Hair et al. (2005) orientam que para desenvolver uma regressao linear maltipla, o
pesquisador deve determinar a principio, qual varidvel sera a dependente e quais varidveis
devem representar o conjunto de variaveis independentes. A partir dessa concepcédo, foi
suposto, preliminarmente, que um modelo linear multiplo poderia ser formado ao ser fixado
como variavel dependente (o escore total dos 17 itens) e como variaveis independentes (0s
itens de caracterizagdo do participante da pesquisa - quadro 9). Isto possibilitaria verificar a
partir de novos contextos/situacdes, quais sdo 0s outros tipos de influéncias/previsdes que
podem estar ocorrendo com a pratica de estagio supervisionado e, assim, permitir que uma
emissdo de juizo de valor consistente seja realizada sobre o padréo identificado na matriz de
dados, como mostra a figura 10.

Figura 10 — Suposi¢do de um modelo linear multiplo para os itens de caracterizagcdo do
participante da pesquisa

( Modelo de regresséo linear multiplo )

Variavel dependente Variaveis independentes

Escore total Itens de caracterizacdo do participante da pesquisa
dos 17 itens (@, b,c,d, e f g, hijk I, m n)que foram
sintetizados para o quadro 9

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018)

Ademais, com o intuito de haver uma aplicacdo efetiva da técnica multivariada
denominada regressdo linear multipla, decidiu-se adotar, ainda, o critério probabilistico
padrdo que circunscreve a remocdo/introducdo de cada variavel previsora pelo meétodo
Stepwise/Por etapa/Passo a Passo, conforme orienta Field (2009, p. 202), onde cita que “Na

regressao [...], o SPSS entra o previsor com a estatistica t mais alta e continua entrando

escolha do publico alvo, experiéncia de ensino e outras semanticas) sdo tragos culturais particulares dessas 4
instituicGes de ensino superior, isto é, elementos que existem e que estdo configurados nessas realidades.
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previsores até que ndo reste nenhum com estatistica t que tenha valor significativo inferior a
0,05”.

Isto significa dizer, segundo Field (2009), que a estatistica t, na regressédo linear,
serve como um artificio para testar se as variaveis independentes (a, ay, as, ... , @,) possuem
algum tipo de influéncias/previsdes/explicacdo sobre a Unica variavel dependente (Yi) em um
modelo que possui uma combinacgéo linear, tal como: Yi = (ag + aib; + ab, + ... + anby ) + ei.
Desse modo, sabe-se que esse teste avalia duas hipoteses:

I.  HO (Hipdtese nula): caso os coeficientes b; alcancem valores nulos (b; = b, = bz =b, =
bs = ..= b, = 0), a varidvel independente ndo influenciara na previsdo da variavel
dependente, logo o teste t ndo sera significativo (p > 0,05);

Il. H1(Hipdtese alternativa): caso os coeficientes b; alcancem valores diferentes de zero
(b1 #b2 £b3 #bg #bs # ... # by #0), a variavel independente influenciara na previsdo da

variavel dependente, logo o teste t sera significativo (p < 0,05).

Seguindo este critério estatistico, espera-se para esta pesquisa, que (HO) seja
recusado e (H1) seja aceito, pois isso confirmaria a aceitacdo das hipOteses prévias
estipuladas. Logo, observa-se, que do conjunto de itens de caracterizagdo do participante da
pesquisa (quadro 9), apenas 5 variaveis independentes (Entrevistado na disciplina de estagio;
Ano de ingresso em 2015, Atividade de estagio no 8° ano do ensino fundamental; Idade de 19
a 29 anos; Escolha do publico alvo foi decidida somente pelo estagiario/licenciando)
passaram a confirmar o nosso modelo de regressao linear multiplo ao ser utilizada o método
Stepwise (Por etapa), pois (H1) foi aceito em cada um desses 5 itens, como mostra a tabela 25.

Tabela 25 — Confirmacdo dos 5 itens de caracterizacdo do participante da pesquisa que estdo
prevendo o escore total dos 17 itens

Variables Entered/Removed®
M Variables Entered \aria Method
@) bles
D Rem
E oved
L
1 | Entrevistado na disciplina . | Stepwise (Criteria: Probability-of-F-to-enter <=
de estagio ,050, Probability-of-F-to-remove >=,100).
2 | Ano de ingresso em 2015 . | Stepwise (Criteria: Probability-of-F-to-enter <=
,050, Probability-of-F-to-remove >=,100).
3 | Atividade de estagio no 8° . | Stepwise (Criteria: Probability-of-F-to-enter <=
ano do ensino fundamental ,050, Probability-of-F-to-remove >=,100).
4 | Idade de 19 a 29 anos . | Stepwise (Criteria: Probability-of-F-to-enter <=
,050, Probability-of-F-to-remove >=,100).

(continua ...)
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(...) continuacao da tabela 25

5 | Aescolhado publico alvo . | Stepwise (Criteria: Probability-of-F-to-enter <=
foi decidida somente pelo ,050, Probability-of-F-to-remove >=,100).
estagiario/licenciando

a. Dependent Variable: Escore total dos 17 itens

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a partir do SPSS 20.0

No entanto, a tabela 26 (apéndice H), por sua vez, destacou 0s outros itens de
caracterizacdo do participante da pesquisa que foram excluidas (HO foi aceito e H1 foi
recusado), isto €, elas ndo entram no modelo linear multiplo, pois tanto a coluna da estatistica
t de cada uma desses itens excluidos apresentaram valores de significancia acima de 0,05 (ndo
sdo significativas para o modelo e com isso ndo foram tomadas para explicar a previsdo da
varidvel dependente - escore total dos 17 itens), como demonstraram as mais baixas
correlagdes, na coluna Partial Correlation, sobre a variavel dependente (escore total dos 17
itens), pois conforme Hair et al. (2005, p. 142): “[...] Para maximizar a previsao a partir de um
dado ndmero de varidveis independentes, o pesquisador deve procurar variaveis
independentes que [...] apresentem correlagdes elevadas com a variavel dependente.”

Assim, a figura 11 ilustra as 5 variaveis independentes que passaram a confirmar a
influéncia/previsdo da Unica variavel dependente (escore total dos 17 itens), no modelo linear
mdaltiplo, pois eles representaram as 5 mais altas correlagdes sobre a variavel dependente, bem
como o seu teste t foi significativo, possibilitando influenciar na previsdo da variavel
dependente (FIELD, 2009; HAIR et al., 2005).

Figura 11 — Confirmacdo do modelo linear maltiplo para os 5 itens de caracterizacdo do
participante da pesquisa

( Modelo de regresséo linear multiplo )

Variavel dependente Variaveis independentes

|

1) Entrevistado na disciplina de estagio; 2) Ano de ingresso em
2015; 3) Atividade de estagio no 8° ano do ensino fundamental,
4) Idade de 19 a 29 anos; 5) Escolha do publico alvo foi
decidida somente pelo estagiario/licenciando

Escore total
dos 17 itens

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018)
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Em seguida, verificou-se que as 5 variaveis independentes que ingressaram no
modelo linear multiplo, estdo relacionadas significativamente (p<0,01) como mostra a tabela
27, ou seja, é improvavel que elas ocorram ao acaso, bem como o0 modelo proposto atende de
maneira significativa aos dados (p<0,01) (FIELD, 2009). Ademais, nota-se que o modelo se
ajusta aos dados (FIELD, 2009), pois a variancia explicada pelo modelo (243, 773) é superior
a variancia ndo explicada pelo modelo (12, 586), e com isso produziu uma razdo F
significativa (p<0,01) igual a 19,369 (FIELD, 2009).

Tabela 27 — Valores de significancia do modelo linear mdltiplo para os 5 itens de
caracterizagdo do participante da pesquisa

ANOVA?®
Model Sum of Squares Df Mean Square F Sig.
5 Regression 1218,867 5 243,773 | 19,369 ,000'
Residual 1195,667 95 12,586
Total 2414,535 100

a. Dependent Variable: Escore total dos 17 itens

f. Predictors: (Constant), Entrevistado na disciplina de estagio, Ano de ingresso em 2015,
Atividade de estagio no 8° ano do ensino fundamental, Idade de 19 a 29 anos, A escolha do
publico alvo foi decidida somente pelo estagiario/licenciando

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a partir do SPSS 20.0

Além disso, é de extrema validade para a pesquisa, destacar que todas as 8
condigdes gerais que dao estrutura/suporte efetiva a regressdo linear multipla foram avaliadas
positivamente, ou seja, ndo houve nenhum pressuposto de violacdo para os dados da pesquisa.

Logo, no que tange a primeira condicdo, verifica-se que a amostra é superior a 10 vezes 0

namero de participantes para a modelagem da regressao linear multipla (FIELD, 2009). Ja em

relacdo a segunda condicdo, por sua vez, decidiu-se escolher o0 método de regressao chamado

Por etapa/Passo a Passo/Stepwise.

No que diz respeito a terceira e a quarta condicdo, observa-se que, tanto a hipdtese

de linearidade, como a suspeita de homocedasticidade foram satisfeita, pois o padrdo de
pontos que o gréfico ZPRED versus ZRESID destaca, € uma regido espalhada/dispersa sobre
o0 quadrante (FIELD, 2009; HAIR et al., 2005), como mostra o grafico 5 a seguir. Além disso,
verifica-se, na tabela 28, a seguir, que o pressuposto de homocedasticidade foi satisfatério
pelo teste de Levene que € igual a 0,233, ou seja, as 5 variaveis tomadas para 0 modelo sdo
homogéneas (FIELD, 2009; HAIR et al., 2005).
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Gréafico 5 — Hipdtese de Linearidade e homocedasticidade satisfeita para os 5 itens de
caracterizacdo do participante da pesquisa

Dependent Variable: Escore total

0o
0000000 0O
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(o]
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0
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Regression Standardized Predicted Value

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a partir do SPSS 20.0

Tabela 28 — Suspeita de homocedasticidade confirmada pelo teste de Levene para 0s 5 itens de
caracterizacdo do participante da pesquisa

Levene's Test of Equality of Error Variances®

Dependent Variable: Escore total dos 17 itens

F dfl a2 Sig.

1,285 14 89 ,233

Tests the null hypothesis that the error variance of the dependent variable is equal across
groups.

a. Design: Intercept + H.NA_DISCIPLINA DE_ESTAGIO + F.2015
I.8°ANO_FUNDAMENTAL + d.19_29anos + M.POR_MIM
H.NA_DISCIPLINA_DE_ESTAGIO * F.2015 + H.NA DISCIPLINA DE_ESTAGIO
|.8°ANO_FUNDAMENTAL + H.NA DISCIPLINA DE_ESTAGIO * d.19 29anos
H.NA_DISCIPLINA DE_ESTAGIO * M.POR_MIM + F.2015
[.8°ANO_FUNDAMENTAL + F.2015 * d.19 29anos + F.2015 * M.POR_MIM +
I.8°ANO_FUNDAMENTAL * d.19_29anos + [.8°ANO_FUNDAMENTAL * M.POR_MIM +
d.19 29anos * M.POR_MIM + H.NA DISCIPLINA DE_ESTAGIO * F.2015 *
|.8°ANO_FUNDAMENTAL + H.NA_DISCIPLINA DE_ESTAGIO * F.2015 * d.19_29anos
+ H.NA_DISCIPLINA_DE_ESTAGIO * F.2015 * M.POR_MIM
H.NA_DISCIPLINA_DE_ESTAGIO * |.8°ANO_FUNDAMENTAL * d.19 29anos
H.NA_DISCIPLINA DE_ESTAGIO * 1.8°ANO_FUNDAMENTAL * M.POR_MIM
H.NA_DISCIPLINA_DE_ESTAGIO * d.19 29anos * M.POR_MIM + F.2015
[.8°ANO_FUNDAMENTAL * d.19 29anos + F.2015 * |.8°ANO_FUNDAMENTAL
M.POR_MIM + F.2015 * d.19 _29anos * M.POR_MIM + [.8°ANO_FUNDAMENTAL
d.19 29anos * M.POR_MIM + H.NA DISCIPLINA DE_ESTAGIO * F.2015
|.8°ANO_FUNDAMENTAL * d.19_29anos + H.NA_DISCIPLINA DE_ESTAGIO * F.2015
* | 8°ANO_FUNDAMENTAL * M.POR_MIM + H.NA DISCIPLINA DE_ESTAGIO *
F.2015 * d.19 29anos * M.POR_MIM + H.NA DISCIPLINA DE_ESTAGIO *
.8°ANO_FUNDAMENTAL * d.19 29anos * M.POR_MIM + F.2015 ~*
I.8°ANO_FUNDAMENTAL * d.19 29anos * M.POR_MIM +
H.NA_DISCIPLINA_DE_ESTAGIO * F.2015 * [.8°ANO_FUNDAMENTAL * d.19_29anos
* M.POR_MIM

* + o+ + +

A ok ok % + + +

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a partir do SPSS 20.0
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No que se refere a quinta condi¢do, comprovou-se que a suposicao de auséncia de

multicolinearidade ndo foi violada sobre a existéncia das 5 variaveis independentes, pois
todos os valores da coluna VIF estdo abaixo de 10, bem como os valores da coluna tolerancia
estdo todos acima de 0,1 (FIELD, 2009), como destaca a tabela 29.

Tabela 29 — Suposicdo de auséncia de multicolinearidade para os 5 itens de caracterizacdo do
participante da pesquisa

MODEL Collinearity Statistics
Tolerance VIF
5 | Entrevistado na disciplina de estagio 0,927 1,078
Ano de ingresso em 2015 0,951 1,052
Atividade de estagio no 8° ano do ensino fundamental 0,970 1,030
Idade de 19 a 29 anos 0,955 1,047
A escolha do publico alvo foi decidida somente pelo 0,925 1,081
estagiario/licenciando
f. Dependent Variable: Escore total dos 17 itens

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a partir do SPSS 20.0

Com relagdo a sexta condigdo, confirmou-se que ndo foi infligido o pressuposto

de auséncia dos residuos serem independentes, pois o teste de Durbin-Watson destaca um
valor igual a 1,698, pertencendo a regido intervalar [1; 3] (FIELD, 2009), como mostra a
tabela 30 a seguir. Ademais, a tabela 30, a seguir, destaca de maneira explicita e implicita que
a explicacdo da variacdo total do modelo para os 5 itens de caracterizacdo do participante da
pesquisa (varidvel previsora) é igual a 50,5% (27,6% + 14,4% + 3,1% + 3,1% + 2,3% =
50,5%), pois observa-se que:
a) 0 modelo 1 apresenta apenas um previsor (Entrevistado na disciplina de estagio) e
sua explicacdo é de 27,6% da variacdo total do modelo sobre o escore dos 17
itens;
b) o modelo 2 apresenta dois previsores (Entrevistado na disciplina de estagio e Ano
de ingresso em 2015) e suas explicacdes juntas sdo de 42,0%, entretanto, o
previsor (Ano de ingresso em 2015) explica sozinho 14,4% da variagéo total do
modelo sobre o escore dos 17 itens, pois 42% - 27,6% = 14,4%j;
c) o modelo 3 apresenta trés previsores (Entrevistado na disciplina de estagio; Ano
de ingresso em 2015 e; Atividade de estagio no 8° ano do ensino fundamental) e
suas explicacOes juntas sdo de 45,1%, no entanto, o previsor (Atividade de
estagio no 8° ano do ensino fundamental) explica sozinho 3,1% da variacao total

do modelo sobre o escore dos 17 itens, pois 45,1% - 42,0% = 3,1%;
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d) o modelo 4 apresenta quatro previsores (Entrevistado na disciplina de estéagio,
Ano de ingresso em 2015; Atividade de estagio no 8° ano do ensino fundamental;
e ldade de 19 a 29 anos) e suas explicacdes juntas sdo de 48,2%, contudo o
previsor (ldade de 19 a 29 anos) explica sozinho 3,1% da variacdo total do
modelo sobre o escore dos 17 itens, pois 48,2% - 45,1% = 3,1%j;

e) o modelo 5 apresenta cinco previsores (Entrevistado na disciplina de estagio; Ano
de ingresso em 2015; Atividade de estadgio no 8° ano do ensino fundamental,
Idade de 19 a 29 anos e; A escolha do publico alvo foi decidida somente pelo
estagiario/licenciando) e suas explicag¢fes juntas sdo de 50,5%, porém, o previsor
(A escolha do publico alvo foi decidida somente pelo estagiério/licenciando)
explica sozinho 2,3% da variacdo total do modelo sobre o escore dos 17 itens,

pois 50,5% - 48,2% = 2,3%.

Tabela 30 — Hipdtese satisfeita dos residuos serem independentes bem como a explicacéo
geral do modelo linear multiplo para os 5 itens de caracterizacdo do participante da pesquisa

Model Summary'

M| R R |Adjust| Std. Change Statistics Durbin-
@) Square| ed R | Error |R Square F dfl | df2 | Sig. | Watson
D Square| of the | Change | Change F

E Estim Chan

L ate ge

1 |525% ,276 | ,268 | 4,203 276 37,669 1 99 ,000

2 [,648°] 420 | ,408 | 3,780 144 24,419 1 98 ,000

3 |,672° 451 | 435 | 3,695 ,031 5,550 1 97 ,020

4 [,694% 482 | 460 | 3,610 ,030 5,643 1 96 ,020

5 |,710°| 505 | ,479 | 3,548 ,023 4,384 1 95 ,039 1,698

a. Predictors: (Constant), Entrevistado na disciplina de estagio

b. Predictors: (Constant), Entrevistado na disciplina de estagio, Ano de ingresso em 2015

c. Predictors: (Constant), Entrevistado na disciplina de estagio, Ano de ingresso em 2015,
Atividade de estagio no 8° ano do ensino fundamental

d. Predictors: (Constant), Entrevistado na disciplina de estagio, Ano de ingresso em 2015,
Atividade de estagio no 8° ano do ensino fundamental, Idade de 19 a 29 anos

e. Predictors: (Constant), Entrevistado na disciplina de estagio, Ano de ingresso em 2015,
Atividade de estagio no 8° ano do ensino fundamental, Idade de 19 a 29 anos, A escolha

do publico alvo foi decidida somente pelo estagiario/licenciando

f. Dependent Variable: Escore total dos 17 itens
Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a partir do SPSS 20.0

No que concerne a sétima condicdo, percebeu-se que 0s residuos ndo apresentam

influéncia negativa ao modelo de regressao linear, pois 0 maximo que a distancia de Cook
podera apresentar € um valor igual a 0,149, estando abaixo de 1 (FIELD, 2009); o maximo
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que a distancia de Mahalanobis poderd alcangar ¢ um valor igual a 20,555, estando abaixo do
valor 25 para grandes amostras (FIELD, 2009); e, o teste de Leverage é igual a 0,049, estando
bem préximo do valor de 0,057 ([k+1]/n = 6/104 = 0,057) (FIELD, 2009; HAIR et al., 2005).

Tais resultados estdo destacados na tabela 31 abaixo.

Tabela 31 — Estatistica dos erros/residuos dos 5 itens de caracterizacdo do participante da
pesquisa

Residuals Statistics®

Minimum | Maximum | Mean Std. Deviation N

Predicted Value 16,64 29,15 24,43 3,458 104
Std. Predicted Value -2,227 1,357 ,005 ,991 104
Standard Error of Predicted ,614 1,647 ,829 243 104
Value

Adjusted Predicted Value 16,04 29,36 24,43 3,469 104
Residual -7,613 7,170 ,028 3,476 104
Std. Residual -2,146 2,021 ,008 ,980 104
Stud. Residual -2,215 2,107 ,008 1,009 104
Deleted Residual -8,108 7,796 ,028 3,701 104
Stud. Deleted Residual -2,262 2,147 ,008 1,016 104
Mahal. Distance 1,945 20,555 4,930 4,028 104
Cook's Distance ,000 ,149 ,011 ,019 104
Centered Leverage Value ,019 ,206 ,049 ,040 104

a. Dependent Variable: Escore total dos 17 itens

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a partir do SPSS 20.0

Em relacdo a oitava condicdo, constatou-se que a suposicdo de existéncia da

normalidade dos erros/residuos foi alcancada satisfatoriamente, pois o histograma dos
residuos padronizados apresenta um comportamento padrdo proximo da normalidade (FIELD,
2009; HAIR et al., 2005); e o diagrama de probabilidade normal possui os residuos contidos
em sua maior parte sobre a linha diagonal (FIELD, 2009; HAIR et al., 2005), conforme
mostra a seguir, respectivamente, o gréfico 6 e o grafico 7.
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Gréafico 6 — Histograma de normalidade dos Gréfico 7 — Diagrama de probabilidade
erros/residuos padronizados para 0s 5 itens normal dos erros/residuos para 0s 5
de caracterizacdo do participante da itens de caracterizacao do participante
pesquisa da pesquisa
Histogram Normal P-P Plot of Regression Standardized Residual
Dependent Variable: Escore total ‘o Dependent Variable: Escore total
7 Mean = 0,01
Stel. Dev. = 0,980
N =104
M 0,57
| u 2 &
- 10 B C\ E 0,64
B 3
5 — " o=
] 0,271
° I3 -2 -1 1 2I é I I Obselrved CumlProb I I
Regression Standardized Residual Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a partir do
Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) SPSS 20.0

a partir do SPSS 20.0

Assim, avaliando como satisfatorias essas oito condicdes gerais que fundamentam

a regressao linear, resolveu-se elaborar sua equacao através da férmula (5):

Saida; = (Modeloi) + Erroj =) Y; = (ao +aibi+azbp+ ashs + asbs + ashs ) + &i, | (5)

Para isso, a tabela 32 a seguir, por um lado, informou que os coeficientes b; séo
gerados pela coluna B (b; = 6, 783; b, = - 8,912; by = 2,024; by = 2,163 e bs = 1,539), e por
outro lado, seus respectivos parametros a; pelas seguintes semanticas:

= Saida; = Y; = Escore total = escore total dos 17 tens do instrumento;

= 3o = Constante.

= a; = Entrevistado na disciplina de estagio.

= 3, = Ano de ingresso em 2015.

= a3 = Atividade de estagio no 8° ano do ensino fundamental.

» a, = Idade de 19 a 29 anos.

= a5 = Escolha do publico alvo foi decidida somente pelo estagiario/licenciando.

ei = Erro/residuos = 1,046.

Logo, ao aplicar em (5) tais resultados (Y. b; a;. ei) tém-se:
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Escore total = (16,643 + 6,783 . Entrevistado na disciplina de estagio — 8,912 . Ano de
ingresso em 2015 + 2,024 . Atividade de estagio no 8° ano do ensino fundamental +
2,163 . Idade de 19 a 29 anos + 1,539 . Escolha do publico alvo foi decidida somente pelo

estagiario/licenciando) + 1,046.

Tabela 32 — Valores dos coeficientes para os 5 itens de caracterizacdo do participante da
pesquisa

Coefficients?

M Unstandardized Standa T Sig.

@) Coefficients rdized

D Coeffi

E cients

L B Std. Beta

Error

5| (Constant) 16,643 | 1,046 15,915 | 0,000
Entrevistado na disciplina de 6,783 ,920 0,553 7,374 0,000
estagio
Ano de ingresso em 2015 -8,912 1,669 -0,395 | -5,340 | 0,000
Atividade de estagio no 8° ano do 2,024 0,830 0,179 2,437 0,017
ensino fundamental
Idade de 19 a 29 anos 2,163 0,798 0,200 2,710 0,008
A escolha do publico alvo foi 1,539 0,735 0,157 2,094 0,039
decidida somente pelo
estagiario/licenciando

a. Dependent Variable: Escore total dos 17 itens
Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a partir do SPSS 20.0

Ademais, Field (2009) orienta que os valores reativos dos coeficientes b; indicam
se as variaveis previstas ao modelo podem pesar de maneira positiva (se o valor b; gerado é
positivo, entdo a relacdo € positiva) ou negativa (se o valor b; € negativo, entdo a relacdo é
negativa) a explicacdo do relacionamento com a variavel dependente. Logo, sob esta
perspectiva, a tabela 32 supracitada informou que 4 valores dos coeficientes b; sdo positivos
(b1 = 6, 783; bz = 2,024; by = 2,163 e bs = 1,539) e com isso estdo pesando positivamente
sobre a Unica variavel dependente (Escore total dos 17 itens), entretanto apenas um valor do
coeficientes b; é negativo (b, = - 8,912) e com isso esta pesando negativamente sobre a Unica
variavel dependente (Escore total dos 17 itens).

Apos isso, pretendeu-se avaliar a magnitude da relevancia do relacionamento da
variavel dependente (Escore total dos 17 itens) com cada uma das 5 variaveis independentes
(Entrevistado na disciplina de estagio, Ano de ingresso em 2015, Atividade de estagio no 8°
ano do ensino fundamental, Idade de 19 a 29 anos, A escolha do publico alvo foi decidida

somente pelo estagiario/licenciando).
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Desse modo, Field (2009) orienta que o valor Beta padronizado é quantificado em
unidades de desvios padrdo, apresentando uma melhor nocdo da relevancia do previsor para o
modelo proposto, isto €, quanto mais superior for o valor absoluto em Beta, melhor
representara a importancia do previsor (FIELD, 2009).

Assim, verifica-se, na tabela 32, que o modelo linear desenvolvido pelas 5
variaveis independentes a partir da varidvel dependente (Escore total dos 17 itens),
apresentam nessa ordem os valores da coluna Beta padronizados que circunscrevem em
ordem crescente de magnitude (menor para 0 maior) as seguintes variaveis previstas:

a) Escolha do publico alvo foi decidida somente pelo estagiario/licenciando aponta um
valor Beta = 0,157, estando classificado como a menor magnitudes dos 5 previsores;

b) Atividade de estagio no 8° ano do ensino fundamental apresenta um valor Beta =
0,179, estando classificado como a quarta maior magnitudes dos 5 previsores;

c) ldade de 19 a 29 anos aponta um valor Beta = 0,200, estando classificado como a
terceira maior magnitudes dos 5 previsores;

d) Ano de ingresso em 2015 destaca um valor Beta = - 0,395, estando classificado como
a quarta maior magnitudes dos 5 previsores;

e) Entrevistado na disciplina de estagio apresenta uma valor Beta = 0,553, estando

classificado como a maior magnitudes dos 5 previsores.
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7 CONCLUSAO

Nesta pesquisa, procurou-se destacar fatores significativos no que tange a acao
desenvolvida no momento de estdgio supervisionado dos cursos de licenciatura em
matematica, localizados no municipio de Fortaleza/CE. Desse modo, sabe-se que, atualmente,
a formacéo docente é um periodo bastante complexo (FERREIRA, 2014; OLIVEIRA, 2008;
PASSERINI, 2007) e que varios fatores estdo incorporados em sua CcOmMposicao
(FERREIRA, 2014, grifo nosso).

No que concerne a singularidade que envolve o periodo de estagio obrigatorio
supervisionado, evidenciaram-se 5 fatores que estdo sendo realizados na acdo desenvolvida
por uma amostra de 169 licenciandos/estagidrios em matematica no municipio de
Fortaleza/CE. Séo eles: 1) A teoria com o proposito de conceituar, administrar e significar a
atuacdo profissional; 2) Disciplinas especificas de matematica; 3) Teoria e préatica das
disciplinas pedagdgicas cursadas; 4) Vivéncia prévia da experiéncia profissional; e, 5)
Orientacdo e mediacdo do professor de estagio. Nota-se, com isso, que esses 5 fatores sdo
inter-relacionados, significativos e estdo pesando positivamente na composicao da escala de
avaliacdo dos 17 itens.

Logo, entre esses resultados alcancados, percebe-se, por um lado, que os trés
primeiros fatores representaram as maiores influéncias que ocorreram no processo da acéo do
estagio supervisionado, isto é, 0s conhecimentos/saberes prévios das disciplinas do magistério
que os licenciandos/estagiarios de matematica chegam a disciplina de estagio, possibilitando
que os mesmos utilizassem durante as acdes a serem desenvolvidas no periodo de estagio
supervisionado. No entanto, nota-se que as disciplinas especificas de matematica
apresentaram a maior influéncia, confirmando, nessa pesquisa, o que Fiorentini (2005, p.111)
destaca, onde “algumas pesquisas tem mostrado, [...], que as disciplinas especificas
influenciam mais a préatica do futuro professor do que as didatico-pedagogicas”. Por outro
lado, observa-se, nesse padrdo averiguado que ocorre uma orientacdo, na qual é mediada e
assessorada pelo professor da disciplina de estagio, seguida de uma vivéncia prévia da
experiéncia profissional, ou seja, as agdes a serem tracadas/trabalhadas ndo ocorreram de
maneira aleatdria, instintiva e desconecta, mas de forma planejada e organizada
(MACHADO, 2010).

Assim, entende-se que esses 5 fatores, representam a singularidade que o periodo
de estagio supervisionado apresenta no ano de 2017, sobre a realidade de Fortaleza/CE nos 4

cursos de licenciatura em matemaética, pois os 169 licenciandos/estagiarios estdo valorizando
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essas 5 aclGes quando sdo realizadas, sobretudo, as atividades de estdgio supervisionado
obrigatdrio, correspondendo exatamente ao que o Conselho Nacional de Educagdo vem
discutindo/exigindo desde o ano de 2001 até os dias atuais, acerca das
licenciaturas/graduacdes do ensino superior brasileiro (CNE/ CP 9/ 200la; CNE/CP
27/2001b; CNE/CP n° 28/2001c; CNE/CP 2 n°2 19/2002; lei de N°11.788/2008; CNE/CP
02/2015).

Nesse sentido, percebe-se ainda que, por mais que tradicionalmente o estagio
supervisionado para a formacéo docente tenha sido destacado como um periodo desconexo ou
desarticulado com as demais agdes formativas do ensino superior, dentre elas as disciplinas
cursadas ou a teoria trabalhada (PIMENTA; LIMA, 2012; FERREIRA, 2014; ZABALZA,
2014), tais concepgdes podem ocorrer de forma distinta em outras realidades brasileiras, pois
sabe-se que, as verdades cristalizadas no campo das ciéncias sociais podem ser
rompidas/superadas por meio de novos estudos. Conforme Freire (2016, p. 30), que aponta,
“[...] o nosso conhecimento do mundo tem historicidade”, isto ¢, muda com o passar do
tempo.

Ademais, com esta pesquisa, buscou-se ir além da apresentacdo dos tipos de
fatores que contribuem significativamente para a acdo dos estagiarios/licenciandos em
matematica. Para isso, desenvolveu-se um modelo linear mdltiplo, tendo como variavel
dependente - o somatorio dos itens que compBe cada um dos 5 fatores e como varidveis
independentes - os itens de caracterizacdo do participante da pesquisa. Em funcéo disso,
observa-se que a matriz de dados identificou a existéncia de outros tipos de influéncias que
estdo configurados durante o estagio supervisionado no processo formativo dos
licenciandos/estagiarios.

Tal situacdo, possibilitou emitir um juizo de valor consistente, identificando que o
modelo linear multiplo proposto, passou a explicar, a pesar, a prever e a ingressar uma
variacdo total de influéncias positiva/negativa de 50,5% de 5 varidveis independentes, tais
como: ) Entrevistado na disciplina de estagio apresenta um peso positivo superior as 4
variaveis identificadas; I) Ano de ingresso em 2015 possui 0 segundo maior impacto,
entretanto, seu peso € negativo para explicar o escore total dos 17 itens (variavel dependente);
I11) Idade de 19 a 29 anos retrata o terceiro maior impacto positivo; V) Atividade de estagio
no 8° ano do ensino fundamental aponta o quarto maior impacto positivo; e V) Escolha do
publico alvo foi decidida somente pelo estagiario /licenciando expressa o quinto impacto,

sendo positivo. Tais variaveis independentes foram as que mais se correlacionaram com a
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Unica varidvel dependente, bem como a estatistica t, que confirmou a existéncia dessas 5
influéncias sobre a varidvel dependente (FIELD, 2009; HAIR et al., 2005).

Além disso, é importante destacar que a escala de avaliacdo do tipo LIKERT dos
17 itens avaliados, estdo classificados com indices de qualidade boa na
formulacdo/composicdo. Tal resultado possibilita, por um lado, identificar os tipos de ac¢oes
que os licenciandos/estagiarios conseguem alcancar durante a pratica de estagio
supervisionado na formacao do professor de matematica, por outro, viabiliza, na atualidade,
que outros cursos de licenciatura (fisica, quimica e outros) possam utilizar desses parametros,
bem como incorporar novos itens, adaptando a novos contextos, com o proposito para avaliar
o0 desenvolvimento do estagio supervisionado.

Para isso, ha a necessidade de mais pesquisas do tipo gquantitativas, que possam
verificar a magnitude que o processo formativo influéncia para o graduando/estagiario,
levando em consideracdo, sobretudo, a perspectiva que os estudantes do ensino superior estéo
possuindo sobre a realidade brasileira, pois, conforme Machado (2010, p. 13), “[...] o fim da
educagdo ¢ a agdo”, isto €, supde-se que 0s alunos sdo reflexo direto do que a universidade
forma e estrutura para o futuro mercado de trabalho. Tal compreensao critica é imprescindivel
nos dias atuais, pois, formar é mais do que ensinar destrezas ou manusear técnicas aos
licenciandos/graduandos (FREIRE, 2016; PIMENTA,; LIMA, 2012), mas sim, saber que a
acao a ser operacionalizada deve ser consciente (MACHADO, 2010), como foi avaliado com
os resultados dessa pesquisa.

Por fim, as recomendacGes dessa pesquisa Sd0 que, 0S quatro cursos de
licenciatura em matematica no municipio de Fortaleza passem a acompanhar com mais
atencdo os alunos que ingressaram no ano de 2015, pois 0S mesmos apresentaram um
relacionamento negativo com o escore total dos 17 itens. Com isso, ainda existe tempo para
gue esses discentes tenham um maior aprimoramento formativo antes de concluirem o curso
de licenciatura em matematica. Logo, sdo sugeridas como estratégias para aperfeicoamento
profissional, sobretudo, em relacdo a préatica de estagio supervisionado: 1) o acompanhamento
do desenvolvimento de planejamentos/sequéncias didaticas; 2) 0s encontros presenciais na
universidade devem ter mais proposito de dialogar as vivéncias da experiéncia prévia
profissional realizada por esses estudantes; 3) estimulacéo pelo uso de metodologias de ensino
diferenciadas, como a sequéncia FEDATHI, a resolucdo de problemas, a modelagem
matematica, a etnomatematica, 0s jogos educacionais e outros tipos; 4) a supervisdo do
professor da educacdo bésica deve colaborar para o aperfeicoamento pedagdgico; 5) a

participacdo e desenvolvimento de encontros académicos com proposito de valorizar a
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construgéo de pesquisa e atualizacdo profissional e, finalizando, 6) investimento, no futuro,

em formagé&o continuada.
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APENDICE A — Questionario do aluno

P s s |
=g UNIVERSIDADE
el FEDERAL po CEARA

BHY

Questionario do aluno sobre o Estagio Supervisionado

Prezado(a) Licenciando em Matematica,

Este questionario faz parte da pesquisa de dissertacdo de mestrado sobre a tematica “Analise
do Estagio na formag¢do do Licenciando em matematica”, sob a responsabilidade do
pesquisador Jaderson Cavalcante da Silva, que tem por objetivo avaliar a importancia do
periodo de estagio na formacdo do Licenciando em matematica. Esse estudo podera trazer
como um dos beneficios para instituicdo de ensino superior a qual vocé é estudante algumas
reflexdes, sobretudo, no que tange a pratica do periodo do estagio na formacdo do
licenciando em matematica. Nesse sentido, a sua participagdo e colaboracdo é de extrema
relevancia para essa pesquisa, assumindo seu carater voluntario. Caso concorde em

participar, basta responder as perguntas abaixo. Seu anonimato sera assegurado.
Desde ja agradeco!
Jaderson Cavalcante da Silva
Contato: telefone (85) 988990577 e Email jaderson19871jcs@gmail.com

1- CARACTERIZAQAO DO PARTICIPANTE DA PESQUISA
a) A minha Instituicdo de Ensino Superior é:

( JoUFC ( )i IFCE ( ), UECE

()3 Outro tipo /Qual

b) Participante:
(' )o Aluno do curso de Licenciatura em matematica ( ); Professor da disciplina

c) Meusexoé: ( )o Masculino ()1 Feminino
d) Minha idade completa é : anos
e) Ainstituicdo que eu estudoé:( )o Publica ( )i Particular
f) O ano (exemplo: 2013.1) que eu ingressei nessa institui¢do foi:
g) O ano do atual semestre (exemplo: 2016.1) que eu estou sendo entrevistado é ___ .
h) Eu estou sendo entrevistado:
Na disciplina de Estdgiol () Nadisciplina de Estagio Il ( )

Na disciplina de Estagio 111 ( ) Na disciplina de Estagio IV ()
() Outra/ Qual?

Responder aos itens (i, j, k, I, m) APENAS os alunos que estdo cursando a disciplina de estagio

i) A escola campo que eu estou estagiando €:
( )o Publica ( ) Particular

J) A escolha dessa escola campo conforme o item (i) foi determinada?

(' )o Somente por mim como aluno do curso de Licenciatura em Matemaética
()1 Somente pelo meu atual Professor da disciplina de estagio
()2 Em conjunto por mim e pelo meu professor da disciplina de estagio
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k) O dia da semana que eu estou nessa escola como estagiario de matematica conforme o item (i) €?
(' )o segunda-feira ( ); terca-feira ( ), quarta-feira
(' )s quinta-feira ()4 sexta-feira ( )s sdbado

I) O publico alvo que eu faco o acompanhamento periddico das minhas atividades de estagio no
contexto escolar conforme o item (i) é 0?

Fundamental I ( ) Fundamental I1 ( ) Ensino Médio ( )
( )1°ano ( )6°ano ( )1°ano

( )2%ano ( )7°ano ( )2%ano

( )3%ano ( )8%ano ( )3%ano

( )4°ano ( )9%ano

( )5°ano

() outro tipo / Qual?

m) O publico alvo que eu fagco o acompanhamento periédico das minhas atividades de estagio
conforme o item (l) foi determinada?
(' )o Somente por mim como aluno do curso de Licenciatura em Matematica
()1 Somente pelo meu atual Professor da disciplina de estagio
(" )2 Em conjunto por mim e pelo meu professor da disciplina de estagio

n) A minha experiéncia de ensino na educacao ocorreu:

(' )o Por meio de outra Formacéao

i. Especificar de acordo com o modelo (graduacdo completa em pedagogia) o0 nome dessa minha
formagéo:
Especificar de acordo com o modelo (alunos do 2° ano do ensino fundamental) o publico alvo
da minha atuacdo de ensino :

)

)1 Por meio de Monitoria
i.  Especificar de acordo com o modelo (alunos do 9° ano do ensino fundamental) o publico alvo
de ensino dessa monitoria:

N

)2 Por meio da Bolsa de Iniciagéo a docéncia (PI1BID)
i. Especificar de acordo com o modelo (alunos do 8° ano do ensino fundamental) o pablico alvo
de ensino dessa bolsa:

( )s Por meio dos Estagios que a universidade proporcionou ao longo do curso de
Licenciatura em Matematica.
i. Estagio | concluido ( )
ii. Estagio Il concluido ( )
iii. Estagio I concluido ( )
iv. Estéagio IV concluido ( )

v. Cursando o Estagio | ()

vi. Cursando o Estagio Il ()
vii. Cursando o Estagio 111 ( )
viii. Cursando o Estagio IV ( )

( )2 Além desses qual o nome do outro tipo de atuacéo (exemplo: sou professor da disciplina
de matematica da educacdo béasica e atuo em sala de aula com formagédo incompleta)?

Especificar de acordo com o modelo ( alunos do 8° ano do ensino fundamental) o publico alvo de
ensino dessa modalidade de ensino:

( )s Eundo possuo nenhum tipo de experiéncia de ensino na educagao.
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Marque um “X” em cada um dos itens abaixo conforme a escala de 1 a 3 mencionando o
grau de experiéncia vivenciada durante O PERIODO DE ESTAGIO na Universidade.

1 Discordo totalmente;
Legenda 2 Concordo parcialmente;
3 Concordo totalmente;

O tempo destinado ao periodo de estégio foi suficiente para o meu exercicio na
profissdo docente no que tange a pratica de ensino no contexto escolar.

Eu construi durante o periodo de estagio planos de aulas para todas as atividades que
foram desenvolvidas na minha regéncia de sala de aula no contexto escolar.

O Planejamento das minhas atividades durante meu periodo de estagio foi um
desafio acerca da consolidacgdo teoria e pratica no ensino da matematica.

Pesquisas foram desenvolvidas no periodo de estadgio por intermédio das
informacdes que eu consegui coletar no cotidiano da escola.

As informacdes que eu coletei no cotidiano da escola durante o periodo de
estagio foram analisadas na universidade e voltaram para a escola em forma de
diagnostico da realidade.

O periodo de estagio me incentivou a experimentar metodologias variadas de ensino
(como jogos, modelagem e outros tipos) a fim de melhorar o meu desempenho
durante a regéncia de sala de aula.

O tempo do estagio foi suficiente para eu explorar a leitura dos documentos da
escola como, por exemplo, o Projeto Politico Pedagdgico e outros.

O periodo do estagio foi suficiente para eu conseguir ter acesso aos planos de aula do
professor de matematica da educacdo basica onde eu estagiei.

O periodo de estagio me permitiu conhecer diversas realidades sociais como,
por exemplo, alunos da educacdo basica que residem na zona rural, urbana, e
outros tipos a partir do contato com o ambiente de ensino.

10.

No meu periodo de estagio eu consegui perceber a fragilidade que os alunos da
educacdo bésica possuem sobre os saberes curriculares de ensino, como por
exemplo, muitos ndo sabem nem utilizar as quatro operacdes basicas da matematica.

11.

A teoria que foi trabalhada nas outras disciplinas que cursei me permitiu no
periodo do estagio conceituar minha atuacdo no cotidiano da escola.

12.

A teoria que foi trabalhada nas outras disciplinas que cursei me permitiu no periodo
do estagio dar significado a minha atuacdo no cotidiano da escola.

13.

A teoria que foi trabalhada nas outras disciplinas que cursei me permitiu no
periodo do estdgio momentos para administrar minha atuacéo no cotidiano da
escola.

14.

Eu percebi que no meu periodo de estagio as disciplinas que cursei de matematica
sdo de dimensao prética voltada para lecionar tanto no ensino fundamental como no
ensino médio. Desse modo, elas me fundamentaram no periodo de estdgio com
efetividade no que se refere a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos para o local
onde eu estagiei. Sdo elas:

( ) Geometria Analitica

( ) Introdugédo a Estatistica

( ) Calculo Diferencial e Integral |
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( ) Introducédo as Equacdes Diferenciais Ordinarias

( ) outra disciplina/Qual ¢ ela?

15.

Eu percebi que no meu periodo de estagio as disciplinas pedagdgicas que cursei
sdo de dimensdo pratica voltada para lecionar tanto no ensino fundamental
como no ensino médio. Desse modo, elas me fundamentaram no periodo de
estagio com efetividade no que diz respeito a aplicagdo dos conhecimentos
adquiridos para o local onde eu estagiei. Sao elas:

( ) Didética

( ) Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem

( ) Estrutura e Funcionamento do Ensino

( ) outra disciplina/Qual é ela?

16.

A entrega do meu relatdrio ao professor da disciplina de estagio serviu apenas para
atribuir o valor (dois, cinco, sete) ou o conceito (aprovado, reprovado) da minha nota
ao final do semestre.

17.

O periodo de estagio é muito importante para minha formacédo académica, pois
promoveu um estimulo favoravel para a construcdo da minha identidade
profissional.

18.

O periodo de estagio me possibilitou identificacdo esperada na profissdo docente de
matematica a partir da reflexdo que fiz da realidade vivenciada e, consequentemente,
desejo permanecer na profissdo docente ao concluir o curso de Licenciatura em
matematica.

19.

O periodo de estadgio me estimulou a adquirir escrita descritiva a partir das
informagdes que coletei no contexto escolar, possibilitando a construgdo do meu
relatorio o qual evidenciei a minha experiéncia de ensino.

20.

O professor da disciplina de estagio me orientou em relacdo aos objetivos que devem
ser alcangcados ao termino do periodo do estagio.

21

. O posicionamento que o meu professor da disciplina de estagio fez sobre a

minha vivéncia no cotidiano da escola foi bastante relevante para minha
aprendizagem.

22.

Trocas de experiéncias no contexto escolar foram compartilhadas entre mim e os
professores de matematica da escola onde eu estagiei me permitindo reorganizagédo
de novos conhecimentos no que tange a pratica de ensino.

23.

O professor do estagio proporcionou momentos de reflexdes a partir de debates
sobre as distintas realidades que foram vivenciadas no cotidiano da escola entre
mim e 0s outros estagiarios de matematica por meio de aulas presenciais na
universidade.

24.

Durante o periodo de estagio pude observar no cotidiano da educacdo bésica
professores insatisfeitos (exemplos: o salério, a estrutura da escola, a indisciplina dos
estudantes e outros tipos).

25.

O periodo de estagio me promoveu o exercicio constate do saber ouvir sobre a
profissdo docente no que diz respeito as histérias de vida e formacdo dos
professores da educacao basica.

26.

O periodo de estagio me possibilitou aprendizado constante através do convivio com

outros profissionais mais experientes e que estdo inseridos na educacao basica.
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APENDICE B — Termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE)

-]

UNIVERSIDADE FEDERAL DO (}EARA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO BRASILEIRA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Convidamos a V.Sa. a participar da pesquisa de dissertacdo de mestrado sobre a temaética
“Analise do Estagio na formacdo do Licenciando em matematica”, sob a responsabilidade do
pesquisador Jaderson Cavalcante da Silva, que tem por objetivo avaliar a importancia do periodo de
estagio na formagdo do Licenciando em matematica. Nesse sentido, a sua participacdo é de extrema
relevancia para essa pesquisa, assumindo seu carater voluntario. Esse estudo podera trazer como um
dos beneficio para instituicdo de ensino superior a qual vocé é estudante algumas reflexdes, sobretudo,
no que tange a pratica do periodo do estagio na formacéao do licenciando em matematica.

Este questiondrio é de cunho pessoal frente a experiéncia vivenciada, principalmente, durante
seu periodo de estdgio no curso de Licenciatura em Matematica. Contudo, caso Vocé se sinta
constrangido com alguma pergunta que esta contida no questionario, vocé terad os seguintes direitos: 1)
garantia de esclarecimento a qualquer pergunta ou duvida; 2) liberdade de abandonar sua participagdo
no momento da aplicacdo; 3) privacidade e sigilo a sua identidade em relacdo suas informagoes.
Contudo, o questionario estd estruturado por meio de itens de caracterizacdo do participante da
pesquisa e uma escala do tipo Likert, sendo que seus resultados que irdo compor a pesquisa a partir da
coleta de informac@es contidas nesse questionario serdo utilizados para alcangar os objetivos e podem
ser publicados em congresso ou revista cientifica e outros meios/forma. Apds a conclusdo da pesquisa,
todo material de registro, inclusive este questionario sera destruido, ndo restando nada que venha a
comprometé-lo.

Nos casos de davidas e esclarecimentos procurar o pesquisador Jaderson Cavalcante da Silva
tanto por meio do email (jaderson19871jcs@gmail.com) como pelo telefone celular (85 988990577).
Caso suas davidas ou seus direitos ndo sejam resolvidas ou negadas pelo pesquisador a partir desses
dois contatos (email e telefone do pesquisador) recorrer ao Comité de Etica que esta localizado, na
Rua Coronel Nunes de Melo, N° 1000, Rodolfo Tedfilo, Fortaleza-Ce ou pelo telefone (85)93366-
8344,

Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, , apos ter recebido
todos os esclarecimento e ciente dos meus direitos, concordo em participar desta pesquisa, bem como
autorizo a divulgacéo e a publicacdo de toda informagdo por mim transmitida em publicagdes, eventos
de carater cientifico e outros. Desta forma, assino este termo, juntamente com o pesquisador, em duas
vias de igual teor, ficando uma via sob meu poder e outra em poder do pesquisador.

Local: Data / /

Assinatura do Sujeito (ou responsavel) Assinatura do pesquisador
Jaderson Cavalcante da Silva
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APENDICE C - Autorizacdo para realizar a pesquisa no IFCE com 0s
licenciandos/estagiarios em matematica que j& vivenciaram pelo menos uma das
disciplinas de estagio na universidade.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO BRASILEIRA

Fortaleza, 27 de junho de 2017,

Senhor prof. Diretor Ms. José Eduardo Souza Bastos,

O estudante Jaderson Cavalcante da Silva esti desenvolvendo uma pesquisa de
dissertag@io de mestrado no Programa de Pos-Graduagdo em Educagio Brasileira na
Universidade Federal do Ceara sobre a tematica “Andlise do Estagio Supervisionado na
formagio do Licenciando em Matematica™,

Desse modo, sohicitamos &2 V. Sa a autonzacio para realizar a pesquisa com 0s
alunos que estdo matriculados no curso de licenciatura em matematica nas disciplinas de
estagio supervisionado, bem como alunos que ja& cursaram uma das disciplinas de
estagio. De antemlo apresentamos agradecimentos nossos ¢ do Programa de Pos-
Graduagdo em Educagio Brasileira pela sua valiosa colaborago

Atenciosamente,

e ot

Mn ‘-vb‘-’a

Av. 13 de Maio, 2081 - Benfica - Fortaleza - CE - Fonce. (85) 3307-3666 — Cep 60040-
S31 - www ifee odn e
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APENDICE D - Autorizacdo para realizar a pesquisa na UECE com o0s

licenciandos/estagiarios em matematica que j& vivenciaram pelo menos uma das
disciplinas de estagio na universidade.

=
UMNIVERSIDADE FEDERAL Dy CEARA
FACLILDADE DE EIDLNCACAC
P ERCRCFRELA RMA DHE POSCGIRADUIAC A EM EDRDUNCACACD BRASILEIRA

Fortalerza, 19 de abril de 2017,

Senhor prof. Coordenador MM, Gerardo (Miveirm Borkbsosa,

O estwsdante Jaderson Cavalecante da Silva estd desenvolvendo uma pesgquisa de
dissertacio de mestracko no Programa de Pos-GradueacSio com Educacio Brssileira na

Universidade Federal do Ceara sobre a tematica “Anilise do Estagio Supervisionado na
formmaciao do Licenciando om Matermatics™ .

Desse maodo, solicitamoss a V. Sa. a autoricsag o para realizsar @ pesguei s oo oS
alumos gue estdo matricul sdos o curso de licenciatura em matemaatica naos disciplinaes de
Ergl;‘-‘-g_'in LTl sd o mEclo, berm  caormas

alunos gue j&@ cursaraomn wna des disciplinmas de
esAgiao.

[ antemBco aprescntamos agradecimentos msossos o do Progmma de Pos-
CGirsduacio em Educacio Brasileira pela sua valiosa colabaoragio.

Actenmciosamoents,

ALy : Yy

Prof. [ F i fj' %M

Caooricniador Eﬂmﬂuﬂnﬂ _.ﬁg;i.
e

Linmiversidade Estndual do Ceardi - UTECE - Aw. [Dr. Silas Munguba, 1700, Canpaes oo
Itagscri. Foraleza-CE CEP: 0. 714 903, Fone'Fax: (B5) 3101 -S0H0 & Sl .
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APENDICE E - Autorizacdo para realizar a pesquisa no IDJ/UVA com 0s
licenciandos/estagiarios em matematica que j& vivenciaram pelo menos uma das

disciplinas de estagio na universidade.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO BRASILEIRA

Fortaleza, 25 de outubro de 2017.

Senhor professor coordenador Antdnio de Padua Pereira Lima,

O estudante Jadderson Cavalcante da Silva esta desenvolvendo uma pesquisa de
dissertagdo de mestrado no Programa de Pos-Graduacio em Educaclio Brasileira na
Universidade Federal do Ceara sobre a temaitica “Analise do Estagio Supervisionado na
formagdo do Licenciando em Matematica™

Desse modo, solicitamos a V. Sa. a autonzaglo para realizar a pesquisa com os
alunos que estio matriculados no curso de licenciatura em matematica nas disciplinas de
estagio supervisionado, bem como alunos que j4 cursaram uma das disciplinas de
estagio. De antemfio apresentamos agradecimentos nossos e do Programa de Pés-
Graduagdo em Educagdo Brasileira pela sua valiosa colaboragdo

Atenciosamente,

Instituto Dom José de Educagio e Cultura — IDJ — Av. Deputado Oswaldo Studart, n®
487 - CEP: 60.411-260 - Fortaleza/CE Fone: (85)4012.0700 -
htip//'www idj.com br/instituto
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APENDICE F - Autorizacdo para realizar a pesquisa na UFC com 0s
licenciandos/estagiarios em matematica que j& vivenciaram pelo menos uma das
disciplinas de estagio na universidade.

oy
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO BRASILEIRA

Fortaleza, 27 de abril de 2017

2 : ‘1 ’7

Senhor Coordenador Marcos Ferrcira'de

O estudante Jiderson Cavalcante da Silva esta desenvolvendo uma pesquisa de
dissertagdio de mestrado no Programa de Pos-Graduaglio em Educagio Brasileira na
Universidade Federal do Ceara sobre a tematica “Analise do Estagio Supervisionado na
formagio do Licenciando em Matematica™.

Desse modo, solicitamos a V. Sa. a autonzagio para realizar a pesquisa com oOs
alunos que estio matnculados no curso de licenciatura em matematica nas disciplinas de
cstagio supervisionado, bem como alunos que ja cursaram uma das disciplinas de
estagio. De antemiio apresentamos agradecimentos nossos € do Programa de Pos-
Graduagio em Educagiio Brasileira pela sua valiosa colaboragio

Atenciosamentc,

Campus do Pici - Bloco 902 - CEP 60455-760 - Fortaleza — CE- Fone: (85) 3366 9790 /
3366 9311 - Eomail' coordmati@ufc br
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APENDICE G — Anélise fatorial exploratoria dos 17 itens da escala de avaliagio do tipo
LIKERT

Tabela 15 — Fator 1 — A teoria como proposito de conceituar, administrar e significar a
atuacao no cotidiano escolar

Simplificacdo Semantica dos itens Corrected Cronbach's
Item-Total Alpha
Correlation
VAR11 A teoria que foi trabalhada nas outras
disciplinas que cursei me permitiu no 0.619
periodo do estagio conceituar minha '
atuacgdo no cotidiano da escola.
VARI12 A teoria que foi trabalhada nas outras
disciplinas que cursei me permitiu no 0.709
periodo do estagio dar significado a ' 0,801
minha atuagdo no cotidiano da escola.
VAR13 A teoria que foi trabalhada nas outras
disciplinas que cursei me permitiu no
periodo do estagio momentos para 0,612
administrar  minha atuagdo no
cotidiano da escola.
Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a partir do SPSS 20.0
Tabela 16 — Fator 2 — Disciplinas especificas de matematica
Simplificagéo Semantica dos itens Corrected Cronbach's
Item-Total Alpha
Correlation
GEOO012 Geometria Analitica 0,543
ESTA012 Introducdo & Estatistica 0,634
CALCU012 Calculo Diferencial e Integral | 0,823 0,842
EDO012 Introducdo &s Equacgdes Diferenciais
Y 0,748
Ordinarias

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a partir do SPSS 20.0



Tabela 17 — Fator 3 — Teoria e pratica das disciplinas pedagdgicas cursadas
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Simplificacdo

Semantica dos itens

Corrected
Item-Total
Correlation

Cronbach's
Alpha

VAR15

Eu percebi que no meu periodo de
estdgio as disciplinas pedagdgicas
que cursei sdo de dimensdo préatica
voltada para lecionar tanto no ensino
fundamental como no ensino médio.
Desse modo, elas me fundamentaram
no periodo de estagio com
efetividade no que diz respeito a
aplicacdo dos conhecimentos
adquiridos para o local onde eu
estagiei.

0,429

DIDAQ12

Didatica

0,599

PSCO012

Psicologia do Desenvolvimento e da
Aprendizagem

0,654

ESTRUTURAOQ12

Estrutura e Funcionamento do Ensino

0,455

0,737

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a partir do SPSS 20.0

Tabela 18 — Fator 4 — Vivencia prévia da experiéncia profissional

Simplificacdo

Semantica dos itens

Corrected
Item-Total
Correlation

Cronbach's
Alpha

VAR22

Trocas de experiéncias no contexto
escolar foram compartilhadas entre mim
e o0s professores de matematica da
escola onde eu estagiei me permitindo
reorganizacdo de novos conhecimentos
no gue tange a pratica de ensino.

0,374

VAR25

O periodo de estdgio me promoveu o
exercicio constate do saber ouvir sobre a
profissdo docente no que diz respeito as
historias de vida e formacdo dos
professores da educagao basica.

0,429

VAR26

O periodo de estdgio me possibilitou
aprendizado constante através do
convivio com outros profissionais mais
experientes e que estdo inseridos na
educacao basica.

0,538

0,629

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a partir do SPSS 20.0




Tabela 19 — Fator 5 — Orientacdo e mediacdo do professor de estagio

Simplificacdo

Semantica dos itens

Corrected
Item-Total
Correlation

Cronbach's
Alpha

VAR18

O periodo de estagio me
possibilitou identificagdo esperada
na  profissio  docente  de
matematica a partir da reflexdo
que fiz da realidade vivenciada e,
consequentemente, desejo
permanecer na profissdo docente
ao concluir o curso de
Licenciatura em matematica.

0,434

VAR20

O professor da disciplina de
estdgio me orientou em relacédo
aos objetivos que devem ser
alcancados ao termino do periodo
do estégio.

0,570

VAR21

O posicionamento que 0 meu
professor da disciplina de estagio
fez sobre a minha vivéncia no
cotidiano da escola foi bastante
relevante para minha
aprendizagem.

0,587

0,709

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a partir do SPSS 20.0
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APENDICE H — Regressdo linear multipla formada pela Gnica variavel dependente
escore total dos 17 itens da escala de avaliagdo e pelo conjunto de varidveis
previsoras/independentes para um modelo linear

Tabela 26 — Itens de caracterizacdo do participante da pesquisa que foram excluidas na
regressao linear multipla

Excluded Variables®
M Beta In T Sig. Partia Collinearity Statistics
o | Tole | VIF | Minimu
D Corre | ranc m
E lation e Toleranc
L e
5 [ Instituicdo de Ensino 101f 1,134 ,260 ,116 ,650 | 1,538 ,650
Superior UFC
Instituicdo de Ensino -,089" -1,207 231 | -,124 | ,959 | 1,043 ,923
Superior IFCE
Instituicdo de Ensino ,005f ,055 ,957 ,006 ,695 | 1,438 ,695
Superior UECE
Instituicdo de Ensino ,013f ,152 ,879 ,016 | ,708 | 1,412 ,708
Superior IDJJUVA
Sexo -,081f -1,020 ,310 | -,105 | ,823 | 1,215 ,823
Idade de 30 a 49 anos 1821 1,192 ,236 122 | 223 | 4,484 ,218
Idade de 51 a 63 anos -,093' -1,192 236 | -,122 | ,859 | 1,165 ,844
Ano de ingresso em 2007 -,048" -,651 516 | -,067 | ,959 | 1,043 ,907
Ano de ingresso em 2008 ,031f ,407 ,685 ,042 ,907 1,103 ,897
Ano de ingresso em 2009 ,123f 1,696 ,093 172 ,973 1,027 914
Ano de ingresso em 2010 —,021f -,284 77 -,029 ,942 1,061 ,891
Ano de ingresso em 2011 -,043' -,571 ,570 | -,059 | ,929 | 1,077 873
Ano de ingresso em 2012 -,010 -,136 892 | -014 | 969 | 1,032 ,922
Ano de ingresso em 2013 060" ,804 423 ,083 | ,931 | 1,075 ,892
Ano de ingresso em 2014 —,085f -1,121 ,265 -, 115 ,904 1,106 ,899
Ano de ingresso em 2016 ,041f ,490 ,625 ,051 , 735 1,361 , 735
Ano do semestre entrevistado ,005f ,055 ,957 ,006 695 | 1,438 ,695
em 2016.2
Ano do semestre entrevistado -,089" -1,207 231 | -124 | 959 | 1,043 ,923
em 2017.1
Ano do semestre entrevistado 071 ,814 418 ,084 ,695 1,439 ,695
em 2017.2
Entrevistado em outra -,102° -,822 413 | -,084 | ,342 | 2,926 ,336
disciplina
Entrevistado nas 070" ,822 413 ,084 [ ,730 | 1,369 ,699
dependéncias das instituicdes

(continua ...)
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(...) continuacdo da tabela 26

Escola campo -,059 -768 | 444 | -079 | ,897 | 1,114 888
A escolha da escola campo ,003f ,038 ,970 ,004 940 | 1,064 ,875
determinada pelo
estagiério/licenciando
A escolha da escola campo -,008" -,102 ,919 -,011 948 | 1,055 ,910
determinada pelo professor
da disciplina de estagio

A escolha da escola campo ,002f ,019 ,985 ,002 [ ,860 | 1,162 ,820
determinada em conjunto
pelo estagiario/licenciando e
pelo professor da disciplina
de estagio

Segunda-feira é o dia da .003f ,036 971 ,004 937 | 1,068 ,905
semana que o
estagiario/licenciando esta na
escola campo

Terca-feira é o dia da semana -,018" -,239 812 | -,025 | ,968 | 1,033 ,925
que o estagiario/licenciando
estd na escola campo
Quarta-feira é o dia da -,104 -1,440 ,153 -,147 986 | 1,014 917
semana que o
estagiario/licenciando esta na
escola campo

Quinta-feira é o dia da -,068 -,887 377 -091 | ,889 | 1,125 ,855
semana que o
estagiario/licenciando esta na
escola campo

Sexta-feira é o dia da semana ,032f 425 ,672 ,044 [ 957 | 1,044 ,907
gue o estagiario/licenciando
estd na escola campo

I. O publico alvo que eu faco ,070f ,888 377 ,091 | ,847 | 1,181 ,833
0 acompanhamento periédico
das minhas atividades de
estagio no contexto escolar
conforme o item (i) é 0

Atividade de estagio no -,012f -,140 ,889 | -,014 | ,739 | 1,353 739
ensino fundamental

Atividade de estagio no -,041" -,486 ,628 | -,050 | ,742 | 1,348 742
ensino médio

Atividade de estagio em 085" 1,150 ,253 ,118 | ,958 | 1,043 ,922

outro tipo da educacdo bésica

(continua ...)
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(...) continuacdo da tabela 26

brasileira

Atividade de estagio no 6° -,020 -,268 ,790 [ -,028 | ,945 | 1,058 ,918
ano do ensino fundamental

Atividade de estagio no 7° 073f ,950 ,344 ,098 ,893 | 1,120 ,893
ano do ensino fundamental

Atividade de estagio no 9° -,019 -,221 825 | -,023 | ,711 | 1,407 711
ano do ensino fundamental

Atividade de estagio no 1° 037" ,488 ,627 ,050 ,897 | 1,115 ,897
ano do ensino fundamental

Atividade de estagio no 2° ,030f ,397 ,693 ,041 | 941 | 1,062 ,923
ano do ensino fundamental

Atividade de estagio no 3° 017f ,220 ,826 ,023 ,885 | 1,130 ,885
ano do ensino fundamental

Atividade de estagio em ,085' 1,150 253 ,118 | ,958 | 1,043 ,922
outro tipo da educacéo béasica

A escolha do puablico alvo foi 056" ,694 ,489 ,071 ,802 | 1,247 , 767

determinada pelo professor
da disciplina de estagio

A escolha do publico alvo foi -072" -,694 ,489 -,071 489 | 2,044 AT72
determinada em conjunto
pelo estagiario/licenciando e
pelo professor da disciplina

de estagio

Experiéncia de ensino através ,005' ,064 ,949 ,007 | ,816 | 1,226 7197
de outra formagao

Experiéncia de ensino na -,049 -,646 ,520 -,067 921 | 1,086 ,915
monitoria

Experiéncia de ensino no -,129" -1,616 ,110 | -,164 | ,800 | 1,250 ,800
PIBID

Experiéncia de ensino através -,064 -,878 ,382 -,090 971 | 1,030 921
do estagio

Experiéncia de ensino -,011° -,145 ,885 | -,015 | ,906 | 1,103 ,903
cursando o estagio 1

Experiéncia de ensino 050" ,592 ,555 ,061 723 | 1,382 723
cursando 0 estégio 2

Experiéncia de ensino 019" ,241 ,810 ,025 [ ,868 | 1,152 ,868
cursando o estagio 3

Experiéncia de ensino -,061" -, 797 A27 -,082 ,899 1,113 ,886
cursando o estagio 4

Experiéncia de ensino no 038 ,489 ,626 ,050 | ,872 | 1,146 872
estagio 1 completo

Experiéncia de ensino no -,088" -1,086 ,280 - 111 , 798 1,253 , 798

(continua ...)



(...) continuacdo da tabela 26

139

estagio 2 completo
Experiéncia de ensino no -,096' -1,280 ,204 -131 913 | 1,095 ,902
estagio 3 completo
OUTRO_TIPO_EXPERIEN -,010 -,132 895 [ -,014 | ,963 | 1,039 ,902

a. Dependent Variable: Escore total dos 17 itens

b. Predictors in the Model: (Constant), Entrevistado na disciplina de estagio

c. Predictors in the Model: (Constant), Entrevistado na disciplina de estagio, Ano de ingresso em 2015

Atividade de estagio no 8° ano do ensino fundamental

d. Predictors in the Model: (Constant), Entrevistado na disciplina de estagio, Ano de ingresso em 2015,

e. Predictors in the Model: (Constant), Entrevistado na disciplina de estagio, Ano de ingresso em 2015,
Atividade de estagio no 8° ano do ensino fundamental, Idade de 19 a 29 anos

foi decidida somente pelo estagiario/licenciando

f. Predictors in the Model: (Constant), Entrevistado na disciplina de estagio, Ano de ingresso em 2015,
Atividade de estagio no 8° ano do ensino fundamental, Idade de 19 a 29 anos, A escolha do publico alvo

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2018) a partir do SPSS 20.0
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ANEXO A — Declaracao de correcao de portugués do revisor

DECLARACAO DE CORRECAO ORTOGRAFICA

Eu, Francisco Helion Pereira Oliveira, brasileiro, divorciado, graduado em Letras - Licenciatura
Plena (Portugués) pela a Universidade Federal do Ceara — UFC, registrado sob n® 103641, s fls. 51
do livio GCF107 processo 27952/12-18 em 19/12/2012, declaro para fins de prova junto a
Universidade Federal do Ceard, declaro ter realizado a corregio ortogrifica do trabalho, que
apresenta por titulo: “Influéncia de Fatores Significativos para o Estigio Supervisionado na
Licenciatura em Matemitica no Municipio de Fortaleza/Ce ”, da autoria de Jaderson Cavalcante
da Silva, sendo Dissertagio do Programa de Pés-Graduacio em Educagiio da Faculdade de
Educagio (FACED), como requisito parcial 4 obtenciio de Titulo de Mestre em Educagio, na Linha
de Avaliagdo do Ensino-aprendizagem.

Por ser verdade, firmo o presente.

Fortaleza, 10 de Setembro de 2018,

FRANCISCO HELION PEREIRA OLIVEIRA
Revisor declarante
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és

— Diploma do revisor de Portugu

ANEXO B

Republica Federativa do Brasil
Ministério da Educacao

Universidade Federal do Ceara
Instituto Universidade Virtual

O Reitor da Universidade Federal do Ceard, no uso de suas atribui¢des e tendo em vista a

conclusdo de Curso de Graduag¢io em LICENCIATURA EM LETRAS - PORTUGUES
confere o titulo de LICENCIATURA PLENA a

Francisco Helion Pereira Oliveira

ooﬁonw-_roocnomasﬂoUmEoBmummEmo que possa gozar de todos os direitos e prerrogativas
legais. .

LG,

2

Fortaleza, 19 dv Degumirio de 2017.

Diretor(a) da Unidade Adddémica

bontiris W Gotne e

__Diplomado




~— Reconhecimento

CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS - PORTUGUES, RESOLUCAO N. 29

- CEPE/UFC
>— Nome do Diplomado <
FRANCISCO HELION PEREIRA OLIVEIRA
>— Pai <
FRANCISCO HELIO DE SOUZA OLIVEIRA
>— Maée Z
AUGUSTA MARIA PEREIRA OLIVEIRA
>— Nacionalidade Estado de Nascimento Data de Nascimento
BRASILEIRA L CE 25/05/1976
>— Documento de Identidade < Orgéo Emissor Data da Colagdo
92003035486 SSPDC-CE 30/07/2012
P-— N° do Registro ~— Livro Y Folha < Processo Data do Registro
107641 | GeF 103 st 23952 /112 [19/10012
>— Pela Reitoria A o < Pela Unidade Académica <
Prof Jesuaid ra Fdries
= rda UFC
Prof. Mauro Cavaicante Pequeno
Diretor do Instituto Universidade Virtual
> Pela Diviséo de Meméria e Documentagdo / PROGRAD / UFC <
éSOuz
G livee lmm e
COPIC/PROGRADIUFC
- J
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