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Georg Friedrich Creuzer considerou, em 1803, que “a
finalidade diddtica ¢ incompativel com a Histéria™. A afirmagio do
especialista em antiguidades assentava na constatago de que a histdria
teria que ser “considerada e explicada novamente por cada geragao da
humanidade que avanga™. Entendia-se como matéria da histéria um
passado, a cada dia, cumulativo; porém, alguns perceberam como nio
meramente cumulativas as conquistas do conhecimento histérico, na
medida em que cada nova geragio teria que retomar, de acordo como
suas vivéncias e projegoes, tentativas de entendimento de personagens e
circunstincias. A tendéncia a fazer progredir os estudos a partir do ponto
deixado pelos antecessores parecia, nesse caso, sucumbir a sensagao de que
o melhor seria iniciar novo trajeto, norteado pelos interesses e contextos
contemporineos. Nao se tratava, simplesmente, de elucidar ou corrigir (a
partir da apari¢ao de novos indicios) pequenos aspectos das explicagoes
havidas, ou de concentrar esforgos no exame de tempos mais préximos;
mas de, freqiientemente, decidir pela insuficiéncia ou incorregao do que
se sabia.

A institucionalizagdo do oficio de historiador teve de confrontar-
se com severos dbices e objegoes: sua apreciagao, na esteira de Descartes,
como reles passatempo; a acusagio de nio ser indutivo (a incapacidade de
reproduzir os fenémenos que estuda) nem dedutivo (sem o primado de
uma teoria geral para a decifragao dos eventos particulares); a desconfianga
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se poderia vir a ser nomolégico (com leis que explicassem a humanidade);
a alegacdo de limites quanto ao potencial de inven¢ao e descoberta; o
crivo de nio se configurar como sistema (o que se sabia da Fisica também
jd havia sofrido corre¢des e mesmo reviravoltas, mas sem, aparentemente,
exigir a recusa do todo, sendo a revisao de algumas de suas partes); a
acusagao, enfim, de que a Histéria nao seria diddtica. G.F. Creuzer intuiu,
repita-se que em 1803, a historicidade do conhecimento histérico e os
dois pontos de seu argumento sio surpreendentes, pois no inicio (e no
decorrer) do século XIX insistia-se na finalidade diddtica (e mais que isso,
exemplar) da histéria e a nogdo de que o passado seria continuamente
revisto demoraria ainda mais de cem anos até que sua aceitagao nao fosse
tao polémica.

A Histéria (por ter que ser, amitde, reescrita) talvez possa mesmo
ser incompativel com uma finalidade did4tica; seguindo-se as férmulas do
ensino (termo dicionarizado como sinénimo de adestramento e treino).
Mas, n3o parece ser incompativel com inten¢des educativas, mormente
aquelas dedicadas ao cultivo da faculdade de “pensar historicamente”. O
que se pretende é que se discuta o conhecimento histérico: que a idéia
de pesquisa, em sala de aula, seja alargada para além do abrir e fechar o
livro diddtico (tido, muitas vezes, como a tnica fonte de autoridade);
que se valorizem as informagbes prévias que os estudantes tenham sobre
determinado assunto e se discutam os meios pelos quais estas informagoes
foram organizadas em uma atribui¢do de sentido; que se esclarega a
historicidade das “verdades” (em uma perspectiva pluralista— de que pode
existir mais que uma resposta “certa’ — mas nao relativista, 8 moda de que
“vale tudo”); que se esmaega a pressio de uma coeréncia com o passado
pela afirmagio de um compromisso com o presente.

No Brasil, a instituigao da Histéria como matéria escolar remonta
a quadra regencial, assinalada pelo primeiro Regulamento do Imperial
Colégio Pedro II, em 1838. Neste mesmo ano, seria criado, no Rio de
Janeiro, o “Arquivo Publico” (apés a Repuiblica, denominado “Arquivo
Nacional”). E, em 1837, fundara-se o Instituto Histérico e Geogréfico
Brasileiro (IHGB). Os recursos de legitimagio da importincia da
Histéria sublinhavam seus fins diddticos, seu trago monumental, sua
feigao ilustrada, sua légica exemplar, seu apelo patriético. Nio se tratava,
ainda, de estabelecer um oficio (visto que este se dilufa na caracterizagio
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mais geral do “homem de letras”, e na atividade dos “poligrafos”), mas de
atentar para algo definido como uma “missao”: documentar as origens de
um pafs jovem; esclarecer suas linhas de civilizagao e progresso; selecionar
— em trés séculos de colonialismo e em largo tempo de escravidao — os
feitos e personagens comemordveis; fazer figurar o Brasil no “concerto das
nagoes” e difundir a cartilha do cidado e o catecismo da pitria.?

O Instituto Histérico e Geogrifico Brasileiro (IHGB) organizava-
se como Academia Ilustrada, embora, quesitos sociais e econdmicos
pudessem pesar mais que o mérito intelectual. Do seu quadro de sécios
provinha grande parte dos professores da nascente matéria, nos mais
prestigiosos educanddrios da capital do Império. O escritor cearense
Jodo Capistrano de Abreu, na se¢do “Livros e Letras” do jornal Gazera
de Noticias, de 18.11.1879, avaliava que “Sua Majestade fez um dia a
filosofia do cardter brasileiro, dizendo que entre nés as aspiragdes limitam-
se a duas: ser senador ou lente de Pedro II”.# O artigo continuava,
ironicamente, com Capistrano afirmando que, de modo algum, desejava
o Senado. A cdtedra no Pedro II, até poderia ser, desde que condicionada
a secularizagdo do colégio e a liberdade de opinides. Dai, Capistrano,
passava ao sarcasmo, dizendo pretender posigao muito mais elevada: a de
membro do Instituto Histdrico.

Funcionar no Pago, trajar farda literdria, aparecer com ela, representando a
sociedade, nas festas nacionais e nos cortejos; ser presidido pelo Visconde do
Bom Retiro, assistir aos discursos monumentais do monumental Sr. Macedo, e,

honra ainda mais invejével é servir de ponto de incidéncia de olhares augustos,

apanhar até uma nesga da conversagio semidivina... eis o nosso desideratum.’

O Instituto Histérico e o Colégio Pedro II aparecem caracterizados
como lugares de distingdo e projecao social do Império. Mais que
institui¢bes das elites, seriam cultoras de préticas elitistas. Sinecuras e
prebendas loteadas entre os mais préximos ao poder, tanto que vérios
foram os sécios do Instituto Histérico que ostentavam titulos honorificos.
Capistrano ironizava, também, os “efeitos da protecdo sobre a literatura,
enfim, a origem e o desenvolvimento da literatura oficial”. Voltava-se
ao quadro de dentncia contra a falta de liberdade de opinibes, contra a
influéncia decisiva da doutrina religiosa, contra a sujeigao ou adequagio
das interpretagbes ao modelo subvencionado pela monarquia e contra
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aqueles que usufrufam das instituigbes para a vaidade de apresentarem-se
como figuras histdricas.

Em 1883, o Imperial Colégio Pedro II abriu concurso para a
Cdtedra de Histéria Nacional (que havia sido regulamentada em 1855).
Os exames ocorreram no dia 19 de junho e contaram com a audiéncia do
préprio imperador. Foram inscritas cinco teses sobre “O Descobrimento
do Brasil e 0 seu desenvolvimento no século XVI”: a de Feliciano Pinheiro
Bittencourt, a de Evaristo Nunes Pires, a de Joao Maria da Gama Berqué
e as dos cearenses Jodo Franklin da Silveira T4vora e Jodo Capistrano de
Abreu. O cronista Carl Von Koseritz, em seu livro Imagens do Brasil,
destaca a superioridade do trabalho de Capistrano e a mediocridade da
banca examinadora em sua argiiigao. O critico e escritor José Verissimo,
por sua vez, atestou o seguinte:

Li tddas essas teses. Com excegdo da do Sr. Capistrano de Abreu, eram bons
resumos do que estava em Varnhagen e em outras obras vulgares, sem nenhuma
novidade, nem de investigagdo, nem de pensamento. Ao contrdrio dessas, e do
que s3o aqui por via de regra as teses de concurso, onde os estudos préprios e
a originalidade brilham geralmente pela auséncia, a do Sr. Abreu se distinguia
por aquelas duas raras qualidades, e se nio revelava um lente — um sujeito
capaz de ler em aula, de cor ou nio, a matéria a ensinar, — mostrava claramente
um professor capaz de fazer éle mesmo a sua ciéncia e de transmitir a0s seus
discipulos o gésto e a capacidade de a fazerem.$

Jos¢ Verissimo julgava pouco justificével, no Brasil de 1907, o
quadro de “rapazes estudando por obrigacdo matérias que desestimam
€ que apenas memorizam”.” Elogiava em Capistrano (e olhe que, tanto
um quanto o outro eram chegados a polémicas, tendo inclusive travado
algumas entre si) a capacidade de produzir o seu préprio conhecimento
e de transmitir aos seus estudantes o gosto e a capacidade de fazé-lo.
Capistrano, que nio queria discfpulos (embora Paulo Prado sublinhe sua
influéncia e A. Taunay tenha sido seu aluno), em 1884, um ano apds
iniciar suas atividades no Pedro II, era considerado por Julio Ribeiro
(que Hélio Vianna qualifica como “severo”) “a maior gléria do magistério
oficial brasileiro”. Entende-se, entio, que o ensino nio deve centrar-se na
memorizacdo das “ligoes da Histéria”; pois daf decorreria a caracterizacio,
literal e literariamente, da Histéria como matéria “decorativa”.
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José Verissimo preocupava-se com as conseqiiéncias de um ensino
pautado na memorizagao de matérias que os alunos desestimam, com as
pouquissimas possibilidades de recompensa aos estudos desinteressados e
com a inutilidade de um conhecimento que nao servisse para a instrugo
da nagdo e para a cultura de suas capacidades. Reconhecia em Capistrano
(por conta, ou apesar, de sua formagao autodidata) o estimulo 2 inteligéncia
dos estudantes e a originalidade de produzir sua ciéncia. Para além das
discussoes acerca das melhores abordagens para repassar determinados
contetdos, cabia valorizar o tipo de professor que pela pesquisa, pela
leitura, pelo trabalho com os estudantes, definisse o conteido mesmo
de suas aulas. No enfrentamento de institui¢des conservadoras (e muitas
vezes, tradicionalistas), clarificava-se, com Capistrano, a unido entre teoria
e prética, bem como a percepgao de que o ensino de Histdria, bem mais
que a mera sucessao de datas e fatos, deveria se concentrar na discussao
acerca da produgao do conhecimento histérico e na sua caracterizagio
como “ensindvel”.

O bom historiador, pela metodologia, para além da diddtica,
habilita-se como bom professor de Histdria. André Segal e Henri Moniot,
ji no avangado do século XX, expressaram esta idéia em passagem
célebre, segundo a qual “ensinar Histdria é também ensinar o método de
trabalho do historiador”.® Mais que a memorizagao e a comemoragio de
episédios e personagens, caberia discutir, em termos epistemoldgicos, a
prépria configuracio dos contetdos e a sua historicidade. A, os “idolos
das origens”, a cronologia, o ideal de evolugio e a idéia de destino, as
identidades, o pantedo civico... apareceriam como pontos 2 interpretagio
e ao debate, e ndo como dados para a repetigao. Trata-se de encarar a
escolarizagao da Histéria, nao como fruto de uma revelagio, mas como
produto de construgdes e selegdes que operam a partir de procedimentos,
envolvem a mitica da enunciagio, mobilizam saberes e visam atender
a determinados interesses. Trata-se, ademais, de esclarecer que outras
possibilidades de interpretagao sao possiveis e desejéveis.

Nio sio recentes (e isto ¢ um agravante ao problema) as criticas
a postura dulica e a empdhfia bacharelesca, pelas quais figuram-se os
professores como detentores de uma verdade que cabe ser transmitida
aos alunos. Flagra-se af, um estimulo 2 passividade dos educandos, e n3o
raro, a autoridade do mestre pode ser convertida em puro autoritarismo.
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O que se deseja, bem mais que o ensino, é uma educago voltada para
a liberdade/responsabilidade de fazer escolhas.” Trata-se de facultar a
duvida e a curiosidade, ao invés de simplesmente cobrar o actimulo de
respostas consideradas corretas. Se o ensino de Histéria legitimou-se,
no século XIX, por propagar a “pedagogia do cidaddo”, cumpre, agora,
voltar-se 2 “educagio para a cidadania’, o que deve fazer-se tendo em
conta as experiéncias (e as expectativas) do publico escolar, suas expressoes
multiculturais e seus desafios.

Miriam Moreira Leite alertava em seu livro O Ensino da Histdria
no Primdrio e no Gindsio'®, de 1969, para aspectos perversos dos lemas
escolares de hierarquia e disciplina. Jovens na faixa etdria dos 7 aos 12 anos
apresentariam, conforme indicag6es de uma série de estudos pedagégicos,
disposigao investigativa, curiosidade, desejo de experiéncias e de saber. Na
maioria das escolas, contudo, ao invés de as criangas formularem perguntas
relativas aos seus interesses e inquietagdes, ter-se-ia a cobranca rotineira
de um rol de respostas consideradas corretas. Esta prética desdobra-se
em tolher o impulso da divida — que é fundamental 2 18gica das ciéncias
— e em laurear o coro das respostas estereotipadas: considerado “bom
aluno” seria aquele que trouxesse na ponta da lingua solu¢oes ditadas pelo
professor ou com as mesmas palavras dos livros diddticos; para os “outros”
caberiam os epitetos de indisciplinados, desatentos, problemdticos, etc.

Guy de Hollanda, um pioneiro nos estudos sobre a Histéria
ensinada, autor do volume Programas e Compéndios de Histéria para o
Ensino Secunddrio Brasileiro, 1931-1956, observava, em 1957, que “mais
do que conhecimentos, importa o conhecimento, isto é, o método do
conhecer”.!! Os dizeres de Guy de Hollanda datam de mais de meio
século e mantém-se urgentes. Afora aspectos obscuros do mercado de
livros diddticos (que se aprimoraram neste cingiienta anos, mas so a parte
marginal deste assunto), convém repetir que os manuais, compéndios e
livros did4ticos deixaram a sua fun¢do de “apenas, um instrumento do
trabalho escolar” (como jd advertia Guy de Hollanda), para ser convertidos
em fonte quase exclusiva de informagdo, em roteiro de apresentagao das
unidades, em autoridade nas avaliagdes dos estudantes e parimetro para
aferir o desempenho dos professores (sendo considerado bom mestre,
aquele que, ao final do ano letivo, tiver visto toda a matéria do livro). Em
um curriculo humanistico, ademais, cabe examinar nos contetidos dos
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manuais escolares a disseminagio de certos estereStipos e preconceitos
(de matizes étnicos, nacionais, religiosos, econémicos, sociais, de género,
de orientagdo sexual...). O estudo de Guy de Hollanda, publicado com
o selo do “Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais” j4 apontava para
os prejuizos de curriculos unificados e programas enciclopédicos, além de
chamar atengdo para o feitio e a finalidade das avaliagoes.

O que querer saber em uma “prova’ de Histéria? A
institucionalizagdo da Histéria como disciplina escolar correspondeu
ao afi de alicercar esta drea do conhecimento em bases consideradas
cientificas. A partir do modelo positivo, o projeto consistiria em definir,
pela observagdo das relages de sucessio e semelhanga, os ritmos,
ciclos, constincias, padroes e leis relativos 4 agdo humana no tempo.
O conhecimento histérico, porém, era menosprezado seguindo-se a
argumentagio de que nio possuiria métodos dedutivos ou indutivos de
investigagao. Mas que isso, os critérios de “descoberta” (dentro de um ideal
nomotético) seriam limitadissimos e os de “inveng¢ao” (aproximando-se
do sentido de ficcional) seriam indesejéveis. Que a lei da gravidade existe,
pode-se atestar empiricamente; mas as razdes da existéncia desta lei nio
atormentam tanto os fisicos. Que houve a Segunda Guerra, também h4
evidéncias; e as razbes deste conflito nao podem deixar de preocupar os
historiadores; embora seja improvdvel que se consiga chegar, algum dia,
a uma “teoria geral das guerras”. A histéria — ciéncia demasiadamente
humana — ocupa-se de problemas de uma ordem diversa; na medida
em que nio se volta para a observagao de uma realidade exterior, mas
concentra-se em expressoes da experiéncia e esperanga. O ideal de uma
tinica resposta acertada para cada problema nao d4 conta da diversidade
e densidade da existéncia.'?

Raizes rominticas sustentam o contraste entre “explicagao” e
“compreensdo”, ou seja, a complexidade (mais que a antinomia) entre os
duplos universal/particular, teoria/intuigio, generalizagio/especializacao,
permanéncia/mudanga, regra/exce¢do,  positivismo/historicismo.
Deve-se ter claro que, nas ciéncias do espirito, razbes taxativas podem
alimentar escalonamentos e arbitrios. Doutrinas teéricas podem fazer
crer que a Histéria seguiria um curso ideal, maior que a vontade ou a
poténcia dos homens. Cabe considerar a ddvida e o estranhamento como
aspectos ativos e imprescindiveis 2 transformagio do conhecimento. O
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repertério de rétulos, categorias e conceitos € belo, amplo e digno; mas,
principalmente, para o historiador, tais formulagdes (algumas que se
arvoraram ao estatuto de férmulas...) precisam ser examinadas em uma
perspectiva atenta ao (con)texto, a historicidade das idéias. Compreender
o processo das explicagoes. Favorecer a interrogagao, até existencial, acerca
dos “sentidos” dos conceitos.

Aadogio de um tnico livro diddtico ndo é saudével a uma percepgao
correta do que seja o trabalho docente, e menos ainda do que seja o oficio
do historiador. A prépria idéia de “histéria-problema” é francamente
desrespeitada. E o prego ¢ verdadeiramente alto. Quando os nomes dos
autores e os livros que estes publicam, por mdgica metonimia, comegam
a confundir-se com a “Histéria” que contam rastreiam-se, rdpido, a arte
do mondlogo, a estreiteza de vistas e a pressa no julgamento. A prética
em sala de aula tem sido a de os estudantes encontrarem, para perguntas
que lhes sdo impostas, uma (por vezes, unfvoca) resposta pronta, acabada
e exterior. A nogdo do que seja a pesquisa, ndo raro, restringe-se ao abrir
e fechar do mesmo livro (ou apostila). Nestes moldes, a eventualidade
da confrontagio com outra fonte de autoridade (outro livro diditico)
ensinaria o desengano, a teimosia ou o ceticismo? A adogio do livro
diddtico tnico é mais onerosa que a formagao de bibliotecas escolares, com
acervo composto por manuais variados, obras de referéncia, documentos,
mapas, etc.

Trabalhar, em sala de aula, com o método do historiador leva a
que se entendam as chamadas “linguagens” para além do sentido juridico
de “prova’, do cliché mercadolégico “ricamente ilustrado” ou da mitica
do “exemplo”. O cinema, a fotografia, a literatura, a musica, a iconografia
extrapolam de muito a nogao de “documento” util para outros assuntos;
sendo percebidas, estas artes, como fontes de uma problemdtica ou
como o préprio eixo da investigagdo. Mais que pontos de chegada de
uma explicagdo, algo do tipo, contra “fotos” nao hd argumentos; sio
antes, pontos de partida para o entendimento de uma teia de relagoes e
conflitos. As artes seriam, nesta perspectiva, entendidas como reflexao, e
ndo, apenas, como reflexo; mais um caleidoscépio do que um espelho.
H4 perspectivas de se examinar tais artes a partir dos circuitos de sua
produgdo, circularidade e consumo; das dimensdes préticas; das leituras
e atribui¢do de sentidos; da expressdo (est)ética; dos processos que
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selecionam “tradi¢oes” e “modernismos”, etc. Os mitos literdrios e os
imagindrios sociais s30, também, objetos de interesse, na medida em que
informam sobre algo profundo na realidade, sensagées do sonho e do
medo.

A Histéria, como disciplina escolar, tem a peculiaridade de fazer-
se com técnicas de memorizagdo para os dados mais pontuais; mas de
inscrever-se com a for¢a de uma visao de mundo no que concerne aos
temas da existéncia: talvez, nio consiga lembrar que o “Dia do Indio” é 19
de Abril; mas, talvez nio esquega ter ouvido serem os indios “preguigosos”,
“selvagens”, “atrasados”, “inadaptdveis a escravidao” (sic). Ou que o
negro seria fator de atraso, sem qualquer mengdo 2 escravocracia e sem a
minima referéncia ao que j4 dissera, em 1883, Joaquim Nabuco, a saber,
que o problema n3o estava nos negros, mas no regime escravocrata’®. Ou
que certas crengas seriam “superstigoes” e “heresia’; que outros modos de
vida seriam “bdrbaros” ou “primitivos”, etc. Dai, a responsabilidade do
professor de Histéria ao usar (e as vezes, abusar) dos conceitos e abstragaes,
e a necessidade de pensar historicamente a construgio dos “fatos”. J4 se
alertou para o quanto a escrita da Histdria protagonizou o macho-adulto-
branco-cristao-burgués-europeu; para o quanto a cronologia correspondia
a uma conjectura evolutiva e para os perigos das narrativas centradas
na mitica do heréi e das teorias da Histéria que lhe prefiguram curso
independente da agao humana.™*

Os discursos de legitimagdao da Histéria como conhecimento
racional, no século XIX, sublinhavam a importincia dos critérios de
“objetividade”. Esta objetividade podia dizer respeito a validade universal
de determinada conclusio; se um aspecto pudesse ser observado, ao
longo de diferentes épocas e ao redor dos mais variados cantos, entao,
seria possivel afirmar tal aspecto como objetivo. Podia, também, querer
designar, em quase sinonimia (ou confusio) com outras nogdes — como
“imparcialidade” e “neutralidade” — a postura intelectual desejosa de livrar-
se de simpatias/antipatias prévias. Tais derivagoes foram misturadas, ainda
no século XIX, e nas circunstincias de institucionalizacio da Histéria
académica e escolar, por outra idéia, legada pela filosofia do Direito, qual
seja, ade “histériacomo tribunal” e realizagio da justica. Dai, ao julgamento
(inclusive, moral) de povos, culturas, épocas, pessoas nao tardou muito;
e lembre-se, que tais juizos tinham a chancela de serem “objetivos”. A
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idéia de histéria como tribunal sustentava-se por préticas também
legadas pelo Direito, com destaque para o método da controvérsia e para
a importancia dos testemunhos e documentos. Ressalve-se, entretanto,
que estes registros eram tomados na qualidade de “provas”, de “atestados”
a uma determinada linha de argumentagao. Os documentos serviriam
para validar a tese levantada e, ao fim, determinar um julgamento. A
acribia serviria para qualificar os documentos como auténticos ou falsos
e a critica decidiria pela veracidade, verossimilhanga ou mentira do que
estava enunciado. A heuristica tipica da metade do dezenove ainda nio
havia, radicalmente, interrogado os seus préprios fundamentos, como
os jogos de intencionalidade e casualidade, as tramas de preservagao e
descarte, as estratégias do monumentalismo e os circuitos marginais. A
idéia de uma histdria narrativa (que se quadra bem com a férmula do
“defender uma tese”) haveria ainda de ser superada pela nogao de um
eixo de investigagdo, uma pergunta, antes de uma hipétese previamente
concebida. No que atine aos “julgamentos”, evidentemente, que os escritos
de Histéria devem despertéd-los, até como riqueza existencial; o prejufzo
parece residir na defesa extremada de um cardter taxativo, excludente,
anti-dialégico ou pretensamente “objetivo”.

Outra idéia de enorme reverberacio e influéncia na histéria
escolar é aquela que remonta a retdrica ciceroniana “bistoria magistra vitae.
Historia vero testis temporum, lux veritatis, vita memoriae, nuntia vetustatis,
qua voce alia nisi oratoris immortalitati commendatur....”. As metdforas
da Histéria como “mestra da vida”, “testemunha dos tempos”, “luz da
verdade”, “mensageira da velhice”, “que pela voz nada recomenda sendo a
imortalidade do orador”® sio indicios da arte oratéria de Cicero. A forga
do exemplo seria, apenas, uma das técnicas da arte do convencimento; mas
tais palavras ganharam amplitude extraordindria, tendo sido apropriadas
pelas teorias mais diversas, das mais conservadoras as mais revoluciondrias.
O “exemplar” abre-se 4 possibilidade de, da tribuna, passar ao tribunal;
ou seja, de para além do aprendizado, favorecer veredictos, sentencas (e
eventuais punigdes). Cicero complementava suas meditagbes acerca da
Histéria com a consideragao de que n3o se deveria proferir nada que fosse
falso e com o desafio 4 ousadia de dizer toda a verdade.

Karl Friedrich Phillip Von Martius, homem de ciéncia emigrado
para o trépico, foi premiado, em junho de 1847, pelo Instituto Histérico
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e Geogréfico Brasileiro (IHGB) por sua dissertagio sobre Como se
deve escrever a Histéria do Brasil, datada de janeiro de 1843 e escrita
em Munique, Alemanha. Na conclusio de seu trabalho, Von Martius
afirmava que:

A histéria é uma mestra, nao somente do futuro, como também do presente.
Ela pode difundir entre os contemporineos sentimentos do mais nobre
patriotismo. Uma obra histérica sébre o Brasil deve, segundo a minha opinizo,
ter igualmente a tendéncia de despertar e reanimar em seus leitores brasileiros
amor da pétria, coragem, constancia, industria, fidelidade, prudéncia, em uma
palavra, todas as virtudes ctvicas.!6

A idéia da “histéria, mestra da vida” buscava se fundamentar como
uma diddtica, uma revelagao e um proveito. Isto, pela prépria polissemia
que envolve o termo Histéria: que pode querer referir testemunhos sobre
feitos e personagens especificos que nio deveriam ser esquecidos; pode
designar um género narrativo (ou até mesmo literdrio); uma disciplina
académica e escolar ou, ainda, a légica e o fundamento da existéncia
humana. Os prognésticos de (r)evolugao — alicercados sobre a nogao de
processo — elevaram a idéia de “mestra da vida” ao ponto de seu desgaste.
A histdria como “mestra da vida” admite variantes, tanto na versio crista
de uma perfeita continuidade, expressa no “nada de novo sob o sol” do
livro do Eclesiastes; quanto nas perspectivas de mudanga de um mundo
secularizado em que o futuro deverd aparecer como fruto do planejamento
humano, ou seja, quando as incertezas deveriam ser apascentadas com
exemplos. As proje¢des de um “tempo ciclico” ou as prédicas sobre o
primado da Natureza também favorecem a idéia de aproveitar-se a
experiéncia do conhecido (o passado) como regra de enfrentamento do
desconhecido (o futuro). Restavam, contudo, as especulagbes sobre se
a Histéria repetir-se-ia em seus fins, em seus meios, em ambos ou em
nenhum; bem como criticas mais gerais ao espirito de imitagao.

Nas apresentagdes, as “cartas aos alunos”, de vérios livros diddticos
de Histdria reiteram-se, como motivos para estudar tal matéria, os
argumentos de que “conhecendo o passado, entendemos o presente e nos
preparamos para o futuro”. E este lema é presumido como ato libertador.
Antes e ao contrdrio, esta idéia, levada as dltimas conseqiiéncias, limita
tanto a liberdade quanto o potencial criativo; na medida em que privilegia
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os esquemas j4 testados. Assumida pela politica, em suas versdes utépicas,
a miragem de um futuro légico a ser alcangado também afronta o ideal de
liberdade, entendido como a autonomia de fazer-se senhor de seu destino.
Cria-se, ademais, o artificialismo de supor que aqueles mais inteirados
do “processo histérico” (na perspectiva de apreender-lhe as leis gerais)
deveriam gerir os rumos administrativos, técnicos ou politicos. Em nome
da liberdade, portanto, alega-se que nao existe arbitrio ou coa¢io, mas
iluminagdo racional 4 cegueira e ao egofsmo (o aspecto negativo da idéia
de liberdade, assimilado a postura do “fazer o que der na telha”).”” A
visdo sentimentalista e nostdlgica do passado; o entendimento da Histéria
como um manancial de regras e o culto do presente como tltimo instante
do passado e primeiro antncio do futuro apresentam-se, paradoxalmente,
como anti-histéricos, dada a valorizacio dos lemas de continuidade (e
aversio 2 idéia de transformacio) e unidade.

A “histéria, mestra da vida” valoriza, em seu aspecto monumental,
a figura dos santos e dos herdis. Estes sdo tidos como sujeitos, mas nio
somente como os que “fizeram a Hist6ria”, sendo como os que tém algo de
decisivo aensinar a partir de sua existéncia.’® Em pafses de formagao recente
(como no caso brasileiro) que enfrentam agonias concernentes a garantir
tradigbes e conquistar modernidades, as ligoes da Histéria integraram-
se 2 “pedagogia do cidadao”, sendo inscritas na pedra e no bronze dos
monumentos, nos calenddrios, nas condecoragées, na nomenclatura da
paisagem urbana, na festa e no luto, nos manuais e na cultura escolar, etc.
Mas, para a proposta de, em sala de aula, esclarecer aspectos do oficio do
historiador e incentivar a percep¢ao da historicidade, a metodologia pode
aproximar-se da consideragdo de que “no se celebra mais a nagio, mas
se estudam as suas celebragbes™?; ou seja, é preciso discutir os poderes,
as técnicas, as politicas, os interesses, os mitos e imagindrios, as vivéncias
e esperangas que facultam a passagem de certos registros ao pedestal de
monumentos.

O historiador inglés Thomas Carlyle proferiu, as tergas e sextas-
feiras, entre 05 e 22 de maio de 1840, uma série de seis conferéncias sobre
“O Culto dos Herdis”. O que foi dito nesses encontros constituiu-se,
fundamentalmente, na mitologia do herofsmo. A audiéncia das palestras
de Carlyle compunha-se de 200 a 300 pessoas e, segundo suas préprias
palavras “o que hd de mais distinto e de mais perfeito, o que hd de mais
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belo e de mais sdbio, o que hd de melhor na Inglaterra, ouviu pacientemente
as minhas palavras incultas™. John Stuart Mill foi um dos que assistiram
as prédicas acerca do heréico na histéria. Publicadas em livro, em 1841,
com o titulo On Heroes, Hero-Workship and the Heroic in History, as
conferéncias de Carlyle intentavam afrontar trés males principais em sua
época, os simulacros, o automatismo e a descrenga. O orador ressentia-
se, na primeira conferéncia, que naqueles dias, o culto dos heréis parecia
desaparecido. Na quarta conferéncia, Carlyle insistia que, sem verdadeiros
soberanos, espirituais e temporais, nio se poderia divisar muito além
da anarquia, a “mais odiosa de todas as coisas” (lembrar a composicao
eminentemente “aristocrdtica’ de sua assisténcia). Carlyle reconhecia na
Reforma Protestante de Lutero a intenggo de viver a Igreja de acordo com
os preceitos biblicos; em Oliver Cromwell o desejo de que a Igreja e o
Estado vivessem conforme a Biblia; mas com a Revolugao Francesa, com
a vida seguindo os apelos humanos, o “sansculotismo” apareceria como
espectro ameagador. As mdquinas, nas quais muitos enxergavam Signos
do progresso, sugeriam a Carlyle algo como uma fora sem espirito. A
filosofia do século XVIII parecia-lhe apéstata e cética. Nao esconde seus
anseios pela Ordem, sejam eles travestidos de nostalgia ou utopismo. Daf,
a lembranga, repetida em diferentes passagens do livro, de que, em seu
entendimento, a “histéria universal nao é mais que a biografia dos homens
superiores”. Segue-se, no plano da obra de educagio moral através do culto
dos herdis, um esquema em que figuram as variantes dos grandes homens
como “Divindade” (com o nérdico Odin), feito “Profeta” (com Maomé),
assim “Poeta” (com Dante e Shakespeare), de “Sacerdote” (principalmente
com Martinho Lutero), feito “Homem de Letras”, e como “Rei” (Cromwell
e Napoledo). Fundamentalmente, Carlyle valorizava como heréis aqueles
com o talento de atribuir sentido 2 existéncia (tornando legiveis certos
mistérios do mundo) e de expressi-lo com sinceridade. O que estaria
em causa na agio dos p(r)o(f)etas, dos sacerdotes, das realezas e dos
homens de letras seria o poder de sua palavra (dita ou escrita, das runas
aos livros). Carlyle considerava as bibliotecas as Igrejas e Universidades
de seus “estranhos tempos’. Parece ser possivel surpreender veleidades
autobiogréficas na representagao do “homem de letras” como personagem
heréica da modernidade, relembrando, também, a possibilidade de Carlyle,

um resoluto protestante, imaginar-se como uma espécie de “sacerdote”.
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A critica erudita j4 observou que “o estilo de Carlyle tinha sido
sempre muito mais oratério do que filoséfico. Mas nunca fizera antes um
uso tao amplo da retérica como nessas conferéncias”. Fruto da era do
aconselhamento e tratando das utilidades do passado??, a obra de Thomas
Carlyle, mais especificamente a mitologia do heréi, centrava-se no
entendimento da Histéria como a biografia de alguns homens superiores
— porque mais préximos a vontade de Deus — aos outros homens, as
instituigoes, etc.

Descobri no vosso pafs o homem verdadeiramente capaz; elavai-o ao lugar
supremo, e respeita-o lealmente: tereis um governo perfeito para o vosso
pafs; nem urnas eleitorais, nem eloqiiéncia parlamentar, nem votages, nem
assembléias constituintes, nem qualquer outro mecanismo politico serao
capazes de melhorar o governo num ponto sequer.?

A concepgao de Histéria como biografia de homens superiores
ou como deliberacio das liderangas, por muito que se estime superada,
continua a insinuar-se na formagdo de sucessivas geragdes de estudantes.
Algumas vezes, em uma postura que se supde critica, apenas com os sinais
invertidos, mas ainda um quadro de predestinados e comuns ou um jogo
entre viloes e herdis. Da prépria obra de Carlyle, contudo, podem aflorar
situagdes-problema estimulantes ao didlogo educativo, como os cAmbios
em relagdo a figura de Maomé (desde o século VI, oscilando entre a
vilania e a divindade). No caso brasileiro, os casos exemplares atinem
as figuras de Tiradentes e Zumbi e permitem discutir as mudangas de
percepcao, os rearranjos dos “fatos”, as politicas da memdria, a reescrita
da histéria: Tiradentes, de preso e condenado a nome de presidio, patrono
da policia e nome de organizagdo revoluciondria. Zumbi, de vildo a
orgulho da raga e simbolo de luta. E convivendo, nos livros diddticos,
com a apologia do bandeirantismo que, dentre outras coisas, destacava a
destrui¢ao de quilombos e o aprisionamento de negros e indigenas como
feitos bandeirantes. Dignas da maior atengdo sdo as declaragdes de vdrios
estudantes da rede publica de ensino, entreouvidas no acompanhamento
das disciplinas de Prdtica de Ensino e Estdgio Supervisionado: para a
pergunta sobre quem seriam seus herdis, destacam-se as respostas que
apontam para personagens familiares, como pai e, principalmente,
mie...
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A leitura da Histéria como um género narrativo ou como obra de
aconselhamento (para alguns, literdrio e ficcional, assemelhado, ao ponto
de ser confundido, as “estérias”) difundia a crenga em seu sentido latente;
como se, 4 semelhanga de alguns romances, contasse o enredo, a légica,
o “final feliz” e a “moral da Histéria”. Também 2 semelhanca de certas
tramas literdrias, o modelo da narrativa histérica primava por apresentar
um ndmero controlado de personagens, por destacar o modelo da intriga,
por dedicar-se & descrigdo dos cendrios, pelo estilo adjetivado e, ndo raro,
por uma estruturagio de tipo maniqueista. A filosofia da Histéria valeu-
se 4 larga da promessa de esclarecimento em um futuro dramdtico; como
o livro cujo enredo sé adquire pleno sentido no ponto final. O culto
escatoldgico, a expectativa pela finalidade dos tempos (como o leitor que
“pula” as paginas para saber logo o desfecho da obra) tem nuangas de
pessimismo e fé.

Friedrich Nietzsche, em um texto de 1874, a Segunda Consideragao
Intempestiva. Sobre a utilidade e os inconvenientes da histéria para a vida,
voltava-se contra o modelo de educagdo da juventude alema e contra
a “doenca da histéria” (para a qual, os venenos-antidotos, seriam o
esquecimento — o “a-histérico” — e os fundamentos “eternos’ da arte €
da religido — o “supra-histérico”). Estd sugerida, neste texto de Nietzsche,
algo como uma inversao do lema ciceroniano, passando-se, assim, 2 idéia
da “vida, mestra da Histéria’. Esta virada ¢ decisiva no enfrentamento
dos convencionalismos, na critica is exterioridades e na dentncia
das inteligéncias sem sabedoria. Nao é um escrito cético em relagdo 2
Histéria, como campo do conhecimento, mas ¢ extremamente acerbo
em relacdo ao tipo de histéria praticado na Alemanha naquele periodo e
que se definia como “ciéncia do passado” e “mestra da vida”. Na avaliagdo
incisiva de Nietzsche:

Este cinone universal poderia ser mais ou menos formulado da seguinte
maneira: o jovem deve comegar no por um conhecimento sobre a vida, menos
ainda por uma experiéncia direta da vida, mas por um conhecimento sobre 2
cultura. Este saber deve ser infundido e inoculado no aluno sob a forma de um
conhecimento histérico; quer dizer, se enche a sua cabega com uma quantidade
formiddvel de idéias tiradas do conhecimento extremamente indireto das
épocas e dos povos do passado, ndo da intuicdo imediata da vida. Seu desejo
de fazer as suas préprias experiéncias e de sentir que elas se organizam nele
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como um sistema vivo e coerente, este desejo se encontra sufocado e como que
intoxicado pela suntuosa ilusio de que é possivel, em poucos anos, acumular em
si as experiéncias mais sublimes e mais admirdveis das épocas mais grandiosas.
E exatamente este método insensato que conduz os nossos jovens...24

O oficio do historiador, nos dias de hoje, ainda &, simplificada e
incrivelmente, associado a algo como um ato de “exumagio” (no ensino,
Paulo Freire, acertadamente, poderia chamar esta visao de necréfila®). Sao
tipicamente reconheciveis os jargbes da “exumagao’: resgatar, restituir,
reviver, retomar e que tais. Suas metdforas sao também caracterfsticas: a
viagem no tempo, o colocar-se na pele e na mente de outros povos, de
outros cantos, e de outros tempos. O seu grande apdstolo foi o historiador
francés Jules Michelet. Este homem que confessava ter sentido aclarar-lhe
avocagao de historiador em uma ida ao cemitério e que, parafraseando Luis
de Camaes, reclamava uma espécie de judicatura parao mundo dos mortos,
entendia que a histéria cumpriria este papel. Em vida, todos seriam vistos
de forma parcial, julgados por lagos de simpatia ou antipatia. Somente
a morte permitiria a inteireza de vistas. Caberia ao historiador deslindar
as intengdes mal compreendidas, relembrar os esfor¢os incompletos,
rememorar os sentidos de coeréncia, resgatar as honras ultrajadas. Nesse
sentido, em que a idéia de Histéria permanece atada 4 nogao de ciéncia
do passado, cria-se uma suposta linha de continuidade, na qual o instante
presente pode ser lido tanto como dltimo vestigio do passado, quanto
como primeiro relance do futuro. Opera ai, a 16gica do “mesmo”. A esta,
contrapde-se uma visao do oficio de historiador que, poder-se-ia chamar
de “exorcista’. Esta, opera pelo signo do “outro”. O passado é uma terra
estrangeira. E impossivel deslocar-se, fisica ou espiritualmente, para l4. O
passado jd passou e nao cumpre revivé-lo, relembrar tal fato seria a fungao
da histéria. Cabe cuidar para que seus fantasmas e recalques nao impegam
a vida de ser vivida. A linha historicista do continuo ¢ substituida pela
trama das temporalidades, quando passam a ter destaque as mudangas e
as possibilidades. Viver um tempo que nao é o nosso implicaria em evasio
e alheamento, quando nio simples pastiche.?

Ao lado, pois, da responsabilidade com “contetidos” que s3o,
também, maneiras de classificar as coisas do mundo; cabe valorizar as
vivéncias dos estudantes, seus repertérios de informagoes. E oportuno que

314



as Licenciaturas promovam pesquisas e investigagdes sobre a produgio,
circulagao e apropriagio de saberes. As “provas’ a que os estudantes
respondem podem fornecer indicios acerca da relevincia, entendimento,
formas de leitura e apropriagao de “contetidos”. Faz parte dos pressupostos
de uma “educagio histérica” aatengio aos conhecimentos que os estudantes
jé trazem sobre determinado assunto; a sensibilidade em perceber se
dado contetdo ¢ significativo para a vivéncia destes jovens; bem como a
valorizagio dos esforgos de entendimento e de construgdo proviséria de
explicagdes combinando-se os modos “nomolégico-dedutivo”, “racional”,
“narrativo” e “estrutural”.?” Além disso, cumpre perceber que a nogao de
Histéria como conhecimento empenhado em fazer reviver o passado pode
implicar na evasio, na morte da experiéncia presente e das esperangas
futuras. E esta ndo é uma boa histéria.
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