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O presente estudo busca compreender a base discursiva inscrita
nas cronologias e critérios de periodizagio da Histéria Educacional
de Portugal, com o intuito de estabelecer uma relagao de comparagio
com os marcos temporais da Histéria Educacional do Brasil. O ponto
de partida da sua formulagdo se deveu a constatagio de uma disposigao
muito recorrente, nas primeiras geragdes de historiadores da educagao
brasileira, de avaliar o passado sob o viés de uma apreciago relativa a uma
suposta “instalagdo tardia” de escolas na entdo colénia portuguesa. Leva,
portanto, em consideragdo uma periodizagao j4 consagrada e repisada por
algumas iniciativas de configuragio da visao de longa duragao, seja com
o intento de investigagdo histérica e/ou de ensino, através da organizagao
de programas de estudo e/ou manuais escolares. O trecho abaixo, poderd
nos servir de ilustragdo da aludida tendéncia, salientando que o seu maior
valor consiste em ter sido escrito com base na leitura da historiografia
educacional republicana, acumulada em duas fases, na Primeira Republica
e no chamado Estado Novo:

Podemos resumir, assim, o nosso PROJETO HISTORICO DE
EDUCACAO:
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1. Durante trezentos anos de colénia nio tivemos uma estrutura escolar pass
ser utilizada pelo povo. Os Jesuitas, durante esse tempo, mantiveram dezessess
semindrios de formagdo de clérigos.

2. Expulsos os Jesuitas, em 1759, ficou a Colénia sem escolas de qualquer =pa.
até a vinda de D. Jodo VI (1808), salvo quanto as “Aulas Régias” de Pomba.
uma espécie de mambebe escolar.

3. D. Joao VI criou duas escolas militares, uma de Belas Artes e duas &=
cirurgia: tivemos pois, um inicio de curso superior profissional, sem
elementar e médio.(...) (Lima, s/d, 91)

Trata-se de um modo de ver a constru¢do do sistema escolar ne
Brasil, alinhado com a tradigao fundada por Azevedo (1941), como senda
o resultado de “um processo lento e tardio” em relagdo ao que ocorra.
supostamente, no mesmo perfodo, em outros paises da Europa, América
do Norte e da prépria América Latina. Ainda que seja hoje consideraca
uma férmula historiogréfica ultrapassada pelos adeptos da metodologiz
francesa inscrita na Nova Histéria, o tom repetitivo dessa abordagem.
cunhada por um “olhar republicano” sobre o passado colonial do Brasil
suscitou em nds a curiosidade de um estudo histérico que nos situasse em
relagao aos marcos de periodizagao da Histéria Educacional de Portugal.
para melhor entendermos o significado atribuido 2 escola no dmbiwm
do processo mercantil instaurado pela ocupagio colonial e, a0 mesma
tempo, no interior da nagio e sociedade portuguesa, como agente d=
colonizagao.

O nosso 4ngulo de investigagdo deu prioridade aos problemas
de natureza ideoldgica da Histéria educacional portuguesa e nos levou 2
compreender que os discursos que lhes ddo contorno, sdo decorrentes dos
confrontos politicos entre os adeptos do Antigo Regime colonialista e da
Republicanismo, que vao justificar a ténica maior das disputas travadas
no século XIX, tanto em Portugal, quanto no Brasil. Por essa razdo, estz
investigaggo abriu margem para um ensaio de critica histérica, apoiada em
leituras inspiradoras de Braudel (1992), Barthes (1994), Ricouer (1994},
Le Goff (2000), Pomian (1993), Rodrigues (1978) e Godinho (1978).

Elegemos como fonte primordial de pesquisa os discursos
da historiografia educacional portuguesa, a partir da identificacio
dos seus principais expoentes, cuja produgio veio o lume nas tltimas
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décadas do século XX; portanto, na fase democrdtica mais recente da
histdria republicana de Portugal, em sua maioria, no perfodo posterior a
Revolugio de Abril de 1974, quando os seus pesquisadores demonstram
ter uma crescente preocupagao quanto s regras e procedimentos da
Histéria e procuram desvincular-se dos tratados escritos por reformadores
e propagandistas liberais do século XIX, que deram a tbnica dos
primeiros estudos nesse campo e, em grande medida, estao na fundagao
da historiografia portuguesa, onde inscreveram as bases ideoldégicas que
iriam impregnar a visao de histdria educacional das geragbes seguintes. O
grupo de seis autores escolhidos representariam trés diferentes “geragoes”
de historiadores: Joaquim Ferreira Gomes (2001) e Rémulo de Carvalho
(2001), Rogério Fernandes (1994) e Aurea Addo (1997), Anténio Névoa
(2005) e Justino Pereira de Magalhaes (1994).

Esclarecemos que os historiadores eleitos como principais, longe
de esgotarem a necessidade de uma busca mais abrangente da significativa
produgio historiogréfica portuguesa, foram tomados em fungdo dos
objectivos do presente estudo, como sinalizadores mais representativos da
sua construgdo como 4rea especifica da Histéria em Portugal, sabendo-se
de sua dispersdo territorial, institucional, temdtica e temporal, além da
diversidade de orientagbes metodoldgicas, tedricas e epistemoldgicas que
a caracterizam.

Feita a investigagao, face ao espago exiguo que dispomos aqui,
damos énfase a um recorte historiogrifico, relativo 2 leitura da primeira
obra de cardcter geral, intitulada, Histdria do Ensino em Portugal: desde
a funda¢io da nacionalidade até o fim do regime de Salazar-Caetano,
de Rémulo de Carvalho (2001). Através dela, foi possivel saber que o
viés liberal e republicano de historiadores brasileiros também pode ser
encontrado na historiografia educacional portuguesa, que se caracteriza
por um modo de entendimento do passado dominado pela denidncia
de lentidao da instalagdo de escolas e sistema escolar universalizado, que
actuaria como factor retardatdrio do progresso econémico e cultural de
Portugal.

Na obra de Carvalho, a queixa do “atraso portugués” em relagao
aos demais pafses europeus vai percorrer com frequéncia as pdginas que
escreveu sobre a histéria do ensino em Portugal, de uma forma repetitiva
e recorrente, que d4 a essa questdo uma visibilidade imensa e irrecusdvel.
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Nesse sentido, acreditamos ser pertinente defender que a tese central,
subjacente a0 livro aludido, ¢ de que Portugal se opds, “desde a fundagio
da nacionalidade, até o fim do regime Salazar-Caetano”, a refrear o tipo
de educagao moderna, apregoada pela Filosofia das Luzes, Revolucao
Francesa, Revolugio Industrial Inglesa e Democracias liberais, para
permanecer fiel ao Catolicismo e Absolutismo Mondrquico que repousa
nas raizes de sua formagio como Nagcio.

A organizagdo do estudo de Carvalho obedece 4 cronologia oficial.
Seguindo os passos dos governantes, mostra-se ele atento 2 histéria politica
de Portugal, do século XIII ao XX, perfazendo um longo percurso de
sete séculos. O seu empreendimento ¢ louvével e de grande valia, como
fonte de consulta histérica que condensa um acervo especializado de
documentagio relativa 4 histéria educacional e uma cronologia politica
de valor inolviddvel. Do ponto de vista da acgdo politica do Estado
portugués e dos confrontos que estabelece com forgas de oposicao
internas e externas ao seu dominio e fronteiras, o estudo em questao
oferece um panorama amplo e preciso acerca da acgao dos governantes,
no que respeita ao processo de organizagdo escolar, permitindo ver, além
disso, que essa acgdo resulta justamente de uma tensdo politica entre o
Estado Nacional e os Estados vizinhos, onde fervilha justamente o campo
de disputas ideolégicas mais acirrados, sobretudo entre Monarquia
e Republica, Catolicismo e Laicismo/Iluminismo, Colonialismo
agrdrio/escravagista/comercial e Capitalismo Industrial, Absolutismo
e Liberalismo, Educagio Religiosa/Humanista e Educacio Técnico/
Cientifica, Tradigao e Modernidade, Conservadorismo e Mudancismo.

Vista em conjunto, na historiografia portuguesa, com base nos
estudos paralelos de Franco (2006), Catroga (2000) e Lains (2003), 2
raiz dessa interpretagao estd vinculada a trés importantes acontecimentos:
1) a Reforma Pombalina, nas dltimas décadas do século XVIII, de teor
iluminista, ainda que despético, que operou a estatizagao da escola; 2) 2
Revolugio Francesa e o seu teor libertdrio que alimenta as idéias liberais;
3) a IIT Republica francesa, organizada nas tdltimas décadas do sécule
XIX, onde a ideologia da escola publica e uma politica de construcao
escolar efectiva vdo ser fundidas, do que resultou uma grande difusio
de sua propaganda, a nivel internacional, de onde foi retirada a idéia de
uma estreita associagao entre a amplia¢do do alcance escolar e o progresso
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econémico e tecnoldgico, que se espraia pela Europa e América, a partir
do século XIX.

Imbuidos desse mesmo imagindrio republicano, especialmente
fincado na ideologia e experiéncia francesa, os politicos liberais do
século XIX e os historiadores brasileiros, no chao histérico do século
XX, repisaram a histéria da colonizagdo portuguesa, sempre a denunciar
aspectos como os seguintes:

1. A falta de iniciativa dos portugueses com relagdo 4 implantago
de escolas na colénia brasileira.

2. O elogio a acgao dos Jesuitas como educadores;

3. A critica a determinagdo da expulsio dos Jesuftas por Pombal,
a partir da qual a colénia ficara descoberta com relagao a uma
acgdo educativa, j4 que as “aulas régias”, por sua dispersio e
cobertura demogrifica reduzida, sio lidas como insuficientes e
representadas como um retrocesso em relagao ao perfodo em que
os Jesuitas criaram seus aldeamentos e missoes para a catequese do
chamado gentio e seus colégios e semindrios para a educagio dos

filhos da elite colonial.

4. A alusio ao facto de que, com a vinda da Corte portuguesa
para o Brasil, criaram-se as primeiras escolas superiores, antes que
houvesse a escola bdsica e secunddria.

5. Apés a Independéncia do Brasil, em 1822, D. Pedro I cria as
faculdades de Direito de Sao Paulo e de Olinda, descuidando de

criar escolas de primeiras letras nas vilas e lugarejos.

6. No Brasil independente e imperial, a queixa feita se refere
ao facto de que nas constitui¢bes dos dois perfodos, a tarefa de
escolas primdrias e médias ficou a cargo dos governos provinciais,
ocupando-se o reino apenas com as faculdades e o liceu situado
no Rio de Janeiro, por ser a capital do Pais.

7. Instalada a Repuiblica, a responsabilidade constitucional para
com a educagio escolar indica a mesma férmula do Império,
delegando as unidades da Federagio da Republica do Brasil,
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a tarefa de organizar a escola primdria, normal e média; issa
provocou a descentralizagio de uma responsabilidade que deversa
ser do governo central, heranga deixada pelo colonizador, em cuia
ac¢do de fundagio da futura nagao brasileira estaria a raiz de tode
o mal e atraso educacional.

Tais acgbes seriam responsdveis pela suposta “lenta e tardia
montagem do sistema escolar no Brasil”, que, além do mais, langou rafes
profundas no entendimento quanto ao papel do Estado nessa drea, &=
tal modo que, para efeito de ilustragio, com o advento da Repiblica
admitiu-se 2 iniciativa privada a participagao na organizagao desse sisterma.
mostrando que o Estado republicano retirou de si a responsabilidade
primordial ou exclusiva de cuidar da educagao publica. Na obra &
historiador sergipano, Manuel Bonfim, intitulada O Brasil-Nacie
realidade da soberania brasileira, se encontra uma andlise dos “males
republicanos” do Brasil 4 luz da permanéncia da “tradi¢do bragantisss™
no modo de entender a politica nacional, como podemos ler no trechs
abaixo:

(...)Por longos decénios, o pais foi motivado na infimia do trabalho escrass
viciava-se a produgdo, perdia-se o sentimento de liberdade, a0 mesmo =g
em que, em necessdria correlagio mantinha-se a massa da populacio no mas
ignaro analfabetismo. Em tais condigdes, ao cair o Império, “letrado e libesa™
apenas por dois por cento, jé o vimos, somente 9000 criangas frequentavam
escolas primdrias e oficiais; havia um ano, apenas, que fora devidamess
regulado o funcionamento da primeira escola normal para formacie &=
professores primdrios. Pouco antes, em 1880, Félix da Cunha podia afirmas
toda a instrugdo primdria estd reduzida  leitura elementar, s quatro operacies
e a cartilha da doutrina crista. Como a realidade da vida puiblica, era aguis
que Euclides chamou de estrutura artificial do Império e que assim se ciams
centralizagdo. Guerras ao Sul, trabalho escravo, febre amarela, pobreza, e, coms
gléria suprema, o liberalismo do principe.

Desprezava-se ignominiosamente tudo o que diz com a verdadeira elevacie
mental, econémica e profissional da nagdo. Nio havia instrugio popular. mem
profissional, nem centros de cultura desinteressada. Quando se pensz =
necessidades efectivas daquele Brasil de 1850-1890, cheio de vigor e 2 2nsm
por progresso, a condigdo em que o Império o mantinha era realmente infame
e desgragada.(1996, p.260-61)
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O estudo dos marcos historiogréficos do processo politico
e educacional de Portugal nos fez compreender, por sua vez, o lugar
atribufdo 4 educagio na formagio colonial do Brasil, considerando o
significado que a educagio publica teve no interior do Antigo Regime
e, posteriormente, na luta pela instalagio da Monarquia Constitucional
e da Republica portuguesa. Esse confronto histérico tornou possivel
estabelecer novas correlagbes sobre o processo de organizagio da escola
na Coldnia e Republica brasileira.

O referido cotejo nos levou a fortalecer a necessidade de uma
releitura mais articulada e, até certo ponto, indissocidvel das histdrias
das duas nagbes, que poderd ser revertida positivamente no debate
epistemoldgico de nossa historiografia, fundada que foi por um olhar
republicano e escolanovista, desde o cldssico A Cultura Brasileira, de
Fernando de Azevedo, publicado em primeira edigdo, em 1943, com o
plano de recompor 400 anos de histéria(...)”, sob todos os seus aspectos,
a evolugao do povo e a formagio da comunidade e da vida nacional”, (...)
“assinalar-lhe as caracteristicas, tendéncias e impulsos, que j4 aparecem
desde a sua origem e na sua originalidade, enquanto a civilizagao se forma
e se modela nas lutas contra as invasoes e as hostilidades do meio(...)”.

Ressaltemos que este plano tem sido rotineiramente aplicado,
especialmente a0 “ensino” do nosso passado colonial, imperial e
republicano, n3o raro, sem outros cuidados metodoldgicos, como
o da separagio entre historiador e memdria social, bem como entre
presente e passado. Sobre o assunto, Jacques Le Goff presta o seguinte
esclarecimento:

Antes de mais, e por isso volto a este ponto, hd pelo menos duas histérias: a da
memodria colectiva e a dos historiadores. A primeira ¢ essencialmente mitica,
deformada, anacrénica: essa constitui o vivido desta relagio nunca acabada
entre o presente e o passado. E desejdvel que a informagio histérica, fornecida
pelos historiadores de oficio, divulgada pela escola (ou pelo menos deveria sé-
lo) e pelos meios de comunicagio, corrija esta histdria tradicional falseada. A
histéria deve esclarecer a meméria e ajudé-la a rectificar os seus erros. Mas serd
o historiador imune 4 doenga, sendo do passado, pelo menos do presente e,
talvez, & imagem inconsciente de um futuro sonhado?

(...) Assinalemos antes de mais as incidéncias do meio social sobre as ideias
e os métodos do historiador. Wolfgang Mommsen destacou trés elementos
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desta pressao social:«1) A imagem que tem de si préprio o grupo social de
que o historiador € intérprete, ao qual pertence ou estd enfeudado; 2) a sua
concepgao das causas da mudanga social; 3) a perspectiva de mudangas sociais
futuras que o historiador julga provéveis ou possiveis e que orientam a sua
interpretagdo histérica»(1978). (2000, p. 30)

Nesse sentido, poder-se-ia perguntar que importancia teria levar
em consideragio o facto e o processo de construgdo nacional e escolar
de Portugal, como agente colonizador, também ser referido por seus
historiadores, sob a queixa comum de atraso, em fun¢ao de uma similar
“lentiddo”, quando comparado com a experiéncia de outras nagdes
européias? A resposta a essa questao nos leva, primeiramente, a buscar
compreender algumas especificidades do colonialismo portugués, a
comegar pelo modo como se deu a organizagio ideolégica e administrativa
do Estado mondrquico e o seu entendimento de unidade territorial,
onde Continente e Além-Mar foram fundidos para compor o conceito
politico de Naggo. Isso evidencia o porque das medidas politicas de
controle administrativo formuladas pela Monarquia obedecerem a um
alinhamento vertical e centralizador, que engloba todos os territérios
sob o seu dominio. Para ilustrar isso, podemos lembrar o caso da prépria
reforma Pombalina da instrugio publica, desencadeada pela decisio de
expulsio da Companhia de Jesus do Portugal continental e insular, do
Brasil e do Oriente.

Ademais, a buscadosmarcosdeperiodizagaodahistériaeducacional
de Portugal nos deixou entrever que os historiadores portugueses, nas
tltimas décadas, se mostram preocupados com a histéria da alfabetizagao
e da escola de Portugal, recorrendo a diferentes estratégias de andlise e
alinhados, de alguma forma, com uma perspectiva comparada, nos marcos
territoriais europeus e situados, temporalmente, entre o Antigo Regime, a
Monarquia Constitucional e a Republica. Apés a leitura de conjunto de
suas obras principais, pudemos constatar que todos eles mencionam, de
alguma maneira, o j4 referido cardcter retardado ou lento do processo de
escolarizaggo publica dirigido pelo Estado portugués, em relagdo a outros
paises europeus, ainda que essa problemdtica esteja subordinada a matizes
e explicagbes diferenciadas, em cada um dos autores.

Esclarecemos que o conceito de discurso é compreendido neste
estudo sob a inspiragdo de leitura realizada junto a Barthes (1984), que
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o relaciona a dinimicas institucionais de poder e cultura, que resvalam
na construgio social de mitos e ideologias, bem como em movimentos
de oposicdo e critica, aspectos que s3o historicamente contextualizados
e integrados. Ao aplicd-lo ao discurso historiogrifico, queremos colocar
em discussdo a possibilidade ou nio e os historiadores se desprenderem
das teias de sentido e interesse que os ligam a um dado meio social
e a memoria histérica que receberam como heranca pela educagio e
formagao profissional.

A propésito da perspectiva de estudos comparados, a despeito
da falta de uma melhor defini¢o de procedimentos metodoldgicos, no
conjunto das obras dos seis autores indicados, percebemos a preocupagio,
mesmo quando secunddria, com o confronto entre a situagio educacional
de Portugal e outros pafses europeus. Vale salientar que, em Portugal, essa
configuragdo dos estudos histéricos em educagio foi tomando corpo e
maior definigdo a partir do final do anos 1980 e, no momento, englobam
recuos temporais diferenciados, mas que s3o relativos aos marcos politicos
e culturais do Antigo Regime, Monarquia Constitucional e Reptblica.

Em todos os historiadores portugueses consultados, foi possivel
reconhecer a preocupagdo com a elei¢do de diferentes protagonismos
histéricos, que vao desde o préprio Estado ou Regime politico, até as
institui¢bes escolares, o corpo de professores e alfabetizados, passando
por categorias como a infincia e a crianga. Com relagio a essa dltima,
gostarfamos de destacar ainda o estudo de Anténio Gomes Ferreira (2000)
sobre “a crianga no Portugal do Antigo Regime”, onde podemos ver com
clareza, o discurso do atraso, aplicado a uma fase da histéria anterior ao
século XIX - quando essa ideologia recebeu um contorno reconhecivel e
sedimentou-se como matriz cultural - no seguinte trecho:

As criangas foram sobretudo vitimas das poucas condigbes que o século
oferecia. O limitado desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e, sobretudo,
uma sociedade unanimemente subserviente 4 hierarquia, 4 autoridade e as
orientagdes da Igreja, bem como uma populagio generalizadamente analfabeta
e supersticiosa condicionavam fortemente as atitudes que se tinham com todos
aqueles que pela sua dependéncia e fragilidade ndo se conseguiam impor por si
s6. Nao era tanto o desconhecer das necessidades e o ignorar de particularidades
que caracterizavam o seu desenvolvimento que afectava a vivéncia das criangas.
Era a impoténcia médica, o estado sanitdrio das povoagGes e das casa, a miséria,
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a ignordncia supersticiosa das pessoas ou a dificuldade em aceitar a desonra
que empurravam as criangas para situagdes dramdticas e frequentemente fatais.

(...) (p. 425)

Discursos como este, deixam entrever apreciagdes oriundas de
confrontos temporais e internacionais entre épocas e sociedades. Exigem
que lembremos de quando as nag6es européias sao engolidas pela prépria
dinimica dos mercados que elas criam, a partir do século XVI, momento
em que Portugal, ao lado da Espanha, aparece como a figura de proa
do advento do capitalismo comercial. Na fase seguinte, quando o século
XVIII se vé atordoado por intimeras revoluges politicas, econdmicas e
tecnolégicas, Portugal vai perdendo o seu lugar e o cedendo para nagées
vizinhas, onde o capitalismo vai se fazendo industrial e ndo pode respirar
sob o controle dos Regimes Absolutistas; precisando de liberdade em
todos os sentidos, o liberalismo vai se impondo como credo politico geral.
Mas, os governantes mondrquicos, em Portugal permanecem agarrados
ao seu passado, ao sucesso que teve o seu mercantilismo no século XVI.
Podemos imaginar que eles se perguntassem, por que deveriam trocar
o seu caminho pelo caminho dos seus vizinhos. Pensamos que € sobre
esta pergunta que Rémulo de Carvalho nao quer se debrugar; até por ser
ele préprio um liberal, preferird acusar o Estado portugués, rotuld-lo de
“atrasado”, sem a acuidade de verificar se a ac¢do das cobicosas nagoes
vizinhas, em busca de aliangas para expansao dos seus dominios, buscava
de facto o progresso de todas as nagoes!

Consideramos pertinente, agora, indicar, ainda que brevemente,
os indmeros trechos do livro de Carvalho, em que a tese do atraso é
mencionada directamente ou apenas insinuada. A primeira alusio ao
atraso aparece logo no primeiro capitulo:

A zona da Peninsula Ibérica que veio a constituir o territério da Nagio
Portuguesa, também naturalmente chegaram os ecos dos progressos que se
acentuavam na parte restante, embora tardiamente em consequéncia da sua
localizagdo geogréfica. O apontamento de data mais recuada que conseguimos
recolher para o nosso estudo, refere-se a Braga, durante o século VII, e pae
exactamente em relevo o atraso em que se encontrava a regido ocidental da

Peninsula.(p. 15)
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Ao passar para o século XII, comenta que “uma das maiores
dificuldades que se opunham 2 expansio do ensino, era a falta de
livros.(...) O estado do nosso ensino na época a que nos estamos
reportando corresponde, apesar de quanto dissemos, a uma situagao de
acentuado atraso em relagdo a outros paises europeus. Os estudantes
portugueses, sabedores das possibilidades que 14 fora teriam de alargar os
seus conhecimentos, principalmente em Salamanca, Paris, Montpellier,
Pddua e Bolonha, safam do pais para se matricularem nessas famosas
escolas universitdrias, onde estudavam Teologia, Canones, Filosofia e
Medicina.(...) "(p.41)

No capitulo VI, logo na primeira pgina, onde o autor expde a lista
de tépicos que abordard ali, encontramos no primeiro ponto o seguinte:
“Desajustamento entre a posi¢ao de Portugal no mundo, ao tempo dos
Descobrimentos, e o estado do seu ensino” (p.161) Depois, ao comentar
a lentidao quanto 2 construgao de Colégios, no mesmo século, afirma:
“(...)Assim ingressdvamos, com grande atraso em relagio ao estrangeiro,
no sistema pedagégico dos Colégios(...)".(p.177)

J4 havendo o autor chegado ao inicio do século XIX, encontramos
um balango sugestivo, que, apesar de longo, merece ser citado:

Julgamos ndo terem sido demasiadas as referéncias, a acontecimentos sociais e
politicos, que fizemos nas pdginas anteriores, pois o seu conhecimento ajuda-
nos a compreender a impossibilidade de nos termos minimamente recuperado
do atraso cultural em que vivfamos em relagio 4 Europa de além-Pirinéus. O
atraso vinha de longe, um pouco atenuado por certas iniciativas de Pombal
e por alguns progressos modestos durante a governagao de D. Maria, mas a
ocupagio do pafs pelos invasores franceses...(...) (...)Era trégica a situagao de
Portugal neste aspecto, com cerca de 90% de analfabetos. A esta ignorancia
generalizada e vergonhosa se acrescentava o nosso atraso industrial(...). Fosse
como fosse, voltdvamos a firmar a nossa incapacidade para fazermos progredir
o pafs. As dificuldades que Passos Manuel teve de enfrentar na sua destemida
cruzada de aproximagio do Portugal, ignorante e preguigoso, da Europa do
seu tempo(...). Passada jd a primeira metade do século prosperava a Europa
na euforia dos seus progressos técnicos, rodando nos lisos pavimentos das boas
estradas, recostando-se nos estofos das carruagens dos seus orgulhosos caminhos
de ferro, comunicando 4 distincia por fios eléctricos, galgando os vales sobre
magnificas pontes, enquanto os nossos carros de bois chiavam movimentando-
se ronceiros na paisagem adormecida.(...).Portugal entrou no século XX,
cansado de lutas politicas, de palavras inteis, de realizagdes frustradas, farto

257



de suportar um quotidiano de horizontes mesquinho, sem esperan¢a de
melhores dias, sentindo-se cada vez mais distante do mundo europeu a que
nominalmente pertencfamos, barulhentos e desiludidos.(...); (...) capaz de
expurgar a Nagdo de quantos males a tinham mantido, e mantinham, arredada
do progresso europeu, sem forga, sem coragem, sem meios para sacudir de si a

sonoléncia em que mergulhara(....) (p. 547-651)

As passagens escolhidas sdo apenas fragmentos de discurso mais
claramente vinculado  palavra ou nogao de atraso de Portugal. Ao longo
do livro, porém, o tom de andlise e interpretacdo da histéria do ensino
em Portugal envolve de modo ainda mais profundo esse sentimento
de ser o Pafs supostamente dotado de uma misteriosa lentiddo, que o
Autor retoma a cada nova sintese conclusiva de tépico ou capitulo, em
meio 2 explicitagdo de sua indignagio. Curiosamente, entre uma e outra
parada para realizar a sua queixa, Carvalho recompde o fio cronoldgico
dos acontecimentos politicos e administrativos que o orienta, para
evidenciar reformas sucessivas, ampliagao de escolas, publicagées de idéias
e manuais escolares, etc. que vio desfilando diante dos olhos da leitora,
em meio 2 luta das forgas politicas conservadoras e liberais, nacionais
e internacionais, que configuram o seu cendrio mais amplo. Por isso
mesmo, Carvalho partilha do ideal iluminista e sonha com o progresso
industrial de Portugal, se imiscui nas disputas e discursos, emitindo juizos
de valor que explicitam a sua dificuldade em tomar as fontes documentais
de que dispde para compor o seu relato histérico, como participante de
um processo politico que em nenhum momento se lhe afigura como
merecedor de um distanciamento cauteloso, para que o seu oficio como
historiador ganhe um estatuto diferente daquele que é préprio da paixao,
que eclode a0 sabor dos acontecimentos e disputas politicas.

Assim, a obra de Rémulo de Carvalho parece que se alia a uma
tradigdo de vinculo declarado dos intelectuais portugueses 2 vida politica
da Nagio, em vérios campos do conhecimento, da Literatura as Ciéncias,
fazendo parte de uma imensa “Escola” de historiadores, que nao escondem
um gosto pela luta politica, mais do que pelo passado. Trata-se de uma
peca historiogréfica de inigualdvel valor quando se investiga os limites
e alcances da perspectiva comparada, tanto como fabricagio politica.
quanto arquitectura historiogréfica.
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A estratégia recorrente 4 comparagao tdo visivel no campo
ideoldgico das disputas entre liberais, republicanos e poder mondrquico
em Portugal, no século XIX, deveria ceder lugar a uma outra perspectiva
comparada, inspirada na racionalidade analitica e mais atenta 2 histéria
econémica, para que pudessem os historiadores melhor explicar porque
umas nagoes avangam em suas conquistas de progresso geral e outras lhes
ficam 2 margem ou se mostram atrasadas. Afinal, a riqueza e o progresso
s3o0 o resultado de vitdrias politicas que envolvem a submissdo de umas
nagbes a outras, no interior de disputas travadas no mercado do capitalismo
moderno. Acreditamos, portanto, que a Histéria da Educagio portuguesa,
assim como a brasileira, precisaria romper a tradigdo de operar apenas
com discursos e com a fixagao de suas buscas estritas ao fenémeno escolar
e cultural, para ir além das impressoes de natureza ideoldgica, e encontrar
os contornos materiais da educacao.

Para finalizar, o presente estudo, ao ocupar-se com as bases
discursivas de organizagdo da cronologia e periodizagao da Histéria
Educacional de Portugal, teve o intuito de estabelecer uma relagio de
comparagao com os marcos temporais da Histéria Educacional do Brasil, e
lembrar que as duas narrativas contém a férmula rotineiramente ensinada
nos cursos de formagio de professores e faculdades de educagio dos dois
paises. Conclui que, mais do que ideologia, a nogdo de “atraso” estaria
no cerne da visio de tempo e de histéria da historiografia educacional
portuguesa e brasileira, necessitando ser alvo de estudos de base econémica
e da critica histdrica que contribuam para uma redefinigao dos critérios de
periodizagio e explicagdo histérica dos dois paises, onde a construg¢go das
duas nagbes seja, quando necessdrio, nao sé associada entre si, bem como,
com a dindmica de produgio e de mercado do capitalismo moderno em

escala global.
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