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Tem dias que a gente se sente
Como quem partiu ou morreu
A gente esqueceu de repente

Ou foi o mundo entao que cresceu
A gente que ter voz ativa
No nosso destino mandar
Mais eis que chega a roda viva
E carrega o destino pra la
Roda mundo, roga gigante
Roda moinho, roda piao

O tempo rodou num instante
Nas voltas do meu coragao
A gente vai contra a corrente

Até ndo poder resistir
Na volta do barco € que sente
O quanto deixou de cumprir
Faz tempo que a gente cultiva
A mais linda roseira que ha
Mais eis que chega a roda viva
E carrega a roseira pra la
Roda mundo, roda gigante...
A roda da saia, a mulata
N&o quer mais rodar, ndo senhor
N&o posso fazer serenata
A roda-de-samba acabou
A gente toma iniciativa
Viola na rua a cantar
Mais eis que chega a roda viva
E carrega a viola pra |la
Roda mundo, roda gigante...
O samba, a viola, a roseira
Um dia a fogueira queimou
Foi tudo ilusdo passageira
Que a brisa primeira levou
No peito a saudade cativa
Faz forga pro tempo parar
Mais eis que chega a roda viva
E carrega a saudade pra la
Roda mundo, roda gigante...

Letra de Chico Buarque de Holanda
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INTRODUGAO - POR QUE ALGUEM QUER SER PROFESSOR?
BH/UFe

“Cada um sabe adore a
delicia de sero que é...”
(Caetano Veloso)
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E longo o caminho que ao nascer o homem deve percorrer para se tornar
humano. Na verdade, entende-se que este processo € permanente. Como ser
historico, o qual vai se fazendo, sua atividade de tessitura de si mesmo é
continua. O homem estd em movimento, e o seﬁ “em torno” também. Desta
maneira ele vai se construindo em metamorfoses constante a sua identidade.
“Identidade & movimento, € desenvolvimento do concreto” (CIAMPA In: LANE
1984 : 74). Nesse processo, 0 homem vai se tornando consciente do seu ‘eu’,
estabelecendo relagdes com o ‘outro’, com o meio social e fisico e com ele

proprio.

Partindo da premissa de que o homem esta cotidianamente se
(des)construindo e que este processo € vivenciado no seio de condigdes por
vezes contraditérias, gostaria-se de salientar a complexidade que este ponto
encerra. Sendo assim, faz-se necessario para o homem a atividade diaria de
reflexao e busca de plena consciéncia de suas motivagdes e agdes para que néo
se deixe envolver pela ‘roda viva' de tantas determinagdes sociais, culturais,

politicas, econdmicas e tantas outras.

Em toda a sua existéncia, 0 homem esta exercendo sua condigdo humana,
mas esta também condicionando o mundo que |lhe cerca. H4 uma relagéo de
mutuo condicionamento entre o sujeito e o seu mundo. Neste terreno fértil de
significagdes € que o homem vai tecendo suas escolhas. Sdo varias no seu
caminhar evolutivo. Uma delas diz respeito a escolha profissional. E sobre este

tema em particular que se insere o presente estudo.

Cada vez mais cedo é imposta ao jovem uma definicdo profissional. Esta
decisdo marca a porta de entrada para o seu ingresso no mercado de trabalho e
no campo da atividade produtiva. Toda a pressdo social empurra o jovem para a
sua insergdo, o mais rapido possivel, no grupo da populagdo economicamente
ativa (PEA).



Pode-se afirmar que o tipo de atividade que a maioria dos jovens ira
desempenhar e que muitos adultos ja realizam € uma redugdo do conceito de
trabalho que Arendt (1997) coloca, pois no mercado o jovem vendera sua forga de
trabalho em troca de salario para garantir a sua sobrevivéncia. O ato superior de

criagéo e dominio da natureza se vé reduzido a uma troca, por vezes humilhante.

“A escolha profissional € uma mescla de conformismo as exigéncias
sociais (possuir um diploma universitario, ter uma profissdo) e de
resisténcia contra essa mesma sociedade, imprimindo a singularidade do
ser individual, através da profissao ‘escolhida” (Souza 1996: 75).

Atualmente, a escolha profissional se reveste de uma complexidade maior
e cada vez mais uma camada menor da populagdo tem a oportunidade de
imprimir a sua marca de singularidade. Até que ponto existe a possibilidade de
escolha para quem se vé obrigado a trabalhar, comprometendo o seu processo
de escolarizag&o, para prover parte do seu sustento e, em muitos casos, de sua
familia? Quem é hoje, no Brasil, que possui o privilégio de ter o seu processo de
escolarizagdo prolongado através do ingresso no curso superior? Sabe-se que

S&0 poucos 0s jovens que tem acesso ao grau superior de instrugdo.

Diante deste lado concreto da realidade, muitos ja véem seu leque de
opgdes bastante reduzido. Mas, num pais onde se alimentam os ideais liberais
ou, modernamente “neoliberais”, a ilusdo da “escolha” permanece. Muitos jovens
nao costumam perceber o quanto o momento da escolha profissional é
determinado, nao apenas por condigdes subjetivas mas, e sobretudo, por
condi¢Ges objetivas e materiais que caracterizam a realidade sécio-cultural com a
qual eles estdo em constante relagcdo. Dentre as condi¢cdes objetivas, esta o
universo de alternativas disponiveis aos jovens, assim como, subjetivamente, tera
que lidar com o conjunto de representagdes que cada caminho encerra, ou seja,

com o habitus existente em seu grupo e ja introjetado por ele sobre tais caminhos.



Lembro-me do processo pelo qual passei para chegar a uma deciséo
madura acerca da profissdo que gostaria de seguir. Minha familia ndo me
pressionou em relagdo a esse processo mas, por outro lado, eu sentia falta de

uma orientagao mais profunda.

Nascida em uma familia de classe média, cujos pais apenas tinham
concluido o primeiro grau menor, o processo de escolarizagdo dos filhos foi
sempre tido como prioridade. O dinheiro que meu pai ganhava no comercio de
calgados, primeiramente, era destinado ao pagamento dos estudos e a
alimentagéo. O ‘resto’ podia esperar. Minha mae foi a principal incentivadora de
seus trés filhos e sempre nos acompanhou em nossos estudos. Dividia o seu

tempo no cuidado da familia, da casa e na costura de roupas para fora.

Todo o meu primeiro grau foi feito em escola particular. Era uma escola
simples e com prego relativamente baixo. Situada proxima a minha residéncia, |1a
permaneci do ‘jardim de infancia’ até a oitava séria. A escola era catdlica e com
classes mistas. Sentia-me bem naquele ambiente pois tinha muitos amigos. Ja
nesta época comecei a desenvolver a habilidade de ouvir as pessoas e muito de

meus amigos vinham me contar seus problemas.

Vivi momentos de muitas duvidas no ano de conclus&o da oitava série. No
colégio em que estudava ndo havia a oferta de segundo grau, o que me levou a
decidir para onde ir, em que local iria dar continuidade aos estudos. Lembro-me,
que na época, fiqguei muito em duvida entre fazer o curso cientifico ou técnico.
Pensava em estudar na Escola Técnica, porém nao consegui me identificar com
0S cursos que na época esta entidade ofertava. Em nenhum momento, nem por
mim, nem por minha familia, foi cogitada a hipétese de fazer o Curso Normal.
Minha irmé& fazia o Curso Técnico de Contabilidade, o que n&o se constituia numa

alternativa atraente para mim porque eu nunca tive muita afinidade com numeros.



Decidi, entdo, matricular-me num colégio relativamente proximo a minha
casa e cursar o cientifico. Era uma escola grande, tradicional. N&o tinha nenhuma
amiga que iria estudar & mas, mesmo assim, fui visitar a escola e gostei do
ambiente. Era uma instituigdo catélica, de uma congregagao religiosa diferente da
que dirigia o colégio onde havia estudado anteriormente. O seu publico era

composto apenas por mulheres.

Foi nesta escola, através de aulas de Psicologia e nas incansaveis
conversas com minhas amigas do colégio, que consegui chegar a uma conclusao
definitiva acerca de minha escolha profissional. Também o que me ajudou
bastante foi o meu gosto pela leitura. Através deste habito, ja no segundo ano, lia
revistas e livros sobre Psicologia. No terceiro ano pude dedicar-me mais
calmamente ao vestibular por ja possuir a resposta para a pergunta que todas as

alunas se faziam: “o que quero ser quando crescer?”.

Ao tentar o vestibular tive a alegria de passar na primeira vez que prestei o
exame. No ano de 1998 completaram-se dez anos que comecei a estudar e a
vivenciar o complexo universo da Psicologia e suas interfaces. Na universidade
deparei-me com um grande numero de areas de atuacdo profissional. Meu foco
de interesse sempre foi a educacgao, tanto no contexto formal da escola, como de
maneira mais ampla em todos os segmentos da sociedade e do cotidiano das
pessoas. Entendo o processo terapéutico como também um momento educativo
de auto-conhecimento.

A partir de minha pratica profissional fui construindo um caminho que me
aproximou do contexto educacional. Em meu projeto de trabalho, como psicéloga
escolar, buscava desenvolver atividades com todos os segmentos componentes
da escola: corpo técnico, pais, alunos e professores. Preocupava-me de forma
especial com a categoria dos docentes. Considerava-a como a mais dificil e

resistente a ser trabalhada dentre os demais segmentos da escola.
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Em decorréncia de varias tentativas frustradas de atividades como cursos
de capacitagdo, grupos de estudo sobre o cotidiano, encontros de avaliagdo das
praticas em sala de aula, foi crescendo em mim o desejo de entender tal
fendbmeno: por que os docentes apresentavam tantas resisténcias em refletir
sobre si mesmos e o trabalho que realizavam? O que havia de tao cristalizado em
suas praticas que nao lhes permitia uma maior dinamicidade e abertura as

mudangas?

Motivada por essas interrogagdes resolvi aproximar-me ainda mais do
universo educacional através da realizagéo de curso de licenciatura em Psicologia
e, posteriormente, do Curso de Especializagdo em Psicologia Educacional.
Paralelo a isso, também tive a oportunidade de percorrer um outro caminho que
me possibilitou um maior aprofundamento a respeito do trabalho docente. Este
caminho foi o da sala de aula. Comecei a lecionar no Curso Normal, voltado para
o exercicio da docéncia na Educagdo Infantil e nas quatro primeiras séries do

Ensino Fundamental.

A escola na qual lecionei durante os anos de 1993 a 1996 situa-se no
centro da cidade de Fortaleza e completou 60 anos de fundagéo no ultimo ano de
permanéncia minha nesta. Sua clientela é formada por pessoas oriundas dos
mais diversos bairros. As familias, em sua maioria, possuem uma baixa renda. A
instituicdo é particular, confessional e seu publico é estritamente feminino. As
aulas sdo ministradas em dois turnos, manha e tarde. O Curso Normal funciona

no periodo da tarde e conta com uma coordenagéo especifica para ele.

Como professora, dedicava o tempo de meu primeiro contato com a turma
para discutir o que as traziam para o Curso Normal. Criava a oportunidade de
mapear os motivos que as tinham influenciado em sua escolha pelo curso. Num

cenario amplo de motivos individuais, alguns eram recorrentes.



O primeiro deles, e o mais comum, era o interesse em lidar com criangas.
Este se constituia, para algumas alunas, como um pré-requisito, uma forte
indicagdo que confirmava ser acertada a escolha pelo magistério. Ou seja quem
nao gostava de crianga ndo tinha “jeito” para ser professor. Pude entender,
posteriormente, que tal motivo € um forte indicador da construgdo imaginario
acerca do trabalho do professor. “Cuidar de crianga” ainda € uma representacao
muito comum do que faz o professor do “jardim de infancia e do primario” e,
sendo assim, nada mais “natural” do que buscar uma formagéo que Ihe capacite
para desempenhar tal fungdo. Tal formagao €, realmente, uma exclusividade do
Curso Normal, pois em seu curriculo existem disciplinas especificas que abordam
o0 universo infantil, como uma das quais eu era responsavel: Psicologia do

Desenvolvimento.

Uma outra razdo que se fazia presente era relativa a necessidade de
trabalhar. Incentivadas por suas familias, parte das alunas entravam no curso
pensando em obter uma profissdo que as possibilitassem exercé-la ao final do
mesmo. No passado, essa possibilidade de trabalho ao término do Curso Normal
existia, porém o seu significado era diferente dos dias atuais. Na época de
crescimento e grande prestigio deste curso, por volta do inicio de século até o
final dos anos 60, @ mulher restavam poucas opgbes de trabalho, pois o seu
“destino natural’ era o de ser dona de casa. Somente pelo fato da mulher obter
um nivel maior de escolarizagdo ja significava um grande feito. Sendo assim, o
trabalho como professora tornou-se, no imaginario da sociedade brasileira',
semelhante ao que a mulher exercia dentro de casa. Este fato justifica o desejo
de muitas mulheres buscarem a formagdo do Curso Normal para se tornarem
boas donas de casa. E hoje? Quando as portas do mercado de trabalho estdo
mais abertas a mulher € “permitido” concorrer mais diretamente com o homem,

qual o significado desta busca por uma oportunidade de trabalho?



Uma outra parte significativa do grupo (cerca de 30% do total de alunas
matriculadas no 1° ano do curso magistério, aquela época) declarava
abertamente ter feito a opgdo pelo magistério por achar que este era mais facil,
devido & pouca énfase dada as matérias de Fisica e Quimica. Refletindo sobre
este motivo, percebia que o mesmo poderia indicar uma postura de
insubordinagdo a algo posto, ou seja, a exigéncia de um curriculo imposto e,
muitas vezes, sem sentido para o jovem estudante. Algumas alunas poderiam
também querer fugir da presséo imposta pela sociedade ao verem-se obrigadas a

continuarem seus processos de escolarizagéo e ter que prestar o vestibular.

Por outro lado, € também importante ressaltar a dificuldade encontrada
pela coordenacgdo do curso na composi¢cdo de novas turmas. Aproximadamente
estas classes funcionavam com 50% a 60% das vagas ofertadas as alunas em
comparagado com as classes do cientifico. A grande maioria das alunas fazia sua

opgao pelo cientifico por este “preparar” para o vestibular.

Ainda como fruto de minha vivéncia como docente, |embro-me
especialmente de um fato que, na época, chamou bastante a minha atengao.
Existia na escola uma aluna da oitava série, que recebia sempre o destaque de
todos os professores em relagdo a sua capacidade e bom desempenho
académico. Ao final do ano, esta aluna apresentou interesse em cursar o
magistério. Observei varios destes professores que a elogiavam tecendo
comentarios negativos sobre sua escolha, chegando até a desencoraja-la. Suas
argumentagdes baseavam-se no fato de a considerarem “muito inteligente” e, por
isso, “deveria fazer o cientifico” porque “seria um desperdicio fazer o magistério”.
Lembro-me de alguns questionamentos que formulei. Sera que na cabeca destes
professores ndo é necessario inteligéncia para ser professor? Ou por detras disso
encontramos a crenga de que para ensinar nao precisa de muito esforgo, ou ainda
a idéia do exercicio do trabalho docente como um “bico”? Talvez exista a

possibilidade de ser tudo isso junto. Através desta experiéncia, pude perceber que

' THERRIEN, A. Trabalho Docente: uma incursdo no imaginario social brasileiro. Sdo Paulo: EDUC, 1998.
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o discurso de desvalorizagdo do professor estava presente em sua propria

categoria.

Chamou-me a atengdo esta visdo de professor no interior da propria
categoria. Sera que o desprestigio do Curso Normal com a qual nos deparamos
atualmente tem relagdo com a mudanga de seu publico? Explico melhor.
Antigamente n&o existia hesitagdo. A jovem que buscava concluir sua
escolaridade no nivel médio, via de regra, “escolhia” o Curso Normal. Este curso
era tradicionalmente reconhecido como formador de “boas donas de casa’.
Contemporaneamente, o leque de opgdes para a escolarizacdo das pessoas, e
particularmente, da mulher ampliou-se. Com 0 maior acesso a escolarizagdo, a
clientela do Curso Normal foi mudando. Familias que podiam custear os estudos
de seus filhos por um maior periodo, geralmente, influenciavam os seus filhos
para cursarem o Cientifico, pois este os preparariam para o vestibular,
concretizando a sua meta de entrar na Universidade. Para as familias de baixa
renda fica muito dificil o custeio particular da escolaridade dos filhos. Sendo
assim, os filhos da classe dos trabalhadores, no decorrer de seu processo de
escolarizagcdo, véem suas chances de chegar a Universidade bastante reduzidas.
E, para eles o Curso Normal, além de oferecer a oportunidade de continuidade da

escolarizacdo, também os capacita para uma profissao.

Parece-me que para aqueles que ndo seguem a “op¢ao” da maioria, pelo
Curso Cientifico, a principio ja serdo alvo de algum tipo de olhar discriminatério.
No caso de nosso professor, por detras de sua desaprovacao da “escolha” da
aluna “inteligente” existe a idéia de que os “bons alunos” devem ir para o
Cientifico e devem ter maior chance de passar no vestibular. E valido questionar
que tipo de qualidade de desempenho do aluno é esta? E como se ficasse
subtendido que a ‘“inteligéncia” fosse algo inato e somente para alguns
escolhidos, assim como € a idéia de cursar a Universidade. Nesta nogdo ndo se
leva em conta o atravessamento do contexto sécio-histérico em nossas vidas.
Somos seres historico e, como tal, vamos nos construindo. Este processo se da
em relagdo com condigées sociais, econdmicas, culturais concretas que

interferem e, por vezes, limitam nossas oportunidades de crescimento. Devo
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ressaltar que o préprio conceito de inteligéncia como algo absoluto sofre duras
criticas de tedricos que adotam a abordagem socio-historica do desenvolvimento
humano, cujo principal representante e precursor € Vygotsky. Tedrico russo com
rapida e brilhante carreira, uma de suas principais obras trata diretamente sobre
“a formagdo da mente’?, sendo este processo de construgdo feito a partir das

relagdes sociais estabelecidas pelo homem.

A partir dai passei a indagar mais ainda a respeito das escolhas e motivos
apresentados pelos jovens estudantes, particularmente pelas que continuam sua
escolarizagao através do Curso Normal. Quem sdo, o que pretendem e como

justificam sua escolha?

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n.°9394/96, em seu
artigo 62, aquele curso habilita o aluno “para o exercicio do magistério na
educacgao infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental’. O curso,
portanto, configura-se, dentre outras, como uma das possibilidades a disposigcao
de jovens, e também para pessoas em outras faixas etarias, para se
escolarizarem e se credenciarem para o mercado de trabalho no campo

educacional.
Este tem sido

“(...) um tema onipresente na literatura sobre professoras: os motivos da
escolha do curso ou da profissdo. Talvez em nenhuma outra profissdo
tenha se inquirido tanto por que se esta aqui e ndo ali. E a palavra chave
é a vocagao. De acordo com algumas pesquisas ela é mediadora - pelo
menos a nivel do discurso — entre as condigdes de classe e as de género”
(Rosemberg, 1991:169).

O estudo de Gouveia (1970), realizado na década de 60, introduziu a

tematica no campo pedagdgico brasileiro, tornando-se uma referéncia obrigatéria

2VYGOTSKY, L. A formagdo social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.
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para outros pesquisadores desde entdo°. Desenvolvido entre estudantes de curso
normal de escolas localizadas nos Estados de Sdo Paulo e Minas Gerais, tinha
como objetivo investigar “as decisdes vocacionais da mulher uma sociedade que
se encontra em processo de rapida industrializagdo” (Gouveia, 1970:1). Desde
entdo, seus resultados s&o tomados como pohtos de referéncia por varios
autores®. Pela riqueza de dados encontrada em seu estudo decidiu-se debrugar
mais demoradamente sobre eles e utiliza-lo como fonte inspiradora para essa

pesquisa.

A autora caracteriza o estudo como semelhante a estudos
psicossociologicos, mais ou menos recentes a época, sobre o mesmo alvo de
interesse. Ou seja, procura demonstrar como os valores, padrées normativos de
comportamento, influenciam as decisbes acerca do futuro ocupacional, ao
investigar se a escolha de uma determinada ocupagéo esta relacionada com a
concepgao de vida que tem a mulher. Para ela, a escolha profissional revela “um
aspecto das mudangas que ocorrem na definicdo do papel da mulher a medida

que a sociedade se urbaniza e industrializa” (Gouveia, 1970:1).

Ela apresenta duas nogbes que contribuiram para a formulagao final da
hipotese de pesquisa. A primeira se refere ao fato que o magistério constituiu-se
como uma das primeiras, ou talvez a primeira, profissdo respeitavel para qual a
mulher poderia se dedicar, “no Brasil, até cerca de trinta ou quarenta anos atras, o
magistério primario era praticamente a unica forma institucionalizada de emprego

para a mulher de classe média” (Gouveia, 1970:35).

A segunda nogdo trata da atribuicdo de um carater essencialmente
feminino ao papel do professor, que se confundiria com o papel que sempre foi
delegado a mulher, ou seja, o de cuidar de criangas e de ser uma boa dona de

casa. Desse modo,

* GOUVEIA, A. J. Professoras do amanhi: um estudo sobre escolha ocupacional. Sio Paulo: Pioneira, 1975.

* ROSEMBERG, F. Educagio formal e mulher: um balango parcial da bibliografia. In: COSTA, A. &
BRUSCHINI, C. Uma questdo de género. RJ: Rosa dos Tempos; SP: Fundagdo Carlos Chagas, 1992.
PESSANHA, E. C. Ascensdo ¢ queda do professor. Sdo Paulo: Cortez, 1994.



“juntas, estas duas nogdes levaram a idéia de que, talvez, a associagao
entre origem social e propensdo ao magistério, frequentemente
observada, pudesse explicar-se por uma variavel ou fator interveniente,
uma espécie de conservadorismo ou tradicionalismo que determinaria a
atitude da mulher em relagdo a participagdo em atividades profissionais”
(Gouveia, 1970:36).

A hipotese central de seu estudo assume que:

“(...) a posigao da mulher em uma escala de tradicionalismo explicaria sua
atitude em relagdo a participagao em atividades profissionais, prevendo o
esquema que no pélo “radicional” se encontrariam as mogas propensas
ao padrdo da mulher “dona de casa’; distante do poélo tradicional, mas
ainda ndo no pélo oposto, se encontrariam as propensas ao magistério e,
finaimente, neste polo - “polo moderno™ — se encontrariam as mogas
propensas a “outras” profissdes” (Gouveia, 1970:36).

Tal pesquisa suscitou varias indagacgdes. Logo de inicio, constatou-se pelo
publico alvo do estudo ser todo ele composto unicamente de mulheres, a idéia
vigente na época a qual destinava o Curso Normal apenas para o sexo feminino.
Ou seja, o magistério primario era “coisa de mulher”. Para completar o quadro, o
Curso Normal era tradicionalmente conhecido por preparar mogas para serem

boas esposas e prendadas donas de casa.

Pude confirmar, através da minha experiéncia como docente ao entrar em
contato com as turmas de Curso Normal, no universo do sistema de ensino
particular, que as pessoas que procuravam este curso ainda eram, em sua
maioria, do sexo feminino. Observava que, apesar dos proclamados “avangos” de
nossa sociedade, a “antiga” e marcante finalidade do Curso Normal de preparar
“boas maes e boas donas de casa’, pode ndo permanecer tdo explicita tanto
guanto o era antes, no entanto, ainda continua presente, sendo possivel

identificar esta representagéo norteando as escolhas de algumas alunas.



No contexto dos anos sessenta, a perspectiva de profissionalizagao da
mulher era muito mais restrita e o caminho ‘permitido’ era o do magistério
primario, pois esta ocupagdo ndo atrapalharia o seu bom desempenho nas
fungdes do lar. Para a maioria das mulheres, o magistério acontecia como uma
extensdo do ambiente doméstico e era tido como complementagao de renda, nao
sendo exercido como uma ocupagdo principal. Mesmo assim, aquela época,
“cerca da metade dos estudantes que completam o curso normal ndo comega a
lecionar, em escola publica ou privada, no ano seguinte ao da formatura”
(Gouveia, 1970:17).

Para complementar estes dados, Gouveia oferece uma outra informagéo a
respeito do levantamento feito sobre os objetivos que as alunas teriam ao
ingressar no curso normal. O objetivo mais frequente se refere ao desejo de
obtengao de boa cultura geral. Em segundo lugar vem a preparagdo para o lar e a
vida familiar e somente em terceiro lugar surge a preparagédo para o magistério

primario.

Por outro lado, a pesquisa revela que, em relagdo as aspiragdes

ocupacionais:

‘menos de um tergo das estudantes considera o magistério primario uma
profissdo ideal. Mesmo quando se inclui 0 grupo mais ambicioso das que
aspiram o ensino secundario, 0 nimero das que se inclinam pelo
magistério ndo chega a constituir cinquenta por cento da amostra.
Entretanto, quando vista de outro prisma, a propor¢do das mogas que
aspiram ao magistério pode ser considerada bastante apreciavel. Assim, a
popularidade desta profissdo pode ser avaliada quando se tem presente
que as normalistas representam mais de cinquenta por cento do total das
matriculas femininas nos cursos médios de segundo ciclo, e quando se
atenta para o fato de que, dentre as que pensam em um trabalho ou
carreira (...) mais da metade gostaria de dedicar-se ao magistério”
(Gouveia, 1970:29).

Ao tratar da relagédo entre tradicionalismo e escolha ocupacional, verifica-se

que:
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“a mais alta percentagem de intengdes ‘domésticas’ se encontra no grupo
das ‘tradicionais’, ao passo que a maior percentagem de intengdes por
‘outras’ profissdes se encontra no grupo das ‘modernas’. Por outro lado, e
também na forma prevista, as inclinagdes pelo magistério s@ mais
frequentes entre as ‘transicionais’ do que em qualquer grupo” (Gouveia,
1970:60).

Sobre a relagéo entre escolha ocupacional e origem social a pesquisaodra
conclui “(...) que nem todas as normalistas desejam exercer o magistério e que
variadas sd&o as suas aspiragdes sociais (...) A escolha profissional mostrou-se
relacionada com a origem social da estudante” (Gouveia, 1970:61). Neste estudo,
pode-se observar que 0 maior numero de alunas que desejavam ser professoras
eram filhas de pais trabalhadores e que n&o tinham possibilidade de custear a

continuag&o do processo de escolarizagdo.

No que se refere a investigagdo sobre escolha ocupacional e
tradicionalismo tem-se como conclusdo a confirmagdo de que a propensdo ao
magistério esta associada a uma postura tradicional. Talvez se possa entender
que este foi o ponto onde a pesquisadora concentrou a sua maior atengao,
demandando dela a criagdo de uma escala para medir o grau de tradicionalismo
das alunas do Curso Normal. Para se entender tal relevancia precisa-se ter em
mente o contexto social e histérico da época em que foi realizada a pesquisa. Os
valores tradicionais estavam sendo muito questionados. A preparagdo para o
grande “destempero” comportamental dos anos setenta estava sendo tecida

naquele momento.

Gouveia também abordou como ponto de sua andlise a relagdo entre
aproveitamento escolar e propensao para o magistério. Este levantamento foi feito
atravées do estudo dos “boletins”, instrumento utilizado para registrar o
desempenho escolar. Ela adotou como medida do rendimento escolar a média
das notas obtidas no ultimo ano do curso normal. Sua hipétese inicial era que a

aluna que desejava seguir a carreira do magistério teria um bom rendimento
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académico, ou seja ela seria uma “boa aluna”. Ao final do trabalho tal hipotese
nao pode ser comprovada, pois ficou constatada a existéncia de uma relagéo

inversa entre rendimento escolar e inclinagdo pelo magistério.

Uma outra preocupagao da pesquisadora gifou em torno das mudancgas de
planos e expectativas ocupacionais que poderiam ocorrer do primeiro para o
ultimo ano do curso normal, mudangas essas que diriam respeito aos planos e
expectativas vocacionais das estudantes. O objeto de analise destas mudangas
foi o relato destas alunas e a comparagdo entre os dados obtidos dentre as
alunas que se encontravam em diferentes fases da vida escolar: primeiro e
terceiro anos. As conclusbes a esse respeito revelaram que sdo “relativamente
poucas as estudantes que alteram realmente os seus planos, passando de uma

escolha definida a outra” (Gouveia, 1970:116).

A autora comprova que a maior parte das alunas que pensam em seguir a
carreira do magistério tem origem social numa classe economicamente menos
favorecida e tem também comportamentos bem tradicionais, ligados a tendéncias

conservadoras.

Os resultados de outras investigagbes tém confirmado o discurso
vocacionado de docentes contemporaneos quando sao levados a justificar sua
escolha pela formagdo docente, como assinalado por Rosemberg (1991). Esta
recorréncia discursiva, de certo modo, passou a se constituir em uma ‘fala
esperada’ e sendo tomada de modo atemporal durante os ultimos quarenta anos
para explicar seja a posigdo ‘desprofissionalizada’ dos docentes no mundo do
trabalho, seja o ‘fendbmeno da feminizagdo do magistério’. Tem-se constituido,
desse modo, em uma representagdo social acerca do trabalho docente que
contribui para consolidar uma imagem propria e significativa do campo

pedagadgico.

Para a presente pesquisa, esta recorréncia transformou-se em um desafio.
Ela nasceu instigada pela possibiidade de construir um olhar que

compreendesse, em fins dos anos 90, as continuidades e rupturas que as novas
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geragbes tém mantido e acrescentado para justificar sua escolha pelo Curso
Normal e a possibilidade de se tornar docente. O texto que se segue introduz o

processo de construgdo deste olhar compreensivo.

O estudo pretende demonstrar que as “escolhas’ s&o processos
constituidos cotidianamente, baseados na histéria pessoal, sendo esta vivenciada
a partir das interagdes que os individuos mantém com os outros. Entende-se que
tais interagbes sdo mediadas por representagdes sociais. As representagoes
sociais originalmente sdo frutos de mediagdes e posteriormente tornam-se elas
proprias instrumentos de mediagdo. “E enquanto mediagdo social, elas
expressam por exceléncia o espago do sujeito na sua relagdo com a alteridade,

lutando para interpretar, entender e construir o mundo” (Jovchelovicth, 1995:81).

Num contexto de luta do sujeito pelo desenvolvimento de sua alteridade e a
partir de todos os processo que isto envolve é que se situa o exercicio da escolha.
Percebe-se que ele é parte integrante da vida, muitas vezes momento de conflito,
guestionamento e com certeza de muito crescimento, desta forma exercendo
papel elementar para a construgdo da alteridade do sujeito. Além disso, as
sucessivas escolhas passam a ser entendidas como parte integrante de um todo
maior, o projeto de vida. Ou seja, a compreensao sobre o momento da escolha &
modificada, pois este se torna uma oportunidade de confirmagdo ou
redirecionamento de um projeto construido ao longo da vida de cada individuo, a

partir de suas interagdes com o meio social.

E valido ressaltar que dessas interagdes sociais, como ja foi dito, sdo
produzidas representagdes que, atuando em seu conjunto como disposi¢cdes de
conduta, constituirdao o habitus, que funciona como matéria prima da qual ser&o
plasmadas as escolhas destes individuos integrantes de um determinado grupo
social. Sendo assim, defende-se a tese de que, no caso da escolha profissional,
quando se escolhe, tal processo ndo pode nunca ser interpretado apenas em sua
dimensao subjetiva ou individual, pois se trata também de um fendmeno

atravessado pelo social.
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O presente trabalho é fruto de um caminhar arduo e expressa a procura da
maneira mais coerente de sistematizacdo, fundamentagdo e objetivagdo de
conhecimentos que se transformam constante e dinamicamente. Deseja-se,
através dele, desenvolver uma outra forma de analise que ndo seja aquela que
caia em reducionismos subjetivistas ou por sua vez recaia sobre um viés

sociologista.

Tal estudo abordou, em um primeiro plano, o delineamento do perfil de
alunos que se encontram no Curso Normal. Pretendeu-se saber quem eram
essas pessoas que o frequentam e quais eram o0s seus motivos para terem
escolhido este curso em particular. Desejou-se observar a permanéncia ou néo
destes motivos neste momento, depois de quase quarenta anos, tomando como

referéncia o ja citado estudo de Gouveia (1970).

A partir disto, a pesquisa foi direcionada para o estudo das representagées
sociais que estiveram envolvidas no processo de “escolha” pelo Curso Normal e
particularmente para o papel do discurso da vocagdo sendo um forte e frequente
motivo neste processo. Desejou-se saber que representagdes sociais permeiam o
discurso elaborado em torno do termo vocagdo e de que maneira o habitus nele
presente interferiu na “escolha” pelo Curso Normal. Portanto, pretendeu-se
entender melhor o real significado do processo de escolha profissional e,

particularmente, como o discurso da vocagédo pode interferir neste momento.

Destas observagbes e indagacdes, decidi investigar o que realmente
contribuiu para o desenrolar do processo de “escolha” pelo Curso Normal. Queria
aprofundar o entendimento dos elementos que participam deste processo e
particularmente o papel que a representacdo sobre vocagdo exerce sobre a
tomada de decis&o dos alunos. Acredito que este estudo ajudara aos profissionais

deste curso abordar de uma forma mais habil o fendbmeno em foco.

Em uma breve incursdo pela produgdo académica contemporanea, percebi
que o interesse pelo tema da “opgao” pelo magistério e o uso da palavra vocagéo

€ recorrente, como remarcado anteriormente. Através de um levantamento



bibliografico referente ao tema educagdo e mulher, compreendendo o periodo
entre 1975 a 1989, Rosemberg (1991) analisa, dentre outras, pesquisas que

abordaram este tema de interesse.

No decorrer das leituras, detectei talvez o due seria 0 grande desafio da
pesquisa que se realizou. Qual seja: encontrar argumentos para tragar caminhos
que nos levem a outra maneira de interpretar as motivagdes que estao
embasando a “escolha’ pelo Curso Normal, em particular o motivo que se
expressa pela vocagao. Rosemberg (1991, p.171) também se questiona sobre a
possibilidade de superagao desta representagao, indagando: (...) “em que medida
a busca da explicagao suscitada por uma pesquisadora educadora para justificar
uma escolha escolar e profissional poderia levar a outro discurso que n&o o da

vocagao?”.

Primeiramente, para se aproximar de uma resposta satisfatoria a essa
questao, procurou-se entender o que faz da utilizagdo do discurso da vocagéo
uma explicagdo vazia em si, por um lado, e plena de significado por outro. A
procura de respostas fez com que se elaborasse mais uma pergunta relativa a
como o discurso da vocagdo vem sendo utilizado e o que ele encobre. Para

respondé-la é preciso que se faga uma breve contextualizacao.

Ao longo dos anos percebeu-se que, paulatinamente, foi-se construindo a
representacdo de que o magistério, principalmente o dos primeiros anos do
Ensino Fundamental, é “coisa de mulher vocacionada’, sendo tomada como algo
natural. Desta forma deve ser considerado como um produto histérico e
construido culturalmente. A mulher ndo foi dada a capacidade inata para ser
professora quando recebeu sua heranga genética. Entdo, o que contribuiu para
que este discurso da “vocagdo, como algo inato” circulasse e permanecesse ao

longo de tantos anos? A explicagdo nio é simples e possui um carater prggﬁsual

expresso no movimento que descreve a propria constituicdo do trabalho

e a inserc¢ado social das mulheres num mundo masculinizado.
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Quando a mulher desponta no mercado de trabalho urbanizado, encontra-
se também inserida em uma sociedade pautada por padrées rigidos de
comportamento e traz consigo toda a carga de significagdes sobre o que é ser
mulher. Na verdade, o espago do magistério lhe foi “cedido”, ndo sem um lato
preco a ser pago, qual seja: o da “redugao” do sigr{ificado do espaco institucional
da escola a meramente uma “extensdo do lar". Nada melhor do que a mulher,
simbolo da doagdo, da pureza e da passividade para se adequar a uma dura
realidade de cuidar de varias criangas, por vezes enfrentar com um sorriso uma
dupla jornada e nao reclamar do baixo salario que recebe ao final de tudo, pois

este era considerado apenas para ser empregado em coisas supérfluas.

Com o passar do tempo, observa-se que este quadro ndo sofreu muitas
alteragdes. Mello®, em sua pesquisa realizada no ano de 1981, registrou que: “O
magistério deixa portanto de ser uma profissdo assalariada, pela qual se ganha a
vida, para ser antes de tudo um sacerdécio, uma doagéo, que se justifica também

pelo fato de ser o salario da mulher reservado ao supérfluo” (Mello, 1995:75).

Nesta mesma pesquisa, a autora aprofunda sua investigagdo em torno das
razbes apresentadas para ser professor. Ela centra sua atencdo em um motivo
especifico, bastante recorrente nas respostas dos sujeitos da pesquisa, qual seja:
vocagao. Questiona o que esta contido nesta palavra, que quando citada tem a
funcao de encerrar questionamentos. A autora comecga sua analise onde termina
a das alunas. Ela deseja saber qual a fungdo deste uso tao frequente e qual tem

sido o seu papel no imaginario destas professoras.

“Afirmar que se esta numa carreira ou profissdo por “vocagdo” €
extremamente vago. Provavelmente esse termo sintetiza (ou dissimula)
varios tipos de determinagdes, que segundo se sabe, condicionam de fato
a opgao profissional, os quais sofrem um processo de acomodagdo e
racionalizagdo que se exprime, ao final, num dom ou gosto pelo que se
faz” (Mello, 1995:127).

* Mello, 1985 rcalizou um estudo muito importante sobre o trabalho docente, concluindo que “a vocagdo
feminina ¢ neste caso o dom do discurso liberal materializado” (Mello, 1995:133).
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Através de leituras de varios textos que envolvem a investigacdo dos
motivos da “opgao” pelo magistério, o termo vocagéo é sempre utilizado quando
se quer justificar a “escolha” por meio de motivos subjetivos e individuais.
Acrescenta-se a isso outro significado, o de cunho religioso. Dentre outras coisas,
o termo vocagdo evoca a ligagao entre Educagédo e Religido, relagdo que a
Historia da Educagdo é rica em momentos para exemplifica-la. O que desta
relagdo deve ser destacado € sua contribuigdo para o estabelecimento da
representagao do trabalho docente como sacrificio, missdo, algo nobre com fins
humanitarios ou caridosos. Dai a pouca importancia dada historicamente, ndo so
por governantes como também pelos proprios professores, as condigdes
concretas como boa qualidade na formagao dos professores, recursos financeiros
para equipar melhor as escolas, sem falar em uma melhor remuneragao do seu
trabalho®.

Ainda sobre a influéncia do discurso subjetivo da vocagao, muitas mulheres
ao “escolherem” o magistério alegando ser este o motivo principal expressam, na
verdade, que estdo sendo “escolhidas”. Acredita-se que, tal discurso continua
desafiando ao tempo e permanece presente atualmente, ainda com forca em

meio dos motivos da “escolha” pelo magistério.

“(...) Elas nd@o escolheram. Ao escolher, estavam sendo escolhidas.
Paradoxalmente, a énfase dada por elas na ‘escolha’, como se estivesse
verdadeiramente ocorrido, a ‘vocagao’ remete-nos também a idéia do ‘ter
sido escolhida’ a priori, uma vez tratar-se de algo ‘dado’, inato, divino (...)
A ‘vocagao’, como determinante da ‘escolha’, teve a forga de romper as
fronteiras do tempo” (Assungao, 1996:16).

® Lembro-me dc um fato que presenciei numa reunido de professores, cujo ponto em pauta era reajuste
salarial. Um professor causou uma grande indignagfio, ndo s6 nas freiras que dirigiam a cscola. como também
em uma boa partc dc scus colegas professores, quando afirmou que o trabalho do professor ndo cra
sacerddcio, e, ndo s6 por isso, mas também por isso, precisar ser melhor remunerado.
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No entanto, como Rosemberg (1991) questiona em seu texto, ndo se deve
acreditar na totalidade da conotagao de passividade com a qual o uso da palavra
vocagao impregna a “opgao” profissional das mulheres. A autora chama atengao
para o tratamento generalizante que algumas pesduisas adotam para o termo
vocagdo. Pode-se correr o risco de assumir uma postura determinista que
transforma a mulher num ente passivo, ndo se levando em consideragdo o seu

processo de interagdo social dentro de um contexto histoérico.

“(..) E no plano explicativo, apoiadas no conceito de ‘inculcagdo
ideologica’, que faz lembrar o paradigma S-R, transformam a
subjetividade da mulher em tabula rasa, ignorando o processo de
negociagao entre sujeitos histéricos que efetuam escolhas em condigdes
sociais concretas, também historicas, o que acarreta uma interpretagdo
determinista (...)” (Rosemberg, 1991:169).

Em resumo, o que se buscou nesta pesquisa foi aprender com o passado e
avancar, para desenvolver um entendimento mais pertinente da realidade
estudada. Desejou-se ir além das aparéncias e ndo apenas contentar-se com
rétulos que a mulher possa receber como o de passiva ou de vitima. Ir além, em
busca do que o discurso da vocagdo ndo nos deixa alcangar € a pretenséo desta
pesquisa. Acredita-se que a “escolha’” pelo Curso Normal é mediada por
condigdes subjetivas e objetivas constituidas historicamente. Ela € produto de
uma série de enfrentamentos e conflitos gerados pelo proprio existir e também

fruto da inserg&o coletiva do sujeito num dado momento e numa dada cultura.

Em posse dos dados colhidos através de 143 questionarios aplicados em
uma determinada escola da rede publica estadual, nas turmas de 3° ano, nos
turnos da tarde e da noite, procedeu-se a algumas analises. Para tanto, elegeu-se
como suporte a teoria das representagdes sociais de acordo com o referencial
adotado por Moscovici, 1978 e Bourdieu, 1998. Desta abordagem adotou-se o

conceito de habitus para melhor se entender como se estabelece o processo de
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“escolha” pelo Curso Normal e para se analisar a construgdo dos motivos dentro

da 6tica das relagdes sociais.

Esta primeira parte apresentou o relato das experiéncias pessoais € um
levantamento tedrico que colaboraram para a formulagdo da pesquisa que foi

desenvolvida e para definigdo do objeto.

O primeiro capitulo explora mais diretamente os conceitos que tal pesquisa
visou abordar e apresenta o referencial tedrico que serviu de embasamento para

a pesquisa.

O segundo capitulo trata dos preceitos metodologicos, da descricao do
instrumento e Jocus da pesquisa. Concluindo este texto serdo apresentados os
dados sobre o perfil dos alunos do Curso Normal que foram colhidos através da

utilizag&o do questionario.

No terceiro capitulo demonstram-se as relagbes entre a pesquisa de
Gouveia (1970) e a que se realizou atualmente. Logo apds, articulam-se os
depoimentos colhidos a elementos tedricos na tentativa de se conhecer e
entender melhor a realidade encontrada.

Como ultimo momento deste trabalho, serdo apresentadas as

consideragdes finais.
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CAPITULO 1: UMA INCURSAO TEORICA SOBRE O TEMA

Jodo

De barro
O operario
E a casa
(de barro
0 nome

e aobra).

O passaro-operario
Madruga:

Construi a

Casa

Construir o

Canto
Ganhar-construir

O dia.

O passaro

Faz o seu
Trabalho

E o trabalho
Faz o passaro.

O duro
Impuro
Labor: construir-se.

O canto é anterior
Ao passaro

A casa é anterior
Ao barro

O nome é anterior
A vida.

(Orides Fontela — A Teia)
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Ao se eleger como foco de problematizagdo o processo de escolha pelo
Curso Normal por estudantes, entende-se que 0 mesmo pressupde uma
discussao mais ampla sobre a propria constituigdo do homem como sujeito, ator
social. Esse processo € encarado como algo que acontece fortemente

dependente do contexto social, no qual o homem encontra-se inserido, ja que

‘O sujeito psiquico ndo esta nem abstraido da realidade social, nem
meramente condenado a reproduzi-la. Sua tarefa é elaborar a permanente
tensdo entre um mundo que ja se encontra constituido e seus proprios
esforgos para ser um sujeito” (Jovchelovitch, 1995:78).

A questdo que se propde a estudar é atravessada por uma discussao
classica que se desenvolve e permanece através dos tempos nas Ciéncias
Humanas, qual seja: a relagdo entre individuo e sociedade. Como ja foi realgado
anteriormente, ndo se deseja tratar tal processo dentro de um enfoque apenas
subjetivo ou “psicologico” por se entender que tal ponto de vista representou a
tendéncia dominante até os anos cinquenta deste século, direcionando muitos
pesquisadores a desenvolverem analises parciais e o0s levando a um
reducionismo psicologico do fendmeno. Esta postura sustentou, por muito tempo,
a concepgao acerca do processo de escolha como algo individual ou como uma
“revelagao”. Ao contrario, defende-se que esse processo € uma construgdo a

partir de vivéncias concretas dentro de um contexto relacional.

Para se entender de que maneira aquelas interpretagcbes foram
concretizadas e definidas, faz-se necessario situa-las historicamente. Para tanto,
buscou-se suporte na area de Psicologia devido a sua estreita relagdo com o

percurso da orientag&o vocacional.
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A Psicologia enquanto ciéncia, nos moldes positivistas, reconhecida
oficialmente a partir dos estudos de Wundt (1879) no Laboratério de Leibntz’, é
um fendmeno recente, porém, o estudo sobre os fendmenos psiquicos data de
tempos mais longiquos. Precisamente teve o seu bergo entre os gregos, ainda na
Idade Antiga. Neste periodo era considerada como um ramo da Filosofia, no qual
se direcionavam as atengdes dos estudiosos desta area para o estudo da “raz&o
= Jogos e da alma = psyché". “Portanto, etimologicamente, psicologia significa o
estudo da alma” (Bock, 1993:31). Um dos principais tedricos nesta area foi
Aristoteles, autor do tratado “Da Anima”, considerado como o primeiro tratado em

Psicologia.

Durante a Idade Média observou-se a predominancia da influéncia religiosa
em todas as areas do conhecimento. A Psicologia n&o ficou alheia a isto. Os
estudos sobre a alma humana foram desenvolvidos em consonancia com o
pensamento religioso, respeitando os dogmas da Igreja Catdlica que assumia o
monopolio do estudo do psiquismo. Nesta época, os principais expoentes foram

os filosofos Santo Agostinho e Sdo Tomas de Aquino.

Com o movimento cultural conhecido por Renascimento, o pensamento
guestionador, avido por mudangas, encontra sua forma de expressdo maxima. Os
dogmas sdo repudiados e se defende a queda do teocentrismo, buscando-se
colocar o homem no centro da sociedade. O conceito de individuo nasce
juntamente com o projeto de Modernidade. Com isto, a Psicologia tomou um novo
e grande impulso, sendo idealizada como a area do conhecimento que deteria

todos os saberes a respeito do individuo.

Os estudos e, consequentemente, as agdes dos profissionais ganham um
cunho extremamente subjetivista e individualista. Esse cunho foi acentuado
principalmente com os estudos de Freud sobre o inconsciente e as pulsdes

sexuais dos sujeitos, no inicio deste século.

Primciro laboratério dc psicologia cxperimental, considerado como marco formal da emancipagio da
Psicologia ¢ sua conslituigdo cnquanto ciéncia.

.
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Se assim foi com o todo (Psicologia), também o foi com suas partes (areas
da Psicologia). A pratica da Orientagdo Vocacional também reflete este processo.
Ou seja, a preocupagao com a escolha de pessoas certas para os lugares certos
ja aparece em Platao, filosofo grego que viveu no periodo da Idade Antiga:
“preencher os empregos mais importantes por pessoas especialmente aptas para
eles” (Pimenta, 1981:20).

Na Idade Média, “época em que se comegou a usar a palavra vocagao, a
possibilidade de escolher uma profissdo era muito pequena, pois as pessoas
herdavam de seus pais as poucas profissdes ou oficios que existiam” (Macedo,
1998:32), isto €, o sistema soécio-econdmico centrado na posse de terras e no

poder religioso nao permitia que houvesse mobilidade social.

A orientag&o vocacional assumiu maior importancia no seio da sociedade
capitalista. O ideal liberal favoreceu que se desenvolvesse a idéia de que ao
homem é possivel escolher. Anteriormente, o individuo tinha sua ocupagéo
determinada pelos lagos de sangue, através da relagdo com a origem social ou
berco que cada individuo tinha. Esta ocupagdo era mantida por toda a vida, os
servos e seus filhos seriam sempre servos, os senhores e seus descendentes
seriam sempre senhores. No capitalismo, o individuo liberta-se dos lagos
sanguineos. Nada mais é determinado ‘“naturalmente’. E construida a
representagdo de que o individuo “pode tudo”. Tudo depende dele, se algo da
errado a culpa também é dele. Com isso, o momento de escolha é revestido de
uma conotagdo muito significativa, pois passa a ser visto como um momento em

que o individuo ira decidir o seu destino.

Paralelo a isso, este mesmo homem, agora cidadao, traz consigo uma forte
heranga judaica-cristd. O dogma da vocagdo, que ndo o permite escolher
“livremente”, pois na verdade é ele quem € escolhido por Deus para cumprir uma
determinada missdo. “A percepgdo da vocagdo e da escolha profissional s&o

desenvolvimentos muito mais recentes, das sociedades modernas, urbanizadas,
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com atividades diversificadas e complexas e, ainda, com muito maior liberdade de

escolha por parte das pessoas” (Macedo, 1998:32).

O interesse pelo estudo da orientagdo profissional surgiu documentado,
pela primeira vez, em 1575 na obra Examén de igénios para la ciencia, escrita
pelo médico espanhol Juan Huarte (Pimenta, 1981). Ele direcionou seus estudos
a respeito desse tema de forma a aprofundar os conhecimentos acerca do
individuo e da profissdo. Até a metade do século XX, tal area de estudo
permaneceu com a preocupagéo basica levantada por Huarte sobre os aspectos

por ele relacionados.

Essa tendéncia tornou-se mais evidente quando Parsons (1909) declarou
gue o principal fundamento da orientagdo profissional, de acordo com os
parametros cientificos, consistia em aliar por um lado, o conhecimento sobre o
homem e, por outro, o conhecimento do ambiente de trabalho. A partir disto, os
psicologos se voltaram para realizar a dupla tarefa de conhecer o homem e as
caracteristicas de cada profissdo, com o objetivo de “encaixar” o homem a elas,
profisses. Esses profissionais receberam forte influéncia dos estudos na area de
Psicologia Experimental e pelo movimento emergente, daquela época, que se
apoiava e difundia a orientagdo vocacional embasada em resultados de testes

mentais.

A orientagéo profissional nasceu de modo sistematizado em 1902, com o
primeiro escritério de Orientagdo Profissional em Munich. Esta ja nasceu
veiculada a Psicologia, especialmente a Psicometria e a Analise Ocupacional
(Pimenta, 1981).

Com a maior visibilidade social do papel da Orientagdo Profissional surgem
algumas teorias. Segundo a classificagcdo de Crites (1969) adotada por Pimenta
(1981) pode-se dividi-las em trés grupos: Teorias ndo Psicologicas; Teorias

Psicolégicas e Teorias Gerais®.

* Pimenta, 1981 resolveu abordar em conjunto as Teorias Psicologicas ¢ as Tcorias Gerais por ndo perccber
uma nitida separagdo entre ambas. Tal abordagem sera seguida nesse trabalho.
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O primeiro deles retune as TEORIAS NAO PSICOLOGICAS, que atribuem
os fendmenos da escolha a fatores externos ao individuo. A primeira delas recebe
o nome de Teoria do Acidente. Segundo os seus autores, as pessoas escolhem
uma ocupagado casualmente, ou seja, sem que tenham se proposto
deliberadamente a ela, como consequéncia de um conjunto de circunstancias
imprevistas. As Teorias Econbémicas enfatizam os fatores econdmicos como
determinantes da escolha profissional do individuo e um outro grupo, o terceiro
grupo, o das Teorias Cultural e Sociolégica, defende que o fato mais importante

na determinagao da escolha vocacional € a influéncia da cultura e da sociedade.

O segundo grupo inclui as TEORIAS PSICOLOGICAS. Estas tém como
caracteristicas concentrarem-se no individuo, afirmando que a escolha é
determinada, principalmente, pela dinamica de suas caracteristicas e s0
indiretamente pelo meio em que vive. A primeira delas recebe o nome de Teoria
de Tragos e Fatores que expressa a principal tendéncia da Orientag&o Vocacional
no periodo de 1900 a 1950. Ela representa o esforgo cientifico para a
caracterizagdo das ocupagdes e a caracterizagao e identificagdo das aptidoes
individuais. O ajuste entre estes fatores, acredita-se, garante o bem-estar pessoal,
e como consequéncia o bem-estar social. Ja as Teorias Psicodindmicas referem-
se a qualquer sistema psicolégico que se esforce por obter uma explicacéo da
conduta em termos de motivos e impulsos. Sdo enquadradas neste grupo as
teorias psicanaliticas e as teorias baseadas na satisfacido das necessidades. O
proximo conjunto refere-se as Teorias Desenvolvimentistas que partem do
principio de que as decisdes implicadas na selegdo de uma ocupagdo, sado
tomadas em diferentes momentos da vida e constituem um processo continuo
desenvolvido entre a infancia e a idade adulta. Colocam em evidéncia o aspecto
sequencial do comportamento vocacional. O ultimo grupo € o das Teorias de
Decis&o. Estas teorias utilizam os modelos de decisdo formulados no campo da
Economia. Elas fixam o seu interesse no individuo que decide, apesar de remeté-

lo a avaliar a situagado em que vive.
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Pode-se perceber que essa tipologia apresenta uma separagdo entre o que
denominam “fatores externos” e “internos” presentes no processo de escolha
vocacional. Ou seja, ndo apresenta relagbes entre os elementos sociais e 0s
individuais. A separagao classica entre eles é aceita e, até certo ponto, encarada
como “normal”’. O tratamento que exprime um esforgo didatico, presente nesta
classificagdo, deixa transparecer tipos diferentes de abordagens que tratam do

fendmeno da escolha profissional de uma forma cindida e acritica.

Atualmente, vislumbram-se alguns avangos em relaggdo a essas
abordagens. Trabalhos significativos de autores como Ferreti (1988), Bock (1993)
apontam para tentativas de analises que abordam tal fendbmeno de uma forma
mais integrada e critica, admitindo e criando novas relagbes entre o dado material
e o mundo subjetivo, além de encara-los como estando ligados de uma maneira
extremamente imbricada, sendo muito dificil separa-los. Conceitos como
identidade, trabalho, projeto, habitus ocupam um papel importante para a
composig¢ao de inovadoras analises e renovam um cenario ha muito obsoleto.
Juntos, estes conceitos expressam uma outra perspectiva, para se tratar o
momento da escolha profissional e o que nela esta envolvido. A escolha passa a
ser interpretada sob a otica processual e histérica, a partir da qual o homem é
encarado como um ser multideterminado (Bock, 1993) que também constroi o
contexto com o qual trava suas relagdées. Desse modo, ele escolhe e, a0 mesmo
tempo, é levado a escolher. Tal concepgédo é a que sera adotada neste trabalho
como referencial para se analisar os dados levantados por acha-la mais coerente
com a visdao de homem que se tem e com as demais posturas que foram

adotadas nesta pesquisa.

Ressalta-se a importancia e a complexidade do atual momento em que se
realizou a pesquisa, quando novas e velhas interpretagbes convivem e se
entrecruzam. Ou seja, a existéncia de novas teorias sobre o processo de escolha
gue trazem uma outra alternativa para se abordar determinado fendbmeno né&o
necessariamente elimina outras formas ndo tado recentes de interpretacdo do

mesmo fendmeno. Desta maneira € necessario se debrucar detalhadamente
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sobre o processo, o qual possibilita que o “velho”, mesmo quando atualizado, ou
ndo, permanega presente como uma forte representacédo que, por vezes limita o

avango da compreensdo, principalmente, de algumas praticas sociais.

A presente investigagdo em torno da escolha pelo Curso Normal por um
grupo de estudantes confirmou, como outros estudos ja o fizeram, a tendéncia
dos sujeitos recorrerem ao discurso da vocagao como principal motivo daquela
opcao. Quando ja se fala do uso pelo professor das novas tecnologias em sala de
aula (Libaneo, 1998) ainda se convive com o discurso arcaico da vocagao para
ser professor. Uma das questdes que se mantém diz respeito a permanéncia
deste discurso no imaginario social, ndo s6 dos professores, como também de

outros segmentos da sociedade.

Pretendeu-se refazer o percurso histérico da utilizacdo deste termo e
recuperar o modo como esta representagéo foi sendo construida, apropriada e
reapropriada pelos individuos para justificar suas praticas sociais. Para, desta
forma, entender o momento atual e como esta representagao ainda € utilizada no
discurso elaborado acerca das motivagdes dos sujeitos pelo Curso Normal ao

justificarem sua escolha pelo Curso Normal.

Derivado do latim vocare — chamar, apelar — o termo vocacgéo € parte
essencial da experiéncia e do vocabulario da revelag&o biblica, pode-se dizer que
a vocacgao constituindo-se em um elemento central & compreenséo judaica-crista
a respeito do mundo. Segundo o discurso biblico, Deus estabelece com o homem
uma relagao da alianga, que se manifesta e atua concretamente na historia em
termos de vocagdo pessoal. Deus chama e convida todos os homens a realizar
um projeto de santidade que culmina numa eternidade feliz. Na medida em que
tomam consciéncia desse projeto e com ele conformam a vida, os homens
realizam a sua vocagdo. “Vocagdo é uma palavra de origem grega. Na religido
catdlica é utilizada com o sentido de chamado divino feito as pessoas que vao

servir a Deus, como padres e freiras” (Macedo, 1998:32).
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A literatura é rica em exemplos que relacionam o termo vocagao ao seu
cunho religioso, defendido pela Igreja Catdlica e pela religido protestante que
ampliou e disseminou esta idéia. Weber em sua obra “A ética protestante e o
espirito do capitalismo” dedica-se a demonstrar as contribuigcdes que a religido
protestante ofereceu para que a idéia de vocagao fosse ampliada e disseminada
dentre os segmentos da populagdo, principalmente nas regides que 0s

protestantes colonizaram.

Tanto o conceito de vocacgdo, como o pensamento subjacente a ele, s&o
produtos particulares da Reforma Protestante. “O efeito da Reforma, como tal, em
contraste com a concepgéo catélica, foi aumentar a énfase moral e o prémio

religioso para o trabalho secular e profissional” (Weber, 1996:55).

O progressivo desenvolvimento do sentimento de valorizagcdo do
cumprimento do dever dentro das profissbes seculares, ndo entrando em conflito
com as atividades morais do individuo, possibilitou pela primeira vez o sentido do
termo vocagdo. Como consequéncia deste fato, viu-se a atribuicdo de um

significado religioso ao trabalho secular cotidiano.

Em contraste com a vida monacal, que afasta o homem das tarefas deste
mundo, emerge a vocagéo para o trabalho secular como expressdo de amor ao
proximo. Com a evolugao do pensamento religioso, esta contradicdo se amenizou
e qualquer vocagado moralmente correta passou a ser considerada como tendo o

mesmo valor aos olhos de Deus.

A vocacéao, para Lutero, vincula-se, assim, ao cumprimento das tarefas do
século, impostas ao individuo pela sua posicdo no mundo. “Em tal ponto, ndo ha
mais duvida de que essa qualificagao moral da atividade terrena foi uma das
elaboragdes mais cheias de consequéncias do Protestantismo, e especialmente

do proprio Lutero, a ponto disso ja constituir um lugar comum” (Weber, 1996:54).
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Com o incremento das relagbes mercantis, o desenvolvimento das
profissées é refor¢cado pela valorizagao do trabalho profissional. Paralelo a isso, a
profissdo concreta do individuo vai sendo encarada como um dom especial de

Deus e a posigdo que ele ocupa na sociedade, como expresséo da ordem divina.

“Lutero ndo se liga, pois, a uma concepgao fundamentalmente nova, nem
mesmo a uma orientagdo original no pacifico relacionamento da vocagao
secular aos principios religiosos (...) O conceito de vocagdo permaneceu
assim em sua forma tradicional. A vocagao para ele era algo aceito como
uma ordem divina, a qual cada individuo devia adaptar-se. Essa tendéncia
domina o outro pensamento, também presente, de que o trabalho
vocacional € uma, ou melhor, a tarefa ordenada por Deus” (Weber,
1996:57).

Calvino foi também um importante lider religioso que contribuiu para
alargar o alcance do termo vocagdo. O calvinismo foi uma das ramificagbes das
“seitas” protestantes que mais colaborou com o desenvolvimento do “espirito do

capitalismo”, pois tratava com afinco do desenvolvimento comercial.

A diferenga entre o calvinismo e o catolicismo baseia-se na eliminagéo da
salvagdo através da Igreja e dos sacramentos. “A atividade social do cristdo no
mundo é primeiramente uma atividade in majorem gloriam Dei’. Esse carater é
assim partilhado pelo labor especializado em vocagdes, justificado em termos de

‘amor ao proximo” (Weber, 1996:75).

Uma das preocupagdes fundamentais para o protestante é ter certeza de
que ele € um dos escolhidos para compor o reino de Deus, apos o juizo final.
Essa duvida |lhe é cruel, pois permanecera por toda a sua vida terrena. Por mais
que se esforce, ele ndo podera mudar o que ja esta definido. Isto revela o
pensamento da doutrina da predestinagdo. Todos buscam alcangar o “estado da

graga”. Para tanto, o trabalho assegura uma vida honesta e se “(...) constitui antes

? Para a maior gléria dc Deus.
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de mais nada, a propria finalidade da vida (...) A falta de vontade de trabalhar &
um sintoma da auséncia do estado de graga” (Weber, 1996:113). O trabalho
passa a ser visto como meio para a glorificagdo do Senhor. O 6cio € mal visto. “A
perda de tempo € o primeiro e o principal de todos os pecados” (Weber,
1996:112). '

Tal énfase no trabalho &€ uma construgdo que ocorre durante a transigao
entre a ldade Média e Idade Moderna, tendo como justificativa estabelecer um
confronto com a plena aceitagdo da postura contemplativa muito bem vista

durante toda a Idade Média.

Segundo este novo significado para o trabalho, o pobre e o rico devem
trabalhar para a gléria de Deus. Ambos recebem uma vocagdo da Providéncia
Divina, que deve ser por todos reconhecida e exercida. “Essa vocacdo nao &,
como no Luteranismo, um destino ao qual cada um deve se submeter, mas um
mandamento de Deus a todos, para que trabalhem na Sua glorificagdo” (Weber,
1996:114). Nao € um trabalho qualquer, apenas para garantir a sobrevivéncia,
mas antes de tudo, € um trabalho racional, uma vocagao que |lhe é atribuida por
Deus. “Deveis trabalhar para serdes rico para Deus e, evidentemente, ndo para a

carne e o pecado” (Weber, 1996:115).

“Também de acordo com a ética quacker € a vida profissional do homem
quem lhe da um certo treino moral, uma prova de seu estado de graga
para a sua consciéncia, que se expressa no zelo e no método, fazendo
com que ele consiga cumprir sua obrigagdo” (Weber, 1996:115).

Desta forma, todas as profissGes passam a ser valorizadas, pois todas
expressam o mesmo fim, ou seja, a glorificagcdo do Senhor. A loégica puritana
reforga a divisdo do trabalho apresentada por Adam Smith que recomenda ao
homem ter um so6 oficio certo, tornando-se assim, especialista. Isto seria o melhor

para todos os homens.

Ryyr3teo
BH/UFC
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Na concepgéo puritana de vocagéo, a énfase sempre € posta neste carater
metodico da ascese vocacional, e nao como em Lutero que se embasa na
aceitagdo do destino irremediavelmente tragado por Deus. “A énfase no
significado ascético de uma vocagao fixa proporcionou uma justificativa ética para
a moderna divisédo do trabalho” (Weber, 1996:117).

Dentro desta oética foram desenvolvidos os critérios de utilidade de uma
vocagdo e sua consequente aprovagao por Deus como os critérios morais, escala
de importancia de bens produzidos para a coletividade; a lucratividade individual
do empreendimento. A riqueza passa a ser condenada somente quando leva ao
ocio e ao pecado. Mas como empreendimento de um dever vocacional, ela nao &

apenas moralmente permissivel, como diretamente recomendada.

Sendo assim, pode-se concluir que a vocagédo para o Calvinismo continua
sendo entendida como determinagao divina, como no Luteranismo, porém inicia-
se um leque maior de caminhos aceitos para que o homem realize sua vocagao.
O que importa realmente € que o homem cumpra a obrigagédo de trabalhar para a

gléria de Deus.

A colaboragdo do Protestantismo foi fundamental para a “mundanizag&o”
do termo vocagao e, com tal conotagédo, o conceito foi assumindo importancia no

imaginario social.

Precisando melhor o carater dessa importancia, para Boholslavsky (1983)'"
sua legitimagao crescente traz implicita uma conotagao ideologica. De um lado,
afirma que “o discurso acerca do vocacional € um discurso que adapta suas falas
as necessidades ideolégicas de uma classe social numa conjuntura historica

determinada” (Bohoslavsky, 1983:40). Esta hipotese estabelece uma clara relagcéo

' BOHOSLAVSKY, R. et alli. Vocacional: teoria, técnica e ideologia. Sdo Paulo: Cortez. 1983. Este autor
argentino ¢ um dos principais cstudiosos na drea de Oricntagio Vocacional. Neste livro o autor e sua equipe
dc prolissionais discorrem sobre importantes temas descnvolvendo a idéia central que se refere ao fato de que
0 conccito vocagdo tcm um fortc componente ideoldgico.
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de interdependéncia entre o discurso da vocagdo e a ideologia de um
determinado grupo social, situado num tempo e espago especificos. Ou seja, a
representacdo da vocagdo ndo surge por acaso, ou tampouco é inata, nasce
pronta. Ela é tecida paulatinamente, no seio de uma organizagdo social, sendo

influenciada por seus padrées ideolégicos.

Desta forma, pode-se entender a atual supervalorizagdo de determinadas
“vocagbes” para as profissdes liberais e modernas (areas de informatica e
tecnologia) em comparagdo com o crescente abandono das “vocagbes” que
dizem respeito as profissées tradicionais da area das Ciéncias Humanas. “Néo é
possivel abordar o problema vocacional em geral, isto €, fora do momento em que
a vocagao deve realizar-se. Ou seja, a vocagdo nado € a-historica (...) A vocagao

s6 existe em individuos concretos” (Bohoslavsky, 1983:42).

Por outro lado, o autor defende a idéia de que “a vocagado se constitui no
sujeito como um imaginario coletivo pelo qual um sistema recruta e organiza seus
agentes de produgdo” (Bohoslavsky, 1983:40). Esta afirmagado vai de encontro a
representagdo dominante e compartilhada de que a vocagéo € algo de foro muito
intimo, uma revelagao que Deus fara. O autor discorda desta idéia e oferece uma

outra explicagado para a constituicdo do que se conhece como vocagéo.

Ele introduz um elemento que se opde a idéia mais popularmente
conhecida, acima citada, qual seja: o aspecto social. Com isso o autor deseja
chamar atengéo para a importancia do papel desempenhado pelo grupo social na
producdo “subjetiva” de uma vocagdo. O individuo esta inserido em um
determinado grupo social com o qual estabelece relagbes e, com base nestas
vivéncias, ele desenvolvera suas agdes, pensamentos e sentimentos. Os valores
que |he servirdo de norte para a sua conduta e para suas escolhas serdo os que
existem e sao partilhados pelo grupo social ao qual ele pertence. “As concepgdes
do que € uma profissdo depende de maneira como se decodifica o mundo a partir
do lugar em que estd. E a partir desta decodificagdo que se constitui e se
assegura o funcionamento do imaginario vocacional” (Bohoslavsky, 1983:42). Isto

€, 0 imaginario vocacional € um habitus comum a todos que pertencem ao mesmo
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grupo, sendo apropriado individualmente e se constitui em matéria prima para a
elaboragao do desejo de ser ou fazer determinada coisa, como, em particular, a

profissao.

O autor deixa clara a sua posi¢do em relagdo ao processo de constituicdo
de uma vocacgao. Ele afirma que vocagdo ndo é algo inato. Para ele, a idéia de
vocagdo & desenvolvida de fora para dentro, a partir do que € introjetado do
ambiente que cerca uma determinada pessoa. Por meio das relagbes e
representagées de suas vivéncias sociais, os homens entram em contato com o

meio social e lhe atribui significados.

Desse modo, a vocagdo € uma representagdo construida baseada em
experiéncias que o individuo mantém com o seu grupo de origem e com outras
pessoas com as quais ele se relaciona e com quem ele compartilha um habitus.
Desta forma, acredita-se que uma determinada vocagdo nao surge do acaso, ja

que esta é forjada em experiéncias e conhecimentos compartilhados socialmente.

Por sua vez, a escolha profissional ndo se da de forma arbitraria, pois ela
se faz mediante a existéncia, ou n&do, de oportunidades que possibilitardo o
acesso dos sujeitos aos bens culturais, sendo estes fundamentais para qualquer
tomada de decisdo. Ela é também mais um momento que integra a histéria

pessoal de cada individuo, compondo o seu projeto de vida.

Depois do levantamento tedrico acerca dos conceitos-chave deste trbalho,
escolha e vocagdo, partiu-se para um estudo mais detalhado da teoria que se
elegeu para fundamentar as analises dos dados coletados. A seguir sera

apresentado um detalhamento desta teoria.
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A Teoria das Representagdes Sociais e o Conceito de Habitus

Em primeiro lugar, faz-se necessario tornar claro o importante significado
que a Teoria das Representagdes Sociais assumiu no cendrio das Ciéncias
Sociais e das Ciéncias Psicoldgicas. Na verdade, pode-se argumentar que tal
referencial tedrico tem uma grande pretensédo: a de integrar em suas analises as
dimensodes social e individual, que por muito tempo foram concebidos de maneira
separada. Na presente investigagao, desejou-se também fazer isso, nao de uma
maneira cumulativa, como uma espécie de somatoério, mas embasada em uma
visdo holistica. Admitindo que o todo (representagdes sociais) € muito mais do

que a soma de suas partes (individual e social).

Um outro aspecto relevante sobre este referencial € a natureza do
fendbmeno com o qual ela se ocupa. Em outras palavras, quando se fala em
representacdes sociais, deve-se entender que esta sendo enfocado um tipo de
saber que nao é o cientifico ou o académico. O saber que dela emana trata-se do
saber popular, conhecido também como senso comum. Pode-se afirmar entéo,

que a representacao social:

“(...) € uma forma de conhecimento socialmente elaborado e partilhado,
tendo um objetivo pratico e concorrendo a construgdo de uma realidade
comum a um conjunto social. Igualmente designada como saber do senso
comum, ou ainda saber ingénuo, natural” (Jodelet, 1991).

No bojo desta teoria esta presente o reconhecimento da importancia deste
tipo de saber, por muito tempo negado pelos estudiosos. Uma das importantes
funcbes de tal constructo tedrico € oferecer um amplo leque de reflexdes tedricas
e instrumental metodolégico para o aprofundamento do estudo do conhecimento

socialmente apropriado e compartilhado por determinados grupos sociais. Assim,



“(...) seu estudo constitui uma contribuigdo decisiva a abordagem da vida
mental e individual coletiva. Desse ponto de vista, as representagdes
sociais sdo abordadas, por sua vez, como produto e 0 processo de uma
atividade de apropriagdo da realidade exterior ao pensamento e de
elaboragdo psicologica e social dessa realidade” (Jodelet, 1991).

Embasando-se nestes dois aspectos, elegeu-se esta teoria para referenciar
o desenvolvimento desta pesquisa. Entendeu-se que ela oferece um suporte
amplamente satisfatorio e bastante coerente com o que se investigou. Para que
isto se torne mais claro, faz-se necessario que se entenda melhor a complexidade

dessa abordagem e alguns conceitos criados a partir dela.

Muitas abordagens tedricas buscam explicar de que forma se da a relagao
entre o sujeito e o mundo, como exposto anteriormente. A Teoria das
Representacdes Sociais ndo foge a esta questdo fundamental e este € o seu
ponto de partida. Ela oferece subsidios para se tentar entender como os homens
se apropriam do real. O real se apresenta pronto para os sujeitos e sua tarefa é
apropriar-se dele, construi-lo e reconstrui-lo. O fendmeno da apropriagédo do real
pelos sujeitos ocorre por meio das suas representagdes sociais a respeito deste

mesmo real. Isto ocorre,

“de um lado, (...) permitindo uma mediagao entre o sujeito e 0 mundo que
ele a0 mesmo tempo descobre e constréi. De outro lado, as
representagbes permitem a existéncia de simbolos - pedagos de
realidade social mobilizados pela atividade criadora de sujeitos sociais
para dar sentido as circunstancias nas quais eles se encontram (...) Ndo
ha possibilidade para a construgdo simbdlica fora de uma rede de
significados ja construidos” (Jovchelovitch, 1995:78).

Dessa maneira, o individuo se percebe construindo o que, na verdade, ja
esta construido. Descobre o mundo e ao mesmo tempo Ihe reveste de
significados, apropriando-se da heranca cultural que lhe esta disponivel. Desta
maneira, o sujeito constréi a sua relagdo com o mundo, dele fazendo um novo
mundo de significados. “E sobre e dentro dessa rede que se dao os trabalhos do

sujeito de recriar o que ja esta 18" (Jovchelovitch, 1995:78).
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O contato com o real ocorre por meio de estratégias que atuam como
instrumentos de operacionalizagdo da atividade de criagéo e recriagéo do que ja
estd posto. Quando o real é introjetado passa a fazer parte da subjetividade
humana, porém ja ndo é mais possivel chama-lo de real, pois trata-se agora de
uma representacado deste. A mediagdo entre a instancia do real e a instancia da
subjetividade é feita através da capacidade que os homens vao desenvolvendo ao
longo de suas praticas sociais, através do ato de simbolizar. Pode-se afirmar
assim, que o simbdlico situa-se numa zona intermediaria entre o real e a fantasia.
Os

“simbolos pressupdem a capacidade de evocar presenga apesar da
auséncia, ja que sua caracteristica fundamental € que eles significam uma
outra coisa. Nesse sentido, eles criam o objeto representado, construindo
uma nova realidade para a realidade que ja esta la. Eles provocam uma
fusdo entre o sujeito e o0 objeto porque eles sdo expressao da relagdo
entre sujeito e objeto” (Jovchelovitch, 1995:74).

As representacdes sociais proporcionam aos homens a possibilidade de
evocar o real “representado” e tecer consideragdes ao seu respeito. Desta forma
os homens interagem com o mundo exterior, enriquecendo o seu interior. Isto

ocorre através de processos em que as trocas sdo constantes. Assim, “as
representagcdes sociais sdo o0s principios geradores de tomadas de posi¢ao
ligadas a insergbes especificas num conjunto de relagdes sociais e organizam os
processos simbdlicos intervenientes nestas relagdes” (Doise, 1995:243). Aqueles
processos correspondem a capacidade, de um lado, dos sujeitos tornarem
concreto o que é abstrato, transformando uma imagem em conceito. Este
processo recebe o nome de objetificacdo. Se a realidade nao fosse dinamica
bastaria apenas este processo, porém, o homem esta sempre se defrontando

com o novo, entrando desequilibrio. Quando isto acontece, ele langa mao de uma
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outra estratégia que recebe o nome de ancoragem''. Ela permite as pessoas
lidarem com a novidade, incorporando o que nao lhes é familiar na rede de
categorias que elas possuem e que lhes sdo conhecidas. Em outras palavras, &
como se acontecesse uma espécie de aproximagao entre o que é estranho e o

que ja conhecem.

“A objetificagdo e a ancoragem sao as formas especificas em que as
representagdes sociais estabelecem mediagoes, trazendo para um nivel
quase material a produgado simbdlica de uma comunidade e dando conta
da concreticidade das representagdes sociais na vida social (...) Objetificar
é também condensar significados diferentes em uma realidade familiar. Ao
assim o fazer, sujeitos sociais ancoram o desconhecido em uma realidade
conhecida e institucionalizada” (Jovchelovitch, 1995:82).

Outro desdobramento do processo de apropriagédo do real pelo sujeito € a
construgdo do seu proprio Eu. Para que isto acontega € necessario que ele ocorra
dentro da esfera da alteridade, ou seja, o homem nao se constitui sozinho,
isolado. E na diferenca que ele se encontrard e se reconhecera enquanto Um no
meio de Outros. Nao se pode esquecer que a construgdo do Eu se da de uma
forma interativa e depende da confirmagdo do Outro e também da dimenséo do

publico, do social.

“(...) Por que quem sou Eu se ndo o Eu que 0s outros apresentam a mim?
O espelho como objeto de auto-confirmagd@o nos lembra os perigos do
destino de Narciso e permanece um sinal de qudo perigosa a justaposi¢ao
de imagens controladas apenas pelos olhos de Um pode ser. A
possibilidade real de confrontagdo, portanto, nos é dada por um espelho
da vida cotidiana - a face um Outro, os olhos de um Outro, o gesto de um
Outro. O fato de que os seres humanos podem interrogar a si mesmos e
podem usar diferentes territérios para refletir sobre suas identidades
demonstra claramente que para além de qualquer tipo de isolacionismo e
individualismo a verdadeira possibilidade de acesso a individualidade
reside na presenga dos Outros” (Jovchelovitch, 1995:78).

""" A palavra ancoragem tem origem na Abordagem Gestaltica, nesse sentido cla pode ser entendida como
processo de colocagdio dc um objcto novo num quadro de referéncia bem conhecido para poder interpreti-lo
(Palmonari & Doisc, 1986).
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Algo a ser ressaltado, refere-se a importante contribuicdo da Teoria das
Representagdes Sociais para uma analise mais ampla sobre o processo de
construgcdo do Eu, pois este passa a ndo ser mais encarado como um produto
apenas individual. E valido salientar que as representacdes sociais dizem respeito

apenas a uma capacidade simbdlica ndo mais centrada

“(...) no sujeito individual, mas nos fendémenos produzidos pelas
construgdes particulares da realidade social. Assim, o problema ndo esta
em abandonar o individuo porque ele implica necessariamente uma
perspectiva individualista. Ao contrario, o problema central € reconhecer
que, ao analisar fendmenos psicossociais — e representagdes sociais — &
dizer que o social envolve uma dinamica que é diferente de um agregado
de individuos” (Jovchelovitch, 1995:79).

Nesta perspectiva, deseja-se acrescentar algo a mais na definicdo de
representacdo social que até entdo vinha se desenvolvendo. Esse acréscimo diz
respeito ao aspecto relacional, que da énfase ao papel do social, o qual ndo
poderia deixar de ser abordado. Desta maneira, “as representagbées sociais nao
sd@o um agregado de representagdes individuais da mesma forma que o social é
mais que um agregado de individuos” (Jovchelovitch, 1995:80). Tal pressuposto
tornou-se fundamental no decorrer desta pesquisa. Este embasou as analises
sobre 0 momento de vida que elegeu-se para investigar junto aos sujeitos da

pesquisa.

Dentro do enfoque de se trabalhar diretamente a dinamica existente entre o
aspecto individual e social, encarando-os de acordo com o referencial holistico,
onde o todo & muito mais do que um simples somatorio de suas partes, destacou-
se a categoria de habitus’® do bojo da Teoria das Representacdes Sociais.
Bourdieu elaborou o conceito de habitus instigado pela preocupagao de
demonstrar a dialética da exterioridade e interioridade. Ele considera que as

condi¢des materiais de existéncia de uma dada classe social produzem habitus.

'2 Bourdicu definc habitus como “sistema dc disposi¢io duriveis. cstrutura cstruturanics, isto é. como
principio gerador ¢ cstruturador de praticas ¢ das representagdcs, quc podem ser objetivamente ‘reguladas’ e
‘regulares’ sem ser o produto de obediéncia a regras, objetivamente adaptados a seu fim se supor a intengiio
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Tal conceito expressa em todos os lugares e classes, porém o conteudo destas
representacées serao circunscritos a um contexto historico préprio. Sua
concretude sera tecida apoiada em bases materiais disponiveis em um dado
momento histérico. Ha de se chamar atencdo sobre o fato de que tais
representagdes sociais ndo sdo imutaveis, visto que se constituem a partir de um
contexto ‘mutante’ das relagdes sociais. O habitus de uma classe constitui em um
dos principios componentes dos varios momentos de escolha vivenciados pelos

sujeitos sociais.

“O habitus se apresenta, pois, como social e individual: refere-se a um
grupo ou uma classe, mas também ao elemento individual. O processo de
interiorizagao implica sempre internalizagao da objetividade, o que ocorre
certamente de forma subjetiva mas que ndo pertence exclusivamente ao
dominio da individualidade” (Ortiz, 1994:17).

A categoria habitus assumiu importante fungao no conjunto desta pesquisa,
pois ofereceu elementos pertinentes para se proceder a um melhor entendimento
dos conceitos de escolha e de vocagao. A Teoria das Representagbes Sociais e
particularmente o conceito de habitus como € abordado por Bourdieu se mostrou,
ao longo da pesquisa, de grande ajuda para a compreensao da légica que
estrutura a palavra vocagao como uma representagao social e como esta atua no
imaginario social fazendo com que ainda hoje tal entendimento ainda permaneca

pouco alterado.

Partindo do pressuposto de que as escolhas dos individuos n&o ocorrem
no vazio, e sim no espago rico de significagdes, valores e determinagdes,
entende-se que os habitus pressupdéem um conjunto de “esquemas generativos”
que as presidem, eles se reportam a um sistema de classificacdo que ¢,

logicamente, anterior a agéao.

Na concretizagdo do ato de escolher (agdo), muitas vezes sem se dar
conta, os sujeitos langam mao de uma matriz cultural partilhada por todos de seu

grupo social que foi sendo formada ao longo de mediagbes sociais através dos

consciente dos fins e o dominio expresso das operages necessarias para atingi-los e. coletivamente
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processo que envolvem as representagdes sociais. Esta matriz cultural, ou
habitus, fornece material simbdlico ao sujeito para que este analise e tome
alguma decisdo. “O habitus tende, portanto, a conformar e orientar a agdo, mas
na medida em que € produto das relagdes sociais ele tende a assegurar a
reproducdo dessas mesmas relagdes objetivas que o engendraram” (Ortiz, 1985:
15).

Nesta pesquisa, as praticas humanas sdo entendidas como praticas sociais
que vao sendo formadas ou conformadas de acordo com um contexto relacional,
simbdlico e também dependentes das condigbes materiais que as circunscrevem.
Dentro de um mesmo grupo social percebe-se o fendmeno de semelhantes
realidades sociais compartilhadas. Tal fato colabora para que se estabelega uma
relativa homogeneidade subjetiva do habitus, pois esta encontra-se assegurada
na medida em que os individuos internalizam as representagdes objetivas

segundo as posi¢des sociais que ocupam.

Interpretando a realidade encontrada na pesquisa a luz desses conceitos,
pode-se afirmar que o processo de escolha € mediado por relagdes sociais e vai
sendo construido de forma interdependente de acordo com o habitus inerente ao
grupo social do qual os sujeitos pesquisados pertencem. Este ambiente onde sé&o
encontrados os posicionamentos do grupo social ao qual se pertence foi
denominado por Bourdieu de “campo”. Trata-se do “espago onde as posi¢des dos
agentes se encontram a priori fixadas. O campo se define como o /ocus onde se
trava uma luta concorrencial entre os atores em torno de interesses especificos

gue caracterizam a area em questao” (Ortiz, 1985:19).

Tal conceito traz em seu bojo explicitamente o papel que o poder, ou a luta
por ele, passa a exercer nas praticas dos sujeitos sociais e nas representagoes
sociais. Sendo assim, o aspecto social das agdes (escolhas) ndo pode ser
desvinculado das relagbes de poder, de género e de classe. Este é um forte
argumento para ser utilizado na problematizagédo e na desnaturalizagdo do uso do

termo vocag&o como justificativa final e para legitimagédo da escolha profissional.

orquestradas, sem ser o produto da a¢do organizadora de um maestro” (Bourdicu, 1995:59).
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No caso especifico desta pesquisa, o uso do termo vocagao como motivo da

escolha pelo Curso Norma, ou mais adiante, pela profissdo de professor.

Para finalizar esta breve incursdo sobre a Teoria das Representagées
Sociais e, particularmente, ao entendimento do conceito habitus, € imprescindivel

que se assinale o aspecto transformador que este pode e deve assumir.

“Em poucas palavras, enquanto produto da historia, o habitus produz
praticas, individuais e coletivas, produz historia, portanto, em
conformidade com os esquemas engendrados pela historia. O principio da
continuidade e regularidade que o objetivismo concede ao mundo social
sem poder explicalo & o sistema de disposigbes do passado que
sobrevive no atual e que tende a perpetuar-se no futuro, atualizando-se
nas praticas estruturadas segundo seus principios — lei interior atraves da
qual exerce continuamente a lei das necessidades externas irredutiveis as
pressdes imediatas da conjuntura. Ao mesmo tempo, o sistema de
disposicdes € o principio das transformagdes e das revolugdes regradas
que nem os determinismos e instantaneos de um sociologismo
mecanicista, nem a determinagdo puramente interior pontual do
subjetivismo voluntarista ou espontaneista conseguem explicar” (Ortiz,
1995:76).

Sabe-se que é papel do habitus a fungdo de manutengdo das praticas
sociais, porém ressalta-se que é nele também que reside o germe das
transformagdes destas mesmas praticas. Os homens fazem este processo
acontecer ao assumirem um papel ativo no constante processo de apropriagdo do
real. Acredita-se que os homens construirdo esse papel ativo mediante o
constante exercicio de escolhas conscientes, frutos do comportamento reflexivo

sobre suas praticas passadas, seu desejo presente e 0s seus projetos futuros.



CAPITULO 2: O PERCURSO METODOLOGICO

“Todas as verdades aguardam em todas as coisas,
N&o apressam a sua entrega, nem a ela resistem,
Né&o precisam de forceps de obstetra,

O insignificante vale para mim tanto quanto o resto,
(O que é mais ou menos que um contacto?)

A logica e os sermdes jamais convencem
O orvalho da noite cala mais fundo na minha alma”.

(Walt Whitman — Canto de mim mesmo)
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A construgdo de um método de investigagdo € uma fase crucial de
qualquer pesquisa, principalmente se for resgatado o seu sentido inicial dado
pelos gregos “meta — odo — meta significa apos, além, e odos significando
caminho — poderia ser traduzido para além do caminho, ou continuar o caminho”
(Masini, 1997:62). Desta forma, método passa a ser entendido como algo que
possibilitara a continuagdo do caminhar. O seu papel é o de favorecer o percurso
de uma pesquisa. Sem isto bem definido, o trabalho do pesquisador sera

dificultado.

Foram realizadas varias consultas a bibliografia especifica a fim de se
construir uma abordagem metodolégica para esta pesquisa. Depois deste
exercicio de leitura e analise, decidiu-se optar pela vertente qualitativa de
pesquisa por se achar que o fendmeno estudado requer uma analise que va de
encontro ao que estd além dos dados aparentes. Isto é, esta abordagem
possibilita ao pesquisador encontrar a rigueza do objeto de estudo em toda a sua
abrangéncia, levando-se em consideragdo a descricdo de como este ocorre e o

complexo contexto relacional onde esta inserido.

As abordagens qualitativas partem primeiramente da descricdo do
fendmeno. Nestas, o investigador busca ser fiel a realidade encontrada, porém
este ndo é encarado como neutro ou passivo. A relagdo entre pesquisador e
pesquisados € dinamica e interativa. O pesquisador pode interagir com o meio no

qual encontra-se pesquisando.

Desta forma, especificamente foram adotados alguns principios da
abordagem fenomenologica no que se refere a como se percebeu a realidade
pesquisada e ao tratamento que foi empregado na andlise dos dados. Este
enfoque se caracteriza principalmente pela énfase dada ao mundo da vida
cotidiana, “pelo retorno aquilo que ficou esquecido, encoberto pela familiaridade

(pelos usos, habitos e linguagem do senso comum)” (Masini, 1997:61). Através
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deste enfoque o pesquisador remonta aquilo que esta posto como critério de

certeza e indaga sobre seus fundamentos.

A pesquisa fenomenoldgica requer antes de tudo o desenvolvimento de
uma atitude de abertura do ser humano para compreender o que se mostra. Esta
- “parte da compreenséo de nosso viver — ndo de definigdes ou conceitos — da
compreenséo que orienta a atencgdo para aquilo que se vai investigar” (Masini,
1997.63).

Neste sentido, pode-se considerar esta pesquisa como um estudo de caso,
onde foi abordada uma realidade especifica, uma unica escola com sua trajetoria

historica particular.

Seguindo o texto se falara sobre quais os critérios de escolha do locus de
pesquisa. Logo apds, serdo descritos os instrumentos de pesquisa e abordado

quem s&o os sujeitos pesquisados.

a) O “locus” da pesquisa

O estudo foi desenvolvido em uma escola publica da rede estadual de
ensino. Essa opgédo referenciou-se na intengéo politica de ampliar o universo de
conhecimentos acerca da formagédo docente, colocando-os a disposi¢do, dentre
outros publicos, das proprias equipes escolares que refletem sobre suas praticas

educativas, como € o caso da referida escola.

Por outro lado, dentre as escolas estaduais que ofereciam o Curso Normal
em 1998, situavam-se algumas onde seria mais favoravel desenvolver a
investigagao, resguardando uma condig&o previamente delimitada pelo carater do
estudo. Ela dizia respeito as possibilidades de insergdo da pesquisadora na

instituicdo onde seria desenvolvido o processo de coleta de informagdes. O
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trabalho implicava em ocupar o tempo dedicado as atividades curriculares em
sala de aula, bem como o tempo dos profissionais do curso. Nesse sentido, era
importante garantir a aceitacdo do processo por parte dos varios sujeitos
implicados neles (supervisores, docentes e discentes). Essa condigdo foi atendida
por meio da insergdo institucional do Curso de Pedagogia da Faculdade de
Educacdo/UFC naquela escola através de seus estagios curriculares. A partir
desse conhecimento prévio das equipes foi possivel construir a inser¢cdo da
propria pesquisadora nos processos didatico-pedagogicos e investigativos que ja

estavam em curso.

Desse modo, o estudo foi desenvolvido em uma das escolas com uma
longa tradicdo na formacgéo dos professores, considerada como referéncia para

outros cursos que s&o desenvolvidos em Fortaleza.

O ambiente fisico da escola é bem amplo e arejado. E uma construgéo
antiga, que talvez mantém a sua estrutura original. As salas de aula sao dispostas
em longas galerias, que no recreio ou em horarios vagos transformam-se em
corredores onde os alunos desfilam ou até mesmo, em alguns bancos, formam-se
grupos para “bater papo”. As salas de aula sao grandes e preenchidas por muitas
cadeiras dispostas tradicionalmente em “velhas” fileiras, uma atras da outra. Toda

a estrutura fisica reflete o abandono por qual passam todas as escolas publicas.

Na parte leste da edificagcdo sao distribuidos, em salas separadas, o0s
servicos de que a escola dispde. Por ordem de localizagdo espacial: Recepgéo,
Diretoria, Secretaria, Sala de Professores, Servico de Orientagdo ao Aluno e
Supervisdo. O cargo de coordenagdo foi extinto pela Secretaria de Educacéo,
sem consulta as escolas. Nessa instituicdo a supervisora passou a acumular
também esta outra fungdo. Ainda compdem as dependéncias da instituigdo uma

cantina, um amplo auditério, quadra de esportes e sala de informatica.

A clientela atendida pela escola estava distribuida em trés turnos: manha,
- tarde e noite. Conforme levantamento feito junto a Secretaria da escola no més de

outubro de 1998, o numero total de alunos matriculados nas turmas de 3° ano, no
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inicio do ano, era de 475. A média de alunos por turno era de 158. Esse dado

sofreu alteragé&o ao longo do ano devido a evasé&o escolar.

O universo de sujeitos aos quais foi aplicado um questionario estudam nos
turnos vespertino e noturno, uma vez que pelas observagdes previamente
realizadas, nao ha diferengas significativas entre os turnos da manha e tarde'.
Tentou-se, com isto, privilegiar a possibilidade de encontrar grupos diferenciados,
uma vez que, tendencialmente, os alunos que frequentam o curso noturno
aportam uma maior diversidade de experiéncias, de idade, origem social e tempo

de inser¢éo no mundo do trabalho.

Além disso, as observagbes e os depoimentos anteriores ao periodo de
realizagdo do trabalho indicavam que ha uma relativa autonomia entre a direcao
politico-pedagdgica desenvolvida nos turno diurno e noturno. Enquanto que, no
primeiro, nao ha distingdo de orientagdo, uma vez que os mesmos profissionais
trabalham tanto pela manhd quanto a tarde, no noturno existe outra equipe

constituida.

"> O que ficou confirmado através da realizagio de um estudo piloto levado a cabo no turno da manhi, como
demanda da disciplina Pesquisa em Educagdo, do Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo Brasileira,
FACED/UFC.
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b) Definigdo do instrumento de pesquisa

Utilizou-se o questionario em todo o universo de alunos dos turnos da tarde
e da noite que fazem parte do 3° ano do Curso Normal no Instituto de Educacgéo
do Cear4, para tragar o perfil sécio-econdmico e cultural destes alunos e também
para colher dados sobre o processo de “escolha” pelo Curso Normal e quais os

motivos desta “escolha”.

A decisao por este instrumento baseou-se no fato deste oferecer, num
curto espaco de tempo, a possibilidade de se colher um amplo conjunto de

informacdes de maneira direta e consistente.

Como resultado de varios momentos de experimentagao, elaborou-se o
questionario composto por duas partes. A primeira delas contém questdes
objetivas e foi construida visando levantar dados sobre o perfil sécio-econdmico
do aluno e sua familia. Ela € composta por vinte e cinco perguntas objetivas, com

opgdes de resposta.

A segunda etapa do instrumento abordou questdes de forma que
captassem respostas de ordem subjetiva, possibilitando ao aluno discorrer sobre
0 seu processo de escolarizagdo; os motivos da “escolha” pelo Curso Normal; as
reacdes de seus parentes e amigos aquela escolha; as expectativas com relagao
ao curso; o futuro do Curso Normal; a expectativa profissional; os motivos da
escolha pelo magistério como profissédo; e os conteudos que atribuiam aos termos

escolha e vocagéo.
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¢) Os sujeitos da pesquisa

A primeira definicdo acerca dos sujeitos refere-se ao fato de se julgar
importante ouvir as vozes dos alunos, o que muitas vezes, no processo formal e
tradicional, é visto como pouco relevante. Os alunos ocupam importante papel no
processo de se pensar tudo o que se refere ao contexto educacional, pois sao
integrantes deste processo. Por isso o ponto de vista deste grupo deve ser cada
vez mais considerado, de modo que ele possa se sentir também responsavel pelo

que esta em sua volta.

Por meio das informagdes advindas destes sujeitos que se encontraram
fazendo o Curso Normal, desejou-se conhecé-lo, identifica-lo, tragando o seu
perfil sécio-econdmico e cultural. A partir dai, avangou-se em dire¢édo a se
conhecer e analisar as motivagdes, os sentimentos, as interferéncias e opinides

referentes a “escolha” pelo Curso Normal.

A principio, estava-se pensando em abordar os alunos do primeiro ano do
referido curso. Porém, devido a diminuigdo de vagas e a suposta nao mais oferta
destas nos proximos anos, conforme determinagdo do governo do Estado,

resolveu-se, entao, trabalhar com os alunos do terceiro ano.

Decidiu-se por esta série em consequéncia desta funcionar como
referéncia do tempo minimo para conclusdo do curso em questdo. Também nesta
série foi permitido evidenciar o percurso realizado dentro deste ambiente (inicio,
meio e fim). Os alunos poderiam relatar seus motivos de “escolha” pelo Curso
Normal, como também a sua vivéncia nele, e como se encontra em fase de

concluséo do curso, relatar a sua opgao ou ndo opgao por trabalhar no magistério.
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Entendeu-se que, ao término de trés anos, os alunos ja tém suas opinides
acerca do trabalho docente referendadas ou modificadas pelas vivéncias que
tiveram no decorrer do curso e, particularmente, pela experiéncia acumulada
através dos estagios. Sendo assim, eles podem contribuir com mais dados para
se entender melhor qual a loégica atuante na constru¢do das diversas

representagdes sociais que compartilham sobre o tema em foco.

O total de questionarios preenchidos foi de 143 sendo distribuidos por turno
da seguinte forma: noite, 85, e tarde, 58. Constatou-se que maior numero de
alunos do turno da noite responderam ao questionario. Do universo de alunos que
responderam ao questionario comprovou-se que a grande maioria € o do sexo
feminino. Esta tendéncia confirma o que ja se observou em outras pesquisas

anteriormente referidas.

Ha grande concentragédo de alunos em duas faixas etarias: entre 15 e 19
anos (42-29%) e entre 20 a 24 anos (41-29%). Ha casos de alunos na faixa etaria
entre 35 e 40 anos, mas em um numero bastante reduzido. O grupo maior &
formado por jovens, que buscam se capacitar para conseguirem sua primeira

experiéncia de trabalho.

A maioria dos alunos é solteira (2/3 dos alunos sao solteiros e 26% sao
casados). Residem em sua maior parte na zona norte da cidade e moram com
sua familia. Nasceram, em sua maior parte, em Fortaleza (86-60%),
diferentemente dos pais que, em sua maioria, nasceram no interior do Estado do
Ceara (pai — 58% e mae — 57%).

Mais da metade dos sujeitos (51%) cursaram todo o 1° grau em escolas
publicas. O nivel de instrugédo dois pais concentra-se na opg¢ao que se refere ao 1°
grau incompleto. S&o muito poucos os que possuem nivel superior. Este dado
permite concluir que o término do 2° grau dos alunos pesquisados representa

. concretamente um avango no nivel de escolaridade em relagdo aos seus pais.
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Quando casados, o nivel de instrucdo do cbnjuge apresentou uma maior

concentragao no item referente ao 2° grau completo.

A maior parte dos pais e conjuge desenvolve atividades remuneradas no
setor de servicos, enquanto as maes sdo exclusivamente donas de casa ou
combinam as tarefas domésticas com o trabalho, também na area de servigos.
Tanto os pais como as maes dos alunos, em sua maior parte, sdo autbnomos ou
mantém alguma ocupagao esporadica. A partir dai, pode-se concluir que a grande
parte dos alunos provém de segmentos familiares de baixo poder aquisitivo.
Deste modo, é compreensivel que a escolha da maioria dos sujeitos tenha
recaido num curso profissionalizante e que o seu desejo expresso mais

frequentemente (66%) esteja relacionado com a obtengédo de um emprego.

Mais da metade dos alunos (60%) exercem alguma atividade remunerada,
concentrando-se na area de educagéo (72%), distribuida na escolarizag&o infantil
(42%) e no ensino fundamental | (22%); como professor regente (67%) em escola
privadas (69%) e trabalhando em tempo integral (48%) ou em um dos turnos
(52%). Dentre aqueles que declaram receber salario (58%), mais da metade
(55%) recebem entre um e dois salarios minimos, utilizando-o com gastos

relativos a alimentagéao (32%) e aluguel (29%).

Dentre as atividades de lazer, a leitura, a frequéncia a praia, assim como
dangar, ir ao cinema e praticar esportes sdo as mais comuns, e especialmente,

afeta as faixas etarias predominantes no conjunto de estudantes.

Em relagdo aos motivos que os levaram a escolher o Curso Normal, a
maioria (52%) declarou que o fez por reconhecer em si aptiddes individuais
adequadas ao que nele é esperado, enquanto outro grupo (21%) indicou o desejo
de desenvolver uma profissao e conseguir trabalhar. Um outro grupo menor (10%)
envolveu-se no curso por ter sido influenciado por experiéncias familiares ou,

mesmo, por sugestao de algum membro.
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Como se percebe, a maior parte dos estudantes que se encontravam em
situagdo de escolarizagdo no terceiro ano do Curso Normal da escola onde foi
desenvolvida a investigagdo mantinham pontos comuns com outros sujeitos de

pesquisas anteriores.
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CAPITULO 3: ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA — EM BUSCA DE UMA

NOVA COMPREENSAO

“‘Renova-te.

Renasce em ti mesmo.

Muiltiplica os teus olhos para verem mais.
Muiltiplica os teus bragos para semearem tudo.
Destroi os olhos que tiverem visto.

Cria outros, para as visbées novas.
Destroi os bragos que tiverem semeado,
Para se esquecerem de colher.

Sé sempre o mesmo

Sempre outro

Mas sempre alto

Sempre longe

E dentro de tudo”.

(Cecilia Meireles)
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APRESENTAGAO DOS DADOS DESTA PESQUISA (1998) EM RELAGAO AOS
DADOS DA PESQUISA DE GOUVEIA (1960):

Para uma melhor visibilidade da relagdo entre as categorias comuns as
duas pesquisas, decidiu-se elaborar um quadro sintético dos resultados que sera

apresentado a seguir:

TABELA: Comparagédo entre os dados da pesquisa de Gouveia (1960) e a
pesquisa atual (1998)

Elementos investigados Pesquisa Gouveia Pesquisa atual
Significado do magistério |Respeito do publico /|Baixa procura /
primeira profisséo | Esvaziamento / Procura

prestigiada permitida a|por emprego

mulher

Publico do magistério Essencialmente feminino [Mesma realidade, com
alguns sinais de mudanga

O papel dos valores na|Tendéncia maior para a|Classe social baixa / Quer
escolha pelo magistério |presenga de valores|emprego / Busca
tradicionais profissionalizar-se

Relagdo entre escolha|Origem social baixa: alto|Mesma realidade, mais

profissional e origem |interesse pelo magistério |acentuada

social

Como passo inicial para andlise deste quadro, faz-se necessaria a
apresentagao dos critérios adotados para se escolher tais categorias. Em primeiro
lugar, julgou-se que estes elementos assumiram papel central no trabalho de

Gouveia, principalmente os dois ultimos itens referentes a investigacdo sobre a



influencia dos valores na escolha pelo Curso Normal e a relagdo existente entre

origem social e escolha pelo Curso Normal.

Um outro elemento que contribuiu para o estabelecimento deste conjunto
de categorias foi 0 pouco tempo disponivel para a coleta de dados, o que
inviabilizou a exploracdo de outros fatores como a relagdo entre desempenho
escolar e escolha pelo magistério como profissdo. Também nao foi possivel
investigar as mudangas ocorridas durante os trés anos do curso de acordo com 0
que Gouveia realizou, pois o publico desta pesquisa ficou restrito as turmas de

terceiro ano.

Depois destes esclarecimentos, serdo apresentadas com maiores detalhes

as informagdes contidas no quadro acima descrito.

a) O significado do Magistério

Este tema nos remete a necessidade de contextualizagdo histérica de cada
época. A pesquisa de Gouveia, como ja citado, foi desenvolvida nos anos
sessenta. Tal contexto, ainda bastante repressor para as mulheres, era
fortemente influenciado por valores conservadores e tradicionais. As Escolas
Normais eram tidas como grandes centros formadores de jovens, que se
preparavam principalmente para o exercicio doméstico. Estas escolas eram
altamente respeitadas perante a sociedade e muito procuradas. O magistério era
visto como extenséo do trabalho do lar, sendo assim permitido a mulher pensar
em trabalhar neste ambiente. O trabalho como professora passa a ser a primeira
profissdo prestigiada permitida a mulher. Deve-se acrescentar que o publico da
pesquisa residia em grandes metropoles da regido Sudeste (Sado Paulo e Minas
Gerais), ndo se tem conhecimento de nenhum trabalho nesta area realizado na

regido Nordeste neste mesmo periodo de tempo.
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O contexto atual em que se desenvolveu esta pesquisa foi de muita
conturbagdo. Na verdade, vive-se um momento muito rico, onde antigas
representacdes sobre o Curso Normal como instituicdo de referéncia de ensino
estdo sendo postas a prova. Chega-se mesmo a anunciar o fim deste tipo de
cursos. Em aproximadamente quarenta anos, o Curso Normal experimentou
ocupar desde um lugar de destaque no campo pedagoégico brasileiro até um de
desprestigio e esquecimento. E bem verdade que a demanda por este curso tem
caido, a opgao pelo ensino médio (antigo cientifico) & esmagadora. Porém, pelo

depoimento dos proprios alunos, tal curso deveria ser mantido.

“Um curso superior é muito importante perante a sociedade
de hoje, mas existem muitas pessoas que terminaram o
curso normal com muito mais respeito pelo ser humano e
muito mais habilidade do que as pessoas que tem curso
superior. O curso normal é muito importante, eu acho muito

injusto tira-lo” (C.N.S., 20 anos, sexo feminino).

Nos anos sessenta, a autora afirma que a principal meta das alunas dentro do
Curso Normal era a de preparagéo para o casamento. No cenario atual, percebe-
sSe que a preocupagao primeira passa a ser com 0 emprego e a necessidade de

trabalhar, seguida pela vontade de se profissionalizarem.

b) Publico do Magistério

O publico da pesquisa de Gouveia era composto todo ele pelo sexo
feminino. Em sua origem, as Escolas Normais foram criadas para formar docentes
que deveriam assumir postos de trabalho criados com a institucionalizacdo do
sistema de ensino e a ampliagdo crescente de vagas. Esta instituicdo

profissionalizante foi convertida em oportunidade para se escolarizar, subvertendo
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o idedrio do campo pedagogico. Ousa-se afirmar que segmentos preocupados e
militantes da profissionalizagdo do magistério interpretaram aquela apropriagao,
desqualificando-a e suscitando esse conjunto de idéias que se cristalizaram em

representacgdes.

Hoje o publico deste curso ndo é mais exclusivamente composto por
mulheres. Dentre os participantes da pesquisa realizada em 1998, contou-se com
a participagdo de uma pequena parcela do publico masculino (5%). Porém, esta
presengca ainda € muito timida e discriminada. Um depoimento de um aluno
exemplifica o tipo de reagao preconceituosa que ele enfrentou quando escolheu o

Curso Normal:

“A familia sempre deu maior apoio. Os amigos alguns

1y

discriminavam, dizendo que este curso era so para mulher...’

(C.A.D., 29 anos, sexo masculino).

Alguns autores ja refutam a representagcdo de que o Magistério é “coisa de
mulher”. Segundo Codo (1999), os educadores formam uma categoria hibrida

neste final de século.

Segundo estudo recente realizado entre professores de todo territorio

nacional,

“Os trabalhadores da educagao constituem de fato, até a atualidade, uma
categoria essencialmente feminina e este é o primeiro resultado que salta
aos olhos quando se toma o conjunto da categoria. No entanto, uma
andlise mais aprofundada permite relativizar esta afirmagdo, em especial,
quando se efetua uma divisdo segundo os graus que lecionam os
professores. O chamado primeiro grau menor (primeira a quarta séries),
de fato, mostra uma presenga avassaladora das mulheres; ja no primeiro
grau maior, 0s homens comparecem com uma proporgao importante para
atingir 39% da categoria no segundo grau. Neste ultimo segmento, ja se
torna dificil nomear a categoria como “feminina’, no maximo poder-se-ia
falar de uma predominancia relativamente discreta de mulheres” (Codo,
1999:62).
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c) O papel dos valores na escolha pelo Magistério

Esta talvez seja a preocupacéao social central da pesquisa de Gouveia. Ela
aborda diretamente a relagdo entre valores e a escolha pelo Magistério. A autora
comprova que as alunas orientadas por valores tradicionais manifestam, com
maior frequéncia, a vontade de ao sair do curso tornarem-se professoras, ou seja,
reafirmam a opgéo pelo magistério. Ja as mogas com comportamentos orientados
por valores “modernos” buscam outras profissées. O tradicionalismo, neste

sentido, seria uma caracteristica daqueles sujeitos que optam pelo magistério.

Na pesquisa realizada ndo se investigou diretamente a relagédo entre
escolha e valores, mas como acredita-se que esta € construida a partir das
vivéncias que os homens tem dentro do seu grupo de origem, pode-se admitir a
influéncia dos valores familiares na decisdo pelo magistério. A orientacdo
tradicional em Gouveia diz respeito a perspectiva expressa pelas estudantes de
nao desenvolver atividades profissionais, preferindo manterem-se ocupadas no

espaco privado da familia.

Em Gouveia era “normal” fazer o curso normal. Atualmente, o “normal” é
ndo fazé-lo. O conservadorismo continua a exercer forte influéncia no contexto

pesquisado, como também exercia nos anos sessenta.

d) Relacéo entre escolha profissional e origem social

A autora levantou a hipotese de que a percentagem maior de alunos que
se interessavam pelo exercicio do magistério tem origem social menos favorecida
do que as que nao desejam ser professoras. No decorrer de sua pesquisa, ela
pbde realmente ver sua hipétese comprovada. Observou-se que na medida em
que se ascendia socialmente menor era o interesse pelo magistério como

profissao.
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Nesta pesquisa a relagido entre origem social e opgao pelo magistério se
deu de forma inversamente profissional, ou seja quanto maior o interesse mais
humilde era a origem social do sujeito. Tal relagdo reforga os resultados obtidos
pela pesquisa de Gouveia. E valido ressaltar que esta tendéncia também se
acentua devido ser o grupo pesquisado, quase todo ele de origem social menos

favorecida, visto que sdo alunos de uma escola publica.

Para se concluir este topico ainda € preciso salientar algo importante que
diz respeito a diferenciagdo entre as duas pesquisas em foco. Quando se
escolheu a pesquisa que Gouveia desenvolveu, em nenhum momento foi
pensado em realizar uma simples reedi¢do desta. Ela foi escolhida para assumir
um papel de fonte inspiradora para a elaboragdo de uma nova pesquisa. Pode-se
afirmar que ela atuou como ponto de partida de onde se elegeu alguns elementos
para serem novamente investigados em busca de se obter uma reatualizagéo
destes. Considera-se entdo, a elaboragdo de um perfil inicial dos sujeitos

pesquisados, o primeiro passo da pesquisa que se realizou no ano de 1998.

A partir disto, conhecendo um pouco melhor quem séo os alunos do Curso
"~ Normal estudado e os seus motivos para escolha de tal curso, prosseguem-se as
andlises na diregdo de um maior aprofundamento acerca das trajetérias
individuais no grupo de sujeitos pesquisados e suas representagdes sobre 0s
conceitos de escolha e de vocagdo. Os depoimentos colhidos através do
instrumento adotado nesta pesquisa foram muito significativos e ofereceram
varias informagdes que enriqueceram as anadlises que serdo apresentadas a

seguir.
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NOS TRAJETOS DA VIDA, A CONSTRUGAO DAS ESCOLHAS

Nesse texto pretendeu-se demonstrar que as escolhas feitas pelos
individuos nao surgem do acaso e tampouco se constituem apenas como fruto da

vontade divina em forma de vocagao.

Algumas caracteristicas individuais construidas e reforgadas pelo convivio
familiar e social constituem elementos que participam ativamente do processo de
escolha em questao. O habitus desse grupo colabora para que uma determinada
pessoa interprete a formagdo que o Curso Normal oferece como bastante
atraente, ao ponto de ir contra a corrente e escolhé-lo, sem optar por fazer o
ensino médio nao profissionalizante. As experiéncias iniciais no processo de
escolarizagdo exercem uma forte influéncia na decisao de fazer o Curso Normal

para se tornar ou ndo um professor.

Muitos depoimentos colhidos nesta pesquisa apontaram na direcdo de se
buscar relagdes com a escolha feita na historia de vida destes sujeitos. Percebeu-
se que, em muitos casos, os alunos comegaram a construir sua escolha pelo
Curso Normal ainda quando criangas. As brincadeiras desta época, abordadas
nos depoimentos dos sujeitos pesquisados, revelam uma forma de representar o
real, fazer com que o estranho se torne conhecido e familiar, relacionando o
ausente, através da evocagao do possivel (Jovchelovitch, 1995). Nesse primeiro
momento do texto, no qual sdo abordadas as experiéncias passadas,
entendendo-as como presentificadas no momento atual, estardao sendo estudadas
as representagdes sociais que permitem ao sujeito estabelecer relagbes com o

ausente e tragar planos, evocando o possivel.

Ao brincar, a crianga reproduz de uma forma qualitativamente diferente o
que vivencia o real. Desta maneira, se torna mais capaz para interferir no meio
onde vive. A essas brincadeiras de crianga desempenhando o papel de professor,

somou-se o desejo de querer ajudar ao proximo. Tal motivagado € também muito
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frequente nas pessoas que encaram o magistério como “profissdo sublime”, de
sentido humanitario, crendo que o professor torna-se o principal responsavel pelo
fato das pessoas sairem da ignorancia'®. O depoimento apresentado a seguir

demonstra o que se descreveu.

“A maior parte dos meus estudos foram em escola publica.
Sempre fui interessada e sempre amei os livios desde o
primario. Dentro de mim havia uma paixdo pela Pedagogia.
Quando com minhas bonecas, eu fazia uma sala onde eu
era a educadora. Ao crescer um pouco mais, comecei a
amar outra profissdo diferente dessa, mas que trabalha com
o proximo também: a medicina. Até pouco tempo tinha ainda
0 pensamento e o desejo de prestar o vestibular e alcangar
este sonho profissional, mas o caminho era mais estreito do
que imaginava. Entdo aquela paixdo adormecida despertou
e comecei a lutar por ela. Bem, estou me preparando para
prestar o vestibular e terminando o normal, praticamente ja
Sou o que desde menina queria exercer. Hoje, mais madura,
vejo que é uma profissdo mal remunerada e existem outras
desvantagens. Pretendo fazer a graduagéo futuramente pois
ndo quero, de maneira alguma, limitar-me a dar aula em
sala” (K.S.R., 18 anos, sexo feminino).

Neste relato também observa-se uma passagem (“mas o caminho era mais
estreito do que eu pensava”) em que a pessoa refere-se indiretamente a acéo
limitadora das condicdes materiais do meio de que é proveniente. Sua fala
expressa o confronto entre o sonho e a realidade, processo no qual todos se

deparam e vivenciam cotidianamente. Tal processo sugere mediagdes, pois nem

' Essa crenga foi desenvolvida especialmente a partir do Iluminismo. movimento cultural que se propds a
langar luzes sobrc as trevas existentes na Idade Média, que impediam o avango dos conhecimentos
cientificos. O professor até entdo cra confundido como padre, que estava mais preocupado em salvar almas
(Novoa, 1995).
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sempre se consegue O que se deseja. Muitas vezes esse desejo sofre
modificagdes, adaptagdes ao meio ou até é adiado por mais algum tempo.
Principalmente, quando se vive em uma sociedade pautada por principios

(neo)liberais, cuja concretizagdo continua a promover a exclusdo social.

Um outro ponto bastante polémico que o depoimento aborda e oferece
subsidios para se refletir sobre essa tematica, refere-se ao que a aluna coloca
como perspectiva para o seu futuro. Apds se definir como mais madura e acrescer
em sua visdo “‘romantica” do magistério dados de base material, como a baixa
remuneragao da categoria e outras desvantagens, a aluna reelabora o seu desejo
e projeta os seus planos para o futuro. Pretende alcangar o nivel superior, pois
em sua compreensao, este lhe possibilitara perceber um maior salario e sair de
sala de aula (“.. pretendo fazer futuramente graduagdo pois ndo quero, de
maneira alguma, limitar-me a dar aula em sala”).

O primeiro elemento a ser questionado refere-se a parte do depoimento em
que é abordada a ma remuneragdo do professor. Isto &€ realmente um fato
verdadeiro, porém, muitas vezes este discurso € usado como se os professores

fossem a unica categoria de trabalhadores a ganhar pouco'™.

Na verdade, o grupo do magistério ndo esta isolado do conjunto de
trabalhadores assalariados ou autdbnomos que sofrem com os baixos salarios.
Desta forma, a baixa remuneracdo ndo € privilégio apenas da categoria dos

professores.

O segundo elemento diz respeito ao entendimento expresso no depoimento
de que o vestibular € um meio para se obter melhor salario e uma consequente
melhor posigdo na escala social. No Brasil, e em outros muitos paises em

desenvolvimento, este pensamento realmente ja foi bem mais verdadeiro. Porém,

'S A perda do poder aquisitivo dos professores ¢ um processo que ndo acontece isoladamente de outras
categorias profissionais ¢ sofre influéncia dos acontecimentos politicos de nossa historia. “As dificuldades de
consumo em uma sociedade na qual o capitalismo monopolista langa, segundo Paul Singer, suas raizes, mas
ainda ndo ¢ hegemonico (como periodo dos anos 40 aos 60), tornam as aspiragdes dos trabalhadores muito



atualmente, o que se vé nao € bem isso. Na verdade, o status do curso superior
encontra-se substancialmente abalado, pois é cada vez maior o numero de
desempregados ou subempregados com o diploma na mao. Com o crescimento
do numero de pessoas a conseguir acesso a Universidade e o pouco aumento de
postos de trabalho devido ao baixo crescimento econdomioc, o mercado tornou-se
muito mais exigente, dificultando a obtengcdo de emprego. Desta forma, a crenga
de que um diploma abriria de curso superior funcionaria como algo que abriria

todas as portas, afirma-se, € uma grande iluséo.

Um dltimo ponto que chamou atengdo neste depoimento diz respeito a
passagem em que o sujeito finaliza o seu relato e emite a sua perspectiva para o
futuro (“... pois ndo quero, de maneira alguma, limitar-me a dar aula em sala”). Tal
afirmagao suscitou uma indagagéo: por que dar aula é visto como algo limitador?
Entende-se que esta parte do depoimento é um forte indicador sobre o que estéo
pensando as pessoas antes de se tornarem professores. Estas ndo pensam em
permanecer como professores e buscardo o0 curso superior para que possam se
transformar em diretores ou supervisores, naqueles que “mandam” e o0s
professores “obedecem”. Tal situagdo é percebida claramente quando se percebe
que sao poucos os alunos do curso de Pedagogia que desejam ir para sala de
aula'®. Este é um ponto que merece atengdo pois é preocupante o fato de que
o(a)s futuro(a)s professore(a)s formados pela Universidade, antes de entrarem

em sala de aula, ja pensam em sair.

Como conclusédo da andlise da relacdo estabelecida entre escolhas
presentes e historias da vida, € valido ressaltar que o movimento de se tornar
- consciente das lembrangas, isto €, de se descobrir capaz de se apropriar do
passado & extremamente fundamental para que o sujeito se viabilize enquanto
agente construtor de sua proépria historia, sendo que esta é também social. Ele

deve perceber que ndo exerce apenas o papel de espectador perante os fatos de

modestas. Talvez seja por isso que, aparentemente, dé a impressdo que o professor era bem remunerado. Os
depoimentos mostram que o saldrio do professor foi sempre minguado™ (Nadai, s/d:14).

'S As informagdes sobre os alunos do curso de Pedagogia sdo fruto de observagdes informais provenientes da
pratica de monitoria desta pesquisadora desempenhada na disciplina de Organizagio Social do Trabalho
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sua historia, pois ele néo so representa internamente o que percebe como pode
também resignificar o que ouve e o que vé. Estar consciente do que vive € um
importante passo para desempenhar um papel ativo e ser capaz de tomar

decisoes.

Referindo-se, ainda, a analise do aspecto da influéncia da relagdo do aluno
com a escola na futura escolha pelo Curso Normal, ao observar os resultados do
questionario, percebeu-se que, independente da realidade especifica de cada
turno, € grande a importancia dada a escolaridade. Muitos foram os depoimentos
apontando nessa direcdo, mas talvez este traduza melhor toda a extensdo desse

valor e das dificuldades que o ato de estudar pode envolver.

“Estudei sempre em escola publica (12 a 42 séries em escola
municipal) no interior que meus pais moram. Nas séries
iniciais apanhei de palmatoéria quando tinha arguicdo com a
tabuada, talvez por isso tenha tanto medo dela
(matematica). Percorri caminhos fechados quando ia para a
escola, andando dentro do mato, passando corregos e
pegando todo sol do meio dia. Aos 16 anos fui morar em
Sobral com minha irmé&, fiz da 5% ao 1° ano do 2° grau e ndo
trabalhava. No ano de 97 vim para Fortaleza morar com
outra irmd. Trabalhava o dia inteiro e do trabalho vinha para
o I.E.C., chorava de medo por motivo de transporte. Sofri um
pouco. No segundo semestre passei para tarde... Minha
historia € muito longa, ndo consigo coloca-la através de
tépicos. SO sei dizer que estou aqui, tentando crescer e
penso logo logo chegar a uma Universidade e ser vista como
uma heroina, ou melhor, uma vencedora” (M.S.0O., 23 anos,

sexo feminino).

Escolar durante o periodo de férias em Janeiro de 1998 ¢ o semestre de 1998.1. Tal disciplina ¢ ministrada no
periodo final do curso.
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Partindo para abordar cada turno em separado, percebeu-se que o turno
- da tarde apresentou uma relagdo melhor com a escola. Na memoria dos alunos
desse turno parece que ficou gravado um maior numero de fatos positivos com
relagdo ao processo de escolarizagdo. E como se tivessem experimentado
melhores experiéncias e menos dificuldades neste caminhar. A maior parte dos
alunos que relata a influéncia positiva da professora em sua escolha pelo Curso
Normal € do turno da tarde. A tendéncia da escolha ter sido influenciada pelos

familiares também é maior neste turno.

“Comecei a estudar com trés anos, logo cheguei no primario
e tive contato com professoras inesqueciveis. Ndo repeti
nenhum ano. Hoje estou aqui terminando um curso que

pode ser um passo para me abrir muitas portas no futuro’

(A.O.S., 16 anos, sexo feminino).

“Estudei sempre em escola particular e desde o Jardim |
admirava muito a minha professora e imaginava que seria
bom estar ali sendo professora. Lembro-me de quando tinha
oito anos e brincava todo dia de ser professora. Desde
entao, continuei crescendo e admirando essa profissdo cada

vez mais” (A.R.A., 18 anos, sexo feminino).

“Tive um o6timo caminho sempre. Tive bons professores e fui
bem alfabetizada. Agora, eu quero transmitir para 0s outros

o que aprendi” (R.U.R., 18 anos, sexo feminino).
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Por sua vez, os alunos do turno da noite, em grande parte, afirmam que
suas experiéncias escolares foram muito dificeis. As dificuldades sdo de ordem
social e financeira. Nao & por acaso que o numero de alunos que se identificam
com professores e a escola tenha diminuido neste turno. Muitos alunos também
falam de sua escolaridade interrompida e ha maior incidéncia de pessoas mais
velhas e casadas que estdo retomando os seus estudos. A situagao precaria da

escola publica é relatada com maior frequéncia neste turno.

“Do maternal a terceira série estudei em escola particular,
mas fui reprovada por causa de ‘um ponto’, fiquei
decepcionada. Minha mae me matriculou em uma escola do
Estado que, se tive seis meses de aula direito, foi muito.
Depois mudei de escola, mas ndo passei muito tempo pois,
aos doze anos, tive eu estudar a noite para poder trabalhar

(A.L.S., 18 anos, sexo feminino).

“Meu primeiro grau foi feito em escola publica por motivo de
pouca condigdo financeira. Ndo tenho boas recordagbes
deste periodo. Escolas publicas deixam muito a desejar, ha
falhas em todos os sentidos. Foi uma caminhada com
bastante forgca de vontade e de vencer” (M.S.D., 22 anos,

sexo feminino).

Um outro elemento pertencente ao trajeto do sujeito e que exerce
influéncias no processo de escolha, presente desde antes de seu nascimento e
que o acompanhara por toda a sua vida, diz respeito a sua relagdo com o meio

“sécio-econdmico. As caracteristicas desse meio poderao se alterar, porém com

certeza, a relagdo de mutua influéncia entre sujeito e meio permanecera existindo.
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Entende-se que o contexto socio-econdmico participara do processo de
escolha do aluno pelo Curso Normal de duas maneiras. A primeira delas refere-se
a interferéncia deste contexto na produgdo de condigoes precarias e dificeis
encontradas no decorrer de todo o processo de escolarizagdo de quase todos os
sujeitos pesquisados. Sendo assim, tal processo se reveste de uma camada
valorativa muito grande'’. Entre as pessoas mais pobres, a escolarizagéo ainda é
vista como uma das principais formas de ascender socialmente de forma honesta.
Esta representagao continua a ser alimentada pelo proprio discurso do Estado e
por politicos que baseiam suas campanhas politicas na idéia de que a educagéo é

a redengdo do povo e a solugdo para todos os problemas da nagao.

Isto posto, torna-se mais claro o significado que o Curso Normal assume
para os que se originam deste meio. Ele é visto como algo muito importante, pois
tal curso da o direito ao aluno, ao conclui-lo, de se tornar professor, sendo este
visto como o responsavel por uma nobre missdo, a qual os politicos e até mesmo
alguns intelectuais ajudam a propagar. Desta forma, entende-se que o significado
do Curso Normal reveste-se de um sentido préoprio para aqueles provenientes de
um contexto social mais desfavorecido, o qual deve ser respeitado. Este sentido
tem relagéo direta com o valor atribuido a escolarizagdo. Entende-se que ndo se
pode compartilhar desse discurso falacioso construido em torno do processo de

. escolarizagao.

A educacgao constitui-se, no decorrer do tempo, como um dos principais
estandartes das sociedades modernas e desenvolvidas. Ela também é um forte
indicio para se avaliar o grau de cidadania de uma nagao, porém isso nao faz dela
a varinha magica que pode ser usada para desfazer algum “feitico que um bruxo
mau” tenha langado a um determinado povo que passa por varias dificuldades

sociais.

17O entendimento da escolarizagiio como forma de ascensdo social constitui-sc em uma estratégia de classe
(Pessanha, 1994).
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Sem duvida, sua participagdo & importante na luta por direitos basicos, mas
ela sozinha ndo pode garantir um aumento na qualidade de vida de todos aqueles

que passam por dificuldades neste momento.

A segunda interferéncia do contexto soOcio-econdmico no processo de
escolha dos alunos do Curso Normal diz respeito a necessidade imperiosa de se

obter um emprego e contribuir para o aumento da baixa renda familiar.

“Pretendo seguir esta profissdo com muita responsabilidade
e dedicagdo no que estou fazendo para dar aos meus pais
alguma contribuigdo por tudo que eles me fizeram” (A.S.R.,

20 anos, sexo feminino).

“Batalhar para conseguir uma oportunidade de trabalho

como professora” (M.C.L., 34 anos, sexo feminino).

“Hoje o emprego esta dificil, as escolas precisam de
pessoas qualificadas. Minha opgdo pelo magistério ndo é por
dinheiro, nem pelo certificado. Penso em ensinar as pessoas
pobres, quem sabe até alfabetizar o meu pai” (M.F.R., 19

anos, sexo feminino).

O tempo de escolaridade & também o tempo para se preparar para o
mercado de trabalho, porque muitos desses jovens ndo gozam do privilégio de
apenas estudarem. Desde crianga acostumaram-se a ajudar a mée ou o pai em
Seus servigos, e ao crescerem ja comegam a ser solicitados a contribuirem no
orcamento da casa. Desta forma, muitos deles unem a vontade de conclusao do
segundo grau com a necessidade de qualificacdo para pleitear uma vaga no

competitivo mercado de trabalho.
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Na escolha pelo Curso Normal, a oportunidade de trabalhar como professor
€ vista pela maioria dos sujeitos pesquisados como forte atrativo. Muitos deles
(cerca de % do total) confirmam a sua opgdo pela profissdo de professor. Em

suas projec¢des para o futuro, eles se imaginam atuando nessa area.

Um outro aspecto a ser levado em consideragdo no processo de
construgao da escolha desses jovens pelo Curso Normal refere-se ao papel que o
grupo ao qual pertencem desempenha no momento da escolha. O habitus do
grupo servira também de base para a tomada de decisdo acerca da opgao

profissionai dous cu~itne nesquisados.

“O habitus &, além disto, a0 mesmo tempo social e individual, pois diz
respeito aos grupos e ao individuo. Ao interiorizar as praticas e as
representagdes, o individuo internaliza, embora de modo subjetivo, a
objetividade, assegurando com isto a relativa homogeneidade dos habitus
de classe ou de grupo. E no interior dessa dindmica que se ddo as
relagbes de poder, fazendo com que determinados valores e bens
simbdlicos tenham mais legitimidade e por isso se imponham mais do que
os outros” (Bueno, 1996:28).

De acordo com essa afirmagdo de Bueno (1996), entende-se que através
da interiorizag&o dos habitus de classe ou de grupo, o sujeito desenvolvera uma
determinada escala subjetiva de valores, que, no entanto, € compartilhada
objetivamente e de forma, na maioria das vezes, homogénea, pelo grupo do qual

faz parte.

Essa forma de interpretacdo € muito oportuna ao se analisar as reagdes
das pessoas proximas aos que escolheram fazer o Curso Normal. E possivel
entender a razdo, mesmo com toda a crescente “desvalorizagdo” do trabalho
docente, para que a tendéncia mais forte encontrada nas respostas tenha sido a
de reagdes positivas dessas pessoas que convivem mais proximo aos sujeitos
pesquisados. A existéncia de certos valores, que reveste o trabalho docente de

uma conotagdo bastante positiva, em determinado grupo e classe social fazem



72

com que a escolha pelo Curso Normal seja aceita e vista até como motivo de

orgulho.

Essa aceitagdo, em muitos casos, € também justificada pela valorizagdo da
profissdo do professor e pelos sentimentos humanitarios que ela envolve como

pode-se perceber nos depoimentos descritos abaixo.

“A familia apoiou, pois sempre trabalhei na area da
educacgdo. Mas, ja sabiam que o ganho financeiro era pouco
e que existia um outro ganho. Este é de um valor bem maior
do que o financeiro” (A.O.N., 19 anos, sexo masculino).

“Sempre me deram forgas para que eu continuasse, pois
achavam este curso oferece oportunidades para se trabalhar
Jjuntamente com as pessoas, ajudando quem esta ao seu

lado” (A.M.J., 24 anos, sexo feminino).

Um outro motivo que favoreceu uma boa aceitagdo é j& ter alguma
professora na familia. Tal posicionamento se respalda na representagao de que o

magistério é coisa para mulher, como revelam os depoimentos a seguir:

“‘Nunca houve ninguém contra, pois todas as minhas tias
maternas e também minha mée sdo professoras” (E.C.S., 19

anos, sexo feminino).

“Normal, até gostaram porque a maioria das mulheres sdo

professoras” (E.F.M., 18 anos, sexo feminino).

Por outro lado, encontrou-se também um bom numero de alunos que se

depararam com reagdes adversas por parte das pessoas mais proximas. Esse
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fato pode ser entendido em relagdo aos valores grupais, onde a educacao nao
assume o mesmo significado que tinha para o grupo das pessoas que tiveram

reacdo positiva a escolha pelo Curso Normal:

“Minha mie amou, achou o maximo. Porém, meus amigos
acham que eu sou louca, pois ser professor é brega e ndo
tem valor algum” (C.M.A., 19 anos, sexo feminino, turno da
tarde).

“Muitos dizem que sou louca, pois professor ganha uma

miséria” (A.S.A., 24 anos, sexo feminino).

“Meu pai acha que eu sou louca de querer ser professora.
Ele fala que é tempo e estudo jogado fora” (M.S.D., 22 anos,

sexo feminino).

Os motivos alegados para a familia ou alguém mais proximo para
desaprovarem a escolha foram: os baixos salarios e a desvalorizagdo da
profissdo. No entanto, alguns depoimentos demonstraram como o0s sujeitos

pesquisados se posicionam acerca deste tipo de argumentagéo.

“Minha familia sempre achou que eu tinha um potencial
muito grande e que eu merecia ser muito mais que ser
professora, uma profissdo tdo desvalorizada. Mas aceitaram

minha escolha” (A.J.S., 21 anos, sexo feminino).

“A reagéo é boa, ddo forga, embora digam que o professor é
mal remunerado. Mesmo assim, o prazer de ensinar, de
formar adolescentes ou criangas é indiscutivel” (C.V.P., 30

anos, sexo feminino).
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Tais depoimentos abordam diretamente o aspecto da desvalorizagao social
do trabalho docente, que esta vinculado aos baixos salarios que este grupo
percebe. O segundo depoimento demonstra uma alternativa costumeiramente
utilizada para mascarar a insatisfagdo economica, colocando o ganho em outra
ordem que ndo a financeira. E como se o trabalho docente fosse algo divino e
etéreo e que o professor ndo precisasse de dinheiro para viver. Os professores
gue se preocupam com isso muitas vezes sdo chamados de mercenarios por

pessoas de seu proprio grupo de trabalho.

Um outro fator preocupante percebido em algumas respostas dos sujeitos
da pesquisa diz respeito a presenga do discurso de desvalorizagao profissional

dentro da prépria categoria. Alguns depoimentos assim o demonstram.

“Com relagdo a todos que me cercam, bem tenho apoio
geral. Exceto de uma professora que tive na 87 série. Ndo
que ela ndo me dé apoio algum, mas ela sempre diz que eu
sou bem dedicada e por que no fazer algo que nédo é tdo
reconhecido no pais?” (K.S.R., 18 anos, sexo feminino).

“Na minha familia so tive apoio de minha mé&e, 0s
professores, em sua maioria, SO falavam dos pontos
negativos da profissdo” (C.O.M., 17 anos, sexo feminino).

Em determinadas situagées o amor e a vocagéo nao foram suficientes apds
longos confrontos com a dura realidade de anos desgastantes e frequentes
limitagées financeiras. Um trabalho recente feito pela UnB, coordenado pelo
Professor Couto, adotou como um dos focos de andlise o sfress docente. Foram
estudados comportamentos de desanimo, descrenga, desvalorizagido do trabalho

e até mesmo a desisténcia de muitos professores pela profissao.
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Essas falas dos professores € um dado de realidade que ndo pode ser
negado, porém entende-se que elas estdo sendo utilizadas para encorajar 0s
jovens a desistirem antes de tentarem realizar’ o desejo de se tornarem
professores. E uma fala que antigamente, por exemplo, no contexto da pesquisa
de Gouveia, ainda ndo existia. Porém, hoje em dia ndo pode ser desconsiderada.
Quem escolhe esta profissdo, ouvira depoimentos desestimulantes de muitas
pessoas, até mesmo de professores. Apesar de colaborar para a formagéo de
uma imagem negativa do trabalho docente, ha um lado positivo nesta reagao se
esta for encarada como diagnostico de uma situagao e passar a criar em quem
escolhe a necessidade de obter informagdes realistas, mas no parciais, para que
esta escolha seja fruto de uma analise depurada de todos os fatores positivos e

negativos e que esta seja bem consciente.

Um outro dado importante confirmado pela pesquisa, que pode ser
remetido a discuss&o do ponto anterior, aponta para um estado de desinformagao
do aluno novato e de um total despreparo do curso para receber este novo aluno.
Para que uma escolha por determinado curso possa dar bons resultados, faz-se
necessario para quem ira escolher que tenha acesso a informagoes a respeito do
que ira encontrar. O que se percebeu, nas respostas dos sujeitos pesquisados, é
que eles embasaram suas escolhas ou em opinides de terceiros ou em
representagbes sociais partilhadas com seu grupo social. Ndo foi feito nenhum
contato com a realidade do Curso Normal e nenhum aprendizado novo ocorreu,
nem sobre o ambiente que se escolheu para estudar, nem sobre a prépria pessoa
que escolheu. E papel do Curso Normal trabalhar este processo de escolha que
merece ser amadurecido, porém o que se percebe & a total omissdo dos
profissionais que nele atuam com relagéo a esta questdo, como é exemplificado

nos depoimentos abaixo. -
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“Para mim o curso seria como outro qualquer, quando
cheguei vi que era bem diferente do que eu pensava e hoje
acho que estou mais preparada” (L.F.P., 20 anos, sexo

feminino).

“Ser melhor, as pessoas saberem informar o que vamos
fazer” (S.M.N., 26 anos, sexo feminino).

Como ultimo ponto desta parte do texto, faz-se necessario conhecer um

pouco mais das motivagdes dos sujeitos pesquisados.

Para uma melhor compreensdo destas motivagdes, as respostas dos
sujeitos foram aglutinadas em trés grupos. O primeiro grupo reune os sujeitos que
no bojo de seus motivos ha uma importancia maior dada aos aspectos
emocionais ou afetivos. Dentre as respostas mais comuns deste grupo estio:
aquelas que dizem respeito a realizagdo pessoal, ajudar aos outros, vocagao,

sacrificio e amor ao proximo.

O segundo grupo diz respeito as pessoas que expressaram em Seus
motivos uma maior presenga ou consciéncia das condi¢des materiais e exigéncias
do meio, neste item o aspecto racional recebe uma maior énfase. Os motivos
mais frequentes sdo: capacitagdo profissional, necessidade de emprego, busca

de um maior aprendizado entre outros.

O terceiro grupo € composto por aqueles alunos que passaram por um
processo de escolha diferente dos outros dois grupos. Estes alunos apresentaram
um motivo alheio ao interesse pelo Curso Normal para o terem escolhido. E o
caso dos que foram influenciados pela familia ou por pensarem que o Curso
Normal era mais facil do que os outros, ou ainda porque onde moravam nao

tinham outra opgéao a nao ser estudarem no Curso Normal.
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A maior tendéncia encontrada nas respostas sobre os motivos dos alunos
deste Curso Normal foi a que indica um grande destaque para os aspectos
afetivos no processo de decisé@o pelo curso. Dentre eles ressalta-se o uso da idéia
de vocagao para justificar a sua opgao pelo Curso Normal, associada a vontade
de conseguir um emprego. No entanto, desponta-se também como uma forte

tendéncia a vontade de se conseguir um emprego apos o término do curso.

Esse ultimo dado € de grande importancia, pois indica que realmente esses
alunos que estavam no Curso Normal o fizeram na intengc&o de trabalhar como
docente, contrariamente ao que foi encontrado por Gouveia (1970). Naquela
epoca, a grande maioria das alunas nado tinha a intengao de exercer a profisséo
de professora'®. Atualmente esta tendéncia se inverte e comprova-se que a
maioria dos alunos pesquisados pretende fazé-lo. O Curso Normal ja ndo esta
sendo visto apenas como mais um espago para se concluir o segundo grau e
obter um diploma. Acredita-se que o fato de se apresentar nesta pesquisa como
tendéncia dominante a reafirmagdo da opgado pelo Magistério, revela o
reconhecimento da especificidade da formagao proposta pelo Curso Normal. Ou
seja, o0 aluno procura este curso porque realmente o reconhece como agéncia
formadora que |he possibilitara principalmente a sua inser¢gdo no mercado de

trabalho.

Para uma melhor visualizagdo dos motivos que os alunos apresentaram
como justificativa para a decisdo de trabalhar como docentes, esses foram

classificados em dois grupos:

a) Motivos ancorados numa visdo idealista do trabalho docente: por amor,

aptidao, ajudar aos outros e vocagao.

Essa continua sendo, como foi apresentada na exploracdo dos motivos da

escolha pelo Curso Normal, a principal tendéncia expressa nas respostas

18 < . . . - . - ~

A pesquisa de Gouveia revela que a maioria (62%) das alunas do Curso Normal ndo tinha a intengad de se
profissionalizar, mas desfrutar de uma cultura geral, além dc sc preparar para o lar ¢ a vida doméstica. Ao
contrario da minoria que procurava o curso para, a partir dali, ter uma profissdo (Therricn, 1998).
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levantadas. Concluiu-se que, mesmo apds a vivéncia neste curso, os alunos
continuam a pensar da mesma forma quando entraram, ou seja, a permanéncia
Nno curso nao proporcionou uma reelaboragdo em seus motivos para a
confirmacao de sua opgéo. Os que percebiam a profissdo de professor sob a otica
idealista que se traduz na énfase dada aos aspectos “sentimental” e “humanista”

continuam a pensar da mesma maneira.

O discurso da vocagao, ao término do curso, permanece essencialmente
inalterado, ou seja, € como se nao tivesse havido nenhuma discussdo a esse
respeito ao longo do periodo da formagdo. E, mais grave ainda, este discurso
ainda é reafirmado e endossado pelos alunos como se ele fosse necessario para
que se sintam verdadeiros e competentes professores. Acredita-se que esta
crenga deve ser ainda compartilhada e reforgada pelos proprios professores do

Curso Normal.

b) Motivos ancorados numa visao realista do trabalho docente: arranjar um

emprego.

Neste caso, as respostas encontradas demonstram que a confirmagéo da
opgéo se deu baseada em motivos de cunho racional, sendo enfatizados os

motivos relacionados a ordem material e econdmica.

Esta € uma nova tendéncia, com relagcdo aos dados da pesquisa de
Gouveia (1970), mas detectada no estudo de Bueno (1995). Ou seja, a
necessidade de trabalhar e de se capacitar para enfrentar um mercado
competitivo representa algo recente e bem atual. Neste estudo realizado em
1998, pode-se afirmar que esta tendéncia foi muito forte e encontra-se em

crescimento.

Neste grupo inclui-se também outra tendéncia que aborda uma discusséo
bastante pertinente. O discurso da profissionalizagdo é um fendomeno que
atualmente tem sido alvo de varios estudos. E um novo elemento para ser

acrescentado na classica discussdo sobre o trabalho docente. Muitos autores
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contemporaneos (Noévoa, 1995; Costa, 1995; Weber, 1996; Therrien, 1998)

oferecem elementos para se refletir sobre este tema.

Com relagdo a discussdo sobre o movimento de profissionalizagdo, esta
‘tendéncia tem colaborado para que os professores 'se mobilizem em torno de
reivindicagdes para a ampliacdo do status e do prestigio do trabalho docente
abalados ao longo do tempo. Deste modo, o discurso da profissionalizagao

contribui

“para reforgar a posigao social do magistério e da importancia de seu
trabalho, ora como possibilidade de sua ascensdo social e garantia do
estatuto social, econdmico e politico de sua atividade, capaz de estender-
se a todos os sujeitos que dela partilhassem. Significou, a0 mesmo
tempo, a possibilidade de prenunciar, para o ideario docente, uma visdo
substitutiva a da vocagdo” (Therrien, 1996:158).

No entanto, apesar da tendéncia da profissionalizagdo significar um passo
em direc&o a superagao do discurso da vocagao, deve-se ressaltar que ela ainda
pode estar reforcando a idéia do amor a profissdo e abnegacgao por esta. “Na
palavra ‘professor’ esta contido o mesmo sentido de fé que no termo profissao,
porém no caso dos docentes, a idéia de vocagéo esta sendo substituida pela de
trabalho qualificado” (Costa, 1995:10). Desta forma, ndo se pode deixar-se iludir
pelo novo, ou apenas pela aparéncia de novidade. Este movimento s6 sera
realmente inovador se for capaz de promover mudangas na pratica docente e na
maneira deste se auto-perceber. Algum avanco ja foi obtido, porém, muito ainda

resta a ser feito. Neste sentido concorda-se com a seguinte afirmacao:

“A superagao, pelo magistério, do que hoje parece se constituir numa
visdo restrita do ‘profissionalismo’ que ja conseguiu romper, em parte,
com a da ‘vocagao’, deste modo, ainda esta para se realizar. O nucleo
estavel da representagdo da valorizagdo social do trabalho docente
parece continua intacto” (Therrien, 1996:173).
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Neste estudo, a tendéncia do profissionalismo € considerada como um dos
caminhos para se rediscutir as nogdes cristalizadas e naturalizadas a respeito do
trabalho docente, promovendo um espago de discussao e redimensionamento
deste. Com a introdugdo de algo novo num cendrio antigo, acredita-se que se
podem gerar repercussdes no entendimento que os alunos tenham a respeito do
discurso da vocagao, proporcionando uma maior abertura par se debater a
formag&o de um profissional ndo mais apoiada em uma “bagagem inata”, ou da
“graga divina’. Certamente esse processo de reflexdo sobre a profissao néo so
atingirda aos alunos como também aos professores e demais componentes da

escola.

“‘Desta forma, o processo educativo escolar recoloca a cada instante a
reprodugao do velho e a possibilidade de construgdo do novo, e nenhum
dos lados pode antecipar uma vitoria completa e definitiva. Esta
abordagem permite ampliar a andlise educacional, na medida em que
busca apreender 0s processos reais, cotidianos, que ocorrem no interior
da escola, a0 mesmo tempo que resgata o papel ativo dos sujeitos, na
vida social e escolar” (Dayrell, 1996:137).

Depois da exposi¢do e analise acerca das motivagbes dos sujeitos
pesquisados, partiu-se para a elaboragdo do texto seguinte onde foram
abordados os significados adotados pelos pesquisados sobre os termos vocagao
e escolha; apds o desenvolvimento desta parte, foi acrescentada a exploragao de
um tema que aglutina a todos numa espécie de eixo norteador das escolhas que
s&o realizadas no cotidiano por todos os homens. Esse eixo recebe o nome de
projeto, o qual alguns autores (Bueno, 1996; Dayrell, 1996; Bock, 1998) abordam.

Este tema sera melhor desenvolvido em separado na proxima parte do trabalho.
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A ESCOLHA: PARTE INTEGRANTE DO PROJETO DE VIDA

Um dos fortes pontos que se coloca contra a idéia de construgéo de uma
escolha pelo trabalho docente é o significado dado ao termo vocagédo. Sabe-se
que esta palavra traz em seu bojo uma forte conotagdo religiosa baseada na
doutrina cristd, desenvolvida e difundida na cultura ocidental. Esse termo é
produto da cultura ocidental, pois nas religides orientais ndo € usado
frequentemente. Como ja foi apresentado anteriormente, neste mesmo trabalho,
através do estudo de Weber (1996), o conceito de vocagao deixou de ser
exclusivamente usado no meio religioso e se secularizou, devido principalmente a

interpretacéo dada a ele pela doutrina protestante.

O discurso da vocagédo, naquela época, teve seu significado e abrangéncia
ampliados. Ela deixou de ser apenas coisa de padre e freira para ser algo de
todos aqueles tementes a Deus, que buscam sua realizagao através da aceitagao
da vontade divina expressa através de uma determinagao, de um chamado para
realizar uma missdo especifica. A missdo ou vocagdo, e consequentemente o

trabalho, deveria ser realizado para a gloria de Deus (Weber, 1996).

Nos relatos colhidos através desta pesquisa, percebeu-se como 0s alunos
do Curso Normal estdo significando os termos vocacéo e escolha. E importante
que se conhega o0 que eles pensam para que se entenda melhor o processo de
constituicdo dessas representagdes. Desta forma, os professores, principalmente,
possam se tornar mais habeis, para realizar agbes mais competentes, que atinjam
esses conceitos por vezes parciais ou obsoletos, e se construam outros mais

complexos e atuais.

A idéia marcante sobre vocagado desvelada pelos depoimentos foi mesmo a
mais conhecida, que a define como um dom de Deus transferido para o homem.
Junto a esta representagéo, segue-se uma outra, que trata da vocagdo como algo

inato, com a qual ja se nasce.
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O interessante, quando se aplica esta conceituagdo ao caso da Educacao,
é a defesa que os proprios professores fazem dela. E como se para ser um bom
professor, o mais importante fosse ter vocagéo, entendida também como talento e
aptiddo. Tal suposicdo é reforcada pelo que constatou Bueno (1996) em sua
pesquisa com relagdo ao entendimento sobre vocagdo como algo que € usado

para legitimar a escolha pela profissao de professor.

A vocagdo passou a ser vista, ao mesmo tempo, como um atestado de
competéncia que legitima a escolha profissional e como um elemento
determinante para assegurar a permanéncia nesta area e a passiva e caridosa
posicdo de aceitar todos os sacrificios em prol das criangas ou pelo amor a
Educagdo. Desta forma, os professores passaram a ser vistos por algumas
pessoas, incluindo neste grupo também alguns professores, como missionarios, e
0s que pensam em ganhar dinheiro com a profissdo sao considerados
mercenarios. E assim, também por isso, mas ndo sO por isso, os salarios dos

professores continuam a ser muito baixos.

Em uma outra pesquisa, Rocha, 1995 oferece elementos para entender
como se estabeleceu no imaginario brasileiro a figura da professora como
missionaria por volta da década de 20 no Brasil. “Na produgédo da imagem da
professora primaria, a alvura do seu saber sera contraposta as ‘trevas da
ignorancia”. Nessa oposi¢ao entre luzes e trevas, como um quadro em branco e
preto, as professoras primarias surgirdo como as “gargas brancas” (Rocha,
1995:16). As professoras foram escolhidas como instrumentos a serem utilizados
no projeto de desenvolvimento do pais, de acordo com o entendimento de que
uma nagao avancada se faz através da educacgdo, vista principalmente como
treino moral. A elas foi dada a nobre missdo de tirar o povo das trevas da

ignorancia.

Tragando um paralelo entre a categoria vocacao e a escolha, a partir das
definicbes dadas a primeira categoria, concluiu-se que a representacdo existente

sobre vocag&o exclui a possibilidade de uma escolha como se entende neste
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trabalho. No caso de se ter uma vocagéo para determinada profiss&o, a escolha é

posta fora da competéncia do sujeito, pois quem escolhe ou determina é Deus.

A vocacao transforma-se em um sentimento de confirmagdo de uma
vontade externa ao sujeito que se manifesta internamente. A vocagédo também é
vista como algo superior ao que se entende por escolha. Como diz a aluna,

quando

“vocé possui uma chama dentro do seu intimo, que

nenhuma dificuldade é capaz de mudar sua aptiddo para

aquilo que quer” (M.S.0., 23 anos, sexo feminino).

“Quando vocé tem dom para a coisa. Obs: eu ndo escolho a
vocagdo, a vocagdo é que me escolhe” (M.R.S., 20 anos,

sexo feminino).

No depoimento acima descrito pdde-se visualizar claramente a relagéo
dicotdmica, muito frequente entre escolha e vocagdo. No entanto, deve-se
adiantar que esse fato é bastante intrigante e revelador de uma situagao que deve
ser denunciada. Esse ponto indica que o processo de escolha, na maior parte das
vezes, esta sendo vivenciado de maneira superficial e desqualificada. Isso faz
com que, cada vez mais, as pessoas se desautorizem para o ato de escolher e
passem a aceitar que um QOutro, no caso da vocagdo, € um Outro divino, faca a
escolha por elas. Acredita-se que isto acarreta sérios danos para o processo de
construgdo da autonomia do sujeito. Necessario se faz ressaltar que nao se esta
defendendo que este processo seja vivido restritamente no ambito subjetivista,
fazendo com que se pense que é desnecessaria a participagdo do Outro e da
esfera de alteridade para se constitur o Eu, este Eu, que deseja e

consequentemente se coloca entre desejos e tem de escolher.
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Um timido sinal de discordancia da idéia dominante de vocacgdo foi
apresentado por uma unica aluna. Ela apresentou o pensamento de que o contato
com a pratica docente pode favorecer a construgdo de habilidades que antes n&o

existia.

“Sei que tem de ter vocagdo, mas acho que sendo um
trabalho de educacdo a pessoa comeca a desenvolver as

habilidades necessarias dentro do que vocé esta fazendo

(B.M.S., 19 anos, sexo feminino).

Com relagdo a suposi¢ao de construgdo de tais habilidades, Bock (1998)
oferece algumas reflexdes que contribuem para o desvendamento do emprego do

conceito de vocagao para legitimar um discurso oposto a esta suposigao.

‘Na verdade, o conceito de vocagdo sempre foi utilizado como justificador

e legitimador de desigualdades sociais: 0 negro como trabalhador bragal,

mulher como refém da maternidade; isso no fundo € 0 mesmo que dizer

que umas pessoas nascem para mandar e outras para subserviéncia. E a

tal vocagdo geneética, que vem a ser o determinismo bioldgico” (Bock,
: 1998:1).

Desta forma, conclui-se que o discurso da vocagdo de ser desmascarado
para se combater o efeito discriminatdrio que este possa ainda estar tendo com
relac&o a certos determinismos que acabam se mantendo no contexto social no

qual o homem esta inserido.

No caso da utilizac&o do termo escolha, a primeira observacéo diz respeito
a uma grande quantidade de depoimentos sobre a escolha tratando-a como algo

ruim ou negativo. Pode-se ter uma pequena amostra através dos relatos

.apresentados a seguir:




“Maneira incorreta de se descobrir’ (G.S.C., 19 anos, sexo

masculino).

“E a palavra que leva a pessoa a fazer algo que nem sempre

Ihe deixa feliz” (I.V.F., 26 anos, sexo feminino).

“E a parte mais dificil que aparece nas nossas vidas.
Quando chega a hora de definir uma escolha € sempre
problematica” (M.E.C., 24 anos, sexo feminino).

Observou-se, através desses depoimentos, que a escolha esta sendo
encarada como um problema, algo que revela dificuldade. E nitida a sensagéo de
que escolher é um peso e que ndo é bom passar por isso. Esse dado é muito
revelador, pois indica como as pessoas sentem dificuldade em se assumirem
enquanto sujeitos capazes de escolher. Realmente, pode-se concordar que
escolher ndo seja facil, principalmente, porque implica em chamar para si a
responsabilidade sobre seus atos. Além do que, escolher significa ter um so6
caminho a seguir, deixando varios outros caminhos de lado. Ha também o
aspecto do confronto entre o poder e o querer, entre o dado material e o subjetivo,
ou seja, € um momento em que se depara com a necessidade de intermediar o

ideal (sonho) e o real (realidade).

Muitos desses alunos que apresentaram tal representacdo sobre a escolha
nao encontraram muitas oportunidades de vivenciarem momentos onde
pudessem exercitar o ato de escolher e, talvez, as poucas experiéncias que
tiveram eles sentiram o peso das limitagdes sociais ou até mesmo uma outra
pessoa Ihes impds um caminho a ser seguido. Acredita-se que esses alunos, ao
nascerem, passaram a conviver e a construir estas representacées baseadas nos
habitus de seu grupo social que também deve ser partilhado por seus pais. No
entanto, ndo se pode esquecer do carater transformador do préprio habitus, pois

ele se estabelece a partir das relagbes sociais. Interagbes com outros grupos,
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outras culturas e o exercicio de reflexdo e auto-conhecimento podem ser

elementos para se estabelecer novo habitus ou redimensionar o antigo.

Ha também um componente deste habitus que atuou e continua atuando
para que estas pessoas aprendessem a dar mais importancia ao que se perde ao
escolher do que ao que se pode ganhar ao escolher. Ha toda uma cultura de se
maximizar as perdas e com isso ofuscar o brilho do que se ganharia. Vive-se

muito mais a frustragéo por perder do que a euforia de se escolher.

Outro aspecto que se soma para reforgar a representacdo de que € dificil
se escolher refere-se ao fato de se acreditar que uma escolha, neste caso
especifico, de uma determinada profissdo € para sempre e, sendo assim, nao e
permitido errar. O peso das cobrangas sociais torna-se muito forte. Nesta
representacdo esta embutida a visdo de homem e de mundos estaticos, que néo
podem mudar. Na realidade, a pesquisadora acredita que o homem, como
também seu em torno, esta em constante movimento e transformagao. Se ao ato
de escolha foi também vivenciada e empregada esta percepgédo, o absolutismo da
decisdo sera relativizado e as pessoas poderdo viver este momento de forma

mais leve a prazerosa.

Um outro elemento bastante comum encontrado nas definigdes dos alunos
acerca do termo escolha refere-se ao entendimento desta como sendo um
processo de cunho exclusivamente subjetivo e individual. O que geralmente se
percebe é a relagao direta com a ideologia liberal, sendo esta a principal fonte
alimentadora do discurso de que o homem pode tudo, inclusive Ter qualquer
profissdo. A escolha passa a ser defendida como um direito individual de cada
homem, como se esse “ser” ndo dependesse de nada ou de ninguém para

continuar “sendo”.

As condi¢gbes materiais e culturais, segundo essa concepg¢éo, ndo fazem
parte do contexto de escolha. Hd& uma espécie de desconsideracdo dos
condicionamentos oriundos do meio social, e o homem “livre” pode tragar para si

0 caminho que quiser. Assim, ele embala o seu sonho e n&o espera que 0O
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encontro com o real ndo abale a realizagdo de seu ideal. Para muitos, que detém
uma condigdo socio-econdmica mais favoravel, o sonho acontece de forma
prevista; mas, para quem ndo pode tanto, resta continuar sonhando em ser
alguém através do jogo da loto, do bicho ou, ainda mais grave, revolta-se e vai

tirar de quem tem mais e nao precisa de tanto para viver bem.

E importante salientar que o posicionamento que se adotou nesta pesquisa
nao nega o componente subjetivo da escolha, apenas ndo o entende de forma
independente do aspecto social. Ambos sé&o forjados no seio de relagbes sociais e
atuam como determinantes deles mesmos. Através da Teoria das
Representagdes Sociais, demonstrou-se como o aspecto subjetivo é atravessado
pelo real e como ele € apropriado pelo sujeito. O sujeito apropria-se do real
representando-o, lida com o interno e o externo através de instrumentos hibridos
de real e fantasia que compéem uma outra categoria, a do simbdlico, na qual as

representagdes sociais se movimentam.

O momento de escolha por um determinado caminho, como qualquer outro
processo pelo qual passem os homens, € mediado por representagbes sociais.
Para que este possa ser um bom momento é necessario que o homem torne-se
consciente de suas motivagdes e o que esta por detras deles, ou seja, ele precisa
ir ao encontro dos significados que ele construiu e reconstruiu ao longo de sua
vida, realizando um dialogo entre todas as instancias que este processo envolve.
Mais do que isso, € imprescindivel que ele exercite também o papel ativo para

que seja o senhor de sua decisao.

Bock (1998) indica que um dos caminhos para que isto aconteca € passar
a encarar a escolha de um curso ou profissio como o momento no qual se
esboga um projeto de vida. Mais do que se perguntar sobre “o que eu fago’, deve-
se questionar qual projeto de vida eu desejo para mim. Desta forma, o homem
assume o posto de sujeito de suas decisdes, mesmo que estas sejam limitadas

ou fortemente influenciadas pelas condigbes materiais.
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“Estabelecer e fixar esse projeto € mais que uma escolha, pois implica
principalmente em renunciar a varias escolhas possiveis. Uma pessoa
pode amar varias profissdes em perspectiva e ter de escolher uma. Sera
preciso decidir e essa decisdo € um ato de coragem que significara perda.
As vezes é mais facil admitir as perdas da renuncia que assumir o ganho
da escolha em si” (Bock, 1998:2).

Desta forma, confirma-se que escolher é parte fundamental da vida dos
homens. A toda hora eles estdo escolhendo, mas para que se melhore a
qualidade destas escolhas, sendo entendido o conceito de qualidade como uma
relativa satisfagdo do desejo proporcionando uma sensagdao de bem-estar, €

importante viver tal processo de forma cada vez mais ampla e consciente.

O ato de escolher ndo pode ser entendido fora de um contexto maior, o
qual interfere diretamente sobre as escolhas, pois elas juntas também compdem
um cenario maior. Dentro da perspectiva de construgdo de um projeto de vida,
deve-se compreender que a primeira e principal agdo que os homens devem se
ocupar refere-se a tarefa de se constituirem homens. Isto acontecera mediante as

interacdes sociais que eles mantenham com os outros homens.

“‘Nessa perspectiva, nenhum individuo nasce homem, mas constitui-se e
se produz como tal, dentro do projeto de humanidade do seu grupo social,
num processo continuo de passagem da natureza para a cultura, ou seja,
cada individuo, ao nascer, vai se construindo enquanto ser humano’
(Dayrell, 1996:141).

Sendo assim, percebe-se que ha um contexto socio-cultural mais amplo, no
qual o sujeito, ao nascer, insere-se. Este atuara como determinante em um
contexto mais geral nos varios momentos da vida do homem, independente da
sua acado. No entanto, existe um outro nivel, que € o das interagdes sociais dos

individuos na vida social cotidiana; é o nivel do grupo social. Neste ambiente, o
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homem construira sua identidade e sentimento de pertengca a um determinado
grupo. Os individuos passam a se identificar pelas formas préprias de vivenciarem
e interpretarem as relagbes e contradigbes, entre si e com a sociedade. Este
movimento promove a produgdo de uma cultura prépria. E no grupo social “onde
os jovens percebem as relagbes em que estdo imersos, se apropriam dos
significados que se Ihes oferecem e os reelaboram, sob a limitagdo das condigbes
dadas, formando, assim, sua consciéncia individual e coletiva” (Dayrell,
1996:142).

As interagbes grupais, em conjunto com as limitagdes sociais, compdem o
campo de possibilidades, onde o individuo se embasara para elaborar o seu
projeto de vida. “A nogao de projeto € entendida como uma construgdo, fruto de
escolhas racionais, conscientes, e ancoradas em avaliagbes e definicbes de

realidade, representando um rumo de vida” (Dayrell, 1996:143).

E necessério que se reflita detalhadamente sobre essa idéia de projeto.
Num primeiro momento, pode-se pensar que esta & muito simples, no entanto,
apos analisa-la com o devido cuidado, percebe-se que ela possui um alto nivel de

complexidade.

O primeiro ponto que pode ser destacado dessa definicdo, o qual tem
importancia fundamental, refere-se ao significado posto a nogao de projeto. Este
passa a ser entendido como fruto, que pode ser reelaborado a qualquer momento,
de um processo de construgdo. Ou seja, se o projeto & construido pelo individuo,
este passa a assumir um papel ativo dentro dessa perspectiva. Isso aponta uma
diregao oposta ao que os discursos da predestinagdo e o da vocagao colocam. O
individuo se constituird humano a partir de suas interagdes e também de suas
escolhas, que estardo integradas a um eixo condutor, que recebe o nome de

projeto.

Nessa perspectiva, 0 homem assume a postura de agente, ator social que

constitui o seu projeto de vida exercendo o papel ativo através de escolhas, na
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medida do possivel, racionais, conscientes e ancoradas em significagcoes,

mediadas por interagdes sociais, da realidade.

Um outro fator que se coloca acerca dessa tematica, que serve para
reafirmar a importancia que o conceito em pauta assume, refere-se ao aspecto de
funcionalidade do projeto. Nessa perspectiva, deseja-se mostrar que um projeto é
muito mais que um plano para o futuro, pois este integra também todas as
vivéncias passadas que o individuo presentifica no momento atual que vive. O
objetivo maior do projeto, torna-se entdo o de dar um sentido, um rumo para o
que se vive. Ele possibilita ao individuo a definicdo de um norte para a sua propria
vida. Novamente, deve-se reforgar a posicdo de agente que o individuo, dentro

dessa perspectiva, &€ convidado a assumir.

Na busca de produzir significados, apropriando-se do real e construindo um
rumo para a propria vida, a crianga inicia, desde cedo, o seu aprendizado que a
torna humana. Esse é um processo educativo, o qual ndo se encerrara enquanto
o individuo continuar se colocando na posi¢cdo de aprendiz. Por meio dessas
muitas experiéncias, ele vai se desenvolvendo. Tais vivéncias serdo acumuladas
e far&o parte do projeto de vida de cada individuo. O projeto exprime uma forma
que o individuo tem de organizar e se tornar consciente de seus desejos,
motivagdes e experiéncias empregando um sentido e um rumo para a sua vida. O
processo acima descrito ocorre sempre no cenario de praticas sociais, o que lhe

da também uma conotacéo social.

‘Um projeto é elaborado em fungdo de um processo educativo (...),
sempre no contexto do campo educatvo ou de um ‘campo de
possibilidades’, ou seja, no contexto socio-historico-cultural concreto, onde
se insere o individuo, e que circunscreve suas possibilidades de
experiéncias” (Dayrell, 1996:144).
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O cenario que o projeto é tecido, dentro de um campo educativo ou de um
“campo de possibilidades” assume caracteristicas extremamente dinamicas, visto
que as relagbes sociais e os individuos que as mantém estdo em constante
movimento de transformagéo, sdo mutantes e ndo podem se deixar cristalizar.
Sendo assim, um outro aspecto que nao pode deixar de ser abordado referente

ao conceito de projeto é o de sua dinamicidade.

O carater dinamico de um projeto deve ser bem entendido, pois com ele
pode-se elaborar um forte argumento contra uma das representagdes que
circulam no imaginario social acerca da escolha profissional. Muitas pessoas
ainda percebem a profissao como algo definitivo e pensam que terdo de encontrar
algo para fazer pelo resto de seus dias. Desta forma, o momento de escolha é
revestido com um peso maior, o da pressao para acertar da primeira vez, como se
escolher fosse descobrir algo que ja vem pronto e ndo uma construgdo fruto das
experiéncias vividas. Como as experiéncias mudam e o homem também, torna-se
claro que um projeto de vida pode ser reavaliado e mudado, sem a
obrigatoriedade de ser o mesmo para sempre, e mudar ndo significa dizer que se
“errou”, mas que se experimentou e decidiu-se ndo mais ir por aquele caminho,
ou dar aquele rumo para a vida. O projeto deve ser entendido como algo que

pode ser reelaborado a cada momento, este espelha o momento em que se vive.

As mudangas no projeto de vida ocorrerdo mediante os diferentes contatos
que o individuo tera com os outros. As trocas entre culturas diferentes, grupos
sociais com experiéncias diversas € muito salutar para o enriquecimento do
conhecimento do mundo que cada individuo guarda dentro de si. Em outras
palavras, um projeto se faz também mediante o contato com o diferente. Por outro
lado, a diversidade sO6 se estabelece através da relagdo com a existéncia
afirmativa de projetos individuais que diferem entre si, em um determinado
momento histérico. Sendo assim, a diversidade se torna um elemento
imprescindivel a ser considerado quando se estuda o processo de escolha sendo

norteado por um projeto, do qual é parte integrante.



Apds discorrer sobre todos esses pontos relacionados ao processo de
escolha, acredita-se que se trabalhou no sentido de ampliar, 0 maximo possivel, o
contexto interpretativo que esse processo envolve. Objetivou-se, com isso,
diversificar o leque de anélise de tdo complexo ato. Além de abordar o maximo de
elementos na composigdo do cenario de uma escolha, desejou-se, também,
defender a posicado que este contexto esta inserido em um outro maior, qual seja,
o do projeto que o individuo, através de varias mediagdes, vai construindo e
reconstruindo para si mesmo. Esse projeto mantém relagdes e sofre influéncias
diretas de um projeto inicial, o0 qual todo homem comega a desenvolver mesmo

antes de nascer, o projeto de tornar-se humano.
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CONSIDERAGOES FINAIS

‘A melhor maneira que a gente tem de fazer possivel amanhéa
alguma coisa que néo é possivel de ser feita hoje,

é fazer hoje aquilo que hoje pode ser feito.

mas, se eu nado fizer o que hoje pode ser feito

e tentar fazer hoje o que ndo pode ser feito,

dificiimente eu fago amanha o que hoje

Também néo pude fazer”

(Paulo Freire)
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Pretende-se, num primeiro momento, permitir-se registrar os sentimentos
presentes ao chegar neste espago reservado para a apresentagdo das
conclusdes deste trabalho. E grande a emog&o que faz pulsar forte o coragdo. Em
flashes rapidos, pode-se rever, projetados na tela interna da mente, todos os
passos dados para se chegar até aqui. Porém, neste local aonde se esta
vislumbram-se novos horizontes e se entende que realmente o caminho n&o
termina aqui. Muito ainda se tem a desvendar neste rico terreno que é o da
Educagdo. N&o foi um caminho solitario, varios e proveitosos encontros
aconteceram. Quantas trocas, tantas duvidas. Que beleza poder compartilhar.
Num clima de troca e palpitantes inquietagdes se apresentara algumas supostas

conclusdées deste trabalho.

Para tanto, inicialmente, faz-se necessario resgatar um dos pressupostos
iniciais desta pesquisa. O primeiro, e talvez o central, refere-se ao desejo de
realizar um trabalho de cunho essencialmente questionador e comprometido com
a realidade pesquisada. Neste processo de construgdo, confrontou-se com varios
empecilhos e contratempos. Foi despendida uma boa quantidade de energia para
se manter a constante releitura do que estava sendo feito, em busca de coeréncia
entre os passos trilhados e 0s que ainda iam ser dados. Acredita-se que foi
estabelecida uma determinada sequéncia e que esta foi seguida até o fim, com a
flexibilidade presente em alguns momentos onde esta foi refeita. Mesmo assim,
nao se tem a pretenséo de se pensar que por isso esse trabalho n&o tenha erros
ou equivocos e que este ndo esteja passivel de criticas. Ha posicionamentos
explicitos que podem gerar discordancias e nao se poderia esperar algo diferente.
O mais importante € que se possa debater sobre elas, num espago onde as idéias
sejam respeitadas e a diversidade de posicionamentos encarada como algo
salutar. U ato de pesquisa ndo estaria completo sem o debate sobre ele proprio e

seus resultados.
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Toma-se consciéncia, neste momento, de que, como foi mencionado nesse
trabalho, a relagdo entre o Eu e o Outro € de fundamental importancia para o
estabelecimento destas duas instancias. Desta forma, neste espaco, existe um Eu
que comunica algo para o Outro e nada teria sentido, todos os caminhos e
descaminhos percorridos, se este momento de culminancia ocorresse. Sendo
assim, o trabalho ndo terminou ainda. E necessario que se coloquem estas
informacdes e reflexdes a disposicdo dos Outros, principalmente daqueles que
foram atores desta pesquisa e das pessoas que estejam de alguma forma
envolvidas com a tematica abordada. Escreveu-se para si mesmo, mas também
para o Outro, tentando n&o perder de vista a relagdo constante que existe entre

estas duas instancias que nao podem ser entendidas de forma separada.

Dentro desta 6tica, ndo se poderia deixar de abordar as contribuigbes que
essa pesquisa proporcionara a todos que dela fizeram parte ou que dela ainda
poderdo se beneficiar. A primeira dessas contribui¢des diz respeito as reflexdes
constituidas a partir da postura fenomenolégica adotada de problematizagédo do
obvio. Este trabalho visou questionar o que por muitas pessoas € encarado como
‘normal” ou “natural’. Pretendeu-se promover um movimento de dessacralizagdo
de alguns processos encarados como naturais, quando na verdade, como tudo
que tem relagdo com o aspecto humano, € também social e construido

historicamente.

Quando se abordou o fendmeno estudado ndo se desejou negar a
influéncia do carater biolégico que a questdo envolve, porém, conscientemente,
pretendeu-se enfatizar o papel que as condigdes culturais e materiais
desempenham neste processo, para que assim fosse possivel argumentar sobre
a interagdo destes fatores no momento de escolha profissional. Além disso,
tambeém se posicionou a favor de uma forma de analise onde se poderia integrar
0s aspectos subjetivos e objetivos que este tema envolve. Desta forma,
discordou-se da visdo puramente psicologista ou sociologista por vezes

amplamente defendida quando se trata deste assunto.
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Para que esta pesquisa fosse desenvolvida de forma competente foi
preciso desenvolver um referencial tedrico que contemplasse tais
posicionamentos e que oferecesse instrumental metodoldgico e fundamentagéo
para a realizagdo das analises. O referencial tedrico foi o da Teoria das
Representagdes Sociais que se mostrou perfeitamente indicado para esta
ocasido. Por meio do conceito de habitus, pdode-se construir uma interpretagao
alternativa do processo de escolha e sobre o uso do discurso da vocagao dentro
deste contexto. Foi possivel também compreender como se estabeleceu o
discurso da vocacéao e o seu atual estagio de desenvolvimento para que assim se

tivesse mais elementos para o desvendamento deste conceito.

Como se apresentou no segundo capitulo deste trabalho, a pratica da
orientagdo profissional passou por alguns momentos, oscilando entre
interpretagdes individualistas ou extremamente ambientalistas. Atualmente,
procura-se o caminho do meio, ou seja, investigam-se posicionamentos que
objetivem integrar essas duas visdes. Este trabalho tentou interpretar o fendmeno
da escolha pelo Curso Normal a luz de uma teoria que possibilita integrar as

agdes dos fatores internos e externos que participam deste fendmeno.

Acredita-se que, como ja foi abordado anteriormente, o processo de
escolha envolve muitos fatores. No entanto, para que ela ocorra de uma forma a
superar as representacdes sociais expressadas pelos sujeitos dessa pesquisa,
faz-se necessario que o sujeito se torne cada vez mais apto para tomar decisdes.
Este é o ponto demarcador da escolha. O sujeito deve, independente das causas,
ser capaz de assumir seu papel de agente que decide. Isto se constitui o principal
argumento para se questionar e rever o discurso da vocacgao. Pois, ele faz com
que o sujeito se desobrigue do seu posto de quem decide, deslocando essa

funcéo para alguém de ordem divina.
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Ao se analisar os termos escolha e vocagdo como sao entendidos por esta
pesquisadora, € possivel imaginar, apenas como recurso didatico, o ato da
escolha e a vocagéo formando um par de termos excludentes. Isto €, no momento
em que se tem uma escolha onde o sujeito desempenha o papel de autor ndo é
mais possivel aceitar uma determinagdo/vocacgdo de autoria divina. Porém, para
os alunos pesquisados, 0 que se percebeu foi a predominancia de um juizo de
valor no qual o termo vocagédo é encarado como algo melhor do que “Uma
simples escolha”. No imaginario que envolve a palavra vocagdo existe,
implicitamente determinado, o papel do homem, o qual tem a responsabilidade
apenas de descobrir e cumprir sua missao na terra. A possibilidade de escolher,

ou de ser autor de sua escolha, praticamente nao existe.

Dai a importancia de se descortinar tal conceito e o que ele implica. E
necessario que se busque um outro caminho, o qual ainda n&o é muito claro, pois
existem apenas ensaios nao tdo definitivos sobre a diregdo a ser tomada. E mais
facil percorrer o velho caminho pisado, que ja se sabe onde ele levara. Procurar
outros caminhos significa primeiro admitir que ndo existe um sé caminho, e sim
varios. Representa também ir além e construir o que se entende como diferente

Ou Novo.

Nessa perspectiva, buscou-se demonstrar o que de velho existe no
discurso da vocacdo e como este ndo se sustenta mediante uma proposta
inovadora que tenta abordar as motivagdes pertinentes ao processo de escolha a
um conjunto maior cujo nome € projeto de vida. geralmente, as nogdes mais
comuns relacionadas ao conceito de projeto referem-se a ele com algo ligado
diretamente ao futuro. No entanto, desde o inicio de sua vida, o individuo ja
comegca a buscar a realizagdo do projeto de se tornar humano, ser social
procurando sentir-se pertencente a humanidade. Nesse caminhar o individuo vai
se desenvolvendo através do estabelecimento de parcerias com varias instancias

sociais, com as quais ele vai interagindo e vivenciando processos educativos.
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Um dos mais frequentes e duradouros processos educativos que o
individuo desenvolve refere-se ao convivio no ambiente escolar. O individuo dele
participa e o qual tem como uma de suas principais fungdes contribuir na
formacg&o de habitus nos sujeitos sociais, sendo que este fara parte do campo de
possibilidades de onde o individuo elaborara seu projeto de vida. tal processo
deve ser melhor trabalhado para que o conceito de projeto seja bem explorado e

melhor vivenciado. Reafirma-se, desse modo, que

“(...) a escolha pode e deve ser um espago de formagao ampla do aluno,
que aprofunde o seu processo de humanizagdo, aprimorando as
dimensdes e habilidades que fazem de cada um de nés seres humanos.
O acesso ao conhecimento, as relagdes sociais , as experiéncias culturais
diversas podem contribuir assim como suporte, no desenvolvimento
singular do aluno como sujeito sécio-cultural, e no aprimoramento de sua
vida social” (Dayrell, 1996:160).

As experiéncias escolares exercerdo uma forte influéncia na construgao ou
conformacé&o de valores e habitus desse individuo em formagdo. A escola deve
basear seu trabalho, antes de tudo, no conhecimento e respeito as diferencas.
Um aluno que chega a uma determinada escola é proveniente de um contexto
cultural especifico, possui um habitus aprendido em seu grupo social, o qual sera
elemento a ser explorado em trocas entre os alunos e professores. Isso

significaria,

“Uma outra forma de compreender esses jovens que chegam a escola e
apreendé-los como sujeitos socio-culturais. Essa outra perspectiva implica
em superar a visdo homogeneizante e estereotipada da nogao de aluno,
dando-lhe outro significado. Trata-se de compreendé-lo na sua diferenga
enquanto individuo que possui uma historicidade, com visdes de mundo,
escalas de valores, sentimentos, emogdes, desejos, projetos, com logicas
de comportamento e habitos que Ihe sdo proprios” (Dayrell, 1996:140).

Antes de chegarem ao ambiente escolar e também paralelo a vivéncia

escolar, os individuos j& se encontram imersos em um processo educativo mais
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amplo. Este ocorre no cotidiano das relagdes sociais, dentro ou fora da escola,
quando os individuos fazem-se uns aos outros, a partir dos elementos a que
tenham acesso, num dialogo constante com esses elementos e as estruturas
sociais, nas quais serao inseridos, num movimento n&o linear, que admite

contradigdes.

Dessa maneira, passam a ser conteudo elementar da escola, as vivéncias,
experiéncias e projetos de vida de cada aluno. Deve-se entender que a escola &
um espago de formagdo ampla, e ndo apenas de transmissdo de conteudos
formais de ensino. Sendo assim, cabe ao educador lutar para que a escola passe
a ser entendida como um lugar de re-flexdo, ou seja, que possa voltar sobre si
mesma, sobre sua propria experiéncia, e também sobre as vivéncias dos alunos a
fim de ampliar o projeto de vida de cada sujeito que se veja envolvido com o

processo educativo desenvolvido neste ambiente.

Ainda, como aprofundamento dessa visao de escola e papel do professor,
desejou-se relaciona-las com o tipo de habilitagdo oferecida pelo Curso Normal. A
formacdo que os professores recebem deste curso deve ser instrumento de
capacitacao para que estes passem a desempenhar os novos papeis que deles

esta sendo demandado.

Infelizmente, o que se constatou, através de breves observacgdes, visto que
a formacédo oferecida pelo Curso Normal n&o era o principal objeto da pesquisa
realizada, foi que esta ndo problematiza e tampouco aborda o aspecto das

motivagdes dos alunos acerca da escolha pelo curso.

No caso especifico da representacdo sobre vocagado, além de n&o ser
questionada, ela ainda é reforcada sendo entendida por muitos profissionais e
alunos como elemento legitimador e imprescindivel para que as pessoas tenham
certeza e consigam Ter sucesso na profissdo de professor. O que fazer entédo
para se romper este circulo vicioso, ir além do discurso da vocagao, fugir desta

roda-viva que nos envolve cotidianamente.
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Um dos caminhos para se aproximar desta escola que reflete sobre si
mesma e sobre a formagao dos professores € a introdugédo na grade curricular de
uma disciplina que aborde a construgdo da profissdo docente e que privilegie

discussdes a respeito de identidade do professor.

Para tanto, o professor ja deve ter passado por um processo de re-flexao
acerca de sua propria pratica, recuperando assim, seu papel ativo na construgao
da identidade profissional. Ou seja, o professor tem de se confrontar com o novo,
ser questionado e chegar a conclus&o sobre a necessidade de renovagéo de seus
saberes. No entanto, isso ndo funciona compulsoriamente. E necessario que o
professor se convencga, isto €, que ele escolha reformular o seu proprio projeto de
vida e de ser professor para se tornar um professor diferente, mais consciente de

suas escolhas e senhor de suas agodes.

Essa mudancga passa pelo aspecto individual, porém ganha mais forca se
for vivenciada por todo o grupo que compde a escola. Por isso, € de grande
importancia se a proépria instituigdo assumir, na construgéo coletiva do seu projeto

pedagdgico, a promogao dessas mudangas na pratica docente.

N&o se pode encerrar tal relato sem antes afirmar o carater historico que
este assume ao registrar as opinides e argumentos dos alunos acerca da
continuidade, ou nao, a habilitagdo ofertada pelo Curso Normal. Em sua grande
maioria, os depoimentos colhidos expressam a importancia dada ao curso. Ou
seja, apesar de estarem conscientes das limitagdes desta formacao, eles lhe
fornecem o devido reconhecimento e reafirmam a necessidade da permanéncia
dessa habilitagdo. O principal argumento usado na defesa disto embasa-se na

real urgéncia de se capacitar para conseguir um emprego.

Estes depoimentos sédo fontes de analises pertinentes e de cunho histoérico
que devem ser considerados neste momento no qual se discute o papel do Curso
Normal e o tipo de formacg&o que este proporciona a seus alunos. Essas vozes
devem ser ouvidas e respeitadas. Quase todos os alunos se posicionam a favor

da permanéncia do Curso Normal. Nao negam a necessidade de continuagio da
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escolaridade e a obtengao do grau superior. Porém, até mesmo para que eles
tenham condi¢gdes materiais que Ihes proporcionem avangar mais este degrau na
escala de seus processos de escolarizagdo, eles precisam de um curso
profissionalizante que os habilitem para ao término do segundo grau eles ja

possam estar pleiteando uma vaga no mercado de trabalho.

Como ultimo ponto a ser abordado faz-se necessario mais uma vez
ressaltar que este momento de conclusdo nao significa que o tema foi esgotado,
muitos outros caminhos podem ainda ser tragados a fim de se prosseguir a
investigagao. Contudo, o espago de tempo é curto para tanto. Neste momento
encerra-se uma histéria e iniciam-se outras. Ao leitor, espero que este trabalho
possa servir de fonte de questionamentos e desequilibrios. Que ele seja util para

proporcionar transformacgoes.
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ANEXOS



A Experiéncia do projeto piloto

Por sugestao das professoras da disciplina de pesquisa, que foi cursada no
terceiro semestre do Curso de Mestrado, foi possivel viver uma rica experiéncia, a

qual nomeou-se de projeto piloto.

Entende-se que o objetivo desta atividade baseia-se na necessidade do
grupo de alunos se colocar em uma situagao pratica, ndo de uma forma definitiva,
mas com todas as caracteristicas desta. Sendo assim possivel, a testagem de
alguns instrumentos e também nos “testar” enquanto pesquisadores, responsaveis
principais que nos tornamos pela investigacdo que pretendemos desenvolver.
Desta forma iriamos poder antecipar alguns momentos de apreensdo, incertezas,
definicdes, reelaboracdes a fim de que nossa visao fosse se apurando e ao final
possuissemos mais claramente, ndo sO0 em nossas mentes, mas e
principalmente, de uma forma concreta, objetificada em nossas agdes, 0s passos

que nossa investigagcao precisara tomar.

A primeira fase do projeto piloto aconteceu no més de junho (no periodo em
que a universidade estava em greve). Baseando-se em leituras de duas
pesquisas (Gouveia,1970 e Albuquerque,1996) elaborou-se um questionario que
foi aplicado em uma turma de 3°ano do Curso Normal. O local escolhido foi a
antiga escola onde ja se teve a oprtunidade de trabalhar como professora. A
clientela de todo o colégio era s6 feminina. A coordenadora e os professores
foram colegas de trabalho, sendo assim ndo houve nenhuma dificuldade de se

inserir no ambiente escolar para realizar o que se pretendia.

O questionério tinha ao todo 52 perguntas abertas, distribuidas em trés
partes. A primeira delas abordava informagdes sobre o perfil sdcio-econdmico das
alunas. A segunda parte foi elaborada com o objetivo de colher dados a respeito

do nivel cultural e das atividades de lazer das alunas. A terceira e Ultima parte



referia-se as informacdes sobre sua escolha pelo Curso Normal, seus motivos,
suas aspiragdes e opinides acerca de suas experiéncias antes e durante o Curso

Normal.

Como as atividades académicas formais estavam paralisadas devido a
greve Ultima, nao foi possivel ter uma interlocug&o a respeito da elaboragdo do
questionario. Mesmo assim, julguou-se relevante tal experiéncia para a testagem
-do instrumento e para que se fosse colocada, enquanto pesquisadora, na situagao
“inicial” da pesquisa de campo. Tinha-se nitido que aquele espago nao era o que
se iria realizar a “real’ pesquisa, porém suspeitava-se que se aprenderia muito
com aquela oportunidade. O principal objetivo, ressalta-se, era o de testar o
instrumento, pois queria-se saber o quanto ele estava claro e observar as reagoes

das alunas ao respondé-lo.

Apbés uma breve explicagdo sobre os objetivos da atividade proposta,
colocou-se algumas orientagdes sobre a resolugdo do questionario. Quando se
certificou de que todas as alunas tinham entendido, iniciou-se a distribuicdo do
instrumento. E valido ressaltar que utilizou-se como critério de participacdo da
testagem a condicdo dos sujeitos desejarem trabalhar como professores ao

término do curso. Eram 20 alunas presentes e 13 responderam ao questionario.

A duracdo da aplicagcado foi em média de uma hora e quarenta minutos
(equivalente a duas horas aula). Houve um bom numero de solicitagcdo de
esclarecimento. A todas atendeu-se individualmente e foi pedido as alunas que
circulassem todos os itens que nao estivessem claros. O tempo necessario para a
resolugao do questionario foi mais longo do que previ (no maximo, esperei que
durasse um hora). Observou-se ter sido na terceira parte do instrumento onde as

alunas gastaram mais tempo.

E valido ressaltar que em todo o decorrer da atividade contou-se com um

grande nivel de atenc¢éo e todas as alunas mostraram-se altamente motivadas em



atender a tudo o que Ihes foi solicitado. O bom nivel de interagédo deveu-se ao fato
da pré-existéncia de uma boa relagéo entre as alunas e a minha pessoa, enquanto

ex-professora.

Depois desta experiéncia foi possivel, mais eficazmente, avaliar tal
instrumento. Percebeu-se, primeiramente, pelo tempo despendido para respondé-
lo, que o questionario precisava ser enxugado. Por ser todo ele composto por
perguntas subjetivas ficou muito dificil de levantar as repostas das alunas.

Decidiu-se que ele deveria ser mais objetivo.

Com o término da greve e a retomada dos encontros na disciplina da
pesquisa, pode-se contar com a ajuda direta dos professoras para a reelaboragéo
do instrumento. A partir disso, preocupou-se em redefinir o instrumento inicial de
coleta de dados e partir para uma nova aplicagado, mas agora de um instrumento

qualitativamente melhor.

Em posteriores interlocu¢cées foram recebidas varias sugestbes para
modificar tal instrumento, ndo s6 em seu tamanho, como também em sua
estrutura. Decidiu-se reduzi-lo para apenas duas partes, sendo que a primeira é
toda ela composta por perguntas objetivas que visam colher informagdes sobre o
perfil sécio-econdmico e cultural das alunas. Na segunda parte, localizam-se as
perguntas dissertativas, que nos revelardo dados qualitativos acerca dos
seguintes temas: escolarizagéo, processo de escolha pelo Curso Normal, motivos
da escolha, expectativas e avaliagdo do curso, expectativas profissionais,

caracterizacdo do trabalho docente.

Com o instrumento devidamente reelaborado partiu-se para a nova
experiéncia de sua testagem. O contato inicial se deu através de uma das
estagiarias que se encontrava na fase final de seu estagio no Instituto de

Educacéo do Ceara.



A aplicagdo foi realizada durante a aula da professora que ensinava
portugués e literatura infantil. Tal experiéncia teve algumas fases: Apresentagao
da pesquisadora e dos objetivos da pesquisa, instrugdes sobre o preenchimento
do questionario, aplicagao e recolhimento do instrumento. Todo o processo teve
duragdo em meédia de trinta minutos. O grupo estava disposto nas cadeiras de
uma forma muito dispersa, porém nao se interferiu nesta configuragdo que foi

encontrada.

O contato estabelecido com a turma se deu de forma positiva. Observou-se
que elas (n&o tinha nenhum aluno do sexo masculino matriculado nesta sala,
acontecendo isso somente em uma outra sala de aula) responderam ao
questionario com boa vontade. Porém, percebeu-se que uma das alunas
continuou fazendo um trabalho de Didatica. Posteriormente, fora do espacgo
institucional, constatou-se que dos 25 questionarios distribuidos somente 23 me
foram devolvidos. Nao pude estabelecer o controle da entrega pois ndo os recolhi

em um unico momento.

Com os questionarios respondidos em maos, iniciou-se o levantamento dos
dados. Primeiramente tratou-se os dados estatisticos, depois foram abordadas as
informagdes a nivel qualitativo. Tais dados foram trabalhados de duas maneiras. A
primeira delas refere-se a elaboragédo de um perfil de cada sujeito baseado em
suas respostas. A segunda técnica consiste em numerar todos os questionarios e
a partir disto formar blocos de respostas de acordo com o tema abordado na
pergunta. Estas duas maneiras se complementaram e me ofereceram a visdo do

todo e de suas partes.

O numero total de questionarios analisados foi 22. Dos sujeitos que
responderam, 100% séo do sexo feminino. A maioria delas situa-se na faixa etaria
entre 21 a 25 anos. A grande parte mora com a familia e ndo exercem atividade
remunerada. Das que trabalham(4), a maioria recebe menos que um salario

minimo. Elas trabalham mais na parte da tarde, sendo que uma “trabalha o dia



todo, pois se diz “sacoleira”. A metade das que trabalham desenvolvem suas
atividades na educagéao e na rede privada de ensino. Uma delas € professora
regente e trabalha com Educacéo Infantil a outra é professora de danga e trabalha
com diversas faixas etérias. O maior numero delas se escolarizou na rede publica
de ensino. Com relagéo as atividades de lazer, as mais citadas foram a danga e a

leitura.

Localizam-se geograficamente de forma bem dispersa, sem nenhuma
concentragdo significativa. Observei que nenhuma das alunas moram na zona
leste da cidade. E valido ressaltar que a maioria mora afastada do centro da

cidade e apenas duas alunas residem proximo a escola.

A predominancia € de alunas que nasceram em Fortaleza. Com relagao a
cidade onde seus pais nasceram, estes dividem-se em quase 50% entre a Capital

e localidades no interior do Estado.

Do total de alunas apenas quatro s&o casadas. O nivel de escolaridade do
conjuge, em grande parte, foi de 2° grau completo. A ocupagdo que estes
desenvolvem, como também a do pai e a da mae, nao foi possivel especificar
devido a forma que elaboramos o instrumento. Oferecemos grupos de ocupagdes
e por isso ndo podemos imaginar qual atividade que realmente cada um exerce.

Percebo que estes itens serdo revistos para a aplicagéo definitiva.

A questao n°1 da segunda parte do questionario refere-se ao processo de
escolarizagdo. Ao levantarmos os dados percebemos que este item nao foi bem
entendido por todas, pois um grande numero de alunas(6) apenas citou o nome
dos colégios onde estudaram. Outra tendéncia que se repetiu aponta para o
carater dificil desta experiéncia, mas ndo se entra em detalhes. Por outro lado, as
respostas de um outro grupo(8) descreveram nao sé o processo de escolarizagdo
como também ja ofereceram importantes informagdes sobre o processo de

“escolha” pelo Curso Normal.



A questéo n°2 é dividida em trés itens. O primeiro deles diz respeito aos
motivos da “escolha”. Os motivos apresentados com maior incidéncia foi : “gostar
de criangas(8) e “gostar de ensinar’(7). A palavra vocagao apareceu em uma so
resposta, porém muito bem delineada. Ser um bom profissional na érea da
Educacédo apareceu em uma resposta e uma outra aluna apresenta como motivo o
fato do curso ser profissionalizante. Estas duas respostas apontam para a

consciéncia da necessidade de trabalho.

O segundo item refere-se a reagao da familia; A grande maioria(16) aponta
para uma reacgao positiva(de aceitagao) dos pais. Dentre estas, destaquei duas
respostas que revelam uma maior énfase nas posi¢oes. Uma delas relatou que o
pai estda muito orgulhoso de ter uma filha professora( ao consultar o questionario
desta aluna, n° 09, no item que revela o grau de instrugdo do pai, observei que ele
apenas sabe ler e escrever, provavelmente seja este um dos motivos para que o
ato de ensinar se revista de tanta importancia). Por outro lado, a segunda resposta
justifica a aceitagéo por todos em sua casa serem professores. Pais tém o curso
superior incompleto. Apenas duas foram reagdes negativas. Uma foi porque a méae
achou que a filha n&o tinha vocagao para ser professora. Mais uma vez percebo a
for¢ca explicativa e redutora que este termo encerra. A outra resposta foi mais
incisiva e a aluna foi chamada de “louca” e que iria morrer de fome. Novamente
observo a presencga das “velhas” representagdes referentes aos baixos salarios e

a (des)valorizagdo do trabalho docente.

O terceiro item aborda a expectativa que a aluna tinha ao escolher o Curso
Normal. A grande maioria apontou para um sentimento de decepc¢do, pois
esperavam que o curso fosse melhor, mais dinamico, maior empenho por parte
dos professores, conteudos mais interessantes. Uma outra aluna afirmou que
desejava um encaminhamento para o trabalho, ou seja, entrou no curso com a

intengao de arranjar um emprego.



A questdo n°3 da segunda parte do questionario diz respeito a avaliagéo
que a aluna faz do que aprendeu no curso. Ela foi dividida em quatro itens: Eu
aprendi; Eu achei que pode melhorar; Eu achei importante; Eu apresento como

sugestodes.

As principais tendéncias levantadas no que se refere ao aprendizado da
aluna apontaram para: como lidar com criangas; agir como professor € como

ensinar; énfase na técnica e nas disciplinas das Didaticas.

Com relagé@o ao que pode melhorar, a maioria indicou o desempenho dos
professores, sua motivagdo, o conteudo e método das aulas e o relacionamento

com os alunos.

A maioria das alunas apontou como importante no Curso Normal a
experiéncia do Estagio e as disciplinas de Didaticas. E apresentam como
sugestdes a necessidade dos professores melhorarem em seu desempenho e a

complementagdo curricular com outros pequenos cursos, oficinas etc.

A questdo n°4 aborda o tema sobre o futuro do Curso Normal. Como a
pergunta foi elaborada de forma bem ampla permitiu que surgissem varias
respostas. Algumas alunas relataram ter conhecimento do “suposto” fim desta
habilitagdo. Outras apontaram para a necessidade de complementar o curso com
outro de nivel superior. Também foi citada a defasagem que este curso vem

sofrendo e os baixos salarios dos professores.

A questdo n°5 diz respeito a expectativa profissional. A grande maioria
aponta para o desejo de insercdo no mercado de trabalho. E valido ressaltar que
as alunas indicam claramente a intengdo de trabalhar no espago privada da
Educagé&o. As alunas restantes(4) esperam continuar o processo de escolarizagao

em outra area.



A questdo n°6 foi dividida em dois itens: Opgado pelo magistério como
profissdo; Caracterizagéo do trabalho do professor. Com relagdo ao primeiro item,
0 motivo mais recorrente divide-se entre “gostar de ensinar” e se “identificar com a
profissdo de professor”. O discurso da “vocagao’, 'algo inato surge logo em
seguida. Apenas uma aluna colocou o ensino como ato. politico. O segundo item
traz um leque variado de respostas, ndo pude achar uma tendéncia homogénea.

“"

As respostas variam do “achar 6timo porque gosta do que faz “ até “muito

disgastante e cansativo”. Algumas respostas descrevem caracteristicas pessoais

do professor como: deve ser “ educador, amigo e psicologo”; “responsavel,

interessado em educar para um futuro melhor”.

A partir dos aprendizados realizados nesta etapa e com todas as definigcdes
possiveis, partiu-se para as fases concretas de realizagcdo da pesquisa e analise

dos dados que serdo apresentadas a seguir:



O momento da coleta de dados

Baseando-se na experiéncia do Projeto Piloto que possibilitou a elaboragao
e testagem de dois modelos de questionarios, chegou-se a definigdo do
instrumento de pesquisa. A coleta dos dados foi feita através da aplicagéo de
questionario com duas partes. A primeira delas € composta por vinte e cinco
perguntas objetivas, com o intuito de levantar informagdes sobre o perfil sécio,
econdmico e cultural dos sujeitos pesquisados. A segunda parte € composta por
seis perguntas abertas visando colher informagbes acerca do processo de
construgdo da escolha pelo curso normal, impressdes e expectativas destes
alunos sobre a profissdo de professor e suas conceituagdes sobre os termos

escolha e vocagao.

Apds um periodo de testagem do instrumento através da realizagdo do
projeto piloto realizado no turno da manh& do Instituto de Educagdo do Ceara,
partiu-se para a aplicagdo definitiva dos questionarios nos turnos da tarde e da

-noite desta mesma instituigéo.

Por motivo do acentuado avango do calendario escolar, apenas foi possivel
a aplicacédo dos questionarios no final do més de novembro, periodo este muito
conturbado por se tratar de final de ano e final de etapa, onde muitos alunos nao

est&o indo mais a escola com tanta frequéncia.

Particularmente, os alunos do 3° ano do Curso Normal estavam retornando
as suas atividades depois de um més fora da escola em estagio curricular
supervisionado. Tal fato contribuiu para que, principalmente, no turno da tarde
houvesse uma consideravel auséncia de alunos no dia da aplicagdo do
instrumento. Apesar disto, acredita-se que, mesmo com as auséncias, os dados
colhidos foram fortemente enriquecidos pelo amadurecimento adquirido pela
vivéncia do estagio. Desta forma, mesmo tendo sofrido um atraso no cronograma

estabelecido para a pesquisa e tendo sido reduzido o niumero de questionarios



aplicados, as respostas colhidas compensaram tais fatores por serem

qualitativamente muito ricas.

A aplicaga@o no turno da tarde foi efetuada em um so dia. Isso foi possivel
por se contar com a colaboragédo voluntaria de duas alunas bolsistas do Curso de
Pedagogia da UFC. O dia de aplicagdo foi previamente agendado em visita feita a
Instituicdo em acordo com a supervisora. Devido ao atraso no cronograma da
pesquisa e ao tempo disponivel das alunas colaboradoras, a aplicagdo dos
questionarios foi marcada para uma Terga-feira, dia 24 de novembro, o primeiro
dia apds o periodo de estagio. O horario marcado foi o terceiro tempo, que situa-

se depois do intervalo para o recreio.

Chegou-se bem antes do horario acordado para se repassar 0S
procedimentos da aplicagdo para as outras aplicadoras. Isto também possibilitou a
observagéo do clima da escola naquele dia. Ele estava bastante tumultuado, havia
muito movimento nos corredores e inexisténcia de aula. Os alunos estavam
bastante agitados procurando receber suas carteiras estudantis. Percebeu-se a
presenga de poucos professores e nenhum estava nas salas dos terceiros anos.
Foi chegando a hora do intervalo e se dirigiu a sala dos professores. Encontrou-se
a supervisora que procedeu a apresentagcdo da equipe ao diretor do Instituto.

Acertou-se a aplicagdo com uma unica professora presente dos terceiros anos.

Quando partiu-se para as salas percebeu-se que muitos dos alunos ja
tinham ido embora. Mesmo assim, decidiu-se realizar o trabalho, pois o tempo
urgia e foi dito pelo diretor e pela professora que n&o se iria encontrar uma melhor
frequéncia, pelo fato de que muitos alunos ja se consideravam de férias e estavam
esperando apenas a semana de provas. A aplicacdo procedeu de maneira
simultanea, sendo que a pesquisadora ficou em uma s6 sala com as duas turmas
de menor numero de alunos presentes, enquanto que as duas alunas
colaboradoras ficaram em salas separadas com as duas turmas restantes. O total

de questionarios aplicados foi de cinquenta e oito.



Antes da entrega dos questionarios foi feita uma breve apresentagao das
pessoas que iriam aplicar tal instrumento e falou-se também dos objetivos do
trabalho. Apés este momento, procedeu-se algumas instrucbes sobre o

preenchimento do questionario.

De uma forma geral os alunos atenderam bem a solicitagdo feita para
responderem ao questionario. Ocorreram algumas duvidas, porém nada que
inviabilizasse a experiéncia. O tempo meédio de resposta ultrapassou sessenta
minutos, chegando por vezes até cem minutos. Essa demora foi surpreendente,
pois se esperava, baseado no que se viveu durante a Projeto Piloto, um tempo de
resposta menor. O tempo gasto foi todo ele utilizado no preenchimento do
questionario, ndo havendo interrupgdes ou descaso por parte dos alunos.
Justifica-se essa demora como forma de empenho dos alunos em elaborar as

respostas, visto que o maior tempo necessario foi para as perguntas abertas.

A experiéncia do turno da noite foi um pouco diferente. Devido a nao
disponibilidade de pessoas voluntarias, a aplicagdo ndo pdde acontecer em um so
dia, de forma simultanea como ocorreu no turno da tarde. Em visita anterior,
conversou-se com a supervisora e acertou-se juntamente com os professores dois

dias para a aplicagéo.

No primeiro dia marcado apenas conseguiu-se a aplicacdo em uma so
turma, pois os dois tempos de aulas cedidos somente foram suficientes para uma
turma responder. O inicio da atividade, que foi previsto para o primeiro tempo de
aula, sofreu também um pequeno atraso devido ao fato de que muitos alunos
normalmente ndo chegarem no horario determinado por precisarem ainda se
deslocar do seu emprego para a escola.

A turma portou-se bem, demonstrando atengdo e interesse no ato da
resolugao do questionario. Nesta visita fui informada que no segundo dia marcado

nao iria ter aula devido ser a abertura dos jogos inter-classes. Foram preciso mais



duas visitas a Instituicao para finalizar todo o processo de coleta de dados. O total

de questionarios aplicados foi de oitenta e cinco.

Nesta oportunidade pdde-se perceber uma boa interagdo entre a
pesquisadora e 0s alunos, apesar da existéncia de alguns casos isolados de
apatia e desinteresse. A maioria dos participantes teve uma completa atengéo e
prontamente colaboraram. E importante também ressaltar a abertura dos
professores que cederam, cada um, em meédia duas aulas para que o trabalho

fosse realizado com grande éxito.
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