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RESUMDO

A presente pesquisa intenta proceder a uma analise
das relagoes dialeticas das praticas de educagao, que tem 1lugar
na escola rural, considerando o que revelam seus pressupostos
e finalidades, buscando verificar em que medida estao contribuindo
para desvendar as relagdes sociais de produgao do camponés e
buscando elementos para repensar formas alternativas de educagao
para o meio rural, a partir do saber gerado pela "resisténcia,
velada'" da classe camponesa.

Para proceder tal estudo, fez-se necessario mergulhar
no cotidiano da escola rural, verificar que saber esta sendo
trabalhado nas praticas pedagogicas realizadas na escola rural,
analisar a praxis e o papel da professora rural, responsavel
pela transmissao do saber domesticador ou alternativo em elaboragao
e detectar como se constroi o saber alternativo, fruto da

resisténcia do camponés e sua articulagao com o saber escolar.

Estudamos as escolas rurais do assentamento Alvaga-
Goiabeiras, situado no municipio de Santana do Acarau - Ceara.
Conhecendo a sua histéria, a vida da comunidade escolar, a historia
de vida e de trabalho das professoras, o cotidiano, as dificuldades
enfrentadas, os avangos com vistas a construgao do projeto de
escola para as criangas do imovel.

Na reflexao realizada sobre a educagao escolar no meio
rural, a escola tem um papel fundamental, na luta dos assentados.
Ela é responsavel pela sistematizagao e difusao do saber.




A BS TRACT

The present research aims to carry out an analysis
of the dialectic relationships in the education practice which
takes place in the rural schools, considering what their
presuppositions and purposes reveal, trying to verify to what
extent they are contributing to unveil the social relationships of
the peasant's production. It also seeks elements to rethink
alternative forms of education in the rural area with the wisdom

generated by the "veiled resistance" of the peasantry.

In order to carry out such a study it is necessary
to dive into the day-to-day life of a rural school in search of
verifying what knowledge is being used in the pedagogical practices
of the rural schools. It is also necessary to analyze the praxis
and the role of the rural teachers who are responsible for the
transmission of the domesticated or alternative knowledge in
progress and to detect how to build an alternative knowledge,
which originates from the peasant's resistance} and its
articulation with the school knowledge.

Studying the rural school of the Alvaca-Goiabeira
community, located in the municipality of Santana do Acarau, Ceara;
the history, the life of the community, the teachers' 1life and
work stories,the difficulties faced,the advances, the construction

of a school project for the local children were revealed.

On a reflection based on the school education in
the rural environment it can be said that the school plays a
fundamental role in the struggle of the community.It is responsible
for the systematization and diffusion of the knowledge.




R E S U M E

Cette recherche a pour but d'analyser les différentes
pratiques pedagogiques appliquees dans 1les écoles rurales.
L'étude prend en considération leurs _ présuppositions et leurs
finalités et cherche a verifier dans quelle mesure ces pratiques
pédagogiques devoilent 1les relations sociales de production
des paysans. Elle vise également une reflexion sur des pedagogies
nouvelles dans le milieu rural a partir du savoir gérée par
une resistance inconsciente des paysans.

Pour procéder a une telle etude, il a fallu s'infiltrer
dans le quotidien des écoles pour connaitre les savoirs enseignes
2 travers les pratiques pédagogiques, pour analyser 1la pratique
et le role de l'institutrice que est la responsable de la transmis
sion des connaissances superficielles et des nouvelles connaissan
ces qui sont en train d'etre élaborees; et détecter comment
on produit ces nouvelles connaissances, consequence des connaissan

ces scientifiques que les paysans acquierent a 1l'école et leurs
connaissances pratiques.

Nous avons visitée les ecoles de la communaute Alvaga-
Goiabeiras située a Santana do Acarau - Ceara. Nous a}ons etudie
son histoire, la vie de la communauté scolaire vy éompris les
institutrices? 1le quotidien, les difficultés, ainsi que les

progres de l'elaboration du projet d'une eécole pour les enfants
de cette communaute.

A partir de cette reflexion, nous pouvons conclure
gue l'école a um role fondamental dans la lutte des paysans.

Elle est responsable de la systématisation et de la diffusion
du savoir.




ZUSAMMENFASSUNG

Die vorliegende Untersuchung will zu einer Analyse
der dialektischen Beziehungen erziehungswissenschaftlicher
Praktiken gelangen, welche in Schulen auf dem Lande angewendet
werden.Dabei muB auf deren Voraussetzungen und Zielrichtungen
eingegangen weden, um klarstellen zu k8nnen, in welchem AusmaP sie
dazu beitragen, soziale Verhdltnisse im Produktionsbereich der
Landbev&lkerung offenzulegen, und um Mittel zu finden, auf deren
Grundlage alternative Erziehunsformen flir den 1l&ndlichen Sektor
neu tberdacht werden k8nnen. Ausgangspunkt hierbei ist das durch
den verdeckten Widerstand der Landbev8lkerung entwickelte Wissen.

Um zu einer solchen Studie 2zu gelangen, ist es
notwendig,in den Alltagsbereich der ldndlichen Schulen einzudringen.
Es muB gekldrt werden, welches Wissen in den in diesen Schulen
angwandten pddagogischen Praktiken verarbeitet wird. AuBerdem muB
die Praxis und die Rolle der Lehrerin auf dem Land analysiert
werden, die flir die Ubermittlung des vor Ort bestehenden oder in
Ausarbeitung befindlichen alternativen Wissens verantwortlich ist.
SchlieBlich muB klargestellt werden, wie man alternatives Wissen
aufbaut, das als Ergebnis der Verbindung 1ld&ndlichen Widerstands

und seiner Artikulation mit schulischem Wissen verstanden werden
mubB.

Wir wuntersuchen die 1ldndlichen Schulen in der
Gemeinde Alvaca-Goiabeiras im Bezirk Santana do Acarau-Ceara.
Bekannt sind deren Geschichte, das Lében der Schulgemeinde, Lebens
und Arbeitshintergrund der  Lehrerinnen, - Alltag, vorhandene
Schwierigkeiten sowie die Fortschritte bei der Ausarbeitung eines

Schulprojekts flir die kinder der Gemeinde.

Aus den erarbeiteten Uberlegungen #iber schulische
Ausbildung in l4ndlichen Gegenden geht hervor, daP die Schule eine
grundlegende Rolle im Kampf der Gemeinde spielt. Sie ist fiir

die Systematisierung und Verbreitung von Wissen verantwortlich.
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INTRODUCAO

.1 Apresentando o Tema

" Estamos entre aqueles que acreditam que

a educagdo escolar para o povo é& possivel

e necessaria."

(Arroyo, 1987) (2)
E acreditando nesta afirmagdo que tivemos a pretensio de
abordar a questdo da escola rural.

Parte integrante da Pesquisa Educag@o e Hegemonia: o traba
1ho e as praticas sécio-educativas no campo - UFC, o estudo ora
apresentado, sob o titulo "A escola rural e a questZo do saber: do
saber universal ao saber construido pelo homem do campo', tem pois
como temidtica central, o saber escolar.

Ndo sendo pensada separadamente, a tematica é estudada e
colocada: dentro da realidade do campon€s assentado,em area de Refor
ma Agraria e busca conhecer e refletir, sobre a escola rural.

No nosso estudo, buscamos,primeiramente,introduzir o tems,
levantando o problema a ser investigado, no caso o fendmeno escolag
seguido , dos procedimentos tedéricos - metodolégicos utilizados na
pesquisa e a area investigada.

Tomamos como caso a escola rural do Assentamento Alvaga-
Goiabeiras situado no Municipio de Santana do Acarad no Estado do
Ceara.

No segundo momento,abordamos a organizagdo sécio-econdmica
e politica do assentamento, onde fazemos um breve histdrico da his
toéria da fazenda, sua organizagdo e a carécterizagéo da é&rea.

No terceiro instante,introduzimos 0 eixo do estudo "A esco
la rural e a questZ@o do saber: o saber universal", refletindo ini
cialmente sobre a educagdo rural do campesinato, a escola rural de

Alvacd-Goiabeiras, o cotidiano, seus avangos e recuos, a professora
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do assentamento e as reflexdes dos assentados sobre a escola real e
possivel.

No quarto momento, acreditando na escola possivel para o
trabalhador e o seu projeto de escola, buscamos compreender como se
dad a construgdo desse projeto a partirda realidade vivida, 1levando
em conta o saber social construido a partir da vida e da 1luta des
ses sujeitos.

A escola rural e a questdo do saber: o saber construido pe
lo homem do campo, tem a pretensdo de afirmar que a escola é difuso
ra e sistematizadora do saber, seja ele cientifico ou social.

Parte de um projeto maior, esta reflexdo é o resultado de
valiosas discussbes mantidas na sala de pesquisa, nos corredores da
Faculdade, na sala de estudo,na cantina, nos nossos encontros infor
mais, pelo grupo de pesquisa.

Nesse trabalho estdo contidas afirmagdes e questionamentos
de muitos que acfedﬁtam no projeto de sociedade onde o trabalhador
tenha iarantidosseus direitos e participe ativamente da sua constru
gao.

Entre eles destacamos: Ver6nica,Nohemy, Teresinha, Maria,
Ilzeni, Silene, Neuma, Mariana, Genylacia, Silvana, Eugénia,S{lvia,
Jacques, Emmanoel, Jodo Cleudo, Casemiro, William.

Espero contribuir para a discussZo do papel da escola; no
cotidiano de vida e trabalho dos camponeses assentados de Alvaga-

Goiabeiras.

1.2 O Problema

Compreendendo a educagao como um fenomeno social-histdri
co,na medida em que encontra-se intimamente ligada com a producdo,
a reproducao e a transformagao social - fatos fundamentais que cons

g}nguscaremQSestudar

tituem o cerne da sociedade (DAMASCENO., 19330)
o fenomeno educacional, tendo como pano-de-fundo a educagao no meio
rural brasileiro, nordestino, especificamente o meio rural cearen

se, tendo em alto relevo a escola rural.
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A preocupacao com a educacdo no meio rural se levanta, a
partir da compreenséo de que o campones inserido no contexto social
e economico de umaiébéiedadec;assista, onde o capitalismo se expan
de e se afirma,e violenfamente antagonizado pelo capital,expropria
do da terra, expropriado do trabalho e do seu saber. Como isso acon
Eece?

No que concerne a expansao capitalista no campo, a tendég
cia geral consiste na expropriacao,por parte do campones,da terra,
da sua producao, chegando até ao nivel da expropriacdo do saber so
cial, gestado no cotidiano do trabalho, da vida, da luta, da orga
nizacao, . da resisténcia do camponés & situagdo ~'de opres
sao em que vive.

Para o crescimento do capitalismo,a lei basica € a expan
sao dirigida para a expropriacao e controle de todos os ramos e se

tores da produg¢ao por uma minoria acumuladora de riquezas.

no cerne da logica expansionista do ca
pital." (MARX, 1975) (49)

Com a expansao do capitalismo no campo, .da questao da pro
priedade da terra 'a . situacao de vida e de trabalho do campones
€ cada vez mais gritante, devido a redugao do numero de estabeleci
mentos em terras arrendadas e a substituicao da lavoura pela pecué
ria.

Esta situacdo tem provocado a expulsdao de grande numero .
de trabalhadores do campo,que se dirigem para as cidades, a procu
ra de emprego. Também,a situacdo estd levando a transformagio dos
pequenos proprietarios e posseiros em assalariados.

| A cada dia,em conseqiéncia da expulsao do homem do campo,
cresce o numero de conflitos no meio rural,tendo como fator princi

pal a posse da terra.Como diz Sobrinho. (‘1983),..045),e_ste_s conflitos sao marca

"O Processo de Expropriacdao se encontra
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dos pela "intensa concentr;¢30 f;ﬁdiéria registrada nos .Ultimos
anos nas maos dos grandes proprietarios ou de empresas agricolas."

Es§e quadro mostra com clareza a real situacao da vida
do homem rural brasileiro.

Frente a esfa realidade,a postura do campesinato nao tem
sido de passividade, ao contrario, varias formas de resisténcia e
de luta veém sendo postas em pratica.

Assim, -conforme salienta Damasceno (1989”3&ﬁo meio rural
brasileiro, acoes de resisténcia acontecem tendo como base tres

questoes fundamentais:

- Luta contra a expropriacao da producao camponesa, cujas

reivindicacdes passam por uma politica agricola que garanta preco

justo ao produto do seu trabalho e que garanta a nao sujeicao -do
camponés,causado pelo seu estado de endividamento permanente.

- Luta contra a expropriacdo da terra, constituida como a

mais importante frente do movimento social no campo brasileiro ho
‘ je. Aparecendo como a maior dificuldade que assola .o. campesinato
nordestino.

- Luta contra a expropriacao do trabalho,tratando-se aqui,
do caso dos assalariados, do campo que revelam a fase da . .questao
agraria fruto da expansao industrial no campo.

No caso dos assalariados do campo, as lutas tem como movel
as contradig¢oes embutidas na exploracéo do seu trabalho. Nesse sen

tido, nao tem sido diretamente contra a expropriacao € a ex

clusao que lutam os assalariados, mas contra as formas e o carater
de sua integragao na estrutura e no processo de producao capitalis
ta.

Sao estes, pois, os caminhos que a classe trabalhadora en
contra na perspectiva de reverter a situacao de opressao,de submis
sao e de expropriacao hoje imperante no campo.

Reconhece-se assim, um movimento social em marcha, gestan
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do uma pedagogia, um saber social fruto da pratica politico-organi
zativa do campesinato.

Chamamos de saber social, o saber forjado no cotidiano de
luta do trabalhador, nas suas relagoes de produgao, na sua resis
téncia "velada" a permanéncia na terra e na sua luta pela nao su
jeigao as péssimas condigoes de trabalho, seja ele assalariado, me
eiro, parceiros, etc.

"Um saber social nao € gestado no vazio,
da-se nas relagdes concretas de traba
lho assalariado, onde a privagéo e as
injustigas constituem a experiéncia pe
dagogica mais forte da vida cotidiana,
determinada que é fundamental pelas re
lagoes do trabalho." (NORONHA,1986)(557

Um saber social entendido por GRZIBOWSKI (1987)(34) como
um conjunto de conhecimentos e habilidades, valores e virtudes que
s20 produzidos pelas classes, em uma situagao historica dada de
relagoes, para dar conta de seus interesses.

Um saber que servira como instrumento de luta do camponés
2 nao exploragao, nao expropriagao.

Este saber, construido na luta, assemelha-se ao projeto
pedagégico marxista, quando utilizado como instrumento, fruto da
resisténcia do camponés - pedagogia da resisténcia, onde, conforme
diz Marx (1975)(49), a relagao do trabalho produtivo e educagao
constitui o germe da verdadeira educagao que visa contribuir para
2 superagao dialéetica da divisao social do trabalho.

A educagao gestada neste cotidiano de resisténcia, enten
2ido como processo determinado de aprendizado passa a ser a respon
savel pela gestagao e apropriagéo de um saber construido na 1luta
2z classe camponesa.

E através dela que, contraditoriamente, os movimentos :so
cizais no campo criam corpo. Surge um saber critico,nascido do -bom
senso, sistematizado ou nao pela escola, atée entao a servigo da
classe dominante.

Entendendo-se aqui, que a educagéo se da tanto na escola
- educacgao formal - como no cotidiano de vida, trabalho e luta do
campesinato.
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Compreendendo a educacao formal articulada a educagao do
trabalho, da luta e da vida, inserida na producao social das dife
rentes classes e as suas organizacdes e agoes coletivas, encontra
mos a escola rural.

Uma escola,reflexo da educacao negada a classe ~trabalha
dora, & . isepyigo ‘da - .classe dominante. - Uma:. escola
negada a grande maioria da populacao do meio rural.

Em conseqllencia, o saber historico, gestado através da

atividade politico-organizativa e o saber cientifico sdo negados

20 campones. Como?

E negado através da realidade a qual se encontra hoje a
escola rural no Brasil, no Nordeste, com extrema precariedade de
funcionamento, inserida nos principios da escola .publica, unita
ria - escola universal -, Ssua ~explicagdo, deve refletir a
dinamica das relacces historicas do Estado e da Sociedade, disso
ciada da realidade do homem rural, das suas condigoes de vida e
de trabalho, com um saber proprio-universal, onde as relagoes de
saber escondem por tras, relagoes de poder que geram dependencia,
desligada da pratica produtiva, nao trabalhando as relagdoes de
producao existentes no meio rural, professores expropriados do sa
ber social e cientifico, como também de condigdes dignas de traba
lho e salario.

Porém, mesmo diante desse quadro a atitude do campones
nao tem sido de passividade, de aceitacdo de propostas pedagdgicas
impostas pelo Estado.

Para o camponés, a escola € também uma das suas  princi
pais bandeiras de  luta.

Uma bandeira que acredita que o saber escolar € um direi
to de todo cidadao. Uma bandeira, para garantir a escola para os
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seus filhos, uma escola onde eles aprendam a ''ser sabidos", uma es

cola que seja do trabalhador, que fale do trabalhador, da vida, da
ciéncia e da luta.-

Uma escola que.ndao a de hoje, destituida de tudo. Uma _es
cola destituida da ideologia anterior, mas provida de conteudos
cientificos e de experiencia de vida, conforme afirma Frigottoﬂ%ﬁﬁzﬁ
"Que a pratica educativa escolar,enquan
to pratica social especifica, que ndo é
da mesma natureza da pratica social de
producao material da existéncia,relacig
na-se com essa, nao de forma imediata e
direta, mas de forma mediata. Sendo es
sas relagoes sociais, relacoes de «clas
ses... essa mediacdo é contraditoria.

A contradicao consiste no fato de .que
nao & a natureza da escola ser capitalis
ta, senao que por ser o modo de producao
social da existencia dominantemente ca
pitalista, tende a mediar os interesses
do capital. Por nao ser, entao de natu
reza capitalista esta mediagao pode ar

ticular os interesses da classe trabi»

lhadora.

la & uma luta pelo acesso efetivo ao sa
ber elaborado - saber que & poder - his

toricamente "sistematizado e acumulado."
(FRIGOTTO, 1988) (28

Uma escola que articule o saber social e o saber cientifi
co, trazendo consigo o resultado de luta e da pressao das classes po
pulares, pela participagao dos direitos, dos beneficios socialmente
produzidos e assegurados a todo cidadao.
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E, entdao, aqui que este projeto de pesquisa cria ,corpo;
Sera pois, na perspectiva de detectar de que forma o projeto de es
cola-bandeira de luta do campones, podera se concretizar, € que fa
remos uma viagem pela realidade da escola no meio rural .cearense,
intentando perceber as relagoes de poder existentes no cotidiano
do campones, nas suas relacoes de producao e suas articulagdes com
a escola rural; gerceber que saber esta sendo trabalhado nas prati
cas pedagogicas realizadas na escola rural; analisar a praxis so
cial e o papel da professora rural como intelectual organico, res
ponsavel pela transmissao do saber domesticador e/ou alternativo em
elaboracaos; detectar de que forma se estrutura este saber alterna
tivo, fruto da resistencia e o papel da escola e da professora nes
se processo e,analisar os conteltdos transmitidos na escola rural -
saber universal - e a sua relacdo com o cotidiano do campones, bus

cando perceber de que forma,este,contribui para desvelar as rela

¢oes de poder e de dominacao existentes nas relacoes sociais de pro

ducao no campo.

Consideraremos comc "objetivos centrais" desse estudo, a
partir do Projeto de Pesquisa * © qual este estd inserido:

- proceder uma analise das relacoes dialeticas nas prati

cas de educagao que tem lugar no meio rural, considerando o que.._re
velam seus pressupostos e finalidades, buscando verificar em que me

dida estao contribuindo para desvendar as relagdes sociais de produ

gzo do ‘campones;
- perceber como se da a expropriacdo do saber e a elabora
gao do outro saber (contra-saber) na praxis do trabalho, da organi

zacao politica e educativa;

* Projeto de Educagao e Hegemonia: O Trabalho e as Praticas Socio-
Educativas no Campo - Depto de Estudos Especializados, FACED,UFC
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- estudar a influéncia das visces de mundo dos grupos
dominantes sobre as préticas educativas que se realizam nas

escolas, buscando elementos para repensar formas alternativas

de educagao para o meio rural, a partir do saber gerado pela
resisténcia "velada" da classe camponesa; e

- apreender qual o significado da escola para as popula
goes rurais.

' Esta tentativa de pesquisa e de esutdo se fez possivel
porque acreditamos , como Arroyo (1987)(2),que também podera se
gestar uma escola e uma pedagogia a partir da resistencia do homem
rural as condicoes de exploracao e que a escola &€, antes de tudo
uma construcao social que acumula uma histdria institucional e uma
histdria social, permitindo assim que o camponés, sujeito desse

processo, passe da condicao de receptor para a de produtor de co
nhecimento.

1.3 Procedimentos Teorico-Metodologicos

"A presente pesquisa tem como ponto de partida o
entendimento da educagao como uma pratica historica e social,
onde a educagao se liga diretamente as condigoes de existencia,

2 producao material e as concepgoes de mundo do grupo social
onde a mesma se realiza."*

Tendo como eixo tedrico a concepcdo dialéticéwaéihistéria)
que trata das interrelacoes entre as instancias infra e .supra . es
trutural de uma determinada sociedade, elegemos como categorias ma
cro, - paraT .nortear a nossa  pesgquisa, as’ . categorias, Tre
lacdes sociais, de producdo, hegemonia e educagao.

Entendendo as relacdes sociais de produgac numa determina
da sociedade como algo dinamico, onde o capital e a forca de traba

lho se definem na propria relacdo dialética, pois o crescimento de

0 referencial tedrico-metodoldgico apresentado aqui & parte do

referencial da Pesquisa "Educagcao e Hegemonia" onde este estu
do estd inserido.
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cada um desses polos esta na estrita dependéncia do outro, onde a
acumulacao capitalista se da em decorréncia da extracdao da mais va

lia gerada pelo trabalhador que se reproduz na medida em .que se

submete ao capital.

A analise marxista demarca com clareza que nas relacoes
sociais de trabalho e de producaoc os grupos humanos nao produzem
apenas @ a vida material. Neste processo, gestam ao mesmo tempo for
mas proprias para pensar sua realidade, que se vincula as suas con
dicoes objetivas. Tal reconhecimento,realca a dialeticidade entre

a vida material e a consciencia social.

Marx (1975%49{ revela que a estrutura de qualquer
sociedade esta constituida por dois niveis ou instancias que
se articulam entre si, a infra-estrutura e a superestrutura.
Sendo a primeira, a combinagao das forgas produtivas e das
relagoes de produgao e a segunda consta em duas instancias
fundamentais: o juridico-politico e o ideologico.

E importante salientar que estes dois planos nao sao
estanqu?gé) ou seja, eles interagem dialeticamente. Gramsci
(1988) , quando aborda esta questao, salienta os vinculos

organicos entre a infra-estrutura e a superestrutura da sociedade.

A articulagao entre a infra-estrutura e superestrutura,
numa determinada formagao social e num dado momento histdrico
social, forma um bloco historico, o qual e composto pelo conjunto
dessas instancias naquilo que elas tém, se mostrado, como um
conjunto complexo, contraditorio e discordante, e que se reflete
no conjunto das relagoes sociais. '

Em nivel de superestrutura, discutindo a questaoc do
Estado, Gramsci (1987)(3l9 ", repensa as concepgoes monoliticas
desse Estado, mostrando que a diregao politica e cultural numa
sociedade marcadamente contraditoria, nao €& exercida de forma
total e absoluta pela classe que detém os meios de produgao,
uma vez que cotidianamente existe uma luta da classe trabalhadora,

no plano reivindicatorio, e principalmente na busca pela hegemonia.
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A hegemonia agui entendida é a busca da diregdo politica
e cultural da sociedade concreta. E aqui, entéo, que o autor
acrescenta do estudo sobre a questao do estado, apresentando
sua concepgao ampliada‘ de estado, entendendo este como, um
conjunto complexo que reune sociedade civil e sociedade politica.
Assim, o Estado se apresenta:

"Estado e a sociedade <civil mais
a sociedade politica, ou seja,
hegemonia encouragada de coergao."
(Gramsci, 1988)(32)

Compreendendo como sociedade civil o "conjunto de organis
mos dito privados e correspondentea fungcao de hegemonia que o grupo
dominante exerce sobre a sociedade" e = constitui a base do
conteludo ético da sociedade politica, sendo responsavel pela dire
gao moral e intelectual do sistema social. Aqui, a hegemonia se da
e € mantida,por instituicles que a compdem e que procuram conscien
tiza-la,através do consenso alicercado, na ideologia do grupo diri
gente. Entendendo também que existe uma resisténcia, por parte da
classe trabalhadora, na medida em que esta possue, concepgoes de
mundo, embora fragmentada.

A sociedade politica é formada, sobretudo, pelo Estado,ao
qual compete as funcoes de coerg¢ao e manutencao da ordem social,
acrescidas do dominio juridico, tendo fungoes organizativas e coer
citivas.

Compreendendo esta visao de Estado, *~ entende-se
gue, no caso concreto da sociedade brasileira, este, por nao ser mo
nolitico, mas representante de interesses diferenciados que se en
frentam, favorece a acumulacao do capital, ao mesmo tempo que assu
me ,também,o papel de legitimadores,frente as classes'"menos favoreci
das". Através de suas politicas de acumulacao, defende as demandas

socio-econdomicas e politicas das classes dominantes e wutilizando
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" politicas de legitimacao.defende algumas demandas das classes domi

nadas através de programas de cunho social."  (CHALOULT - 1983X14)

Dentro dessa compreensao de Estado, especificamente o Es
tado Brasileiro.écgue se procura entender as relacgoes entre o esta
do e a educacao efetivamente concretizada no meio rural nordestino,
tendo-se clareza de que nesta regidao a exclusao do campones da es

cola basica é uma dimens3o da problematica mais ampla que reside

na negacao da escola para a classe trabalhadora e, mais ainda, na

propria negagao do trabalhador enquanto produtor do conhecimento

social.
A RELACAO TRABALHO-EDUCACAO E A ESCOLA DO TRABALHADOR

Un dos pressupostos que norteiam o estudo das relacgoes en
tre trabalho e educagao,consiste em reconhecer que a educagao, em
seu sentido amplo, compoe,com outras praticas sociais,um campo di
namico - a sociedade civil. Dessa maneira,ée impossivel negar que &
educacao seja somente um instrumento a servico da classe dominante,
pois assim estariamos negando a dialeticidade dessas relagodes.

Nossa analise salienta o carater contraditorio e dialéti
co da sociedade e da educagac, procurando explicitar a contribui
cao das praticas pedagogicas realizadas com a participacdo da clas
se trabalhadora.

Enfatizamos aqui .a dimensdo pedagogica dos movimentos so
ciais existentes no meio rural brasileiro, movimentos cujas diver
sidades sao caréeterizadas pelas contradicoes existentes entre ._ca
pital e trabalho, o modo de viver e a forma de enfrenta-lo.

Dentre esses movimentos salientamos a luta contra a expro
priagao da producao camponesa, cujas reivindicacdes passam por uma

politica agricola que garanta um preco justo ao produto do seu tra
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balho e que garanta a nao sujeigao do campones, devido ao seu esta
do de endividamento permanente, luta contra a expropriacao da ter
ra, constituida como a mais importante fonte do movimento .sacial

no campo brasileiro, uma vez que a falta da terra € apontada pelos
camponeses como sendo a maior dificuldade que assola o campesinato

nordestino.

"A forca e o sentido politico deste mo
vimento reside em desnudar a estrutura
agraria anacronica e injusta ainda vi
gente; contrapondo a legitimidade, pos
se da ocupagdao a legalidade da estrutu
ra da terra." (Martins - 1986)

Outra frente de luta € contra a exploragcaoc do_ trabalho.
Tratando-se aqui dos trabalhadores assalariados do campo que reve
lam uma nova face da questao agraria brasileira. Desde os anos 70,
os assalariados no campo, a seu modo, estao contribuindo para sacu

dir o mundo do trabalho no Brasil, tanto as relagoes como as nego
ciagoes existentes.

GRZYBOWSKI (1987)(34) acrescenta que nao € contra a expro
priagéo e a exclusao que lutam os assalariados, mas contra as for

mas e o carater de sua integragéo na estrutura e processo de produ
gao capitalista.

Reconhece-se aqui que a todo momento a classe trabalhadora
rural vem construindo um projeto politico pedagdogico, calgcado na
sua pratica produtiva e politica.

Este projeto pedagogicosque parte do entendimento de que
o saber social gerado nas relagoes de producao e fonte primeira,ad
quire consisténcia e forga na medida em que une trabalho produtivo

e ensino intelectual, conhecido historicamente como teoria.

< #
i \
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No pensamento marxista o principio pedagdgico béasico
entre ensino e trabalho produtivo é:

"a uniao do trabalho produtivo, ensino
intelectual, exercicio fisico e adestra
mento politécnico que elevara acima das
classes superiores em média."(szJ%E%4”

A concepcao materialista da historia nega que o conheci
mento seja primeiramente um produto do espirito, posto conceber o

problema de uma outra forma, ou seja, o processo de produgao mate

rial.

| A partir dessé pressuposto, entende-se que a educacao é&
uma pratica social intimamente vinculada ao processo historico da
atividade social e produtiva dos homens. Assim,a educacao deve es
tar ligada a transformacdo das reais condigdes de vida que constitui
o fundamento primeiro da formacao da consciéencia.

Os limites e possibilidades da educacao transformadora

\ sao claramente postos pelo marxismo que a situa no cerne da contra

| dicdo basica da sociedade capitalista. Marx afirma:

"por um lado, exige-se uma mudanga das

condigcoes sociais para criar um siste

ma de ensino correspondente e por outro
lado, exige-se um correspondente siste
ma de ensino para poder mudar as condi

coes sociais. Por estas razoes devemos

Pensando assim,a educagao deve exercer um papel predami
nante na criacao de uma nova cultura, deve ser pensada "em estado
de revolucao", "redefinida-em funcdo de uma nova finalidade que ja

nao € a selecao, a adaptagdo e a subjetividade dos cidaddos para

partir das condigoes eﬁs&n&sd'@hngﬁﬂSf@)
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ocuparem lugares fixos e funcionais na estrutura hierarquizada da
producaoc e da sociedade, mas a criagao de sujeitos capazes de pen
sar, fazer e criar com autonomia, individuos, comunidade, grupos
socials, povos capazes de maximizar a utilizacao dos seus poten
B ais. .., de auto-governar-se". Uma educagao, cuja pedago
gia seja fundada no saber fruto da pratica politica dos movimentos
sociais e intimamente articulado com a pratica pedagdgica realiza
da pela escola. |

Entao pergunta-se: que escola € esta que tem como fonte o
trabalho como principio educativo?

O estudo do tema "A Escola Rural e a Questao do Saber" &
uma tentativa de melhor compreender o fenomeno escolar no interior
da vida do homem do campo e do saber gerado nas vrelagoes sociais
de producao camponesa no Nordeste como alicerce as praticas educa
tivas dos movimentos sociais no campo e da escola rural.

Entendemos a .escola como responsavel pela sistematizacao
e difusdao do saber, seja ele o saber metodico (académico), seja o
saber alternativo, gestado no cotidiano e na pratica politico pro
dutiva do campones.

0 acesso do saber historicamente construido e sistematiza
do,para os cidadaos trabalhadores do campo e suas familias, somen
te ira se tornar real na medida em que essas populacoes assumirem
a2 construgao social da escola que o Estado sempre lhes tem negado.

Nao somente o homem do campo tem sido privado de condigoes
escolares minimas (prédios, mobilias, material didatico e mestres
capacitados), como muitas vézes a qualidade secundaria do ensino

dispensada nas escolas rurais, torna a escola inutil e sem signifi

‘cado quando Sse constitui num espaco de aprendizagem a submissao
através do formalismo e do ritualismo das praticas pedagdgicas ne
las desenvolvidas. Sendo assim a escola . rural _serviré

para perpetuar e reproduzir o controle social e a postura de depen
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déncia das classes trabalhadoras do campo, cuja visdo de mundo e
consciencia fragmentada vem dificultando o processo de emancipacdo
do cidadao em igualdade'de direitos,

As condigoes de trabalho e de vida do homem do campo e
particularmente,as condigoes de acesso a terra e aos meios de pro
ducao, bem como,aos bens sociais e educacionais, denunciam a omis

sao do Estado que atende aos interesses das classes dominantes,res

tando ao trabalhador rural a busca de sua emancipacéo.

E neste contexto que se situa a construcao social da esco
la no meio rural, entendida antes de mais nada na sua dimensao his
torica e como "locus" de aprendizagem sistematica ao pensar criti
co da realidade nas suas relacoes com a totalidade social.

Entendendo ainda, a educagdo como um ato politico, a pra
tica da educacdao se da ou a favor da classe trabalhadora ou a fa
vor da classe burguesa. Ela nao tem condigoes de compreender os in

teresses das duas classes ao mesmo tempo, uma vez que estas sao

classes distintas,com interesses inconciliaveis.

O interesse da classe dominante em manter o controle so
bre a educacdao, da-se principalmente no sentido de que esta possa
determinar o conteldo transmitido a classe trabalhadora,  impondo

assim,a sua concepg¢ao de mundo, fazendo com que esta se torne par

ceira na sustentagao da ordem burguesa.

0 interesse da classe trabalhadora da-se no sentido de
que, pela educagao, sejam fornecidos elementos de modo .que esta
possa compreender, interpretar e criticar a realidade concreta e a
partir de uma reflexdo critica sobre seu proprio existir, possa nu

ma pratica revoluciondria ajudar a construir uma sociedade de ho
mens iguais.

Nesse sentido,encontramos na escola rural uma "escola cQ
mo locus de mediacdo ao saber de disciplinamento versus saber de

AL

resistencia" (Therrien, 1991)(77),
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1.3.1 Metodologia Utilizada

Definido o problema da pesquisa e a indicacao teérica,bug
cou-se uma abordagem metodologica que levasse em conta a estrutura
eo movimento da realidade investigada. Optou-se por uma metodolo
gia critica dialética, posto que nesta, o método adquire importan
cia quando integra o conjunto das relagoes que processam a sistema .
tizagao do conhecimento cientifico, atribuindo assim, para a inte
racao entre o empirico e a teorizacao acerca dos fatos investigados.

Os procedimentos metodologicos adotados na pesquisa busca
ram captar e interpretar as inter-relagoes, existentes entre a vi
da material, a pratica produtiva no campo e a organizacdo e prati
ca politica do campesinato, na perspectiva de desvelar os mecanis
mos de expropriacao do seu saber e identificar, ao mesmo tempo, Os
processos educativos gerados naquelas praticas que permitem a (re)
elaboracao de um novo saber: um saber que fruto de uma praxis so
cial, busque a transformacao da sociedade.

Além da pesquisa bibliografica que compde o nosso estudo,
na medida em que, ao interpretarmos o cotidiano do camponés, temos
como pano-de-fundo as idéias de estudiosos sobre o tema em ques
t3o, tentamos, através da pesquisa de campo, estudar o dia-a-dia

dos assentados, da dinamica das escolas existentes, das professo

ras e de seus alunos.
A cada ida ao Imbvel Alvaga -Goiabeiras realizamos:

- acompanhamento do trabalho dos assentados, na agricultu
ra, na pecuaria, nas reunioes da associagéo, nos eventos religio

S0S e recreativos;

- acompanhamento do dia-a-dia da professora, como do
na de casa, na agricultura, na sala de aula, nas reunioes da asso

ciagao e eventos religiosos e recreativos;

~ - o0 dia-a-dia dos alunos, em casa, na escola, na agricultura.
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Tomando como eixo central da pesquisa a ' categoria saber
escolar e saber social, trabalhamos com instrumentos como: entre
vista com os pais de alunos, com alunos, liderangas da comunidade e

com técnicos e representantes de instituigdes que realizaram ou

realizam trabalhos de extensdo como EMATERCE, OME, ~"NCRA, SEDUC,

Prefeitura, Igreja e Sindicatos.
Nesses encontros levantamos questdes como:

1. Compreensdo da escola na fala do camponés (aluno, professor,tra

balhador);

2. Percepgdo da escola que tém e a escola que querem;
3. A serventia da escola que existe na localidade;

- para quem fica - contribuigdo do conhecimento transmitido por
essa escola;

- para quem sai da comunidade - essa escola da alguma
preparagao?
4. Valorizagao atribuida pelo camponés a escola (diferentes
expectativas do trabalhador em relagao a escola);
5. Percepcao de escolas diferentes para classes sociais diferentes
(uma escola para o patrao e outra para o trabalhador);
6. Contribuigao da escola na formagao de um conhecimento critico

da realidade ou sécio-politica do campesinato:

- ajuda a entender a relagao patrao-empregado; - ajuda a entender
questao da terra; - ajuda a entender a questao do voto; - ajuda
a entender as relagoes sociais de produgao e trabalho; - ajuda

a entender a prética produtiva e politica no assentamento;
- ajuda a assimilar as técnicas alternativas; - ajuda a construir
O saber préprio, fruto do trabalho e das relagoes deste com

a sociedade.
7. Participagao dos trabalhadores na construgao social da escola:

- participam de reunioes; participam da escolha do que se ensina

na escola; - participam da selegao dos professores; - participam
nas decisoes tomadas na escola; - contribuem com o0 seu cotidiano
para a aprendizagem dos alunos; - contribuigao dos alunos.

8. Relagao trabalho x escola:

- a escola atende a realidade concreta e objetiva do trabalhador/




aluno (conteudos, calendario escolar, horarios); - compreensao da
professora a respeito da estrutura da sociedade; modo de vida e de
produgao do campesinato e sua relagao com a educagao.

9. Papel do professor x escola:

- como chegou a ser professor da localidade (tipo de formagao,
processo de selegoes, indicagao, ...); - origem social; - compreen
sao da necessidade de a escola estar vinculada aos movimentos
sociais; - tipos de participagao nos movimentos sociais da
localidade; - vinculagéo com o movimento de 1luta pela terra;
- participagao no processo de organizagéo dos professores;
- utilizagao dos materiais didaticos (reprodugao ou recriagao,
reinterpretagéo), nao tendo materiais, como o professor trabalha

em sala de aula; - relacionamento com os alunos/pais na escola
e fora dela.

ROTEIROS - Instrumental Utilizado:
. No roteiro de entrevista levantamos questoes como *:

12 momento: antes da desapropriagao:

- familias que moram na area; - como se dava a exploragao
da terra; - processo de produgao; - como era o pagamento da
venda.

292 momento: durante a luta pela conquista da terra:

- 0 que ocasionou a 1luta; - quem se envolveu na luta; - que
ajudas receberam; - quais os acontecimentos mais importantes
da 1luta; - como se dava a exploragao da terra; - como era
a organizagao dos trabalhadores na luta; - o papel da escola

e das professoras.

3¢ momento: da desapropriacgao:

- nimero de familias assentadas e existentes na area; - organiza
cao dos trabalhadores para exploragao da terra; - existéncia
de conflitos internos; - como aconteceu a organizagao dos
trabalhadores; - a escola e as professoras - sua atuagéo.

. Roteiro de historia de vida:

- histéria da escolarizagao no contexto da comunidade (estudo,

trabalho, participagao comunitéria, etc.); - historia da

* Os roteiros podem ser encontrados na integra no item "Anexos"



pratica educativa (profissional) nos primordios (ensino,trabalho, formagso) ,
participagéo comunitéria, etc); - historia do cotidiano
(representagao atual, analise da propria experiéncia, atividades
atuais).

Roteiro de entrevista com pais de alunos:

- dados sobre a composigao familiar; - dados sobre a vida
e trabalho cotidiano familiar, de trabalho: produgéo, comerciali
zagao; - participagao social e politica (festas religiosas,
sindicatos, etc.); - percepgao sobre: - politica partidaria;
- nogoes de direitos; - visao da escola do filho atual e

a escola que gostariam de ter.
Roteiro de Entrevista com alunos:

- dados sobre a vida e trabalho (nimero de integrantes na
familia, atividades produtivas desenvolvidas dentro de casa e fo
ra); - dados sobre a vida e a escola:

.. onde estuda, série, professora;

.. conteudos que sao transmitidos em sala de aula;
.. atividades desenvolvidas;

.. relagao com a professora;

.. o material didatico utilizado;

.. a visao: da escola, da professora, do trabalho (doméstico
e/ou na roga).

UFC - k& v UE .‘::’JSACAD
Biblicte~a Lireda Facé




31

2 ORGANIZAGAO DO ASSENTAMENTO

2.1 Historico da Desapropriagéo

A Fazenda da Familia Frota.

"Em 1895, o Sr. Manoel Frota de Maria atraves de termo de
Doacao-Legado da Santa concedeu as terras a Paroquia de Santana
do Acarau.

Na area, rendeiros, entdo presentes, tinham dominio exclu
sivo da exploragao da terra, da pecuaria, ficando os trabalhadores
a criarem animais de pequeno porte (caprinos, suinos e aves) para
sua subsistencia e plantarem em pequena escala.

A partir de 1970, rendeiros e o paroco passaram a exigir
o pagamento de renda, aos trabalhadores, na proporgao de 3:1*
para as diversas culturas. Pagando também, renda ainda mais injus
ta sobre a colheita da castanha que era de meia, em favor do pébg
£o.,

0 poder era entao, centralizado nas maos do paroco e sub-
locadores, ocasionando uma concentrag¢ao de terra nas maos de uma
minoria e formando um forte esquema de sujeicao aos trabalhadores
da area, expressas nas formas de: falta de terra para plantar,proi
bicoes de construcgoes e benfeitorias e a colheita das castanhas.

Diante dessa situacgao, os camponeses que moravam nas loca

lidades de Floresta, CoOrrego das Almas e Aguas Belas, trées das: no

ve localidades que compoem o assentamento, comegaram a questionar

¥3:1 - Conhecido como "tergo", esta expressao significa que a
cada 3 quadros plantados, um fica para o camponés trabalhador
e dois ficam para o dono da terra..
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-

o pagamento da renda da terra, devido o imbével n3o ter proprieté
rio direto e principalmente por eles terem direito as terras que

nasceram, cresceram e hoje plantam, colhem e criam animais para se

Feproduzir.

Comegaram, entdo, a se reunir e discutir esses problemas

e resolveram ndo mals pagar a renda.

Foi no periodo de 1983 a 1985 que, os trabalhadores do as
sentamento comegaram fazer movimentos de pressZo junto a Pardquia
e a Prefeitura de Santana do Acarad, culminando com a elaboragéo
de um abaixo-assinado para o INCRA - Instituto Nacional de Coloni

zagdo e Reforma Agréria, requerendo a desapropriagZo do imdvel.

Para a realizagdo desses movimentos os trabalhadores rece
beram o0 apoio do Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Santana do
Acarald - STR,do MEB - Movimento de EducagZo de Base eda DIACONIA -
entidade mantida pela Igreja Protestante Internacional e que tem

um escritdédrio na cidade de Santana.

Em 1986, o MIRAD - Ministério da Reforma e Desenvolvimen
to Agréario (antigo INCRA), desapropriou o Imdével imitindo a posse

da terra em 1987.

0 Imével entdo denominado Alvagd-Goiabeiras/Oriente, foi
objeto de desapropriagZo por interesse social através de decreto
desapropriatério n? 93.795, publicado no D.0O.U. de 12.12.86, tendo
o MIRAD imitido na posse do mesmo em 26.02.87, conforme trans
crigdo n? 1255 do Cartdério de Registro de Imbéveis da Comarca de

&
Santana do Acarau.

Em 1987 foi instituido o Plano de Ag3do Imediata - PAI -

em Alvagd-Goiabeiras.

O Plano de Acao Imediata foi respaldado no 19 Plano Nacio

nal de Reforma Agraria - 19 PNRA e Plano Regional de Reforma Agra

ria para o Estado do Ceara - PRRA e teve como objetivo contribuir
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para o melhoramento do nivel de vida dos trabalhadores do . Imdvel
Alvaca - Goiabeiras, através do apoio a organizacdo destes, em asso
ciagoes e a prestacao de assistencia técnica, crediticia, saude e
educacgao.

O Plano de Agao Imediata tinha como objetivos mais especi
ficos: - organizar o assentamento das familias; - remanejar  fami
lias excedentes para novas areas desapropriadas pelo MIRAD; - im

plantar infra-estrutura; - elaborar projeto definitivo de assenta

.mento e definir periodo de emancipacdo do projeto.

2.2 0O Imovel Alvaga-Goiabeiras

Com uma extensao de 2.128,2 ha o imovel Alvacgd.—-Goiabeiras
teve o0 cadastramento de 114 familias, com uma populacao de 648 pes

soas (conforme quadro 1).

QUADRO 1: POPULACAO CADASTRADA

FAIXA ETARIA POPULACAKAO CADASTRATDA

T0TAL MASC. F E M.
0 - & 148 68 80
6 - 14 154 79 75
15 - 17 38 17 ' 94
18 - 21 58 . 32 26
22 - 30 79 43 36
31 - 40 60 30 30
41 - 50 59 22 37
51 - 60 33 16 17
+ 60 19 « 11 08
TOTAL 648 318 330

(PAI - NOV/88)
Porém em estudos feitos pelo MIRAD, o tamanho da area era

desapropriado para o numero de familias cadastradas. A drea sd tem
capacidade para 61 familias, ficando portanto 53 (46,5%) das fami

lias impossibilitadas de permanecerem na area.

p— e Ms
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Este entao, passa a ser o primeiro problema para a viabi
lizacao do projeto de assentamento. Pensou-se na > selegdo, .cu
jos critérios seriam estabelecidos a partir de determinacao legal,
sendo a sua aplicagdo regulamentada por instrugoes especificas do
MIRAD.

Porém, a grande dificuldade residiu no fato das familias

excedentes nao aceitarem a sua salda da terra onde sempre viveram, traba

lharam e onde manteém relacoes de parentesco, amizade, etc. Some-se
a isso,o fato de novas familias estarem se constituindo a partir
de casamentos, havendo construcdo de novas casas no imovel. Além
do que o plano nao ter conseguido atingir um dos seus objetivos
qual seja desapropriar outras terras vizinhas e assentar as fami
lias excedentes.

Outra grande questao adveio de o "legado da Santa" se cons
tituir a época da desapropriacao em diversas unidades produtoras
independentes, cada qual com uma administracdo propria, formadas
por onze rendeiros que pagavam o foro a Igreja.

A Igreja como proprietaria legal do imovel, ndao tinha o
controle do processo produtivo no seu conjunto, permitindo assin,
que os rendeiros determinassem,cada qual a seu modo, as relacoes de
producao com seus moradores, as quais geralmente se constituiam,em

parcerias. O pagamento da renda a Igreja atribuia-lhe a figura do

patrao. Esta situacdao trouxe graves implicagoes ao processo de as

sentamento dos trabalhadores do imovel, ja que, diferente dos ou
tros, onde se tinha um Unico éroprietério—administrador da unidade
produtora desapropriada, em Alvaca - Goiabeiras o que existia eram
diferentes unidades produtoras com muitos patroes.

Na verdade os rendeiros tinham o dominio real da area, a
propriedade de maiof parte dos investimentos produtivos, o contro

le do processo de abastecimento e de comercializacao da producao.
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Com a desapropriacao, as chamadas benfeitorias feitas pe
los rendeiros nao foram indenizadas, o que acarretou um estado de
tensao entre rendeiros e os demais trabalhadores pela posse da pro

ducao de castanha de caju e pelo controle das areas transformadas,

a partir da desapropriacao em"areas comunitarias."

Observou-se que as avaliagdes das benfeitorias s& foram

feitas apos a desapropriacdo, a qual deveria ter sido feita na fa

se de vistoria do imbvel.

A nao viabilizagao do projeto de assentamento tambem
passa pela questao das familias cadastradas, onde encontramns
trabalhadores, vaqueiros e subrendeiros, o que causou grandes

divergéncias tanto na proposta de trabalho apresentada pelo

Plano, como na convivéncia do dia-a-dia do assentamento.

Isto porque as propostas de trabalho e de luta apresenta
das pelos trabalhadores e os projetos apresentados pelas instituil
cdes, projetos a serem desenvolvidos de forma comunitiria,nao szo
consenso no grupo de moradores que estao divididos entre propostas

de trabalho coletivo, misto e individual.

2.3 Dados Fisicos, Geograficos e Econdmicos -

0 imbével Alvacd.--Goiabeiras estd localizado no Estado do
Ceara, na microregido baixo e médio Acarad, numa dist@ncia de 500m

da sede.

Dentro dos 2.128,2 ha encontramos as localidades de Alva

¢d, Oriente, Goiabeiras, COrrego das Almas, Dois Irmdos, Barroso,

Sdo Luiz, Aguas Belas e Floresta.

Estudo realizado por técnicos do INCRA, EMATERCE e CEPA,
quando do periodo da desapropriacdo do imSvel, pode-se  encontrar

nos seus aspectos fisicos e geograficos:



0 solo de uso potencial, as terras agpicultdveis,representam
53,8% da area; para a pecudria extensiva 25,7% e reflorestamento
13,1% podendo também ser encontrado solos da propriedade com pro

blemas de drenagem e topografia.

Fazendo o levantamento do uso da terra,o grupo de técni
cos encontrou o assentamento utilizando o seu potencial na planta
c3o de culturas como: bananeira, cajueiro, milho, feijao e mandio

ca, sendo que grande parte da area nao era explorada, conforme quadros

02 e 03.

LEVANTAMENTO DO USO DAS TERRAS

SITUACAO DO ASSENTAMENTO

QUADRO 2 - AREA UTILIZADA NO IMOVEL

. Bananeipa «isscciisssssssicionssassasindidsas 200 pes produgao
96 F/P - 2 ha
2. Cajueiro do administrador .....cceveeieeasnns 15 ha producao
em produgao 600 Kg/ha

Cajueiro dos MOradoresS .....eeeeeeennnnnnnnnn 314 ha de area

plantada
B BLIDiB s wyan st M s s as R e pa ¥ B uT &0 RS E B ER S S EX S 68 S 500 Kg/ha prod.
fic PRITE0 s rcasmnmiastasbathoonls bdasis s adsssss 300 Kg/ha prod.
5. MandioCa «.iveeererretooneeennnossnencsenns 7.000 Kg/ha prod.

DADOS DO INCRA/1988
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QUADRO 3 - AREA PLANTADA

Area Plantada 331 ha
Area Inaproveitavel 90 ha
Area Reserva 175 ha

Area aproveitavel e nao explorada 1.159,3984 ha

Observa-se no quadro 03 que a maior parte do imovel encon
a-se em boas condigoes de plantio e de aproveitamento. Nesse senti
,0 MIRAD e a EMATERCE em seu "Relatorio Técnico de Avaliacdo do Po

fencial da Area Alvacan-Goiabeiras", apresenta as seguintes suges

Toes para o uso da terra:

JUADRO .4 - INDICAGOES AGROECONOMICAS PARA USO DAS TERRAS*

OPRIEDADE: ALVAGA-GOIABEIRAS

CLASSE DE:
CAPACIDADE INDICACOES AREA PERCENTUAL
I vd + Incrementar plantios de 73 ;3 34l
cajueiros e mandioca e es
tudar possibilidades de
agricultura irrigada nas
proximidades dos acudes.
IVf Cajueiros, mandioca, pas |1.204,2° 56,6
tagens
VE+ Pastagens 547,17 2951
VIT + Reserva Florestal 278,0 1351
Acgude 25,0 N
T OTAL 2.:128 ;53 100,0

< Levantamento retirado do "Relatorio Técnico de Avaliacido do Poten

cial da Area Alvacan-Goiabeiras", elaborado por técnicos do MIRAD
e EMATERCE, 1988

-



No que diz respeito a sua topografia, predomina na pro

priedade o relevo tipo planoc a suave ondulado, existindo alguns mor

ros, situados nas terras a oeste.

A sua vegetagdo natural é a caatinga hiperxeréfila ja& nmo

dificada pelos agricultores com a plantagdo de mandioca,milho, fei

jdo e cajueiro.

Os dados hidrograficos apresentam um acude _com capacidade

de 350.000 m°

tamanhos.

de agua, outros dois menores e tres barragens de pequenos

Observou-se que apesar dos dados demonstrados nos estudos
realizados, as condig¢oes de vida dos camponeses assentados do imé
vel Alvaca - Goiabeiras &€ de extrema pobreza.

Suas condigSes de vida sao aquelas caracterizadas pela
extrema pobreza e miséria, o que comprova que ocorre a sujeicdo da
producao camponesa do capital mediante a renda da terra,formulacao
teorica baseada na analise marxista da renda fundidaria em que "mes
mo nacionalizando a terra através dos processos de Reforma Agraria,
nao elimina este tributo pago por toda a sociedade ao capital, que
na sua expansao domina : todas as areas da producao e das relacoes
economicas  da sociedade se apropriando da mais-valia produzida pe
lo conjunto de tpabalhadores na totalidade do ©processo de produ
cao." (Relatorio da pesquisa elaborada por técnicos do MIRAD e EMATERCE-Jan/91)

Nas visitas realizadés pelo grupo de Pesquisa tivemos opor
tunidade de, no que diz respeito a infra-estrutura existente,encon
trar a seguinte situacao:

- Habitacao:

As casas sao, na sua maioria,de taipa, cobertas de telhas,

com piso de barro batido e desprovidas de qualquer instalacao sani

‘ taria.



- Saude

0 que existe na area & extremamente precario,contando com
algumas farmacias comunitarias na casa dos assentados responsaveis
pela distribuigao. Para atendimento médico e previdenciario os as
sentados se deslocam para Santanado Acaraa e/ou para a Santa Casa
de Sobral, em casos de internamento, atendimentos ambulatoriais,

exames laboratoriais, radiolodgicos, cirﬁrgicos entre outros.

- Educacao:

O assentamento dispoe de 06 (seis) escolas, funcionando O0u
(quatro) na casa da professora e 01 no Centro Comunitario, funcio
nando em 02 turnos, localizada em Floresta, ficando as outras esco
las nas localidades de Alvaca.. (02); Aguas Belas (01); Corrego das
Almas (01) e uma creche da LBA que funciona na casa da professora
em Aguas Belas.

Vale ressaltar que, em pesquisa realizada na area, 27,6% da
populacao entrevistada era analfabeta, 30% assinam o nome e 10,9%
sabem ler e escrever, 27,91% em 19 grau incompleto, 2,66% da popu
lacao tem 19 e 29 graus completos." *

As escolas existentes nas localidades, o grau de funciona
mento & o 19 grau menor, alfabetizacao e 4& série, tendo os alunos
que querem dar continuidade aos seus estudos a deslocarem-se para
a sede. Destacamos que os professores residem no assentamento.

- Contrucoes realizadas ao periodo do Assentamento:

Bodega comunitiria (Alvagan); mini-industria de raspa de
mandioca (Aguas Belas); casa da Farinha (Floresta); Armazém (Alva
¢d ); mini-posto agricola (Alvacgan).

Estas construcoes fizeram parte do levantamento realizado.
pelos técnicos, a partir do contato com os camponeses, no ano de

1987, quando a equipe foi constituida com a finalidade de desenvol

* Dados levantados em 1988 por técnicos do MIRAD e EMATERCE (cita

do anteriormente).
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wer as agoes do Plano Nacional de Reforma Agraria - PNRA,dentro do
ilévél, com o apoio de outros Programas Governamentais como: PAPP,
#MA & EMBRATER, etc .

Além desses projetos o grupo priorizou, ainda, as seguin
tes agoes:

- cercar o perimetro (20 km); - retirar o gado de outras fazendas
gue pastavam dentro do imovel; - recuperar duas barragens de
ferra arrombada; - agilizar o crédito de alimentacgao como

forma de remunerar a mao-de-obra, nos trabalhos a serem desenvolvi
@0os na area; - liberar o crédito fomento; - preparar a area
comunitéria, para o plantio de 200 ha de mandioca, milho e

teijéor—rogar aproximadamente 250 ha de cajueiros e proceder

controle fitossanitario; - construir um posto . de saude;
SOontruir e recuperar as estradas internas
{10 km); - construir dois bueiros; - construir duas barragens
22 pedra e cal; - construir, ampliar e equipar trés casas de
farinha; - irrigar aproximadamente 40 ha, usando tecnologia
a2lternativa; - constituir um conselho de representantes das

wvarias comunidades, um conselheiro para cada cinco familias,
responsavel pela co-gestao do imovel; - montagem da mini-indistria
para processamento do caju com o financiamento do FADA; e -

confecgao de chapéus com utilizagao dos recursos da EMBRATER.

Para concretizagao de todas essas agoes, o Plano de
Agéo Imediata - PAI, elaborado em novembro de 1988 previa um

total de recursos na ordem de 98.502 OTN (CZ$) para o Projeto
Alvaca-Goiabeiras.

Porém,na realidade, em virtude de algumas interferéncias po
l1iticas e institucionais, a equipe técnica que iria wviabilizar o
Projeto,sofreu uma certa desarticulagao, ficando impossibilitada
de acompanhar as atividades, no sentido de agiliz3-las e torna-las

mais integradas e mais organizadas.
2.4 Organizacao Socio-Economica e Politica do Assentamento

Durante todo o nosso estudo, a medida que nos relacionava

mos cada vez mais com os.camponeses das areas estudadas pela pes
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gquisa * , perceblIamo-nos que a praxis produtiva (processo de pro .
ducao e de organizacao da producao), a praxis politica e praxis edu
cativa estdao intrinsecamente relacionadas. Isto &, as relacgoes de
producao existentes no imovel Alvaca --Goiabeiras sdo resultados,re
flexo da praxis politica - relacao de poder - e a pratica educati
va resultado da praxis social.

Fazendo uma retrospectiva historica da producdao antes da de
sapropriacao, encontramos um quadro de: - altas taxas de arrenda
mento cobrado pelos rendeiros, 3:1; - baixa capacidade de uso do
solo, por falta de assisténcia tecnicaj; - privatizacdo da terra;
- terra arrendada > constituindo 11 (onze) propriedades particu
lares; - alta exploracao na circulacao de mercadorias, onde o  com
prador sempre comprava pela metade do pregco do mercado.

Com a desapropriacao e a entrada das instituicoes com proje

tos para assentamento dos camponeses dentro do PRNA,surge a propos

ta do trabalho coletivo.

Até entao-, 0S camponeses que moravam na area trabalhavam em
regime que eles chamavam de mutirao, um ajudava o outro na broca,
na farinhada, no caju, conforme &€ frisado no depoimento:

| " _ E normalmente a de voce a da tua ca
sa, e coletiva, ou...
- Antigamente, nds comecemos, ai fazia
ali no papai, todo mundo. AI todo mundo
vinha no dia da minha farinhada, eu ia
pra dos outros, e era aquela ... ninguém
pagava ninguém. AI comegou descontrolan
do, descontrolando, ai eu fui e disse:

Bom, se for pra trabalhar pros outros e

* Pesquisa: Educagao e Hegemonia: O Trabalho e as Praticas Socio-
Educativas no Campo - UFC. 1988.
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no dia da minha farinhada ninguém vem me
ajudar, também eu n3ao vou ndo. Agora ain
da tem um grupinho da floresta que ainda
trabalha assim." (Camponesa Assentada).

Muitos camponeses, ao se indagar sobre o trabalho coletivo,
sobre a primeira experiencia, foi falado que a Diaconia® foi quem
primeiro incrementou a experiencia de comunitario na area, com pro
jetos de cabras leiteiras, rocado comunitario de amendoim, curso
de corte e costura, farmacia comunitaria.

SO0 que,no periodo em que os trabalhadores do assentamento
ameacaram a se envolver e a lutar pela posse da terra, O tecnico
dessa instituicao se retraiu com os projetos, alegando que a mesma

~ . ~ - .
nao podia se envolver com questoes politicas.

Apos a posse da terra os asééntédés,“béfa terem acesso aos
projetos criam as Associagoes.

Por que "AssociagOes"? Quando da organizacao dos assentados,
encontravam-se. .na. imovel dois grupos distintos:

0 primeiro grupo,cricu a sua entidade sob o nome de Associa
cdo Comunitaria de Alvacd~ Goiabeiras, fundada logo apos as posses
da terra, congregava as pessoas que trabalhavam como parceiros dos
rendeiros. Este grupo procura desenvolver dentro do assentamento
uma proposta de organizacao do processo de produgao, de abasteci
mento dos generos essenciais e de comercializacao dos produtos da
irea de forma coletiva. Em apoio a esta idéia, 0 grupo contou com
varias instituigdes pUblicas ou entidades eclesiais que prestavam
servico na obra como MEB, MIRAD, DIACONIA, EMATERCE, CEPA, FUNSESCE,
Secretaria de Educacao do Estado, Prefeitura de Santana (gestao

atual, etc).

* A Diaconia € uma instituicao instalada na sede do municipio
e mantida com recursos oriundos de instituigoes estrangeiras
que apoiam agSes de cooperagao para o terceiro mundo.
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O que se observou no entanto, e que a proposta do
coletivo, entendido pela grande maioria do grupo de camponeses

assentados, nao passou da administragao dos projetos oriundos
das instituigoes.

O que se percebe, na fala desses trabalhadores, e
que este coletivo foi estruturado e trazido pelo grupo de técnicos
gue trabalhavam na area.

Para que este coletivo funcionasse, a Associagao Comunita
ria criou diversas comissoes onde destacamos: comissao do gado,
do rogado, da casa de farinha, dos chapéus, da farmacia, da
bodega comunitaria, etc.

SO que o trabalho dessas comissces era o de administrar
0s bens recebidos pelos projetos, sem discutir que caminhos

tomariam a partir do projeto implantado.

Quando conversamos com um trabalhador sobre as atividades

da comissao da casa de farinha ele contentou-se em falar:

"Tem comissao de trés homens comigo,
€ trés mulheres. Essa comissao que
faz parte comigo trabalha ate...
se tiver trabalho grosseiro aqui
eu chamo eles para trabalhar comigo,
se for pouco eu fago s0, €& parede
de um tanque, &€ de um piso se estiver
quebrado, agora se for um trabalho
maior eu chamo eles dois; e a comissao
da parte das mulheres sO trabalha
dia de sabado. Na reuniao eu falei
que entregava a casa de farinha
limpa ate sabado, de sabado em diante
a casa de farinha tava limpa; segunda
eu entreguei a casa de farinha 1limpa
e entregava sabado até entregar
a casa de farinha limpa, ai sexta-
feira em diante a minha comissao
vem da uma limpeza, lava os tanques,
deixa toda limpinha." (Camponeés

Assentado).

Retomando o assunto da criagao das associagoes, falaremos
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Sobre a segunda associagao criada dentro do assentamento sob o no

:e:ASséEiacéo dos Pequenbs Produtores de Alvacad --Goiabeiras. Sendo

constituida pelos rendeiros, sub-rendeiros, antigos vaqueiros ou
administradores dos bens dos rendeiros que moravam fora da area e
trabalhadores que mesmo sendo assentados, ainda trabalham para os
anteriores, na condigao de diaristas.

Este grupo, decidiu criar sua propria associacdo com o obje
tivo de detectar projetos de incentivos para as "suas terras" indi
viduais. Mantém sua luta pela manutencdo da propriedade das terras,
excluindo-se de qualquer proposta de coletivo que venha a tirar de
seus dominios as benfeitorias realizadas por estes, quando das ter

ras nas maos da igreja.

Durante toda a historia do assentamento, estes dois grupos,
por terem objetivos diferentes e por conviverem na mesma area, ja
tiveram enfrentamentos de toda ordem. Como por exemplo, quando da
construcao do grupo escolar gque nao chegou a ser edificado, em vip
tude da questao sobre a localizacao do mesmo, a comunidade recebeu
recursos da Secretaria de Educacao do Estado para sua construgao.
Em assembléia geral da Associacdo Comunitaria decidiram que a esco
la iria ser construida na localidade de Aguas Belas. Com a chegada
dos recursos, via Prefeitura de Santana, o material comprado esta
va sendo transportado por ordem da Prefeitura para as terras onde

se localizava o grupo dos individuais.

Vendo toda a situacao,os moradores impediram a construgaodo
grupo, nao permitindo a passagem do material. Estes organizaram em
boscadas nas estradas de acesso e reunidos, pais,: criancas e pro
fessoras proibiram que a escola fosse construida em local nao com

binado pelo grupo.

Outro exemplo foi a questéb do cercamento do perfméfro do
imovel que hoje ainda causa sérios problemas a este. Outras difi
culdades poderiamos ainda ressaltar, mas falaremos a medida que

formos discutindo outras questoes.

)

{

—
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Neste periodo de divergencias de agdes, alguns trabalhadores
comecaram a questionar todo esse processo. Comegaram a perceber que.
© individual, proposto pela Associacao dos Pequenos Produtores, so6
iria acentuar as diferencas sociais existentes no assentamentoj; os
gque tinham terras plantadas teriam condigoes de crescer mais ainda,
2 0os que trabalhavam como diaristas nunca teriam chance de Dbrocar
seu proprio rocado e cuidar dele diariamente, e gque por outro lado,
2 proposta do coletivo expressada no discurso dos dirigentes da As
sociacdo Comunitaria,na pratica nao funcionava, na medida que os
trabalhos das comissoes a cada dia vinham se esvaziando.

Estes camponeses reuniram-se, e compuseram o que chamam ho
je de Grupo dos Independentes, constituido de 08 (oito) familias,
desenvolvem um trabalho coletivo que consiste na criacaoc de capri
nos, rogado e agricultura.

Quando conversamos com estas familias sobre o trabalho que

vinham desenvolvendo na area e sobre o entendimento deles a respei

to do significado do mesmo na sua vida, eles disseram:

"- O Messias me fez uma pergunda assim
no dia que a gente saiu de uma reunizo...

Rapaz voces querem trabalhar junto e o .que
€ esse coletivo de voces, que eu nao ve

jo voceés fazer nada?' De certo que a gen
te pode até nao esta fazendo nadaj;mas eu
acho que solucao de quem nao pode pagar
trabalhador & trabalhar junto porque va
mos supor: a gente broca um rocado junto
a gente planta junto, al 1a na frente
quando a gente for fazer uma roca e ai
a producao fica dentro de nossas posses
e se nos: tem brocar um rocado s6... Eu
que tenho uma familia pequena, quando eu

tenho que fazer uma farinha eu tenho que
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vender todinha pra pagar os trabalhador

e al com que eu vou ficar?Ai é o caso da

gente trabalhar junto, atrds de melhora
de vida da gente, porque ficar individual
nao tem condigdes. AI a gente vem tentan
do fazer esse trabalho junto. NG&s tamo
pensando de fazer o trabalho junto e .ir
anotando a diaria do companheiro por exem
plo: Se eu tiver cinco diarias e o compa
nheiro tiver dez, eu ganho cinco e ele

ganha os dez dele. Porque a gente nao po

— - "~ de trabalhar pros outros porque nos ja
tamo ruim...
Nos tivemos no meio deles al em Aguas Be
las, € o que a gente acha foi € que ti
nha pessoas que nem apareciam e no fim
ganhavam mais do que os que trabalhavam."

(Grupo Independente).

A experiencia relatada mostra que sem a solugao do problema
da indenizacao dos rendeiros, até hoje ndo resolvida, nao podemos
pensar o assentamento Alvaca=--Goiabeiras como uma unidade produti
va articulada, que venha a ter, 'nc.” futuroy um plano de desenvolvi
mento com unidade de producao e servigos na perspectiva de lucro e
auto-gestao.

Esta avaliacao foi feita por efeito, pelas instituigoes pre
sentes na area quando de entrevistas realizadas por nos, pesquisa
dores.

Em relatorios apresentados pelos técnicos, percebemos que

as dificuldades que os camponeses do imovel Alvaca - Goiabeiras en

=
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frentaram hoje para entender e praticar a proposta do coletivo
estao ligadas as questdes que vao alem do processo produtivo,
sao questoes de ordem politica e educativa.

Senao vejamos:

- existe uma ilusao quando se fala do coletivo e do
individual, pois na realidade a raiz do problema esta na maneira
como foi apresentado o processo de organizagao da produgao
de forma coletiva. Sem alternativa, misto ou individual e na
estrutura de poder dominante na regiao que aguga as divergencias
politioas partidérias e tentam capitalizar os resultados do
trabalho;

-"existiram muitas falhas na conclusdo do.  trabalho pelos
técnicos, que ao apoiarem o grupo que desenvolvia experiéncias co
letivas na producéo, segundo orientacao metodologica da politica
de assentamento nao foram suficientemente capacitados para encami
nhar este processo com base nos aspectos associativos, administra
tivos e produtivos, dando enfase apenas ao primeiro e descuidando
-se, tanto dos mecanismos de gerenciamento (prestacao de contas,
contabilidade divisao de lucros), como das formas de organizacao
da producao.

Muitas criticas, por parte dos trabalhadores, foram feitas aos
técnicos incluindo acusacoes que chegaram a afastar técnicos dos
seus locais de trabalho.

Sobre a historia da compra do gado, um trabalhador assim e
latou:

"Eles compraram o gado e sO quem partici
pou parece que trés pessoas e o0s técni
cos. Compraram esse gado foram buscar e
a comunidade nao sabia que eles iam com
prar gado, mas nao sabia qual era o pre
¢o do gado e forum da o preco do gado de

pois de muito tempo. Os recibo vinha até

em papel de embrulho, carteira.de cigar
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ro o recibo vinha, e quando o gado che
gou davam o leite aquelas pessoas que
nao eram do lado deles ele pegavam e di
ziam: 'Oh, num vai receber 1leite nao!'

Nos saimos logo, e cortaram. Eu foi um

que cortaram o leite da minha

gard%inha
ai, que sb6 tinha ela e tava com dois
anos. Eu se quis foi arranjar 1leite em
Santana num AssociagZo que eu era asso
ciado 14, que eu recebi o leite pra ni.
nha filha. E outros muitos aqui,aqui que
aconteceu!" (Camponés Assentado).

- desestruturacao do conselho de Representantes, composto
de 01 (um) membro para cada 05 (cinco) famIlias, que devido a cen
tralizagao do poder de decisao nas maos de poucos, deixaram insa
tisfeitos varios representantes, que se retiraram do comite.

- grande demora no encaminhamento do problema dos campone
ses assentados (114 familias, mas a terra so poderia suportar a
permanéncia de 61), como também a indenizacao dos rendeiros, que a
.

cada dia agrava a situacdo de conflito na area; e
- falta de um acompanhamento sistematico do trabalho de
senvolvido no imovel, por parte dos técnicos que poderiam dar enfa

se a informacoes, explicacoes e discussoes sobre:

. politica de assentamento,

. alternativas de organizacao da producao e uso do tema: coletivo,

familiar e misto,

. alternativas de solucao do problema dos excedentes,

. trabalho comunitario,
O que se constata hoje, na realidade, e que alguns
trabalhadores diante da situagao em que se encontra o assentamento

de nao existéncia de projetos alternativos, e de total falta
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@e apoio por parte do Estado, comegam a pensar formas de

sobrevivencia através do desenvolvimento de agoes coletivas.

Quando perguntamos sobre os técnicos das instituigdes e os
projétos que eram desenvolvidos no assentamento um trabalhador ex
plicou:

"E porque, primeiro, € que eles soltou
éstes projetos mas nunca eles soltam na
época que eles diz, quando vem & fora do
tempo, ja passou, ja tem passado. Entdo
a inflacao - € subindo... todo tempo ja
nio da pra fazer, nem a metade daquilo
que foi feito pra aquele dinheiro. Entao
la hoje, era um pomar pra ser muito rico,
nao tem nada la, tem um pe de coqueiro e
uma goiabeirazinha, e sO somente. E uma
lavourazinha. E que tem la 80 pé de: bana

neiras,120 pé de coqueiro, mas ‘tem uns

morrendo, talvez tenha 100 vivos hoje, e
uns pe de goiabeira, somente. Por isso
que digo ndo ta em andamento.Ainda mais,

aguando a manual." (Camponés assentado)

O que na verdade os projetos significaram para os
camponeses era a existéncia do que chamamos "mala preta'", onde
existem =informagoes que estes nunca teriam acesso. Entao o
que fazer?

As mulheres apresentaram uma solugéo. A partir da
proposta de projetos, participaram de cursos sobre horta comu
nitaria, apreenderam o conhecimento e hoje tentam retirar dele al
guns produtos.

Perguntamos para elas como estava o trabalho agora e elas
responderam:
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"Agora até bom, nds plantava beterraba s
cenoura, cuento, agora a beterraba e a ce
noura nos ndo planta mais porque nio nas
ce porque a semente que a irma nos deu
ja faz muito tempo e agora nao _nasce
mais. Agora € s6 a cebola, cuento, toma
te, alface e couve." (Camponesa Assentada)

Estes produtos poderao servir para a subsisténcia do grupo

£/ou ja pensam em guardar para novas plantacoes coletivas:

" - Lo - .
- Bem, ai nos fizemos aquele rocadinho,

fizemos ainda bem um tambor de feijdo es
se mesmo nos dividimos por didria, uns
ganhou mais, outros ganhou menos,mais fi
cou todo mundo satisfeito.

E os mi, nos repartimos ao mei, o que um
ganhou o outro ganhou, agora o que nos
guardemo foi uma lata de mi e outra de

feijao pra plantar." (Camponesa Assentada)

0O que encontramos realmente hoje no cotidiano de trabalho
de grande parte dos camponeses de Alvaga-Goiabeiras é a produgéo
mista.

Entendendo por "atividades mistas'" o fato do assentamento
desenvolver atividades de produgao e servigos de forma individual

e coletiva, sem uma articulagao das partes com o todo.

O que percebemos e que, ao lado da situagao socio-

economica encontramos a politica.

Salientamos anteriormente que a praxis produtiva esta
intrinsecamente ligada a praxis politica, visto que a 1luta,
a violéncia de uns sobre os outros, esta 1ligada as relagoes
de poder. E assim, a saida percebida € o embate politico com

o desejo de transformagao das condigoes objetivas de vida.

Observa-se que na area muitas instituigdes tém trabalhos
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influencias decisivas na organizacao dos grupos de trabalhadores.

Em Alvagd.- Golabeiras entidades como o MEB, CEB's, DIACONIA,
2JMP (Pastoral da Juventude no Meio Popular), Sindicato, Partidos
Politicos, Governo Federal, do Estado e do Municipio estdo presen
tes .

A exemplo disso , destacamos: - grupo de jovens que recebem
forientacéo PJMP; - grupo da Pastoral da Crianca, ligada a Igreja ;
- grupo dos Agentes de Salude, ligado ao Estado; - grupo das profes
soras - mantidas pela Prefeitura, entre outros.

A experiencia:tem demonstrado que estas instituicdes tém in
fluencias significativas na tomada de consciéncia desses campone
ses, quando da conducao do seu processo de organizagao politica e

produtiva.

Construindo com uma das professoras a sua histéria de vida,
em um momento, ela relatou que no inicio ndo entendia muita. coisa
ge politica:

"...nds ndao sabia nem o que era trabalho
politico. SG votava e pronto." (Professo
ra).

Esta nao consciencia levou por muito tempo o grupo da area,
2 nao perceber a sua situacao de exploracao do trabalho.

0 que queremos salientar aqui & que na formagao da éonsciég
cia do campones da sua condigdao de dominado, estas instituigoes con
tribuiram de forma positiva e as vezes negativa neste processo, e
gue mais importante ainda a situacao de exploracao vivida foi . um
fator determinénte na luta pela mudanga - luta pela desapropriacao.

Concretamente assistimos a esta afirmagao no depoimento de
uma das professoreas que participaram ativamente na luta:

"0 Jodao Alves ai proibiu o compadre Zeca,

i

proibiu o Pedro Caboco, proibiu o Seu Ve
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nancio, foi umas U4 peésoas de brocar. Al
eles tinham que trabalhar 3 anos sem da
terra pra eles plantar. Al foi dail que
comegou, quando o pessoal passaram a se
organizar... fol a primeira coisa foi es
sa al. Depois, foi que a gente foi pro
Sindicato, ai depois foi fundada a dele
gacia sindical, ail foi que comegamos mes
mo a luta. AI foi a primeira questdo a
gente entrou com advogado que era o Vas

concelos." (Professora).

< extremamente significativa. O Sindicato dos TrabalhadoresRu

rais de Santana do Acarat. Teve uma participacdo constante na luta
pela desapropriacao.
Além do Sindicato, o MEB e a propria Igreja, . através das
CEB's.
Quando conversamos com os homens e as mulheres sobre a im
portancia do Sindicato na vida deles, estes responderam:
Sobre os servigos que ele presta:
"Mesmo assim se a pessoa tiver um - traba
lho pra fazer e pedir uma ajuda ao Sindi
cato. Eu tenho um irmdo que & associado
do Sindicato, ele disse que nao deixa o
Sindicato, que s6 quando morrer,...".
(Camponesa'Assentada)
Sobre a associacao das mulheres:
"Bom & por causa que a gente...Assim por
acaso se a gente ta dentro do Sindicato

-~ -
al querem aumentar a mensalidade, a gen

A importancia do Sindicato hoje na vida desses trabalhadores
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te pode falar tem voz em qualquer ‘situa
cao a gente pode falar o que precisa.
mais, e ir na comunidade organizar as mu
lheres, & bom mﬁésmulheres se organizar
mais, entrar no sindicato pra dar  mais.
forca, porque o sindicato com 4 pessoas

nao vai ter forca pra nada né?

E o Sindicato somos ndis, eu mesma  nem
sou sindicalizada mas eu realmente conhe
¢o que o Sindicato somos nois né?

Nois sendo associados, nois servia, ndis
veé uma coisa errada ndis fala né? E num
sendo sindicalizado nois fala também que
nois & trabalhadora, mas num tem voz as
sim pra falar mesmo firme pra decidir al
guma coisa. Eu vou me associar se Deus
quiser essa semana. Pois é falei  desse
negocio eu vou pras novenas que ta tendo
€ um més. Eu disse: - Comadre Filo nao
va pensando que eu saio de nada nao que
eu nao saio, eu fico aqui até o fim. No
nosso trabalho de cajuina hove uma confu
sao, porque se reune eu e as mulher vamo
vender também." (Professora).

Quando comegamos -a aprofundar melhor a questEOpoliti
ca, tivemos oportunidade de vivenciar fatos novos, como a eleigao
para governador do Estado, para deputado estadual e federal.

Neste periodo entrevistamos muitos camponeses, técnicos so
bre a questdo politica partidaria, encontramos algumas . .respostas
aos nossos questionamentos sobre relacoes de poder existentes den -

tro do assentamento.
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A primeira delas foi a participagao e identificagéo

@os camponeses com oS que fazem a politica local.

O grupo de trabalhadores que compoem a Associagao
@os Comunitarios e o Grupo dos Independentes, identificam-se
com a proposta politica do Prefeito de Santana do Acarau, membro
20 PSB. Ressalta-se aqui que a grande maioria desses trabalhadores
wotaram no candidato da Frente Progressista para governador
= para deputado federal e estadual para os partidos que se

identificam enquanto trabalhador, no caso o PT (Partido dos
Trabalhadores).

~ Quando indagamos junto a alguns trabalhadores sobre o enten
. dimento deles;acerca dos grupos politicos existentes no Municipio de

Santana do Acarau, obtivemos a seguinte resposta:

"0 que a gente conhecer aqui assim mesmo
fora os Deputados, porque deputados tem
muito... E o Ciro Ferreira Gomes .com a
cambada dele, e o Chagas Vasconcelos que
€ do lado do Paulo Lustosa com a cambada
dele e o Joaozinho que apdia o PT que &
do outro partido dos Trabalhadores. Mas
eu acho que se o partido elegesse o par
tido do PT, al eu acho que a gente ia
sair pra solugao ainda, porque os outros
que tao al nenhum faz nada pelo trabalha
dor." (Campones Assentado)
0O Grupo que compoe a Associagao dos Pequenos Produtores, pe
lo seu projeto, politico dentro do assentamento recebe, desde mui
to tempo,o apoio do antigo politico da regido o Sr. Chagas Vascon

celos. Este durante grande periodo foi preferido de Santana,bem co
mo sua filha. E o presidente da Associagéo foi, quando da eleigao
para vereador, candidato pelo partido do referido politico - PMDB.

Construindo um novo caminho:




55

Tentando apreender o processo de como se da esta construgdo
coletivo e da consciencia dos trabalhadores de Alvac&--Goiabe;
Jentendemos que esta compreensdao se passa, sem sombra de duvidas,
bre a compreensao da questao politica.

Quando perguntamos ao trabalhador sobre o voto, sobre a par
cipacao deste no processo, ele salientou:
"Ora seria muito melhor. Porque hoje no
Municipio de Santana, nos trabalhador fos .
se tudo eleito, elegesse um candidato e
fosse tudo associado ao Sindicato, o pre
feito era mandado por nos, mas a gente
ver hoje pouca genfe socio do Sindicato.
E quando se ajunta um bocado de vezes o
sujeito ainda defende a classe rica, né?
Porque hoje na Camara, a gente vé muito
trabalhador la na hora da briga defenden
do a classe rica, esse pessoal que gosta
de babar os ricos e al a gente ve as coi
sas dificil por esse lado al...mas a gen
te ainda muita gente pune pelo patrao,que
briga pelos patrdes. E al ‘fica . dificil
pros outros. E al entonse gquando essa

classe tiver dominando o rojao € esse.Se
os trabalhador fosse vindo,o prefeito da

cidade hoje era mandado pelo povo. Nao o
pessoal mandado por uma pessoa so6."
(Campones Assentado).
E importante também nao deixar de frisar aqui que esta cons
ciéncia & algo em construgdo e que a fala aqui retratada nao repre
senta a maioria dos camponeses, mas uma parte que participou ativa

mente da luta pela desapropriacao.
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S A ESCOLA RURAL E A QUESTAO DO SABER: O SABER UNIVERSAL

3.1 Educagao Escolar no Meio Rural - Um Breve Histdrico

Fonté(1982%25{em‘seﬁé;éétudos sobre a valorizagdo da "Esco
12" ( salientou que a preocupagao do governo com a educagdo no
meio rural sé se deu no inicio do século devido ao crescimento do
€xodo rural que comegou a constituir uma ameaga para os centros ur
Danos e também ameaga a estabilidade da organizagZo econdmica e so
cial tradicional.

A partir dessa situagdo,propostas de educagdo para o meio
rural que viessem a assegurar a fixagdo do homem na terra comegaram
a se esbogar. Negte periodo se destaca Alberto Torres e Silvio Rome
ro liderando um movimento denominado "ruralismo pedagbgico" que ti
nha como principal objetivo a "ruralizagdo do ensino primério,trans
formando-o, por meio de modernizagdo econdmica e social, no instru
mento de fixag&@o do homem do campo e de redugdo do é€xodo para a ci
dade'". (Fonte 1982)(.25)

Werebe(1968§81%sclarece que este movimento ao refletir so
bre o real papel da escola no meio rural, até entZo, era de '"estar
contribuindo para o desajustamento do homem rural, despertandé nele
a ambig&o de buscar a cidade, arrancando-o de seu habitat. Na reali
dade, pretendiam tentar resolver um problema social dos mais comple
X0s, com a ruralizagdo do ensino, com a valorizagdo do estilo de
vida rural, instituindo um tipo diferente de escola, ajustado a co
munidade rural apoiada nos padrdes culturais do campo."

Este movimento teve como produto da sua proposta, um
manual elaborado para as professoras priméarias,onde tragaram cono

objetivos para a escola rural:

Eliane Maria Monteiro da Fonte apresentou Tese de Mestrado, em
1980, na UF de Pernambuco sob o titulo: ValorizagZo da Escola,

Aspiragdes e Expectativas Educacionais e Ocupacionais no Meio
Rural.
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"- manter no educando o amor a terra e as atividades ten
dentes a produzir, demonstrando a eficiéncia do trabalho agropecui
rio realizado em bases cientificas (...)." ;

"--dar iniciagdo agricola atendendo as peculiaridades regio
mais (...)"; e

"- transformar o ambiente em que atua, sem urbanizé-lo, ten

do em vista o elevamento do seu nivel de vida." (Silva apud/Queda e
Szmracséanyi (1976)(63). |

Porém o que se percebeu,foi que este movimento. ficou somen
teno nivel: dascidéias,como diz Queda e Szmracsanyi :(1976)(63), no "plano
ideolégico". Porque da histéria da educagdo no meio rural o que se
destacou foi sempre a diferenga do nivel da escola rural,em relagio
2 urbana ,no que diz respeito a insuficiéncia qualitativa e quantita
tiva da segunda em relagdo a primeira onde, a cada ano, o aumento
do éxodo rural se tornava mais ameagador.

Na década de 50,com a industrializagdo se consolidando no

Brasil,a questZdo do €xodo rural se concretiza efetivamente e a inge

nuidade de pensar que a escola era a responsavel pelo &xodo rural

busca ser dismistificada.

}.
~N 4
Maiillo (1964)( 2

diz:
" debido a la transformacidén econdémica y
demografica producida por la civilizacidn
industrial, que aumenta las exigéncias de
mano de obra, asi como el salério de obre
ros, y empleados, ademé&s de rodear la Vi
da urbana de atrativos y comodidades que
constituyem outros tantos motivos de suc
cidén de las problaciones campesinas."
Fonte acrescenta a esta razdo um outra de cunho estrutu
ral; a autora diz:
"Além da atragdo exercida pelas cidades
existe a expulsdo do homem do campo por

razdes estruturais, tais como, instabili
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dade nas relagdes de trabalho, dificulda
de de emprego ou acesso a terra,processos
de pecuarizagdo extensiva e outros." (FON
TE, 19.32)(25)

Assim,a idéia de que a escola pudesse resolver o problema

do éxodo rural,passa a ser secundaria.

Entdo,a idéia do ensino especifico para o meio rural passa

2 ser substituida pela proposigdo de um ensino que viesse a prepa
rar tambéms,as criangas para o mundo urbano, partindo-se do pressupos
To de que,muitas dessas criangas sairdo quando jovens e adultos da
zona rural para os centros urbanos.

Griffiths(1974%33xesclarece este pensamento ao afirmar que:
"Quaisquer que possam ser os fins ofi
ciais da educagZ@o e as esperangas dos edu
cadores, a realidade é que a maioria dos
pais encara as escolas, como um meio para
seus filhos escaparem as dificuldades e
privagdes da vida rural. Para os pais,
criar escolas especiais para as criangas
rurais, onde o curriculo deliberadamente
tenta manté-las presas a terra,é frustrar
-lhes as esperangas e ambigdes relativas
a seus filhos e a sua prépria velhice."

Esta afirmagao 'nos 1leva 'a fazer reflexdes profundas

ec tentar tragar o destino da escola no meio rural. E importante le
varmos em conta o momento histérico vivido,as condigl3es materiais, os
condicionamentos ideolbgicos e as reais necessidades daqueles que
fazem a escola no meio rural - a comunidade escolar: pais,alunos e
profesores.

Fazendo um vdo sobre a situagdo do sistema escolar brasi

leiro e tentando ' conhecer melhor especificamente as propostas para

a educagdo no meio rural,perceberemos que a diferencga observada é
que, para a zona rural, a educagao é deficiente nao apenas

quantitativa, mas também, qualitativamente, conforme jé. falamos
anteriormente.
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Ao constatarmos que no Brasil a educagao escolar é
desigual, para ricos e pobres, para a cidade e o campo,e lembrando
dessas diferengas, imaginamos como "esta sendo" o ensino na

zona rural.

tragam o quadro cadético da

Sohultz e Chesterfield (1978)\70)

2ducacgao rural no Brasil:
"Se caracteriza por uma predomindncia de
escola unidocentes, onde um UGnico profes
sor é responsavel por classes multisseria
das em uma sala mal equipada. Geralmente
os professores sao provenientes de cen
tros urbanos préximos e sem nenhuma liga
¢do permanente com a comunidade.A freqlién
cia fica muito reduzida durante as épocas de
colheita e outras tarefas coletivas da la
voura. Muitos professores ndo possuem ti
tulagdo para lecionar. O curriculo refle
te a cultura urbana. Na maioria das vezes
0s horarios dessas escolas n3o consideram
as reais necessidades das caracteristicas
de vida do meio rural. Como resultado de
tais condigldes a fungdo da escola nem sem
pre tem sido compreendida pela clientela
rural, e por isso a consideram como algo
imposto e util somente para aqueles inte

ressados em deixar o campo."

Tragando, ainda, 0 quadro da realidade do ensino no meio ru
ral, agora com dados coletados no censo Escolar de 1984, Moreira

52
’ (1965)( )'acrescenta::

"l) a escolarizacgdo nas A&reas ‘rurais do
pais é muito menos intensa, que nas &reas
urbanas;

2) nas regides pobres e atrasadas en esco
larizagdo, a freqiéncia escolar das popu

‘lagBes urbanas, de 7 a 14 anos de idade,
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nas

regides mais ricas e desenvolvidas¥;

3) aquelas regides pobres, apesar
4dreas rurais terem populagZdo mais

das e concentradas,

de as

adensa

s8o as que apresentam .

maior deficiéncia de escolarizagdo rural;

4) tudo se passa como se,

colaridade fosse um privilégio das

urbanas,

sem preferentemente feitos

de tais éreas."

no Brasil,

e como se todos os esforgos

en

a es
4reas
fos

beneficio

Sobre o item quatro podemos observer o seguinte quadro:

QUADRO 5; DADOS DAS ESCOLAS DE 12 GRAU - URBANA E RURAL

TOTAL DE CRIANGAS COM IDADE DE 7 A 11 ANOS

9.419.198

TOTAL DE CRIANGAS QUE FREQUENTAVA A ESCOLA 6.230.128
PERCENTAGEM 66%
INDICE NAS AREAS URBANAS 81%
INDICE NAS AREAS RURAIS 51%
FONTE: Censo Escolar de 1964

Os dados apresentados no Censo Demogréfico do Brasil

de 1970, mostram:

a

Esta observag#éo. é significativa porque de acordo com a avalia
gdo que o MEC realizou no periodo de 80-89 sobre o
no Brasil na Década de 80" constatou-se que: '"nos paises

"Educagio
atra

sados social e culturalmente, a educagdo pré-escolar, o ensino

superior e o ensino regular de 2¢ grau

pagédo relativa do ensino regular de 1°¢
100%.

tem uma participagdo
muito pequena no Sistema Educacional. Nestes paises, a partici

grau

eda

se

CUCACAD
Facé

aproxima

de
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“ljo Brasil, em principios de 1970, a pro
porgdo de alfabetizados entre pessoas de
14 anos e mais alcangava 41,9% nas zonas
urbanas. A taxa de escolarizagdo da popu
lagdo:.de 7:a 10 anos era de 82,7% na zo
na urbana, enquanto na zona rural,era de
apenas 48,5% e onde apenas 10 estados e
territdérios apresentavam superior a 50%.
Este problema é ainda mais acentuado no
meio rural das regides Norte e Nordeste,
chegando a ser deploréavel a situagdo em
algumas unidades da Federagdo, como por
exemplo, o Acre, com taxa de escolariza
¢do de 21,3%, o Cearad com 23,6%, o Piaul

com 26,6% e Alagoas com 26,7%."

Se percebemos este quadro assustador no que diz respei
to a referéncia "quantidade'", imaginemos entdo, este quadro se to

marmos como referéncia a "qualidade" dessas escolas e desse siste
ma educacional.

Quando ressaltamos como ponto de andlise a :qguestZo : . da

qualidade, tomamos como causa "mad qualidade", conforme diz.: Fonte

(1982)(25):

- escolas unidocentes, com apenas uma sala de aula o pro
fessor atende alunos, muitas vezes da alfabetizagao a 42 série, no
mesmo horario. Sendo necessério,quevestes professores tenham grande
preparo,de modo a lidar com conteUdos diversos e alunos de diferen
tes idades; |

- baixa rentabilidade do sistema escola devido a distorgao
série[rdade, onde o ' ingresso tardio, reprovagdes e abandono «aa
escola para trabalhar,sZo situagdes que estdo sempre presentes no
cotidiano dessas escolas;

- precariedade da rede fisica. As escolas funcionam na sua
maioria na casa das professoras;

- quadro de professores com pouca formagzo;
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- inexisténcia de material didatico.

Assim se compararmos este dado com relag3io a =zona urbana

12 encontramos: professores com formagdo, material didatico com mai

or disposigdo,maior infra-estrutura fisica, maior nGmero de escolas.

Fukui(1975§a”apresenta seus estudos ao tentar explicar o
caso das deficiéncias educacionais no meio rural, a partir de anali
Ses realizadés, considera que as explicagdes podem ser vistas sob
dois "focos de anéilise".

Primeiro foco, tomamos como base a falta de condigdes de
funcionamento: - materiais, recursos humanos, organizagdo da escola;
acredita-se que resolvidos esses problemas = pedagdgicos e institu
cionais - . as escolas nao ter3o mais problemas.

. Segundo foco, se refere a demanda, "sujeitos da escola'". A
andlise aqui, ao questionar sobre as aspiragdes das pessoas sobre a
escola, revela um baixo nivel de aspiragdes das populagdes rurais
em relagdo & educagdo. Considerando que a indiferenga dos pais é um
dos obstaculos para o funcionamento da escola.

Quando procuramos pensar junto com o outro lado, ou seja,
conhecer a opinido da comunidade escolar sobre as causas da n3o

freqliéncia de seus filhos na escola, Quirino(197o§&”exp6e alguns

dados a partir da pesquisa realizada.

QUADRO 6:~ CAUSAS DA NAO FREQUENCIA DAS CRIANGAS NA ESCOLA

TOTAL DE FAMILIAS ENTREVISTADAS .svsvussrannvvssranenseswasn 2.359

RAZOES PARA NAO FREQUENCIA:

- inexisténcia, disté@ncia ou deficiéncia da escola ......... 45,5%
c/

— falta Q8 PECUIrSOS t it vttt vteeeeeeeeeosseneoseneasaenennsnnns 29,5%
. /

- necessidade dos meninos trabalharem ......eeeeeeeeeeeeeenn 7 ,5%

FONTE: Quirino (1240)

Ficamos surpresos com o dado pequeno sobre a questao do
trabalho e a escola.
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Sobre esta questao Caldeira (1960) (8) acrescenta
que a interferéncia do trabalho agricola na escolarizagao da

crianga7sempre preocupou os estudiosos e autoridades educacionais.

Porque no seu pensamento o '"trabalho -e escola" aﬁre
sentam-se como elementos inconciliaveis, pela impossibilidade
pratica de discriminar o ano letivo do agricola.

Razoes outras interferem também no aprendizado escolar,
condigoes materiais da familia, as dificuldades de acesso a

escola. Tudo isto, interefere na compreensao dos pais em mandarem
seus filhos para a escola.

Moreira (1965)(52)1evanta uma outra questao ao dizer:

"A  explicagdo do fenomeno parece
estar em que as populagaes rurais
nao podem ver na escola primaria
um meio de ascensao, Jja que, depois
dela, nao ha outros estudos possiveis.
Para o trabalho semi-primitivo do
campo, essa escola nada representa,
nem tampouco para o estado de subdesen
volvimento cultural em que se encontram
as diversas massas rurais da populagao
brasileira. Mal remuneradas porque
exercem atividades parcamente produtivas,
em vista da escassez de meios tecnoldgi
cos, de cuja existéncia nem mesmo
tem conhecimento, aspiram (o) exodo
para as cidades como Uunico meio de
melhorarem suas condigoes materiais."
Caldeim(lgso)(e).arelj&toch essa situagéo‘e'reflete'que a ques
tio da melhoria do ensino no campo sé se darad a partir de uma refor
ma basica da vida rural, ou seja, mudangas reais '"no conjunto de re
lagBes econdmicas e sociais dominantes na agricultura."
Percebemos aquino caminho que acabamos de fazer que muitas

opinides existem a respeito do ensino no meio rural. € compreende

mos que muito falta ainda a percorrer.

)(25)

Porém, conforme diz Fonte (1982 :"todas as razdes apresen

tadas para as aeficiéncias de escolarizagdo decorrem basicamente de



uma s6: pauperismo das populagdes rurais.

Se compreendermos.a escola inserida numa sociedade de clas
se, no caso brasileiro, onde o desenvolvimento industrial é o motor
de todas as relagdes, ndo se pode pensar a instituigZo escolar iso
ladamente, como a redentora do homem e da sua vida.

Porém, apesar de todo esse quadro cadtico onde encontramos
historicamente o ensino no Brasil, especificamente no meio rural
e, acreditando, a partir das reflexoes que fizemos sobre
2 prédtica - resultado da pesquisa de campo, tentamos encontrar e/ou
resgatar o pensamento e as representagdes dos assentados sobre o pa
pel real e possivel da escola no imbével *AlvagZ-Goiabeiras.

Essa tentativa se deu porque, a partir da escola defendi

)(32)

da por Gramsci(1988 "uma escola Unica inicial de cultura geral,

humanista, formativa'; inserida na vida do homem, analisando, -siste
matizando e difundindo as suas preocupagdes e idéias, esta escola
poderéd efetivamente contribuir para a transformagdo da sua realida
de com vista & superagdo da sua condigZ@o de subordinagdo e fortale
cimento de sua resisténcia a estas condigdes.

Resisténcia e construgdo. entZo,de uma escola onde se ga
ranta: primeiro, as '"nogdes de direitos e deveres", que constituam
a cidadania, que permitam os individuos das classes subalternas si
tuarem-se '"'na sociedade positiva da escola”(MO&KﬁVﬁEH,19&9(51), ou
seja uma escola que garanta a formagZdo da cidadania;segundo,uma es
cola que respeite a especificidade da crianga no meio rural,os seus
hordrios, as suas atividades como criénga trabalhadora.

Uma escola, que conforme diz Martins(l%ﬂfq?que o "exercite
como adulto" ,ao contrario do que ocorre na cidade, onde a escola

prepara para o futuro de adultos.

Em suma uma escola que possa ser caminho ou sintese da vi

da de trabalho.

"A concomitédncia entre escolarizagdo e
trabalho assume, por outro lado, um caré
ter geral na experiéncia de vida dos que

tiveram acesso a escola, independentemen
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te de distingB8es fundamentais como o que
se poderia fazer entre proprietérios e
ndo-proprietéirios, arrendatérios e assa
lariados ou semi-assalariados."

(Martins - 1981%47)

3.2 A Escola Rural: O Caso da Escola Rural de Alvacid - Goiabeiras

Conhegamos um pouco a vida das escolas no Imdével Alvagad -
Goiabeiras.

Situado no Municipio de Santana do Acaral, as suas
escolas, consequentemente, estdo ligadas a Prefeitura do Municipio.
Assim, encontramos no assentamento as "escolinhas rurais'", ou seja,
2s escolas funcionando, na sua maioria na '"casa da professora'.

De acordo com dados fornecidos pelo 6rgdo Municipal de Edu

cagdo de Santana do Acaral, a Prefeitura possui, dados de 1990=

em torno de 145 escolas.

E importante salientar aqui que chamamos de escolas, as ca
sas de professoras, o0s grupos escolares e as turmas que funcionam
nos saldes comunitérios, casas de fafinha, etc.

No caso das escolas de Alvagd - Goiabeiras encontraremos o
retrato da escola.rural contada e falada nos versos e livros que se
preocupam sobre o assunto.

Encontramos, conforme o quadro abaixo, em Alvagd- Goiabei
ras, seis escolas. Nestas escolas funcionam:duas creches com crian
gasgcuja faixa de idade varia de 2 a 6 anos, uma alfatizagZo e 3
classes multisseriadas, com alunos da alfabetizag8o a quarta série

e com faixa de idade variando entre 7 a 15 anos.

- * Estes dados foram coletados pela equipe do OME através de visi

tas as localidades e o cadastramento das professoras na Prefei
tura -



QUADRO 7 - ESCOLAS DO ASSENTAMENTO - 1990

| TIPO DE |

| N° DE | |
F A SERIES TURNOS
SOCALIDADE ESCOLA PROFESSOR ALUNOS
Louas Casa da M2 Suzete 24 Alfabetizagdo Manhi
Belas Professora Lira a 1@
Casa da Rita 30 Creche Manha
Professora Rocha »

Luzia -
= ; 31 Creche Manha
Floresta Armazém Marques

Comunita Filomena M2 Alfabetizagido
— 18 \ Tarde
rio dos Santos a 22
oé C d Maria de
prreso asa da Fatima 16  Alfabetizac3o Tarde
2z2s Almas Professora
Alves
Casa da M2 Rita . ~
~ Alfabetizacio
Alvaga Professora dos Santos 3l "3 a2 ¢ Tarde
da Silva
Casa da Maria do AlfabetizacHo
Professora Socorro de 25 3 42 Tarde
Vasconcelos

Fazendo uma viagem pelo passado buscando resgatar um pouco
da histéria das escolas do assentamento Alvagai~ Goiabeiras, nos re

meteremos na década de 40 - 50,antes mesmo da desapropriagdo da fa

zenda.

Para conhecermos a vida da escola do assentamento falare
mos da primeira escola da localidade. A escola fundada pelo Prof. Lou
rengo Lira, antigo morador e rendeiro da localidade. Um de seus alu
nos relembra a sua histéria e da sua escola:

"- Lourengo José de Lira Feitosa, ele era
natural de Iamum, ele vivia 14 com a fami
lia e naqueles tempos existia muitas pis
tolagens, cangaceiros, ele refugiou-se 14
e veio préd cé, chegou aqui em XVI, ele
era um professor muito afamado naquela re
gido e aqui continuou na Quitosa, na Ser
ra da Merubéca, ai em todos os anos ele co

megava as escolas terminava em Jjaneiro,

_¥Esta escola € mantida pela LBA - Legiao Brasileira de Assis
téncia
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—— porque tinha as plantagdes e principalmeg‘
te aqui em Aguas Belas chegou o tempo de
le ensinar 102 alunos, eu alcancei esse
tempo que os bancos era de carnalba,sé ti
nha duas mesas, 0s alunos escreviam em ci
ma de cadeira,nas coxas, mas O que ele en
sinou aqui j& vceil até advogado, padre, ba
charel, promotor por ai por fora,e os que
ficaram por aqui continuam na precéaria,
ndo souberam aproveitar,mais que ele sem
pre exigia que fizessem o possivel; ele
era rigido, na escola dele ndo existia ba
gunga, nao apeiava era bom, era no argu
mento, dia de quarta-feira e de sébado.
Quando ele fazia um argumento era roda...
saia perguntando assim...

Aquele que acertasse ia dando bolos, a Su
zete foi uma que ele deu uns bolinhos na
matematica, na Filomena, Pedro Celestino,
Jesuino, varios outros..."

(Camponés assentado)

A histéria da primeira escola do assentamento, surge com
uma escola na casa do professor que morava na fazenda.

Contam os alunos que a aula era particular e que o profes
sor nao tinha muita exigéncia; 0 que ele pedia eram os cader
nos.

A escola do Professor Lourengo Lira funcionava com a preca

riedade, tipica da realidade da época, conforme narrou um de seus

alunos:

"- A escola era aula particular e
ele nao tinha muita exigéncia, o
que ele pedia era o caderno. nesse
tempo os cadernos era de papel de
embrulho custurado pra formar os

cadernos. E as cartas que ele wusava



para tirar a 1ligao era no papel &l

mécio. O livro se chamava Tio Endlio, de
pois passou para o Nordeste, ai quem ter
minava o terceiro ano Nordeste, ai passa
va para o livro de rabiscar,manuscrito de
varios escritores brasileiros e quem lia
aquele livro sem embarago pronto j4& esta
va passado.

Depois passava para os testes,era através
de argumentos e depois passava pra pessoa
escrever. Nos sébados era sé uma revisio
do que tinha lido durante a semana."
(Professora).

O Professor Lourengo Lira deixou suas atividades docentes
na década de 70, impossibilitado de trabalhar como docente, falecen
do em 15 de janeiro de 1981.

Seus ex-alunos relembram com muita firmeza todos os seus

ensinamentos e a contribuigdo que o Professor Lourengo deu aos fi

lhos da localidade.

Continuando a histéria da educagdo escolar na localidade,
ainda antes da  desapropriagao, as  novas escolas surgi
das, apareciam com uma situagdo diferente.

As escolas da fazenda passam a ser adquiridas através do
pedido feito pela familia das professoras aos politicos da localida
de, vereador, prefeito, deputados.

Assim as professoras s3ao mogas ou rapazes que conhecem, as
vezes, um pouco as letras, dominam as operagdes fundamentais em ma

temédtica, adigdo, subtragdo e superficialmente a multiplicacZo e di

visdo.

Conversando com as professoras sobre a historia da sua
escola elas relataram:

"- O trabalho da professora comegou as

sim, aqui s6 tinha uma escola, meus prd
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Prios meninos estuuavaii 14 Nessa cwocola,

que era la adiante naquela casa de fari
nha que vocés foram 14, todos os meninos
por aqui estudavam la4. Al ndés conversamo
chegou o tempo da politica, ai nés jé& ti
nha, eu ja& tinha ensinado aqui uma creche
35 criangas, foi antes da luta. Isso veio
do tempo da farmécia, nbés dizia assim -

"- tanta crianca ndés podia fazer uma,
creche'. Ai nbés tivemo a idéia. Al elas
disseram: '—- Fatima porque tu nZo procura
uma creche pra essas criangas?".Al eu dis

se assim - 'Eu procurando vocé€s me aju
da? Pois vamo sentar e conversar.'Ai nés
conversemo como nao era, como era, passei
mais de ano. Depois eu disse assim, negra
da seis sabe que essa escola que era da
Francilene é pouca, aqui tem muita crian
ga e as criangas era mais desse meu redor
aqui, é pouca as aulas aqui, eu acho que
vou adquirir uma aula aqui. Foi no tempo

das politicas né, vieram bater prometeram

eu disse 'aquli no nosso lugar tamo preci

sando de escola porque s6 temo uma e -
pouca', ele disse - 't4 certo se eu ga
nhar eu dé a escola'. Eu disse - 'olha eu

vou ficar em cima de vocé, qﬁando vocé ga
nhar eu vou l4'. Quando eu cheguei 14 ele
me deu a escola. Al deu a escola né, quan
do eu tava com um ano ja que tinha comega

do, ai fui la conversei foi por isso que
ele me deu, né. NOs conversemo né, que as
criancas andava distancia de meia 1légua
nos debatemos quais uma hora."
(Professora)
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Uma outra professora,quando indagamos sobre como ela conse
guiu seu contrato, ela assim falou:

"- Eu quando comeceil a ensinar, aqui néo
tinha escola de jeito nenhum, ai eu imagi
nava mesmo meus irm3os dentro de casa, eu
digo: 'Ora esses meninos vado sentir a mes
ma dificuldade que eu senti. Serd que eu
ndo consigo uma escolinha aqui?'. Ai quan
do chega o ano politico, apareceu um ve
reador, ai eu pego assistino o vereador ,
ai andava 1l& por casa, num sei o que, ai
pedindo ajuda, pedindo voto, al eu peguei
e disse: 'Eu sb6 voto se vocé dé um escola
pra céd. Vocé da?'. Ele disse: 'Dou. Sabe
ler mesmo?'. Eu digo: 'N2o, nZo sei muito
1é nZo, mas pelo meno pra disarnar'. Ele
disse: 'E fazer o nome. Ndo, eu dou sua
escola', ndo sei o que. Ai pronto. Ai eu
fiz umas fichas, num pedago de papel, pe
gava o nome, o nome do pai. Ficou todo sa
tisfeito. Eu peguei e fiz as matricluas ,
al comecei a ensinar."

(Professora)

No relato das professoras, todas,sempre falaram que a
"existéncia da sua escola estava senpre: ligada a manutengZo do po
litico no poder bem como, o seu voto e da sua familia, ou seja, a
"confianga" que estes politicos depositavam naquela ramilia.

Quer dizer, a escola existia enquanto servia de curral
eleitoral .E a familia da professora deveria o resto da sua vida
aquele 'ravor'" ao '"amigo" que tinha dado a escola para a comunida

de.

Quando este voto de confianga acabava, ou era cortado por
alguma intriga ou traigao, aqui entendida como o voto dado a outro

candidato que nao '"deu" a escola, ou o seu indicado; a escola
imediatamente desfeita.

era



guma intriga ou traigdo, aqui entendido pelo voto em outro que

0 '""deu" a escola ou o seu indicado; a escola era imediatamente
sfeita.

Uma das professoras relata que no inicio da luta pela con
guista da terra, o prefeito de Santana do Acarau ¥. ~o0 saber do mo
wimento imediatamente tomou a seguinte decisdo:

"- Tava bom dele cortar a escola, que nin
guém queria mais ele, aquela conversa. Al
ele (prefeito) '- E mesmo eles estd3o fa
lando mal de mim, eu dei uma escola'. Ai
comegou aquela confusdo toda por causa
disso. E nés comegamo a descobrir os er
ros todo que tinha né. Ai ndés butemo pra
frente e ele quis rasgar o nosso papel o
meu, o da Suzete, o da Fild por causa des
sa luta nossa. A1 nbés esquentemos mesmo

com a luta, e eles esquentaram com nés,ai

ele comegou . levantando coisas daqui

pra l4, por fim de conta eles rasgaram
nossos papel, disse que ndés ndo ia mais
ensinar que ele ndo dava mais escola, e
que escola de 50 cruzados n&o bota nin -
guém pra frente."

(Professora)

Porém diante daquela situagao, os moradores da fazenda bem
como as professoras envolvidas no movimento de luta pelas terras
de Alvaga-Goiabeiras nao aceitaram a situagao. Ja reunidos,

o grupo de moradores resolveu assegurar o funcionamento das

escolas:

¥ Na época o Prefeito de Santana do Acaral era o Senhor Chagas
Vasconcelos do PMDB.
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"- Na escola eu fico ensinando, eu n3o
saio da escola', eu disse. Ai eu falei
com os pais, eles disse - 'Eu ensino de
graga, pronto eu ensino de graga', passei
6 (seis) meses ensinando de graga, mas en
sinei ndo sai da sala de aula, também 50
cruzados nido botava a gente nem pra fren
te, nem pra tras. Ent3o eu vou logo num ta
va, né, eu disse:'Ndo, eu tenho mais tra
balho, Deus é . que tem. a gente
e a gente vai lutando por outro canto, eu
ensino,eu passava a tarde todinha ensinan
do as criangas sem ganhar nenhum tostZo;
tanto eu como a Suzete e a Filé, ai nés
tamo hoje e num fizemo ele pagar nds, nds
deixemo pra la. J& agora eu continuo a mi
nha escola, agora quando fizer o grupo
eu ndo sei como é que vai ficar, porque
eles querem que va& tudinho pro grupo, né,
as aulas. Esse ano vai sair o grupo né,
se Deus quiser.
(Professora)

Esta situagdo se manteve durante todo o periodo de conquis

ta da terra.

E importante aqui entendermos que a luta por educagZo, no

caso,a luta por escola na realidade aqui retratada é um ato politi

Co.

Percebe-se a todo momento, qQue saber é poder. E este sa

ber é dado a medida que interessa a classe que domina.

Compreendemos a relagao Educagao-Trabalho, como principio
educativo onde estao inseridas as relagoes sociais de produgéo, re
lagoes entre classes antagonicas, e por conseguinte, relagoes de
dominagao, onde dialeticamente estas classes se relacionam e desse

relacionamento surge a resistencia da classe dominada. Resisténcia
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sua situacao, resisténcia que se concretiza na elaboragao
2= um saber, compreendido aqui como saber social* que emerge
2=s relagoes historicas, de trabalho e das lutas e organizagao
sor melhores condigdes de vida, de trabalho.

No caso por nds estudado, tomando como base a escola e sua
relagdo com a vida do camponés percebe-se claramente que ela é par
T2 integrante de um projeto politico que ndo estéd vinculado com o
projeto politico dos que conduzem o municipio.

Esta reflex3o Se concretiza quando, apds a posse da ter
ra, a Secretaria de Educag3o do Estado do Ceard** encaminha, atra
vés da prefeitura, recursos para a construgdo do grupo escolar.
Neste periodo, a prefeitura de Santana estava nas mios ain

da da Familia Vasconcelos, através da sua filha, e a construgao do

grupo foi tambem encaminhada tomando como base a questzo politica
interna do municipio.

Sendo vejamos, quando a informagdo sobre os recursos para
2 construgdo do Grupo Escolar, foi dada aos assentados, logo estes

reuniram-se para discutir a construgdo.

Para esta mumgo, todos os moradores do assentamento foram con
vidados. E importante lembrar que j& na época existiam as duas Asso

ciagdes. Nesta reuniZo o grupo tentou definir o local para a cons
trugao. Em Assembléeia o grupo decidiu construir o Grupo Escolar em
localidade de Aguas Belas, porque era o local mais central, possuia

uma grande area e dava acesso a todas as localidades do assentamen
to.

Durante a reuniao surgiu uma outra proposta, no caso, dos
moradores que compunham a associagéo dos Pequenos Produtores, e que
queria a construgao na localidade do Corrego.

E importante frisar este fato, porque ele traz em seu inte
rior toda uma questao politica de apadrinhamento.

i Tomamos aqui o conceito de saber social elaborado pelo Prof. Can

dido Grzyboswiki citado anteriormente.

Sk Neste periodo o Governador do Estado era o Senhor Tasso Je

reissati e o Secretirio de Educagdo o Prof. Paulo Elpidio.



74

rofessoras relatou:

O presidente da mesma Associag3o é morador da localidade
Cérrego das Almas e além disso,é cabo eleitoral da Familia Vas
ncelos, no periodo assumindo a Prefeitura do lMunicipio.

Sobre a definigdo da construgdo do grupo escolar uma das

"- Nbés fizemos uma reunifo no Cédrrego.Foi
todo mundo, pra saber se o pessoal queria
no Cérrego ou aqui, ai nés ganhamos conm
40,60 votos. O local ia ser aqui mesmnmo.
Era pra ser aqui e pronto. O dito Messias
foi pra reunido. Todo mundo cdo Cérrego ja
sabia que ia haver eleigZo e o grupo ia
ser escolhido pela comnidade local. C& sa
be que o Cbérrego é longe, € quanto mais
no caso da Fatima. O grupo ia ficar pra
cima da casa da Fatima ainda. Tinha nen
condigdo quem mora aqui ir pra 1l4. Ai fi
cou nesta situagZo. No Cérrego ninguém
aceita. Quando menos se espera, passando,
passando caminh&@o com cal, com terra, ma
terial passando ai, quando nés vimos aque
le carro passando pro Cérrego e foi quan

do veio a noticia: N3o, ndo vamos deixar
construir grupo. NZo vamos deixar nzo.Que

negbcio é esse?' Ai eu disse: 'Z&, o que
é que nés vamo fazer?', ai contei a histéd
ria. 'Ai ndo!...Deus me defenda...'

Neste dia tinha uma reunizo com o pessoal
da FUNSECE. Toquei o telefone pra Secre
taria,ai’ quem atendeu foi a Silvia:'Ai vo
cés vdo procurar uma maneira ai, se vocés
ndo vad@o querer o grupo pode ser. O Grupo
é de vocés'. E as verbas j& tinham ido.As

verbas j& tinha chegado.

P& 1
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Quando a gente se reuniu e depois da reu
nido quando veio a primeira cagambada,nés
passamos a estrada, enchemos de madeira .
Uma 8 pessoas. Al n3o deixamo passar ndo.
Ai a policia veio. Nbés voltamos.Ai depois
foi o tempo da campanha polftica.

Tu lembra ... Veio dois carros ai volta
ram, foi chamar a policia, ai veio todo
armado e ndés no meio da estrada, sentado.
A policia chegou com quatro pedras na

mao...'

(Professora)

No relato da professora observa-se que a Prefeitura 'deci
diu" o local da construgdo do grupo escolar e autorizou a constru

c20 sem nenhum contato ou discussZo com os assentados.

"- E isso ai, se Deus quiser, é ter fé. O
grupo era através da Secretaria de Educa
g3do e a verba veio pra prefeitura, e a
Prefeitura pegou e embolsou e ai a gente
soube que a verba tinha vindo, ai depois

o prefeito veio, o marido da prefeita fa

zer uma reunifo com a gente dizendo que
ia construir um grupo aqui, que queria o
apoio dos pais pra enviar material e a
gente disse: 'tudo bem, vocés marcam a
reunido'. Quem convocou foi ele. Ai arran
Jaram a planta. Um dia eu fui 14 e pergun
tei: 'Edinho, eu queria saber gque vocés
disseram que ia fazer o grupo l& e nzo
apareceram mais'. Ai ele disse: 'NZo, o
grupo ndo vai ser feito 14 n3do, vai ser
no Cérrego'. Eu disse: 'No Cérrego? Por
que no Cérrego?'. 'E que agora é com o

Dr. e o Messias veio falar com o Dr. e o

ax 8k
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grupo agora ia ser no Cérrego'. Al eu dis
se: 'N3o senhor, ninguém aceita ndo."

Ai veio um técnico da Secretaria olhar o
terreno, ai ele disse, olhou o terreno,
num local melhor que desse acesso melhor.
E o engenheiro e uma pessoa da prefeitu
ra. Ai a gente ficou morta de alegre,todo
satisfeito com esse grupo. Menina ... eu
ficava assim... 'Ave Maria, é muito bom.'
Ai passa, quando foi este dia ai eu fui
pra Santana. Um funcionédrio disse: ' Vamo
14 no Cérrego olhar o local do grupo do
Cérrego? Quando elevolta, nés fomo falar."
(Professora)

Diante da = situagdo os assentados, ligadcs a Associaggo
Comunitéria, reuniram a comunidade escolar: pais, criangas, profes
soras e impediram a passagem do material para a construgdo da esco
1a.

Depois de muita luta, os assentados, jé sem saberem que ca

minhos seguir para definir a situagao, encaminharam uma correspon .
déncia ao MIRAD, a Secretaria de Agricultura do Estado e a Secreta-
ria de Educagao, solicitando providéncia frente a situagao.
Colocamos aqui, na integra, referida carta:

"Alvaga-Goiabeiras

10 de fevereiro de 1988

Exmo. Srs.

Delegado Regional do MIRAD

Dr. Edson Tedfilo

Secretario da Agricultura

Eudoro Santana

Secretario da Educagao

Paulo Elpidio

A finalidade desta € somente para comunicar-lhes alguns
fatos ocorridos recentemente no dia 9.2.88 no Projeto Alvagé—
Goiabeiras o qual nos pertence. Quando tentamos reagir mansamente

com a Sra. Prefeita de Santana do Acarai, a qual desrespeitando
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® decisao tomada pelos agricultores em assembleia geral, tentou
mudar o local da construgao de um grupo escolar escolhido para
= comunidade de Aguas Belas, para a comunidade de Cérrego das

%lmas por decisao de apenas um assentado.

Tudo ocorreu por motivo da construgao de um grupo escolar
2ue foi despachado para a area do projeto atraves da Secretaria
de Educagéo via Prefeitura Municipal, a qual autoritariamente
gecidiu construir em uma area que nao beneficia a grande maioria
2as familias. Quando QUARENTA FAMILIAS decidiram em assembléia
gue seria construido em local de maior acesso de criangas. as
20 passar as primeiras carradas de material, mobilizamos a comunida
de em um numero de mais de SESSENTA PESSOAS e barramos a passagem

22 mais duas carradas de material.

Com esta manifestagao a Prefeitura através de oficio,

enviou o policiamento ao local a fim de nos pressionar a continuar
com o material.

Com a organizagao dos trabalhadores presentes, entre
homens, mulheres e criangas mostrando a realidade foi possivel
chegar a um entendimento do Sr. Delegado. Até o momento continuamos
esperando nova tentativa da Prefeitura, sabendo nos que foi
absurdo a decisao tomada pela mesma.

Por esse motivo, pedimos aos Orgaos de maior competéncia
que tomem providéncias da melhor maneira possivel, a fim de
nos tranquilizar, e que a obra (construgéo do grupo) seja construi-
da no 1local escolhido pelos trabalhadores e nao pela decisao
tomada arbitrariamente pela Prefeita..

Agradece,

a Comunidade Alvaga-Goiabeiras."

Os assentados aguardaram entao, um pronunciamento desses
6rgéos sobre a situagao e tiveram o siléncio como resposta.
Frente a esta situagao ainda hoje o assentamento Alvaca-

Goiabeiras luta pela construgéo do seu sonhado Grupo Escolar.

Na fala de muitos trabalhadores quando abordamos a
questéo do grupo escolar, estes disseram:
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"- Eu acho que deveria ter em primeiro 1lu
gar um grupo, porque um grupo ajuda muito
dentro de uma salinha dessa, devia ter tu
do mais tranquilo tudo é melhor, nosso so
nho aqui é um grupo, porque ai facilita
para a professora e pro estudante."

"- Eu pelejei muito, andei desde o outro
prefeito em me interessei pra fazer o gru
po ai nbés brigamos com a policia, briga
mos como Chagas Vasconcelos e o grupo nao
saiu ainda."

(Camponés 'Assentado)
Ainda sobre a histdéria da 00ustrugé’do Grupo, quando tive

'mos oportunidade de conversar com um dos diretores da Associagdo

dos Pequenos Produtores, ele assim relatou:

"- Agora aquele recurso foi o seguinte,al
guém tentou nos enganar porque nZo foi
feito com a decisZo da maioria, por 1isso
€ que houve problema e nZo foi construido.
Quer dizer naquele tempo o regime aqui
dessa area era o conselho,o conselho de
poucas pessoas, vinte e quatro pessoas da
drea toda. Cada setor existia um ou dois
conselhos que era pra resolver os proble
mas da &rea toda. Quando tinha necessida
de de reunir em assembléia geral, ai se
ria convocado por esses conselhos, mas
acontece é que nés fomos convidados pra
uma reuniZo de Conselho dessas vinte qua

tro pessoas, essa reunido foi no Cérrego.
Ent3do sbé foi trés pessoas e as pessoas e

o dono da casa. EntZo foi os trés Conse
lhos que existia no Cérrego, um deles era

eu. Ent3o eles vinheram de 14 com uma As
sembléia ai ent8o foi decidido ai eu fa

s



Este assentado,

4

1ei“assim. A maioria n3o esta aqdi. NZo,
mas a maioria é dos presentes (eles res
ponderam)? eu disse: mas nds n3do fomos
convidados para reunido de Assembléia, fo
mos convocados para reunifo de Conselho ;
(eles disseram): n3o mas é dos presentes.
Foi aprovado na reunido de trinta e seis
a um, o meu voto. Aonde nessa Aarea tem
uma faixa de quase oitocentas pessoas en
tre pais de familia, m3e de familia e jo
vens. Foi devido por trinta e seis, eu
acho um absurdo isso. Al entZo a gente de
nunciou o erro, entd@o depois faz uma reu
nido com a maioria ai sé que a gente con
vocou e os outros ndo foram, por gque que
jé& tinha decidido a parte dos outros. E
quando foi feito o contato com Fred com a
maioria alguém interrompeu a estrada bo
tando madeira, pedra.

(Camponés Assentado).

conforme dito anteriormente, nzo aceitou

o0 resultado da assembléia e contatou com a Prefeita que definiu um

novo local.

Por fim, em virtude desta situagdo, o recurso ainda para a

construgdo do Grupo Escolar foi todo gasto com compra de material e

o imbével até hoje luta pela construgdo do seu Grupo Escolar.

3.3 0 Cotidiano das Escolas - Avangos e Recuos

Em Alvacgd --Goiabeiras encontramos as escolas:

’ - Escola vom Expedito, creche que funciona no armazém comu

nitédrio da localidade de Floresta, sob a orientag3o da Professora

Luzia;
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- Escola Dom Expedito Lopes, também funcionando no armazém
munitério - Floresta, sob a orientagdo da Professora Filomena.

- Escola Nossa Senhora de Fatima, funcionando na casa da
F2tima - Professora na localidade de Cdérrego das Almas;

- Escola S3o José, funcionando na casa da professora Suze
T2, na localidade de Aguas Belas;

- Escola S3o Gerardo, funcionando na casa da professora So
corro, na localidade de Alvagd;

- Escola S38o Raimunuo, funcionando na casa da professora
2ita dos Santos, na localidade de Alvaga;

- Creche da LBA, funcionando na Casa da Professora Rita,na

localidade de Aguas Belas.

Nas visitas as localidades e,nas conversas com as professo

ras tivemos oportunidade de perceber a importancia que estas ddo a

sua ''pequena escola".

Esta importancia se d&,desde a escolha do nome para a esco
la, conforme observado os nomes s&o de Santos que as mesmas acredi
tam ou de nomes de familiares, até a estrutura e funcionamento das
[ mesmas.

Nas observagdes que tivemos oportunidade de fazer, percebe
mos que grande parte da comunidade escolar atribui & escola um pa

pel importante a ser desempenhado na vida dos assentados e de seus

filhos.

Quando entrevistamos os pais das criangas sobre a escola e
0 que esta representa para as suas vidas, eles responderam:

"- A minha escola sé foi trabalhar.Eu nZo
tive oportunidade de estudar, porque meus
pais eram pobres. Na minha infancia os
professores eram bem dificeis, quem estu
dava era os filhos dos patrdes,que tinham
condigdes de botar professor dentro de ca

Sa para ensinar particular e eu nem tinha

condigdes de pagar para estudar e nem tam
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bémn botar um professor dentro de casa.
NZo estudei, e o que eu vejo, aqui em Qui
Xxeramobim tem uma escola chamada Escola
Agricola, e me parece que é uma formagdo
que ndo é ensinar aquelas criangas, aque
les adultos, a sb estudar como ensinar a
trabalhar, ensinar a plantar, a tratar, a
colher, a preparar a terra, entdo eu acho
que isso é uma coisa importante, porque
aquela pessoa quando sair dali, ele estéa
preparado para trabalhar no campo, no cam
po ele pega qualquer lugar e se achar de
plantar para ele enfrenta, estéd aqui. Uma
coisa é que também tem muita gente aqui
em Quixeramobim, e eu acho que em todas
as cidades, gente despreparada até para
trabalhar em banco, estudou, formou-se e
vive desempregado, ndo sabe trabalhar, es
té4 desempregado, ndo tem emprego."
(Camponés/Diretor do Sindicato de Quixe

ramobim)

Sobre a escola - expectativas. Muitas respostas foram da

das. A =scola serve:

- para ser mais educado, para saber um pouco...

"- E chegam, contam tudo. Eu acho que se
Ja uma vantagem pra gente, botar umas
criangas dessas pra estudar, pro mode ser
mais educado, saber um pouco.Porque o pai
deles diz assim: eu quero que meus filhos
estudem, ndo quero que seja como eu. Que
meu pai me botou na escola, sbé que n3o me

interessava até que ele nZo sabe mesmo de
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- para conseguir

nada. As vezes digo assim: Raimundo pelos
anos que tu teve na escola se eu tivesse
eu sabia. Mas ele s6 sabe mesmo assinar o
nome." (Camponés Assentado)

emprego.

"- H& muita coisa. Assim um estudo bem
forte que arrumasse um emprego pra ajudar
Os pais. Voc& pensa eu n3o queria que
eles aprendessem pra ficar aqui, aprendes
se pra ir arranjar um emprego bom..."

(Pais de alunos)

- para sair da localidade.

- para ajudar na

"- Ndo,saber ler, escrever o nome.Ele dis
S€ que quer aprender para ir embora,guiar
carro é o sonho dele. Porque o pai dele é
motorista sabe e quer ensinar o menino.
Mas eu disse que s6é mando quando ele sou
ber uma coisinha."

(Camponés Assentado)

luta da comunidade.
"- Eu acho que o assunto que ela deva con
versar comeles pra mode ficar na comunida
de é que eles estudem e fiquem trabalhan
do dentro, com todos na comunidade, que
nao tenha o destino assim de sair 1logo
tdo cedo, ficar trabalhando na comunidade

estudando, pelejando, que seja assim."
(Mae de aluno)

- para ajudar a arrumar um trabalho.

"- Por causa disso ele j& tem perdido mui
to emprego, por causa disso, viu,falta de
estudo. E hoje ele diz: eu quero que meus
filhos estudem e trabalhe. O mais velho

vai para escola e quando chegar vai pro
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rogado. Quer dizer nunca é como ele  por
que hoje a pessoa s assume um emnprego Se
tiver estudo. Se nZo tiver, né..."

(M3e de aluno)

No cotidiano das escolas de Alvaca --Goiabeiras encontramos

Tzmbém nuitos determinantes que fazem o dia-a-dia da escola e .que,
sossibilitam ou nZdo, 0 desempenhar ‘de um papel atuante na vida,
=0 trabalho e na luta dos assentados.

Mas, estes desafios também, em muito serviram de sinaliza
gdes para que o grupo se organizasse e discutisse com bom senso o0s
caminhos da sua escola.

A realidade que encontramos, quando da nossa presenga . en
szla de aula, das nossas conversas com as professoras, com 0os pais
e com os alunos, foi de grande precariedade nas condigoes de funcio

namento das. mesmas.
As dificuldades encontradas a cada momento se fazem re

presentar:

- Quando conversamos com as professoras sobre o calendario
escolar, elas refletiram:
"- Foi por causa disso ai,o problema;eles
falaram 'l4 tudo isso, porque que todos
queriam o normal ou queria do jeito que
tava porque o problema maior, era como a
gente ja& tinha colocado, que no inverno
0os maiorzinhos v&o trabalhar né, essa in
vernosa, o pai tira."
(Professora)
E importante informar aqui que a atual Secretaria da OME*
apés uma pesquisa e reuniao com ©OS representantes das escolas,

elaboraram um novo calendario escolar para as escolas da zona rural

onde no periodo de inverno a escola interromperia suas atividades

¥ Atribui-se estas mudangas a gestZio da nova Prefeitura que esta
| ligada ao PSB e que obteve o apoio de quase todas as 1localida

des, inclusive grande maioria dos assentados de Alvagé«-Goig
i beiras votaram no atual Prefeito.
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Para que as criangas psucdessen: trabalhar com sua faimilisa no rogado.
Contudo, entrando no espago da sala de aula, encontramos um

guadro,cadético quando pensamos no que deve ser um ambiente para que

© processo de ensino;aprendizagem ocorra de modo a permitir que, os
zlunos obtenham um nivelde aprendizagem que lhes possibilite decoduiri
car os cbédigos existentes na sociedade a qual estd@o inseridos e que
2 partir dai ,possam agir ativamente nesta mesma soceidade de forma
criativa e dinZmica.

Os recuos aparecem no momento do processo ensino-aprendiza
gem, quando:

- as condigdes materiais inexistem;

- as criangas n3o tém jogos para brincar, os livros ndo
chegam até a escola, a merenda passa a ser a mola mestra para man
ter os alunos frequentando a escola, o material did&tico para escri
ta é insuficiente, as condigdes das casas das professoras sio "mini
mas, as escolas funcionam na sala da casa, os métodos de ensinar es
t20 ultrapassados, as professoras se recentem de treinamento e capa
citagdo, os salarios das professoras s3o irrisdérios e ndo represen
tam nada em mlagéo ao trabalho realizado pelas mesmas, o0 ambiente
familiar de estudos extra sala-de-aula é insignificante,o tempo das
criangas para as atividades da escola é pequeno, uma vez que as mes
mas sdo criangas trabalhadoras.

Poderiamos, ainda, listar muitos outros obstéculos que a
comunidade escolar enfrenta para assegurar o ensino fundamental pa
ra o seu filho.

Percebemos que,anteriormente a tudo isto, inexiste uma politi
ca de Educagdo Escolar por parte dos 6rgdos competentes,e que na fa
la dos assentados se traduzem em: "nZo sei com quem vou falar na Se
cretaria'", '"'ndo sei quando vou receber este més", 'vamos ao OME apa
nhar a merenda e os livros".

Sobre esta questdo trataremos mais detalhadamente no momen

to posterior.

Nas entrevistas realizadas, quando indagamos das dificulda

des enfrentadas, as mesmes foren assin tracduzicdes:



85

- Quanuo ie12..08 soore a merenda escolar:

"- Eu encontrei muita dificuldade, porque
as vezes eu dou umas trés viagens pra ir
buscar a merenda e num tem, e eu ndo pos
so sair de casa. Com umas trés viagens ¢&
que sai a merenda. Quando é pra receber o
meu dinheiro é cinco viage, a gente mor
rendo de precisdo de dinheiro:"

(Professora)

A merenda escolar tem que ser apanhada pela prépria profes

sora e muitas vezes é insuficiente.

A professoras falaram que poupam, '"fazem uma sopa fina",
para dar para mais dias.

OQutro dado importante de ressaltar € que as professoras
=20 também as merendeiras. Em nenhuma escola existe a pessoa
da merendeira.

Assim, no caso da creche, da Professora Luzia, as m3es fi
zeram um calendério onde todo dia um grupo cuida de fazer a meren
da, distribul e limpa o material e a sala de aula. Nos outros casos
2 professora ou a sua mde faz a merenda.

Uma professora falou:

"- Eu td ensinando, td fazendo a merenda
e t0 cuidando dos meninos'".

No aspecto do processo ensino-aprendizagem a situagZo pas
sa a ser alarmante.

Quando investigamos sobre o conteGdo trabalhado em sala de

aula e o material utilizado, as professoras denunciaram:

"- Eu ensino quase sem livro, porgue oS

de 12 ano eles ndo tém livros. Eu tenho
que arrumar seja la4 que leitura for pra
eles, porque nao tem livro, eu n2o posso

| comprar pra da, os pais nZo podem comprar,
\

\ . p )

\a Secretaria nZo tem. Ainda antes de on

tem eu fui 14 atrds e n3o tem".

(Professora)
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"vdo sem livros, sem nada, porque eu mes
ma distribuo os livros velhos que eu te
nho pras criangas porque os meninos ficam

impertinentes por 1livro, impertinentes,
eles n3o querem ficar sentados sem 1livro
nem nada, ai como eu tenho uns livros ve
lhos ai eu distribuo. '"Pois vamos, vamos
ler, vamos olhar'", entreter os meninos,
eles tem que ter o livro na m&o,brigam mo
de olhar o livro velho: '"pois meu filho ,
pois ta aqui", ai eu entrego os 1livros,
"bora vem ensinar leitura, Tia Fatima."
Vou ensinar, vou ensinar frases. Al .eles
ficam tentando, ndo sei se €& porque os
meus mais pequenos ficam perturbando, ver
os livros. E, de crianga é assim mesmo.Um
dia um veio dizer pra mim assim: "Tia F&
tima, eu n8o estou gostando muito da esco
la sem livro, o que é que a gente vem ver
sem ler, o que ndés quer aprender & za ler,
sem livro ndés nZo tamo lendo. A gente fi
ca s6 conversando, nbés ja sabe o que é a
vida, nbés ja sabe o que é a terra"; ai eu
vou converso com eles, converso,converso,
ai eles dizem: "ah! Isso ai ndés j& sabe",
al eu vou contar a situagdo. Ai eu digo:
"vocés sabem de tudo que nds sabe", eles:
"é'; ai comega '"pois vambora pro livro" ,
ai eu vou mostro nas figuras; ai eles fi
cam mais, mas eu tenho que dar os 1livros
velhos a eles. Tem que dar ou déa ou eles
ficam em casa. A merenda eles j& dizem as

sim: "Ah bom, Tia Fatima, vocé& sbé conver

sando com a2 r~ente, a gente conversa, con
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versa, al cadé a merenda? Nem livro, nen

merenda, nem nada'", meu filho isso vai tu

do pra nés.

(Professora)

0 material didatico também é um problema sério:

"- Recebo o Dr. José Arcanjo me deu uns
brinquedinhos pras criangas,ganhei papel,
folhinha de papel pras criangas escrever,
eles ficaram muito satisfeito, ganhei 14
pis de cor, ganhei outro lépis, lépis de
escrever mesmo eu num ganhei ndo, ganhei
umas cartilhazinhas, as criancas ficaram
muito satisfeitas né, eles nZo estuda né,
porque eles sdo pequenos, mas eles vem
acompanhado né, pintando né, e ficou me
lhor do ano passado pra cé&."

(Professora)

A dificuldade vai desde a obtengdo do material até o trans

porte para o mesmo chegar na escola:
"- Tem papel almago, de pauta...

Olhe, passei, encambitei, a semana todi
nha atréds de um carro para ir buscar este
material e n8o encontrei... al amanhd va
mo tentar de novo..."
(Professora)
Outra dificuldade enfrentada pelas profes

soras é a integragZo contetdo-método.
Sem os conteldos fundamentais para trabalhar e sem uma ca

pacitagdo permanente as mesmas se sentem esvaziadas quanto aos métg

dos de ensino.

Assim um dos métodos para aprender é o castigo. O castigo

~passa a ser um método eficaz para a aprendizagem.
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Uma mae falou:

Quando falamos sobre este assunto muitos pais e
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professo

#=s atribuiram ao castigo a efici&ncia do método e a autoridade do

"- Justamente, se nido o mestre, chamava o

professor de mestre e quando estudava com
ele a gente chegava e tinha medo dele,
qualquer coisa incorreta entrava na palma

téria meia dGzia de 'bolo'."

Hoje, porém este método j& ndo pode ser trabalhado com tan
T2 rigidez pois eles dizem que o tempo nZdo permite mais que o pro

fessor faga isto e que as escolas s3do mais livres.

"- Olhe vocé sabe assim um pouco de dife
renga que eu encontro hoje, é€ tudo 1livre
as criangas tao livre na escola,diz o que
quer, faz o que quer, é livre.

De primeiro nZo era assim. Ai hoje, a gen
te té& achando que tem mais facilidade de
ensinar, e na mesma hora tem isso dessas
criangas tudo livre, ninguém poder dar
mais castigar, ninguém d& mais castigo a
crianga, ndo de jeito nenhum. De primeiro
havia muito isso, as criangas atendiam
mais o professor. Hoje as criancas nao
querem aprender té& assim uma coisa tudo
livre né.

Hoje t& mais facil a gente vai aqui, vai
escola arranja os caderno, um lépis, o prdé
prio pais estdo se preocupando com o mate
rial para a crianga, de primeiro n3o ti
nha isso, hoje a gente t& achando mais
fédcil. Eu mesmo td achando mais féacil os
meus prdéprios meninos que estZo estudando
num colégip eu ndo paguei nada até hoje,
tudo hoje ta mais féacil."

(M3e)
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Outra dificuldade encontrada do dia-a-dia da sala de aula
@iz respeito as séries que sZo trabalhadas num mesmo espago esco
dar.
A questdo da multisseriagdo é pois um outro dado significa
Tivo e que até hoje é objeto de muitas discussdes, pois.se de um la
20 permite que numa determinada localidade as criangas possam ter
zzrantidas as séries fundamentais, de um outro, estudos apontam que
esta situagdo dificulta profundamente o aprendizado do aluno.
No caso das escolas rurais do assentamento Alvaga- Goiabei
‘ras a situagao €& muito delicada porque passa, inclusive, pe
la formagdo do professor que,também é fruto desse mesmo processo e
gue ,ndo conseguiu obter um grau que lle permitisse transmitir os conhe
cinentos bésicos para instrumentalizar os alunos.
Quando conversamos com as professoras sobre a guestio da
multisseriagdo elas avaliaram:
"... com todas as criangas, qual era a es
cola assim ideal pra vocé? E a minha esco
la, t6 na mente mesmo pra poder vé se ati
vo melhor os meninos, porque essa escola
multisseriada eles pouco aprende, mas td
achando ja dificil, mas de todo se o gru
po for levantado eu vou ensinar 14, 14 eu
tenho s6 a classe do 492 ano, ou mesmo sé
o do 392, ai ja tem de 1 as 4 h ou de 1 as
5 h mesmo, aquelas 4 horas sé praguela sé
rie, num é aqui num toca meia hora pra ca
da."
(Professora)
"De duas salas, o que a gente também viu
j& que o problema é da classe multisseria
da, n3o tem condigdes da gente ensinar de

tudo e alfabetizar. Um aluno que estuda
do 12 ano ao 32, quando chega no 4¢

ano ¢é totalmente analfabeto. A gente
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tem que ver que se tem que se separar
logo as classes., mas por enquanto
nao tem condigoes por falta  desse
grupo (...)"

No dia-a-dia da sala de aula a corrida é grande:

"- Enquanto eu tou ensinando os de alfabe

tizagdo, os de 1?2 ano, se eu ndo inventar
uma coisa pra eles ficarem fazendo, um de
senho pra eles ficar pintando, que eu sem
pre costumo fazer isso pra eles nido ficar
de folga, fica brincando. Quando eu td en
sinando os de 192 ano, ai eu divido no qua
dro, passo dever pros de 1¢ ano, ai ficam
copiando; ai vou passo pro 22, né. Ai, os
de alfabetizagdo tem que ficar brincando
mesmo, né, que eu num vou botar um de
ver... Eles terminam de fazer o dever bem
ligeiro: ai v&@o brincar acabou-se.Ai quan
do eu termino de fazer o dever do 2%2,e do
12, ai j& vou ensinar a lig3o dos da Alfa
betizagdo tudinho. Depois volto, wvou ensi
nar dos 12 ano. Depois volto vou ensinar

dos 2¢."

(Professora)

Quando indagamos sobre como os professores tentavam resol

ver estas dificuldades contando com a ajuda da comunidade escolar ,

no caso dos pais dos alunos, as professoras disseram que n3o € hébi

to fazer reunido com os pais.

As mesmas falaram que ja fizeram muitas tentativas, porém

o horario de trabalho, o horario da escola e a prépria consciéncia

dos pais acerca da necessidade de se reunir sfo grandes obstéaculos.

Elas relataram:

"... é dificil, ai eu acho que, os pais
daqui a gente se comunica mesmo por exem

— ,'./
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plo, no agude, uma caminhada junto, a gen
te ‘conversa assim."
(Professora)

0 que se percebe é que esta falta de encontro gera um pro
Slema maior, que é o acompanhamento por parte dos pais do que acon
Bece na escola.

Um dado importante, que deve ser considerado, porque €& um
Zos elementos propulsores desta situacgdo, é€ a questdo da formagido
@os pais.

Quando indagamos sobre as atividades que seus filhos fa
ziam na escola, sobre o acompanhamento deles junto a vida escolar
ge seus filhos, eles dizem:

"- 86 fago mesmo olhar as tarefas e os 1i
vros porque n3do sei 1l&."
(M2e)

"- Ave Maria, na hora que chega. ,pode ser

| até o maior de Santana na hora que chega
eu passo pra vé. Eu ndo sei ndo, mas eu
sei distrinchar coisinha, né e aquele pou
cozinho que eu vou 'distrinchando' vai bo
tando na cabega e diz: al é assim, mas na
hora que ele chega. E tudim. E briga mui
to assim, pra quando eles pegar o papel
saber, zelar, n3do rasgar, ndo escrever na
da, ser tudo limpim, mas menino tu sabe
como é que é. Tem um sentado escrevendo
por aculd, mas eu brigo muito com ele.Tan

to o da rua quanto o daqui."

(Mze)

Sobre a formagio escolar dos pais dos alunos o resultado é

o reflexo da realidade da educagdo no Brasil.

Ao falarmos este assunto com um assentado ele fez a seguin

te andlise:
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"~ Que a vida aqui é dificil tanto em ter
mo de salde como educagdo,eu j& disse que
pode percorrer dentro da area todinha, e
principalmente quase o minicipio de Santa
na todinho, se nZo da 90% de gente que
ndo tem educagdo em termo de estudo. 10%,
aqui mesmo dentro dessa area aqui sé tem
um menino que tem a 52 série. O resto tu
do assina o nome, fez um estudozinho de
qualquer coisa."

(Camponés Assentado)

Este dado se concretiza quanao,conversando com alguns pais

alunos sobre se eles haviam ou ndo tido oportunidade de ter aces

a escola,

eles falaram:

"teira, agora hoje mesmo eu nio leio

"- Eu bem pouquinho, sé aprendi mesmo o
nome e ele também foi numa escola aqui
mesmo da Prefeitura. Eu achava que era
bom quando faltava luz, pro mode da gente
n3o poder estudar... Al nZo aprendi nada.
Mas sei bem fazer nomezinho, s nome fa
cail."

(Pais de aluno)

"—- Eu estudei pouco também, estudei muito
tempo, mas estudei pouco, em escola esti
ve, quinze dias em Santana, estive uns
dias numas escola pr'aculd e tive um més

na D. Sim3o foi pouco também, e alids as

minhas escolas foi s6 essa mesmo, foi coi

sa pouca, ndo sal nem do primeiro ano nun
ca, porgue quando eu ia pra uma ia sbé mes
mo o primeiro ano e quando ia pra outra
eu ia mesmo porque eu ndo tinha aprendido
nada. Agora eu aprendo, eu sei escrever,

€u escrevo o0 meu nome e leio alguma bes

nada

FeTEN

b
i



93

divido a minha vista, quando eu olho pra
uma letra, a outra eu ji& nZo leio mais e
de noite principalmente, a minha escola

foi pouco eu mesmo ndo queria ir."-

(Pai)

Alguns pais tiveram oportunidade de estudar com o surgimen

da escola do Mobral.

"- Eu estudava no Mobral, ai estudei 6 me

ses. Agora o Raimundo eu acho que estudou
muito. Eu acho que estudou até o 1¢ ano
ou até o 22. Foi por ai. Ele estudou mui
to. Mas, eu ndo, eu tenho vontade ainda,
se existisse escola eu ainda me atrevia
entrar, eu tinha é vontade de aprender.Eu
tenho vontade, assim de aprender nZo mui

to, s6 que saiba ler uma carta e escrever
outra, né?"

(M3e)

0 que se percebeu, no entanto,é que o) estudo obtido no

© nome para votar. .

Mobral tinha um objetivo especifico,ensinar os adultos a assinarem

U obojetivo,entdo,ndo foi o de ensinar os adultos para me

lhor instrumentaliza-los para o trabalho e nem muito menos para os

pais repassarem este saber para seus filhos.

O Mobral entdo apoiou: ' —_—

"- Eles mesmos que me ensinaram, eu tinha
muita vontade, a coisa que eu tinha mais
vontade no mundo era de votar - quando
chegava o dia das eleigdo que sé era os
carros passando aqui pra buscar o povo sbé
faltava chorar de vontade de estudar, ai
eles até que me ensinaram aprendi a assi

nar meu nome, gracas a Deus que aprendi a

votar." (M3e)
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Diretamente ligada ao professor, porque esta intimamente
ligada a sua pratica docente,é a sua formagdo e a sua capacitagédo
permanente.

Nesta questdo as dificuldades sdo gritantes.

Do quadro de professores existentes no assentamento a gran
de maioria n3o chegou a concluir nem a 82 série*,

Este quadro reflete imediatamente a necessidade de capaci
tacdo e desses docentes.

Percebemos nas entrevistas que as professores esteo muito aber
tas a capacitagdo e até lembram dos treinamentos que ' participaram,
positivamente:

"- Por causa da mudanga que tem aqueles
treinamentos que a gente vai, vai profes
sora do municipio, fica pegando, dando
idéia, pergunta o que a gente té4 fazendo,
ai perguntoo que é isto,porque faz aqui,
al a gente vai conversa com elas,0 que §é,
al a gente fica passando pra uma e pra ou
tra. Porque ndés sempre tentamos juntar
pra nés fazer reuniio com elas, mas nés

ndao juntamos depois que ndés chegamos, mas
a gente ndo conversou sobre isso, mas a

gente tem, ndés termos, mas as outras do

municipio, ficou tudo sem nada. Pra ndés é

uma maravilha porque as véz a gente téa so

zinha pensando o trabalho que nés faz, ai

a gente passa pras criangas na escola..."

Mesmo assim para tentarem concluir seus estudos, estas pro

fessoras enfrentam problemas de todas as ordens, que v3o desde a di

ficuldade de acompanhamento até as condig¢des minimas de - deslocamen

to. para o local do curso.

* Esta questao trabalharemos com propriedade no item 3.4.1
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no Af quando é agora o Prefeito da, toda
semana ele d&, um dia pra gente ir. Agora
se a gente quiser aproveitar mais vai,pas
sa o dia la, vem no outro dia, aproveita
bem. Mas sbé é uma passagem por semana. Se
a gente for duas vezes por semana, ai fi
ca uma semana atrasada, se a gente néao
quiser pagar do bolso, que a gente num
quer, té sbé la na porta dele, né, pedindo
passagem. Eu tou com esperanga de apren
der muito mais, né, nesse Logos. Como de
fatos eu j& aprendi muita coisa,muita coi
sa que eu n3do sabia, no Logos."
(professora)
Diante de todas estas dificuldades apresentadas,permanecer
em sala de aula,caso dos alunos, mandar seus filhos para a sala de
aula, pais dos alunos,e motivar a participagdo do aluno nas ativida
des escolares, caso do professor, ha czmninhos a serem percorridos.
A freqgiéncia dos alunos nas salas de aula é um deles. Quan

do abordamos este assunto os professores disseram:

"—- A minha eu métricuiei com 31, ai Wsaia
01, ai entrou mais, ai eu tenho 32, mas e
de 20 faltante, e os que nao vem e OS que
num tao vindo agora mesmo Sao uns rapazes
assim maiorzinho, tado trabaiando em fari
nhada. Agora a mae deles falou que eles
num tava vindo porque tava ocupado, trabai
ando na farinhada. E os que num tZo vindo
€ gripe também, uns pequenininhos, que mo
ram... doente, hoje tinha... hoje mermo,
que todo dia eu fago a chamada, hoje mer
mo perguntei o Adair, ele num sabe dizer,
mas sempre é de 20 pra diante, ja& foi 14
na casa deles, mas nado adianta. Devia ser

.32, e nunca invadir 20 pra baixo nZo. E



96

porque é muito menino, & LUiTO MEri.o. -
(Professora)

"- Pois é, a minha escola t& um pouco as
sim, mas ta despreocupado porque a minha
matricula foi feita no comego do ano com
24 alunos, deste 24 estdo frequentando
mesmo 16, mas a freqiéncia é doze, dez,
tem dia quetemcatorze,:e hoje_-foram trés
que chegaram oito horas,que fique até,num
dia que num vem eu fico com a minha cabe
g¢a, eu fico toda encabulada mesmo.Num sei
nem como € que fico, porque eu fago de tu
do para num sair de casa, pra num ir pro
outro lado, porque se eufaltar um dia,che
gar: 'ndo a professora num ta", j4 bateu

aquele negdbcio todo, N3do tem nenhuna pro
fessora, ai cai de pau tudo em cima da

professora; 'meu filho foi,num teveaula,ai
voltou, porque tecico em casa, porgue num
manda, eu tava em casa, é?' Eu fico até
perguntando, preocupando, sera que numn
gosta de mim, seré& que num sei ensinéa?"

(Professora)

Em alguns turnos este problema da fregliéncia esté sendo

sanado com conversas permanentes com 0S pais.

"- A minha escola ta continuando beri, né?

Os meninos t&o indo todo dia, é muito di
ficil faltar crianga. T4 continuando ben,
logo que comecei a escola, me reuni con
os pais, as maés, que a maior parte é as
maes, que vemn pras reunides,conversei com
elas né? Falei porgue me reuni com as
naes primeiro pra comegar minha escola,
que a minha escola tava sé na parte da me

renda, mas pra comegar a escola eu me reu



97

ni com as maes, conversei com elas, ai eu
conversel com elas, falei o problema que
viesse mandasse seus filhos pra escola,ai
eu conversei com elas um pouco sobre tra
balho, como que a gente fazia na escola,
pra elas compreender, vou continuando bem
na parte das criangas pra vim na escola
num t4 faltando nZ3o. E muito dificil fal
tar crianga, sé quando t& doente."
Além da falta nas aulas, acontecerem por motivo de traba
1ho, quando os meninos tem que ajudar seus pais no rogado, outro fa

tor tem agravado em muito este problema. E o caso da doenga nas

" criangas. O que se percebeu, nas nossas visitas & Area, foi o nume

ro de doengas presentes na vida -daquelas familias.

Doengas como gripe, febre (coqueluche), catapora, sarampo,
)verminose, doengas na pele, ferimentos e outros.
| As professoras e as m3es se queixaram desse problema:
"... uma doenga tdo grande nas criangas,
que passa de semana as criangas sem pisar
na aula, eu fui saber nas casas dos pais,
um é doente dos olhos, outros é de dor de
barriga, outro é de gripe, olha mas ata
cou, assim doenga nas criangas apareceu
assim tudo isso ai ficou aquela turma de
crianga bem miudinha, né... eu acho que
aconteceu mesmo isso,é como ainda té& acon
tecendo né, eu também num, e sei, num sei
e sei, eu digo que também num sei mas sa
bendo de tudo o porque... o por qué é fal
ta de condigdo dos pais num ter a alimen
tagdo suficiente para as criangas, é isso

ai também..."

""- Nao, a Francisca que gosta de estudar,
que eu nunca vi estudar porque eu Jja te

E e nho dito a ela, que ela se chama Francis
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ca mas aqui em casa ndés chama ela de 'Ne
né", eu digo a ela: 'Nen&é cu tenho vonta
de que tu saia da escola porque tu é mui
to franzininha demais e vai todo dia pra
essa banda, todo santo dia se acorda aqui
cinco horas da manh3d e vai-se embora, as
vezes ela sai daqui eu n3do tenho nem e}
que mandar pra ela, vai sem nada mesmo.Vo

cé cré que ela vai de jejum, natural, tem
dia que ndo tem merenda, que n3o é todo

dia que tem, do jeitinho que ela sai, che
ga aqui, ai como é que ela pode conseguir
estudar assim, n3do pode. Porque quen estu
da tem que ter um repouso e chega aqui em
casa ndo tem repouso."
Na realidade o que se percebe, quando se busca fazer uma
reflexdo ou uma avaliagZ@o, mesmo superficial, no momento . das con
versas com os assentados sobre sua realidade e a situagdo da escola
€ uma descrenga do papel da escola.
Diante das dificuldades enfrentadas, muitos assentados ain
da viam que com toda a luta,~ seus filhos nZo conseguiam um bom em
prego'".

0 que se percebe, na realidade é que, nas suas visdes,a es

- cola é vista como instrumento para ascens3do social, muitos diziam:

"sair do rogado", "ir embora desse lugar'".

Porém, ao perceberem que esta mudanga nao acontece,surge a
desilusao. Tal desilusao com a escola e fruto de toda uma situagzo

social que o homem trabalhador, seja ele no campo ou na cidade en

~

frenta. Porque este modelo de escola que esta ai, nao responde as

suas reais necessidades.

Durante as entrevistas percebeu-se claramente esta desilu

sao. Desilusao porque a escola nao ajudou para arranjar um emprego:

"- A causa maior é a que diz isso: 'santo
de caso ndo obra milagre', é isso. Outra
causa também é a falsa ideologia que temn

desde de antigamente desse poOvVOo mais ve
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lho? ora qué que adianta por exemplo, se

vem uma pessoa que tem no minimo a 82 sé

rie, ta4 desempregado, eles diz: 'pra que
serve o estudo, fulano estudou, estu
dou...'; eu vejo muitos pais de familias

se espelhar nos outros, mas num se espe

lha no que é bom, se tem 50 pessoas empre

gado, tudo bem, mas se tem uma desemprega
do, ele pode estudar o tanto que for, ele
vaili se espelhar naquilo...

0 que estudou, sofreu foi com distancia ,
no sei o que, acha que a pessoa ndo conse
guiu nada pensa que o estudo é sé dinhei
ro; é estudar pra ganhar dinheiro, tem tan
ta coisa que estudo vale, mas ele se espe
lha nesta causa, al por causa deles,estes
querem que os filhos sejam o0 mesmo; por
que dificilmente a pessoa, um morador de
campo, com certas idades, querer que o fi
lho v& estudar, diz que nunca foi a esco
la, ...

(Professora)

Desilusdo por parte dos pais, por n3ao acreditarem que as
professoras locais poderdo dar para seus filhos uma boa formagao,
conforme reclama uma professora:

"- Se Deus permitir, ndés queremos mostrar
resultados no final do ano.

- Primeiro também é que a gente aqui que
eu sinto aqui com a gente é que a maior
parte, num td dizendo mais nem os pais, é

que nao acreditam que a professora tenha

bastante primdrio, que as professora num
sei o que, que a professora lava roupa,

pergunta muito se a professora é formada,

[0}

ativa, aparéncia social, eu num sei, se

porque tem muitas qualidades de pais

[0}
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que vem da escola de 14, ai num querem fi
car sem assunto, ai a gente fala bota nis
so também...)

(Professora)

DesilusZo e desestimulo por parte de alguns professores
gue ndo acreditam que a situagdo pode mudar, dizem que desde que se
entendem como professora a situagdo faz é piorar.

"- Eu venho mais ou menos... desde a nos
sa briga com o Chagas, né, que ai foi fra
cassando... Num t4 com dois anos. Verdade
que os meninos j& vinham pouco. né. O des
gosto com os meninos té& com wuns trés
anos. Essa geragdo de agora, me smo 0os
pais acha que nos grupos, as coisas &
mais bonito, os menino v3do fardado, apren
de mais, as professoras sZo ricas, né.Ai,
eles n3do acreditam na escola nossa, né.Do
outro lado, eles pegam o0s meninos e man
dam pro grupo l& na cidade, né. Os meni
nos da Floresta tZo 14 na cidade. E tanto
que eu Jja disse olhe, qdando perguntarem
assim, precisa de escola na Floresta? Eu
digo assim: ndo, senhora, os meninos de
14 v3o estudar na cidade."

(Professora)

Durante os encontros que tivemos com as professoras,outras
sinalizagBes sobre a questdo dessa descrenga da educagdo escolar pd
de ser avaliada de forma mais totalizante. A professora refletiu:

"... muitas vezes tem culpa, por todos os
lados tem culpa; uma é dos filhos num que
rer, outra é dos pais n3o se responsabili
zarern, e outra é da professora ou dos pro
fessor, sei 14, num explicar, num dizer
como é que é; porque por exemplo,pra tudo
tem, tem essas ocasides quando se val ca

sar num tem reunido 3 dias, 4 num quantos
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assim eu ouvi falar, pra batizar num tem
03 aulas, por qué que pra antes de matri
cular num tem as aulas também, pros pais,
junto com pais uma reuniZo, né,...tem mui
ta escola...
(Professora)

0O "fracasso" da escola, quando avaliado e discuti

tomando como base somente a situagdo particular e ndo vendo,este
fracasso ligado as relagles sociais que se d3o no seio da nossa soO
ciedade de classe, vira senso comum.

Na medida em que aprofundéavamos esta questdo com as profes
soras, e com oOs pais dos alunos, algumas posig¢gdes caminhavam para a
trilha do que podemos chamar de bom senso.

Esta peflexao se deu na medida em que a professora avalia o
gue pode estar levando ao desinteresse dos pais pela escola.
"~ 0 desinteresse deles é a falsa 1ideolo
gia que tem desde antes, é uma falsa ideo
logia, que eles acha que o estudo nZo va
le nada, eles sZo acostumados a sofrer

que nem bode em cima de serrote,na chuva,

acostumado a sofrer naquilo, e acham que
de, sei 14, eu acho que seja isso se espe
lhar nos piores, num imaginar, sé imegi
nar mesmo aquilo, aquele dia, num imagina
no futuro, que dificilmente o agricultor
€ um cara trabalhador, lutador mas sb mor
re na miséria. é por causa disso num tem
preparagidao com nada, porque pra vocé ter
umna idéia, um rogado, se vocé num basear,

i ' como fazer um rogado, vocé se corta todi

; nho, se ele tivesse um estudozinho, eu ti
nha certeza que ele sabia fazer um traba
lho melhor, do que analfabeto, porque por
exemplo, sabe como vai ser a safra melhor

num é nem pelas normas, acha que o jeito

mais porque bode tem medo de chuva né,t3o
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é aquele, e é aquele mesmo, ai pronto ...
vocé tira pelos regimes politicos, é a
pessoa vé a crise em cima dele, ndo sabe
soltar e deixar a crise sair de lado, voO
cé tira por essas politicas que j& tem
passado ai pelo Brasil, no mundo, em todo
canto... o cara porque deu um quilo de
aglcar. acha que aquilo ali vai ser a vi

da toda, durar a vida toda aquilo vai vi
gorar do mesmo jeito, eles pensa, o cara
vcai, nunca que precisa de um estudo ai
num se responsabiliza pelos outros..."

(Professora)

3.3.1 Conteudos Escolares - O Que Representam?

Durante todo este tempo, uma das grandes problematicas gre

sentadas, ao se discutir o papel e a fungao da escola, passa

pela
definigao dos contelQdos escolares.

O que isto significa?

Por muito tempo atribuia-se a escola a fungZo de trans
missdo do saber historicamente acumulado, cientificamente organiza
dos,que levasse em consideragdo os aspectos psicolébgicos e légicos,

cujo pressupostoera que uma formagdo tedrica sbdélida garantiria uma

pratica consequente.

Na histéria, uma outra.penxxpéo sobre o papel da escola co
mecou a se formar, acrescentando uma outra fungao a escola. A
ela n3o0 compete apenas difundir conhecimentos, mas a partir do seu
engajamento e sua relagéo com a vida do homem, esta escola passa
a ter também fungdo de sistematizar os conhecimentos construidos,

fruto da relagdo do homem com a natureza, com o mundo € com OS Ou

tros homens.

Sobre o papel da escola, Grzybowski coloca
gue ,quando se olha diretamente para o cotidiano da escola o que se

percebe &€ gue 2 sua prética tem sido sempre a de difundir conheci

mento.




103

0 autor diz claramente que a escola nZo é uma instituigdo
para produzir conhecimentos novos., mas para difundir o ja existente
e sistematiza. somente quando confronta o conhecimento com a reali
dade dos seus alunos.

Pensando pois, a escola como sistematizadora e difusora de
conhecimentos, passaremos para uma segunda questZos

Que conhecimentos s3o difundidos e sistematizados?
Compreendendo a escola, inserida no contexto social, e que
neste contexto as relagBdes sociais sdo relagles de dominagdo, a es
cola hrasileira, a escola rural e especificamente as escolas de Al

vagsd —Goiabeiras refletem esta. realidade ..
E daqui que abordaremos,a partir,das nossas observagdes,

reunides, participagZo em encontros de proressores e das entrevis
tas, a questZo dos contelGdos escolares transmitidos, seja através
do livro didético, seja através da fala e da pratica das professo
ras.
A experiéncia nos mostra que os conteGdos escolares, os 11
vros didéticos, a avaliagZo, a estrutura e funcionamento da escola
s3o definidos pelas politicas educacionais.
No caso das escolas do municipio de Santana do Acaraun, a
pratica do OrgéZo Municipal de Educagdo era o de passar para oS pro
fessores o material que chegava para a escola: merenda, livro,cader
no, lapis, etc. Ou seja, o 6rgdo assumiu a fungZo de repassador, de
material e recebedor .no final do ano, das notas dos alunos, cadas
trador de escolas e professores.

Quando perguntivamos aos professores sobre a forma de
transmitir os conteldos e sobre que -conteldos eles transmitiam

eles responderam:

"- Eu alfabetizava s6 mesmo ensinando o
a, e, i, o, u, num tinha outras ativida
des de desenho. S6 ensinar a ler e a es
crever e acabou-se. Tinha um livro. Era a
carta do ABC. Tinha que ler tudinho. Eu
lia alto e os meninos repetiam, saia ensi
nando de um por um. Era sé alfabetizagZo,

que eu tinha condigdo de pegar outra tur
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ma."

(Professora)

"- Os maiorzinhos querem ler né, porque é

pedido dos pais, e eu o que eles me pedem

muitos tem vontade de aprender a ler, a

escrever e a contar, ai ent3o ‘:eu ensino

a ler, contar como eu aprendi.Agora jé os
mais pequenos é aquelas cartilhas, é aque

la graga pra eles lépis de cor e eles vio

é pintar, brincar, brincam, de roda, dan
gam.
(Professora)

Como ensinar a ler, a escrever, a contar, a perceber o rnun
do, a compreendé-lo e transformé-lo, com todas as dificuldades en
frentadas no dia-a-dia da sala de aula?

A professora nos relata a verdadeira ginéstica feita  'por

ela para dar conta de repassar os conteldos a todas as suas :séries
da sua escola:

"- N&o, num vou dizer que falo né, -agora

a minha preocupagdo é neles mesmo porque
eles chegam, por exemplo, segunda-feira ,
comega com O 42, as outras séries té4 para
do, terga-feira al pra eles num =~ ficarem
com raiva, eu j& comego :com . a..terceira
série, quarta-feira com a 22 série e quin
ta com a 12 série e assim por diante; mi
nha preocupagdo é essa porque a escola ja
termina mais de 4 horas e eu num tenho ho
ra certa pra terminar, na hora que dé. as
trés matérias, Portugués, Matematica, Es
tudo Sociais ou Ciéncias, na hora que ‘eu
dé as trés matérias té4 terminado. Minha
preocupacgédo é ‘esta. Eles aprender -a ler
e a escrever."

(Professora)

e T Tt 0 09w
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Durante o periodo em que estivemos pesquisando na drea, ‘89-

31, o Gnido livro didAtico que as professoras haviam recebido foi a

cartilha para as turmas de AlfabetizagZo, a CARTILHA DO ''REINO DA
ALEGRIA ™

Todas as outras séries trabalhavam. sem livros ou

com livros antigos que as professoras tinham e algumas cartilhas da
"Ana e do Zé" **

No ano de 1991, as professoras receberam do OME apenas 1a
pis, borracha, caderno e alguns cadernos de exercicios da :Cartilha
da "Ana e do Zé".

Como fazer uma escola, como transmitir conhecimento?

A resposta que as professoras nos deram foi que as suas es
colas funcionam com um quadro '"velho", bancos e mesa da casa,folhas
Ze papel, lapis borracha dividida para dois alunos, giz,

um "pano"
para limpar a lousa e muita voz.

Voz para fazer a chamada. para ditar o dever, para falar o
ditado, para acalmar as criangas e para contar as estérias.

Sobre as "estérias" contadas, as criangas e ‘as professo
ras relatam que a escola também tem seus : momentos de lazer.

Eles falaram da aula de Grémio, que acontece sempre uma
wvez por més e é um momento onde as criangas ensaiam pegas,cantam'mg
sicas, declamam poesias, fazem oragdo e dangam.

A professora explica:

"—- Aula de Grémio, por exemplo com 30 alu

nos, o nuimero um vai dizer um verso, ai
vai 14 e diz o verso, ai todos batem pal
ma, ele vai 14 baixa a cabega, ai olha
pros colegas e diz o verso dele, outro po
de ir 14 dizer uma cang3o, uma poesia,adi
vinhag8o, cantar uma cangfozinha mesmo né

é assim." (Professora)

* Esta cartilha foi elaborada por Doracy de Paula Faleiros de Al
meida, publicada pelo IBEP - Instituto Brasileiro . de Edigdes
Pedagbgicas e distribuida pelo MEC.

** Esta cartilha foi elaborada pela equipe da Secretaria de Educa
¢3o do Ceari na Gestdo do Governador Gonzaga Mota.
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Falando um pouco sobre os conteldos transmitidos na
escola e o importante papel assumido pela professora no momento

da difusao desse conteudo, tivemos oportunidade de fazer algumas
constatagoes.

Primeiro, o 1livro utilizado em sala de aula em todas
as escolas eram os mesmos. Logo, os contetdos trabalhados pelas
professoras, tomando como referéncia os 1livros didéticos, se
repetem.

Percebemos que no momento da transmissao desse conhecimen-
To a postura assumida pelo professor refletia: a sua postura,
a sua contradigao frente a sua realidade.

Algumas professoras, falo aqui das que participam de
toda a luta do assentamento, na sua pratica de sala de aula,
nao conseguem concretizar as suas posigSes assumidas no ambiente
da sala de aula.

Das observagoes realizadas a postura de algumas dessas
professoras era de total autoritarismo, utilizando ate de antigos
métodos de castigo, postura de reprodugao dos conteldos didaticos
sem conseguir fazer nenhuma reflexao, ensinando apenas a ler,
escrever e contar. Tal postura esta bem presente na pratica

das professoras que nao participam dos movimentos existentes
no assentamento.

Para essas professoras o fundamental é ensinar a ler,
escrever e contar, e quando indagévamos se, na sua escola, se
conversava sobre a historia do assentamento, elas respondiam

que nao, pois elas nao conheciam direito, nao haviam participado.

As quatro professoras que tem posigao sempre de luta
B de reivindicagéo de melhorias para o assentamento, quando
fizemos a pergunta anterior, elas falaram que agora reunem OS

pais e as criangas para falar das 1lutas e das reunioces que elas
participam.

Apenas duas delas, nas observagoes que tivemos oportunida
de de fazer, tentam trabalhar a historia de vida, de 1luta dos
assentados, dos trabalhadores rurais, dentro da sua sala de

aula. Esta relagao, as mesmas tentam fazer,fora do texto didatico.

Utilizando a cartilha elas refletem o tema estudado

confrontando com a realidade dos alunos.

Qutra forma também € no momento de contar as historias,
de cantar umz musica, de fazer uma conversa para introduzir

o tema.
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Quando perguntamos a uma professora como ela trabalhava a
palavra vida que estéd contida na Cartilha da "Ana e do Zé'", ela res
pondeu:

"- Por exemplo, a palavra vida, a gente

escreve a palavra vida no quadro ai apre
senta pra eles tudim, falo sobre a pala
vra vida com aqueles mais pequenininhos ,
os maiorzinhos j& se impacientam um pou
co, a gente escreve a palavra vida, apre
senta pra eles, a gente, leva eles ao qua
dro para escrever a palavra wida, até
aprender, ai eles passam pra o caderno,ai
a gente passa mais de um dia sé na apre
sentagdo da palavra. Al depois de apresen
tag8o0 da palavra é a familia silébica, ai
a partir da familia silébica eles passam
a formar a palavra. D& a leitura, a gente
18 com eles, escreve no quadro, escrevem
no caderno, faz ditado, depois daquilo é
separagdo da silaba das palavras tudim da
leitura, ai depois eu ja passo pra formar
frase; com aquelas palavras, ai a gente
ja leva quase umas duas semanas."
(Professora)

Esta mesma palavra foi trabalhada de forma diferente - por

uma outra professora: -

"- A palavra vida nbs escolhemos .em: uma

reunifo, combinamos tudim as professoras
pra poder usar a palavfa vida.

- A vida é a vida da gente, dos animais.,
das arvores.

+ Nbés escolheu assim como seja uma coisa
que esteja na nossa presenga, na nossa lu
ta, no nosso dia a que, no que a gente es
téd lutando, aquelas palavras que ¢encaixa

mais dentro da nossa realidade.



108

- Porque no treinamento, no treinamento
que a gente estava, a gente trabalhou

com a palavra bola, dado, ai nos

se reunimos e vimos que no lugar

da palavra dado, bola, trabalhava

com a palavra vida.

(Professora)

O que levou estas professoras a abordarem um mesmo
tema de forma diferente? Acreditamos que a postura do professor.

Entendendo que o educador nao é neutro, que a escola
nao é neutra, que eles estao ligados a um sistema escolar que
por sua vez faz parte de uma estrutura formal de poder - o
Estado. Estado entendido aqui no sentido institucional, sociedade
politica. Entendendo o Estado no seu sentido amplo como bem
define Gramsci: Estado em sentido amplo €& igual a “sociedade
politica + sociedade civil, isto &, hegemonia revestida de

coergao" (COUTINHO, 1985)(15) tem-se possibilidade de pensar

b
gue a postura assumida pela segunda professora, reflete a contradi

¢do do sistema que lhe impoe conteldos e formulas.

E assim que percebemos nas nossas investigagSes (o}S]
primeiros sinais de que esta escola, mesmo que precariamente,
elabora tentativas de sistematizar o saber social produzido

na vida de luta e de trabalho dos camponeses assentados.

Esta relagéo pode se dar na medida em Qque pensamos

na escola como uma instituigao dinamica e que como diz Grzybowski

"A escola €& wuma instituigao muito
sensivel as mudangas de relagoes
de forga, a disputa de poder politico,
de hegemonia, 1imediatamente repercute

na disputa de saber."*

* 0 autor abordou estas questoes no momento em que realizou
consultoria ao Grupo de Pesquisa Educagao e Hegemonia: o Trabalho
e as Praticas Socio-Educativas no Campo da FACED-UFC no qual

este projeto esta inserido.
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3.4 A Professora Rural de AlvagZ - Goiabeiras - Histéria de Vida e

de Trabalho

"- Porque nés de primeiro, ndbs dizia as
sim: se ndo tivesse a terra ndés vamos,nds
temos a terra, nés temo terra na mdo pra
trabalhar... Terra,égua chegou muito é...
Temo coragem também, que ndés temo coragem
num... as.vezes diz assim, agora as vezes
temo preguiga, nZo nés num temo preguiga,
a nossa preguica € que ndés procura .a si
tuagdo de nés viver, de nés trabalhar. e
nés ndo encontra... é, a cegueira da pre
guiga é essa, porque ndés procura,quen tem
a mente procura, cata, mexe, vira .e‘:nae
encontra, ail coloca a preguiga em cima,
mas num é preguigoso... ele num tem a con

digdo de sobrevivéncia dele, dele se mani

festar naquela terra da maneira que é pra

ser... eu, as vezes, num coloco preguiga
nzo."
(Professora)

Iniciamos nosso estudo sobre as professoras rurais de Alva
¢Z2 - Goiabeiras a partir dessa indagagdo feita por uma delas . porque
acreditamos que transmitir um conhecimento, permitir que as crian
cas do assentamento tenham acesso a escola,s@o as suas principais

bandeiras de 1luta.
Tal afirmagao nao acontece por acaso, ela se d& no momento

;1 que tivemos -oportunidade de-conviver com estas professoras, mes

mo que consideremos o periodo curto, para.observar a sua luta,o seu
esfofgo em manter em funcionamento as suas escolas.

Em Gramsci (1987%31), entendemos que a tarefa do educador
comprometido com as classes trabalhadoras se concretiza, na

medida em que este colabora para que seu educando elabore a
sua concepcgao de mundo e de sociedade.
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Em Gramsci (1987)(31)

comprometido com as classes trabalhadoras se concretiza, na
medida em que este colabora para que seu educando elabore a

sua concepgao de mundo e de sociedade.

"0 inicio da elaboragdo critica é a 66h§
ciéncia daquilo que somos realmente, isto
€ um '"conhecer-te a ti mesmo'" como produ
to do processo histérico até hoje desen

volvido.”(GRAMSCI,1987)(31)

Percebe—se,através da leitura de Gramsci que educar :é€ um
ato politico e que o educador na sua pratica cotidiana de sala "de

aula toma partido.

Mesmo que” nao -perceba o seu discurso,‘sua agao  edu
cativa, o contetdo que trabalha, os métodos que aplica em :sala de
aula, a avaliagZo que aplica,como também sua pratica fora -do am
biente escolar nZo é neutra. Ela mantém a situagdo vigente ou ela
propde transformagdes na vida de seus educandos e da sociedade.

E os educadores de Alvaq§}rGoiabeiras? Qual tem sido a sua

histéria de vida e de trabalho?

Comecemos pela sua historia de vida: as Ritas, a Suzete,
a Socorro, a Fatima sao filhas da localidade. Nascidas e criadas
na regiao, participam, passiva ou ativamente, de toda a historia

do hoje assentamento Alvaga-Goiabeiras.*

Filhas de Agricultores, as professoras tiveram sempre como
2tividade cuidar da casa, ir para a escola e ajudar a familia na ro
ca.

Quando buscamos conversar com es as professoras sobre a vi
da escolar, a sua formagdo, a professora Suzete lembrou do primeiro

verso que aprendeu na escola do Prof. Lourengo Lira:

* A professora Luzia veio morar na localidade guando casou com
um dos moradores da area.

/ entendemos que a tarefa do educador
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"- Quando a gente terminava de escrever
letra grande ai ele passava letra peque
na pra gente escrever; o 'primeiro - verso
que ele passou pra mim escrever foi: "ai
quem me dera eu ter um cavalinho de vento
pra levar minhas ligdes até o meu pensa
mento."

As professoras conheceram as primeiras letras nas : escolas

da localidade e,somente algumas tiveram oportunidade de estudar na

de do municipio.

O quadro abaixo nos mostra a precariedade da formagéo aca

mica de algumas das professoras do assentamento.

QUADRO 8: GRAU DE INSTRUGAO DAS PROFESSORAS

PROFESSORA INSTRUGAO SERIES QUE LECIONAM
Maria Suzete Lira 62 série do 192 grau Alfabet. a 12
Rita Rocha 32 série do 1¢ grau Creche

Filomena Maria dos

Santos* 42 gérie do 192 grau
Alfabet., 12 e 22
Luzia Marques 43 gérie do 192 grau Creche
Maria de Fatima Alves 32: gérie do 19° grau Alfabetizagdo
Maria Rita dos Santos 29 grau (Curso
da Silva Normal) Alfabet. a 42

Maria do Socorro

Vasconcelos 728 série do 19 grau Alfabet. a 42

* atualmente z Profa. Filomena est&d cursando o Logos II na cidade

de Sobral.
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Falamos assim,porque sabemos o que significa cursar as sé

ries fundamentais numa escola publica da zona rural.
Estudos realizados sobre estes assuntos e: abordados :por

nds anteriormente tratam muito bem desta questdo.

Sabemos ,também do esforgo que estas professoras empreendem
para consegulir alcangar graus superiores e conseguir uma qualifica

230 para que sua sala de aula;nao seja €svaziada ~de conted

dos e de significado.
As condigles praticamente inexistem e quando aparecem algu
mas proposts de capacitagdo a vida, o trabalho “impdem obstéaculos,
gue requerem um esforgo sobrehumano para se manter na estrada.
"- E esse curso que vocé estad fazendo, &
o Logos, ndo é? E, 12 e 22 graus tudo en
volvido num s6. Eu tiro um pedacinho : da
noite pra:estudar. As vezes num dé& ' tempo
aqui, eu vou e estudo 14, porque 1lé& é
mais sossegado pra mim, né. Estudo em So
bral mesmo. Estudo 14 mais ou menos uma
hora, né, tem uma sala de estudo "tem um
professor que da explicagdo. Ai,tudo- bem,
mas se eu num estudar 14 - quando - eu vou
fazer a prova, ai nZo passo. Tem aconteci
do varias vezes. Se eu puxar bem muito,eu
termino com 3 anos. Tem muito médulo ~ain
da, que é 204. Eu parece que agora € .que
vou fazer 40 e pouco."
(Professora)

Continuando as suas histdérias de vida,conversamos sobre as

suas vidas de professoras. Este tema nos deu a resposta da questdo

gue refletimos no inicio.

O que leva uma professora rural a manter-se como ‘professo
ra?

Algumas das respostas s#o: "O gosto pela profiss&o", ".des

de criangas ‘eu sonhava ser professora'".

Perguntamos: Quando vocés comegaram a ensinar? Umas respos
Eas:
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"- Antes de ser professora eu tinha. Eu
estudava em Santana, nessa " época no - Mo
bral. tinha uma professora minha que ela
se chamava Paz Facundo, ela era assim fi
ninha como eu, sb que ela era alvinha e
ela usava um anel aqui, neste dedo, olha
que quando ela comegava a escrever no qua
dro... eu ficava assim... olha eu ‘achava
t3do bonito... quando ela pegava no. giz
pra escrever na lousa, ela pegava .escre
vendo assim... Oh! Mulher!... Eu °~ ficava
doida. Meu Deus do Céu... eu achava boni
to,ela pegava no giz e escrevia aquela le
tra dela e eu ahava lindo. Eu pensava co
migo: 'Eu adorava esse anel no dedo. E

W
ainda n3o pude comprar esse anel.

Umas comegaram a ensinar ainda quando estudavam e isto pre
judicou o andamento do seu curso:
"- Era bem o0 492, quando eu ia fazer o 4°¢
ano eu jé& ensinava. J& ensinava, eu come
cei a ensinar. Faz 14 anos que eu ensi
no... eu comecei a ensinar... Talvez se
eu n2o tivesse comegado a ensinar, antes

de estudar, talvez eu tivesse até termina

- do, porque ai a luta é menor, talvez eu
nem tivesse arranjado pessoal pra ensi

nar, é talvez tivesse até terminado."
A experiéncia de grande parte das professoras - sempre: se

deu no ensino para criangas. Porém,,as professoras Suzete e Luzia ,
tiveram uma experiéncia muito rica no periodo das escolas do
MEB*

* MEB - Movimento de Educagao de Base, coordenado pela Igreja

Catolica tendo como objetivo alfabetizar jovens e adultos.
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Esta experiéncia é relatada pela professora Suzete:

"- NZo quem ensinou o MEB aqui foi sé eu
a Comadre Luzia, eu ensinei uma etapa e
no outro ano a Comadre Luzia ensinou, e
ela ndao quis mais, e eu continuei ensinan
do, mas antes disso 'd'eu' ensinar no MEB
foi até sorte pra mim, porque eu ensinei
no Meb dois anos 14 no morro quando eu en
sinei aqui ai comegou a ter muita escola.
Ai apareceu a irm& Sebastiana, nessa tépg
ca.
Suzete, vai ensinar numa escola 14 no mnor
ro, ai e tal, ai falou, ai eu fiquei dois
anos e tanto la4. Eu ensinei o MEB. Tinha
aqueles programas da réadio,eu: achava. bom.
Ai eu fiquei dois anos. Neste dois anos
que eu ensinei no MEB, eu aprendi muita
experiéncia , porque tinha encontros, ava
liagdes, havia livros, material bom. Eu
ensinei dois anos 14 e bom dois anos tam
bém aqui."

E importante frisar aqui o que significou a escola do - MEB

na vida dessas duas professoras, e da professora F&tima que foi alu

na nessas turmas.

A escola do MEB teve uma influéncia nmuito forte :na forma

c3o da consciéncia dessas professora sobre a realidade, a sua situa
c3o de exploragdo, porque como elas relatam, esta ~egscola permitia
gue a partir dos temas geradores (26) contidos nas cartilhas, para
gue alunos e professores refletissem sobre a sua condigdo de vida e

de trabalho?

# IZstes temas est3o contidos na cartilha elaborada pela equipe
do MEB de Sobral.
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- Eu acﬁb que ajudou a entender, nada me
lhor do que conversar, que 'entendé' do
assunto, a gente comegou a 'participa' do
encontro do MEB: '- E companheiro, ali é
isso mesmo'. Ai chamava pra uma reuniZo,

do mesmo jeito: 'Ai tem que ser assim mes

‘mo'. Ai foi se adquirindo .experiéncia.
Acho que se a gente ficasse parado aqui,
sem sair pra canto nenhum, acho que o ne
gbcio ndo tinha ainda andado. Quando come
gou a participar de encontro na Meruoca -
Coreau, o pessoal chamava, a gente ia. Ai
foi despertando. E quando a gente chegava
colocava para os companheiros. Ai ficavam
duvidando: 'Mas é assim mesmo?' Ai aumen
tava a fé."
O que se discutia em sala de aula:
"- Era muito bom, .discutir reforma agra
ria, a situagéo, sala carestia, -essa 81
tuagd@o todinha. A gente conversava, a gen
te ainda nem tinha experiéncia nesta _.coi
sa, mas al ia vendo e sabendo que & mes
mo."
Demos énfase a esta parte da experiéncia das professoras
por que ela concretamente contribuiu para que as mesmas ' posterior

mente levassem a frente as bandeiras de luta dos camponeses,até che
garem hoje a condigdo de assentados. o

A capacitagdo dessas professoras, conforme as entrevistas,

sempre aconteceu descontinuadamente. O que existia, sempre,eram trei
namentos oferecidos pelo Estado, pela prefeitura que em alguns mo
mentos tentou reunir seus quadros, porém sem muito compromisso em

promover um programa de capacitagéo permanente.

Esta situagdo ngo se constitui &m esduecimento, ou falta
de condigdes da prefeitura de capacitar seu pessoal. O que aconte
cia era intencional. N3o interessava a prefeitura professores capa
citados, o gue interessava era saber quantas salas de aulas tinham

cadastradas e guantos "nomes" de criangas haviam na lista de chama
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. Isto é o que Jjustificava o seu programa de Governo e a garantia

recursos para o Orgao.

Os treinamentos aconteciam em pouco espago de tempo e sem
ntinuidade. Observemos a conversa que a equipe de pesquisa teve
m uma professora:

"- Porque nbés fizemos uma semana de trei
namento em novembro, todos os professores
do municipio.

Foi pra gente planejar, recebemos o calen
dario e também o Método Paulo Freire, de
alfabetizagdo, pra ensinar -sem precisar
de livro, formar palavras. foli uma semana
de treinamento que nds tivemos.

Eu achei bom, s que parou e pronto.
Ficaram de dar outro treinamento no préxi
mo més e pronto.

A contribuigdo deste treinamento deveria

ter sido dado em outras reunides."
Em contato com o Org3o Municipal de EducacgZo tivemos opor

Tunidade de conversar sobre O assunto e na oportunidade o Secre
tario falou que ao assumir a prefeitura, a primeira coisa que o pre
feito quis fazer emnivel de educagdo, foi realizar um concurso para
as professoras.

Esta informagdo dentro do assentamento deixou muitas per
guntas na cabega das professoras que se sentiram ameagadas em per
der seus cargos por se sentirem incapazes de responder a uma prova
de concurso.

No inicio tivemos muita dificuldade de entender porque mui
tas professoras ndo tinham feito,e continuavam ensinando e:. outras
comegaram a ensinar depois do concurso sem ter passado por ele.

. A secretaria entdo explicou que o concurso tinha -a inten
c320 primeira de diagnosticar a situagdo das professoras que estavam
iotadas nos quadros da prefeitura e que, ao assumirem a mesma, nao
tinham dados para localizar as escolas da regizo.

A partir desse concurso,a prefeitura pode elaborar o cadas

tro de seus quadros e a criar novas turmas nas localidades mais ne

cessitadas.
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Do assentamento,apenas a professora Rita dos Santos se sub

teu ao concurso. E no periodo ela ficou muito apreensiva conforme

gonta:

"- Ndo a minha mesma ficou parada, eu sé

fui continuar depois do concurso " porque
€u passei. Eu fui me escrever, depois eu
pensei ,sabe que num vou fazer esse concur
SO n&do, eu num passo mesmo, vai passar sé
as cheirosas dele 14, eu num ia fazer nag,
sabe, ai quando foi no dia do concurso

que ia ser as 8:00 horas, 'a‘ m3e -mandou

que eu fosse mais opapai e o Francisco,ai
ndés se arrumemo:aqui bem ligeiro, quando
ndéis cheguemo: 14 em cima da hora, ai fiz
o concurso."
(Professora)

Ficando na lista dos classificéveis a professora Rita foi

logo:chamada a assumir a sua antiga escola, uma vez que as professo
ras classificadas ficaram na sede do municipio.
Passado o concurso,a prefeitura comegou a cadastrar as -es
colas isoladas e no caso de Alvagad  foram cadastradas as turmas das
professoras Suzete, Fatima e Luzia, e criada,na época, :a’ .turma . da
Profa. Socorro.

A Professora Rita Rocha nZo foi citada porque conforme es
clarecemos anteriormente a sua escola : funciona:':independentemente
das demais por ser mantida pela LBA. E também porque a mesma,: nzo
Tem bom relacionamento com as outras professoras, o que inviabiliza
sua participagéo no planejamento das agles -das: :escolas  da
Zrea.

Quando conversamos sobre  sua vida de professora :pedimos
gue falassem um pouco das suas dificuldades.

Assim elas relataram logo  a dificuldade das escolas fun
cionaren nas suas casas, falaram que o espago é pequeno, nao
tem onde as criancas sentarem direito, as condigdes materiais eram
minimas, as criancas sentam no ch3o, na mesa da casa, o ~material

era pouco € os livros n3o apareciam.
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As professoras tinham que ser criativas, sem 'nunca. terem
sequer escutado esta palavra em sua vida escolar.
Além de toda falta de condigoes de trabalho, : ainda
zcunulam fungdes, por exemplo,a de merendeira.
"- Durante a aula, cuido das ‘'criangas e

fico fazendo a merenda. A Gisaura té estu

dando, mas a Gisaura ja sabe mais do- que
eu. Entao eu boto a Gisaura pra ensinar e
eu fago a merenda, mais a professora,é eu
eu que sou responsével por tudo. Mas a
criangada n3o entende e cai em mim,que se
davam muito mal com a Gisaura, num gostam
da Gisaura, porque ela é menina ainda né,
ela é uma mogona daquela mas ela tem @12
anos e ai com isso eles sZo tudo menino e
num respeitam né. Mas olhe se eles gostas
sem era outra coisa."
(Professora)
Umas ainda podem contar com a colaboragdo de pessoas da fa
vnilia ou dos pais. Ouéras tem que, antes da aulaﬁpreparar a merenda
e durante a aula esquentar para os alunos comerem no intervalo.
Apbés a merenda as criangas mesmo lavam suas vasilhas. Todo
este tempo é tirado do horario de aula.
Outro obstéaculo enfrentado pelas professoras é : a : questio
da remuneragdo. Em 1990 o salério pago pela prefeitura as professo
ras era insignificante. Elas disseram:
"- CR$ 420,00 e a que ganha mais CR$ ...
1.200,00, é a que tem 292 Grau e mais anos
de trabalho.!
O salédrio mais alto no periodo era o da professora Rita
dos Santos porque a mesma tem o 22 Grau completo:
"- Eu t0 ganhando mil e cinquenta 'com o
abono do menino, sé de um, porque o outro
num tem o registro ainda, num é registra

do ainda, num ¢é registrado, o abono eu
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acho que é cinquenta e seis, fica mil e
cinquenta e seis e cinquenta centavos."

(Professora)

Outras dificuldades foram apontadas como,:ser 'a diretora
da escola, isto é, fazer o trabalho de administragZo: pegar a meren
da na prefeitura, pegar material, isto sem contar o numero de via
Zens necesséarias para recebé-los.

Atualmente, as professoras acreditam que, agora com a figura
do professor coordenador ' suas dificuldades diminuam, porque o
professor coordenador terad contato mais direto com a Secretaria e
poderéa levar suas reivindicagdes.

Sobre o professor coordenador, a professora Suzete define
seu papel:

"- E do sb6 do assentamento... o prefeito
resolveu fazer este trabalho pra .ver: -se
melhora a educagdo. O prefeito pensou em
fazer este trabalho e criar o professor
coordenador, porque a Secretaria nZo pode
t4d de més em més, de quinze em quinze dia
em cada escola, ent3io fica um professor
coordenador pra olhar as escolas, ver ' co
mo td4 o ensino, o que t&4 faltando, ai fi
ca mais perto da secretaria trazer, . =
faltando isso', 'td precisando disso', ail
criaram o professor coordenador em cada
regigdo do municipio.

(Professora)

Estes professores participaram de um treinamento onde pude
ram discutir a educagZo no municipio e planejar as suas agdes:

"- E a gente teve uma "~ reunido de dois
dias e foi explicando (...) as dificulda
des, os problemas da educagdo no munici
pio, falta de grupo escolar, os professo

res nunca participam, sé os problemas tu
dinho de problemas, colocou, ail depois de

colocado os problemnas a gente viu -0 que
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fazer pra melhorar (...) nossa -educagZo,

quem poderia participar, o Sindicato, a
Igreja, uma palestra sobre educagZo popu
lar. Ducinéia, essa Ducinéia veio ajudar.
Depois o apoio quem poderia apoiar (...)
O apoio da prefeitura, que é dar dinheiro
pra funcionar. Ai a gente viu o trabalho
do professor coordenador que é verificar
a escola, saber o que esta faltando,saber
como o professor t4 dando aula, como ta
as carteiras, algum banco, fazer 'reuniio
com os pais (...) com a comunidade, como
também nas reunides (...) "~tem professor
por ai, que este ano ainda nZo deram aula
ou nZo d&do aula diariamente, em vista ga
nhar pouco (...) e quem paga sZo as crian
gas (...)"

(Professora)

Todas estas dificuldades levaram muitas professoras, em al

guns momentos, a fecharem suas escolas e a pensarem em desistir.

Um antigo professor da &rea relata sua experiéncia e expli

ca porque desistiu:

"- Eu ensinei ndo foi nem dois anos, :por
que nesse tempo eu era solteiro e nZo con
segui uma casa, e os alunos °*sé ‘eram 22
alunos, era moga, rapaz € menino aprende
ram a tirar o nome, tirar umas continhas,
e agradecem nmuito, Seu Aprigio ali um tem

po exigiu que eu fosse ensinar na casa de

le, mas eu deixei essa profiss@o de pro
fessor, é uma profissdo que eu acho -‘que
ndo deixa muito resultado,deixa muita ami
zade, deixa futuro para os outros, mas pa
ra quen enéina...

Mas eu ensino as pessoas querendo eu ensi

no, eu gosto de ensinar a quem aprende e
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“conversar com quem entende. O que eu ti

nha vontade de ensinar aqui era o MOBRAL,
assim mesmo foi extinto e eu vi gente
aqui ensinando o MOBRAL, sem ser do Jjeito
que era pra ser, gente que nunca fez uma
letra, sé mesmo pra tirar o diploma sem
saber... Agora, se eu pegasse uma escola
que fosse do Estado, eu ia ensinar igual
a (...), mas pela prefeitura ou particu
lar eu n3dao vou ganhar mincharia, quebrar
cabega, perder meu sono & noite, - perder
minha vista, n3o d&. Se eu pegasse uma es
cola ou pela LBA, ou Secretaria de Educa
¢gdo, eu ia ensinar adulto ou crianga; se
bem que hoje a Secretaria de EducagZo nio
admite que crianga estude a noite."
(Professor)

As professoras que nZo pensaram em desistir frente a estas

dificuldades, resistiram porque tinham em mente que a escola, para
2s criangas no assentamento, de boa qualidade era possivel, e ‘leva
ram a sua escola como bandeira de luta para a luta maior que é a de
permanecer na sua terra.

As professoras sabem das dificuldades existentes e das que

=stdo ainda por aparecer.

Falamos sobre a organizacgdo das professoras,sobre o que elas
pensam a respeito, se elas conhecem o trabalho da APROMICE - Associa
¢20 dos Professores dos Municipios do Cearéd e se elas pensavam -~ ou
se percebiam a necessidade dessa organizagdo, para levarem a frente
2s suas reivindicagdes.

Elas responderam que em Santana do Acarai n3o existe a
APROMICE e que sb alguma vez haviam escutado falar. Porém, j& tinham
pensado na organizagd@o e que as dificuldades de caminhar eram mui
kas:

"- Eu num sei, o que nbés tava pensando de
falar com o Fred, pra escrever, por falar

nisso, ndés tamo pensando em ter uma asso
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3 ' '*'”*“Eiégao de professores aqui, vamo ter reu
nigdo mais de 5 mil pessoas; como o Fred
colocou; o Cambeba dirige o material, di
rige um bucado de coisa, maior dificulda
de de vir pra cé, e se existisse uma asso
ciagdo organizada, né, é mais facil conse
guir alguma coisa né, como diz bem da edu
cagdo, né!... Eu fiquei assim preocupada,
porque quando a gente vai colocar 'a pro
posta, como j& tinha falado tudo, vérias
vezes, j& tinha tentado falar isso, ai :o
pessoal ficava tudo calado, mais de 5 mil
pessoa, falaro s6 seis, fiquei assim, co
mo € que pode..."

Além da organizagdo, as professoras e os pais das criangas
conseguem encontrar outras saidas para as dificuldades enfrentadas.
Z aqui a participag8o dos pais é importantissima.

A luta pela garantia de funcionamento da escola é uma luta

da comunidade escolar como um todo.

0 relato do seu Odilon é muito rico porque ‘ele remete a
consciéncia .da: necessidade da escola para os seus filhos, ~quando

€le solicita uma escola para a sua localidade, junto ao prefeito.

"—- Quando foi tal dia eu fui- ‘mais'-ela.
Quando cheguei 14, pra falar com ele na
prefeitura, ndo houve meio, povo muito, é
gente, os porteiros ndo deixava, por -que
aqui chega um 'caboquinho':como -eu -eles
querem, eu nao sei por que,num porque niao
e nés tem é pouca sorte caboco aqui tem :é
pouca sorte. Al até que eu pude colocar a
cabecga assim na brecha,e-ele me enxergou,
assim de la. 'E vocé 0Odilon', Eu digo: Eu
mesmo, ele: 'entre'. Al n8o teve mais por
_teiro, entrei. E ela °“ficou acanhadinha,

coitadinha (...) olhe que j& tinha ido vé
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rias vezes e ndo tinha arrumado nada, . ai
quando eu entro mais ela, sentou-se assim
ele botou uma cadeira pra eu sentar, ele
disse: Fred. o Odilon quer uma palavra
aqui, & com ele aqui, ajeite ai,vocé ajei
ta ai, fago (também nZo conversa nem com
ela? E com ele. Pronto, na hora que sail
mos de 14, trouxe até a merenda pra ela
logo. Entdo, aqui a merenda ? Leva logo ?
Ora, ja estava no ponto, nos leva é agora.
Vai ser muito longe; ndo tem nada n3o, eu
levo na bicicleta tanto que até eu ajei
tei ela. Quando foi no pagamento da "po

bre véia" cadé&? Eu digo tenha calma, que
- vocé& recebe, falei com o JoZozinho de no

vo (...). N3o recebeu ainda, é uma grande
professora (...), ele ja veio ai ja con
versou com ela. Entdo eu fiquei foi satis
feito. E ela é uma professora mas mesmo."

(Pai de aluno)

Salientando aqui a participagdo dos pais na histéria das es
colas de Alvag?;aGoiabeiras, registramos a escolha _feita pelos
pais dos alunos da creche quando do inicio da turma.

As familias interessadas se reuniram e votaram na professo
ra que queriam para seus filhos.

Os pais fizeram a escolha da professora a partir de

um perfil tragado onde diziam "que professora queremos para
nossos filhos".
n_ ... nés fizemos até um eleigZo,uma reu
nifio, ai pra fazer uma eleigdo,porque tem
gente que podia querer na frente da Lu
zia, e ndés n3do queria, porque ndés queria
era a Luzia, porque na Floresta pra mim,
quem tem capacidade de trabalhar com
crianga mesmo é a Luzia. Porque ela tem
muita paciéncia, e eu ndo vejo as outras
ter paciéncia pra trabalhar.

(Mz2e)
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3.4.1 A Praxis da Professora e a Construgao do Saber Social

Em BOTOMORE (1988) 4’0 conceito de Marx sobre
préxis, onde este a conceitua como sendo a agéo, a atividade,
2, no sentido que 1lhe atribui, a atividade 1livre, wuniversal,
criativa, e auto-criativa, por meio do qual o homem cria (faz,
produz) e transforma (conforma) seu mundo humano e historico
2 a si mesmo, buscamos entender como se dava, a partir da préxis
produtiva, politica. e educativa das professoras do assentamento,
= construgéo do saber social, e se este, de alguma forma, se

concretizava nas agoes da escola.

Therrien explicita em seu trabalho que a préxis dessas
professoras se da nestas dimensoes de diversas formas:

- primeiro a praxis produtiva é diretamente encontrada
no momento em que a professora é trabalhadora rural, quando
2la participa do cotidiano de trabalho: na sua casa, na horta,

no rogado, na confecgao de chapéus, ou na feitura da cajuina.

- segundo, a préxis politica se traduz no momento em que
estas professoras assumem a luta pela terra e se propoem para 're
sistir" e "produzir",através da pratica do trabalho coletivo, No ca
so concreto a suas éxperiéncias com as equipes de trabalho confec
cionando chapéus, fazendo cajuina, cuidando da horta comunitéria
das mulheres, do rogado comunitédrio da sua participagdo na associa
c20 e no sindicato dos trabalhadores rurais.

- terceiro, a préxis educativa que se d& nos movimentos so
ciais, no seu engajamento no movimento e mais especificamente na es

cola.

Percebemos a praxis nessa dimens3o e estudando a histéria
de vida e de trabalho das professoras de Alvaga--Goiabeiras , tem-se
bem claro que apenas algumas delas conseguem trabalhar no seu dia-
-a-dia o saber social produzido no cotidiano de luta e de trabalho
dos camponeses.

Essa compreensio se d& porque na pratica, no cotidiano de

vida e de luta dessas professoras foi se construindo este saber.,e
nao se deu no nivel de compreenséo, do pensado, o) saber se
construiu na sua praxis politica, produtiva e educativa em
processo. Este saber social se construiu no momento da caminhada,

em gue essas professoras iam entendendo a luta e tendo que definir
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gue caminhos escolher. INo momento da sua tomada de consciéncia

de si e do mundo, e da sua situagao de opressao:

"o A gente que trabalha no campo a gente
veé, que tem que lutar pela libertagao, pe
lo trabalho justo, uma educagao ampla que
sirva todo mundo, pela reforma agréria pa
ra encher a panela do pobre de feijao,pra
ter farinha com feijao. Porque se nao con
corda e diz: 'porgque eu ndo sou homem ,
nao tenho nada a ver com terra, nada a
ver com rogado isso é do marido, € do fu
lano'.N8o tem que ser do marido e da mu
lher. Eu acho que muita gente se lembra
que na campanha da fraternidade do ano
passado o tema MULHER E HOMEM, IMAGEM DE
DEUS, vocé né, que na nossa sociedade o)
préprio homem quer massacrar a mulher pe

las idéias, pela religido, quando casa e
é a alma do homem e estd abaixo do homen,

isso significa oprimir, conversa menino,

a gente discute muito isso, que conversa

é essa menino, direitos iguais, a gente

vive num sistema desse, mas ndo quer di

zer que a mulher é escrava do homem nZo."

(Professora)

Em um encontro de comemoragdo do dia Internacional da Mulher
asprofessoras participaram do debate e tiveram oportunidade de colo
car as suas impressfes sobre a situagdo do homem no mundo e da dis
criminagdo que existe sobre.a .mulher.

"- ... como tem uma contiga que diz: "vai
chegar um novo dia aonde o megero, o in
dio, o mulato e o branco vdo comer no mes
mo prato'", e ndés tamos lutando por esse
dia que chegue e aquli chegar o dia em que
a mulher conquistar o seu espago, ¢é che

gar a uma saida pra comer no mesmo prato.
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Eu acho que t4 muito claro, eu sinto que
ndés somos discriminada, porque se vocé &
pobre vocé é discriminada na sociedade
por isso, '"bom aquela bicha véia é uma
abestada'", porque a gente dizer por exem
plo, ai quem vive da terra, a nossa forma
de lutar mexeu com a cabega de nuita gen
te, hoje té4 alegre. O sistema em que vocé
nasceu e que se criou é aquilo né? Ent3o
é partir dai que deve procurar nmudar, é a
partir de hoje. E a nossa companheira, se
organize em associagdo como sindicaliza

das, eu sou sindicalizada e tem mais com

panheiras, nosso fazer parte 14, por qué?
E um espago, conquistar um espago na nos
sa sociedade que ail estamos. Eu acho que
ndés estamos de parabéns e rnuito obrigada.
(Professora.:)

A praxis politica dessas professoras tem permitido que as
mesmas sistematizem um saber social que em muito tem contribuido na
definigZo dos rumos que os assentados tém que seguir para a conquis
Ta dos seus direitos.

Quando conversamos com elas sobre sua compreens&o de
partido, a compreensZo delas passou pela proposta defendida em fa
vor dos trabalhadores. O imediato era que caminhos os candidatos to
mam no seu discurso. Entdo partido e a sua filosofia nZo &€ percebi
da no primeiro instante. Mas a sua escolha € baseada na praxis poli
tica dos seus candidatos.

Vejamos como elas expressaramn:

"- Eu entendi assim sO um pouguinho na
mente o que voce falou. Quer dizer assim:
eu sou do partido do Jodozinho, mas o par
tido dele, que eu penso assim na minha ca
bega, que eu ndo sei se eu entendi, é o
trabalho que ele esta fazendo com nés do

campo. Eu sou mais do partido dele sb por
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causa da idéia dele, que ta cabendo quase
como a nossa aqui dentro da comunidade,
porque ele bota uma idéia que cabe dentro
do que a gente ta querendo. Ele pode ta
onde tiver, ndo é porque a gente ta aqui
no partido ndo, porque ndés ndo tem parti
do. Quando é na comunidade n3o é pra ter

partido. A gente é JoZozinho por causa
disso. Por causa das idéias dele. Ndo é

por que seja A e nem B, € por causa das

'propostas' dele."

"- Eu concordo com a Fatima, porque no
pais que a gente vive, a gente tem que
procurar é a realidade da gente, as ve
zes, eu até me questiono porque muitas ve
zes assim, porque a gente é criticado as

sim porque a gente é do lado do prefeito,
porque é funcionéria da prefeitura, mas
nZo €& ndo. Eu estou cansada de dizer:'gen
te pelo amor de Deus', eu numa reuniZo fa
lei, 'pessoal pela fé de Deus eu defendo
0 Jodozinho ndo é porque eu ganho nZo,por
que eu ganho de graga ndo, agora se eu €es
tivesse na minha casa deitada, ganhando
dinheiro, era outra coisa, mas eu estou
derramando o meu suor, com muita responsa
bilidade em cima de mim, e eu ndo td nem
ganhando o que é pra ganhar, eu ndo ganho
nem a metade do que é pra ganhar,agora eu
defendo ele pela proposta que ele tem,por
que aonde ele ta ele fala em Reforma Agra
ria, em trabalhador, pode ter quem tiver
ele abre a boca e diz, se ele vai pra
uma reuniZo onde t& o juiz, ta4 o promo
tor, t4 ndo sei o que, abre a boca e diz

2 mesma coisza, aonde ele estiver ele da




128
o testemuiuio celg,de proposta que ele de

fende, ent3do eu defendo o Jodozinho n3o é
por d& coisa, nZo adianta d4 uma rede ho

je e amanhd a rede se rasga e dormir no
chdo. Eu defendo a proposta do politico
que ele orienta: 'é assim, é assim; que
amanhd eu possa ter a minha rede, a minha
casa, que eu tenha condigdes de viver sem
precisar dele'. Eu me questiono e defendo
a proposta dele, n3o é porque eu votei no
partido dele, eu nZao votei no PT, eu voto
por pessoa também, se hoje o Jodozinho nu
dar, na hora que ele mudar de cabega e de
proposta eu também nZo apbdio mais ele',eu
penso assim. Do mesmo jeito € nossa comu
nidade, acho que a gente tem que lutar &
pelas coisas que tem a ver com todos, pe
lo interesse de todos."

Entendendo como Grzybowski(s/d)(s% saber social como o conjunto
de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes produzidas pelas
classes, para dar conta de seus interesses, observa-se que este sa
ber estéd presente,no ambiente escolar quando os professores cons
cientes do seu papel na socidade,enquando sujeito do processo, rei

vindica melhores condig8es para a sua escola:

"- A primeira reunido que foi feita,a gen

te exigiu da Secretaria que ele fizesse
reunides pra ela vir fazer reunides com o
pessoal que trabalha com ela porque € nmne
lhor do que a gente chegar e dizer 'wvamos
fazer isso', porque (...) ai ela veio fa
zer uma reuniZo falar sobre salério e se
eu faltasse o trabalho a comunidade tinha

de ver, cobrar de mim (...)"

Percebemos assim que, ao longo da histbéria de vida e de
trabalho das professoras do assentamento Alvagad --Goiabeiras, o seu
papel de educador se consolida.. a partir da definigdo da dimens3o

politica e produtiva por elas assumidas na sua préaxis enquanto su

jeito atuante na sociedade.
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A ESCOLA RURAL E A QUESTAO DO SABER: O SABER CONSTRUIDO
PELO HOMEM DO CAMPO

Nos estudos realizados pelo grupo de pesquisa tinhamos
mpre em mente que, no cotidiano de 1luta dos camponeses do
imovel Alvaga-Goiabeiras, a cada momento da sua organizagao
busca de melhores condigoes de vida na terra, um saber ia

construindo

Este saber era o resultado da resisténcia que se constitui
storicamente, a partir das condigdes de vida e de trabalho,

concretas, em que esses homens vinham vivendo dia-a-dia.

(33)

Therrien (1991) afirma que, o saber e algo social
e historicamente construido. Partindo dessa afirmagao, e que
faremos algumas observagoes sobre como se da a construgao desse

saber social e a sua relagao com a escola rural de Alvaga-Goiabeiras.

Nos estudos realizados pelo grupo de pesQuisa tinhamos sen
pre em mente que no cotidiano de luta dos camponeses do imdvel Alva
géngoiabeiras a compreensdo de que a cada momento da sua organiza
¢do e busca de melhores condigdes de vida na terra, um saber ia se
construindo.

Este saber era o resultado da resisténcia que se constitui
historicamente, a partir das condigdes de vida e de trabalho,concre
tas, en que estes homens vinham vivendo dia-a-dia.

Therrien afirma que, o saber é algo social e historicamente
construido. (30)

Partindo desta afirmag3o é gue faremos algumas observagdes
sobre como se di4 a construgdo desse saber social e a sua relagao

com a escola rural de Alvaga --Goiabeiras.
4.1 A Produgdo do Conhecimento Social

Quando pensamos en estudar a produgdo do saber social, co
no se d&, a sua origem e as suas representagdes, tom mos como ponto
de partida a existéncia de um saber fruto da pratica produtiva, politica

€ socizl do camponés.
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Porém,historicamente,o que se ten percebido é que este sa

ber é negado socialmente. lMesmo sabendo que é un saber fragmentado,
que surge do bom senso, é un saber que faz parte da vida dos assen
tados, no caso dos assentados de Alvaga --Goiabeiras, e que nZo pode

Ser negado, uma vez que ao estudarmos o cotidiano de vida e de tra

bzlho desses sujeitos, tal saber constantemente colocava-se anconfron

to com o saber sistematizado pela escola e pelas instituigdes que
desenvolveram algum trabalho com eles.

Assim,no nosso estuco,tomaremos como base a definigdode co
nhecimento como "pratica de vida; experiéncia" (HOLANDA 1986)(37)

Antes de fazermos um passeio,com o objetivo de conhecer,co
mo se d4 no cotidiano dos assentados de Alvacga --Goiabeiras a cons
trugdo do saber social, sentimos a necessidade de, para melhor defi
nir nosso préprio conceito, conhecer como alguns autores pensam a
guestdo do saber social.

Estudando o pensamento de Pbller(1972§36gobre o saber coti

diano, a autora nos diz:

"Saber cotidiano € um saber pratico ne
diante o qual o homem interfere na vida
cotidiana, portanto ele é adequado a si
tuagBes particulares (...).

(...) é um saber minimo que todo sujeito
deve interiorizar para existir e mover-se
em um dado ambiente (...). Este conheci
mento minimo varia de acordo com a locali
dade e a época histdérica, e sZo sempre
aprendidos nas relagdes sociais(trabalho,
familia, religi&o). Tais acontecimentos
sdo enriquecidos com novas nogdes que Vao
se tornando necessarias para a vida coti
diana."

(55)

Em seu livro " De Camponesa a Madame", Noronha(1986) des

taca, a partir do estudo feito com trabalhares da cana-de-agucar ,

gue o saber construido nas relagdes sociais de produgdo, o saber de

resisténcia se da de forma:
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"- Saber - patrimdnio da conscié&ncia cole

tiva dos trabalhadores (...);

9

- Saber - paré@metro para pensar as rela
¢Oes sociais que eles mantém (...);
- Saber - poder usado como instrumento na

luta para defender seus interesses."
Grzybowski (s/d%as)salienta que tomando o trabalho como
principio,que concretamente permita que o homem sistematize um sa
ber,na medida em que, na sua compreensdo, a produgdo é uma relagio
do nomem com a natureza, uma relagdo que é social ao mesmo tempo,
porque € uma relagdo desse homem com outros homens sobre a nature

zz, define saber social como:

"conjunto de conhecimentos, habilidades ,
valores e atitudes produzidas pelas clas
ses, para dar conta de seus 1interesses.
Trata-se do saber que, identifica e unifi
ca uma classe social, da-lhe elementos pa
ra se inserir numa estrutura de relagdes
sociais de produgdo, para avaliar a quali
dade de tais relagles e, enfim, trata-se
de um saber instrumento de organizacgdo e
de luta."

Em todas as reflexdes feitas é comum se pensar esse saber,
nistoricamente construido, tendo como origem, a prética social, as
relagdes sociais de produgdo, a pratica politica e a pratica esco
lar, entendida aqui como aquela prética sistematizada, que é trans
mitida através do técnico que trabalha na &rea e/ou através da esco

la, gque difunde o saber cientifico, pelos seus livros didéaticos.:

Entdo como se d4 a produgdo do saber social pelos assenta
dos de Alvacgan-Goiabeiras?
Apds realizado estes estudos, ao tempo em que o grupo bus

cava participar do cotidiano dos assentados, tivemos que compreender,

dentro da realidade investigada, como se dava a construgao do
saber social.
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dentro da realidade investigada, como se dava a construgZo do saber
social.

Buscamos entdo, para melhor compreender as representacgdes,
trabalhar com o conceito de saber social, como aquele que é produzi
do nas relagles produtivas, politicas do campesinato, bem como aque
le saber que é sintese do confronto com o saber cientifico que che
ga via técnico das instituigles, via escola, através da professo
ra e agentes pastorais.

Durante as entrevistas, observagdes, participagdo em reu
nides, encontros, tentamos perceber as representagdes dos assenta
dos de Alvag& --Goiabeiras a respeito do saber-social,tivemos oportu
nidade de sistematizar algumas reflexdes.

Primeiramente, ao conversarmos sobre o seu cotidiano de vi
da e de trabalho, da sua compreensdo sobre este cotidiano, bem como
do seu contato com as instituigdes no periodo de luta pela desapro
priagdo e no periodo posterior a desapropriagdo,na resisténcia,quan
do o saber técnico apareceu com mais forga, devido o apoio solicita
do a instituigdes como INCRA, Governo do Estado, etc, algumas sina
lizag8es foram dadas.

A questdo convergia sempre para a pergunta: como se deu a
construgdo do saber? (...)

As respostas foram entZo dadas:

- Sobre o que mais marcou na luta?

"O que mais marcou na luta mesmo,é de nds
ter conseguido alcangar o que a gente dese
java, as reunides, a desapropriagio,e tam
bém os encontro, que participava, ajudava
muito a gente."

(Professora)

- Qual a importéncia do saber cientifico (sobre a salde,
educacgdo social) para a vida dos assentados?

. Sobre o folheto contendo informagBes a respeito de sexo:

"— ... al tem um folhetim falando sobre
sexo, al eu peguei e aproveitei,peguei um

hocado de minimo do grupo jovem (...) por
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que tem aquela doenga e se precisa dizer

alguma coisa pra eles, terga-feira, dei
pouco mais terminou mais de meio dia.Quar

ta-feira reunido de jovens, e..."

Sobre as informagdes que o curso de Saude Pablica ofere

A agente de salide avaliou:

ANTES:
".,.. de primeiro, mas do ano passado pra
cé tem sido uns anos sadios pras criancgas
mas de primeiro uns anos atrds_ = era uns
anos muito doentil. E o que é que tu
acha? Porque foi que melhorou?

(Agente de Saulde)

HOJE:

"- E acho que melhorou a saide, ter apare
cido essas vacinagdo e remédio. Eu acho
que tem melhorado assim porque de primei
ro, o0 menino aparecia corria pro posto.
Passava remédio e as vezes nido servia pra
nada. E agora a gente ja& tem essa orienta
¢80 da pastoral dos remédios caseiros. A
gente vai e faz. Eu acho que adiantou. Eu
acho até ta adiantando porque as criancgas
tem gozado muita satde. Porque de primei

ro era nmuita crianga doente aqui."

Partindo da compreensZo de que o saber social & hierarqui
é aquele que é adquirido e compreendido quando é Gtil a luta,

as indagagdes feitas,tendo como premissa esta reflexdo tiveram as

- 0 flGor é Gtil para a dentigdo das criangas.

"- Inclusive quando a gente fala, € um as
sunto a questdo do fluor, no dia 22, reu
niu o conselho de saude e foi colocado es
ta questdo de crianga (...) do médico res

ponsavel por este fluor, que é o dentista
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pago pela prefeitura, isso ai foi coloca

do la; ai o JoZozinho quer que quando as
condigdes melhorar, ele acompanhar pelo
menos uma vez por més, Jjustamente com as
professoras, as criangas e os pais para
orientar, ajudar na conservagao dos den
tes. Al me disse que era 6timo e que pre
cisava, que por exemplo, eu ndo sabia de
nada como evitar a crianga, e clarear os
dentes. Eu ndo sabia e é uma coisa que a
gente sente muito (...). 'Porque tu ndo
foi a escola hoje?' 'dor de dente'; a gen
te passa por crianga com a boca inchada,
passa trés dias com o queixo inchado, a
Unica coisa que eu sei dizer é que escove
os dentes todos os dias, sb6 sei ensinar
isso, eu disse pra eles la, eu acho que é
muito importante colocar um dentista nas
comunidades pra orientar (...)"
(Agente de Saude)

Este conhecimento novo adquirido é transmitido como conhe

cimento para ser difundido na escola conforme fala a agente de saulde

"... eu nao sou professora mas eu também dou

uma ajudinha a elas, assim quando € dia de
quarta-feira tem o flUor das criangas, a gen
te faz o flﬁor, a gente explica as criancgas
o que € o fllor, realmente eu acho que este
flﬁor, sei 1é..., €u penso, no meu pensamen
to nao ajuda nao, agora eu tive uma ideiazi
nha de uma companheira que ela falou ateé so
bre a pasta, no lugar da gente fazer a pasta
a gente fazer assim, uma espécie de medica
mento para lavar os dentes com pé de jua, is
so ai eu vou tentar porque meu trabalho faz

muito parte negocio de remédio caseiro,o tra
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balho que eu estou fazendo, mas eu vou teﬁ
tar ajudar, posso ajudar até as meninas tam
bém no trabalho escolar delas, posso ajudar
a fazer medicamentos, ajudar as meninas a fa
zer este po de jua." (Agente de Saude)

Das entrevistas realizadas, percebemos que o conhecimento sis
tematizado, trazido pelos técnicos,bem como,0 conhecimento transmitido
a nivel de escola, foi sempre apropriado na vida, na organizagao e na
luta dos assentados.

Mesmo direta ou indiretamente este conhecimento passou a ser
parte da vida desses sujeitos e que serviu para instrumentaliza
-los e ajuda-los a resistir as situagoes.

Quando indagamos ao grupo de professoras sobre como se deu a
compreensao da necessidade .da intrumentalizagao para a luta, no sen
tido de compreender o significado da sua luta local e a relagao dela
com a sociedade, elas falaram que as "informagGes" dadas pelo rédio,
nas reunioes, em que elas participavam, no que elas liam, nesses encon

tros,foram muito Uteis na hora de se instrumentalizar para suas agoes.

A professora reflete sobre como ela comegou a entender que

a Reforma Agréria era uma proposta a ser defendida pelo trabalha
dor.

"- Quando eu comecei, até porque a ques

téo financeira é muito importante, quando

eu comecei a ensinar, ndo tinha radio,n3o

tinha nada, a primeira coisa foi comprar

un raddio. Quando eu era pequena 'papai va

comprar um radio' ele dizia: 'Minha filha

a casa té& cheia de radio', 'pai (...)' ,

'Que radio menina, aqui ta cheio de réadio

ainda quer radio'. Eu me lembro muito dis

so. Deixe estar, que se Deus quiser ainda

vou comprar um radio pra nim. A{i quando

apareceu esta escola, eu disse a primeira

coisa que eu vou comprar é um radio. Eu

~corprei um radio desse tamanho. Ai quan
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O cduugavu o programa da Diocese, ai eu
procurava logo. Ai foi o tempo que eu co
mecei a ensinar catecismo, ai eu partici
pava dos encontros de catequese da igre
ja. Ai nessa época (...) tinha a Irm2 Os
valda que hoje trabalha na Africa, ou tra
balhava, ou ja trabalhou, viajou pra 14.
A irma Osvalda era muito boa, dentro da
luta mesmo. De seis em seis meses convoca
vam, que faz parte da regiZo de Sobral,
ela, porque faz parte da pastoral da Dio
se, né. Naquele encontro ela falava nague
les toque:'Ela t&4 falando pra eu ouvir.'

Ela falava, eu trabalho de grupo ai eu
dizia, 14 em casa eu assito um programa

assim... assim... a palestra que ela dava
coincidia: 'Sabe que é mesmo, a realidade
€ assim mesmo'. Al a Irma Osvalda saia,
passava aquele encontro ai acabava. Ai eu
comecei a escrever pros programa gue eu
achava bonito, que eu ensinava catecismno,
ai eu comecei a me conunicar e aguilo fi
cou nmuita coisa. Al é que eu tive a idéia
que reforma agréria era uma coisa boa pro
trabalhador. E boa, e ndo é melhor cau
sa dos problemas que tem o pessoal nZo é
comprometido. Eu t8 cansada de dizer
aqui: 'Negrada ndo maldigam nZo, porque
pior é quem n3do tem a terra. Vocés vejam
que eu levantei uma casa dentro do quin
tal do meu pai porque nado achei quem me
desse um, e hoje eu quisesse levantar por
causa do local se levanta.

Antigamente ndo era assim ndo,de qualquer
maneira ja tem um canto."

(Professora)
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Néé entrevistas acima citadas cerios oportunidade a«e ilus
trar a nossa conpreensiodeque os assentados de Alvagd - Goiabeiras se
utilizaram do saber sistematizado porque era Util para sua vida.

O saber social construido no seu dia-a-dia, a partir da
sua experiéncia de vida, e de trabalho,confrontado ao saber sistena
tizado, & um elemento organizador da consciéncia social que estéd se

formando.

Entendido dessa forma, o saber social,é
© conhecimento. Este saber supera o

maior que
: conhecimento quando os
assentados se apropriam deste para sua luta e para a transformagao
das suas condigoes de vida.

4.2 A Pratica Social e a Elaboragdo do Saber

E nuito importante que compreendamos como se d& essa elabo
ragdo do saber social.
Mao Tse Tung(19n0(46%firma que a atividade produtiva,a ati

vidade politica e a atividade cientifica s3o fontes de producZo do

conhecimento.
Para_Gramsci(1978)(3l)o trabalho constitui a fonte fundamental na
construgdo, na elaboragdo do conhecimento. Ele afirma:
"_ o trabalho € a forma propria atraves da qual
0 homem participa ativamente na vida da
natureza, visando transformé-la e sociabi
lizad-la cada vez mais profunda e extensa
nente
Dentro desta compreensdo entendemos entao qug para a elabo
ragdo do saper social, fruto da resisténcia Gtil a vida do campo
nés, transformador da sua condigZo de vida, é necessario que cada
individuo seja sujeito da sua agdo, da sua praxis. Préaxis que, pensa
da de forma a elaborar um saber e difundi-lo como instrumento de 1lu
ta se denomina de Préxis Educativa.

A préxis educativa que buscamos apresentar aqui, como

forma de concretamente mostrar como os assentados ‘'resistiram' a do

- = .
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minag&o que historicamente lhes foi imposta, n3io é aquela que encon

tramos somente na escola, mas também é fruto da pritica produtiva e
politica.

1 : S
Damasceno(1990§ 6')a:f‘lr'ma que a praxis educativa trabalhada

na referida pesquisa ao “nivel do concreto, se did a partir do pro

cesso de elaboragdo e apropriagdo do saber social ",
R Ent83o préaxis educativa e saber social nZo podem ser pensa

dos separadamente,pois a construgZo deste saber se did no cotidiano
da préxis.
Quando perguntamos aos assentados sobre o que eles aprende
ram durante a sua vida até aquele nomento, eles disseramn:
Quanto a vida:
i Aprendi mais na escola da vida, que ¢é
o movimento, a gente aprende nuito mnais
do que na escola.’
- Na luta:
"~ Assim, aprender a lutar pelas coisas
que é do direito da gente, nZo entregar
O0s direitos da gente assim por pouca coi
sa, aprender a ver as coisas direito, sa
ber conversar com as pessoas, saber rece
ber as pessoas, saber onde té4 as coisas.’
- Na organizacdo,na escola:
‘- Aprendia, sim, a ler, escrever e con
tar, née. Eu acho que a gente foi aprenden

do mais nessas coisas assim: reuniZo,esco

la do MEB... Eu s6 passei um ano no MEB,
un ano, ndo, porque a escola deles -
seis meses. Muita gente estudava. Muito

adulto. Agora Jjovemn foi pouco, a juventu
de toda vida foi fraca pra essas coisas .
Mais eram os casados. Eu sei que al a gen
te continua do jeito celebrando..."
Com relacg3o ao trabalho, indagamos a um camponés, como ele
trabalhava na roga e a sua conpreensdo sobre este trabalho, ele res

pondeu:
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"= Na minha inteligéncia ali eu vou for

mando idéia. Eu formo essas idéias assim

as vezes eu vou fazer um trabalho eu tava
pensando em fazer assim, mas al eu chego

e vejo que assim ndo d& certo, ai eu vou

e fago doutro jeito. O camarada deve tra
balhar nem sé tanto com os bragos. A pes
soa que trabalha sbé com os bragos morre ,

ele tem que trabalhar com a inteligéncia
se ele n3do trabalhar com a inteligéncia
ele vai pra canto nenhum."

(Camponés)
4.3 Como se D& a Sistematizagdo do Saber Social:

As entrevistas citadas nos mostraram que, os assentados, nes
mo com dificuldades, percebem que na sua prética cotidiana elaboram
e transmitem um saber.

Elaborado na préxis produtiva, politica, educativa, este
saber é ao mesmo tempo transmitido a outra geragdo - pois €& assin
que entendemos que se d& a resisténcia.

A indagagdo entdo que fizemos é como se d& a transmissdo
desse saber social .,

A partir das respostas dadas, compreendeu-se que ela se

- a partir da prética politica do sujeito transmissor,como
€ o caso da pratica educativa da professora:
“~. Eu ja com minhas criangas, sao nmnuito
incentivadas com esse negocio de politica,
eles 14 por causa que sabem, -as . ninhas
criangas j& tem a politica de um lado : e

do outro, ai se juntaram era a confusao,
uns n3o queria que falasse no outro parti

do aqui dentro da sala, pode falar no que

guiser porque s3o criangas; mas senpre os
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outros dizem: 'nZo é pra falar aqui';>tem
uns pequenininhos, mais pequenos é que
brigavam mais, o negbécio aqui é - Veveu,
eles. escolhiam Veveu, Jodo Alfredo e ...
Ai eles ficavam, os outros diiia assim:
'ndo vamo falar dissondo porque...'. Al
ficavam os outros fazendo a politica - de
les; fazendo, fazendo, e eu calada,nzZo ne
xia ndo porque eles j& sabia, por atencZo
rnesno ou se era oOs pais, nao sei cono era
dizia: 'vocés nZo falem na classe, porque
vocés sabem que a professora nZo gosta'.
Eu digo: 'vocés poden falar',mas:eles n3o
falavan, eles sabiam que eu ndo gostava ,
mas por mim eles podiam falar, mas eles
mesmos se escusaram por causa dos outros,
porque as vezes, quando eu pensava gue
nao, quendo terminava a escola, 'Até ana
nhd Tia Fatima', 'tchau, tchau',saia pera
ai que eu vou botar vocés pra correr, por
que eles: ndo eram Véveu, nem JoZo Alfredo
eles botavam logo pra correr, porque eles
eram mais poucos, o do outro - lado era
mais pouco do que o de cé. No outro dia
eu explicava: 'olha, eu ndo quero confu
s&@o de politica porque v&o crescer, ja pe
quenininhos desse jeito, ndo eu ndo que
ro."

(Professora)

- No trabalho no nmomento da compreensZo das relagdes eccnd

nicas existentes na sociedade a qual esta inserido:

"- Eu aplico naquilo que eu achar que: §é
mais necessario e que for bom pra mim.Bem
eu tenho um pedago de dinheiro eu pego va

no supor cinco mil cruzados hoje eu vou
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aplicar numa coisa que sirva depois pra

nim eu compro um prédio ou uma vaca ou eu
boto um filho pra estudar, mas eu nZo vou
é ficar com o meu dinheirinho parado, e
nemn vou passar bem com esse dinheiro.*

(Campon&s Assentado)

- Na organizagdo, onde aquele gue sabe ensina o conhecimen

to novo.aos que n3do puderem ter acesso:

Necessidade do

"- A farmacia pagava a associagdo, pagava
uma .taxazinha (um mil reis, uma coisa as
sim, eu n3o sei) ‘a tesouraria juntava
aquele dinheiro. Quando precisava de um
mel que precisava - Fatima td precisando
de un mel assim... - ai eu fazia, ai come
gou eu, a Luzia ea Suzete, pra ndo ficar
o trabalho todo sb6 em cima de uma. Ai as

vezes ndés conversava al dizia assim o que

nés faz, ai do dinheiro nbés comeceno a
comprar pilula pra dor de cabega, pra
diarréia que ndo tinha saida ainda né, o
soro caseiro, pra febre... Quando .era o

fim do més eu dizia peguei tanto ' comprei
de remédio, sobrou tanto.™

(Professora)
saber:

"— Eu. fui Meruoca pra reunizo aprender a
fazer com colegas, ai eles discutiam com
a gente, ai um ensinava, outro ‘ensinava,
ai a discussao era maior, ai juntava, bo
tava tudo no papel, eles me davam o folhe
to com tudo escrito, ai a gente pegava ai
aqui a gente sala com os colegas discutin
do que tivesse uma receita traziae fazia
com a gente. Ai eu aprendi, sei fazer va
rios tipos de mel, a Luzia também sabe,ail

era eu e a Luzia. Nosso trabalho era bas
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tante, eu fazia curativo quando tinha cri

anga assim com ferimento, - eu cuidava,
aprendi até a fazer metiolate caseiro. Ai
tudo que inventava nbés aprendia a fazer,
aprendemo a fazer soro caseiro, nés tanm
bém cuidava de um grupo de crianga peque
na, eu mesmo tomo conta de um grupinho, a
Luzia de outro e a Graga de outro."

(Professora)

- Na escola, no momento em que a professora discute com a

comunidade escolar as dificuldades enfrentadas.

- Dificuldades

- Vocé sabe tem pais que quando a gente
fala porque que ainda pra anda... Eu jé
tem conversado pro pais dos meus alunos
as wvezes eu ja tenho dito com um encontro
uma coisa eu vejo que nasce uma aula.

Depois eu chamo os pais e conto o que
foi. Eu digo tal dia ndo teve aula, eu di

go por qué, porque tinha um encontro,o en

contro era em cima disso, e era atras de
alguma coisa para sua prépria criancga."

(Professora)

"- Porque as vezes a gente tem uns afazer
na rua atrés de material, de merenda,.
atras disso tudo, e tudo em cima das
criangas ai a gente vai conta, as vezes
eu sento, quando da fé as criancgas chegan
pra escola, eu chego naquele enfado, eu
digo meu filho eu hoje ndo td :com condi
¢bGes. Ai eu vou contar porque: - eu hoje
cheguei em cima da hora, eu fui atrés de
merenda pra vocés, td cansada, eu.sei' que
vocés: sdo criangas mais wvocés entenden,
quando chegar em casa seis passem en as

sunto pro papai e pra mamde pro mode elas
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saberem 0 que eu andava fazendo. Quando
eu encontro o pai eu vou conto, porgue eu
voltei as criangas foi por isso, porque
eu que atris, cheguei tarde, fui atréas do
material, tudo em busca da prépria .crian
ga. Al as vezes diz assim 'é tem que ser
vocé mesmo pra ir atrids, porque os pais
nao sdo atendido, e sendo o professor £
nais... Eu tem conversado nmuito.Quanda eu
vou sair para um encontro que tem aula eu
conto, eu vou pra uma reunido de .profes
sor atréds de alguma coisa para as crian
gas, eu combino com eles. Num é todos mas
aqui acold ou ndo a gente combina."

(Professora)

Buscando compreender o saber social elaborado na préatica
produtiva e politica do camponés, conpreendemos que este saber per
nitiu de forma concreta que os assentados de Alvagd - Goiabeiras re
sistissem a todas as dificuldades enfrentadas antes, durante e de
pois da desapropriagio.

Este saber social que é Gtil e é sintese do saber fragmen
tado,do vivido,em confronto com o saber sistematizado, cientifico
trazido pelas instituigdes presentes na 4rea, teve como fonte pri
meira a agdo dos seus sujeitos.

Na fala da professora temos oportunidade de sintetizar co
mo se d4 a construgdo e difusd@o do saber social. Ele se d& pela pra
xis produtiva e politica - no caso.

Ela respondeu a pergunta formulada pelo grupo de pesquisa,
sobre conmo ela foi escolhida para representar o grupo:

"— Eu acho que eles me escolhiam porque
toda vida eu assim, quando eu comeceil a
ver no comego eu chegava numa reunido eu
ficava: 'O que é aquilo, como era', al eu
ficava olhando aquela discuss3o, al na 32

na 42 eu . ah! eu também vou ter idéia'. E
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comecei descobrindo aqui tendo idéias, e
comecel procurando ajudando os outros. A{i
todo’'encontro .que eu ia, eu trazia coisa,
como era, como num era. Negrada ndés temo
que trabaiar assim desse jeito, comunida
de tal ta4 assim, as escolas ta funcionan
do assim, olhe o trabalho do mutirio th
indo pra frente assim. Varo ver se nds
também tamo. Ai a forga nossa nés ajudava
nés chegava juntava a conunidade e fazia

aquilo. Ai o povo comega aquilo, ai pron
to eu comecei a virar papagaio nas comuni

dades, aonde eu ia eu num ficava calada
em canto nenhum né, ai eles perguntavan:
'- Fatima vocé o qué que vocé tem la...',
ail eu contava, pro que eu ia tudo quanto
era reunido, pra quando eu chegasse nun
canto eu num saber o qué que eu ia fazer,
eu gosto muito de ir, quando tem uma reu
niZo eu vou la, porque é rnuito ruim a pes
soa perguntar uma coisa a gente e ndés di

zer num sei. As vezes muita gente diz as
sim: - Fatima mas me diz uma coisa o que
€ que tu ganha no caminho da Merubdca, pe
rigoso naquelas coisas. Eu digo assim: -
Deus vai com nbés, Deus caminha junto com
ndés e eu ganho muita coisa, porque td aju
dando os prdéprios companheiros da gente,
que isso ai é uma si quer pra nés. Pergun
taram quanto eu ganhava em dinheiro,eu di
go, o dinheiro, téa na frente pra frente

nés vanmo ganhar.’

(Professora)

Antes de encerrarmos nossas reflexdes sobre a construgdo
do saber social pelos assentados de Alvagd - Goiabeiras, é importan

te salientar gue este saber esti em elaboracgdo.
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No cotidiano encontramos ainda nuitas dificuldades  para

passar, difundir este saber. Afirma umna nde de aluno e também parti

cipante da Pastoral da Crianga:

"= Eu ndo sei. Aqui tem una campanha dos

potes, filtro que a irm3 Ana Maria fez é,

ai ela pediu que eu ajeitasse os pais da
Pastoral tudinho, ai eu fui falar sé cin

co deu de pronto, o0s oustro nenhum quis
dar de doze. Ndo é um projeto, a irma man
dou fazer esses filtros mais pra vender
mais barato, 200 cruzados um: agora:. sen
torneira e sem velas e ai eu falei eles e
pronto. Ela me disse que eu dissesse pra
eles pra comprar somnente as velas. Que as
torneiras-ela da, ver se dava um jeito.

Mas eles n3o querem. Acha que €& porgue

acham caro, outros mesmo porque nao que

rem."
(M3e)
Essa dificuldade permanece porque O senso comum * ainda
estd muito presente na compreensio dos mais velhos; quando tentam

explicar os fendmenos e os acontecimentos.
Quando conversamos conrn alguns dos assentados sobre comno
eles sabiam que ia ou nZo ter inverno eles responderam:
"- A cada cinco dias do mé€s representa um
més de inverno. Al aquele cinco dias, por
exemplo hoje é o primeiro até o dia cinco
do més representa o més de janeiro,se foi
tudo limpo, Jjaneiro num deu nada.ai passa
do dia seis ao dia dez de fevereiro, ai
deu mais ou menos, um dias bons e outros

ruim, deu uma chuvazinha.

* Compreendemos agqui Senso Conwun a partir da definig3o de Gramsci
cono sendo: ‘'‘a concepgdo de mundo absorvida acriticanente pelos
diferentes meios sociais e culturais, en que se desenvolve a in
dividualidade moral do homemn médio, (1981) -



- Indagamos: "- Mas na sua experiéncia funciona?"
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Al en margo as vezes da tudo oon,as vezes

z

nurn dd né, entdo riargo num vai ser nuita

chuva, mas também nem muito de sol, isso

tudo no mé&s de Santa Luzia. Mas isso sb

nio de uma experiéncia.*®

- Funciona, outra a lua cheia de Jjaneiro
se sair encarnada é sol, se sair com una
barra é inverno, se sair com a barra gran
de é inverno grande, se sair comn a barra
pequena, pequeno inverno. Agora a lua se
aparecer com dois dias lua nova limpa. No
més de margo se ela sair com dias limpa
num chove ndo, com quatro ainda mnais, is

so ai é certo.ff

( Camponés Assentado)




5 A ESCOLA POSSIVEL - REFLEXOES DOS ASSENTADOS

Continuando a caminhada feita pelo grupo de pesquisa inves
tigando o cotidiano dos assentados de Alvaga --Goiabeiras, procurare
mos aqui,sistematizar as indagagdes que os moradores fizeram acerca
das escolas rurais do assentamento.

Durante as entrevistas procuravamos senmpre perceber gqual o
pernsamento dos assentados sobre a escola e sua fungdo.

No primeiro instante,fizemos uma "viagem'" sobre a realidade
das 6 (seis) escolas existentes no assentamento, refletindo sobre
as suas dificuldades, para manter-se a cada momento,bem como, também
refletindo sobre o seu dia-a-dia.

Num segundo momento, buscaremos compreender, através da fa
la dos assentados, a escola que estes reivindicam para seus filhos.

Aqui compreendemos que,mesmo diante de todas as dificulda
des enfrentadas, apesar do desencanto de alguns, acerca da escola
existente, muitos pais consideram que a escola é uma das princi
pais bandeiras de luta do trabalhador.

Porque a escola representa para eles principalmente o aces
so ao mundo dos letrados, e a escola servira para que seus filhos

possam decodificar o mundo.
A medida em cue perguntidvamos para que serve a escola,eles

respondiam:

X

"- O que eu espero da escola é que pro mo
de saber 1€ numa leitura, saber "distrin
char!" um nome uma coisa, escrever bem es
crevido. Bem apontado, apontar, tudo. is
so."

(Mze)

"- Aprender a bordar, a costurar, a bater
méquina isso ai, tudo ela tem que apren
der na escola, ndo tem que aprender sbé es

tudar nao, tem que fazer outras coisas."

(M3e)
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"- Serve pra ensinar a cozinhar, a cuidar

duma casa di tudo, a trabalhar na roga,
fazer um projeto, aprender tudo, podia re
tirar o tempo de aula pra fazer tudo 1is
so."
(Mze)
Para a professora a escola serve para forméd-lo moralmente
também.
"- Eu pra mim os meus alunos era pra ser
uma pessoa boa, respeitar os mais velhos,
querer bem os amigos, é isso Que eu fago,
eu luto.
Pode ter algum que ndo goste de mim, mas
eu dou conselhos, eu creio que seja assim

que a crianga seja, boa com os amigos."

As propostas apresentadas ndo se restringiram apenas para
as escolas das criangas, os'pais também refletiram sobre a possibi

lidade de retornar a escola para os adultos. *

"- Era importante que tivesse, porgue tem

muitos adultos aqui que ndo saber sequer
fazer o nome, e eu acredito que se tives
se uma escola pra cé, eles se esforcavam,
para mim, pelo menos aprender o nome por
que desenvolve mais, porque no lugar de
dormir cedo' vinha pelo menos :pra escola
um pedago."

(Professora)

A escola, na fala, desses trabalhadores ndo se restringe
ao ato de ensinar a ler, escrever e cantar.

Ela tem o significado também de instrumentalizar o homem

¥ Lembramos aquli que na década de 60 e 70 existiram duas propos
tas de educagdo de adultos na localidade, a escola do Mobral,
que se limitava a ensinar o nome para aumentar o nimero de vo
tantes e a escola do MEB, que leva a frente uma proposta mui
to diferente da do Mobral, tanto no seu referencial :tedrico

¢+ como metodolégico.
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para o trabalho, para a vida, para as suas relagdes com outros ho

mens- e com a natureza.

Quando eles falam que a escola tem que ensinar a cozinhar,

cuidar do rogado, a fazer projetos, "aprender tudo", este tudo pode

significar o preparar para a vida.

O homem necessita sair da escuriddo. Que escuriddo é

esta?
E a escuriddo da ignoréancia, ndo conhecer e ler o mun
do, a vida, falar a mesma linguagem do homem da cidade, enten

der os projetos, manter contato com as instituigdes,

pare.  obten
gdo de crédito.

"- Esta escuriddo é a ignoréncia, é a mi
séria maior do mundo. Tem dois pecado mor
tais que eu conhego é o pecado mortal é a
ignorancia, a ignoréncia é a miséria de
tudo."

(Pai de aluno)

Quando os pais de alunos colocam que a escola ensina a de
senvolver a pessoa e a tiréd-la da acomodagdo, ela passa a ter uma
outra fung3o que nao €& sO transmitir conteudos.

".A escola € uma coisa nuito -educativa na
vida da pessoa,é,porque ensina a desenvol
ver, o cabra ndo sabe ler, n3do sabe de na
da ai por si ele j& se acomoda."

(Pai de aluno).

Tirar da acomodagdo pode ser traduzido como a fome de ti
rd-lo da alienagdo, da ignoradncia, da escurid3o, e da nZo leitura
do mundo e da vida.

A reflex3o sobre a escola que os assentados reivindicam
para seus filhos foi bem sintetizada pelo grupo de camponeses que

>articiparam de um Encontro promovido pela Secretaria de Educagao
do Estado*

* A SEDUC atraveés do "Projeto Desenvolvimento de Agses Educati
vas em . areas de Reforma Agraria" "buscou" implementar uma poli
tica de educagao rural voltada especificamente para areas de re
forma agraria, consubstanciada no seu Plano Setorial de Educacgao

87/91 e referendada nas diretrizes politicas constantes do Plano
de Goyerno Estadual.
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Nestes encontros o Grupo' Coordenador do Projeto** bus
cou,a partir das falas dos camponeses presentes ao encontro, fazer
uma caracterizagdo da Escola existente no assentamento solicitando
que tragassem o perfil da =scola que eles pensavam para O Seu imovel.

Tendo acesso ao resultado, colocamos aqui a sintese elabo

rada pelos representantes dos assentados de Alvagd --Goiabeiras.

IMOVEL: ALVAGA/GOIABEIRAS - SANTANA DO ACARAU - FEV/1988.
Caracterizagdo da Escola Existente

ESCOLA QUE TEMOS:

-~ Com dificuldade de acesso; - o unico atrativo e a me
renda; a merenda e insuficiente; - o salario dos professores
e baixo; - aulas em horario reduzido; - sem ambiente para ensinar;
- escola isolada; - dificil situagéo financeira dos pais;
- faltam equipamentos; - os professores nao sao escolhidos pela
comunidade; - a escola nao atende as necessidades do aluno;

- o professor nao se relaciona com os paisyclasses multisseriadas;

- nao ensina a realidade do povo; - professor desqualificado;
- nao € a escola que a gente quer; - €é uma escola fraca; - nao
tem salas suficientes; - nao tem material escolar; - escola
mal assistida; - faltam prédios escolares; - escola que ensina

SO para sair da zona rural e aumentar a populagéo das cidades;
- nao faz reuniao com os pais;-nao tem apoio dos pais; - os

alunos e os professores sao desinteressados.

Perfil da escola que o trabalhador quer o

ESCOLA QUE QUEREMOS:

- Escola construida com energia eletrica; - professor
com moral para os alunos; - professor apoiado pela comunidade;
- que atenda Jjovens e criangas; - que ensine dentro da nossa
realidade; - que o ensino seja compativel. com o trabalho; -
dhe o professor seja da prépria localidade,” escolhido pela comhnidg
de; - professor capacitado; - escola que atenda os 1interesses
da comunidade; - que tenha assistencia médica; - que tenha merenda
escolar; - que as classes sejam seriadas; - que o professor
seja valorizado; - que os pais participem mais da escola; -

*#* Esta equipe era formada por técnicos do INCRA, da antiga Funda
gao Educar e da UFC.
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que tenha um professor responsavel; - que o professor tenha
substituto; - que o professor tenha salario justo; - que a ‘escola
seja para todos; - que tenha material suficiente; - maior assisten-
cia dos 6rgéos competentes; - que a escola tenha mais salas

- que ensine tecnologia alternativa de trabalho.

E importante salientar aqui que este trabalho realizado
por estas instituigoes, tinha como agoes programadas:

"l1¢ - implantagdo de classes de Alfabeti
zagao para Adultos;

2® - capacitagd@o de comissdes de educagdo,
dos professores rurais que atuam nas
adreas reformadas e de técnicos e represen
tantes de Orgdos envolvidos no processo
de acompanhamento do projeto a nivel re
gional e a nivel municipal."

Porém, no momento da implantagZo do projeto, as institul
¢bes envolvidas nZo conseguiram entrar em acordo sobre o papel que
cada uma teria que desempenhar no momento do desenvolvimento do mes
mo, tendo o projeto sido "esquecido" e a equipe ser desfeita.

Um outro momento em que o imével Alvacga- -Goiabeiras, sinte
tizou e buscou encaminhar uma proposta de escola rural para o assen
tamento foi no momento em que uma representante das professoras par
ticipou da elaboragZéo do "Plano de Melhoria no Ensino Municipal da
Zona Rural de Santana do Acaraua.*

Neste plano o que se constatou cuando da delimitagdo da
problemédtica da época,nue o problema central era a -pouca capacita

gdo dos professores.

Constatou-se que,eésa "pouca capacitagdo -dos 'pfgfessores
dava-se devido:

- pouca remuneragdo recebida pela professora;

- 0s treinamento ocorridos eram assistemédticos e ‘fora da

realidade;

¥ Este plano foi elaborado em junho de 1950 sob a coordenacgio da

Secretaria de Educagso do Municipio com a colaboragso de

dois
consultores.
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- pouca orientac3o pedagdgica;
- infra-estrutura fisica deficiente;
- categoria de professores discriminada;
- supervisdo deficiente;
- planejamento escolar fora da realidade do aluno;
- o compromisso politico com a Educagdo era pouco;

- Secretaria de Educagdo desorganizada;

- Comunidades desorganizadas.:

A consequéencia de tudo isto refletia na escola concretamen

te atraves:

- Dos calendarios inadequados; - classes multisseriadas;
- ma remuneragao dos professores; - evasao escolar; - falta
de professores; - curriculos desligados da vida dos alunos;
- escolas descuidadas; e - '"educagao deficiente".

A partir desse diagnéstico, 0 grupo de Asseéég?zg—g—Prefei
tura elaborou uma proposta de trabalho a ser executada no periodo
de 30 meses, tendo sido iniciada em junho de 1990, que tomou como
prioridade a melhoria da capacitagdo dos professores, tendo como ob
jetivo maior "atingir uma EducagZo mais eficiente no Municipio".

Como executar esta proposta:

"l. Organizagdo da categoria melhorada:

implementar o grupo de Professores-Coordenadores;

promover reunides para discutir os problemas - da catego

ria e situagdo do ensino;

envolver os professores nos planejamentos;

negociar atualizagdo de saladrios com a prefeitura;

promover a organizagdo da Associgdo dos Professores.

2. Secretaria de Educagdo Organizada:

conhecer a real situagdo das escolas;

realizar treinamentos adequados e mais frequentes;

equipar as escolas com o material necessario;

promover a documentagdo necessaria;

manter contatos mais prdéximos com os professores;

visitar as escolas com mais freqiiéncia.
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3. Evasdo Diminuida:

promover uma maior participagdo dos pais;

eliminar, sempre que possivel, as turmas multisseriadas;

elaborar um calendario mais condizente;

promover a adequagdo dos curriculos com a realidade 1lo

cal;

garantir a adequagdo do planejamento de ensino com a rea

lidade dos alunos.

4, Comunidade com organizacgdo melhorada:

promover uma maior integragdo da comunidade nas ativida
des escolares."
Sobre o encaminhamento das sugestdes de trabalho apresenta

das,pelo grupo de Assessoria a Secretaria de Educagédo, tivemos

oportunidade de perceber, quando das nossas visitas a &4rea, que al
gumas atividades j& estavam sendo executadas.

No caso da escolha do professor coordenador,em Alvagéd~ -Goia
beiras a professora escolhida foi Suzete Lira. Tivemos oportuni
dade de participar de reuniZo na Secretaria de Educagdo com a pro
fessora, onde foli discutido o planejamento escolar como un

todo: calendario, material, novas salas de aula.

Foi interessante participarmos dessa reunido, pois tivemos
oportunidade de fazer contato com os coordenadores de outras locali
dades e escutar o relato ‘deles sobre a realidade das suas
escolas.

Muitas questdes foram apresentadas, como falta -de mate
rial, falta de lugar para funcionamento das salas, falta de profes
sores, dificuldade de acesso das criangas a e€scola, Aqui dis
cutia-se que a Prefeitura tinha que fazer algumas pontes,porque no

inverno as criangas n3do podiam freqiéntar a escola devido os agudes

estarem cheios e muitas outras coisas.

O fato interessante,neste encontro,foi a participagao de

representantes das outras Secretarias, Agricultura, Ag3o Social,Saa

de, que estudaram as dificuldades e as propostas e discutiam a via

bilidade de execugao.
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Percebemos naquela ocasido,a necessidade das diversas se
cretarias terem um trabalho conjunto para que as metas sugeridas pe
lo "Plano de Melhoria'",pudesse ser encaminhado.

Outra atividade que também estavam sendo executadas eram
as visitas as escolas para conversas com professores, pais de alu
nos e as criangas, elaboragdo de uma nova proposta de calendério,
uma vez que a proposta de pararem as aulas no periodo de janeiro a
abril, nZo estava funcionando em todas as escolas e a Secretaria
ndo estava tendo o controle de todas elas.

E por Gltimo a Prefeitura de Santana do Acaral estava discu

tindo um Convénio com a Univéfsidaaeﬁfederél do Ceard na tentativa
de articular um programa de capacitag@o permanente para os profes
sores, bem como apoio técnico pedagdgico nas outras éreas,agricultg
ra, saude, engenharia.

A reflexdo maior que temos oportunidade de fazer a partir
das conversas que tivemos com os assentados, com técnicos da Secre
taria de Educagdo e contatos com professores de outras 1localidades
nos leva a crer que o projeto de escola possivel, desenhado pelo

grupo de assentados nas reunides citadas, comega a se viabilizar.

Tal viabilizagdo temos clareza quese da pela possibilida
de concreta que estes camponeses hoje tém de reivindicar junto a
prefeitura suas propostas, uma vez que participaram ativamente da

eleigZo do atual prefeito de Santana do Acara(. A participagao acon
tece atravées do funcionamento do Conselho Comunitario composto por

representantes de todas as localidades e a Prefeitura.

Y Conselho  reune-se mensalmente  quando & Pre

feitura apresenta o "Quadro Demonstrativo da Receitas Arrecadadas e

Despesas Realizadas" e sao definidas as atividades 'priorité.rias a se

rem desenvolvidas naquele més.

Participamos da reunido do Conselho no més de abril de

1990 e tivemos oportunidade de conhecer naquele més o sequinte qua

dro:

LY

J
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QUADRO 9 : DEMONSTRATIVO DAS RECEITAS
REALIZADAS

ARRECADADAS E DESPESAS

o~

MES: ABRIL DE 1990

RECETLT A o siis o 0 o106 is s, stis s sriniis s's.incis ‘o sin.is o siis fo s 618 is s o8 in 5 wie)is s wileils '9.241.044,01
DESPESAS
- Gabinete do Prefeito 230.362,37
- Secretaria de Administragdo e Finangas 381.092,23
- Secretaria de Obras e Servigos Urbanos 3.809.970,14
- Secretaria de Agricultura e Recursos
Hidricos 52.723,80
- -Secretaria -de Saude 1.159.044,80
- Secretaria de Educagdo e Cultura 1.274.060,42
- Secretaria de Agdo Social 157 .591,60
- Despesas Extraorgamentérias 331.037,30
TOTAL DE DESPESAS 7.395.882,66
SALDO PARA O MES SEGUINTE 1.845.161,35

O que nos surpreendeu,na ocasizo,foram as despesas ~da Se
cretaria de Agricultura.

Compreendendo que a &area maior domunicipio, e a maior fon
te de trabalho dos habitantes do municipio é a agricultura, ~indaga
mos © porgue de tao poucos gastos, que .significavam poucos
projetos em desenvolvimento.

Em contato com a Secretaria de Agricultura a mesma nos fa
lou que estava sendo feito um diagndéstico das prioridades e que a

Secretaria iria em seguida implementar projetos !de apoio ao homem

do campo.
No presente momento estavam apoiando a aquisigd@o cde equl

pamentos béasicos, enxada, foice e com semente.

Tentando voltar para a questZo da Educagdo no Municipio;ti
vemos oportunidade de perceber, na ocasido, que vem em "segundo 1lu
gar nos gastos das verbas da prefeitura.

Nas conversas com os técnicos da Secretaria, estes falaram

do rezl apoio que a prefeitura vem dando a Educagéo. Porem, tem a

clareza gue ainda e pouco para a execugao do plano de Melhoria, por

\
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que as dificuldades sao muitas para mobilizagéo dos professores.

Para as professoras a situagao também jé vem mudando
em nivel de Secretaria, em nivel de sala de aula e consequentemente
em nivel de comunidade escolar. Agora elas ja encontram saidas
para a crise da escola; comegaram a discutir com os pais, os

problemas da escola e da comunidade.

"- 0 que eu noto é que na minha escola, que
também ja melhorou, porque o ano passado,
nao tinha muito pai de aluno, mas este ano
a gente teve bem mais, uma vez se reuni até
aqui né; foi uma coisa que eu pedi, bem pes
soal pelo amor de Deus, que eu num sirvo,di
go, pode dizerem, eu notei que este ano tem
téd bem ...tem quatro aluno que num pode nem
vir ainda, eu num sei se €& por causa do tra
balho, se é por causa do rogado, num sei,
pode contar é 23, gragas a Deus, num faltei
nenhum dia ainda... Agora mesmo pode fazer
reunido para sair,tem de saber por qué, né,
porque num falta, ai tem que ... Mas ai ago
ra ja melhorou...

(Professoras)

5.1 Buscando Entender o Universo Escolar Pesquisado

Buscanos fazer algumas reflexdes e destas, acabamos ainda
levantando questionamentos que, intencionalmente nos levardo a cada
dia a estudar o cotidiano da escola no meio rural.

Conhecer o cotidiano das escolas do assentamento Alvaga -
Goiabeiras, sua realidade, sua resisténcia na busca de cons
truir, a partir das criticas, reflexdes e aspiragdes dos canpone
ses; sinalizar camninhos para viabilizagZdo de uma escola possivel pa
ra estes assentados foi o roteiro metodoldgico seguido neste estu

do.
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Da leitura que fi;ehos sobreﬁas escolas de Alvagé:—Goiabei
ras encontramos um quadro possivel da realidade da educagaonre=l brasileira.

Em Alvacgéa.-Goiabeiras encontramos escolas na casa da pro
fessora, professoras-merendeiras, inexisténcia de estrutura fisica
para as escolas funcionaren, falta de material didé&tico, auséncia
de politicas para a educagdo rural, falta de capacitagido pernanente
para as professoras, livros didaticos alienantes,e, junto isso, as
niseraveis condigdes de vida, de sadde, de moradia, a que estdo sub
netidos estes sujeitos.

Ent2o indagamos: qual o papel da escola na vida do homnemn
do campo? O que ela representa? £ qual o motivo da sua existéncia
na vida do trabalhador rural?

Sabemos que o projeto de ensino formal historicamente farjadd no
nosso pais, é um projeto burgués, que de forma cadtica se integra as

necessidades do desenvolvimento do capitalismo no campo. Percebe-se

a partir daqui que o saber escolar universal passa a fazer parte da

vida do camponés.

Justifica-se a busca por escola, e a resisténcia do canpo
nés & permanéncia de seus filhos na escola, porque ela possibilita
réd que estes aprendam a ler, escrever para assinar O nome, para €s
crever una carta, para ser sabido, para resistir, etc...

Pinto (s/dsa?')coloca que todas estas aspiragdes do camponés,a res
peito da escola,sZo determinadas principalmente pela suborainagéo
do campo & cidade onde a cultura letrada domina, onde a conunicagdo
escrita com o progresso e & modernizagZo fazem com que o homem do
campo, perceba a escola como neio para a aprendizagen da leitura a
fim de poder defender-se e poder sobreviver necste neio.

"A leitura é a chave, o meio para pene

trar nesse nmundo, interpreté-lo, mexer ne

le, sem se deixar tragar por ele."

O seu papel é expresso pelo autor como sendo a contradigao

do projeto burgués de escola.

Na realidade, se percebe o fracaso da escola, Princi

palpente o fracasso da escola rural. Partindo do caso estudado, as
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escolas de Alvagéf:ggiabéifagmééo escolas consideradas fracassadas.
Perguntamos, de cuem é a culpa? Dos professores, do aluno, dos pais,
da comunidade?

Compreendendo a histdéria do saber escolar no nosso pais,

)

: . ( . 5
concluinos que este fracasso, cono diz Arroyo(1987) . esta na nag

adaptagao da escola a realidade rural, tao igual, tao incoerente e
miseravel, quanto a miséria a que o operariado e o homem do campo

vem sendo condenado.

A realidade € histdérica, e por ser histérica estd em movi
nento e em constante nutagdo. E assim entZo, que percebemnos, ao ter
& visdo do todo,que o projeto de escola para Alvaga.- Goiabeiras é
url nmodelo adaptado do modelo burgués-urbano e é,principalmente re

sultado das politicas educacionais de um Estado omisso e de unma SO
ciedade dividida em classes. -

Dentro dessa conpreensfo,entendemnos gque o0s nUmeros gue nos
epresentam sobre a evasdo escolar sdo falsos. O que se percebe e
que a escola rural vai até a 42 série, na maioria dos casos, porque

a questao € outra, os alunos sao excluidos da escola, uma vez que o

projeto de escola € um projeto de classe.

Eles sao excluidos nao so da escola,pois ela € apenas uma par
te dessa exclusao. Eles sao excluidos dos seus direitos béasicos:sal
de; alimentacgdo, saneamento, habitagdo, organizagdo da terra, dos
bens de produgdo, do poder e do saber.

Ressaltando a questdo do saber, objeto da nossa pesquisa,
0 homem do campo é excluido do saber, conhecimento universal,porque
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saber é poder. Arroyo (1987 salienta:

YA negaqéo do saber interessou senpre a
burguesia que vern submetendo o operariado
20 nmaxino de exploracgao e de enbrutecimen
to, interessou ao Estado excludente que

prefere suditos ignorantes e submissos."

Voltando a afirmagao anterior, "a realidade e historica e

esta en constante movimento', € que buscamos compreender o signifi
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cado da existéncia da escola para a vida do trabalhador rural.

Compreendendo o seu papel,de difusora do saber, sistemati
zadora, na medida em que confronta o saber social, o saber da vida
da crianga com O saber cientifico universal, ela ent3o reelabora o

saber. Reelabora, porque o conhecimento nao e estangque e o0 aluno
nao é um deposito vazio a ser preenchido, ele € sujeito historico,
ele tem a escola da vida, a escola politica que sao os movimentos so
ciais.

A escola € uma instituigao sensivel as mudangas de
relagSes de forgas, as disputas de poder politico, de hegemonia,
abre caminho para se pensar na escola projeto da classe trabalhado-
rallm projeto que sera entendido diferente do que lhes e imposto.
Pois o saber difundido, sistematizado, pela escola devera levar

em conta o projeto de vida dos que fazem esta escola.

Os assentados de Alvaca-Goiabeiras tem um projeto de
escola que a partir das suas falas, representa o dominio de
conhecimento universal, instrumento da sua 1luta. As professoras
de Alvagé—Goiabeiras constroem este projeto de escola, porque
elas sao militantes, elas foram sujeitos atuantes na historia
de luta pela terra do assentamento.

5.2. A Escola € um Projeto de Classe

Sendo um projeto de classe, e entendendo a escola coro um
espago social que tem como fungZo,ser espago sécio-cultural ,é que o
rmundo do trabalho e a cidade negamn ao trabalhador é que concluiios
que a escola rural do assentamento Alvagd - Goiabeiras,gesta um pro
jeto pedagbgico, fruto da resisténcia & situag@o de opressdo a que
ainda estdo submetidos aqueles assentados.

E assin que,nercebenos que a existéncia da escola rural pa
ra estes assentados,sé se fundamenta e tem sentido se for um proje
to que responda as necessidades de suas criangas e jovens - traba
lhadores, que seja instrumento da luta pela terra, de onde os traba
lhadores tiram o seu sustento e de sua familia. Esta escola terad en

tZdo @® primeiramente ser pensada a partir do conhecimento rigoroso

da realidade a que estid sendo projetada.
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Entendendo pois, que a escola que se gesta no assentamento
Alvagd - soicheiras € unm projeto de classe, que nesno nune rcclidzde
cabtica resiste e sobrevive, e tem em sua estrutura o rnodelo
burgués é a contradigZ@o deste modelo porque os seus sujeitos sao
atuantes, viven uma realidade contraditéria, pensamn a sua realidade
e buscam caninhos. E que, em busca de entender a escola rural estu
dada, tentamos,a partir das reflex8es feitas por estudiosos no as
sunto, apresencanos aqui algumas entradas e/ou saidas con vista a
construgZo do seu projeto de escola que poderéd ser feita em conjun

to com o seu tdo sonhado grupo escolar.

A partir dos autores estudados, e da nossa experiéncia de

pesquisa acreditamos que este projeto de classe nao podera prescin
dir:

~ buscar saidas na préatica cotidiana da escola;

- ser parte da luta maior, por nelhores condigdes de vida:
- levar em conta as peculiaridades e caréncias da sua
clientelae, orientando seu projeto pedagdgico a cada realidade;
percever o aluno comno sujeito atuante do processo;

- criar condigdes para sua existéncia material;

- ser politicamnente desejado;

- ter professores capacitados e conscientes de que sendo
trabalhadores do ensino, fazem parte da classe trabalhadora e que
poderzZo contribuir decisivamente para a construgdo desse projeto.

- ser una escola instrumento da luta do povo:

- fazer parte de um projeto de luta por uma sociedade dife
rente, onde seus direitos sejam garantidos;

- dar uma sbélida base cde conhecimentos gerais permitindo
gue seus alunos perceban sua realidade prdéxima e a mais anpla;

- ser un projeto de classe e nao de grupos sociais;

- oportunizar a vivéncia coletiva, narticipativa e organiza
tiva dos sujeitos envolvidos (cormuunidade escolar e o assentamento);

- buscar criar uma consciéncia da realidade de classe, de

sujeito, percebendo que é possivel mudar as suas condigdes de vida

atuzal:
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ter como tema o trabalho, entendido como principio educa

tivo;

ajudar a formar o homen total, o seu caréter;

buscar a vivéncia cotidiana da cidadania, que ajude a
pensar a pratica, a luta e a vida.

Estas sinalizagles, representan para ndés o entendinento de
una verdadeira escola voltada para a realidade e os interesses dos
sujeitos sociais investigados.

Todos estes caminhos apresentados tomam comno base o proje
to de escola para o trabalhador,sistematizado por Gnmsci(1988)(32):
‘Uma escola emn que seja dada & crianga a
possibilidade de formar-se, de tornar-se
um homen, de adquirir os critérios gerais
que sirvam ao desenvolvimento do caréater
(...). Una escola que n3o hipotegue o fu
furo da crianga e constranja a sua vonta
de, sua inteligéncia, sua consciéncia en
rormagdo, a nover-se dentro de uma bito
la (...).

Una escola de liberdade e livre iniciati
va e nZdo una escola de escravidido e neca

nicidade.”

A escola possivel é possivel, afirma Arroyo(s/d%le esoola de

Alvagen-Goiabeires é possivel. Porém terios clareza das dificuldades
e cos obstédculos existentes e Qque virag. Pois sabenos que esta es
cola é ainda projeto de uma pequena parte dos assentacdos e saberios
que nZo seré& de todos, porague o assentamento reflete as contradi
gOes das relagdes sociais do sistema capitalista vigente.

A escola sera forte e tomara corpo a medida em que os assenta
dos de Alvagan-Goiabeiras criem consciéncia da sua situagéo de
opressdo, a que estdo submetidos pelo cépifai'eﬁno seu cotidiano de

vida e trabalho, escola e resisténcia participe™ ativamente dos ro

vimentos sociais.
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Em suna,sabemos que a qualidade da educagZo rural estd in
timamente ligada as questdes que estdo em torno da escola, por istg
sabemos também, que a luta é cotidiana e zinda falta muito o que fa
zer no interior do sistema escolar com o intuito de transformé-lo
em um projeto de escola, construido pela classe que a reivindica e a

faz - a classe trabeai.iadora.
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para obtengao de informagces (entrevistas/observagoes)

de

de

de

de

entrevista com

observagoes em

entrevista com

entrevista com

moradores da area

sala de aula

pais de alunos

alunos

- historia de vida
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UFC - FACED - DEPARTAMENTO DE ESTUDOS ESPECIALIZADOS
PROJETO DE PESQUISA - mccn>nmo E HEGEMONIA: O TRABALHO E AS PRATICAS SOCIO-EDUCATIVAS NO CAMPO.

PESQUISA DE CAMPO - ROTEIRO PARA OBTENGCAO DE INFORMAGCOES (ENTREVISTAS/OBSERVAGOES)
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CATEGORIAS TEMATICAS DESDOBRAMENTOS
I - O Trabalho do Campo 1) Situagao em relagao a terra (antes e depois da ocupagao/assentamento)
SWm - "alugado", parceiro, posseiro, pequeno produtor
WA mamwwom Produtive) - organizagao dos camponeses para explorar a terra (individual/coletivo)
(Relagao com a Terra - .~ ~
2) Condigoes para produgao

Praxis Produtiva) - tipos de apoio técnico
- origem destes apoios
3) Relagao dos camponeses com os donos da terra
- comportamentos decorrentes a resisténcias (submissao, aoapsmomo. resistencia,
etc.)
4) Tipos de cultura comumente plantadas
- os tipos de terras apropriadas para cada cultura
- meios utilizados para renovar a terra visando obter uma safra melhor (quando
esta esta cansada).
- cultura do patrao x cultura do camponés
- tipo de terra onde produziam para si e a reservada para o patrao.
- que produtos para o seu consumo individual sao adquiridos fora do assentamen
to
5) Pessoas da familia camponesa que trabalham a terra

- diferenciagao das atividades por sexo, idade, etc.

lIIIIIIIIIIIIIIIIIIlllllllllllklIIIIIIIIlIllIlllllllllllllllllllIlIllllIIlIllIllllllllIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIl
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CATEGORIAS TEMATICAS

DESDOBRAMENTOS

6) A comercializagao da produgao
- 0 que é vendido e o que fica para o auto-consumo
- o papel do intermediario neste processo
- problemas relacionados com o armazenamento da bﬁOQComo
- como se da a ligacao do mercado local com o processo de circulagao mais
ampla da sociedade capitalista.
7) Outras atividades moo:mswomm. culturais e religiosas
- recebem algum recurso financeiro por isso
8) nivel de satisfagao das pessoas (jomens/mulheres/jovens) na vida camponesa

o que produzem ou ganham da para viver (como enfrentam o dia-a-dia)

a quem o agricultor atribui a responsabilidade por essa situagao

clareza do camponés quanto a atragao urbana x expulsao rural

o significado dessa (in)satisfagao para o camponés

Obs.: Na entrevista saber a origem do entrevistado

No assentamento as terras melhores ficaram com as liderangas?
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CATEGORIAS TEMATICAS

DESDOBRAMENTOS

II - Organizagao e Pratica
Politica do Campesinato

1) Reconstituigao historica das lutas vivenciadas pelos camponeses

2) A

papel dos movimentos sociais no campo (M.S.T., STR, CERs, APRONICE,etc)
na luta dos camponeses

violéncias ocorridas nas suas histdérias de vida e influéncia destas nas
lutas dos camponeses e na conquista da terra (ocupagao)

articulagao do Movimento Social na rea, durante o processo de conquista
da terra

resgate do processo de conquista da terra Aoocbmomo,mmmmzﬁmam:wov - 0
grau e as formas de mobilizagao dos camponeses no MS na area durante o
processo de conquista da terra e organizagao geral do assentamento.

a organizagao dos assentados em grupos e organizagao em Nicleo Central.

organizagao produtiva e a politica dos assentados (o papel do Laboratd

rio Organizacional e da Cooperativa e >mmooumommm. etc).

origem e organizagao produtiva (Laboratorio/COPAMA, associagdes, etc)
mxbmdum:owm anterior semelhante ao Laboratdorio ou Cooperativa, Associa
ommm (antes da Cooperativa eles tinham outras formas de owmmswmmnmo da
produgao e comercializagao (rogados, bodegas, feiras, etc.)
participagao na elaboragao das propostas e treinamentos ocorridos na
area

participagao na organizacao e decisdoes das comissodes.

avaliagao de experiéncias nas praticas produtivas individuais e ou cole

tivas
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CATEGORIAS TEMATICAS

DESDOBRAMENTOS

3) 0 papel do movimento na Organizagao dos assentados (MST, STR, CEBs, CPT,

4)

APROMICE)
entendimento do que seja o STR e demais organizagoes
- pessoas que estao mais a frente o STR e demais organizagoes do assenta

mento (liderangas)
- como € feita a escolha dos dirigentes do STR (se concorda com esta ma

neira de escolher).

- que tipo de trabalho o STR e demais tem com os agricultores Acwmm:wmm
gao/orientagao)

- formas de resolver os problemas individual ou coletivo; as pessoas acei
tam esse trabalho

- grau de participagao no STR (buscar as razoes da participagao)

- participagao e organizagao de cada um antes e depois da articulagao com
estas entidades

- os problemas no assentamento sao resolvidos por cada entidade ou sao
tratados pelo conjunto das entidades envolvidas na area.

Concepgao e Pratica Politica Partidaria

- visao do camponés no que se refere a politica partidaria;
. obtengao de favores em beneficio proprio
. forma de protesto
. descrenga na politica
. ignora a politica (fora do seu alcance de percepgao)

. conhecimento dos principais partidos
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CATEGORIA TEMATICA

DESDOBRAMENTOS

Politica e Poder

. percepgoes da situagao de explorado e explorador

. compreensao do binomio pobreza x riqueza

contradigbes dessa percepgao (visdo critica ou visdo ingénua)
como se percebe o poder em relagao a pratica partidaria

. relagao entre poder economico e o politico

Politica e Saber
como o camponés vincula a situagao de falta de consciéncia partidarie

com o processo educativo

compreensao do processo educativo durante o Umdmoao eleitoral
percepgao e identificagao da politica como um todo ou se & percebido
de forma esfacelada

. como poderia se dar o processo de informagao e politizacgao

quais os instrumentos de informagao no processo de formagao de cons
ciéncia do do eleitor

o significado do voto: conseno coletivo ou determinagao das lideranga
a escolha de um candidato bmmwm pela orientagao das entidades Amwzw
onnmmm. sindicato, ...), por clientelismo, por amizade, etc

como o camponés vincula a falta de consciéncia partidaria com o pp

cesso educativo
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CATEGORIA TEMATICA

DESDOBRAMENTOS

Conhecimento dos partidos

compreensao e significado do partido

os partidos que tem atuagao na localidade.

quem é o lider do partido na localidade

percepgao sobre origem e a historia dos partidos

organizagao politica e partidaria para o pleito eleitoral deste ano
avaliagao dos principais partidos e suas propostas (local/nacional)
processo de mobilizagao e discussao vivida no pleito eleitoral para
governador, senador, deputado federal e estadual

ooabmwmomo entre os pleitos 89 para presidente e o atual governador

Eleigao e voto

Praxis UonnHom

ate que ponto a um:wﬂdmnmo do politico local influi na ovomo parti
daria ou do candidato

o que significa o voto

como é vivenciada a politica e os momentos eleitorais

o que significa a eleigao de um candidato diretamente ligado a classe

0 que significa o voto para governador, senador e deputado...

como se da a escolha dos coordenadores, dos representantes do S1R

como a comunidade participa e escolhe seus lideres
diferenciagao existente no modo de pensar e participar dos jovens, da

geragao dos seus pais ou avos

e e et s eyl
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CATEGORIAS

TEMATICAS

DESDOBRAMENTOS

a praxis politica das instiuigdes no assentamento e sua influéncia no
pleito eleitoral. |
a Umwﬁwowbmnmo do campesinato na escolha de representantes do STR, co
mo se da o processo

processo de mobilizagao e discussao vivida no pleito eleitoral para
presidente, resultados obtidos

organizagao politica e partidaria para o pleito eleitoral deste ano.
Avaliagao dos principais partidos e suas propostas (local/nacional)
como se da a escolha dos representantes da comunidade

. escolha dos lideres/coordenadores

relagao entre os partidos e demais owmmDHNmnmmm (tipos de ajuda, clien

telismo)
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CATEGORIAS TEMATICAS

DESDOBRAMENTOS

II1

O Saber Soical Produzido

e Apropriado pelo Campesi
nato (nas praticas produti
vas, politicas e sécio-edu

cativas)

1)

2)

saber gerado na pratica produtiva

compreensao do processo de trabalho (processo tecnico).(Como é feito,
tipos)

a aprendizagem do processo de trabalho (quem ensina a quem e como?).
Diferenciagao sexo/idade.

oo:ombnmo do que e o trabalho, (tipos de trabalho)

origem e tipos de técnicas (preparagao da terra/no plantio/na limpa,
na colheita e renovagao do solo, etc).

aceitagao ou nao das tecnologias: inovagdes tecnologicas, alternativas,
etc. O grau de clareza com relagao a isto e as formas de organizagao
social que dao mcmwmsﬁmnmo a estas tecnologias

o saber técnico do camponeés & a sua adequagao a produgao e sua clareza
quanto a construgao coletiva desse saber.

a relagao entre o saber gerado nas relagoes de produgao e aquele gerado
em outras instancias (instituigoes, escolas, etc).

saber gerado na pratica politica do campesinato

significado da terra para o camponés e sua ligagao com as relagoes so
ciais (diferentes percepgoes - "autonomia" do camponés, visdo da estru
tura mmdwwwm. terra como instrumento de trabalho e reforma mmdwnwmv
compreensao que o camponés tem da sua insergao na sociedade capitalista
(a partir do seu cotidiano)

- compreensao que possui de sua realidade objetiva (explicagao que apre

senta para sua situagao atual)



CATEGORIAS TEMATICAS

DESDOBRAMENTOS

wmpmomo que estabelece entre sua realidade particular com a realidade
mais ampla do campones (cearense, nordestina, brasileira)

formas de lutas vivenciadas pelos camponeses contra a expropriagao da
terra (ocupagao da terra)

lutas realizadas contra a mxv30©6umomo do produto do trabalho camponés
(contra baixo prego dos seus produtos, contra os Hbdmwamawww»om. etc).
HSGO%dmzoum atribuida a tais 1lutas e aprendizagens propiciadas pelas
mesmas (especificar)

auto-identificagao como participante de uma classe social (campesinato)
elementos que demonstram tal identidade

HamsdeHomnmo do campesinato como classe que se opoe a outras classes
(buscar elementos desta identidade e da oposigao)

oo:mdwcomo social desta identidade de classe, ou seja, a oo:mw%como do
sujeito coletivo, como explicam tal oo:mdﬁComo. papel atribuido aos mh
mmom de classe - STR, PT, MST e das lutas desenvolvidas)

compreensao que possui do binomio - pobreza e riqueza (explicagao de
como se constroi historicamente a partir dos mecanismos de exploragao
do trabalho e expropriagao do produto e da terra)

expressao do projeto noHMdHoo para a sociedade (destacando o setor cam

pones)

91
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CATEGORIAS TEMATICAS

DESDOBRAMENTOS

3)

Pratica escolar e a elaboragao do saber

ooanﬁwm:mmo de escola na fala do omabosmm (aluno, professor,trabalhador
(percepgao da escola que eles tém e a escola que eles querem)

a serventia da escola que existe na localidade

para quem fica - contribuigao do conhecimento transmitido por essa
escola }

para quem sai da comunidade - essa escola da alguma Udmbmwmnmow
valorizagao atribuida pélo camponés a escola (diferentes expectativas
do trabalhador em relagao a escola)

Umﬁomvomo de escolas diferentes para classes sociais diferentes
(uma escola para o Umdﬁmo e outra para o trabalhador)

contribuigao da escola na formagao de um conhecimento critico da
realidade sécio-politica do campesinato

ajuda a entender a relagao patrao-empregado

ajuda a entender a pcmmﬁmo da terra

ajuda a entender a questao do voto

ajuda a entender as relagoes sociais de produgao e trabalho

ajuda a entender a pratica produtiva e politica no assentamento
participagao dos trabalhadores na construgao social da escola:

. participam s0 nas reunices de pais e mestres

. participam da escolha do que se ensina na escola

. participam na selegao dos professores

. participam nas decisoces tomadas na escola

contribuem com o seu cotidiano para a aprendizagem dos alunos

. contribuicao dos alunos
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CATEGORIAS TEMATICAS

DESDOBRAMENTOS

- relagao trabalho x escola:
. a escola atende a realidade concreta e objetiva do trabalhador/aluno
(contetidos, calendario escolar, horarios, etc)
. compreensao da professora a respeito da estrutura da sociedade;

modo de vida e de deQComo do campesinato e sua dmwmnmo com a

educagao
- papel do professor x escola
. como chegou a ser professor da localidade (tipo de formagao, processo
de selegao, indicagao,...)
. origem social
. compreensao da necessidade de a escola estar vinculada aos movimentos

sociais
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA Anexo 2
FACULDADE DE EDUCACAO

PROJETO: EDUCACAO E HEGEMONIA: O TRABALHO E AS PRATICAS SOCIO-

EDUCATIVAS NO CAMPO

VIAGEM A ALVACA-GOIABEIRAS
PERIODO: 8 A 10.6

ROTEIRO DE ENTREVISTA

* 12 Momento "antes da desapropriacao”:

Dimensao da area em ha

Quantas familias moran na area

Quem administrava a fazenda

Havia cobran¢a de renda

Como se dava a exploracao da terra

Como se dava o processo de produgao:

. Cultivo

. Comercializacao - Intermediacao e Direta

. Transporte

. Consumo da producgao pelos trabalhadores

Quais as ferramentas utilizadas

Quais os insumos utilizados

Como se dava a relacao com o crédito

. Quais as formas de crédito utilizadas

. Quem se beneficiava com as formas de crédito utilizadas

Como era esse pagamento da renda

O maior peso da producao era a gricultura ou tinha algum significadc
economico a pecuario

Quais os primeiros moradores da area, ainda vivos hoje

O que faziam naquela época

Quando foi criado o STR de Santana do Acaral e como chegou a area
Qual a participacao deste STR nas questoes da fazenda

Como se dava esta participacgao

Como funcionamvam as escolas na fazenda, como trabalhavam, quem

eram as professoras

* 20 Momento "Durante a luta pela conquista da terra":

O que ocasionou a luta pela terra

Quem se envolvou nessa luta, qual o papel do STR nesse momento
Que ajudas, de fora do imovel, chegaram aos moradores

Quais os acontecimentos mais importantes dessa luta

Quais as dificuldades encontradas nesse processo de luta

Os gue participaram, inicialmente da luta, ainda estao no imovel,
-~
por que?



- Durante o periodo de luta como se dava a exploracao da terra

30

(organizacao do trabalho)

. Aspectos de produgao

. Aspectos de comercializacao

. Aspectos do consumo pelos trabalhadores

Como se dava a organizacao dos trabalhadores nessa luta

O papel da escola e dos professores nesse momento: como se com
portaram...

. Apoiaram.. Como?
. Participaram da luta... Como?

. E depois...

Momento: da desapropriacgao
Numero de familias que existem atualmente na area

Como se tem feito a organizacgao dos trabalhadores para explorar
a terra:

. Producao

. Comercializacao

. Consumo

Existia conflitos internos na area:

. Quais ¢

. Quem participava ?

. Como as instituicoes trabalhavam esses conflitos ?

Hoje a producao aumentou em relacao a producao anterior, por qué,
gquem administra essa producéo‘?

Quais as dificuldades para melhor produzir na area ¢

Hoje existem duas associagOes (*) na area - que significa isso,

por que isto acontece, como o STR percebe isto ?

A escola e as professoras como tém se comportado nessa diversidade,
participam do trabalho produtivo ?

As professoras tém procurado se organizar em associagOes, sindicatos
como isto é percebido ?

*

Verificar o Numero de Associados de cada Associacao
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA Anexo 3

FACULDADE DE EDUCACAO

PROJETO: EDUCACAO E HEGEMONIA: O TRABALHO E AS PRATICAS SOCIO-
EDUCATIVAS NO CAMPO

VIAGEM A ALVACA-GOIABEIRAS

PERIODO: 8 A 10/6

ROTEIRO DE OBSERVACAO EM SALA DE AULA

I - Descricao da sala de aula:
- instalacoes fisicas;
- organizacgao da classe;

- distribuigao dos alunos (por série, por idade, por tamanho)

II - Ocorrencias do dia de aula observado:
- fregliencia dos alunos;
- guem sao os ausentes;
- merenda;
- recreio;
- tarefa para casa;

- horario de inicio e término

IITI - Matéria do dia:
- seqliencia e formas dadas;
- anotacoes feitas no quadro;

- atividades complementares.

IV - Comportamento em sala de aula:
- participagao dos alunos
- disciplina
- comportamento

(distinguindo por faixa etaria)

V - Relacao Professor - aluno:
- fatos (descrever) que indiquem o relacionamento afetivo, aten
ciosos, competitivo, coercitivo, desafiados, etc.
- fatos (descrever situagoes) que indiquem diferencas de tratamen
to por idade, sexo, aproveitamento escolar (identificando o alu

no em questao)
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VII

178

Pratica Pedagdgica

cartilhas

material didatico

recursos disponiveis

atividades desenvolvidas - grupo individual
metodologia

deveres para casa

avaliacao

Observacoes

anotar a participacao do pesquisador na dinamica da sala de aula
anexar ao roteiro de observacao uma lista com o nome, idade e sé&
rie dos alunos presentes durante o periodo

anexar a lista de alunos matriculados
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA Anexo 4
FACULDADE DE EDUCACAO

PROJETO: EDUCACAO E HEGEMONIA: O TRABALHO E AS PRATICAS SOCIO-

EDUCATIVAS NO CAMPO

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PAIS DE ALUNOS

DADOS SOBRE A COMPOSICAO FAMILIAR

pessoas que vivem sob o mesmo teto e com a mesma renda
nome dos pais

numero de filhos, netos e outros parentes

idade do casal

idade dos filhos

filhos que frequentam a escola

migracao dos filhos/familia (origem)

VIDA E TRABALHO

cotidiano familiar

organizacao da vida doméstica

jornada de trabalho

producao e comercializacao

transagoes econdmicas (banco/hipoteca)
assalariamento ou rendimento

pessoal envolvidos;empregados

percepcao das mudangas economicas na regiao

oportunidade de escolarizacgao dos pais e filhos

PARTICIPAGCAO SOCIAL E POLITICA

festas religiosas

participacao em sindicatos e entidades
organizacoes locais

encontros de maes

comunidades eclesiais

- Papel dos politico e interesses envolvidos

Percepcao sobre: / - Visao das possibilidades na regiao e das

transformacgoes

- NogoOes de direitos e reinvidicacgoes
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VISAO DA ESCOLA DO FILHO

pedir para falar sobre os filhos que estao na escola

pedir para falar sobre os filhos que nao estao na escola

obter uma versao sobre escolarizacao dos pais e compara com a
situacao atual dos filhos

pedir para falar sobre a importancia da escola na vida da familia
conversar sobre estas nocoes na vida familiar (discordancias, con
cordancias)

conversar sobre conhecimentos que necessitam e gostariam de obter

pedir para falar sobre a escola que eles gostariam de ter para
seus filhos

REPRESENTACAO

da professora

da escola: qual a importancia/expectativa

da comunidade

sobre o trabalho importancia/expectativa

se detém alguma informagao a conquista e luta pela terra

se detém alguma informacao sobre a organizacgao da comunidade

em relacao ao trabalho: do que fazem e como fazem (as associa
coes) .
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA Anexo 5
FACULDADE DE EDUCAGAO

PROJETO: EDUCAGAO E HEGEMONIA: O TRABALHO E AS PRATICAS SOCIO-

EDUCATIVAS

VIAGEM A ALVACA- GOIABEIRAS

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM ALUNOS

VIDA E TRABALHO

Nome do entrevistado;

Nome dos pais;

Numero de integrantes da familia;

Idade;

Atividades produtivas desenvolvidas (dentro de casa
e fora dela);

Como se organizam;

Jornada;

VIDA E ESCOLA

Onde estuda (Escola/localidade/Professora);
Serie estudada;
Obter uma versao sobre a historia da escola;
Coversar sobre sua relagéo afetiva com a professora;
Relembrar a historia das séries estudadas anteriormente;
Conversar sobre a escola hoje: historia, ocorréncias
em sala de aula, atividades, dificuldades, preferéncias,
relacionamento, amigos, atengaes da professora, atividades
extra-escolares, sua vida.
Conversar sobre: - reprovagao;

- evasao escolar

- material didatico utilizado

- conteudos estudados em sala de aula

- metodologia utilizada



PARTICIPACAO SOCIAL E PoLiTICA

Festas religiosas
Reunioces na comunidade
Festas

Brincadeiras

REPRESENTAGCAO

Da professora

Da escola: qual a importancia/expectativa

Da comunidade

Sobre o trabalho: importancia/expectativa

Se detém alguma informagao sobre a conquista da terra
(historia)

Se detém alguma informagao sobre a organizagao da comunida
de em relagao ao trabalho: o que fazem o como fazem
(as associagoes)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

FACULDADE DE EDUCAGAO

PROJETO: EDUCAGAO E HEGEMONIA: O TRABALHO E AS PRATICAS SOCIO-
EDUCATIVAS NO CAMPO

VIAGEM A ALVAGA-GOIABEIRAS

Anexo 6

ROTEIRO PARA ENTREVISTAS: HISTORIA DE VIDA

I - Encaminhar a histdoria de vida em torno de trés momentos
que situamos o depoimento no tempo e espago, tendo como
referéncia constante os eixos da pratica produtiva, politica
e educativa.

1. Historia da escolarizagao no contexto da comunidade
(estudo, trabalho, participagao comunitaria, etc).

2. Historia da pratica educativa (profissional) nos
primordios (ensino, trabalho, formagao, participagao
comunitaria, etc).

3. Historia do cotidiano (representagoes atuais, analise
da propria experiencia, atividades atuais).

II - PONTOS A SEREM CONSIDERADOS NA HISTORIA DE VIDA

1. ORIGEM

como era a sua familia

. como era a localidade onde vocé morava

qual a sua idade

2. FORMAGAO ESCOLAR

quando comegou a estudar

como era a sua escola

como era a sua professora

o0 que voce estudava

como estudava
. que dificuldades voce encontrou na escola
. O que voce gostava mais de estudar

até que série cursou. Por queé.

que cursos frequentou alem do regular

que leituras fez durante o periodo escolar e fora
dele



3. PRA. 5 SOCIAL
A. PRATICA ESCOLAR

ANTERIOR

. quando comegou a ser professora

. 0 que levou vocé a ser professora

. como isso aconteceu

. onde comegou a ensinar

. como ensinava

. que séries ja ensinou

. qQue livros utilizava

. qual a idéia que voce tinha sobre educagao

. participou de treinamentos

ATUAL

. que séries ensina

. como ensina

. que material didatico utiliza
. qual a situagao funcional

. qQuanto ganha

. participa de treinamento, cursos, etc.

. qual a idéia que voceé tem de educagao (e

modificou, em relagcao a anterior, como se

esse processo)

184

se

deu

. relagao com os alunos (como os ve, como percebe

suas dificuldades, como os trata)

B. PRATICA PRODUTIVA

. qual o meio de subsisténcia da familia

. que tipo de tarefa exercia quando crianga

jovem

e

. atualmente, ainda exerce essa ou outra atividade

além da de professora

. qual a concepgao de trabalho

C. PRATICA POLETICA

. durante a sua vida em que movimentos voce
envolveu

Se
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. gqual a sua participagao na luta pela conquista
dessa terra.

como ocorreu a historia da desapropriagao da
terra
. atualmente voce participa de algum movimento
. tem alguma ligagao com o STR, Igreja...
qual a compreensao do problema da divisao existente
na area

que saidas aponta para o problema

D. CONCEPGCAO DE VIDA E DE MUNDO

OBSERVAGOES

. Relato de um narrador sobre sua existencia através do tempo,
tentando reconstituir os acontecimentos que vivenciou e

transmitiu a experiéncia que adquiriu.

. Como trabalhar:

- cabe ao pesquisador perceber as relagoes do individuo
com a sociedade e captar algo que ultrapassava o carater
individual do que € transmitido e que se 1insere na
coletividade a que o narrador pertence.

- a interferencia do pesquisador e preferencialmente minima

- embora o pesquisador subrepticiamente dirija o coloquio,
quem decide o que vai relatar € o narrador, diante do

qual o pesquisador deve se conservar tanto quanto possivel
silencioso.

. Técnicas usadas na historia de vida:

entrevistas

depoimentos pessoais

autobiografias

biografias
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