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RESUMO

Este estudo tem como foco central de analise a discussdo sobre a pratica de
pesquisa no espago e no tempo de formagdo do(a) pedagogo(a), decorrente do
envolvimento em Programa de Iniciagdo Cientifica — IC. As investiga¢cdes recaem
sobre as experiéncias dos grupos: Saber e Préatica Social do Educador, da
Universidade Federal de Ceara - UFC e do grupo Politica Educacional, Docéncia e
Memoria, da Universidade Estadual do Ceara — UECE. Teve como objetivo geral
compreender em que medida a participagdo em grupos de IC, na Universidade,
constituiu-se, para pedagogos e pedagogas que deles participaram, em experiéncias
formadoras para o exercicio de suas atividades profissionais. Inventariamos a
constituicdo desses grupos, seus percursos, no periodo que vai de 1985 a 2005,
identificamos os modos de insercdo, as dificuldades de acesso, falamos da
importancia atribuida a participagdao e, também, oferecemos elementos que
contribuem para esclarecer melhor os significados e implicagbes da participagéo
nesses grupos. As nossas indagacbes vestibulares consubstanciavam por
perguntar: as suas participagbes com pesquisa nesses grupos contribuiram para
uma formagao melhor qualificada, para um diferencial de formagao? Com esse
intento interpretamos os significados e as contribuicdes dessas experiéncias para o
desempenho de suas atividades como profissional da educagdo e do ensino. Os
elementos da abordagem (auto)biografica experiencial das histérias de vida deram
suporte ao trabalho empirico. Combinamos os procedimentos da Histéria Oral e da
Pesquisa Formagao como opg¢ao metodolégica preferencial. Foram nossos sujeitos,
co-interpretes e co-autores alunos egressos desses grupos, professores(as) e
lideres, membros do programa PIBIC. Com base em suas narrativas, falamos do
sentido das experiéncias por eles vividas para alcancgar/responder o foco central do
que perguntamos, descrevemos em que medida as experiéncias com pesquisa
colaboram para o desenvolvimento da criticidade, da reflexividade e da construgéo
da autonomia; do tornar-se pesquisador de sua pratica. O amparo na oralidade
mostrou-se valioso recurso, ndo apenas porque poderia suprir a caréncia de
registros escritos, mas, particularmente, para buscar nas palavras e na linguagem
dos que viveram a experiéncia o que pensam das aprendizagens edificadas em
teorias e praticas, alimentadas e desenvolvidas nesse contexto. Dessas reflexdes
compreendemos que a logica da formagao implica integragéo consciente do sujeito
aprendente nesse processo, que a experiéncia é formadora quando nela integramos
saberes e fazeres que, ao mesmo tempo, nos transformam constituindo-se em
sabedoria de vida. Falamos do que significou para esses alunos(as) o envolvimento
em atividades de pesquisa, do carater formador dessas experiéncias, no que se
transformaram em algo novo e diferenciado, no que colaborou para solidificar as
suas compreensdes e reflexdes. Enfim, no que as experiéncias com pesquisas
ampliaram a liberdade de criagcdo ou alteraram seus posicionamentos frente ao
mundo.

Palavras chaves: ensino, pesquisa e formacéo, experiéncias formadoras.



ABSTRACT

The central focus of analysis of this study is the discussion about practice of research
in the space and on the time in the teacher formation deriving from the involvement in
the Initiation Scientific Program. The investigations focus on the experiences of the
groups: Knowledge and Social Practice of Educator, of the Federal University of
Ceara and of group Education Policy, Teaching and Memory, of the State University
of Ceara. Its general objective was the comprehension how the participation in
groups of IC at the university, was constitute for teachers who have participated, in
former experiences for the exercise of their professional activities. We have
combined the procedures of the Oral History and of the Formation Research such as
methodology option (preferential). We would invent the constitution of those groups,
their courses, from 1985 to 2005, identifying the ways of insertion, the access
difficulties, mentioning the importance of the participation and also offering elements
that contribute to clarify the meanings and implications of participation in those
groups. Our vestibular questions join its for asking: Did your participation with in
those search groups have contributed for a better and qualified formation for a
differential in formation? With this intent we have interpreted, from the narratives, the
meanings and the contributions of those experiences for the performance of their
activities education professional and the teaching. Ours subject, co-interpreters, co-
authors and students of those groups, teachers and leaders, members of PIBIC
program.The orality has proved to be a valuable resource, not only because it could
supply the necessity of written registers, but particularly searching in the words and
in the language of those who lived the experience, what they think about learning
built on theories and practices, nourished and developed in that context.From those
reflections we comprehend that the logic of the formation implies the conscious
integration of the subject who is learning in that process, that the experience is
formed when we integrate knowledge and doings that, in the same time, transform
ourselves, constituting in wisdom of life.We mentioned what the study denoted for
those subjects the involvement in the activities of research, the formation character of
those experiences. All of those transform in something new and differential, in
collaborated to solidify their comprehension and reflections. Finally, the experiences
with searches increase the liberty of creation or changed their positions facing the
world.

Key words: teaching, research and formation, former experiences.



RESUMEN

Este estudio tiene como foco central de analisis la discusion sobre la practica de
pesquisa en el espacio y en el tiempo de formacién del (de la) pedagogo(a),
decurrente del envolvimiento en Programa de Iniciacién Cientifica — IC. Las
investigaciones recaen sobre las experiencias de los grupos: Saber y Practica Social
del Educador, de la Universidad Federal de Ceara — UFC, y Politica Educacional,
Docencia y Memoria, de la Universidad Estatal de Ceara — UECE. Tuvo como
objetivo general comprender en que medida la participacion en grupos de IC, en la
Universidad, se constituyo, para pedagogos y pedagogas que de ellos participaron,
en experiencias formadoras para el ejercicio de sus actividades profesionales.
Combinamos los procedimientos de la Historia Oral y de la Pesquisa Formacion
como opcidn metodoldgica. Inventariamos la constitucion de esos grupos, sus
recorridos, en el periodo que va de 1985 a 2005, identificando los modos de
insercion, las dificultades de acceso, hablando de la importancia atribuida a la
participacion y, también, ofreciendo elementos que contribuyan para esclarecer
mejor los significados e implicaciones de la participacion en esos grupos. Nuestras
indagaciones vestibulares consubstanciaban por preguntar: ¢ sus participaciones con
pesquisa en esos grupos contribuyeron para una formacion mejor calificada, para un
diferencial de formacion? Con ese intento interpretamos a partir de sus narrativas los
significados y las contribuciones de esas experiencias para el desempeno de sus
actividades como profesional de la educacion y de la ensefianza. Fueron nuestros
sujetos cointérpretes y coautores alumnos egresos de esos grupos, profesores(as) y
lideres, miembros del programa PIBIC. EI amparo en la oralidad se mostré un
valioso recurso, no sélo porque podria suplir la carencia de registros escritos, sino
también, particularmente, para buscar en las palabras y en el lenguaje de los que
vivieron la experiencia lo que piensan de los aprendizajes edificados en teorias y
practicas, alimentadas y desarrolladas en ese contexto. De esas reflexiones
comprendemos que la légica de la formacion implica en la integracion consciente del
sujeto aprendente en ese proceso, que la experiencia es formadora cuando en ella
integramos saberes y haceres que, al mismo tiempo, nos transforman
constituyéndose en sabiduria de vida. Hablamos de lo que signific6 para esos
sujetos el envolvimiento en actividades de pesquisa, del caracter formador de esas
experiencias, en lo que se transformaron en algo nuevo y diferenciado, en lo que
colabor6 para solidificar sus comprensiones y reflexiones. En fin, en lo que las
experiencias con pesquisas ampliaron la libertad de creacion o alteraron sus
posicionamientos frente al mundo.

Palabras clave: ensefianza, pesquisa y formacion, experiencias formadoras.
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1 - INTRODUCAO - Primeiras palavras escritas

Chamamos de primeiras palavras escritas a introducao de nossa tese, por
ser o contato inicial com os nossos leitores, para quem escrevemos e com quem
desejamos e quereremos compartilhar os estudos e as reflexdes que
desenvolvemos no Doutorado em Educagado, do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacao Brasileira da Universidade Federal do Ceara, na linha de pesquisa de
Movimentos Sociais, Educacdo Popular e Escola, como componente das
investigagdes sobre formagao docente.

Este estudo situa-se na histéria da contemporaneidade, compreendendo
as duas ultimas décadas, cujo foco central das andlises configura-se em discutir a
pratica de pesquisa no espago e no tempo de formagdo do(a) pedagogo(a),
decorrente do envolvimento em Programa de Iniciacdo Cientifica — IC, na
Universidade. Assim, ancora-se em reflexdes que visam a esclarecer indagagdes
inerentes aos significados e as conseqliiéncias da participagdo nesses grupos, no
percurso tedrico-pratico da formacgao inicial em cursos de graduagao.

Para darmos inicio a este trabalho, tomamos, a priori, as consideragdes e
as ponderagbes de Magda Soares, em seu texto: Para quem pesquisamos? Para
guem escrevemos? (2003), para analisar a pertinéncia de suas perguntas,
particularmente, com relagdo a sua segunda indagacdo, ou seja, “para quem
escrevemos os resultados de nossas pesquisas”™?

A leitura do referido livro nos inclinou a pensar: ao escrevermos esta tese,
na condicdo de pesquisadora-autora1, qual a nossa posigcdo a esse respeito?
Cumprir somente as exigéncias da academia para a elaboragao de uma tese, de
uma apresentagdo e de uma defesa? Apenas expor os resultados, sem outras
preocupacoes? Entre elas, a de tornar-se apenas mais um ndmero no acervo das
bibliotecas, como destino obrigatorio?

Ao mesmo tempo, ja respondiamos: ndo é isto. Temos compromisso
social com os nossos leitores: o de comunicar as descobertas com clareza,
apresentando-as numa linguagem acessivel para, de fato, garantir uma interlocugao
entre a autora e os leitores desta pesquisa. Portanto, ndo comporta nestes escritos

fazer uso de uma linguagem erudita sofisticada ou que venha a dificultar a sua

" Essa designagado de pesquisador-autor € utilizada por Magda Soares para os escritores que escrevem por
exigéncia da academia, por dever de oficio no livro Para quem pesquisamos?Para quem escrevemos? Org. por
Antonio F.Moreira, et al. 2%. Ed. Sao Paulo: Cortez, 2003.
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leitura e a sua compreensao.Tampouco, cabe que nos rendamos a superficialidade,
ao tratar das questdes investigadas.

E pertinente, ainda, esclarecer que a preocupacdo ndo é com a producéo
de uma tese em defesa da importancia de realizar pesquisas no tempo e no espaco
da formagédo na Universidade. Isso €& algo que pareceria suspeito, pois pode
significar um juizo de que as atividades com pesquisa séo incipientes nos cursos de
Pedagogia, mesmo que seja um entendimento bastante aceito. Inegavelmente, esta
entre as idéias das quais partimos a de que seja elementar ou incipiente o
tratamento dispensado a pesquisa no contexto das disciplinas componentes da
matriz curricular de formagao do(a) pedagogo(a). Perguntar até que ponto tal juizo
procede inclui-se no que investigamos.

Como professora do curso de Pedagogia da Universidade Estadual do
Ceara (UECE), temos convivido com sua realidade. Da inser¢gdo em seu cotidiano,
nasceu o desejo de esclarecer indagagdes inerentes aos significados e as
consequéncias da participagdo em grupos de pesquisa, bem como de que modo tais
experiéncias constituiram diferencial de formagdo do(a) pedagogo(a) para o
exercicio profissional.

Neste sentido, perguntavamos: até que ponto essas vivéncias se
transformaram em experiéncias formadoras de competéncias para realizar
pesquisas? Melhor explicitando, o que elas representaram para as suas
aprendizagens? Formar professores reflexivos fez parte de seus objetivos? Adentrar
em suas singularidades e subjetividades para abordar os processos de formagao do
ponto de vista dos sujeitos que participam desta pesquisa, € o que intencionamos.
Consequentemente, com base em suas narrativas, falarmos das experiéncias por
eles vividas e das implicagbes em sua formacéo.

Elegemos, entdo, como prioridade ampliar essa discussé&o, visando trazer
outros esclarecimentos que, além de fortalecer o debate, poderdo suscitar novas
indagacgdes e compreensdes, bem como suprir lacunas desse campo de Pesquisa.

A centralidade de nossas investigagbes é perguntar como, de fato, os ex-
bolsistas de I.C, egressos de cursos de Pedagogia avaliam as suas aprendizagens
com pesquisas, construidas no ambito da formagdo, e no que ressoam em suas
histérias de vida para o seu “estar-no-mundo”. Incluem-se as memorias de seus
professores(as) e lideres, membros do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagédo

Cientifica - PIBIC, na busca de alcancar/responder o foco central do que
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investigamos, para descrever em que medida as experiéncias com pesquisa
colaboram para o desenvolvimento da criticidade, da reflexividade e da conquista da
autonomia; do tornar-se pesquisador em educagao, pesquisador de sua pratica

O amparo na oralidade mostrou-se valioso recurso, nao apenas porque
poderia suprir a caréncia de registros escritos, mas, particularmente, para buscar
nas palavras e na linguagem dos que viveram a experiéncia o que pensam das
aprendizagens edificadas em teorias e praticas, alimentadas e desenvolvidas nesse
contexto. Entendemos como Joutard, a nocido de que o oral pode nos revelar o
indescritivel (1998). Portanto, a nossa perspectiva tenta enxergar de dentro de suas
linguagens, visando compreender verdades desse viver. Nado estamos pensando em
buscar a unica verdade, pois jamais conseguiremos proclama-la. Para Francois
Bedarida, com quem concordamos, pensar nessa possibilidade é uma “temeraria
ambigao”. O possivel limita-se a dela nos aproximar. (1d.1998, p.220).

Na rememoracao dessas histdrias de formacéao, incluimos o propésito de
investigar os processos de organizagao e de desenvolvimento dos grupos de
iniciagao cientifica: Saber e Prética Social do Educador, da Universidade Federal de
Ceara — UFC, e do grupo Politica Educacional, Docéncia e Memoria, da
Universidade Estadual do Ceara — UECE. E, nos seus itinerarios, identificar os
modos de inser¢do nesses grupos, as dificuldades de acesso dos alunos e alunas,
da importancia atribuida a participacdo e, também, no que contribuiram os
professores de Pedagogia para a realizagdo de pesquisas. Enfim, inventariar seus
percursos, no periodo® que vai de 1985 a 2005.

Dos resultados, esperamos ser possivel apontar caminhos que, de um
modo geral, possam servir a ressignificacdo de praticas formativas, ou propiciar o
“aprofundamento da consciéncia” (FREIRE, 1987, p. 102.) no que concerne a
formagao no tempo e ao longo das histérias de vida. Potencialmente, representado
como espacgo de auto-formacado, auxiliar da formulagdo de novas identidades, de
aprendizagens significativas, fruto das experiéncias vivenciadas.

Partimos do principio de que as experiéncias sédo significativas, quando
promovem mudangas que se refletem na pratica, quando contribuem com a
formulacao de saberes, que permanecerao “provisérios e inconclusos”. (PASSEGI,

2006). A nocdo de inacabamento, tdo cara a Paulo Freire, orienta para

2 Contempla periodo em que a pesquisa assumiu maior importancia na vida institucional.
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compreendermos “a riqueza heuristica e formativa da permanente interpretagéo de
si e das experiéncias”. (Op. cit. p. 214).

Respaldada no entendimento de Frentress e Wickham (1992), firmamos o
compromisso de falar de verdades que foram de alcance possivel, porém resultantes
de um mergulho profundo neste objeto de investigagdo. Tal critério deve ser
assumido como ‘regra de ouro” de todo pesquisador digno desse nome, “Alfa e
6mega desse oficio”.

Ndo ha apego, porém, “em categorias estandardizadas ou construidas
numa concepgao cartesiana de recorte do objeto”. (Id. Ibid.). Somos partidarias do
entendimento dos autores antes citados, de que “qualquer conjunto de categorias
utilizado na descricdo da memoria sé pode ter uma validade relativa e nao
universal”. (p. 40).

Essa compreensdo aplica-se a este estudo. Assim, trabalhamos com
categorias mais gerais, suporte da descricdo das memorias narradas a propdsito de
vivéncias em grupos de I.C, tendo o conceito de experiéncia formadora como
categoria principal das analises. Essa idéia consubstancia-se na compreensao de
que todo conhecimento € experiencial, pelo que representou quanto a tomada de
consciéncia com a assimilacado e edificacdo de aprendizagens, com a aquisicdo de
uma “segunda natureza”, ou seja, de outros modos de ser e de conviver. Vale
explicitar que a chamada “segunda natureza” a que nos referimos, incorpora os
elementos da historicidade, pois recebe as influéncias das relacbes estabelecidas no
social.

Trabalhamos, também, com o conceito de formacg&o, implicado pelo
trabalho reflexivo que trata da articulacdo das temporalidades, como foi percebido e
sentido pelo sujeito, numa conexdo permanente entre atividade, sensibilidade,
afetividade e imaginacdo (JOSSO, 2004), sob o ponto de vista do aprendente® em
interacdo com outras subjetividades. Tal conceito complementa-se com as
discussodes defensoras da posi¢cao de que o significado da formagao nao deve ser

[...] entendido apenas como o processo que contempla a elevacao
histérica do espirito ao sentido universal, j& que ela € ao mesmo
tempo também o elemento no interior do qual o que é formado se
move e que tem como caracteristica universal “o manter-se aberto

para o diferente, para outros pontos de vista mais universais.
(GADAMER, 1997, p.54).

® O termo aprendente difere de aprendiz. Para Josso (2004 ), o termo aprendente enfatiza o ponto de vista
daquele que aprende e o0 seu processo de aprendizagem.
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Falar de formacao e de educagao nos remete a pensar em faces de uma
mesma moeda. Ha, sem duvida, os que se referem a esses termos sem distingdo ou
mesmo, como se sindnimos fossem. Algumas consideragdes, no entanto, sao
pertinentes. Se a logica da educacgao é transmitir padrées culturais (JOSSO, 2006),
a formagédo extrapola essa idéia, pois envolve consciencialmente os sujeitos
aprendentes, ao permitir o

alargamento do campo da consciéncia, a mudanga, a criatividade, a
autonomizacdo, a responsabilizacdo. Essas implicagbes estao

evidentemente, inscritas nos processos de aprendizagem, de
conhecimento e de formagéo. (Id. p. 50).

A légica da formacao implica integracdo consciente do sujeito aprendente nesse
processo.

O conceito de pesquisa, por sua vez, indicado como categoria de nossas
andlises, é firmado na compreensao de que esta atividade constitui pratica de
investigacao/formagéao, haja vista permitir ao sujeito em formagdo compreender o
conhecimento e a aprendizagem em que estdo implicados nas diversas
experiéncias. Portanto, uma pratica sistematica de busca do conhecimento,
produtora e edificadora da ciéncia; vetor da reflexdo e da explicitacdo dos
fendbmenos que permeiam o cotidiano.

Autores como Paulo Freire (1994, 1997, 1981), Donald Schon (1988),
Menga Ludke (1993, 2001, 2004) Marli André (1993, 1994,1995), Joaquim Severino
(2004, 2006), Selma Pimenta (1999, 2002), Philippe Joutard (1998), Verena Alberti
(1990), Conceicao Passegi (2002, 2008). Boaventura Santos (2001, 2003), Jonh
Dewey (1978) Jorge Larrosa (1998, 2002) Marie-Christine Josso (2002; 2004),
Franco Ferrarotti (1988) Antonio Névoa (1988) e Jovchelovitch e Bauer (2002) séo
ancoras do nosso apoio conceitual. Da incursdo por suas obras e em articulagéo
com outros autores contemporaneos estdo fundadas as argumentacdes desta
investigacao.

Os escritos e os resultados de pesquisas de autores nacionais e
internacionais serviram, sobremodo, a explicitacdo desta tese. As reflexdes tém
como subsidio basilar a visdo desses autores. O relato de suas memorias serviram
para trazer a baila o que representaram essas experiéncias no contexto da

formagao. No geral, esse conjunto de idéias se propde a colaborar com os estudos
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que ajudam no redimensionamento de propostas curriculares e da revisdo de
programas de disciplinas para cursos de Pedagogia.

Pensamos - e confiamos - que os resultados desta pesquisa possam ser
Uteis para esclarecer as constatacbes empiricas feitas no exercicio das atividades
docentes, e/ou para compreender o porqué de o aluno de graduagdo, na
circunstancia de pesquisador-iniciante, apresentar tantas dificuldades para lidar com
atividades de pesquisa. A aspiracao € de desvelar o que, de fato, vem acontecendo,
e, assim, apontar motivos de, na maior parte das vezes, tender a reproduzir, a
copiar, ou melhor, a fazer “colchas de retalhos”; titubeando na hora de selecionar o
objeto de estudo; enfim na hora de realizar seu trabalho monografico.

Os achados da incursdo nas histérias de formagdo em pesquisa dos
sujeitos envolvidos neste estudo estdo expostos nos textos que integram nossa tese.
Ao capitulo introdutério seguem cinco capitulos, as referéncias, anexos e apéndices.

O segundo capitulo - O papel da universidade e o sentido da pesquisa na
ressignificacdo da formagédo do(a) pedagogo(a) - é dedicado a discussdo dos
principios orientadores da formacado em instituicbes universitarias e da pesquisa
como vetor da formacao, discorrendo ainda, sobre seu sentido para a formacao do
pedagogo.

Em inventariando as trajetdérias dos grupos de pesquisa de iniciagao
cientifica da UECE e da UFC, terceiro capitulo, a énfase recai no nosso memorial de
formacdo pessoal e profissional, uma espécie de escritura de si, quando
explicitamos sobre as lacunas de um projeto de formagédo, que desconsiderou a
pesquisa como elemento intrinseco desse processo. Ao mesmo tempo,
apresentamos, em sintese, quem sdo os nossos interlocutores, aqueles que dao
vida as suas historias.

No quarto, tratamos das vivéncias em grupo de pesquisa como
experiéncia formadora (significativa, fundadora e formadora), tomando os estudos de
Marie-Christine Josso (2004), de Jonh Dewey (1978) e de Jorge Larrosa (1998,
2002) como orientadores principais desta reflexdo, acrescidos das
informacgdes/narrativas que tentam inventariar fatos da histéria de organizagéo dos
dois grupos de Iniciacao Cientifica da Universidade Estadual do Ceara — UECE e da
Universidade Federal do Ceara — UFC.

No quinto capitulo, a descricdo, de modo mais enfatico, das implicagbes

das experiéncias formadoras em grupos de pesquisa para o trabalho realizado pelos
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pedagogos(as). Para essas reflexdes, a énfase recai nas memorias narrativas
escritas e orais que falam das representagdes, interpretacbes que tém esses
atores/autores em relagéo as suas experiéncias com pesquisa.

No ultimo capitulo, temos as consideracgdes finais, denominadas de Onde
chegamos: algumas interpretagdes do que investigamos.

No sentido destas nossas intengbes, estdo apresentados a seguir os

objetivos principais deste estudo, acompanhados de nosso percurso metodolégico.

1. 1 Objetivos e percurso metodoldgico do nosso caminhar

Do que objetivamos, nenhum caminho por si sé tem a autonomia de nos
levar plenamente, ou sem alguns entraves, ao desejado. Nesses percursos, nada,
porém, impede que nos arrisquemos até mesmo na busca de nossas utopias. E a
condig¢do para atingir o que pretendemos. Com tal sensagao, esta nossa disposigéo
de adentrar o vasto territério da formagao dos sujeitos que integram nossas analises
e reflexdes.

Do contato mais estreito com a academia e com o seu alunado veio-nos o
propésito de pesquisar o que significaram seus/nossos processos formativos,
entendendo que nos tornamos professores, pesquisadores, profissionais
influenciados pelas teorias, praticas e atitudes que aprendemos a
constituir/desconstituir no espago em que nos formamos, no “caminhar para si’, nas
tentativas de atingir nossa condi¢ao de “ser mais”.

No cerne dessas reflexdes, alguns questionamentos foram se tornando
presentes. Entre eles os que nao isentam de responsabilidades, nesse caminhar, o
conjunto de individuos que dele participa, suas contribuigbes, dificuldades
manifestas ou as suas omissdes no curso desse itinerario.

Aprender, apreender, ensinar, pesquisar e, formar-se sdo elementos de
um ideario de formacao. Nele materializam-se os contetudos formadores de nossos
processos de escolarizagdo e das nossas aprendizagens. O que aprendemos ou
nao aprendemos de modo mais sistematico, intencionalmente ou néo, esta implicado
pelas diversas perspectivas delineadas nos projetos de vida e experiéncias de
formagao a que nos submetemos.

Com essas ponderagdes, concentramos o foco de nossas analises no

campo da formagéo do pedagogo. A amplitude e a complexidade das questdes a ele
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inerentes recomendaram fazermos um recorte no que se definiria como objeto desta
investigacdo. A prioridade n&o recaiu em torno da polémica discussao da
indissociabilidade entre ensino e pesquisa no cenario da formagéo, mas investigar o
sentido da pesquisa com a participagdo em grupos de Iniciagdo Cientifica na
Universidade.
Este estudo tem, portanto, como objetivo geral: compreender em que
medida a participagdo em grupos de IC, em curso de Pedagogia, constituiu-se como
diferencial de formagéo, ou seja, como experiéncia formadora para os que deles
participaram; desse modo, interpretar os significados e as contribuicbes dessas
experiéncias para o desempenho de suas atividades como profissional da educagao
e do ensino.
Tratar do que significou para esses alunos(as) o envolvimento em
atividades de pesquisa é falar do carater formador dessas experiéncias, €& referir-se
aos seus significados no contexto das tarefas que executam; ou seja, em que esses
elementos de formagdo se transformaram em algo novo e diferenciado, no que
colaboraram para solidificar as suas compreensodes e reflexdes; enfim, no que as
experiéncias com pesquisas ampliaram a liberdade de criacdo ou alteraram seus
posicionamentos perante o mundo.
Comporta, ainda, o &ngulo de nossas discussoes:
¢ identificar o significado ou sentido atribuido a pratica da pesquisa nas
propostas curriculares de cursos de Pedagogia; e

e inventariar o processo de constituicdo/formacao e o desenvolvimento
de grupos de pesquisa de iniciagao cientifica em cursos de Pedagogia,
com suporte na formulacdo de politicas de incentivo a pesquisa e de

acgdes ensejadas pela Universidade.

O alcance desses objetivos pde-se a servigo do preenchimento de lacunas
ante os incipientes resultados de pesquisas que tomem a fala dos sujeitos para
descrever, revelar o que pensam os aprendentes em relacdo as suas experiéncias
de formacéo.

Definimos a linguagem oral como forte aliada do nosso percurso
metodoldgico. Faz parte de sua potencialidade trazer a tona as singularidades, os
sentimentos e as emogdes nem sempre registrados na linguagem escrita. A partir

dessa o6ptica, trabalhamos com memoarias ainda muito vivas e presentes. Isso facilita
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o registro dessa historia. Fentress e Wickham (1992) referendam essa idéia, quando
assinalam que a “memodria é mais forte no continuum presente onde é
constantemente exercida e testada”. Dentro do continuum, porém, “o método de
validacao permanente da memoria por meio da experiéncia presente funciona
habitualmente muito bem”. (p. 40). Mediante as versdes e testemunhos desses
sujeitos/atores, as nossas interpretagdes delineiam-se no corpo deste trabalho.

E importante exprimir que, ao iniciar o projeto desta pesquisa, tinhamos
um cuidado em relacdo ao que dirdo aqueles que nao reconhecem a forca da
oralidade para traduzir idéias de um povo, de um segmento social e, mediada por
suas recordacgdes, dar respostas para o que investigamos. Foi Philippe Joutard
(1998), em Desafios da Histéria Oral século XXI quem nos acudiu quando acentuou:
“Os que contestam a fonte oral travam combates ultrapassados”. (p. 33). A
pertinéncia de sua afirmagdo nos convenceu de tomar esse caminho. Ao mesmo
tempo nos lembrou, na mesma obra, de que a Histdria Oral, ao ser conjugada com
outras abordagens, enriquece o itinerario de nossas investigagbes. Disso néao
duvidamos.

Decidimos que nossa perspectiva principal de analise incidiria sobre as
memorias, as interpretacdes dadas as vivéncias no contexto das experiéncias,
concentrando a atengéo sobre os significados e as contribuigdes da participacdo® em
grupos de pesquisa no que representaram como pilastras de formagao.
Prioritariamente, o que nos interessa é alcancar a interpretacao do sentido atribuido
pelos individuos ao que foi formador nessas vivéncias.

Valendo-nos das metodologias de investigagdo em ciéncias humanas e
ciéncias da educacdo, apoiamo-nos na proposta de pesquisa-formacao
desenvolvida pelos membros da Association Internacionale de Histories de Vie em
Formation (ASIHVIF) “A pesquisa-formagao € um universo de infinitas descobertas”,
diz Passegi. (2008, p. 16). Acrescenta, ainda, segundo Dominicé (2000), que a
“formacao inclui tudo o que o adulto fez de sua histéria”. (APUD PASSEGI, 2008, p.
16).

Os elementos da abordagem biografica experiencial das histérias de vida

“‘deram o suporte ao trabalho empirico, centrado na reflexdo compreensiva da

4 vale explicitar que compreendemos como participagdo o relacionamento estabelecido entre os integrantes
desses grupos de pesquisa e que la estiveram, ndo apenas como figurantes, mas como produtores de sua
prépria autonomia, como participes efetivos nas tomadas de deciséo.
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formacao”. (JOSSO, 2004). Em sintese, combinamos os procedimentos da Historia
Oral e da Pesquisa (auto)biografica, tomando a abordagem experiencial como opgéao
metodoldgica preferencial. Para Souza,
A crescente utilizagdo da abordagem biografica em educagéo busca
evidenciar e aprofundar representagdes sobre experiéncias educativas
e educacionais dos sujeitos, bem como potencializa entender

diferentes mecanismos e processos historicos relativos a educagdo em
diferentes tempos. (2006, p. 136).

A pesquisa (auto)biografica, por sua natureza interdisciplinar e abordagem
biografica, “ocupa espago preponderante deste ato investigativo, ancorando-se, pois,
em pressupostos tedrico-metodoldgicos de que o0s sujeitos ou atores sociais séo
seres de memoria, de cultura e de histéria”. (TEIXEIRA, 2004, p.154). “Recorrer a
oralidade, pela escuta das pessoas e do registro de suas lembrangas e
experiéncias” (THOMPSON, 2002, p. 9 -10), € de suma importancia na recuperagao
da totalidade dos fenbmenos.

As recomendagbes de Josso (2004) foram consideradas, quando
assevera que as pessoas participantes do processo investigativo sejam,
simultaneamente, objeto e sujeito da pesquisa, permitindo-nos “vislumbrar o
universal, perceber o carater processual da formagao e da vida, articulando espacgos,
tempos e as diferentes dimensdes de nés mesmos, em busca de uma sabedoria de
vida.” (p. 9).

Cabe esclarecer, que, nesta tese, as histérias de vida ndo foram tomadas
em sua dimensao global. Cobrimos apenas o angulo da formagado com experiéncias
em grupos de pesquisa, como suporte para recuperar suas trajetorias nessa area.

Para as andlises, prioritariamente, contamos com informagbes
procedentes de duas fontes diversas: egressos de cursos de Pedagogia, ex-
integrantes dos grupos de |Iniciagdo Cientifica, e de professores(as)
pesquisadores(as) envolvidos com essas experiéncias. Além do mais, examinamos
os registros documentais disponiveis em relatérios, em sitio do CNPq, concomitante
com os estudos sobre o referencial tedrico pertinente ao tema. Também foram
importantes a contribuicdo dos resultados de pesquisas que enfocam esta tematica,
as apreciagdes de autores diversos referentes ao curso de Pedagogia, a
universidade e a pesquisa.

O estudo documental teve como ponto de partida o exame do projeto

pedagodgico desses cursos, incluindo-se os programas das disciplinas. Com esses
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importantes subsidios nao tivemos a pretensao de testar a veracidade das fontes
orais, mas de auxiliar e complementar as nossas apreciacbes. Nesse mesmo
intervalo, cuidamos de congregar informagdes que nos levaram a caracterizar
Nossos sujeitos, a organizar as atividades de campo.

O critério principal para selegdo do grupo foi: ser aluno remanescente do
curso de Pedagogia da UECE ou da UFC, ex-participante de grupos de I. C. Os
demais sao professores desses cursos, incluindo-se seus lideres. Totalizam 20
sujeitos, compreendidos por: trés professores pesquisadores, dois professores
informantes, trés coordenadores lideres e 12 estudantes. Todos os participantes sao
graduados, mestres, mestrandos, doutorandos e doutores.

Para a identificacdo dos sujeitos, inicialmente, recorremos aos dados da
pesquisa “As Concepgdes de Pesquisa em Curso de Pedagogia”S, realizada junto
aos cursos de Pedagogia das duas universidades publicas com as quais
trabalhamos.

Escolhemos trabalhar com narrativas orais e escritas, importantes
instrumentos de nossas reflexdes. Buscamos inspiragédo na proposta elaborada por
Jovchelovitch e Bauer. Para eles, a narrativa deve ser “considerada uma forma de
entrevista nao estruturada, de profundidade, com caracteristicas especificas. (2002,
p. 95)”. Tal opgéo oferece

[...] versdo menos imposta e por isso mais ‘valida’ da perspectiva do
informante, a influéncia do entrevistador, deve ser minima e um

ambiente deve ser preparado para se conseguir essa minimizagao da
influéncia do entrevistador. (Id. p. 95).

Essas idéias foram orientadoras deste estudo. Antecedemos, porém, essa
etapa, com a aplicacado de entrevista-piloto, semi-estruturada, com dois professores
coordenadores de grupo de pesquisa da UFC e que dele participam desde o inicio
da sua organizagao. Esse momento foi necessario para definir/ redefinir as demais
acdes. A fase dedicada as narrativas foi antecedida de estudos e de analises de
informagdes que garantiram maior familiaridade com o campo investigado.

Na continuidade desse processo, o instrumental elaborado para a coleta
inicial das informagdes foi encaminhado para ex-participantes de grupos de pesquisa

(pedagogos) e professores, via internet, porém antecedido de uma conversa

® A iniciativa foi aprovada pelo Edital. 2005/2006 da FUNCAP, desenvolvida sob nossa coordenagdo no periodo
de 2005 a 2006 e envolveu duas bolsistas de IC do curso de Pedagogia da UECE : Sarah Luna Varela e Mirian
Bertini.
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explicativa sobre seu objetivo. Solicitamos a identificagdo dos sujeitos, a indicagao
de dados pessoais, académicos e outros pontos que cuidam da insergdo e
desempenho em pesquisas (que, ao longo das narrativas, poderiam ser
esquecidos): tipo de escola que freqlientou na Educacdo Basica, (publica ou
particular), faculdade que cursou (instituicdo), formagao continuada, grupos e
pesquisas de que participaram, como ocorreu a inser¢ao nos grupos, as pesquisas
realizadas, 6rgéo financiador, outras experiéncias com pesquisas (fora dos grupos
de IC) (Ver Apéndice Ill). A devolugao deu-se, também, pela internet.

Ademais, perguntamos que disciplinas do curso de Pedagogia envolveram
as praticas com pesquisas, quais as principais dificuldades para realizar pesquisas,
quais professores/disciplinas propiciaram tais experiéncias (poderiam nomear
apenas as disciplinas); assim falassem sobre suas atividades profissionais, as
caracteristicas de seu trabalho atual, e em que os conhecimentos adquiridos com
pesquisas ajudaram no seu desempenho pessoal e profissional.

Nesse mesmo instrumental esclarecemos que na narrativa tratasse das
experiéncias em grupos de |.C que foram formadoras para sua vivéncia pessoal e
profissional (Trajetéria pessoal como pesquisador(a) iniciante - fragmentos de vida e
da formacao, participacdo em pesquisas, autonomia para pesquisar, bem como de
sua condigao atual de pesquisador(a), e etc.). Pedimos, ainda, que o destaque fosse
para as experiéncias que contribuiram para o seu iniciar-se / tornar-se
pesquisador(a).

A etapa de formulagédo de narrativas escritas foi necessaria e justificou-se
na optica do professor-pesquisador Cavalcante Jr., quando argumenta que nao
escrevemos apenas para dizer que estamos vivos ou por vaidade literaria. Para esse
autor, quando vocé escreve “sdo seus 0s pensamentos que estdo sendo revelados”,
e “a escrita consegue revelar o irrevelavel”’. (2003, p. 12). Enfatiza ainda, com base
em afirmagbes da escritora Rachel de Queiroz, que um texto produzido “mostra
coisas escondidas que talvez ninguém valorize, mas sairam inteiras do teu coragao”.
(1d.).

O apoio em fontes orais possibilita trazer a tona o “indescritivel” de uma
determinada realidade, em relacdo ao que, até entdo se, tenha conhecimento.
Intuimos que, nesse processo, 0s sujeitos refletem/relatam os seus percursos
pessoais e profissionais (autoformagao) na relagdo com os outros, falam de suas

singularidades e das aprendizagens individuais e coletivas.
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E coerente atentar para o que Olinda nos alerta, quando expressa que

[...] o depoimento oral nos situa a informacdo e a necessidade de
interpretacdo — os pesquisadores que se utilizam da historia oral se
envolvem num processo dialdgico de produgao do conhecimento, o que
significa abordar a discussdo relativa a subjetividade e ao
relacionamento com o outro, que € um ser singular, mas que, ao
mesmo tempo, diz do seu grupo proximo e da realidade social como
um todo. (2005, p. 112).

A equipe de Pierre Dominicé, Mathias Finger e Marie-Christine Josso, em
Genebra, ao desenvolver um novo horizonte teérico para trabalhos no campo da
formagdo de adultos, aponta para a importancia da abordagem da formagéao
centrada no sujeito aprendente. No decorrer de vinte anos essa abordagem vem se
consolidando, sendo reconhecida como produtora de um rico “material de pesquisa
muito em voga nas ciéncias do humano®”. (JOSSO, 2004, p. 19).

Conforme Josso (2004), tanto em Genebra quanto em muitos outros
lugares da Suica e da Europa, ela e uma equipe de pesquisadores-formadores ja
introduziram muitas pessoas nessa abordagem, atualmente constituida como ancora
metodolégica de seminarios, de processos de formagao profissional continua e de
projetos de formagao, entre outros, nesses paises. Reforga a idéia de que, ha mais
de uma década, as

[...] historias de vida e projeto giram em torno de dois eixos que se
alimentam mutuamente: por um lado, a continuagao do projeto tedrico
de uma compreensdo biografica da formacdo, e a fortiori da
autoformagéao, por meio das perspectivas de pesquisa — formagao; e,

por outro, o uso de abordagens biograficas postas a servico de
projetos. (p.22).

E relevante explicitar que os elementos componentes das narrativas
escritas servem de espelho para nossas as interpretagdes e apresentam-se como
inspiracao das reflexdes que realizamos. Instituem-se, também, como momentos de
rememoragdo mais sistematica, ou como preparacdo de etapas sequentes
(narrativas orais). Lembramos que, igualmente, tais narrativas, neste estudo,
apdiam a explicitagdo do significado das experiéncias com pesquisa, no
contexto de seu sistema social em que habitam. Para Ferraroti, isso é possivel,
pois a

[...] histdria de nosso sistema social encontra-se integralmente em cada
um de nossos actos, em cada um dos nossos sonhos, obras e

® Ciéncias do humano, termo utilizado por Josso, ( 2004), para designar as ciéncias que falam das diferentes
dimensdes do ser humano.
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comportamentos. E a histéria deste sistema esta contida por inteiro na
histéria da nossa vida individual. (1988, p.26).

A etapa de realizagdo das narrativas orais contou com o agendamento de
uma sessao coletiva, quando junto aos sujeitos desta investigacdo, situamos os
nossos objetivos. Iniciamos explicitando as nossas intengdes, aclarando melhor os
objetivos do trabalho. A idéia de recorrermos a essa alternativa justificou-se no fato
de néo trabalharmos com um grupo estruturado e que permitisse a organizagéo de
encontros sistematicos, além do que demandaria tempo e disponibilidade de seus
membros para trabalhar no sentido puro do que a equipe de Genebra orienta, com
relacéo a pesquisa-formacao.

Esse encontro reuniu sete ex-participantes do grupo Politica Educacional,
Docéncia e Memoria, marco da fase de elaboragao das narrativas orais, ao pedirmos
que falassem de suas memorias, evocando o que fora significativo/formador em
suas histérias de vida nos grupos de IC, no contexto da formagdo em curso de
Pedagogia.

Quando da sessdo de narrativas, instalou-se um clima de entusiasmo
entre os participantes diante do reconhecimento da importancia de experiéncias das
quais s6 entdo se davam conta. Foi esse um momento coletivo de relatos sobre o
processo de iniciar-se/tornar-se pesquisador, no qual o destaque foi para a trajetoria
pessoal como pesquisador(a) - fragmentos de vida; a participagdo em pesquisas, a
condigao atual de pesquisador, englobando a autonomia para pesquisar.

Em relagdo ao fato de a metodologia adotada ndo recomendar a
interferéncia do pesquisador durante os relatos, fizemos uma explicagdo no inicio de
que a prioridade era se voltar para os objetivos informados. A fala de cada um foi
permeada de minimas intervengcbes, conforme o combinado. S6 assim nao
procedemos quando julgamos ser necessario retomar aos objetivos pretendidos. O
relato biografico toma rumos que podem ser comparados “a entrevista néo
estruturada: diferencia-se dela apenas devido a uma maior vivacidade e a um acento
mais diacroénico”. (FERRAROTTI, 1988, p. 24).

E importante exprimir que as analises decorrentes estdo apresentadas em
blocos tematicos, sobre questdes imanentes’ da pesquisa, compreendendo: a

pesquisa no espaco do curso de Pedagogia; a insercdo em grupos de pesquisas;

" O termo imanentes, segundo Jovchelovit e Bauer, refere-se as questdes da prépria linguagem do autor (
narrador).
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principais dificuldades para realizar pesquisas; o que foi significativo para o
desempenho pessoal e profissional; e outras questdes.

A discussao sobre a participagao do(a) pedagogo(a) em grupos formais de
pesquisa nas décadas investigadas, no contexto da formacao inicial em universidade
publica, toma o angulo da formagao dos nossos sujeitos para, “através de suas
multiplas versdes, captarmos a logica e o resultado da acdo através de seu
significado e expressao na linguagem do ator”... (CAMARGO, In: ALBERTI, 1990, p.
8e9).

Os principios da dialética foram tomados como fundamentos norteadores
das reflexdes, pois, de acordo com Kosik, o pensamento dialético parte do
pressuposto de que o “conhecimento humano se processa num movimento em
espiral, do qual cada “inicio’ é abstrato e relativo”, sendo a realidade um todo
dialético e estruturado. Conhecer a realidade supde entendé-la como uma
concretizagcdo que procede do todo para as partes e das partes para o todo, “dos
fendbmenos para a esséncia, e da esséncia para os fendmenos, da totalidade para as
contradicbes e das contradicbes para a totalidade”, numa dinamica de correlagdes
em espiral em que todos os conceitos entram em “movimento reciproco e se
elucidam mutuamente, atinge a concreticidade”. (KOSIK, 1976, p. 41).

Junto aos professores do curso de Pedagogia, realizamos consultas e
entrevistas, visando a transitar, em suas versbes, em torno de questbes que
limitavam ou propiciavam o estreitamento de relagdes entre teoria e pratica, ensino e
pesquisa, no contexto da formagdo. Os depoimentos considerados sao os que
fazem referéncia as leituras, as buscas realizadas no que concerne as metodologias
de pesquisa e a respeito de bases tedricas que sustém seus pensamentos e suas
acdes no exercicio da docéncia.

O esforgo de trabalhar com narrativas de experiéncias de vida pessoais e
profissionais, remotas e atuais, na relagdo com outras tdo singulares quanto as
suas, nao desconsidera a carga de influéncias de outros: seus antepassados e
contemporaneos, quando narram suas histérias. E, contudo, uma oportunidade de
descortinar fatos singulares, deixar aflorar subjetividades e intersubjetividades no
contexto experiencial em que os sujeitos se fundam e se formam, falar de nossas
histérias, do que delas nos queixamos, mesmo excluindo ou omitindo lembrancgas do
que nao fariamos novamente e, acima de tudo, do que "com elas se aprendeu/e

significa dar maior sensibilidade aos sentimentos, aos interesses, sobre suas



29

impressdes e melhor compreender conflitos que atravessamos, assim como o
alcance autoformativo e autopoiético”®. (PASSEGI, 2006, p. 9).

Nesse sentido, tem destaque dentre as nossas intengbes a de ndo tomar
este objeto de investigacdo como mero recorte do real, tampouco decompd-lo em
elementos mais simples; proclamamos os principios da totalidade, da complexidade,
da pluralidade e da heterogeneidade como pontos de sustentagao das reflexdes.

Por conseguinte, ndo temos qualquer emulagdo no que se relaciona as
pesquisas que buscam desesperadamente “almas mortas”, pois preferimos que seja
“‘um encontro com seres de carne e 0sso que sao contemporaneos daquele que lhes
narra as vidas”. (CHARTIER, 1992, p. 2I5). Nossa expectativa é de que os
resultados alcangcados se transformem em instrumento de outras pesquisas,
permitindo revisdes, correcdes e acréscimos.

Assim, foi desenhado o ponto inicial de um mergulho no passado, mesmo
recente, para compreendermos, por intermédio das experiéncias vividas, as “relacao
entre o geral e o particular’, numa “analise comparativa de suas diferentes versdes e

testemunhos” (VERENA, 1990, p. 3), produzir os resultados esperados.

¢ Autopoiético — neologismo vindo das biociéncias. Do grego (autés), proprio e poiésis, fazer produzir)
autopiésis significa “produzir a si mesmo”..(JOSSO, 2004)



CAPITULO 2 - O PAPEL DA UNIVERSIDADE E O SENTIDO DA
PESQUISA NA RESSIGNIFICACAO FORMATIVA DO(A)
PEDAGOGO(A)

O impulso de retirar um sentido da experiéncia, de dar-lhe
forma e ordem, é evidentemente tdo real e tdo premente
como as necessidades bioldgicas mais familiares. (Clifford
Geertz).

2.1 Os Desafios da Formacdo Humana: Desconstrucdo / Construcdo das

Matrizes Teoricas

Neste capitulo, esbogamos consideragdes sobre concepgdes de pesquisa,
formagao, elementos da origem e evolugao do ensino superior, incluindo a discussao
sobre o curso de Pedagogia e o caminhar da pesquisa.

Para tratar de formagao, supomos que todo e qualquer processo dessa
natureza esta submerso, alicercado em matrizes tedricas, calcado em idéias e
ideologias que o orientam. Essas, contudo, ndo sdo determinantes de um modo
unico de pensar dos que nelas se formam. Sdo os individuos os agentes principais
de seus processos de formagao, mesmo implicados pelos impactos e alteragdes
decorrentes dos processos sociais, politicos, econdmicos culturais, éticos, religiosos
e de tantos outros, oriundos, principalmente, das exigéncias da cultura pés-moderna.

O fato de potencialmente sermos sujeitos desse processo inclui
atentarmos para a nogdo de que sao inumeros os desafios na busca de um novo
tempo para o Magistério e para a educagédo em geral. No campo da formagéao, as
propostas curriculares para os cursos de formagdao de professores/pedagogos
constituem espaco fértii na criagdo de uma cultura que se oriente por esse
entendimento. Nesse transito, cada vez mais, os profissionais da educagao e do
ensino serdo convocados a exercerem seu papel de agentes e participes de
mudancas das quais vai depender esse novo tempo. A luta pela profissionalizagao
do Magistério, entretanto, ndo acontecera tdo rapidamente

[...] sem investimento na melhoria das condigcbes de trabalho e da
formagédo profissional dos educadores e sem um processo de
transformacgéo da cultura predominante, de velhas idéias, de praticas
cristalizadas. Mas sabemos também que, diante do muito ainda a fazer,

toda conquista tem seu valor e sera sempre bem-vinda. (PRADO e
SOLIGO, 2005, p. 47).
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Diante das dificuldades inerentes a esse acontecimento ndo nos cabe,
porém, qualquer acomodagéao ou ficar em espera passiva, no aguardo de que sejam
criadas as condi¢gbes ideais de viabilizar os desejos de tornar real o que se
apresenta como possibilidade.

Sinaliza com esse sentido a formacédo de profissionais reflexivos. Essa
tendéncia educacional enseja expectativas de mudangas para esse terreno e
apresenta-se relevante a concretizagdo de novos paradigmas de formacao e de
novas praticas. Os diversos estudos ja apontam caminhos nessa dire¢do, quando
propdem ampliar os espagos do dialogo que colaborem para a formulagdo do
conhecimento de maneira individual e coletiva e, ainda, que ajudem no alcance de
uma sociedade, na qual seus integrantes possam viver com senso de justica e de
solidariedade.

Distinguimos, ainda, o fato de que os modelos de educagao/formagao para
a atualidade ja ndo podem se basear em valores antes cultuados, pois esses nao
encontram sua génese na transmissdo de conhecimentos, como se verdades
universais fossem. Os impasses que circulam nesta seara acentuam, notoriamente,
conflitos entre velhos e novos valores. Os primeiros ndo resolvem os problemas nem
0os outros oferecem seguranga para atender as expectativas da qualificacao
profissional que desejamos.

A idéia de formagdo regida apenas por uma logica formal, tradicional,
fundada em principios e em regras universais, apresenta carater restritivo, unilateral,
falseia a objetividade. Pensamos, assim, ser impotentes para atender as rapidas e
vertiginosas mudancgas delineadas nos cenarios da formagao dos pedagogos e dos
aprendentes.

Mesmo assim, importa salientar que as matrizes curriculares dos cursos
de Pedagogia em desenvolvimento, ao que parece, trilham, de forma mais
acentuada por uma ldgica formal que, na pratica, evidencia a mera reprodug¢ao do
conhecimento. Lembramos, porém, que a proposicdo de busca de uma nova
racionalidade de formagédo nao acolhe esse juizo, pois, diferente disso, deve tomar
como fundamento as teorias criticas e a reflexividade. Assim defendemos a posi¢éao
de ser a logica dialética “indispensavel para a compreensao dos acontecimentos de
que o homem é simultaneamente investigador e um dos elementos do problema
investigado”. (PINTO, 1979, p. 176-96).
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Tal perspectiva de entendimento sugere-nos ponderar em relagcdo ao que
vimos fazendo, no tocante aos saberes formulados, acerca das diversas
experiéncias vivenciadas e narradas a respeito de histérias de vida e de formacao.
Dessas reflexdes, cumpre abstrair concepg¢des que iluminem o (re)pensamento de
propostas de formacgdo, para o encontro de outros modos de (re)orientar nossas
praticas docentes e, também, encontrar estratégias para vencer desafios que se
interpdem no alcance de uma educacao de qualidade, que tenha como horizonte a
insercdo das camadas populares nos direitos da cidadania.

A reivindicacdo por educacido popular de qualidade, entre tantas outras
questdes ligadas a formagéao dos individuos, permeia e se esboga como consensual,
incluindo-se o desejo de sua garantia pela escola. Tal esperanca é tido secular
quanto a expectativa ensejada pelo que ela pode proporcionar, pois embala os
sonhos, alenta os desejos do alcance de uma vida digna ou de que se vencera, ao
se tornar real o ideal de ser “doutor”, como uma velha cobi¢a das tantas geragdes.
Para muitos, entretanto, as condi¢des humanas objetivas distanciam-se ou nao
alcangam esse imaginario. Para tantos outros, ndo chega sequer a representar
algum ideal na composi¢céo de suas utopias.

Essa expectativa dos individuos em relacdo aos plenos poderes da
educacado e do ensino, no entanto, pode fracassar quanto a tantos anseios de
ascensao social ou para garantir a inclusdo no mundo do trabalho. Isto porque,
nesse modelo de sociedade, lida-se com a justificava de que a falta de
oportunidades para que os individuos satisfagam a concretizagdo dos seus intentos
nao decorre de problemas estruturais ou das implicagdes dos seus processos de
formagdo. As limitagdes pessoais, individuais sdo exaltadas como geradoras da
exclusao social, politica e econdmica, o que sabemos ndo ser verdade.

Por sua vez, as faculdades e/ ou universidades sao os lugarares
privilegiados para realizar a formagdo académica inicial e continuada. O
cumprimento de suas responsabildades quanto a garantia de um aprofundamento
tedrico, necessario ao desenvolvimento de habilidades, competéncias tedricas e
praticas para atuarem nas diversas areas do ensino e da pesquisa €, o0 que delas se
espera.

Ensinar, instruir, educar e, formar fazem parte das fungbes dessas
instituicdes e acontecem relacionalmente. Distintamente dos demais, o ato de

formar refor¢ca a capacidade de criar, compor, conceber. Centra-se ndo sé sobre a
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transmissdo de conhecimentos, mas essencialmente em um decurso de elaboragéo
de saberes pelo ser que forma. Portanto, ndo se limita aos cuidados dos aspectos
cognitivos ou técnicos, mas tem como pressupostos centrar-se em valores éticos,
ambientais, morais, patriéticos, estéticos; uma formagao humana que, dindmica e
coerentemente, se entende capaz de romper com valores politicos e sociais,
desenhados nos limites estreitos dos anseios de perpetuacdo das idéias
capitalistas.

Para tanto, o trabalho pedagdgico consiste em intervengcdo completa e
profunda, num processo inter-ralacional e simultdneo em que professores e alunos
transmitem e constroem conhecimentos em condi¢gdes favoraveis para todos se
eduquem e se formem.

Desse modo, ndo deixa de ser um desafio para as instituicbes
educacionais, para os educandos e educadores, a promocgao/adequagdo ou
reordenamento de propostas de formacao que atendam aos interesses pessoais,
profissionais e a organizagéo de seus modos de vida. Ha, no entanto, impasses que
se configuram mediante a inexisténcia de referéncias ou de modelos perfeitos ou,
ainda perante a complexidade e amplitude do ato de formar. A coeréncia dessa
justificagdo ndo nos impede, entretanto, de acreditar que seja possivel encontrar os
caminhos que nos levem a desenvolver propostas que melhor se aproximem das
transformacbes pretendidas, capazes de nos proporcionar as mudancgas
necessarias.

Também merece a atengao o fato de que a elaboragao do conhecimento
nao acontece de maneira estatica, pois acontece num movimento dindmico, em que
a logica dialética € orientadora. Respaldar-se nessa razdo, talvez, uma das
possibilidades da formagdao encaminhar-se inversamente ao que, de forma mais
ampla, até entéo, temos experimentado.

A proposito, trabalhar numa perspectiva dialética supbe entender que a
construcdo do conhecimento se pauta por uma dindmica universal, ndo limitada a
visdo sincrética inicial; opaca e nebulosa da compreensao advinda dos primeiros
contatos com o objeto cognoscente. E com as articulacdes e analises que vamos
estabelecendo relagdes, extrapolamos visdes sincréticas, elaboramos sinteses.
Nesse embate, tragamos os rumos da apreensao dos fendbmenos em suas multiplas

determinacdes e interpretacoes.
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O respaldo em tal perspectiva aponta-nos as abordagens interdisciplinares
e também transdisciplinares como suportes da facilitagdo do estreitamento da
relacdo entre saberes (conteudos especificos das diversas areas) e saberes
pedagogicos, no intuito de garantir ao aprendente uma formagao que lhe assegure a
articulagdo teoria e pratica, na perspectiva da ‘“reflexdo, na e sobre a acgao”.
(SCHON, 1983). A preferéncia por processos que instigam a capacidade de pensar
sobre a pratica, ainda que fora do seu espaco de acontecimento imediato, inscreve-
se como possibilidade de viabilizar mudancas, de desenvolver atividades de ensino,
intimamente vinculadas a pesquisa e a extensao, elementos fundamentais desse
esforco.

A titulo de ilustragado e na direcdo do que vimos investigando/ destacando,
encontramos a pesquisa realizada por Damasceno (1999), quando investiga sobre a
pratica de pesquisa realizada por um grupo da Faculdade de Educagdo da UFC.
Nesse estudo, ao discutir sobre experiéncias de formacao, destaca a contribuicdo da
pratica investigativa para a mudanga das visbes de mundo, para a interpretagcéo da
realidade a fim de sistematizar leitura mais critica e aprofundada sobre problemas
tedricos e metodoldgicos dos temas investigados. Participantes desse grupo falam
de sua importancia com a emergéncia de questionamentos surgidos no decorrer das
investigacées em torno do que € mesmo a produgao do saber, da ciéncia, qual a sua
real dimensao politica e cientifica.

No livro Pesquisa em Educagdo na UECE: um caminho em construgéo
(2002), no texto de Vieira, Formagcdo em Pesquisa — a alternativa de caminhar em
grupo, descreve uma trajetéria percorrida por professores e alunos do Centro de
Educacao (UECE), sob sua coordenagao, em grupos de pesquisa. Refere-se a tais
iniciativas como “projetos coletivos de investigacdo” e do seu desdobramento “em
atividades de pesquisa na sala de aula”. (p. 18).

Essas experiéncias podem apresentar-se como trilha indicativa para a
realizacdo de pesquisas na sala de aula como esforco e preocupacdo dos
professores. Nessa marcha, sem duvida, insurgem-se tarefas desafiadoras para as
instituicbes de ensino, com prioridade para: como criar e operacionalizar propostas
de formacédo que se esbocem de maneira singular, nas quais as pessoas que se
formam sejam, ao mesmo tempo, sujeitos e agentes de seu processo formativo, em
meio as provocacgdes diversas. A fala desses docentes e discentes sobre suas

histérias de formacado, pode constituir-se em potencial de orientacbes para a
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formulacdo de programas dessa natureza ou do despertar para a necessidade de
priorizagcdo da revitalizagdo dos espacos de aprendizagem e de producdo de
conhecimentos em ambitos escolares, como ideal a ser buscado.

Entendemos que as experiéncias relatadas pelos sujeitos desta pesquisa
podem apresentar elementos significativos para a compreenséo da necessidade de
assimilarmos e de incorporarmos uma filosofia de pratica docente e discente mais
humana, mais ética e competente, ao mesmo tempo em que possam ser canal de
sensibilizagdo de pedagogas e pedagogas quanto a compreensdo da importancia de
uma acao reflexiva no desempenho das atividades profissionais; atentos, sem
duvida, para as dificuldades de conciliar pesquisa e ensino num cenario de poucos
recursos, de implicagbes em face das dificuldades inerentes ao tempo e as
condi¢cdes de realizar pesquisas tanto por parte de estudantes quanto por parte de
professores.

E oportuno reforcar a idéia de que a apreensdo do conhecimento,
precipuamente, é fruto de decisdo prépria, implicada pelas experiéncias de vida e
pelo entendimento de que “todo conhecimento é auto-conhecimento”. (SANTOS,
1999, p. 50) As recomendacbes de Oscar Wilde, ampliam essa compreensao,
quando assevera: “a educacdo é uma coisa admiravel, mas € bom lembrar, de
tempos a tempos, que nada do que vale a pena ser conhecido pode ser ensinado”.
(APUD JOSSO, 2004, p. 15). Entado, indagamos: seria um dos embaragos do
ensinar, do aprender ou do papel do formador que nos cabe desempenhar? Estaria
contestada a nossa capacidade de ensinantes, de formadores? Nao é o que Wilde
quer dizer, pois as suas declaragdes robustecem o papel exercido pelo educador
(formador). Sua critica vai para os arrogantes que s6 se entendem como quem tem
“tudo para ensinar’ e “nada para aprender”, ou aos que desconsiderarem a propria
condicdo de aprendente. Na mesma direcdo, Paulo Freire lembra que “ninguém
ensina ninguém,... que ninguém forma ninguém” e que

[...] pertence a cada um transformar em formagédo os conhecimentos
que adquire ou as relagdes que estabelece; recordam-nos a
necessidade da prudéncia que nos convida a modéstia, mas também a

uma exigéncia cada vez maior na concepgdo e organizagdo dos
dispositivos de formagéo. (1994, p. 15).

Toda proposta de formacdo, sem duvida, comporta a caracteristica de
incompletude, traz riscos na sua execucao e resultados. Nela influenciamos e somos

influenciados. Isso ndo deve assustar, pois, como Paulo Freire diz, “Nao é possivel
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viver, muito menos existir sem riscos. O fundamental é nos prepararmos para saber
corré-los bem” (1994, p. 79), tanto no trajeto de sua dindmica de execugao quanto
dos resultados alcancados.

Exprimem essas argumentagdes a complexa tarefa de todo educador ou
de toda educadora, no exercicio da condicdo de formador e de formadora de
homens e de mulheres, que, conjuntamente, se empenham no alcance da condigao
que tém de “ser mais”. Assumir a condigdo de “formador” exige a consciéncia de
suas responsabilidades, da necessidade constante de busca “de tornar-se
formador’. E, pois, durante a formagao das pessoas que se consolida a constituicdo
e a desconstituicdo de um conjunto de saberes que configuram as profissées. O
exercicio de auto-reflexdo € inerente ao préprio oficio do formador. A convivéncia
com ideologias e com visdes de mundo diversas permite ao pensamento humano
filtra-las, expurga-las, ou assimila-las. Assim, alienamo-nos ou descobrimos as
possibilidades e as impossibilidades de alcancar a nossa humanidade.

E imprescindivel que gestores e educadores em geral, envolvidos nesses
processos, comprometam-se em buscar respostas as mudangas reclamadas,
movidos pela compreensdo de que O que nos propomos ensinar deva ser
significativo para a vida, para aprender a conviver consigo proprio, com 0s outros,
com o ambiente onde habitamos e atuamos. A possibilidade de aliar ensino e
pesquisa constitui atividade fundamental para conceber resposta as questbes que
permeiam o cotidiano. E o desafio do “caminhar para si” de que trata Josso (2004).
Nessa tarefa, professores e alunos sédo os sujeitos ativos dos processos de
formagao de si e do outro. Na realizagédo de suas agdes, no didlogo permanente com
o mundo fisico e social que os rodeia, se fundam as bases para a compreenséao e
para a interpretacdo da realidade, constituida por meio das interagcdes concretas que
realizam.

No momento atual, a recomendacdo de optar-se por novos padrdes
curriculares para a formagéo do pedagogo, diferenciados dos ja postos em pratica,
ainda traz muitas duvidas, conflitos e incertezas quanto aos caminhos a palmilhar.
Nesse contexto, porém, mantém-se o reconhecimento na figura do educador (ou do
formador) como elemento insubstituivel de redefinicdo desses processos, de seus
percursos. Cabe-lhe acompanhar as agdes que se edificam nessa trajetdria,

submetendo-as a uma constante avaliagdo e a uma revisao do trajeto planejado e da
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sua execugao, quando, entdo, se recomendavel, devam se proceder as devidas
adaptacgdes e adequacdes.

Na histéria dos processos formativos, genericamente, sdo os modos de
escolarizacao afetados pela instabilidade e pela transitoriedade que se insurgem nas
ciéncias humanas e sociais, bem como em todas as instancias da vida em
sociedade. Nessa perspectiva, e de modo especifico, Giroux (1996) faz
recomendagdes importantes a serem observadas. Entre elas, a de que a educagao
deva

converter o processo pedagogico em algo mais politico, indicando tanto
as condi¢cdes por meio das quais educam, como o significado da
aprendizagem para uma geracao que esta experimentando a vida em
um sentido totalmente diferente das representagdes oferecidas pelas

versbes modernas da escola, as quais ainda predominam no cenario
educacional® (1996. p. 63-85).

Por outro lado, advertimos, como Freitag (1997), do fato de que as
influéncias que recebemos, no decorrer de nossa vida, podem ser positivas e/ou
negativas. As de origem externa, por parte da sociedade, e as decorrentes de suas
pulsdes, de origem interna, “que ofuscam a sua percepgao do mundo e deturpam
suas agoes”. (p. 34). Indubitavelmente, as nossas condi¢cdes de existéncia, de
formagdo, resultam daquilo que edificamos, da capacidade de intervir, de
transformar situagdes, ao exercermos o poder de modifica-las ou de rejeita-las, de
imprimir a marca pessoal, um cunho préprio, reconhecendo, porém, que, na
totalidade desse processo, ndo agimos sozinhos e nossas agdes so se efetivam por
ato da nossa vontade e do querer em comunhdo com o outro. (Id.)

Por sua vez, o pensamento, a vontade e o desejo sao frutos das idéias,
das representacdes e das visdes de mundo, gestadas nas reais condi¢cbes de
existéncia, sob a influéncia do contexto socioeconémico e politico e das relagdes
sociais estabelecidas. Como diz Guimaraes Rosa [...], “lembrangas da vida da gente
se guardam em trechos diversos...”

As identidades fazem-se ao longo das trajetérias pessoais, académicas e
profissionais, junto com os outros, nas diversas relacdes estabelecidas. E educando
e aprimorando a inteligéncia que seremos capazes de aportar o certo do errado, o
bem do mal, o justo do injusto, enfim, para alcancar os critérios adequados de
avaliagao e de julgamento, a fim de apreender o mundo das coisas e das pessoas,

em colaboragdo com os outros. Amorim, ao reportar-se a proposta de educacéao
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para a humanidade, diz: “para ela colaboram todos os grandes e bons homens:
legisladores, segundo seu estamento, na educacgao de seus filhos e na observagao
dos deveres através do exemplo; obras, instituicdes e ensino |he ajudaram”. (1997,
p. 6).

Mencionada autora entende a educacdo para a humanidade como
resultado de todo esforgo e, ao mesmo tempo, como “arte de nosso género”. (id.
ibid). Sem duvidas que a Universidade, os professores e os educadores em geral
compdem esse majestoso elenco.

Os estudos de Anastasiou (2004) recuperam o sentido dessa dinamica,
ao propor, em sintese, que o direcionamento para o processo pessoal de
aprendizagem deva ser antecedido de uma provocacao e um despertar da vontade
do aprendente para querer aprender. Ao formador cabe sensibilizar, orientar para a
busca prazerosa do conhecimento, estabelecendo uma atitude de compartilhamento;
assim, instigar, acordar, vincular e sensibilizar o aprendiz para estabelecer um
didlogo entre o seu mundo e o campo a ser conhecido, em situagdes estimuladoras
para despertar o desejo de querer aprender.

Nesse movimento ocorre o “desenvolvimento operacional da atividade do
aluno, de sua praxis, que pode ser predominantemente perceptiva, motora ou
reflexiva” (Id. Ibid, 32). O uso de taticas diversas é necessario para o alcance desse
intento. Algumas, apesar de simples, tém sua eficacia, tais como: estudo de textos,
videos, pesquisas, estudos individuais e coletivos, o uso de projetos educativos,
seminarios e outros mais complexos, como os ateliés de formacgao, as histérias de
vida, os memoriais educativos, as narrativas etc., na promogdo de novos
conhecimentos.

Conduzir as praticas educativas orientando-se por uma dinamica universal
de formulagdo do conhecimento & escolher um percurso que se desenvolve na
contraméo de experiéncias favoraveis a reproducdo. A escolha por atividades que
tenham como propésito exercitar a reflexividade supde praticas que priorizem o ato
de pensar sobre a agdo de fazer, acerca das suas consequéncias. Igualmente,
importantes na compreensao de que os processos educacionais ndo ocorrem num
vazio conceitual, mas se erigem calcados em visdes de mundo corporificados nas
propostas curriculares, nas ideologias, nas crengcas e nos conhecimentos
mobilizados no decorrer das aprendizagens. As experiéncias, as reflexbes e as

vivéncias medeiam as leituras, as explicacbes sobre o real e, quando filtram as
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esséncias dos discursos e das praticas, alcangam o sentido proprio das
aprendizagens.

Das licbes, a primeira a ser observada: a de perseguir o sentido da
globalidade, da processualidade, da temporalidade, incluindo refletir e avaliar o
papel social a ser desempenhado por parte de cada um de nés, na elaboracido de
projetos que poderao instalar uma nova histéria de emancipagdo da humanidade.
Neste sentido, ndo basta querer. Condigcdes devem ser reunidas para que possamos
alcangar nossos intentos, sem qualquer pretensdo de atingir modelos perfeitos.
Admitimos que, em nenhum momento, conseguimos todas as condi¢des
necessarias para os projetos que queremos desenvolver. Mesmo porque, diz Josso,
no transcurso de um projeto,

[...] as cadeias de causalidade sdo tdo complexas que é preciso praticamente
um milagre, a cada momento da existéncia do projeto, para que todas as

condigOes favoraveis sejam reunidas... Para caminhar sem cair € preciso nao
falhar um passo. (2004, p.250).

Esse modo de ver recomenda-nos uma atitude de vigilia em relagao as
possiveis falhas e, também, da imprevisibilidade inerente ao curso de um projeto. E
no confronto constante entre teoria e pratica, no repensamento de concepgbes e
condutas que podemos encontrar os caminhos a serem trilhados, possibilidade de
transformar o que possa parecer utopia em realidade.

O exercicio da reflexdao pertinente as teorias, acerca das experiéncias
formadoras, das vivéncias, sdo instrumentos de tornar viavel o que se pretende
alcangar. O que esta em jogo nédo € apenas pensar, mas, acima de tudo, agir no
campo social, com a perspectiva de enfrentar as adversidades que o cotidiano nos
prepara. Sejamos mais precisa: € necessario agir “por meio de uma pratica que se
reflete e é refletida em acgbes e que é orientada por uma intengao” (Id., 2002 p. 146).

Por certo, somos construtores de nds proprios, mediados pelas
articulagbes que fazemos com a natureza e com as outras pessoas, feitores de
nossas identidades pessoais e profissionais, na busca da condigdo de atingir a
emancipacdo humana. E, porém, na relacdo com o outro que produzimos nossa
totalidade concreta, espaco de criacdo da autonomia e da liberdade ndo sé
individual, mas do coletivo. De fato, os individuos como seres culturais resultam de

um universo vivencial, a ser exercido como campo de possibilidades de fazer
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avancar a sua capacidade de compreender e de preparar-se para intervir na
realidade, transpondo o momento imediato.

A originalidade desta pesquisa estd em explorar o0 que narram o0s
participantes desses grupos em relagdo ao que foi significativo ou formador com as
experiéncias desenvolvidas nos grupos de iniciagdo cientifica, no tempo em que
aqueles desses participaram.

Neste sentido, cabe indagar: historicamente, que caminhos estamos
trilhando na marcha da formagao no &mbito da Universidade? Qual o papel da

Universidade nesse processo?

2.2 A Universidade: Elementos de Sua Origem e Evolucao

Neste segmento, tratamos, genericamente, da criacdo da Universidade e
dos desafios enfrentados no contexto atual. Ao mesmo tempo, discutimos aspectos
interdependentes, relativos a formacao na Universidade e ao sentido da pesquisa
para a ressignificacao da formagéo do profissional, embora delimitemos o campo de
nossas analises ao cenario dos cursos de Pedagogia.

Assim, iniciamos, apresentando elementos da histéria de criagdo dessas
instituicdes, ndo para aprofundar essa discussédo ou para esgota-la, mas com o fito
de contextualizar o seu nascedouro e apresentar suas limitagcdes quanto ao
desempenho de seu papel formador na vida dos individuos.

No Brasil, a formacao universitaria ainda é recente, em relacao aos paises
Europeus e também aos da América Latina. No quadro europeu, vemos, na
Antiguidade Classica, particularmente na Grécia e em Roma, que as escolas de
ensino superior ja eram consideradas de alto nivel. A Universidade “efetivamente
como 6rgao de elaboragdo do pensamento medieval” (SUCUPIRA, 1972, p. 7),
nasceu somente no final da Idade Média, no contexto da Reforma (séc. Xl e XV).

Em sua evolugao, durante séculos, foi tutelada pela Igreja Catdlica. Esta
exerceu forte controle no que dizia respeito a sua producao intelectual. Isso era
fundamental para assegurar a agéo politica da Igreja e servia, também, para reforcar
o dogmatismo e a imposigao de verdades absolutas. O esforgo desse tempo era por
manter a unidade basica do conhecimento para todas as especialidades e uma
formacgao inicial de carater geral e unitario, respaldada nos principios da fé, da

religidao e dos estudos filosoficos, bastante incentivados.
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S6 no século XVIII, com o Movimento lluminista, o saber consubstanciado
nas summas medievais passou a ser questionado, mas foi no século XIX, com a
industrializac&o, que se descaracterizou o sentido unitario da alta cultura, substituido
pelo carater profissionalizante, sob a influéncia do modelo napolebnico, na linha
preconizada pelo lluminismo (espirito positivista, pragmatico e utilitarista).
(LUCKESI, et al, 1986).

A idéia de Universidade como lugar de ensino, criagéo e difusdo do saber
universal é decorrente, de inicio, do intento do Cardeal Newman, fundador da
Universisdade de Dublin, Irlanda (1891), atributo que ainda hoje continua a ser
perseguido.

No Brasil, até 1808, os estudos superiores eram feitos na Europa,
principalmente em Coimbra, Portugal. Dos dados de que dispomos somente 2500
foram diplomados, neste tempo. Estes, em sua maioria, religiosos.

Os Jesuitas nao lograram éxito em criar uma Universidade, apesar dos
esfor¢cos despendidos. Com a vinda de D. Jodo VI para a Colbnia, cuja Corte
instalara-se no Rio de Janeiro, foi instituido o ensino superior. S6 dispunhamos da
Faculdade de Medicina, na Bahia (1808), e das Faculdades de Direito de Sdo Paulo
e de Recife (1854).

A constituicdo da Escola Militar e da Escola Politécnica do Rio de Janeiro
ocorreu em 1874, ocasido em que se separam 0S cursos civis dos cursos militares.
Também no mesmo periodo inaugura-se a escola de Engenharia, em Ouro Preto,
Minas Gerais. Mas é em 1900 que se consolida o Ensino Superior, em forma de
Faculdade ou de Escola Superior (LUCKES]I, id., ibid); porém, limitado a algumas
poucas experiéncias.

Também os estudos de Luckesi (Id.) apontam que, na década de 1930,
firmam-se novos esforgos de “arrumacao” e de transformagdo do ensino superior
no Brasil. Legalmente, podia se chamar de Universidade a reunido de trés
faculdades. Nesses moldes, organizaram-se, em 1933, as Universidades de Minas
Gerais e, em 1934, de Sao Paulo.

Essa pequena amostra da evolugédo do Ensino Superior no Brasil depde
expressa 0 nosso atraso cultural, o carater elitista e seletivo desse tipo de ensino. A
luta pela expansao e pelo acesso esta presente no decorrer dos anos, mas a oferta
continua insignificante, em relagdo a esse pleito. Esse quadro é pouco

representatrivo, para dar conta da formacdo em cursos superiores. Por outro lado,
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as expectativas de a Universidade consolidar o status de centro de criagdo, da
difusdo do saber e da cultura ndo se firmam para os que dela participam. Sua
credibilidade € questionavel em relagdo ao cumprimento de suas finalidades e,
também, de sua potencialidade, para lidar com os problemas da pratica do mundo
real. (SCHON, 1988).

Na conjuntura atual, reforcam-se as atribuicbes da educagdo superior
quanto a criacao de uma cultura diferente, quanto ao desenvolvimento do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo, tendo entre suas finalidades “formar
diplomados nas diferentes areas do conhecimento, aptos para a insergdo em setores
profissionais e para a participagado no desenvolvimento da sociedade brasileira”. (Lei
Ne 9394/96, Art. 43) . Compete, assim, a educagao superior organizar-se como
espago de promogéao e divulgagdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos
que constituem patriménio da humanidade. E, desse modo, oferecer fundamentacéao
tedrica basica necessaria para o desenvolvimento de habilidades, bem como para a
formulacdo dos saberes exigidos para a atuagdo em diversos espagos sociais, ou
seja, uma formacgao profissional edificada na competéncia e na reflexividade,
impulsionadora da capacidade de questionar; enfim, de proporcionar a
aprendizagem de multiplos saberes e da aquisicdo de varias racionalidades.

As mudangas vertiginosas no campo do trabalho perante a crise global do
capitalismo trazem para o ensino universitario e para a formagado em geral severas
implicagcdes. As exigéncias requeridas pelo progresso econdmico e tecnoldgico
provocam desafios e demandas diversas para a formagédo profissional.
Consequentemente, influem e alteram as demais relagbes que os homens
estabelecem cotidianamente. O diploma ndo é mais garantia de emprego. A
disponibilidade de um exército de reserva de diplomados provoca maior exigéncia
aos candidatos a empregos. O ingresso no mercado de trabalho atrela-se a
exigéncia de um maior conhecimento, a qualificacdo pessoal, a capacidade que os
individuos possam demonstrar para incrementar a produtividade e ocasionar
inovagdes, mas também decidir, assumir liderangas; enfim, de adaptarem-se as
rapidas mudangas ocorridas no setor empresarial. Preparar tais individuos para
ocupar fungdes no complexo mundo do trabalho, essencialmente, atribui-se como de
competéncia das instituicbes formadoras.

A crise em que esta submersa a Universidade, no entanto, acentua-se e

agudiza-se na sociedade atual. A esse entendimento harmonizam-se as



43

observacgoes feitas por Boaventura Santos, quando trata da Universidade no século
XXI, chamando a atengdo para as trés crises que atualmente enfrenta, por ele
denominadas de institucional, de hegemonia e legitimidade. Nesse sentido,
argumenta que essas crises, por estarem intimamente ligadas, s6 podem ser
enfrentadas em conjunto, “através de programas de agao gerados fora e dentro da
universidade” (2001, p. 12) a serem desenvolvidos coletivamente pelos membros da
academia e da sociedade em geral.

O autor referido, ainda, na mesma obra citada, fala do seu temor em
relagdo ao monopdlio assumido pela crise institucional. Argumenta, porém, que, de
fato, essa crise foi inevitdvel em suas histérias. Assevera que o que era o elo mais
fraco dessas instituicbes de ensino superior entrou automaticamente em crise.
Reporta-se a redugao do compromisso politico do Estado com a Universidade e com
a educacdo em geral, com a mudanga de mentalidade; ou seja, de que um bem
publico ndo tenha que ser exclusivamente assegurado pelo Estado. Essa
desresponsabilizacdo do Estado favorece a privatizagao e situa a convivéncia do
publico com o privado como algo salutar, fomenta e acelera a oferta de cursos pagos
por parte de universidades publicas.

As IES, com a promulgacao do Decreto Federal de n°. 5573, de 9 de maio
de 2006, de acordo com sua organizagao e respectivas prerrogativas académicas,
serdo credenciadas como: faculdades; centros universitarios; e universidades®.
(Art.12). As instituicbes iniciam seu credenciamento originalmente como faculdade.

O credenciamento como universidade ou centro universitario, com as
sequentes prerrogativas de, depende do credenciamento especifico de

instituicdo ja credenciada, em funcionamento regular e com padréo
satisfatorio de qualidade. (Id ,. Art. 13 paragrafo 2°).

O processo organizacional determinado pela LDB de n°. 9394/96, facilitou
a ampliacdo da rede privada de ensino, nas quais o carater empresarial se
sobrepde.

O incentivo a geragao de receitas préprias deixou que se manifestassem
os diferentes niveis e formas de “mercadorizagdo” dos servigos prestados pela
Universidade. A oferta desordenada de cursos em Regime Especial'® favoreceu o

aligeiramento dos processos formativos, amparados legalmente pelas

® Excluem-se, pois da condigdo de faculdades integradas e estabelecimentos Isolados e escolas superiores,
antes permitidas pela Lei de Ne 9394/96).

1% Os cursos em Regime Especial sdo organizados diferenciadamente dos chamados cursos regulares de
graduacdo. Sua carga horaria é reduzida, cumprem modelo curricular definido pelas instituigdes que os ofertam.
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determinagdes da legislagdo em vigor. A referida lei, caracterizada pela flexibilidade,
regulamentou e favoreceu a abertura e a expansao de cursos (privados) de diversas
naturezas. Destacam-se os sequenciais, por campo do saber, e mais outros de
niveis diferentes de abrangéncia. Assim, diuturnamente, testemunhamos a
expansao desenfreada dessa oferta. O acesso é publico, porém, ha cobranca de
mensalidades, as quais sdo custeadas com recursos préprios dos alunos.

A oferta de cursos de graduagado em regime especial ampliou-se, ao que
tudo indica também criados e fortalecidos pela ganéncia do modelo capitalista. Os
argumentos para a oferta justificavam como necessarios para garantir a exigéncia de
qualificagdo de  professores leigos. Porém, esses foram  abertos
indiscriminadamente. Nao cumpriram ao proposito de destinaram-se aos que eram
professores. As universidades publicas, tanto as federais quanto as estaduais,
promovem/ram cursos em regime especial e diversos cursos de especializagado. As
instituicdes particulares, igualmente, expandiram suas vagas e diversificaram as
ofertas. Cabe ressaltar, que os de especializacdo constituem o carro chefe de suas
receitas.

Gestores chegam a declarar que os recursos advindos dessa receita sao
indispensaveis ao custeio das despesas de manutenc¢do. Por outro lado, estdo a
aliviar a pressao por verbas dessa rubrica, a serem garantidas pelo orgamento do
Estado. Somam-se a tudo isto os argumentos de que os recursos sdo bem-vindos,
pois servem para suprir a descapitalizagdo das universidades (com a auséncia das
responsabilidades do Estado), o que é expresso como necessidade de abertura do
bem publico a exploragdo comercial.

A expansao desenfreada do setor privado € uma realidade. A ociosidade
de vagas e a crescente inadimpléncia de seus estudantes, porém, preocupam seus
administradores. Isso os leva a exercerem pressdes junto ao governo, para um
favorecimento por parte das politicas publicas.

A exemplo do que afirmamos, recentemente, em 10 de setembro de 2004,
a Medida Provisoria de n°. 213, institui o regime de cotas por meio do Programa -
Universidade Para Todos (ProUni), que fornece bolsas de estudos para estudantes
de baixa renda em universidades particulares, com a compra de vagas pelo Governo
Federal. Segundo Mourao e Almeida,

[...] este programa traz embutidas as recomendagdes do Banco Mundial,
quando diversifica o financiamento publico, potencializando a iniciativa
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privada e ao mesmo tempo promove a assisténcia social aos estudantes
contemplados com o programa. (2006, p113).

Nesse sentido, a “sensibilidade” do governo com o setor privado é
expressa claramente pela Medida Proviséria de n° 1827, de 27 de maio de 1999,
que oferece socorro publico ao viabilizar a criagdo do Programa de Financiamento
da Educacao Superior (FIES), beneficiando as instituigbes particulares ao garantir
vagas para alunos ditos carentes. Em 20 de novembro do ano de 2007, o atual
presidente da Republica, ampliou de 70% para 100% o valor desse financiamento.
As bolsas passam a ter o valor integral das mensalidades pagas pelos alunos.

O recebimento desses projetos por parte da sociedade é motivo de varias
discussbes em torno das suas finalidades. As duvidas levantadas quanto a
viabilidade desses projetos, alvos de severas e merecidas criticas, bem com a
contribuicdo quanto a qualidade do ensino oferecido, ndo estdo restritas aos
aspectos didatico-pedagodgicos da formagéo. Estas questionam as politicas publicas
em andamento para a educacdo publica e para a sua efetividade. Isso nos faz
afirmar que o ensino superior, no Brasil, ainda enfrenta inumeras dificuldades
estruturais. Sua qualidade mantém-se no nivel do discurso, com poucos avangos
rumo as solugdes.

Em paralelo aos que apdiam essas iniciativas estdo os que apelam e os
que insistem pela manutengdo da Universidade publica e gratuita. Precipuamente,
reclamam por uma formagéo de qualidade, ampliagcédo de vagas e contratacao de
professores efetivos, entre outras e tantas questdes.

O Estado, por seu lado, parece fechar os olhos aos interesses da maioria.
Comporta-se com certa indiferenca, pois as suas Universidades, atualmente de
maneira mais acentuada, pactuam com a politica de interesses capitalistas; vendem
servicos de diversas naturezas.

E oportuno ressaltar que, nesses tipos de cursos ndo ha pesquisa, a
qualidade do ensino é duvidosa e, as condigbes de funcionamento sao precarias; o
espaco fisico, geralmente, é inadequado, a carga horaria efetiva e os projetos
didatico-pedagdgicos que desenvolvem, entre outros, sao questionaveis. Com efeito,
esses processos favorecem uma saga privatista; inserem-se nos mecanismos de
ajuste da educacdo publica a logica liberal. As resisténcias dos movimentos
populares a essas praticas nao logram frear as tantas tentativas de transformar o

acesso dos bens publicos em privilégio de minorias.
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Um exemplo dessa ordem pode ser identificado quando as universidades
brasileiras resistiram, ao que preconizava a reforma de Bresser Pereira’’. Segundo
Mouréo e Almeida, no entanto, essa atitude

[...] ndo evitou os processos de privatizagédo internos, ao obrigar as
Universidades constituirem fundagdes de apoio que potencializaram a
prestacao de servigos, fazendo com que a educacgao nas universidades

adquirisse, ao mesmo tempo, o carater publico e privado, de acordo
com o servigo que prestavam. (2006 p. 110).

O fortalecimento dos processos de privatizagdo acentua-se nos contextos

da educacéo superior.

Nos ultimos anos, vimos acompanhando a reforma do Ensino Superior
promovida pelo Estado brasileiro e instituida com base na LDB de n°. 9394/96, como
parte das reformas administrativas iniciadas no segundo governo de Fernando
Henrique Cardoso. Estas, por sua vez, seguem as recomendagdes oriundas dos
organismos internacionais e se apresentam como tentativas do Estado neoliberal de
adequar o ensino superior as novas exigéncias do capital em crise.

As diversas medidas governamentais adotadas dentro do Programa de
Aceleragdo do Crescimento — PAC, e de seu subprograma, o Plano de
Desenvolvimento da Educacao - PDE, fizeram com que o presidente da Repubilica,
Luis Inacio Lula da Silva, instituisse, por meio do Decreto de n°® 6096, de 24 de abril
de 2007, o Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo da
Universidade Federal — REUNI. O objetivo declarado dessa iniciativa & “criar
condi¢cdes para a ampliacdo do acesso e permanéncia na educacao superior, pelo
melhor aproveitamento da estrutura fisica e de recursos humanos existentes nas
universidades federais”. (Art 1°. Dec. 6.096/2007). Ademais, em suas proposigoes,
define como meta global dessas instituicbes, elevar em 90% a taxa média para

conclusdo em cursos de graduacdo presenciais e da relagdo estudantes por

" Segundo ABRUCIO, a reforma Bresser Pereira elaborou um novo modelo de gestdo, propondo uma
engenharia institucional capaz de estabelecer um espacgo publico ndo-estatal. O espirito dessa idéia pode ser
visto, hoje, nas chamadas parcerias publico-privadas (PPPs). ( Rev. Adm. Publica vol.41 no.spe Rio de
Janeiro 2007
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professor para 18/1, em cinco anos, a contar da data de apresentagédo do plano de
adesao.

Esse programa, de fato, ndo injeta recursos novos na educagao superior,
mas incentiva as parcerias publico-privadas — PPP, favorece a precarizagao do
trabalho docente e dos processos de formacéao, “ quebra o tripé universitario a favor
do ensino”, exige o cumprimento de metas propostas pelo REUNI, ao que
condiciona o recebimento de verbas publicas. (CAD. ANDES, ago/2007).

As recentes medidas de reestrutucao das IFES, particularmente, situou-
nos diante a novas dificuldades a serem enfrentadas pela classe trabalhadora, na
busca de um ensino de qualidade. Ao mesmo tempo, parecem ignorar as
reclamagdes da populacéo pela efetividade do direito a educagao, orientados pela
compreensao de que sédo as faculdades e/ou as universidades publicas e gratuitas
as instancias de garantia da formagao em nivel superior, a serem usufruidas como
“‘condi¢cao da humanidade”, na busca de seu desenvolvimento. Portanto, é questao a

ser encarada por todos.

2.3 Da Constitui¢cdo do Ensino Superior no Ceara

A expansdo do ensino superior, neste Estado, ndo se distancia do padrao
nacional brasileiro. As universidades em que se inserem os grupos de IC e com os
quais trabalhamos s&o duas IES publicas da UF. De um modo geral, suas
universidades foram criadas e organizadas lentamente, produto da morosidade de
politicas publicas submersas aos interesses de uma elite dominante.

No Cear4, particularmente, as primeiras iniciativas de educagéao superior
materializam-se somente no século XX, nas décadas dos anos trinta e quarenta,
financiadas com recursos do proprio Tesouro Estadual. O marco que inaugura essa
histéria, porém, situa-se na criagdo da Faculdade Livre do Direito do Ceara, em
1903, pelo Governo Estadual. S6 mais quatro instituicbes desse nivel existiram, até
1945. Foi, porém, na segunda metade da década de 1940 que outros cursos e
outras unidades de ensino superior foram criados, tais como:

[...] a Faculdade Catdlica de Filosofia (1947); a Faculdade de Medicina
(1948); e a Escola de Servigo Social (1950). Algumas dessas
faculdades integrariam, posteriormente, a estrutura organizacional da

Universidade Federal do Ceara (UFC). (RISTOFF e GIOLO, 2006, p.
26).
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Desse modo, no Ceara, a origem do sistema universitario comecgou
tardiamente, ainda que a existéncia de alguns estabelecimentos de ensino superior
date do inicio do século XX. A Universidade Federal do Ceara é a pioneira, aprovada
e sancionada, em 1954, pelo presidente da Republica Café Filho, com a
denominacdo de Universidade do Ceara, constituida pelos cursos de Direito,
Medicina, Farmacia e Agronomia.

Foi, porém, nos anos de 1960 que principiou o denominado terceiro
periodo de evolugdo do ensino superior. A Reforma Universitaria, Lei de n°.
5.5540/68, marca a era expansionista em varias unidades da Federagédo, mas, no
Ceara, apenas duas outras instituicdes particulares tém origem, nesse periodo'?.

A primeira, Universidade Estadual, a UECE, data de 1975, nascida com o
processo de interiorizacdo do ensino superior”’, incorporando diversas unidades de
ensino superior existentes na época, tais como:

[...] Escola de Administragdo do Ceara, Faculdade de Veterinaria do
Ceara, Faculdade de Filosofia do Ceara, Faculdade de Filosofia D.
Aureliano Matos de Limoeiro do Norte, Escola de Servigo Social,
Escola de Enfermagem S&o Vicente de Paulo, Conservatério de

Musica Alberto Nepomuceno, Televisdo Educativa do Ceara (RISTOFF
e GIOLO, 2006, p. 27).

Da UECE, unidade de Fortaleza, fazem parte as Faculdades de Quixada,
de ltapipoca, de Limoeiro do Norte, de Iguatu, de Crateus e de Taua, sediadas em
municipios cearenses.

Nos anos 1990, destacam-se a criacdo de mais duas estaduais, a
Universidade Vale do Acarau, UVA (1984) e a Universidade Estadual do Cariri,
URCA (1986).

Atualmente, no plano estadual ou federal, no Ceara, mantém-se um
cenario que nao alimenta otimismo quanto a criacdo de universidades publicas,
diferentemente do que acontece com a rede particular.

No panorama nacional, as instituicbes privadas, entre 1996 e 2004,
expandiram-se, crescendo 151,6%. Até 1996, antes da promulgacéo da atual LDB,
eram 711; em 2004, passaram a ser 1789. Esse ritmo acelerado de crescimento, no
entanto, apresenta um descompasso entre o numero de vagas e a quantidade de

ingresso. A rede privada, em 2004, apresenta uma ociosidade de quase 50% das

2 Nesse periodo, foram criadas mais duas instituicdes particulares -, a Faculdade de Filosofia de Fortaleza
g1971) e a Universidade de Fortaleza- UNIFOR (1971).

A criagao da Faculdade de Filosofia Dom José, em Sobral (1961); e da Faculdade de Filosofia de Limoeiro do
Norte (1996), com autorizagdo de funcionamento concedida em 1967.
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vagas oferecidas. (RISTOFF e GIOLO, 2006). No Estado do Ceara, até 1991, as IES
publicas eram responsaveis por 75% das vagas. Em 2004, este indice decresce
para 31,6%. As vagas publicas continuam limitadas. (Id. Ibid).

Na iniciativa privada, entre 2001 e 2003, o ritmo expansionista acontece
de modo acelerado, contribuindo com uma oferta de 65,5% de vagas (ld. Ibid). Isto
corresponde, em 2004, ao dobro das vagas publicas. Esse fato, nos ultimos seis
anos, é obra do expressivo aumento do numero de faculdades e de escolas isoladas
no setor privado.

O avanco vertiginoso do processo de privatizagdo favorece o atendimento,
em pequenas IES, de uma demanda excluida do ensino publico superior. Nao custa

lembrar que, de um modo geral, elas oferecem uma “... infra-estrutura minima,
dedicadas apenas as atividades de ensino, com servidores, docentes e técnico
administrativos pouco qualificados e, ainda com pouco compromisso com a
qualidade da formagédo que oferecem”. (VIEIRA, MENGHEL, ROBL, p. 75, 2006).
Esse quadro leva-nos a acreditar que tal formagdo restrinja-se a um padréo de
ensino que certifica, mas que pouco qualifica para o exercicio profissional,
mantendo-se restrita a um ensino com qualidade questionavel.

Nao surpreende nem causa estranheza pér em xeque o distanciamento
inerente a tdo propalada idéia de formacgao de docentes criticos e reflexivos, diante
da dura impossibilidade de garantir a indissociabilidade entre ensino e pesquisa em
contextos universitarios, como parte integrante da formacdo. O exercicio da
reflexividade e da criticidade é desenvolvido em contextos em que a pratica da
pesquisa € inseparavel desse processo.

Se ha fortes evidéncias sobre a fragilidade da pratica de pesquisa em
contextos universitarios mais consolidados, imaginemos em unidades de ensino
superior nascidas nessa avalanche de expansido de cursos de carater privado e
abertos ao sabor de interesses capitalistas. Nao cabe, porém, neste estudo,
aprofundar tais questdes. Nosso interesse de pesquisa, como ja anunciado, limitou-
se ao exame da pesquisa em contexto de universidades publicas.

As questbes tratadas inicialmente tiveram a intengdo de contextualizar o
nosso campo de investigacao, pois € dentro dos programas de Iniciagcédo cientifica

que os grupos de pesquisa da UFC e UECE estao inseridos.
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2.4 A Universidade como locus da Formagao

Contraditoriamente, a formagao de nivel fundamental ou médio tornou-se
precaria como escolarizagao basica dos individuos. Formar-se em nivel superior é
uma cobranga que se amplia nesse tipo de sociedade. A exigéncia de qualificacéo e
de requalificagdo dos profissionais ganha relevo na chamada sociedade do “nao -
emprego”. A educagéo revela-se como um bem de consumo necessario para a
sobrevivéncia financeira e social dos individuos. Sobremodo, é sua tarefa enfrentar
os desafios da contemporaneidade no preparo de jovens e de adultos para adentrar
ou para concorrer num mercado de trabalho competitivo e de poucas oportunidades.

Urge reconhecer que os varios setores da atividade humana, implicados
pelas inumeras mudangas, ordenam novas configuragées no preparo profissional
para lidar com as questbes emergentes desse campo, consubstanciando-se por
novas praticas de formacao nao limitadas a transmissao de conteudos, tampouco
baseadas em um paradigma de ensino tradicional.

As escolas universitarias de formacao de profissionais, diferentemente do
que preconizam as propostas de reformas, precisam n&o apenas se conformar ou se
adequar as mudancgas, mas se organizar com sabedoria e audacia, com vistas a
enfrentar os interesses capitalistas, evitando a destruicio do que vem sendo
construido ha décadas, com tantos esforcos.

Internamente, no desenvolvimento de suas propostas curriculares, o
compromisso de romper com modelos cartesianos e com certas racionalidades
cientificas, além de dispor-se a transgredir “certezas” proclamadas por determinadas
areas do conhecimento, pauta-se em experiéncias que ocorrem além dos muros da
academia, que nascem, de fato, no dia- a- dia das relagbes sociais, nas “zonas de
incerteza da pratica” e dos conflitos gerados no seio da sociedade de classes.
(SCHON, 1988).

Desenvolver propostas de formagéo que guardem essas intengbes supde
pensa-las como “esforco, obra continua e constante” a ser arquitetada por todos
(AMORIM, 1997, p. 7); desta feita, conceber o homem “como criador do seu destino,
como ser histérico que faz a histéria e a faz porque mantém uma série de relagdes
ativas com os outros homens e com a realidade fisica e social”. (DAMASCENO,
2005, p. 52). Sem duvida, a disposicdo do conjunto dos docentes e dos discentes,

nesse sentido, ndo é suficiente, mas é instrumento necessario para se alcancar as
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mudangas pretendidas. Do ponto de vista de uma teoria da formacao, funda-se na
concepgao de homem como ser histérico, com caminhos sempre entrecruzados por
certezas e incertezas, mas, acima de tudo, com as condicbes de recuperar
principios éticos e também morais, em defesa dos direitos de todos, na busca de
uma ordem social justa e solidaria.

Vale atentar que as mudangas paradigmaticas que se interpdem
cotidianamente, advindas com a denominada pdés-modernidade, tém afetado todos
os niveis de compreensao do ser humano e o corpus de conhecimentos nele
vigente, impondo aprender a lidar com uma “pluralidade de linguagens e culturas”.
Especificamente, a formagao profissional deste século trouxe e reforgou muitos
dilemas. A Universidade como agéncia formadora por exceléncia ensejou
expectativas muito intensas em relagdo ao seu papel formador: porém, ocasionou
profundas desconfiangas na qualidade do conhecimento que produz.

Desenvolver uma formagao inicial ou continuada de qualidade nas
diversas areas profissionais, inegavelmente, é fungdo das escolas dos diversos
niveis. Em contrapartida, a sua eficacia pode estar vinculada a articulagdo que
promova com a sociedade para a producdo e divulgacdo de conhecimentos
culturais, cientificos e técnicos, constituidos como patriménio da humanidade, mas
postos a servico dos interesses coletivos.

Desse modo, em particular, ndo pode o ensino da Universidade, de quem
mais se espera, ficar limitado a aplicagao de técnicas ou de teorias ja consagradas.
Cumpre-lhe optar pela construgdo de novos procedimentos de agédo, de outros
modos de enfrentar e definir a natureza dos processos formativos, participando da
reconstrucdo permanente dos significados sociais das profissbes, dos saberes
necessarios ao exercicio das tarefas a serem realizadas no mundo do trabalho e nas
relagdes que o homem estabelece com os outros homens.

Marilena Chaui expressa-nos uma séria questdo, quando diz que “a
universidade, exatamente como a empresa, estd encarregada de produzir
incompetentes sociais, presas faceis da dominagdo e da rede de autoridades”.
Critica a universidade, atribuindo-lhe o status de adestradora, afirmando: “A
universidade adestra sim, como a empresa também o faz” (2001, p. 55). Ademais,
reconhecemos que, nesse turbilhdo, a “estrutura da escola de educacéo basica ou
superior é “pesada e lerda”, para acompanhar a evolugao social,” no ritmo voraz das
sociedades pos-industriais”.(GOMES e CASAGRANDE, 2002, p. 4).
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Romper com tais provocagdes nao € questao que se resolva apenas com
a boa vontade de alguns, pois, além de ser um problema estrutural, comporta a
observacao de que a logica orientadora da educagao em tempos neoliberais é a de
que ela venha a se ajustar as exigéncias do mercado. Melo (2000) alerta-nos para o
fato de que se convive com um forte poder de seducgao relativamente a eficacia de
estratégias diversas que podem ser utilizadas pelos sistemas de ensino para
consolidar a atual politica educacional, politica essa, que promete transformar a
escola em um “paraiso de realizacdes”, no qual se pautam satisfacdes e sonhos
ainda envoltos num clima descrito como harmonioso, desconsiderando-se o0s
desafios para a sua materializagdo, as contradigdes e as disputas de poder que
perpassam todo o sistema escolar (Id. Ibid.).

Nao ha como negar que é na materializagéo de suas fungdes que ocorrem
as tensdes entre as expectativas educacionais de interesses de um coletivo da
sociedade e os projetos por ela desenvolvidos, seja individualmente ou em parceria
com instituicdes sdcio-educacionais, ou quanto ao cumprimento de suas finalidades
na transmissdo de velhos e na produgcdo de saberes, mediante a exigéncia de
formacgao de sujeitos criativos, reflexivos e, acima de tudo, capazes de lidar com
tarefas complexas. (SCHON, 1988).

Vale considerar, contudo, o fato de que os efeitos dos avancos
econdmicos, politicos e sociais nas ultimas décadas, como desafios para os modos
de organizagdo e de planejamento de experiéncias de formagédo de profissionais
para atuarem nas diversas areas, impdéem a busca de légicas diferenciadas
daquelas que, costumeiramente, temos desenvolvido e experienciado. Mesmo
porque nenhum processo de formacdo € completo ou suficiente por si sé para
garantir o sucesso profissional. Para desenvolver um paradigma diferenciado de
formacao profissional, ndo ha modelo exato ou

[...] circunstancias concretas e para um grupo especifico de alunos/as,
a correta realizacdo dos valores que queremos desenvolver. Neste
caso, e ja que a correta realizagédo dos valores € sempre condicionada
pelo contexto, e de qualquer modo questionaveis, o uUnico modo

racional e ético de intervir € mediante a reflexdo permanente na agéo e
sobre a agdo. (SACRISTAN e GOMEZ, 1998, p.376).

Do que vislumbramos, a reconfiguragao de propostas de formacao de
profissionais para atender aos interesses de uma realidade especifica também

sugere desenvolver uma visdo diferenciada sobre os conteudos curriculares, as
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metodologias e concepgdes de ensino e aprendizagem, de modo que nao nos
limitemos a copiar modelos de formagao, mesmo ja testados, se ja nao atendem as
exigéncias de um mundo em constante transformagéo, tampouco as demandas
pessoais e coletivas.

A redefinicdo de praticas e de agbes para atender a esses propositos
exige considerar as experiéncias dos formadores, dos formandos, as suas histérias
de vida e as suas lutas, como sustentaculo do sentido (ou ndo) dado aos conteudos
disciplinares e aos objetivos que tencionam alcancar.

Nesse sentido, apreendemos que o conteudo da formagéao de profissionais
deve partir dos problemas concretos oriundos da pratica social, articulados de forma
critica e criativamente, com o conhecimento técnico-cientifico produzido na
academia. Esse conteudo, entretanto, deve estar comprometido com mudancas,
comportar incertezas e ser provocador de possibilidades de transformacio, ao
propiciar praticas que favorecam o alcance do pensamento e da acdo autdnomos
dos individuos em relacao as suas tomadas de decisao, aos seus quefazeres.

No preparo de profissionais para as demandas da pratica nao
minimizamos os tantos problemas que reclamam por solu¢des. Parte deles busca
solugbes em teorias e em técnicas baseadas em pesquisas.Outros enfrentam
problemas cadticos e confusos que desafiam as solugbes técnicas. No segundo
plano, ndo €& o conhecimento rigoroso, baseado na racionalidade técnica, que
preocupa. Este, poder-se-ia dizer, que é pouco importante diante do que Schdén
intitula de conhecimento “sobre a consciéncia de zonas de praticas pantanosas e
indeterminadas” (1988, p. 18), que estdo além dos canones das solu¢des advindas
da racionalidade técnica. Sao os problemas do mundo real que nao se apresentam
aos profissionais com estrutura bem definida. Assim, exigem abordagens e
tratamento diferenciado dos descritos nos manuais que estudamos na escola. O
trato de situagbes emblematicas pede condutas genuinas; por isso, constitui-se em
reclamagao comum de que “as areas mais importantes da pratica profissional
encontram-se, agora, além das fronteiras convencionais da competéncia
profissional” (SCHON, 1988, p. 18), configurando-se, nas Ultimas décadas, como um
aspecto central a pratica profissional.

E diz também o autor que isso € motivo de criticas no sentido do que “os
aspirantes a profissionais mais precisam aprender” e o que “as escolas profissionais

parecem menos capazes de ensinar” (Id. Ibid, p. 19), mesmo porque a preocupagao
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dominante é de que ha um distanciamento entre a concepg¢ao de conhecimento
profissional trabalhada pela escola e as atuais exigéncias do campo de aplicagéo,
ante as rapidas mudangas no universo complexo da pratica. O depoimento de uma
ex-aluna de pedagogia, vem ao encontro dessas idéias ao relatar,
Infelizmente o curriculo do curso de pedagogia pouco contribui para a
compreensao ou mesmo para o conhecimento da profissdo para a qual
forma seu aluno. Esse conhecimento vem da maneira mais dura

possivel: no “choque de realidade” pelo qual passa o jovem docente ao
se deparar com a realidade da sala de aula™” ( ROSALINA).

Sem duvida, as aprendizagens adquiridas no curso da formagao influem
na nossa acgao e, se dela nao fez parte, fazem falta. O apoio em Schoén, nos garante
que, “dependendo de nossos antecedentes disciplinares, papéis organizacionais,
histérias passadas, interesses e perspectivas econbmicas e politicas, abordamos
situacdes problematicas de formas diferentes”. (Id. Ibid, p. 16). De modo que, os
chamados antecedentes disciplinares nos permitem avaliar diferentemente os fatos,
e sua compreensao depende do “estoque profissional” de que dispomos para
conduzir nossas agbes. As instituicbes educacionais n&do estdo isentas de co-
responsabilidade na crise de confianga no conhecimento profissional. Se as
profissdes sdo acusadas de ineficazes para resolver os problemas da pratica, suas
escolas ndo podem ser excluidas da obrigacdo de ensinar ou de estar a altura de
enfrentar os dilemas do desenvolvimento tecnoldgico e humano.

Em sintese, no momento atual, ha intensa insatisfacdo com as escolas de
formacao de profissionais da sociedade moderna. Seus professores sido alvos de
inumeras criticas. As faculdades de educacao perdem maior credibilidade, pois sao
consideradas como formadoras de formadores, exercendo atividades de docéncia,
entre eles, os pedagogos. Estes tém como atribuicdo atuar nos anos iniciais do
ensino fundamental, a base de sustentacao de conhecimentos dos demais niveis de

ensino.

2.5 Os Desafios da Formacéao Profissional em Pesquisa

Todo e qualquer processo de formacao reconhece e se propde a efetivar a

relagdo entre teoria e pratica. Também, quando se fala de ensino e de pesquisa vem

A citada aluna de pedagogia ingressou, em 2004, no Grupo de Pesquisa Politica Educacional Docéncia e
Meméria (GPPEM)', onde permaneceu por 03 (trés) anos sob a orientagdo da professora Sofia Lerche Vieira,
bolsista da Fundagéo Cearense de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (FUNCAP).
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junto a idéia de que esses elementos sdo indissociaveis. Nao ha divergéncias
tedricas quanto a esse reconhecimento de seu valor e a essencialidade nos
processos formativos como elemento promotor de sua qualidade. As incertezas
estdo no modo como se efetivam as transformacgdes desses propdsitos em praxis,
ou seja, como estdo revitalizados na pratica.

Em cursos de formacéo de professores, podemos identificar nitidamente a
cisdo entre teoria e pratica, consequentemente, entre os atos de pensar e fazer. O
estagio curricular, tradicionalmente situado ao final do curso, apresenta essa
caracteristica. As disciplinas tedricas antecedem aquelas ligadas a pratica, ao saber-
fazer. Teoria e pratica, na maioria, ocupam lugares distintos.

Essa realidade também se esboga na dissociagao entre ensino e pesquisa
e na diferenciacdo entre o professor e o pesquisador. O estatuto exclusivamente
académico do “pesquisador académico”, a quem caberia a tarefa de pesquisar, até
bem como pouco, ndo cabia questionamento. Pressupunha-se que, para fazer
pesquisa, fosse necessario ter “uma fundamentacao tedrica consistente, uma ampla
leitura critica da bibliografia especializada; enfim uma longa estrada construida no
espaco académico”. (ESTEBAN e ZACCUR, 2002, p. 11). Esse é o argumento dos
que defendem o fechamento do campo da pesquisa aos que ja detém o
conhecimento.

No espectro dessa discussdo, a idéia de formar professores
pesquisadores € largamente difundida no meio educacional. Concordamos com a
professora Marli André, quando ela fala que esse discurso esta presente em livros,
periodicos, textos legais, seminarios etc; porém, ndo da para vislumbrar o alcance
da possibilidade de formagao de professores pesquisadores a curto prazo. Mesmo
porque nao esta claro como sera “possivel desenvolvé-la e em quais contextos e
sob que condig¢des ela se faz viavel e desejavel. (2006, p. 221)".

O que nos preocupa néo é a formacgao de pesquisadores, mas “ dotar o
futuro professor de uma bagagem sdélida nos ambitos cientifico, cultural, contextual,
psicopedagogico e pessoal’. (Id. Ibid). A mesma professora, diz mais: & preciso “
utilizar, na formacgao inicial, uma metodologia presidida pela pesquisa, que leve a
aprendizagem da reflexao educativa e que vincule constantemente teoria e pratica“,
bem como vida e experiéncia.( Id. p. 222).

Para Terrien, na apresentagcéo do livro Pesquisa Educacional — o prazer

de conhecer (VIEIRA E MATOS, 2001), o ato de pesquisar decorre de uma “pratica
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profissional adquirida pelo exercicio” (p. 14). Ele argumenta que essa pratica ocorre,
"sobretudo pelo disciplinamento cientifico que proporciona a metodologia da
pesquisa que conduz a uma leitura mais ordenada dos significados e das
implicagcdes de nossas acgbes cotidianas impregnadas de teorias educacionais” (ld.
Ibid), sendo, assim, uma ligdo a ser considerada.

Tal procedimento dificimente pode acontecer sem o dominio da
metodologia de pesquisa por parte de quem desenvolve atividades de pesquisa.
Fazer, refazer, aprender e desaprender sao vitais para lidar com a realizacao de
trabalhos académico-cientificos e, portanto, para aprender a pesquisar, o que, de
acordo André (2006), acontece com a criagao de

[...] situacdes de atividades que propiciem aos alunos aprender a
observar, a formular uma questdo de pesquisa, a encontrar dados e

instrumentais que lhes permitam elucidar tal questdo e sejam capazes
de expressar os seus achados e suas duvidas. (p. 223).

A autora destaca que o uso de metodologias de pesquisas resulta de uma
aprendizagem. Criar situagdes que propiciem esse exercicio € orientar para a busca
sistematica do conhecimento; é aprender a fazer escolhas na definicdo dos
melhores caminhos sobre o que investiga.

Inegavelmente, é tarefa das escolas, sejam elas de educacgéo basica ou
de ensino superior, cumprir propositos fundamentais na elaboragcdo e na
transmissao do conhecimento produzido pela humanidade e de preparar os que nela
se formam para atuar com a devida competéncia no desempenho de suas fungdes

Nesse contexto, uma variedade de praticas educativas ja € desenvolvida,
expressando a natureza da sociedade e as intengbes desenhadas para a formagéao
dos profissionais. Indubitavelmente, “os estudos circunscritos ao ambito da pratica
educativa sdo complexos, exigindo leitura plural de seus desdobramentos” (
ARDOINO, 1998, p. 4). Ademais, para a realizagdo de mudancas, faz-se necessario
compreender que os fendmenos sociais sdo complexos e suas analises nao se
harmonizam com um sistema explicativo unitario, pois as ciéncias humanas
necessitam de explicagdes, ou de modos diferenciados de ver, ou “de perspectivas
plurais, para dar conta um pouco melhor, ou pouco menos mal, da complexidade
dos objetos”. (Id. Ibid).

Com certeza, nao ha desconhecimento, por parte das instituicdes

formadoras, de que formar profissionais numa perspectiva reflexiva é a
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recomendacgado corrente. Isso é tdo consensual quanto a afirmagado de que a
educacao € de natureza pratica. Dar conta do professor reflexivo, porém, capaz de
tomar a propria pratica como objeto de investigacdo e de pensamento ndo se
apresenta tao simples. O exercicio da reflexdo como horizonte de realidade, como
mecanismo de conquista da autonomia, constitui-se como desafio da formagdo. A
pesquisa, por sua vez, deve ser tida como o espaco para pensar sobre praticas
reais, como instrumento da observacdo, da reflexdo, da elaboracdo e da
sistematizacdo do conhecimento, elementos imprescindiveis da formacdo do
profissional reflexivo.

O prejuizo da auséncia da pesquisa na formagéao ¢é algo a ser considerado.
A falta dessa vivéncia pode ser um dos determinantes da relativa fragilidade com a
fundamentagao tedrico-pratica, com o pouco dominio da metodologia de pesquisa e,
por consequéncia, da inabilidade inicial para desenvolver pesquisas a que os alunos
de Pedagogia da Universidade em que trabalhamos fazem referéncia, e demonstram
na realizagao do trabalho de concluséo de curso.

Na verdade, a presenca desses sintomas, dentre outros que largamente
podem ser apreciados, por dedugéo, insinuam-se como fruto do pouco contato com
praticas investigativas no decurso da formagao, ao mesmo tempo em que podem ser
avaliados como resultantes de uma formacédo que possa ter desconsiderado os
prejuizos da ruptura com o tdo convincente argumento de que seja necessaria a
garantia efetiva da articulagao entre ensino e pesquisa.

P6r em duvida se se aprende a pesquisar no espago de formagao
académica inicial na Universidade, mais especificamente em curso de Pedagogia, é
procedente para revisarmos condutas e praticas neste sentido. A atividade com
pesquisas representa uma das ricas experiéncias para 0os que dela participam e para
o desempenho do trabalho pedagdgico.

Diferentemente disso, quando professores e alunos banalizam as
atividades com pesquisa no espago académico, descumprem intencdes desenhadas
nas propostas curriculares de seus cursos, podendo concorrer para que 0 ensino € a
aprendizagem se exer¢gam de forma meramente repetitiva e mecanica.

Transformar a pesquisa e as estratégias de ensino também em principio
educativo de formacgédo nado ha duvidas de que seja preciso, mas, acima de tudo,
ancoradas na premissa basica de que a pesquisa é elemento fundamental da

formulacdo do conhecimento, que, uma vez sistematizado e refletido, alimenta as



58

teorizagbes das descobertas, atividade intencional e inseparavel dos objetivos da
vida escolar e académica.

Essas idéias ampliam a perspectiva de formagao sob tal dptica, principios
formativos devem se nutrir dindmica e coerentemente, para que homens e mulheres
sejam capazes de romper com valores politicos e sociais meramente instituidos
como hegemodnicos pelo capitalismo. Supbe, portanto, uma formagdo que se
empenhe em criar ambientes de aprendizagem, voltados para a superagao de “‘uma
perspectiva fragmentada, estatica” de conhecimento, por entendé-lo “‘como um
processo em construgdo a ser desenvolvido num contexto dinamico do vir-a-ser”.
(MORAIS, 1997).

Destacamos a necessidade de se incorporar praticas relevantes de
pesquisa, no sentido de alcancar novos propdsitos de formagao e, assim instituir e
fortalecer uma cultura de pesquisa como objetivos do curriculo, rompendo nao
somente com a hierarquizagado dos conteudos, mas também com a segmentagdo. A
viabilidade destes exige mudangas nos sistemas de ensino, para que essas
questdes nao fiquem relegadas e até ausentes das formacgoes.

Nesse cenario ha questdes variadas a solucionar, das quais dependem
respostas para perguntas nao descabidamente feitas, tais como:

Mas, pesquisar onde? Como? Nos poucos livros empoeirados e gastos
da biblioteca? Por uma falha, ndo apenas do curso de pedagogia, mas
da instituicdo universidade, a pesquisa € algo oculto para os alunos. Ha

pouquissima divulgagdo, mesmo porque ha também pouco
investimento nesse campo.1

Sabemos que nao sao questdes a resolver somente no espacgo restrito de
autonomia que as instituicbes de ensino detém, mas fruto de politicas publicas
universitarias concretas e de agdes a serem realizadas fora e dentro do espaco das
instituicdbes de ensino superior. Para Boaventura Santos, essas questdes
complicam-se nesse modelo de sociedade em que “os trés fins principais da
universidade passaram a ser a investigagao, o ensino e a prestagdo de servigos”.
(2003, p.188). A multiplicidade de fungdes que essas instituicdes assumem submete
a duvida a compatibilidade entre elas (Id. Ib.). Pois, conforme o autor,

A funcao de investigagao colide frequentemente a fungéo de ensino,

uma vez que a criagcdo do conhecimento implica a mobilizacdo de
recursos financeiros, humanos e institucionais dificilmente transferiveis

1. Depoimento apresentado no Projeto de qualificacdo — Mestrado em Educacgéo- da aluna Rosalina.
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para as tarefas de transmisséo e utilizagdo do conhecimento (Id, p.
189).

Portanto, a criacdo de politicas publicas voltadas para esses fins é
necessaria, a vontade de seus gestores, mestres e alunos condi¢gao sine qua non,
sem o que, nenhuma proposta se materializa.

Reconhecemos que um ideal de formagdo € algo significativamente
intricado, podendo estar distante de concretizar-se. Mesmo assim, acreditamos dele
podermos nos aproximar.

E no plano dos estudos e da organizagdo curricular que inserimos
desenhar/redesenhar percursos tedrico-praticos de formacao, no tocante ao que se
ensina e da reflexdo no tocante ao que se reproduz, como indicativo de novas
experiéncias. Condutas desta ordem precisam ser planejadas, replanejadas,
avaliadas e encaminhadas.

Toda proposta comporta contradicdbes. Nao esperamos um modelo
consensual. Estabelecer relagdes de forca ou de convencimento sao taticas para
alcangar propdsitos nessa direcdo. Reflexdes sdo necessarias, e entre elas sempre
perguntar: para que serve mesmo o conhecimento? A quem favorece, quando
doutrinario e alienante? Quando € que somos reprodutores ou produtores do
conhecimento? Por que ha tanta dificuldade em conceber o diferente? De que
verdades falamos? Como os cursos de formagao de professores lidam com essas
questdes?

Ademais, Josso ( 2004) nos lembra de que todo projeto € apenas uma
conjectura que nos permite langar ancoras socioculturais, relacionais, territoriais ou
imaginarias, ao mesmo tempo em que pode ser uma ficgdo, por vezes um espelho
enganador, com a crenga de que, se espalharmos as sementes e as regarmos
regularmente com esperanca, elas germinarao e dardo depois flores e frutos. Assim
acontecendo, trazem-nos a oportunidade de operar, fazer descobertas, de singrar
por mares que trardo ventos proficuos para desabrochar novas acdes. Nossa

confianga continua no campo da crenga.

2.6 O Sentido/Significado da Pesquisa na Formagéo

A literatura nacional e a internacional reforcam a idéia de ser a
Universidade lugar de pesquisa; destacam a importancia da investigacdo como

partes dos processos formativos, reconhecem-na como vetor fundamental da
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construcdo do conhecimento, importante instrumento da relagdo ensino-
aprendizagem, entendida como essencial a formagao de todo profissional.

Os resultados das investigacées envolvendo a formagao de professores
trazem elementos positivos para repensar as praticas de formagao, constituem-se
preocupacgao, hoje, de paises diversos. Segundo Marcelo (1998), os Estados
Unidos, por exemplo, nos ultimos 20 anos, assimilam os resultados dessas
pesquisas, desconsiderados durante muito tempo, a ponto de obrigarem-se a
reformular os processos formativos do Pais, provocando a saida do “aprender a
ensinar’, em dire¢gdo a pergunta sobre os processos mediante os quais 0s
professores produzem conhecimentos e quais tipos de saber adquirem.

No Brasil, os estudos de Martins (1999) em torno das dimensdes tedricas
e praticas na formacao de professores chamam a atencao para a falta de tradicao
com pesquisas que tratem mais especificamente da pratica de sala de aula como
objeto de investigagdo. Na mesma época, estudos como os de Pedro Demo insistem
sobre a necessidade de estreitar a relagdo entre ensino e pesquisa, porquanto “[...]
gquem ensina carece pesquisar; quem pesquisa carece ensinar. Professor que
apenas ensina jamais o foi. Pesquisador que s6 pesquisa é elitista, explorador,
privilegiado, acomodado”. (1999, p.14).

Além das pesquisas a que ja fizemos referéncia, ressaltamos também a da
professora Menga Ludke (2001), realizada com apoio do CNPq. Essa pesquisadora,
desde 1998, juntamente com uma equipe de professores e de alunos da PUC — Rio
de Janeiro, investigam sobre concep¢des e praticas dos professores da escola
basica, apresentando resultados que denunciam o reconhecimento da precaria
formagdo recebida pelos professores entrevistados em relacdo a pratica da
pesquisa, em cursos de licenciatura. Entre eles, porém, interessa-nos enfatizar
somente os que se referem as contribuicbes das atividades com pesquisa, durante o
curso de graduagao. Cumpre ressaltar que os participantes da pesquisa, em sua

maioria (61), sdo remanescentes de “universidades publicas federais e estaduais
que, por sua vez, sdo reconhecidas pelo comprometimento com o ensino, com a
pesquisa e a com extens&o”'®. Desses, apenas 22 relatam haver recebido formagao
para a pesquisa. Entre os depoimentos apresentados pela pesquisadora citada esta

O que assevera:

1 Dos 61 professores participantes da pesquisa, trés graduaram-se na década de 1970, doze na década de
1980 e sete na década de 1990 (LUDKE, 2001, p.76).
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Na universidade ndo houve preparagéo para a pesquisa... Naquela
época ndo existia uma disciplina de metodologia da pesquisa ou
obrigatoriedade de monografia. Na minha época nao havia iniciagao a
pesquisa. Pesquisa era copiar do livro. (Professor da escola 2, formado
em 1979, LUDKE, 2001, p.77).

Pondera a autora que s6 ha divisao de opinido ao se referirem a

necessidade da pesquisa ao longo do trabalho do professor: Diz, porém, muitos

professores

[...] declaram que as pesquisas desenvolvidas na academia deveriam
atender as demandas da escola basica e acreditam que deveria haver
maior troca entre a academia e essa escola, procurando diminuir o
distanciamento entre elas. Em seus discursos, os entrevistados
atribuem um valor surpreendente a pesquisa feita na ou voltada para a
escola basica... no sentido de que a pesquisa aproxime a academia da
escola basica, procurando contribuir com a troca de diferentes areas do
conhecimento, oferecendo suporte para o professor na sua pratica
docente e na sua formagéo. ( Id., p. 90).

Para uma parte dos entrevistados essa necessidade parece como
constitutiva da prépria identidade do professor, que sem a pratica e a
formagao para a pesquisa ficara desprovido de criatividade, de idéias
préprias, de iniciativas para a construgéo do proprio saber e daquele de
seus alunos, encaixando-se, segundo os entrevistados, na figura
estigmatizada do professor repetidor. (LUDKE, 2004, p. 184).

Afirma, ainda, que as divergéncias mais acentuadas, entre os participantes

da pesquisa, ficam por conta do que €, do que deve ser a pesquisa na escola € na

academia.

Os depoimentos apresentados na pesquisa acima referenciada corroboram

0s questionamentos que fazemos ao longo de nossas reflexdes. Além de outras

questdes, ha destaque com relacdo as dificuldades que enfrenta o aluno pobre e

trabalhador para engajar-se em grupos de pesquisa, mesmo recebendo bolsa de

iniciacao cientifica. Expdem que esse tipo de atividade demanda maior carga horaria

disponivel para dedicar-se a essas atividades, bem como exige apoio familiar. E

reforgam, expressando:

Durante minha graduagdo, n&o recebi nenhuma formagdo para a
pesquisa. Eu s6 aprendi matematica; nunca fui incentivado a participar
de congressos de pesquisa. Eu era um aluno carente e sempre
batalhei por uma bolsa, mas ndo consegui. Durante o primeiro ano de
graduacdo eu trabalhava numa padaria e a partir do segundo ano
comecei a dar aulas de matematica para poder me sustentar, ou seja,
eu sempre trabalhei durante a graduagdo. (Coordenador de area,
escola 2, LUDKE, 2001, p. 77-78).

Ha relatos, porém, de participagdo mais significativa em atividades de

iniciacdo cientifica para os que tém formagdo na area de Ciéncias Fisicas e
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Naturais. Dos que cursaram a area de Ciéncias Humanas, é insignificante o numero
dos que contaram com essas experiéncias. Acentuam, ainda, a idéia de que “agente
aprende mesmo pesquisar na época do Mestrado. Eu aprendi muito durante a
disciplina metodologia da pesquisa e com o anteprojeto, seguido do projeto e da
propria dissertagéo.”. (Id. p. 79).

O estudo que realizamos, com certeza, aponta-nos outros desafios
grandiosos. Por antecipado, estdo a refor¢ar o nosso convencimento de que é
imprescindivel criar ou estabelecer as bases de um conhecimento que oriente para o
rompimento com o descaso, com o desrespeito aos direitos individuais e coletivos;
assim, que nos leve a entender o que acontece com o curriculo da formagéo dos
professores da Educacéo Basica, para desconsiderar, até mesmo, as diretrizes do
CNE para formacao de professores.

Essas diretrizes tratam a pesquisa como principio e competéncia a ser
desenvolvida na formacdo destes profissionais, embora declarem como
emblematicas a inadequacdo curricular, a nao-valorizacdo da pesquisa nesse
contexto, reconhecendo como débil a atengdo dada a essa atividade (Parecer n°.
009/2001). Mantemos a crenca de que o espago da formacado na Universidade é
campo propicio ao exercicio da pesquisa, e do desenvolvimento intelectual de seus
alunos, elementos fundamentais da elevagcdo do molde cultural dos processos
formativos.

Neste sentido, impende responder a esta indagagao: sendo a pesquisa
elemento que, necessariamente, deve integrar os processos de formacgao inicial na
Universidade, que diferencial traz para a formagdo dos(as) pedagogos(as) que
participaram de grupos formais de pesquisas?

A capacidade de duvidar e de investigar, entretanto, deve se apresentar
como preocupacao do espaco da formagdo académica inicial dos curriculos, dos
professores, da formulacdo do conhecimento e da articulagdo teoria e pratica,
mediante os riscos que nos trazem os novos séculos. Sem duvida, é preciso
reinventar, revisar essas praticas, preparar outros modos de realiza-la. O
conhecimento dos fundamentos tedrico-metodolégicos da pesquisa € importante
para a otimizacdo do ato de pesquisar. Se ha despreparo profissional para realizar
atividades de pesquisa, torna-se emblematico o cumprimento dessa tarefa.

Do que inferimos, & possivel assinalar que as realidades de formacdo em

outras universidades brasileiras apresentam sintomas comuns em relacdo ao seu
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modus operandi de formag&o. E notério o reconhecimento de que os cursos de
graduagdo nao constituem espago de iniciagdo dos futuros professores
pesquisadores. Por consequéncia, ndo apresentam estratégia relevante para o
enfrentamento de desafios postos pela sociedade atual, diante de tantas mudancgas
tecnologicas e das variadas invengdes. A robotica, a clonagem, os androides, as
células-tronco, enfim, o advento das maquinas inteligentes afeta a ordem social e os
modos como vivemos. Como conviver com essa realidade €& uma grande
preocupacao.

O desenvolvimento de ambientes propicios a busca da indissociabilidade
entre ensino e pesquisa e extensao é fruto do principio de organizagao estabelecido
pela reforma de 1968", reforgado na CF de 1988, o que implicou novas expectativas
para o campo da pesquisa; fortalecida com o advento dos encontros de iniciacao
cientifica e de pesquisadores que ano a ano assumem maior importancia na vida
institucional (VIEIRA, in: CAVALCANTE et. al, 2002), bem como com a criagdo, nas
instituicbes de ensino superior, de grupos de pesquisa que integram o diretdrio
nacional do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
(CNPq). As orientacbes emanadas desses processos provocaram uma evidente
expansao da pesquisa nos contextos académicos.

Sao consideraveis as dificuldades de expansao dessas atividades no meio
académico. Particularmente, os aspectos vinculados as situacbes estruturais da
sociedade brasileira, da Universidade, do Pais, do Estado, das condicbes da
educacao do Brasil e que se refletem na formagdo dos docentes, dos alunos, nos
seus estudos e nas suas condi¢gdes de realizar pesquisas. Além do mais, entre
essas circunstancias, incluimos a carga horaria dos professores, o acervo da
biblioteca, a caréncia de professores efetivos e a situagdo de instabilidade de um
grande numero de substitutos (temporarios), que, por conseguinte, repercutem na
qualidade do ensino e nas condicdes de fazer pesquisas.

A preocupacao em formar docentes pesquisadores da realidade onde
estdo inseridos deve ser universal (RODRIGUES, 2003). As discussdes em torno da
formagdo do professor-pesquisador, no entanto, prosseguem permeadas de

polémicas e criticas e, ao que tudo indica, hdo de continuar.

7 A referida legislagdo indica a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, incentiva a criacéo e o
fortalecimento de encontros de iniciagdo cientifica e de pesquisadores.



64

Contreras (2002), quando discute sobre o professor pesquisador,
dialogando com as concepgdes de Stenhouse (1994), reconhece o pleno sentido da
idéia do professor como pesquisador de sua pratica. Assim, a atividade investigativa
proposta por esse autor representa “uma disciplina do professor para examinar com
senso critico e sistematicamente a propria pratica”. (p. 117).

Para Schén nao basta, porém, desenvolver uma atitude tedrica a esse
respeito. Teoria e pratica devem ser entendidas como indissociaveis — a praxis. Isto
implica, entre outras coisas, ultrapassar o conhecimento meramente fundamentado
nos resultados, isto é,”’um conhecimento sobre como fazer as coisas” (Apud
MARCELO, 1998, p. 52).

Inegavelmente, sabemos que ha obstaculos e riscos para alcangar um
novo modelo de formagao. Direcionar o ensino, a pesquisa e a aprendizagem para
uma formagao humana integral significa admitir horizontes de mudancgas, ensejar
acdoes de cunho democratico-coletivas, orientadas para o alcance de um novo
projeto social, o qual deve ter como marca a transcendéncia ao egoismo, a
individualidade, visando a sobrepor os interesses coletivos aos individuais.

E preciso acreditar, também, no que assevera Amorim, quando expressa
que, nesse sentido, para atingir resultados, “é preciso compreender a amplitude e a
complexidade desse processo, no qual o conhecimento cientifico, a pesquisa,
encontram-se auxiliando, fomentando, fortalecendo a formacdo de um homem ético,
capaz de transcender a sua individualidade”. (1997, p. 6). A colaboragdo entre
académicos e professores € importante para a superagao dos entraves de praticas
opressoras que se interporao.

A Universidade moderna, “enquanto centro de pesquisa, é uma criagdo
alema, dentro da preocupacao de preparar o homem para descobrir, formular e
ensinar a ciéncia, levando em conta as transformacdes da época”. (LUCKESI, et al,
1986, p. 33) e em virtude das influéncias decorrentes da criagédo, em 1810, da
Universidade de Berlim, por Humboldt.

Nessa perspectiva, Luckesi afirma que K. Jaspers ja defendia a idéia de
que ensinar € participar do processo de pesquisa. SO a pessoa voltada para a
pesquisa pode realmente ensinar; do contrario, reduz seu trabalho a transmitir um
pensamento inerte, mesmo sendo pedagogicamente ordenado, no lugar de

comunicar a vida do pensamento. (Id.. Ibid.).
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Entre os autores nacionais, Severino convida-nos a pensar em premissas
importantes na formagdo, mas que nem sempre aparecem nos ambientes
académicos. Entre elas, e em primeiro lugar, destaca a presenga da “pesquisa como
postura epistémica” (2006, p. 184), como exigéncia nao especifica da formagao
profissional da educacgao, mas de todo profissional. Revela, ainda, o autor e atrela a
essa uma premissa mais basica e universal: a de que “nao se aprende sem construir
conhecimento, ou seja, sem pesquisar”. (id. ibid). Também, textualmente, assevera:
“Nao havera dominio significativo de conteudos conceituais, de habilidades técnicas
bem como dos préprios processos de produgdo de conhecimento, se nao houver
efetiva pratica de realizagéo de pesquisa. (id, Ibid.)".

De acordo com o entendimento posto, a pesquisa deve ser vista como
elemento por “exceléncia” da formacéo, como vetor fundamental da elaboragao do
conhecimento, das descobertas, isto €, de uma formacao que promova o estudo e a
reflexao sistematica sobre os fenbmenos econémicos, politicos e sociais de forma
consistente, como subsidios indispensaveis da atividade profissional ou da
possibilidade de um melhor preparo para competir nas minguadas oportunidades de
trabalho.

E afirmacdo recorrente a nogdo de que é pesquisando que se realiza a
sistematizacdo de idéias, por meio das quais “se podera propor outra forma de
cognigcéo, quebrando-se com determinados modelos tradicionais impostos como
unica alternativa de perpetuagdo da educacao”. (GHEDIN, 2002, p. 148). Tal
proposi¢ao indica que sdo maiores as responsabilidades da educagao superior para
realizar essa tarefa, na sua condigdo de formadora e no preparo para o desempenho
critico-reflexivo no exercicio profissional, visando a superagdo das dificuldades
encontradas no contexto da escola e nas formas de gerencia-la.

Interpomos a esse argumento a pergunta: fazer pesquisa ndo se aprende
ao pesquisar? O poeta Carlos Drummond de Andrade diz que “amar se aprende
amando”. Thiago de Melo ensina-nos: "ndo tenho um caminho novo, o que eu tenho
de novo € um jeito de caminhar”. Anténio Machado fala: “caminheiro, ndo existe um
caminho, o caminho se faz ao caminhar”. Isso nos permite indagar: esta relagcéo
estende-se a pesquisa? Vimos aprendendo a pesquisar? Como disseminar uma
atitude investigativa, se ndo nos propusermos a isso? Como desenvolver

comportamentos de pesquisa, quando essa intengdo nao faz parte do projeto
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histérico da formacéo? Essa n&o seria resultante da atividade conjunta de alunos e
professores?

O pensamento de Paulo Freire alarga essa discussao, quando defende a
posicao de que “nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”. (1997, p. 32).
Sendo verdade tal assercdo, ha revelacdo de que a pesquisa é fundamental ao
trabalho docente e que, também, ela € um elemento inquestionavel da explicacio
dos fendbmenos educativos e sociais.

Participar de atividades investigativas “no solo histérico” da formacgéo &,
portanto, uma possibilidade de aprender a realizar pesquisas, de fazer descobertas,
de exercer a condigdo de chegar a atividade real dos homens. Nao existem duvidas
de que é pesquisando, descobrindo e redescobrindo que rompemos com o0 mundo
descrito pelo

[...] que os outros dizem, imaginam, pensam daquilo que s&o nas
palavras, no pensamento, na imaginacdo e na representacdo de

outrem. Para chegar aos homens em carne e o0sso, parte-se dos
homens da sua atividade real’. (MARX e ENGELS, 1971, p. 28).

E, entdo, na experiéncia real da vida de alunos, de ex-alunos e de alunas
de Pedagogia que pretendemos buscar nossas respostas, pois de suas
representacdes, do inventario guardado em seus imaginarios, podem surgir
sinalizagdes de se criar mudangas, considerando o que pensam e segundo 0s seus
desejos.

A redefinicdo de condutas e praticas diferenciadas das que temos vivido
nos ultimos séculos s6 existira como decisao dos agentes, sujeitos da elaboragao de
um paradigma diferenciado. A pratica educativa critica deve incorporar saberes para
que o sujeito da experiéncia formadora se convenca “definitivamente de que ensinar
nao € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producao ou a
sua construcao”. (FREIRE, 1997, p. 25-26).

No ambito da formagdo, ja contamos com experiéncias que propdem
desenvolver uma “cultura reflexiva” nos processos de formagéo. Revigorar esse
campo é condicao de legitima-lo, ao ampliarmos essas experiéncias de forma
efetiva.

A Teoria da Indagacéo de Jonh Dewey, filésofo, psicolégo e educador dos
EEUU, devemos as acentuadas influéncias que marcam o pensamento pedagdgico

contemporaneo. O movimento da Escola Nova muito se inspirou em suas idéias. A
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sua pedagogia dava énfase a experiéncia pratica. Para ele, a busca de solugdes no
enfrentamento das situagbes problematicas, provoca a reflexdo com base em
experiéncias. As proposigdes de Dewey (1988), Stnehause (1994), Schon (1992),
(1988) e de Pimenta (1999; 2002) e outros autores basileiros, indicam a reflexividade
nos processos formativos como de vital importancia para romper com uma educagao
orientada para o conformismo, para a reprodutividade. A reflexao sistematica sobre
o ato de pensar e agir encaminham para a liberdade, para autonomia, o
desenvolvimento de atitudes éticas no exercicio de nossas responsabilidades
docentes e discentes nesse cenario.

Visto dessa maneira, pensamos ser possivel viabilizar propostas de
formagao que priorizem o desenvolvimento do real sentido da pesquisa como obra
continua e constante. O exercicio da reflexividade e da criticidade, constituidos em
ferramentas para a elaboragdo do conhecimento cientifico, da investigagdo séo
auxiliares e fomentadores de idéias que se comprometam com a construcdo de um
homem ético e solidario, capaz de criar e transcender a sua individualidade, ou,
para transformar as descobertas em mecanismos de proteg¢ao e de efetivagdo dos
direitos fundamentais dos individuos “como membros de uma associagao de livres e
iguais”. Nao acreditamos que isso aconteca se nao for obra intencional das
propostas curriculares e educativas, transformadas em praxis.

Nesse sentido, esses valores devem ser assumidos como pressupostos
de um intento de formacao, ancorado em construtos tedrico-praticos que se norteiam
por compreender a natureza da sociedade e as relagdes que nela estabelecemos;
enfim, no entendimento de que se ha de reaver os direitos individuais e coletivos
para o alcance da dignidade humana. Como nos diz Severino (2004), a dignidade
humana é o valor mais fundamental, como referéncia central, da pessoa individual
ou da pessoa coletiva: a sociedade.

Nas atividades de ensino e pesquisa, a producdo e a apreensido do
conhecimento devem inscrever-se como objetivos principais do ensino e da
aprendizagem para compreender a nossa “presenga no mundo”. Nessa perspectiva,
Paulo Freire, (1997), ao abordar sobre a presenca dos individuos no mundo, diz:
“seria irbnico se a consciéncia de minha presenca no mundo nao implicasse ja o
reconhecimento da impossibilidade de minha auséncia na construcdo da prépria
presencga”. (p. 59). Ndo podemos, pois, renunciar de participar no cumprimento de

nossa vocagao ontolégica de intervir no mundo. A nossa condicdo n&o é de
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adaptagdo, mas de insercdo, pois, como seres inconclusos, mantermo-nos num
processo permanente de busca. A memorizagdo mecanica do ensino dos conteudos
tolhe a nossa liberdade de nos aventurar. (Ibid).

Mediados por uma acéao reflexiva, os aprendentes elaboram um novo
sentido das coisas, que substituem o saber ingénuo pelo saber produzido no
exercicio da “curiosidade epistemolégica” (FREIRE, 1997). Isso nos remete a pensar
na condicdo de se usufruir positivamente dos diversos espacos e tempos de nossa
existéncia, particularmente em relagao aos processos de profissionalizacido docente
e discente, ao entendé-los como aporte do rompimento com uma lbégica que
favorece os ideais capitalistas. Os espacos vinculados a educagao formal, portanto,
devem ser tomados como expressao ampla dessa possibilidade, pois neles ndo sé
reproduzimos como também ensejamos o saber novo.

Potencialmente, a pesquisa leva a ruptura com um agir mecanico,
permitindo um movimento de constituicdo e de desconstituicido da totalidade social,
numa teia de relagdes que conduzem a apreensao das multiplas dimensdes do real.

Cumpre lembrar que é preciso distinguir o que é pesquisa e 0 que nao
significa pesquisa. A polissemia inerente a esse conceito exige que se delimite o que
sdo realmente as atividades investigativas. Para Pedro Demo, “pesquisa néo é
qualquer coisa” nem o que, muitas vezes, costumeiramente se denomina como tal,
além desta atividade “exigir condi¢gdes para tornar-se possivel e viavel”. (1994, p.
40). Esse entendimento tem apoio em Minayo, quando diz que “a pesquisa é a
atividade basica da ciéncia na sua indagagdo e materializacdo da realidade. E a
pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza antes a realidade do
mundo” .(1994, p. 17).

De igual teor esta o que acentuam Matos e Vieira, quando anotam ser “a
pesquisa a atividade principal da ciéncia que nos permite a aproximacdo e o
entendimento da realidade que investigamos, e, além disso, fornece-nos elementos
para possibilitar nossa interveng¢ao no real”. (2001 p. 21-22).

Assim, trabalhamos com a idéia de ser a pesquisa mecanismo e atividade
indispensavel para superar a inveterada pratica de lidar com a reprodugdo do
conhecimento, como instrumento de descoberta, de transgressdo do meramente
instituido como verdade, do alcance da esséncia dos fendmenos investigados, ou
seja, “um testemunho vivo do espirito da descoberta: de evolugdo permanente do
pensamento”. (DREZE & DEBELLE, 1983, p. 67).
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Na optica das analises deste estudo, pesquisa nao se limita a um principio
educativo. Estamos tratando-a como espacgo de busca cientifica, como principio de
formacdo académica, estruturada, sistematica, com financiamento, geradora da
producao do conhecimento, de novos ambientes de aprendizagem e finalidade de
constatar, pois o constatado se apresenta como possibilidade de intervencéo, de
educar e de educar-se. Entendemos, pois, que “pesquiso” para conhecer o que
ainda nao conheco e comunicar ou anunciar a novidade” (FREIRE, 1981, p. 32),
para fazer genuinas descobertas. As adversidades que se apresentam nessa arena,

devem ser enfrentadas por todos com tenacidade e ambigao.

2.7 O Curso de Pedagogia e o seu Caminhar

Tomar cursos de Pedagogia para realizar esta investigacdo foi o nosso
desafio, pois é nesse labirinto onde habita o interesse em reaver o que
representa/ou para a formacdo docente a participacdo em experiéncias com
pesquisa em seus grupos de iniciagao cientifica.

E importante destacar a idéia que essa discussdo é contemporanea de um
dos temas mais polémicos e de dificil regulamentagdo na area da graduagéo. Os
questionamentos e as indefinicbes em torno do estatuto epistemoldgico dos cursos
de Pedagogia e da sua identidade marcaram esse debate.

A crise, o impasse para a aprovacao de diretrizes curriculares oficiais, sem
duvidas, repercute na identidade de uma profissdo. De modo que os cursos de
Pedagogia padeceram nesse cenario das indecisdes, das discérdias que permearam
0 espacgo de tempo da aprovagéo de suas novas diretrizes.

Na verdade, o curso focalizado tem historia construida e consolidada no
cotidiano dos centros e das faculdades de educacédo do pais. Nos anos de 1990,
constituiu-se como locus principal da formacgédo docente dos educadores para atuar
nos anos iniciais da escolarizacido em escolas e em outros ambientes, incluindo-se a
gestdao educacional. Nesse controverso panorama, no decorrer de 25 anos,
enfrentou questdes legais e institucionais, mediante as diversas proposigdes que
envolvem concepgdes de formagao e de exercicio profissional dos educadores.

A proposta vestibular desse curso atribuia-lhe a funcdo de cuidar do
“‘estudo da forma de ensinar”. Sua primeira regulamentagcédo, no entanto, ocorreu
com o Decreto n° 1.190/1939, quando determinou ser o lugar de formagédo de

“técnicos em educacao”. Estes, a época, eram professores primarios que realizavam
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os estudos superiores em Pedagogia, para, por via de concurso, exercerem fungdes
de administragao, planejamento, inspec¢ao escolar e outras atividades no Ministério
da Educagdo, nas secretarias dos estados e dos municipios (Conf. PARECER
CNE/CP No. 5/2005).

O padrao do curso de Pedagogia recomendado, em 1939, respalda-se na
concepgdo normativa daquele periodo, propde a organizagdo de todas as
licenciaturas dentro do denominado “esquema 3+1”. Por esse modelo, definia a
formagao de bacharéis nas diversas areas das Ciéncias Humanas, Sociais, Naturais,
Letras, Artes, Matematica, Fisica, Quimica” (Id. Ibid.).

Na perspectiva desse esquema, o curso de Pedagogia oferecia o titulo de
bacharel aos que cursassem trés anos de estudos em conteudos especificos da
area. A esses bacharéis, com a realizagdo de mais um ano de estudos, dedicados a
Didatica e a Pratica de Ensino, garantia-se a condicdo de licenciado. Aos
pedagogos, ressaltamos, também era concedido o registro para lecionar
Matematica, Historia, Geografia e Estudos Sociais, no primeiro ciclo do ensino
secundario (In: Parecer CNE/CP Ne 5/2005).

A dicotomia entre bacharelado e licenciatura trazia a idéia de que

seria o bacharelado o lugar de formagéo do pedagogo para atuar como
técnico em educagcado e, na licenciatura, formava-se o professor, a
quem atribuia a funcdo de lecionar as matérias pedagdgicas do Curso

Normal de nivel secundario, tanto no primeiro ciclo, o ginasial - normal
rural; quanto no segundo. (Id.).

Com a aprovacdo da LDBEN de n°4.024/1961 e da regulamentagao
expressa no Parecer CFE n°. 251/1962, o esquema 3+1, para o curso de Pedagogia,
foi mantido. Com o Parecer CFE n°. 292/1962, a recomendagao de estudo de trés
disciplinas: Psicologia da Educacdo, Elementos de Administracdo Escolar, Didatica e
Pratica de Ensino, para a Licenciatura. Esta ultima disciplina era realizada na
modalidade de Estagio Supervisionado. Mantinha-se, com efeito, a dualidade,
bacharelado e licenciatura, ainda que, nos termos daquele parecer, ndo fosse
reconhecida a ruptura entre conteudos e métodos, manifesta na estrutura curricular
do “esquema 3+1” .(Id Ibidem).

Novas mudangas foram propostas com o advento da Reforma
Universitaria, Lei de n° 5.540, de 1968. A referida lei facultou a graduagcdo em
Pedagogia e permitiu a oferta das habilitacbes em: Supervisdo, Orientacao,

Administracdo e Inspecdo Educacional, assim como outras especialidades
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necessarias ao desenvolvimento nacional e as peculiaridades do mercado de
trabalho.

Fora em 1969, com o Parecer CFE n° 252/69 e com a Resolugédo CFE n°.
2, que, ao disporem sobre a organizagao e o funcionamento do curso de Pedagogia,
expressaram como finalidade do curso preparar profissionais da educacao
“assegurando possibilidade de obtencdo do titulo de especialista”, mediante
complementagdo de estudos. A Resolugdo CFE n° 2/1969 determinava que a
“formacdo de professores para o ensino Normal e de especialistas para as
atividades de orientagdo, de administragcao, de supervisdo e de inspegao, fossem
feitas no curso de graduagdo em Pedagogia”, de que resultava o grau de licenciado.
Este garantia o registro para o exercicio do magistério nos cursos Normais,
posteriormente denominados magistério de 2° Grau e, sob o argumento de que
“‘quem pode o mais pode o menos” ou de que “quem prepara o professor primario
tem condi¢cdes de ser também professor primario”, permitindo exercer o magistério
nos anos iniciais de escolarizacdo. Essas proposi¢coes trouxeram muitas duvidas
para os pedagogos, pois, com a aprovagao da Lei de no. 9394/96, redefiniram-se as
exigéncias da qualificagdo profissional. O campo majoritario de atuagdo dos
pedagogos ficou restrito aos anos iniciais do ensino fundamental (Res. CFE 2/69).

Vale ressaltar que as proposicées que antecederam a atual reformulagao
de cursos de Pedagogia remontam a década de 1980. Muitas foram as discussoes,
das quais participaram as instituicdes historicamente engajadas no “Movimento de
Formacéo de Professores”, porém, sem o éxito desejado. A criagdo, em 1999, da
Comissao de Especialistas de Pedagogia foi marco importante dessa histéria. O seu
intuito seria o de estabelecer as Diretrizes Curriculares para os referidos cursos.

Nesse sentido, varias investidas foram feitas, sem o sucesso esperado. As
Diretrizes atuais resultaram da designagdo da Comissao Bicameral, em 2003, pelo
Conselho Nacional Educacao, formada por conselheiros da Camara de Educacéao
Superior € da Camara de Educacao Basica, com a finalidade de definir tais
diretrizes.

Ainda no més de dezembro de 2003, foi promovida audiéncia publica para
cuidar de tais questdes, quando, entdo, ficou evidente a diversidade de posicbes em
termos de principios, formas de organizagao do curso e de titulagdo a ser oferecida.

O trabalho inicial da comissao tratou de examinar, no espacgo dos ultimos

anos, as contribuigdes apresentadas ao CNE por associacdes académico-cientificas,
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por comissbes e grupos de estudos que tém como objeto de investigagdo a
educacado basica e a formagdo de profissionais que nela atuam, incluindo-se
sindicatos, associagdes, professores e estudantes. Essas, foram alvo de varias
criticas e sugestoes em relagao as diretrizes de pedagogia, chegadas ao CNE, de
marco a outubro de 2005, por correio eletrénico e postal ou por telefone. Tais
manifestagbes, fruto de polémicas, desacordos e rejeigdes. Entre as tantas
discordancias as que giraram em torno de ser o curso de Pedagogia um curso de
bacharelado ou de licenciatura

Segundo ainda o Parecer CNE/CP de n°. 5/2005, aprovado em 13 de
dezembro de 2005, foi com a renovagao periddica dos membros do CNE, em maio
de 2004, que

A Comissao Bicameral foi recomposta e recebeu a incumbéncia de
tratar das matérias referentes a formacdo de professores, dando
prioridade as diretrizes curriculares para o curso de Pedagogia. Essa
comissdao aprofundou os estudos e submeteu a apreciagdo da
comunidade educacional uma primeira versdao de Projeto de
Resolugdo. (p.01).

As IES, as associagdes e as entidades representativas posicionaram-se
contrarias ao projeto de Diretrizes apresentado. Recomendaram, assim, a sua
substituicdo, de modo que foi barrada a sua aprovacgao.

As discussdes em torno das Diretrizes de Pedagogia defendiam a sua néo
aprovacao fora do contexto das orientagdes, das politicas e das Diretrizes de
Formacao de Professores para a Educacdo Basica. Esse entendimento
correspondia a uma expectativa histérica dos educadores de elaborar uma politica
nacional de formagéo e, em seu interior, um sistema articulado e integrado de
formagao dos profissionais da educacéo, contemplando todas as modalidades e os
niveis até a pds-graduacido e a formagao continuada. Nesse contexto, &€ também
ponto polémico, a indefinicdo de diretrizes para o Curso Normal Superior.

Para Teixeira (1997), a ampliagdo conceitual das modalidades de ensino
recomendou integragdo entre os seus varios niveis, nos quais se inclui o ensino
superior, e orientou

a composicdo de um bloco de conhecimentos e a formagdo de
habilidades e atitudes calcadas em valores éticos e na participacgéo.
Essa clareza foi fundamental para evitar equivocos prejudiciais a

formagdo do individuo, ao processo de aquisicdo gradativa e
integralizadora do saber”. (p.83/105).
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E com a Resolugdo CNE/CP 1/2006, publicada no Diario Oficial da Uniéo,
em 16 de maio de 2006, Secédo 1, p. 11, que foram instituidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagao em Pedagogia, definido como
licenciatura. Esta Resolugdo em seu Art. 3° Paragrafo unico, define que para a

formacgao do licenciado em Pedagogia é central:

I. o conhecimento da escola como organizagao complexa que tem a fungao de
promover a educagao para a cidadania;
Il. a pesquisa, a analise e a aplicagdo dos resultados de investigacbes de
interesse da area educacional;
lll. a participagdo na gestdo de processos educativos e na organizagido e
funcionamento de sistemas e instituicdes de ensino. (p. 1).

Determina, ainda, que os pilares e contornos dessa formacéao

deve, pois, propiciar, por meio de investigagdo, reflexdo critica e
experiéncia no planejamento, execucdo, avaliacdo de atividades
educativas, a aplicagao de contribuicbes de campos de conhecimentos,
como o filoséfico, o histérico, o antropolégico, o ambiental-ecologico, o
psicolégico, o linglistico, o sociologico, o politico, o econémico, o
cultural. (Resolugao CNE/CP 1/2006).

Formar professores para exercer fungdes de magistério na educagao
Infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, nos cursos de ensino médio, na
modalidade normal e de educagao profissional, na area de servigos e de apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos
(Art. 4°), é a finalidade precipua da formagao em Pedagogia. Ao que nos parece,
sdo exigéncias grandiosas a serem cumpridas pelas instituicbes formadoras e por
seus formandos. Portanto, dificil de serem realizadas no espago da formagdo em
cursos de Pedagogia.

Reconhecemos, sem duvida, a importancia e a relevancia da aprovacao
de suas diretrizes curriculares. Com elas a recomendacao de que a formagao em
cursos de pedagogia ndo se limite a um preparo para o exercicio da docéncia, no
sentido restrito do “ministrar aulas”. Porém, sao desafios “pesados demais” para os
que nele formam.

O sentido da docéncia é ampliado, uma vez que “articula a idéia de
trabalho pedagdgico, a ser desenvolvido em espagos escolares e nao-escolares”.
(Res. CNE/CP No. 1./2006, Art. 2°. Paragrafo (1°). Importante lembrar que, mesmo
assim, ndo sao as diretrizes suficientes, por si sos, para resolver cronicos e velhos

problemas do cotidiano da formacéo.
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Perguntar que lugar ocupa a pesquisa na formagao do pedagogo constitui
o elenco de nossas indagagdes. Implica, subliminarmente, em nossas reflexdes,
discutir as intengbes da proposta curricular desse curso quando aborda a pesquisa
como principio de formacgao. Ao estabelecer um dialogo com essa problematica, a
prioridade & perguntar a quem se forma/ou o que pensa do significado de suas
experiéncias com pesquisa, no ambito da Universidade, como foco principal. Antes
de nos atermos a esse aspecto, porém, a pertinéncia de outras consideracoes.

A principio informar que, na Oéptica de nossas analises, tratamos a
Pedagogia como campo cientifico, como area do conhecimento que, respaldada em
outras ciéncias (Sociologia, Filosofia, Psicologia, Antropologia, etc.), recorre aos
seus saberes como importantes subsidios na formagao de educadores. O apoiamo-
nos em Pimenta e Libaneo (2002), para dizer que a Pedagogia €, antes de tudo, um
campo cientifico, ndo somente um curso. Desse modo, a formacéo, nesse cenario,
nao pode se limitar a tratar puramente das questdes do ensino, mas propor
percursos tedrico-praticos, nos quais a pesquisa se apresenta como componente
essencial da formacao/na formacao. Para Charlot apud Franco (2003), a Pedagogia
ha de ser uma ciéncia que se alimenta e se retroalimenta da praxis. E assevera: “o
pedagogo devera ser um pesquisador por exceléncia”. E diz mais: todos “os
envolvidos com os processos educativos devem assumir a atitude reflexiva ante ao
contexto da pratica”.... (FRANCO, Id.).

Para o pedagogo francés Mialaret, isso significa promover “reflexdo sobre
as finalidades da educag¢ao e uma analise objetiva de suas condi¢gbes de existéncia
e de funcionamentos”. (1991, p. 9). E, como diz Pimenta, o curso de Pedagogia deve
destinar-se “a oferecer formagao tedrica, cientifica e técnica para interessados em
aprofundamento na teoria pedagogica, na pesquisa pedagogica e no exercicio de
atividades pedagogicas especificas...” (2002, p.31).

Considerando que o(a) pedagogo(a) atua em varias instancias da pratica
educativa, em atividades docentes e nao docentes, entendemos que esses
profissionais sempre necessitardo de estudos aprofundados dos conteudos
especificos de sua area e das demais ciéncias, assim como de saber lidar com os
conceitos e métodos que orientam a realizacdo dos processos investigativos.

Esse entendimento podera ser elucidativo para o convencimento de que &

fungéo da Pedagogia
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[...] estudar criticamente a educagdo como praxis social, visando
analisa-la, compreendé-la, interpreta-la em sua complexidade, e propor
outros modos e processos para sua concretizagdo, com vistas a
construgcdo de uma sociedade justa e igualitaria. ( HOUSSAYE, et.al,
2004, p. 2).

O alcance do verdadeiro sentido da Educacgéo supde sabermos nos “situar
nesse emaranhado todo, nesse labirinto ambiguo e contraditério, onde somos
obrigados a viver, que é o “habitat” da espécie humana”. (SEVERINO, 2004, p. 16).

Por certo, é preciso atentar para os limites que se interpdem a
concretizagao entre o ideal e o real. Mesmo assim, nao custa lembrar que “a pratica
educativa de opcéo progressiva jamais deixara de ser uma aventura desveladora,
uma experiéncia de desocultagdo da verdade”. (FREIRE, 1994, p. 9). No cerne dos
discursos formativos, ndo podemos desconsiderar o carater interessado do
conhecimento, desse modo entendido por ser representante do comprometimento
com determinadas visbes de mundo, por falar de verdades manifestas a servico de
grupos ou de classes sociais, com base nos interesses dos que contam essa
histéria. Os sujeitos que se formam sdo alvo de influéncias dos conteudos do seu
projeto de formagéao, dos saberes de que se apropriam e elaboram.

O nosso pensamento, porém, ndao se esposa de modo linear, nem tao-
somente sob a égide de uma idéia de educagao que defenda a neutralidade das
ciéncias. Paulo Freire ajuda a melhor explicar tal asser¢cédo, quando diz, para que,

[...] a educacéo fosse neutra era preciso que nao ouvesse discordancia
nenhuma entre as pessoas com relagdo aos modos de vida individual e

social, com relagao ao estilo politico a ser posto em pratica, aos valores
a serem encarnados. (1997, p. 125).

As suas idéias, também, representam a inspiragao e o sustentaculo para
um rompimento com praticas opressoras, constituindo-se em orientagcdo para o
cultivo e fortalecimento de uma Pedagogia respaldada na ética, no respeito a
dignidade, na busca da autonomia: enfim, para respondermos contrariamente as
praticas desumanizadoras; ou seja, nos ajudam a compreender que a realidade
objetiva existe como resultado da atuagdo dos homens e, por ser produto de sua
agao, nao existe por acaso e “nao se transforma por acaso. Se os homens sao
produtores desta e se esta, na ‘inversao da praxis’, volta-se sobre eles e os
condiciona, pois transformar a realidade opressora é o que necessitam. (FREIRE,
Id.).
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Cabe destacar que essa compreensao recomenda respaldar-se numa
base epistemologica de formacdo esteada na reflexividade, mediada pela
consciéncia critica da opressdo a que homens e mulheres sdo submetidos. Isso
pede o convencimento de que a praxis se concretiza na reflexdo e na agcdo dos
homens sobre o mundo para transforma-lo. (Id.). A conscientizagdo a que alunos(as)
e professores(as) possam alcangar, acreditamos, resulta do exercicio investigativo,
da aprendizagem que se volta para reforgar e garantir a condigdo natural de sujeitos
histéricos.

Nesse sentido, entendemos, como Ghedin, que se ha de operar, na
formagdo de professores, uma mudanga da epistemologia da pratica para a
epistemologia da praxis, ou seja, uma nao-separacdo entre teoria/pratica. “A
consciéncia-praxis € aquela que age orientada por uma dada teoria e tem
consciéncia de tal orientagdo”. (2002, p. 133). Fortalecer a necessaria
indissociabilidade entre teoria e pratica, a consciéncia-praxis, parece fundamental
para o fortalecimento do alcance da liberdade, da justica e da autonomia, como
condigao para paulatinamente vencer os obstaculos a emancipagao humana.

Nao cabem atitudes sectarias em relacdo ao que ainda n&o deu certo, pois
elas serdo castradoras, miticas e alienantes, alimentadas pelo fanatismo, podendo
levar a descrenca de se efetivar a retomada da liberdade roubada como busca
permanente. Freire (1997) recomenda a radicalizagcdo como oposi¢gao a atitudes
sectarias. A radicalizacdo € sempre criadora, alimentada pela criticidade, pela
crenga de rompimento com uma ordem injusta: consequentemente, capaz de
provocar a reconquista da humanizagao.

A formacdo a que toda pessoa se langca deve responder as suas
necessidades educativas fundamentais. Essas, por sua vez, compreendem tanto os
instrumentos de aprendizagens essenciais (leitura, escrita, expressao oral, calculo,
resolucdo de problemas simples e complexos) como conteudos educativos
(conceitos, atitudes, valores) dos quais os individuos tém necessidade para melhorar
as condic¢des de vida prépria e do coletivo, para viver e trabalhar com dignidade.

E essencial esclarecer o sentido de formagdo a ser perseguido dentro do
espaco formal de ensino: por isso deve-se atentar para a idéia derivada de Hegel, ou
seja, de que a formacgao plena continua sendo um ideal necessario a ser atingido.
Isso representa direcionar os conteudos curriculares da formagdo, para que o0s

educandos se tornem sensiveis a conquista de um mundo solidario, quando a
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igualdade e a liberdade sao acatadas como principios fundamentais dos projetos da
educacao e da vida pessoal. Como nos diz ainda Freire,
a educacgdo é uma forma de intervengdo no mundo. Intervengdo que
além do conhecimento dos conteddos bem ou mal ensinados e/ou

aprendidos implica tanto o esforgo de reprodugdo da ideologia
dominante quanto o seu desmacaramento. (1997, p. 110).

A consciéncia por parte dos educadores, em relagcdo ao sentido dado a
vida e ao trabalho que realizam, ao significado das teorias, dos procedimentos, das
atividades e das praticas que desenvolvem em sala de aula, pode se configurar
como instrumento da negacdo ou do reforco de ideologias dominantes. E
fundamental a consciéncia para a apreensdo critica da realidade, para uma
intervengdo no mundo.

E absolutamente necesséria a formulacdo de uma Pedagogia que prime
pelo crescimento individual e coletivo dos docentes, por desenvolver a capacidade
de compreenderem-se como seres inacabados, inconclusos, em uma realidade que,
sendo histdrica, € também igualmente inacabada. Sinalizam com esse entendimento
a elaboracdo de conhecimentos que dardo sentido as suas vidas numa praxis
comprometida com os anseios de mudanca.

A condigado que se vislumbra para aprender/apreender, para compreender
e interpretar a realidade, é fruto do conhecimento que se vai produzindo, das
relacbes que estabelecemos com os modos de organizagdo social e demais
relagdes com as quais nos envolvemos; desse modo, apreendem-se, desenvolvem-

Y

se capacidades e habilidades necessarias a manutengdo da existéncia com
dignidade. Zabalza, porém, chama-nos a atencgdo, acentuando:” é dificil que
aprendam a aprender se essa questdo ndo € colocada como um dos objetivos
formativos a ser desenvolvido, se ndo sao auxiliados por seus professores na
universidade”. (2002, p.224).

Dessas preocupagdes, destacamos a nogdo de que ensejar o
desenvolvimento da capacidade de aprender, de (re)elaborar saberes e de realizar
pesquisas deve fazer parte do cotidiano de formacao docente e discente, da sala de
aula, pois a pratica de investigar implica objetivos definidos em relagdo ao que se
quer conhecer, a0 que NOS Propomos pesquisar.

O papel do professor € o de ser o mediador e dirigente, criando condi¢des

para viabilizar condutas e praticas, no sentido de alcancgar objetivos previamente
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definidos. Tal nao acontece quando professores/coordenadores nao decidem
planejar coletivamente os projetos a desenvolver na escola ou, somente, porque o
professor trabalha em Lingua Portuguesa, por exemplo, com textos que tratem do
conteudo da Histéria ou de outras areas. A elaboracdo coletiva de projetos ou
programas das diversas disciplinas e a discussdo dos objetivos, do conteudo do
ensino, sao tarefas dos professores para promover a interdisciplinaridade. Tudo
deve gravitar ao redor de eixos comuns que visem a transformar os objetivos do
ensino em conteudos sociais da aprendizagem. O trabalho individual podera ser
inexpressivo na perspectiva de uma pratica dessa natureza e, principalmente, que
tenha como horizonte o alcance de uma perspectiva de educacao libertadora.

E na reflexdo conjunta, mediatizada pelo didlogo, que educadores e
educandos alcangcam o objeto cognoscivel, desmistificam o carater alienante do
conhecimento e efetivam modos concretos de uma apreensao critica da realidade.
Assim, o dialogo é condigcao para alcangar o fendmeno em sua esséncia, devendo
ser entendido “como algo intrinseco ao ser humano que €&, por natureza, um ser
comunicativo e histérico” (...), portanto, “a esséncia da situagdo gnosioldgica”.
(DAMKER, 1989: 81). Igualmente, é preciso compreender que o dialogo recusa o
dogmatismo, pois &€ sempre aberto ao outro, as descobertas; tem funcéo
desafiadora, criadora, como diz Paulo Freire.

Assim, professores/alunos, no decorrer de sua formacédo pessoal e
profissional, ndo podem ficar limitados a aplicacdo de técnicas aprendidas, a
reproducdo de teorias consagradas, devendo, essencialmente, fazer descobertas,
aprender a formular procedimentos de ag¢ao e de pesquisas, modos diferentes de
enfrentar e definir problemas, contrarios a tradicdo pedagodgica pautada no
centralismo e no autoritarismo, por ocasido das tomadas de decisao.

O itinerario percorrido na reflexdo de tantos pontos cruciais, sem duvida,
reconhece que o ensino e a pesquisa sdo elementos essenciais da constituicdo do
conhecimento, algo intrinseco a eficacia da aprendizagem. Severino nos convida a
ponderar que

[...] s6 se aprende, s6 se ensina pesquisando... O professor precisa da
pratica da pesquisa para ensinar eficazmente; o aluno precisa dela

para aprender eficaz e significativamente; e a Universidade precisa da
pesquisa para ser mediadora da educagéo. (SEVERINO, 1999, p. 13).
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Na pratica isso é considerado? Ademais, pensamos como Pimenta,
quando assinala que a formagéo docente “sempre passa pela mobilizagédo de varios
tipos de saberes: saberes de uma pratica reflexiva, saber de uma teoria
especializada e saber de wuma militAncia pedagoégica” .(1999, p.53).
Consequientemente, uma fundamentacéao tedrica consistente, que se estruturou com
base na pesquisa cientifica, deve ser encarada como construto dos saberes
docentes, entendidos como vetores de transformacao da realidade.

Outro elemento importante da acao reflexiva e a ela indispensavel é a
observacdo. As concepgoes de Weffort (1996) ajudam-nos a analisar e a explicar o
sentido da observacdo como uma das ferramentas basicas na formulagdo do
pensamento. A observacdo serve a apropriagdo do real concreto, ao ajudar na
compreensao da realidade, bem como na identificacdo de condi¢gdes que produzem
a alienagao no seio das teorias e praticas de formacéao.

Formadores e formandos, juntos, devem compreender que o ensino
limitado a mera transmissdo de informacdes ndo da conta do sentido de uma
educacao voltada para a humanizacdo, para o alcance da emancipacdo humana. A
acao de apreender (agarrar, entender, assimilar mentalmente, apropriar-se,
compreender) extrapola a pratica da memorizacao, da reprodugéo, rompe com a
passividade, instituindo-se como coadjuvante imprescindivel dos processos
investigativos, da sedimentagao da aprendizagem (ANASTASIOU, 2004).

As praticas docentes que s6 priorizam 0 ensino nao expressam a
qualidade indispensavel do trabalho pedagdgico. E preciso ousar, dispor-se,
comprometer-se com um projeto de Educacédo que se propde a ser investigativo, a
garantir a unidade teoria e pratica, como qualidades indispensaveis do trabalho
multidisciplinar, componentes da formacéo inicial ou continuada na universidade.

Cabe-nos destacar a citagao de Paulo Freire, quando recomenda:

Deve fazer parte de nossa formagado discutir quais sao estas
qualidades indispensaveis, mesmo sabendo que elas precisam ser
criadas por nds, em nossa pratica: se nossa agao politico-pedagogica €
democratica ou progressista e somos coerentes com ela. E preciso que
saibamos que, sem certas qualidades ou virtudes como amorosidade,
respeito aos outros, tolerancia, humildade, gosto pela alegria, gosto
pela vida, abertura ao novo, disponibilidade a mudanga, persisténcia na
luta, recusa aos fatalismos, identificagdo com a esperanga, abertura a

justica, ndo é possivel a pratica pedagdgica progressista, que néo se
faz apenas com ciéncia e técnica. (FREIRE, 1997, p. 137).
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A garantia da indissociabilidade entre ensino e pesquisa ndo se basta
somente com o reconhecimento do valor da pesquisa para a formagao dos sujeitos.
E necessario criar condicdes de enfrentamento de entraves institucionais,
académicos e pessoais, para torna-la efetiva nos espacos formais de ensino. Outros
pesquisadores, como Ludke (1993), indagam sobre a possibilidade de articular
pesquisa e pratica na formagéo de professores. André (1993, 1994 e 1995) também
questiona sobre que tipos de pesquisa fazem os professores na escola da rede
basica de ensino e como os professores se preparam para realiza-la. Fazenda
(1989, 1992, 1997) também faz referéncia a tais questdes e pergunta sobre
cuidados e proveitos a considerar. Demo (1991) trata a pesquisa como principio
cientifico e educativo. Entre eles, inegavelmente, o reconhecimento do carater
indispensavel da pesquisa para o trabalho docente, para a formacdo, para a
formulacdo do conhecimento, mesmo que nao desconsiderem as dificuldades para
converté-la em realidade.

Gatti assevera que a pesquisa

Para os menos experientes, ou iniciantes, € fundamental para sua
formacéo, pois ndo se aprende a pesquisar, ndo se desenvolvem
habilidades de investigador apenas lendo manuais. Essa aprendizagem
processa-se por interlocugdes, interfaces, participagdes fecundas em
grupos de trabalho, em redes que se criam, na vivéncia e convivéncia
com pesquisadores mais maduros. O intercAmbio cientifico tem um
poder formativo. (2005, p. 124).

Para enfrentar tal complexidade, Franco (2003) recomenda que os
modelos de formacdo assumam a pesquisa como elemento indispensavel a
formulacao do saber, das descobertas, como atividade intencional e inseparavel dos
objetivos da vida escolar e académica. Por outro lado, os processos de investigagao
a que os individuos se submetem podem, por sua vez, representar um ato de
criacdo do conhecimento, favoravel ao avanco da ciéncia e da qualidade da
formagdo (SEVERINO, 2002), ensejando que os aprendizes sejam capazes de
ultrapassar o carater fatalista dos discursos neoliberais.

O compromisso com a transformagao social exige maior rigor e seriedade
com o conteudo da Educacdo, do ensino, da formacao; enfim, da producdo do
conhecimento. Freire ensina que ha dois principios a serem considerados como
fundamentais, ou seja, a formagdo permanente dos professores e o esfor¢o para
superar as relacgdes autoritarias. Recomenda a inovagéo da organizacao curricular, a

natureza das relagbes humanas na Universidade, as relagcbes com a escola, a



81

familia e a comunidade, bem como a utilizagdo de métodos dialégicos como melhor
indicagao para enfrentar esses desafios. Ainda nessa diregéo, Ira Schor, ao dialogar
com Paulo Freire sobre questdes do cotidiano escolar, afirma: “Podemos aprender a
ser livres, estudando a nossa falta de liberdade” (FREIRE, 1997, p. 25). Na mesma
obra, Freire escreveu que a tarefa da educacéao é: “inventar historicamente o homem
(...) seu compromisso nao se funda no estabelecido — é risco e aventura historica”.
Seu processo nao se orienta por plano medido e calculado; é desenvolvimento
dialético de um decurso historico-cultural (Apud DAMKE, p. 58).

Freire acredita ser possivel universalizar uma educagao publica que
contribua para a emancipagao cultural, politica e econbmica das camadas
populares. Apenas uma visao idealista a esse respeito é insuficiente, assim como
nao basta crer. De fato, sdo as ag¢des concretas e conscientes a garantia de
atingimento desse ideal. As ideagbes freireanas consideram como uma das
principais tarefas da formacgéo trabalhar em fungdo de desmistificar a ideologia da
classe dominante, que tenciona ver reproduzida e perpetuada a sua ideologia.
Seriam as atividades de ensino tdo-somente o bastante para dar conta dessas
tarefas? Nao acreditamos. Velar pelo carater interdisciplinar na apropriagdo do
conhecimento € um caminho sugerido por ele e a ser tomado pelos educadores.

De antemao, ja sabemos que sao inumeros os desafios que enfrentam
alunos e professores para participar de grupos de pesquisas ou para realizar
pesquisas. Também, que as investidas dos professores e dos pesquisadores em ter
seus projetos aprovados transformam-se, muitas vezes, em uma via crucis junto aos
orgaos de fomento. Nao que Ihes faltem méritos técnicos, académicos ou relevancia
cientifica. Estes existem. O impasse esta nas politicas publicas e nos poucos
programas de financiamento que déem suporte financeiro ao desenvolvimento das
propostas de pesquisas apresentadas, seja o CNPqg, a CAPES e, no Ceara, a
FUNCAP, principalmente. Destes 6rgaos, resultam as poucas possibilidades para
realizar pesquisa. Mesmo assim, ndo descartamos o entendimento de que algumas
iniciativas estdo sendo viabilizadas e constituidas como imprescindiveis para as
aprendizagens.

De fato, o curso de Pedagogia apresenta-se como locus mais especifico
do estudo da teoria e da pratica da educacdo, da investigacdo sobre processos
educativos e gestoriais, contudo, mediado por uma idéia de formagdo humana que

se realiza em varios lugares e sob diversas modalidades.
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A despeito dos desafios que circundam a pesquisa Nnos processos
formativos na Universidade, é inconteste sua contribuicdo. No caso de alunos de
pedagogia, mais precisamente daqueles vinculados a grupos formais de pesquisa na
UECE, ha afirmagbes de reconhecimento do que representou a vivéncia com
experiéncias sistematica de natureza investigativa. Ao perguntar a um participante
do primeiro grupo o que significaram as experiéncias com pesquisas, ouvimos a
seguinte resposta: “foi o periodo de maior aprendizagem dentro do processo de
formagao”, “experiéncia impar”. (Levantamento realizado em 2006 - UECE).

Concomitantemente, ha queixas em volta das dificuldades enfrentadas no
acesso e/ou em relagdo as poucas oportunidades de participar desses grupos
formais. Esta € uma demonstracdo de que a garantia da insercdo em pesquisa é
restrita a uma minoria, pois a oferta pequena de vagas para participar de poucos
projetos de pesquisas financiados nao ¢é alvo facil de ser alcangado.

Nesse sentido, merecem atengao os resultados da investigagao realizada,
sob a nossa coordenacgao, junto aos alunos(as) do curso de Pedagogia, um dos
campos da investigacdo que ora realizamos. Dela participaram 230 alunos (as)
desse curso. Constatamos que apenas 30 deles estdo tendo ou tiveram alguma
experiéncia com grupos formais de iniciagao cientifica. Isso aponta ser minoria os
que tém se envolvido com pesquisa no tempo de formacédo, mesmo que fagcam parte
de uma geracao de cursos que insistem em declarar a pesquisa como eixo da
formagdo e que falem da reflexividade como componente da orientagcdo e da
transformagcdo da praxis educativa. Nessa perspectiva, indaga-se também: que
esforgos as universidades envidam para reverter tal situagdo? “Uma universidade é
imaginativa ou ndo é nada — em todo caso, nada util”. (DREZE & DEBELLE, 1983,
p.67).

Essas circunstancias apresentam-se como indicios de que seja
consideravel o quantitativo de alunos que ndo dominam os subsidios tedrico-
metodoldgicos necessarios para lidar com a elaboragéo de projetos de pesquisas,
tampouco com o seu desenvolvimento e com a sua concluséo.

Ademais, € preciso considerar o papel dos professores-formadores
universitarios na formacao em pesquisa desses aprendentes. Parece-nos pertinente
perguntar: que fundamentos da pesquisa dominam? Quantos dispuseram/dispdem
de condicbes e tempo para pesquisar no exercicio da docéncia? De que maneira

alunos e professores adquiriram autonomia para lidar com pesquisas? Caso se
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confirme que tais elementos s&o emblematicos para desenvolver atitudes
investigativas no decorrer dos processos formativos na Universidade, estara
reforcado o nosso entendimento dos muitos desafios que se somam para fazer
frente aos obstaculos préprios das realidades de formagéao, neste sentido.

Manter-se indiferente aos apelos dessa necessidade de formacao
significara omitir-se em relagdo as implicagbes da auséncia da pratica investigativa
para o exercicio profissional docente e do futuro pesquisador em contextos nos
quais a formagédo de professores pesquisadores é idéia largamente difundida no
meio educacional.

Dos demais resultados desta investigacdo, acreditamos poder continuar
desvelando, reafirmando/contestando suspeitas, quanto aos motivos da inabilidade
para o exercicio da pratica investigativa, manifesta em diversas ocasioes.

Portanto, a experiéncia € formadora quando nela integramos saberes e

fazeres que, ao mesmo tempo, nos transformam, constituindo-se sabedoria de vida.



CAPITULO 3 - INVENTARIQ DAS TRAJETORIAS DOS GRUPOS DE
PESQUISA DE INICIACAO CIENTIFICA DA UECE E DA UFC

N&o ha experiéncia humana que ndo possa
ser expressa em forma de narrativa
(Jovchelovitich e Bauer)

Na discussao que vimos desenvolvendo, este € o capitulo que tem como
finalidade tracar uma visdo panoramica do itinerario de constituigdo e desempenho
dos grupos de pesquisa “Saber e Pratica Social do Educador” e o de “Politica
Educacional, Docéncia e Meméria”. O primeiro €, da Universidade Federal do Ceara
— UFC; o outro da Universidade Estadual do Ceara - UECE.

O objetivo que o rege, precipuamente, € inventariar a trajetdria desses
grupos. Por conseguinte, fazer um mapeamento/levantar e registrar suas
experiéncias com énfase no relato oral de professores(as)/pesquisadores(as) e
bolsistas ex-egressos de IC, sobre as origens, a cerca das principais atividades de
pesquisa desenvolvidas por esses grupos no periodo de que trata este estudo. O
apoio na Histdria Oral (H.O.) é o sustentaculo maior para o alcance dessa ousada
pretensao.

A decisdo de trabalhar com recursos dessa metodologia é fruto dos
estudos que temos desenvolvido nessa area, quando nos convencemos da riqueza
do relato oral e do “valor extraordinario que possuem como testemunho subijetivo,
falado” (THOMPSOM, 1992, p. 138). Dessa forma, evidenciaram-se a sua inegavel
relevancia e a sua importancia em investigagcées desta natureza.

Dentro do quadro geral da histéria oral, as informacbes sdo captadas
através de entrevistas, colhidas de modos diversos. O uso de tal recurso permite-
nos captar e registrar aspectos significativos da

[...] a experiéncia de um s6 individuo ou de diversos individuos de uma
mesma coletividade. Neste ultimo caso, busca-se uma convergéncia de

relatos sobre um mesmo acontecimento ou sobre um periodo do
tempo. (QUEIROZ, 1988, p. 19).

A posse desses relatos possibilita a narragao de uma histéria. Na verdade,
diz Queiroz, “tudo quanto se narra oralmente é histéria, seja a historia de alguém,

seja a historia de um grupo, seja historia real, seja ela mitica”. (Id. Ib).
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A idéia basica é inventariar essa trajetéria com suporte nas perspectivas
de nossos sujeitos, considerando o que dela nos contam e narram. Para tanto,
utilizamos entrevistas semi-estruturadas e entrevistas narrativas.

As primeiras foram ordenadas por um roteiro minimo de perguntas, que
serviram para orientar a rememoragado em torno da origem, trajetérias e no que
essas experiéncias significaram para os participantes desses grupos, sem qualquer
intengcao, porém, de conseguir uma visdo imposta por esse roteiro, pois o objetivo foi
somente demarcar questdes que precisamos ter contempladas em suas falas.

Ademais, buscamos orientagdo na Teoria da Narrativa, com inspiragdo na
técnica de narrativa sugerida por Jovchelovitich e Bauer, dentro dos métodos de
pesquisa qualitativa. Seguimos a recomendacéao de que a influéncia do pesquisador
deve ser minima, o que evita uma pré-estruturagado das entrevistas. Entendemos,
como esses autores, que “a perspectiva do entrevistado se revela melhor nas
histérias onde o informante estd usando sua prépria linguagem espontanea na
narragdo dos acontecimentos”. (2002, p.95/96). Reconhecem, porém, ser ingénuo
dizer “que a narragdo nao possui uma estrutura”, pois “segue um esquema
autogerador”. (Id, p. 96).

Essa dindmica de coleta de informagbes nao se afasta do que
recomenda a Histéria Oral. Na elaboracao de relatos das histdrias de vida, de fato, é
o narrador quem decide o que vai narrar sobre o que investigamos. “E esse quem
determina o que é ou ndo relevante narrar”... (QUEIROZ, 1988, p.21.), pois, mesmo
quando nos definimos por ter um fio condutor das reflexdes, € o narrador que
seleciona, exclui ou inclui o que lembra e/ou dispde-se revelar.

A aplicacdo de recursos dessa metodologia ja tem confirmado o
reconhecimento da sua eficacia e da sua potencialidade como rico instrumental a ser
utilizado em pesquisas que trabalham na descricdo de processos histéricos imersos
no tempo, ndo materializados em documentos escritos, mas merecedores de serem
preservados.

Igualmente, atentar de que essa opgédo traz para o0 pesquisador a
exigéncia de que seja minucioso na tarefa de analise, de critica e interpretacado dos
relatos, bem como a de definir com rigor ético os critérios para poder reunir fatos
relevantes que sirvam a elaboragdo de uma imagem do passado de forma

abrangente e dinamica. Disso nao temos duvida.
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Desse modo, ao que melhor nos ajuiza, € o apoio em fontes orais que nos
dara a condicao de alargar os horizontes, ampliar facetas da realidade investigada e
da dimens&o do que presumimos saber, para, com maior inteireza, manter vivas as
memorias, tanto na UECE-CED quanto na UFC-FACED, dos percursos desses dois
grupos de pesquisa. Nosso esforgo tem esse direcionamento.

Incorporamos o entendimento de Gisafran Juca, exposto em artigo
publicado, com o titulo de As trilhas opcionais nos caminhos da histéria, quando se
reporta a propria indagagao, ao perguntar-se: descaracterizaria o trabalho com H.O.
aliar as descobertas advindas de fontes orais com fontes documentais? Em
resposta, explicita, dizendo:

O importante é reconhecer a maleabilidade das fontes utilizadas,
quaisquer que sejam os tipos e procedéncia das mesmas, cabendo ao

historiador explora-las de acordo com os pressupostos utilizados como
fundamentacao do trabalho efetuado. (2001, p. 13).

No mesmo artigo, o mencionado autor, fazendo uma leitura dos
argumentos de Gwyn Prins (1992), quando defende a viabilidade do entrelagamento
da Histéria Oral com a Histéria Escrita, com o que concordamos, elucida que a

primeira

N&o deve surgir como fonte Unica de pesquisa, mas como uma
alternativa ao pesquisador, tendo em vista que nao se pode considerar
absoluta, quando nao se dispbe de fontes escritas, pois uma
complementa a outra, ndo se podendo, contudo, cair na visao limitada
de que uma delas merece maior confiabilidade, a ponto de se sobrepor
a outra. (PRINS, In: JUCA, 2001, p. 13).

O entendimento do referido professor, ainda no artigo ha instantes citado,
funda-se principalmente em reconhecer que o valor da H.O é esbogado

particularmente

[...] na possibilidade de didlogo a ser mantido entre os entrevistados e o
pesquisador, onde a subjetividade na construgdo do conhecimento
histérico ndo brota exclusivamente de uma uUnica posigdo, mas do
didlogo travado entre o entrevistador e o entrevistado.... Os dados
obtidos sdo submetidos a um processo de esclarecimento manifesto na
interpretacdo apresentada, dando-lhes uma dimens&o maior. Portanto,
nas duas modalidades de fontes, a diferenga fundamental apontada
reside no sentido mais participativo da H.O”. (JUCA, Id. p. 14).

Por outro lado, Vila Nova assevera que

Las entrevistas descunbren la limitacion de lo escrito y de lo dicho, la
subjetidade controlada, la falseedsad y arrogancia de textos y palabras
y obligan a replantear-se la comunicacion dialogada. También
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descubren siléncios ‘impronunciables’... Las entrevistas ayudan a
desconfiar de partidismos y de lo que brota com tonalidade opaca.
(1993, p. 51).

Ha limites, sem duvida, para elaborarmos uma reconstituicdo ampla e
irrestrita de uma determinada histéria. Sabemos que € inerente ao referido processo
a existéncia de lacunas. Isso é peculiar nos trabalhos com meméarias. Conforta-nos
saber que nenhum objeto de estudo abarca o real em sua totalidade,
independentemente do método utilizado. Nao hd método imune a essa condigdo. As
descobertas, as conclusbes que fazemos, sdo sempre provisorias, incompletas,
levam a outras indagagdes, incitam mais buscas. Com isso concorda Terrien (1999),
quando assevera que “o provisorio das nossas verdades ndo significa que tudo é
relativo”. (p. 6). E diz mais que, pelo contrario,

[...] cabe ao pesquisador engajar-se e comprometer-se com as
verdades que desvela, mas mantendo sempre como principio de

investigacdo a ‘duvida metddica’ sabendo que suas verdades podem
ser transformadas, ampliadas, aprofundadas. (p. 6-7).

Na verdade, uma historia, ao ser contada, lida com a possibilidade de que
algumas informagdes permanegam escondidas, ou omitidas para o cumprimento dos
propésitos anunciados. De fato, a busca de todo conhecimento ndo €& uma
empreitada sem riscos - disso sabemos. Mesmo assim, o nosso empenho é o de
exercitar e exercer com rigor a possibilidade de sermos intérpretes daquilo que é
posto como real pelos depoentes que viveram as diversas experiéncias.

Essa compreensao é subsidiaria das reflexdes sobre as experiéncias de
IC, vivenciadas e relatadas por alunos(as) egressos(as) de Pedagogia nas duas
Universidades. Valer-nos-emos, portanto, das memodrias desses sujeitos, com a
intencdo de interpretar em suas narrativas as visbes de mundo, para extrair dai as
pecas que dardo tom e cor aos registros, na producdo de uma versido possivel de
ser conhecida e que se consubstancia no que retratam suas lembrancgas.

Os resultados das entrevistas-narrativas sdo os aportes principais das
reflexdes apresentadas; as lembrancas evocadas pelos depoentes, a matéria - prima
das interpretacdes e das possiveis constatacoes.

Com efeito, para o cumprimento dessa desafiadora tarefa, ancoramo-nos
no que ensina Bosi (1989), quando afirma que, na maior parte das vezes, lembrar
nao é reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens e idéias de hoje, as

experiéncias. Com essa sensagao, neste estudo, as fontes orais sdo os elementos
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principais de que nos valemos, n&do excluindo, porém, os chamados “apoios de
memoria”.

Neste sentido, utilizamos como “apoio de memdéria” os dados disponiveis
no Diretorio de CNPq, além da consulta a alguns escassos documentos de que as
IES dispdem sobre os referidos grupos e, ainda, de mais alguns outros documentos
escritos de dominio de professores pesquisadores. Esses sado auxiliares incontestes
do teor deste capitulo.

Para tal empreitada, trazemos informacdes prestadas pelos diversos
sujeitos participantes dos grupos de IC, referentes a duas décadas, fruto dos relatos
orais e escritos, acrescidas de registros do Diretério do CNPq.

Suas narrativas expressam memorias individuais ou carregadas das
influéncias do que foi elaborado coletivamente e, por nés interpretadas. Como diz
Halbwachs, “a lembranga é em larga medida uma reconstrugdo do passado com a
ajuda de dados emprestados do presente, e, além disso, preparada por outras
reconstrugbes feitas em épocas anteriores e de onde a imagem de outrora
manifestou-se ja bem alterada”. (1990, p. 71). Tais lembrangas n&o vivem no
passado, mas revelam o que nele vivemos no presente, de modo individual ou
coletivo.

Antes de cumprir o intento anunciado para este capitulo, faremos algumas
consideragdes mais gerais pertinentes, para uma melhor contextualizagdo do campo

desta investigacgéo.

3.1 Os Grupos de Pesquisa - 0 que sédo?

As iniciativas do Programa de Intercambio entre Pesquisadores, no
periodo de 1981 a 19928 trouxeram a implantacdo e consolidacdo de um
consideravel numero de grupos de pesquisa na area da Educacéo.

Desde a sua criagdo, em 1951, o CNPq concede bolsas de Iniciacao
Cientifica, contudo, no periodo de 1951-1987, eram por ele exclusivamente
concedidas e administradas mediante solicitacdo feita pelos pesquisadores. A

concessao de quotas institucionais comegou com a criagdo do Programa

0 Programa de IntercAmbio entre Pesquisadores nasceu no bojo de um projeto mais amplo, o
Programa Integrado de Educagao que, no inicio dos anos de 1980, sob os auspicios do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), e CAPES, financiou varios estudos e
projetos.
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Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica — PIBIC, em 1988. (MACCARIELO,
NOVICKI, CASTRO, 1999).
A efervescente discussdo promovida no cenario educacional e a posigao
de agéncias financiadoras indicavam a necessidade de estimular o nascimento e a
consolidagao de tais grupos no Pais. Estas defendiam a posi¢cao de que essa atitude
ajudaria no aprimoramento da elaboragao tedrica, no tratamento metodolégico das
pesquisas e, ainda, constituir-se-ia incentivo para a abertura de mais pesquisas.
Segundo Gatti,
O desenvolvimento da pesquisa em educagdo beneficiou-se, em
décadas passadas, de iniciativas de intercambio que criaram
possibilidades para fomentar interlocugbes e formar grupos de
referéncia. Na década de 1980, especialmente, desenvolveu-se um
esforgo grande, com apoio de agéncias de fomento das associagdes,

para constituir bases para trocas entre pesquisadores em mesma
tematica, que até entdo nao tinham condicdo, nem a cultura, de

intercambiar. (2005, p. 125).

Com a implantacdo dos diretérios de pesquisa, as principais linhas de
agao do CNPq passaram a ser administradas pela Diretoria de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico (DCT) e pela Diretoria de Projetos Especiais (DEP). A
primeira atuante nos programas basicos de fomento a formagdo de recursos
humanos e a pesquisa, com enfoque predominantemente cientifico. Segundo
Barbieri, é essa

Diretoria que atende na forma de varejo, através de um tratamento
individualizado, que introduziu a partir de 1986 a sistematica de
concessao de bolsas por quotas as Instituigdes de Ensino e Pesquisa

para as modalidades de Iniciacdo Cientifica, Aperfeicoamento,
Mestrado e Doutorado. (1993, p.11).

A DEP, por sua vez, administra os programas de demanda induzida, com
enfoque setorial, tematico e regional e que se desenvolvem mediante arranjos
institucionais. A Diretoria Administrativa (DAD), além das atividades tipicas de um
orgao administrativo, tem ingeréncia sobre as diversas formas de fomento indireto,
relacionadas com a importacido de bens para a pesquisa.

A criagao de grupos de Iniciagao Cientifica, ligados aos cursos de graduagao
e vinculados ao PIBIC/CNPq, tem como finalidade favorecer ao desenvolvimento do
pensamento cientifico e promover a iniciagdo a pesquisa, tendo como compromisso

basico o despertar das vocacgdes para a ciéncia.
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De acordo com a Resolugdo Normativa n°. 006/96, do CNPq, dentre os
objetivos do PIBIC", inscrevem-se os que se propdem: contribuir para reduzir o
tempo médio de titulagdo de mestres e de doutores; colaborar para, em proximas
décadas, diminuir as disparidades regionais na distribuicdo da competéncia
cientifica; possibilitar maior interagdo da graduagao com a pés-graduacgao; qualificar
os melhores alunos para os programas de pds-graduacao; despertar vocagéo
cientifica e incentivar talentos potenciais entre os estudantes de graduacgao. Para
Damasceno, “as agdes desenvolvidas centralizam-se na iniciagéo cientifica de novos
talentos em todas as areas do conhecimento”. (1999, p. 2).

Os objetivos do PIBIC sao reforcados pelo que define o Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoloégico - CNPq quando se refere a
Iniciacdo Cientifica como atividade promissora e possibilitadora da introducdo do
estudante de graduagao na investigagao cientifica, com sua vinculagdo a um projeto
integrado. Reconhece essas atividades como um referencial basico de formacéo,
promotora do treinamento em metodologia cientifica, do desenvolvimento da analise
e do julgamento critico, e do incentivo a criatividade e a inovagao. Define os grupos
de pesquisa como a organizacdo hierarquica de uma ou, eventualmente, de duas
liderancas de comprovada experiéncia e competéncia técnico-cientifica, agregando
um conjunto de individuos (pesquisador, estudantes e também pessoal de apoio
técnico) em torno de linhas comuns de pesquisa, podendo compartilhar, em algum
grau, das mesmas instalagbes e dos mesmos equipamentos.

Na criagdo de um grupo de pesquisa, € exigido obrigatoriamente o registro
no Diretério do CNPq. Dele podendo participar grupos das seguintes categorias de
instituicdes: universidades federais, estaduais, municipais e privadas; instituicdes de
educacdo superior ndo universitaria que possuam pelo menos um curso de pos-
graduagdo reconhecido pela CAPES/MEC (centros universitarios, faculdades
integradas, faculdades isoladas, institutos, escolas, centros de educagéao tecnoldgica
etc.); institutos publicos de pesquisa cientifica; institutos tecnolégicos publicos e
centros federais de educagdo tecnoldgica, laboratérios de pesquisa e
desenvolvimento de empresas estatais. A inclusdo deve ser autorizada previamente

pelo referido Diretorio.

'® De acordo com dados do Diretério do CNPq, adquiridos por meio da Internet, a distribuicdo de bolsas de IC do
PIBIC no biénio 1996/97, foi a seguinte: universidades federais (65%) estaduais (19%), portanto, com uma
concentragéo de 86% em instituicdes publicas de ensino superior. Vale lembrar que o PIBIC tem abrangéncia
nacional.
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A principal finalidade do Diretdrio € constituir-se como ponte para o
intercambio e para a troca de informagdes entre a comunidade cientifica e a
comunidade tecnoldgica, com precisao e rapidez sobre quem é quem e o que estéo
produzindo. Sua base de dados é uma fonte ampla de informacdes; tem carater
censitario, serve ao planejamento e a gestdo das atividades de ciéncia e de
tecnologia, além de ter um importante papel na preservagdo da memoria da
atividade cientifico-tecnologica no Brasil. Organiza-se em duas bases distintas: Base
Corrente e Base Censitaria. A primeira é responsavel pelos registros dos grupos no
dia-a-dia. Desse modo, diariamente os numeros dessa base se modificam,
considerando a inclusdo de grupos novos e, também, a exclusdo dos grupos nao
mais ativos. E uma base de atualizagdo continua. A cada dois anos, o CNPq tira
uma fotografia da base corrente e prepara um Senso, formando a Base Censitaria.

Os procedimentos de captura de dados e de certificagdo de grupos de
pesquisa sao realizados por meio do site de Coleta de Dados do Diretério. As
informacdes sao colhidas por meio de formulario eletrbnico padronizado, a que os
lideres de grupo tém acesso. Para isso, o lider deve ter um curriculo lattes na
plataforma do CNPq e estar cadastrado como tal pelo dirigente institucional de
Pesquisa (pro-reitor de pesquisa, superintendente, diretor, vice-presidente de
pesquisa ou equivalente), que é também o responsavel pela certificagdo dos grupos
enviados ao CNPg®°. O acesso ao sitio é prerrogativa do lider cadastrado pelo
dirigente de pesquisa da sua instituicéo.

A insercdo em pesquisa no processo de formagao apresenta-se como de
fundamental importancia, constituindo-se em atividade conjunta de professores e
alunos.na produc¢do de conhecimentos. Aos primeiros, cabe o papel de direcéo e
organizagcao dos trabalhos que integram as atividades académicas. Os esforgos
envidados nesse cenario devem ser realizados com a perspectiva de superar a
desarticulacao entre ensino e pesquisa e as atividades universitarias e profissionais.

Atendendo a essas exigéncias, as instituicbes de ensino superior vao
organizando, criando seus grupos de pesquisa. Dedicamo-nos a examinar duas

dessas experiéncias.

2 N3o se incluem neste Diretério as empresas privadas do setor produtivo. Essas tém suas atividades de
pesquisa levantadas pelo IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, por meio do programa de
Pesquisa de Inovagédo Tecnolégica — PINTEC. Saiba mais no menu Informagdes Gerais no Diretério de CNPg/
Aquisicao de Dados.
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3.2 Costurando Retalhos da Histéria dos Grupos: Politica Educacional,
Histéria e Memoéria (UECE) e Saber e Pratica Social do Educador
(UFC). Uma Historia de Grupos de Pesquisa Consolidando-se: do oral
ao escrito

Participar de grupos de pesquisa ndo € uma prerrogativa somente de
professores e pesquisadores. A inclusao de estudantes nesse tipo de atividade é um
instrumento de formacao importante. Narrar sobre experiéncias dessa natureza
ajuda-nos a melhor compreender o que representam no processo formativo dos
individuos. Paulo Freire nos recomenda que “a pratica de pensar a pratica é a
melhor maneira de pensar certo”. (1978, p. 65).

Recorrer ao passado, fundar-se no presente, refletir sobre agdes e
experiéncias desses tempos como opcado de busca do pensamento certo, mesmo
com a possibilidade de correr riscos, faz parte desse processo. E assim entendendo
que iniciamos o nosso desejo de tratar dos percursos dos grupos de IC, objeto de
nossas analises e reflexdes.

E evidente que toda histéria, quando esquecida, deixa um vazio, apaga as
licdes que dela poderiamos tirar. Reconstitui-la, porém, ndo € uma expedigao facil,
porém uma probabilidade. Sdo as memdrias dos sujeitos investigados que abrem os
arquivos que nos situam diante de fatos que, reunidos, servirdo para livrar do
esquecimento experiéncias vivenciadas de diversos espagos € momentos.

Desse modo, a partir de entdo, nos deteremos, mais especificamente,
sobre como foram concebidos os grupos de IC de que participam estudantes de
Pedagogia, na UECE e UFC.

3.3 Na Universidade Estadual do Ceara

A histéria da pesquisa na UECE nao é tao diferente daquela vivida em
tantas outras universidades brasileiras. Durante muito tempo, com excegédo de
algumas areas especificas, essa instituigao priorizou a fungédo do ensino, para ela se
voltando mais intensamente. Os registros sobre essa experiéncia revelam que a
preocupacdo em assumir de forma explicita a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo sO aconteceu a partir da segunda metade dos anos 90, do
século passado. (VIEIRA, 2002).
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Nela, de modo geral, a pratica de pesquisa”, particularmente em cursos
da area de ciéncias humanas, chegou tardiamente, desenhando-se como esteio de
interesses individuais de professores, tangidos pelas influéncias da necessidade de
implementacado, ampliacdo e reconhecimento das atividades de pos-graduacéo.

Na area tecnoldgica, na qual as atividades de pesquisa chegaram mais
cedo, os primeiros grupos de pesquisa criados, segundo o relatado pelo professor
Militao?* (2007), foram marcados pela “existéncia de ambiente universitario sem
experiéncias de pds-graduagao, sem experiéncias de pesquisa, sem experiéncia de
publicagdo”. Seus professores contavam, na maioria, com publicagbes apenas em
jornais e revistas locais.

A exigéncia da CAPES para o reconhecimento de cursos de pos-
graduagdo provocou maior incentivo a formagao de grupos de pesquisa. Porém,
durante extenso periodo, esses funcionaram de maneira muito isolada, mantendo
certo egoismo, com praticas individualizadas e sem financiamentos. “Os membros
dos grupos nao tinham muita conversa uns com os outros, em decorréncia da
competicdo ocasionada por quem produz mais, quem nao produz”. (Professor
MILITAO). Os financiamentos eram em funcéo de pessoas e ndo de grupos.

Considera o referido professor que, na sua area, esses Qrupos
permaneceram, um tempo consideravel, sem apoio financeiro para realizar
pesquisas mais consistentes. Pelos seus relatos, a area melhor aquinhoada era a de
economia.

Sem se submeterem as formalidades exigidas pelo CNPq, os primeiros
grupos de IC* da UECE, criados em 1992, foram custeados com recursos proprios,
na gestao do professor Paulo Petrola, quando a professora Cira Petrola era Pro-
Reitora de Pdés-Graduagdo. Em sua gestao foi promovido o primeiro encontro de
iniciacdo cientifica e, em 1995, o encontro de pesquisadores. A Semana
Universitaria de 1996 agregou os encontros de monitoria e de extensdo. Estas,
desde entdo, passaram a ser grandes momentos, realizados sempre no més de

novembro.

2 Ensino e pesquisa como principio de organizacédo € estabelecido pela Reforma de 1968 e referendado pela
Constituigdo de 88.

22 0 Professor Dr. Francisco Militdo é professor da UECE, Coordenador do Mestrado em Avicultura.

% Informagbes prestadas em entrevista realizada em dezembro de 2007, pelo Prof. Dr. Jackson Sampaio.
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De acordo com o professor Jackson Sampaio esse programa contava
com, aproximadamente, 100 bolsas?*, “mas acontecia sem acompanhamento e
avaliagdo, sem registro, ndo havia processo de sele¢cdo, ndo havia entrega de
projetos”. “Tais grupos ndo obedeciam a critérios gerenciais, seus participantes nao
se submetiam a selegao”. Até antes de 1996, a UECE s6 dispunha desse grupo.
Quando o professor Jackson Sampaio assumiu a Pré-Reitoria de Pos-Graduagéo®,
em 1996, o numero de cem bolsas foi reduzido para cinqlienta, mas elevado o seu
valor de Cr$ 30,00 para Cr$ 120,00. Nesse periodo também se definiu o sistema de
selegdo, acompanhamento e avaliacdo dessas bolsas. Ainda, de acordo com o
referido professor, com a parceria exclusiva UECE/FUNCAP, ocorreu a criagdo do
programa, na época, chamado “cientista do amanha (nome-fantasia). Com a
consolidagdo desses grupos, criou-se uma diretriz de se aproveitar o programa
proprio da UECE ( em torno de 20% das bolsas) para induzir pesquisas em suas
unidades fora de Fortaleza.
Em 1996, com a posse do Reitor, Professor Manasses Fonteles, e do Pré6-
Reitor de Pés-Graduacdo, o professor Jackson Sampaio, nasceu a idéia de
proposicao para que a FUNCAP
assumisse um programa proprio, que oferecesse para todas as
universidades, que nao fosse um convénio especifico com comeco,
meio e fim, mas um tipo de projeto que se mudasse o presidente
estivesse garantido o seu prosseguimento. Entdo negociamos a
criagdo de uma bolsa que eles passaram a chamar de iniciagao
cientifica e tecnoldgica (IC e T). A FUNCAP assumiu essa idéia e nos

nos beneficiamos com cem (100) bolsas. (SAMPAIO, entrevista
realizada, em dezembro de 2007).

Os trés programas iniciaram com a Professora Cira Petrola, ou seja, o
programa de IC préprio da UECE? | o convénio com a FUNCAP e o PIBIC, que é o
programa proprio de iniciagao cientifica de bolsas de IC do CNPq.

Particularmente, junto ao Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPq,
segundo as professoras organizadoras do Livro Pesquisa em Educacdo na UECE:

um caminho em construcido, em sua apresentag¢ao, anotam:

24 0 valor da bolsa era simbélico, de apenas Cr$ 30,00 (trinta reais).

°A primeira diretora de pesquisa foi a professora Diana Célia, da Veterinaria, assessorada pela professora Célia
Sampaio. A professora Célia Sampaio exerceu o cargo de diretora de pesquisa no periodo de 2000 a 2004.

% O dnico programa que nunca foi ampliado. As 50 bolsas criadas em 1996 jamais aumentaram. O IC e T da
FUNCAP passou de 100 para 200 bolsas; o CNPq que mantinha 32 bolsas; ao longo dos oito anos, passou para
95.



95

passamos de nenhum grupo de pesquisa cadastrado em 1997 para
quatro grupos em atividade no ano 2000”, época da sua
institucionalizagdo, entdo denominados como: Formacgédo de
Professores; Planejamento, Politica e Gestdo Educacional; Paradigmas
da Educacgédo e Educacdo a Distancia; Trabalho Educagéo e Luta de
Classes. (2002, p. 07).

Dizem ainda, “cada um desses grupos carrega sua propria historia, reflexo
da trajetdria pessoal e profissional dos pesquisadores que o compdem” (Id. Ibid.).

O grupo Planejamento, Politica e Gestdo Educacional, criado em 1995,
teve sua origem no Nuicleo de Pesquisa em Politica Social e Educacional,
constituido por mestrandos e doutorandos do Programa de Pdés-Graduagao em
Educacao da UFC, com certificagao inicial, datada de 1997, no Diretério do CNPq.
Tal vinculagdo decorre da ligagao institucional da lider desses grupos, Professora
Doutora Sofia Lerche, com a UFC. Em 1999, quando se aposentou da UFC, retomou
suas atividades docentes na UECE.

O trabalho com alunos e colegas professores foi proficuo na produgéo
cientifica e na organizagéo de banco de dados?’, o que contou com a colaboragdo
de bolsistas de IC?® e apoio técnico de um programador que, entre 1999 e 2001,
trabalharam sob a orientagcéo de sua lider. Sdo produgdes desse periodo: Inovagdes
Institucionais na Escola (1999 e 2001/1); Profissdo Pedagogo; Profissdo: Professor
de Lingua Estrangeira; Profissdo Professor do Ensino Fundamental (2000/2001);
Profissdo: Professor do Ensino Médio (2000/2). A participagdo em eventos
cientificos em ambito local, regional, nacional e internacional, resumos e trabalhos
completos publicados em anais de congressos, assim como artigos e livros foram
espacos de socializagdo dessas pesquisas.

Ao final de 2002, este grupo redefiniu sua linha de investigagédo, sendo
renomeado, passando a chamar-se de Politica Educacional, Docéncia e Memoria.
Esta decisédo decorreu, em parte, das atividades desenvolvidas apds a transferéncia
do grupo para a UECE.

Atualmente, esta vinculado ao Mestrado em Educagdao do Centro de
Educacao - CED - sob a lideranga da referida professora pesquisadora e da
Professora Eloisa Maia Vidal, com area de atuagdo nas Ciéncias Humanas,

predominantemente na de Educacéao.

2" Antes do advento do computador, os dados eram organizados de forma artesanal.
?® Bolsistas: Antonio Marcio B. Machado, Elisandra C. da Silva, Eveline A. Ferreira, Jaana Flavia F. Nogueira.
Programador - Luis Carlos F. do Nascimento.
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O enfoque central das investigagbes do grupo de pesquisa "Politica
Educacional, Docéncia e Memdria" estd no ambito da docéncia e politica
educacional, incluindo problematicas ligadas a preservagdo da Histéria e da
memoria em Educacdo. Neste sentido, foi criado o Nucleo de Estudos,
Documentagéo e Difusdo em Educagcao (NEED). Esta equipe conta com uma vasta
producdo, a qual trata dos "achados de pesquisa" e documentos de politica
educacional, disponivel no sitio http://www.ced.uece.br/need (Diretério do CNPq,
2007).

Destacamos entre seus estudos mais significativos e, sob a coordenagao

de sua lider, as seguintes pesquisas.®*:

1996 - 1998 - Estado e Politica Educacional: tendéncias emergentes no Brasil e no
Ceara (1985-1995) realizada na Universidade Federal do Ceara e financiada pelo

Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.

1998 - 2001- Politica Educacional e Midia: banco de dados de artigos jornalisticos.
Investiga sobre Politica Educacional e Midia, realizada na Universidade Estadual do
Ceara, envolvendo dois alunos de graduagdo, tendo como integrantes: Mauricio
Holanda Maia - Elaine Vieira de Lima — Coordenada pela Professora Doutora Sofia
Lerche Vieira e com financiamento: Conselho Nacional de Desenvolvimento

Cientifico e Tecnoldgico (Bolsa).

2000 - 2002 - Pesquisa intitulada Formacédo de Professores: diversos olhares.
Concluida, analisou dados de entrevistas com 80 professores de ensino médio, de
escolas publicas e particulares de Fortaleza, realizadas por alunos do Curso de
Pedagogia da Universidade Estadual do Ceara, em trés turmas da disciplina
Pesquisa Educacional, no decorrer do segundo semestre de 2000. Apds coleta dos
dados, procedeu-se a etapa da digitagdo das entrevistas e posterior organizagao de
temas, assim definidos: Histéria de Vida; Motivagdes e Imagens sobre o Magistério;
Visdo da Formacao; Visdo da Pratica em Sala de Aula; e Visdo do Trabalho. A
sistematizacdo dessas informacdes deu origem a um banco de dados sobre o
professor de ensino médio. Dela participaram: Alunos da Graduacédo (02). Foram

seus integrantes: Eveline Andrade Ferreira, Jaana Flavia Fernandes Nogueira;

» Estas informagdes sao provenientes do Curriculo Vitae, plataforma Lattes, da Professora Doutora Sofia Lerche
Vieira.
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contou com financiamento da Fundacao Cearense de Apoio ao Desenvolvimento

Cientifico e Tecnoldgico.

2001 - 2003 - O Projeto Politica Educacional, Escola e Professores € uma pesquisa
ja concluida. Essa investigacao teve como inten¢ao buscar contribuir para a reflexao
em torno da politica educacional no Brasil, dimensionando impactos da reforma
educacional sobre a escola e os professores, além de analisar iniciativas de
avaliacdo docente e identificar suas repercussées sobre esse publico-alvo. Dela
participaram alunos da graduacao (08) especializacédo (03) doutorado (03). A equipe
foi composta por: Maria Glaucia Menezes Teixeira de Albuquerque, Isabel Maria
Sabino de Farias, Maria Marina Dias Cavalcante, Jodo Batista Carvalho Nunes,
Eveline Andrade Ferreira, Jaana Flavia Fernandes Nogueira, Glaucia Mirian de
Oliveira Souza, Katia Maria Ferreira Barreto, Marla Vieira Moreira, Isabel Magda
Said Pierre Carneiro, Joyce Carneiro de Oliveira, Ana Ignés Belém Lima Nunes. Foi

financiada pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.

2002 - 2002 - Profissdo Professor de Ensino Fundamental. Essa pesquisa analisou
dados de 163 entrevistas com professores de ensino fundamental, de escolas
publicas e particulares de Fortaleza, realizadas por alunos do Curso de Pedagogia
da Universidade Estadual do Ceara, em trés turmas da disciplina Pesquisa
Educacional, no decorrer do primeiro periodo de 2000. Apds a coleta dos dados,
procedeu-se a etapa da digitagdo das entrevistas e posterior organizagédo em temas
assim definidos: Historia de Vida; Motivagdes e Imagens sobre o Magistério; Visdo
da Formacao; Visdao da Pratica em Sala de Aula; e Visao do Trabalho. A
sistematizacdo dessas informagbdes deu origem a um banco de dados sobre o
professor de ensino fundamental. Analises e resultados foram divulgados junto a
comunidade académica, em eventos diversos. Participaram: Elaine Vieira de Lima,
Jaana Flavia Fernandes Nogueira; contou com financiamento do Conselho Nacional

de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico - Bolsa.

2002 — 2003 - Intitulada Professores de Escolas Publicas e Privadas: visdes sobre a
formacao e condigbes de trabalho — realizou investigagdo que deu continuidade ao
estudo Ser Professor: pistas de investigagdo, realizado durante o ano de 2002.
Analisou dados resultantes de 238 entrevistas, 121 das quais realizadas com
professores de escolas publicas e 117 com docentes de escolas privadas. Fora sua

preocupacao aprofundar conhecimentos acerca das diferengas e similaridades entre
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a visao de professores de escolas publicas e privadas tomando como base aspectos
como a formagao e as condi¢des de trabalho de ambas as instituicbes. Teve como
pesquisadores: Jaana Flavia Fernandes Nogueira - Integrante / Katarine Soares de
Oliveira, alunas de graduacdo. Teve apoio financeiro (bolsas) foi do Conselho

Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico - CNPq.

2003 - 2004 - Levantamento Custo-Aluno-Ano em Escolas da Educacdo Basica. E
um estudo de abrangéncia nacional, iniciativa do INEP/MEC. A sua principal
finalidade foi proceder a analise de componentes do custo-aluno em uma amostra
intencional de 120 escolas localizadas nos estados de GO, BA, RS, AC, MG, PA,
SP, PI, CE e PR e ao mesmo tempo investigar as principais caracteristicas
organizacionais e da gestdo que pudessem estar relacionadas com a qualidade do
ensino. Teve como intengédo caracterizar um padrao basico de escola, visando a
oferecer aos gestores governamentais elementos analiticos para planejar e
implementar, de maneira mais eficiente, as politicas do setor educacional. No Ceara,
a iniciativa envolveu 12 escolas da educagcdo basica (urbana/rural), sendo
coordenada pela lider do grupo, envolvendo alunos de Graduagédo (07) /
Especializacdo (01) e professores. Dessa equipe participaram como bolsistas e
integrantes: Eloisa Maia Vidal, Maria Glaucia Menezes Teixeira de Albuquerque,
Isabel Maria Sabino de Farias, Jaana Flavia Fernandes Nogueira, Marla Vieira
Moreira, Joyce Carneiro de Oliveira, Adriana Balby Carvalho, Glaucia Mirian de
Oliveira, Eudes Bayma, Humberto Carmona Andrade, Jodo Batista de Carvalho
Nunes, Ednaldo Calixto dos Santos, Justo Rodriguéz Pereda, Isabel Said Pierre
Carneiro, Maria Tereza Moreno Valdez. Contou com financiamento do Instituto

Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - Remuneracgao.

2003 - 2004 - A pesquisa - Politica Educacional no Ceara: inventario das
Constituigdes. Investigagdo de natureza qualitativa, com o objetivo de inventariar os
acervos locais que dispdem de documentos importantes para a compreensao do
movimento da politica educacional no Ceara. Com essa finalidade, o estudo
orientou-se para a reprodugdo e organizagao desse documento impresso, assim
como para a analise do projeto educacional cearense, constituido desde o Império
até a atualidade. Envolveu uma aluna de Graduacgédo, Katarine Soares de Oliveira.
Foi financiada pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico

Bolsa.
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2003 - 2005 - Politica Educacional e Magistério: cenarios histéricos e com e
contemporaneos na Capitania do Siara Grande, com financiamento do CNPq (auxilio
financeiro) e FUNCAP (bolsa). Teve como objeto investigar as politicas de formagéao
de professores no Brasil, particularmente para proceder a analise sobre sua
construcao na histéria da educacdo do Ceara. A sua maior preocupacado foi a
organizagdo de um amplo conjunto de informacdo sobre a educacdo desde o
império até os nossos dias. Seu raio de investigacdo envolveu a coleta de dados
junto a acervos publicos e o resgate oral da memdéria da educagédo cearense.
Envolveram-se com o estudo 13 alunas de graduagdo em Pedagogia. No total, seus
integrantes foram: Isabel Maria Sabino de Farias, Glaucia Mirian de Oliveira Souza,
Adriana Balby Carvalho, Katarine Soares de Oliveira, Viviane Batista de Oliveira,
Rosana Maria Cavalcanti Soares, Priscila Holanda Costa, Maria do Socorro S.
Felipe, Rosalina R.Araujo Moraes, Nivea da Silva Pereira, Mirelle Araujo da Silva,

Delane Lima Nogueira, Danieli Carlos Moreira, Victoria Regia Bezerra de Menezes.

2004 - 2005 - Politica Educacional no Ceara: Os Planos Governamentais como
Fonte de Pesquisa, ja concluida. Teve como foco os planos de governo. O exame
deste documento, além de ressaltar a importancia da utilizacdo de fontes primarias
nos estudos histoéricos, pdde suscitar a multiplicacdo de novas pesquisas e enfoques
no campo da educacgdo. Dessa compreensao, voltou-se o estudo para duas frentes:
de um lado, realizar um mapeamento dos acervos locais, coletar e organizar os
planos governamentais originais, tendo em vista sua reproducao (impressa e/ou cd-
rom); de outro, analisar o conteudo deste material. Tal analise consistiu em um
detalhamento das informacgdes educacionais contidas em cada um dos documentos
coletados. Seus pesquisadores: Priscila Holanda Costa (bolsista), e Sofia Lerche
Vieira, Coordenadora. Contou com auxilio financeiro do Conselho Nacional de

Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.

2005-2008 — Esta pesquisa - Desejos de Reforma: inventario da legislagéo
educacional (Brasil e Ceara) esta em andamento, com previsdo para conclusdo em
2008. Sua intencdo é inventariar leis brasileiras e cearenses, explicitando as
politicas que deram o tom a educagao em diversos momentos histéricos. Tem como
orientagdo organizar amplo conjunto de informagdes sobre a educacdo desde o
Império até os dias atuais no Brasil e no Ceara. A sua realizacdo envolve intenso

trabalho de campo junto a acervos publicos localizados em Fortaleza e mais 07
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municipios do Estado. E sua finalidade poder contribuir para o avanco da pesquisa
em educacgao, tendo a expectativa de oferecer contribuicdes ao debate e a novas
opgdes de investigacao para alunos da graduacgao e pos-graduagao, particularmente
para aqueles que venham a se vincular ao Mestrado em Educacao do Centro de
Educagéo. Desse projeto, participaram cinco alunas de Graduagdo e uma de
Especializagdo. O grupo esta representado por: Maria do Socorro Sales Felipe
Bezerra, Priscila Holanda Costa, Rosalina Rocha Araujo Moraes, Maria do
Nascimento Vasconcelos, Monalisa Tatiana de Almeida, Livia Soares Damasceno,
Maria Verénica Ponciano Gomes. Orgéo financiador: Fundacdo Cearense de Apoio

ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico - Auxilio Financeiro.

Ha pesquisas também realizadas e financiadas por outras agéncias, tais
como: Eleicdo de Diretores: o0 que mudou na escola (Secretaria da Educagéo Basica
do Ceara, 1998); Avaliacédo de Usuarios e Observagdao de Sala de Aula (Projeto
Nordeste/Banco Mundial, 1995-1997) e O custo-aluno-ano em escolas de Educagao
Basica do Ceara (INEP, 2004-2005%).

O grupo continua em plena atividade e suas agdes se fortalecem
progressivamente®'. Comporta, atualmente, duas linhas de pesquisa, assim
denominadas: Aprendizagem, Subjetividade e Docéncia, e Politica, Histéria e

Gestdo da Educacdo. Agrega sete pesquisadores, dez estudantes e um técnico

% Estes dados estdo disponiveis no site http://www.ced.uece.br/need, que veicula documentos de
goll'tica educacional e achados de pesquisa.

Embora néo seja motivo deste estudo, incluimos a titulo de registro, o quadro de participantes, em
2008, dos orientandos de IC da Professora Sofia Lerche Vieira - 1 - Edgar Nogueira Lima. Gestéo e
Sucesso Escolar: um enigma a decifrar. Inicio: 2008. Iniciagdo cientifica (Graduando em Pedagogia) -
Universidade Estadual do Ceara, Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.

2 - Ana Carolina Siqueira Bittencourt. Gestao e Sucesso Escolar: um enigma a decifrar. Inicio: 2008.
Iniciacdo cientifica (Graduando em Pedagogia) - Universidade Estadual do Ceara, Fundagao
Cearense de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico. 3 - Livia Soares Damasceno. Inicio:
2008. Iniciagéo cientifica (Graduando em Pedagogia) - Universidade Estadual do Ceara, Fundacao
Cearense de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico. 4 - Mara Cintia Maciel Nunes.
Gestao e Sucesso Escolar: um enigma a decifrar. Inicio: 2008. Iniciagéo cientifica (Graduando)

5 - Lidiane Maria Bezerra de Oliveira. Gestao e Sucesso Escolar: um enigma a decifrar. Inicio: 2008.
Iniciagdo cientifica (Graduando em Pedagogia) - Universidade Estadual do Ceara, Programa
Voluntario da Inicagao Cientifica. 6 - Mariana Cristina Alves de Abreu. Desejos de Reforma: Inventario
da Legislagdo Educacional (Brasil e Ceara). Inicio: 2007. Iniciagdo cientifica (Graduando em
Pedagogia) - Universidade Estadual do Ceara, Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico. 7- Ana Lidia Lopes do Carmo. Gestao e Sucesso Escolar: um enigma a decifrar. Inicio:
2007. Iniciagéo cientifica (Graduando em Pedagogia) - Universidade Estadual do Ceard, Iniciagdo
Cientifica -UECE.8 -Tatiana de Almeida Barros. Desejos de Reforma: Inventario da Legislagédo
Educacional (Brasil e Ceara). Inicio: 2006. Iniciagdo cientifica (Graduando em Pedagogia) -
Universidade Estadual do Ceara, Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.

9- Livia Soares Damasceno. Desejos de Reforma: Inventario da Legislacdo Educacional (Brasil e
Ceard). Inicio: 2006. Iniciagdo cientifica (Graduando em Pedagogia) - Universidade Estadual do
Ceara, Fundagéao Cearense de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.
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como assistente de pesquisa. Os projetos de que trata, na maioria, ttm como foco a
politica educacional, os processos de formagado de professores e suas memorias.
Assume novos direcionamentos e redirecionamentos de suas acgdes. No tempo
desta analise, o grupo historiado apresenta uma rica producdo, traduzida em
diversas publicagdes, compreendendo artigos, livros, dissertagdes e teses. Esses
trabalhos vém utilizando seu banco de dados e o acervo disponivel tem se
constituido em fonte ou ponto de partida para estudos e pesquisas. A consulta é
feita ao Diretério de CNPq, fonte para o acesso a esses estudos.

A produgao académica de participantes desse grupo de IC e, orientada

por sua lider, esta relacionada no quadro a seguir:

PRODUCAO ACADEMICA DO GRUPO POLITICA, DOCENCIA E MEMORIA DA
UECE.

Na producdo académica de alunos e alunas participantes dos grupos de IC,
com orientacdo de sua lider, Professora Sofia Lerche Vieira, sdo arrolados os

seguintes trabalhos:*:

1999 | BEZERRA, Jisle Monteiro. Politica educacional em tempos de transi¢cdo (1985-
1992). 1999. Iniciagdo Cientifica. (Graduanda em Pedagogia) - Universidade
Estadual do Ceara, Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico.

MACHADO, Antoénio Marcio Barbosa. Politica educacional em tempos de
transicdo (1993-1998). 1999. Iniciacdo Cientifica. (Graduanda em Pedagogia) -
Universidade Estadual do Ceara, Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldégico.

2000 | LIMA, Elaine Vieira de. Politica educacional em tempos de transicdo (1985-1998):
repercussoes na midia. 2000. Iniciacédo Cientifica. (Graduanda em Servigco Social)
- Universidade Estadual do Ceara, Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico.

SILVA, Elisandra Cavalcante da. Politica educacional em tempos de transicéo
(1985-1992). 2000. Iniciagdo Cientifica. (Graduanda em Pedagogia) -
Universidade Estadual do Ceara, Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico.

2001 | FERREIRA, Eveline Andrade. Profissdo Professor de Ensino Médio. 2001.
Iniciagdo Cientifica. (Graduanda em Pedagogia) - Universidade Estadual do
Ceara, Fundagido Cearense de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico.

2 s informagbes tém como fonte o curriculo Lattes da Professora pesquisadora Sofia Lerche Vieira, limitadas as
que vao de 1985 a 2005.
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LIMA, Elaine Vieira de. Politica Educacional e Midia: Banco de Dados de artigos
jornalisticos. 2001. Iniciagdo Cientifica. (Graduanda em Servigo Social) -
Universidade Estadual do Ceara, Conselho Nacional em Pedagogia) -
Universidade Estadual do Ceara, Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico.

2002

LIMA, Elaine Vieira de. Profissdo Professor de Ensino Fundamental. 2002.
Iniciagdo Cientifica. (Graduanda em Servigo Social) - Universidade Estadual do
Ceara, Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.

NOGUEIRA, Jaana Flavia Fernandes. 2002. Iniciagdo Cientifica. (Graduanda em
Pedagogia) - Universidade Professores de escolas publicas e privadas: visdes
sobre a formacdo e o trabalho. Estadual do Ceara, Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.

NOGUEIRA, Jaana Flavia Fernandes. Profissdo professor de Ensino
Fundamental. 2002. Iniciagdo Cientifica. (Graduanda em Pedagogia) -
Universidade Estadual do Ceara, Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico.

OLIVEIRA, Glaucia Mirian de. Politica Educacional, Escola e Professores. 2002.
Iniciagao Cientifica. (Graduanda em Pedagogia) - Universidade Estadual do Ceara,
Fundagao Cearense de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.

2003

BARBOSA, Fabiano Geraldo. Politica Educacional, Escola e Professores. 2003.
Iniciacao Cientifica. (Graduanda em Pedagogia) - Universidade Estadual do
Ceara, Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.

BARRETO, Katia Maria Ferreira. Politica Educacional, Escola e Professores.
2003. Iniciagao Cientifica. (Graduanda em Pedagogia) - Universidade Estadual do
Ceara, Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.

MOREIRA, Marla Vieira. Politica Educacional, Escola e Professores. 2003.
Iniciagdo Cientifica. (Graduanda em Pedagogia) - Universidade Estadual do
Ceara, Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.

OLIVEIRA, Katarine Soares de. Professores de escolas publicas e privadas:
visbes sobre a formagéao e o trabalho. 2003. Iniciagdo Cientifica. (Graduando em
Pedagogia) - Universidade Estadual do Ceara, Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.

2004

BEZERRA, Maria do Socorro Sales Felipe. Politica educacional e magistério:
cenarios histéricos e correntes na capitania do Siara Grande. 2004. Iniciagédo
Cientifica. (Graduanda em Pedagogia) - Universidade Estadual do Cear3,
Fundacao Cearense de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.

COSTA, Priscila Holanda. Politica Educacional e Magistério: cenarios histéricos e
contemporaneos na capitania do Siard Grande. 2004. Iniciagdo Cientifica.
(Graduando em Pedagogia) - Universidade Estadual do Ceara, Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.

MORAES, Mirelle Araujo. Politica Educacional e Magistério: cenarios histéricos e
contemporaneos na capitania do Siara Grande. 2004. Iniciacdo Cientifica.
(Graduanda em Pedagogia) - Universidade Estadual do Ceara, Fundagédo
Cearense de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico.

MORAES, Rosalina Aratjo de. Politica educacional e Magistério: Cenarios
Historicos e Contemporéneos na Capitania do Siara Grande. 2004. Iniciacao
Cientifica - Universidade Estadual do Ceara, Fundacdo Cearense de Apoio ao
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.

NOGUEIRA, Delane Lima. Politica Educacional e Magistério: cenarios histéricos e
contemporéneos na capitania do Siara Grande. 2004. Iniciacdo Cientifica.
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(Graduanda em Pedagogia) - Universidade Estadual do Ceara, Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.

OLIVEIRA, Katarine Soares de. Politica Educacional no Ceara: os planos
governamentais como fonte de pesquisa. 2004. Iniciagdo Cientifica. (Graduanda
em Pedagogia) - Universidade Estadual do Ceara, Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.

OLIVEIRA, Viviane Batista de. Politica Educacional e Magistério: cenarios
historicos e contemporaneos na capitania do Siara Grande. 2004. Iniciacao
Cientifica. (Graduanda em Letras) - Universidade Estadual do Ceara, Fundagao
Cearense de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.

COSTA, Priscila Holanda. Politica Educacional no Ceard: Os planos
Governamentais como Fonte de Pesquisa. (2005), Iniciacao Cientifica.
2005 | (Graduanda em Pedagogia) - Universidade Estadual do Ceara, Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.

Destacam-se, ainda, a orientagdo de dissertacbes e de teses de
doutoramento, incluindo a de ex-participantes de grupo de pesquisa, realizadas no
periodo de 1985 a 2005. Identificamos sob a orientagcado da lider do grupo “Politica,
Docéncia e Memoria” as seguintes:

1 - Maria Glaucia Menezes Teixeira de Albuquerque. Planejamento educacional em
tempos de crise: como fica a escola? 2005. Tese (Doutorado em Educacéao) -
Universidade Federal do Ceara.

2- Ana Ignés Belém Lima Nunes. A formacg&o continuada de professores no Estado
do Ceara: entre discursos e praticas. 2004. Tese (Doutorado em Educagéo) -
Universidade de Santiago de Compostela,

3 - Rui Rodrigues Aguiar. Reforma educacional (1995-2000): da transicdo a um
modelo singular de gestdo. 2003. Tese (Doutorado em Educagéo) - Universidade
Federal do Ceara.

4 - Francisco Carlos de Araujo Albuquerque. Estado e educacdo no Ceara: a
muncipalizacdo como estratégia do ajuste estrutural. 2002. Tese (Doutorado em
Educacao) - Universidade Federal do Ceara.

5 - Isabel Maria Sabino de Farias. Inovagédo e mudanca: implicagdes sobre a cultura
do professor. 2002. Tese (Doutorado em Educagéo) - Universidade Federal do
Ceara, Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.

3.4 Na Universidade Federal do Ceara

A parceria com universidades e outras instituicbes nacionais e
internacionais, nos primeiros anos de funcionamento da Universidade Federal do
Ceara (UFC), contribuiu para que, muito rapidamente, desenvolvesse atividades de
pesquisa cientifica. O seu quadro de professores, em grande numero, participou nos

Estados Unidos e na Europa de processos de formacéo, de onde retornaram nao
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apenas com a titulagao de pds-graduados, mas com importantes e variados projetos
de pesquisa. Ao regressarem, logo passaram a desenvolver novas pesquisas e,
também, a promover o aprofundamento de estudos em diferentes areas do
conhecimento. Ha, portanto, um significativo nimero de pesquisadores espalhados
por todos os Campi, os quais desenvolvem pesquisas em todas as areas do
conhecimento.

Vale ressaltar que a UFC, desde seu inicio, afirma primar pela
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. As declaracbes, ainda em
1958, do Doutor Martins Filho, em suas Memorias, e a que faz referéncia o Dr.
Professor René Barreira, em artigo publicado no Jornal O POVO, quando se refere

ao compromisso da UFC quanto a criacéo e a instalagao de

[...] novas unidades de pesquisa, que deveriam marchar associadas ao
ensino, sem prejuizo para os programas de extensdo, intrinsecamente
vinculados a nossa politica de educacgao para o desenvolvimento. (O Povo de
29.05.06).

Neste mesmo artigo, o Professor René Barreira faz referéncia a tradigéo
expansionista de pesquisa da referida Universidade, ao dizer que no ano de 2006 a
UFC ja dispunha de 280 grupos ativos de pesquisa, ligados a programas de pos-
graduagcdo e seus pesquisadores somavam nada menos de 1.625 artigos em
periodicos, 310 livros ou capitulos publicados e 3.992 comunicagées em congressos
nacionais e internacionais (Id. Ibid.).

No Ceara, essa instituicdo evidencia-se por suas experiéncias com
pesquisa, constituindo-se como importante mecanismo de investigacdo em areas
capazes de dar uma resposta a demandas precisas da sociedade.

Remontando a décadas anteriores, na Faculdade de Educacéo — FACED -
UFC, o retorno de professores de seus cursos de doutoramento veio favorecer a
organizagao das atividades de pesquisas grupais. Nesse sentido, a Professora Dra.
Maria Nobre Damasceno, referindo-se ao espago académico do Programa de Pds
graduagdo em Educacédo Brasileira - FACED/UFC, diz que “fomos uma das
primeiras equipes de investigacdo que organizou-se na forma de grupo de pesquisa
com trabalho de planejamento e produgédo do conhecimento de modo coletivo... fez
pesquisa tedrica e de campo, produziu e publicou de forma coletiva” (ENTREVISTA,
2007).
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Postos tais esclarecimentos, voltamo-nos, entdo, para tratar mais
especificamente do grupo “Saber e Pratica Social do Educador”, da Faculdade de
Educacao — FACED, da UFC, o escolhido como objeto de nossas investigagoes.

De acordo com as informagdes de nossos depoentes e registros de que
dispomos, podemos afirmar que a criagdo desse grupo de pesquisa ocorreu
posteriormente a conclusdo do estudo longitudinal realizado de 1981 a 1986, de
natureza quantitativa e qualitativa, intitulado de - Avaliacdo da Educacgéo Béasica no
Nordeste Brasileiro, como parte do Programa EDURURAL/NE, através do convénio
UFC/MEC/BID, em parceria com os governos estaduais da regiao.

A finalidade desse estudo fora acompanhar o desempenho dos alunos das
séries iniciais do ensino fundamental no meio rural, em relagdo ao rendimento em
Portugués e Matematica nas 2%° e 4% séries, durante os cinco anos de execugéo do
projeto, em escolas rurais, a maioria funcionando na casa da professora. Seu raio de
atuacgao atingiu trés Estados (Piaui, Ceara e Pernambuco) sob a coordenagao geral
do Professor Doutor Hélio Leite, contemplando uma diversidade de agdes, tais
como: capacitacdo de professores, preparacao de material didatico, merenda
escolar, construcdo de escolas, apoio administrativo, entre outros. Dele participaram:
nove alunos de graduagao, dois mestrandos e dois pesquisadores, em trés Estados
do Nordeste, incluindo 60 municipios, sob a coordenacao da Professora Maria Nobre
Damasceno e do Professor Jacques Terrien.

Com atuagdo principal na linha de pesquisa Ciéncias Humanas;
Educacéao, alguns dos pesquisadores remanescentes desta grande equipe criou, em
1989, o grupo denominado Saber e Pratica Social do Educador, do Departamento de
Estudos Especializados da FACED. Seu cadastro inicial no Diretério do CNPq deu-
se, nesse mesmo ano, sob a lideranca dos professores doutores Jacques Therrien e
Maria Nobre Damasceno, privilegiando investigar sobre os elementos dos saberes
tanto da cultura estudantil como da cultura docente.

O enfoque de suas pesquisas organizou-se em torno de dois grandes
eixos. O primeiro investiga sobre a tematica da juventude (histoéria e perspectivas),
visdo do real e os valores que sobrevivem com o tempo; formas da sociabilidade
juvenil: organizacbes, associag¢des, participagdo politica (movimentos populares,
culturais, partidos, grémios, cooperativas), questdes de género; e, ainda estuda

sobre diversidade cultural e formas de expressao cultural da juventude.
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O segundo eixo, em torno da tematica da formacdo do educador em
espacos escolares e nao escolares, aprofunda elementos do trabalho pedagdgico,
dos saberes e da racionalidade que Ihe d&o suporte na perspectiva da emancipagao
do ser social, destacando dimensdes da profissionalidade no campo da formagao do
educador. Mantém estreitos lagos de intercambio com pesquisadores do Centre de
Recherche Interuniversitaire sur la Formation et la Profession Enseignante
(CRIFPE), cuja matriz localiza-se na Université Laval, Québec Canada. Participa
igualmente de varias organizagdes profissionais de pesquisa e educagédo; ANPED,
ANFOPE, SBPC, Instituto Paulo Freire, AMCE, entre outras. Suas aten¢des dirigem-
se para a agao docente, as praticas sociais dos educadores.

A sua histéria estda marcada pelo desenvolvimento de pesquisas
diversas®. A primeira delas nasceu do projeto intitulado Educacéo e Hegemonia: o
trabalho e as praticas sécio-educativas no campo, no periodo de 1989 — 1992,
financiado pelo CNPqg e coordenado pela Professora Maria Nobre Damasceno e o
pelo Professor Jacques Terrien. Na verdade, esse estudo refletia elementos
decorrentes da tese de doutoramento da coordenadora, assim como, da trajetéria do
EDURURAL/NE, desenvolvido em areas de assentamento no meio rural. Desta
forma, discutiu sobre os saberes construidos na praxis do campo, tanto do
camponés como da professora rural, sob o angulo das praticas produtiva, politica e
pedagodgica. O foco principal esta na 'professora leiga' e o saber construido na
experiéncia do trabalho pedagdgico com a participagao de alunos(as): da graduagéao
( cinco), do Mestrado académico (quatro).

Compuseram a pesquisa os seguintes professores pesquisadores: Dra.
Maria Nobre Damesceno (Coordenadora), Dr. Jacques Terrien ( Coordenador), Dra.
Eliane Dayse Pontes Furtado, Professora Silene Barrocas Tavares (Ms), Professora
Maria Luisa de Aguiar Amorim( Ms) e os mestrandos: llzeni Silva Dias, Teresinha
Machado, Verénica Maria P. Gongalves, Nohemy Rezende Y. Nascimento e Zuleide
Fernandes de Queiroz. Bolsistas do CNPg/UFC: Francisco Antonio Loiola
(Desenvolvimento Regional), Jodo Cleudo Fernandes Duarte (AP - até julho de
1991), Emmanuel Lima Ferreira (AP), Sylvia M. de A. Coelho (AP), Mariana Cunha
Pereira (AP- até abril de 1992), Casemiro de Medeiros Campos ( IC — de ago/89 a

¥ 0Os dados a serem descritos sobre as pesquisas realizadas pelo grupo foram coletas do Curriculo
Lattes (plataforma CNPq) de seus lideres: Prof. Doutores Jacques Terrien e Maria Nobre Damasceno
e relatorios de pesquisa encaminhados para o CNPq.
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jul/91), Geny Lucia R. Salgueiro (IC), Maria Neuma Morais (IC), Cecilia Duarte F.
Amarante ( a partir de ago de 91), Silvana Melo de Sousa IC/UFC) e Sbnia Estela
Teixeira Veras ( funcionaria Técnica da UFC).

Em 1994 — 1996, o grupo realizou nova pesquisa, também com
financiamento do CNPq. Esse estudo foi organizado com base em um projeto
integrado de pesquisa intitulado: O saber social da préatica docente. O objeto central
de suas analises fora fazer uma incursao sobre

[...] os saberes mobilizados nas praticas educativas, em particular os
saberes da agao, do saber-fazer, da experiéncia, como resultantes da
transformagéo na praxis, dos diversos saberes instituidos (curriculares,
disciplnares e de formagao profissional), bem como dos saberes da

pratica social e da cultura dos educadores. (DAMASCENO,1999, p.
p.27-28).

Seu locus de analise foi junto a professoras e comunidades escolares de
seis escolas de 1° grau de municipios da regidao metropolitana de Fortaleza-CE.
Investigou sobre as praticas educativas dos docentes, tomando o enfoque do saber
de experiéncia do educador e suas relacbes com o saber de formagao, o saber
curricular e o saber das praticas sociais em contexto escolar e comunitario de areas
urbanas periféricas e do meio rural. Envolveu oito alunos de graduacao, 02 do
mestrado académico. Os pesquisadores foram: Maria Nobre Damasceno, Jacques
Therrien( Coordenador), Eliane Dayse Pontes Furtado, Maria Estrela Araujo
Fernandes e Luis Tavora Furtado Ribeiro. Bolsistas: Antonia Maria da Silva (AP),
Isabel Maria Andrade da Silva (AP), Normandia Farias Mesquita, (AP), Elzanir dos
Santos (IC), Francy Rodrigues da Guia (IC), Francisco das Chagas Loiola de Sousa
(IC), Maria Gorette Lopes Pereira (IC), Roberto (IC).

Uma outra pesquisa realizou no periodo de 1996 a 1998 sobre — Escola e
Cultura - producéo cultural, resisténcia e identidade, com financiamento do CNPq. O
foco das questdes centrais recaiu em investigar os processos de transmissao e
particularmente de reelaboracéo e elaboracdo do conhecimento no contexto escolar,
em sua articulacdo com a estrutura social mais ampla. Partiu de uma caracterizacao
e compreensao do contexto cotidiano, de onde se processam as praticas
pedagogicas e os saberes produzidos. Seu campo empirico de observagédo e de
coleta de dados foi as escolas publicas de 1° grau, tendo como objetivos gerais:

[...] averiguar como a construgdo da cultura docente e discente ocorre

na praxis social da vida cotidiana dos sujeitos que convivem no
contexto escolar. Ao mesmo tempo, verificar em que medida esta
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contribuindo para reforgar a luta e a resisténcia destes atores sociais
como constituintes da identidade de sujeitos e grupos, ou noutros
termos, de uma nova cultura. Portanto, cuidou de compreender de que
forma tais culturas manifestam-se no saber docente em ambiente
escolar e como interage com a formacao institucional do docente e com
o ‘curriculo oficial”. (RELATORIO p/ o CNPq).

Em sintese, os estudos voltaram-se entdo para compreender a relevancia
da cultura de resisténcia enquanto "saber simbdlico" mais diretamente vinculado a
atividade criativa dos atores sociais, relacionando-se, portanto, “com a esfera da
liberdade tdo cara ao ser humano”. Contou com a participagao de seis (06) alunos
da graduacédo e dois (02) do Mestrado Académico. Esse grupo de pesquisadores
tinha como componentes: Jacques Terrien (PdD) Coordenador, Maria Nobre
Damasceno (Dra.), Angela Teresinha de Sousa Terrien (Dra.), Noélia Picanco
Machado (Ms), Kelma Socorro Matos Lopes (Ms).

Uma nova fase de pesquisa do grupo Saber e pratica social docente
registra-se no periodo de 1998 a 2000, quando investigou sobre: “O impacto das
transformagdes do saber nas sociedades contemporaneas sobre a formacao de
professores”. Nessa pesquisa, também financiada pelo CNPq, agregou em torno de
um mesmo eixo investigativo cinco subprojetos de pesquisa, cada um abordando
uma dimensado especifica do projeto central e acompanhado por um
pesquisador/coordenador. Foram eles: 1 — “A Cultura Docente no Contexto das
Transformagdes Tecnoldgicas do Telensino”, J. Therrien; 2 — “Trabalho Docente e
Mudangas Tecnolégicas - Um Novo Projeto Profissional”’, Angela T.S. Therrien; 3 —
“Cultura Escolar e Socializacao dos Jovens no Contexto da Sociedade Globalizada e
das Novas Tecnologias”, Maria Nobre Damasceno; 4 — “Curriculo e Aprendizagem
Docente e Discente no Contexto do Telensino e da Informatica”, Ana Maria lorio
Dias, Maria de Lourdes Peixoto Brandao. 5 — “Informatica Educativa e Aprendizagem
Matematica”, Herminio Borges Neto.

O objetivo central do referido projeto fora: analisar o impacto das
transformagdes do saber produzidas pelo desenvolvimento de novas tecnologias e
sua implementagcdo em escolas de ensino fundamental, particularmente nas
modalidades de telensino e informatica, sobre a cultura docente e a
profissionalizagao deste agente social assim como sobre as formas de socializagao
dos jovens, tendo em vista suas implicagcdes para o curriculo e processos de
formagdo do educador. Participaram seis alunos de graduagédo, um do mestrado

académico e dois de doutorado. Equipe de pesquisadores/as e bolsistas: Angela T.
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Sousa, Antonia Lis de Maria Martins Torres, Ana Maria l6rio Dias, Cristiane F.
Borges, Elzanir dos Santos, Eveline Gomes de Oliveira, Flavia Alves de Sousa,
Francisco Antdnio Loiola, Francisco das Chagas de Loiola Sousa, Herminio Borges
Neto, Jane de Fontes Guedes, Janice Débora de Alencar Batista, Jacques Therrien,
Josberto, Maria Auxiliadora Soares Fortes, Maria Zenilda Costa, Maria Nobre
Damasceno, Maria de Lourdes Brandao, Patricia Targino, Waleska Ponte Feitosa e
Zilmar Queiroz.

De 2000 a 2003, tem continuidade as suas atividades de pesquisa, ao
desenvolver o projeto de investigagcdo denominado: Experiéncia e competéncia no
ensino: estudo da agdo pedagogica na perspectiva da ergonomia do trabalho
docente. Para a realizagdo de seus propdsitos, investigou sobre a dimensado da
experiéncia no trabalho docente tendo como objetivo melhor compreender a relagéo
entre experiéncia e competéncia mediante analise da pratica pedagdgica de
professores considerados experientes. Aprofundou a reflexdo sobre experiéncia
profissional no &mbito do trabalho docente com base nas teorias da competéncia,
quando visou a formular um perfil passivel de caracterizar o professor (a) dito(a)
experiente. Assim tratou de observar e descrever intensamente o trabalho de
docentes com esse perfil, situando-os na totalidade de varios contextos escolares de
acdo. Ao mesmo tempo, analisou a pratica desses profissionais considerados
experientes a luz da ergonomia baseada na perspectiva da cognicdo ou agéo
situada. De tal maneira, buscou compreender o significado do curso da acao e dos
eventos para eles, no sentido de identificar e caracterizar os elementos/saberes que
compdéem a natureza da praxis situada. O suporte metodolégico a que recorreu
baseou-se na abordagem ergondémica, apropriando-se da etnografica e as
dimensdes da ethometodologia para a observagdo e compreensao da vida cotidiana,
dos saberes e das culturas de experiéncia que a constituem. Envolveram-se no
projeto os alunos, sendo: graduagéo (seis), mestrado académico (um), doutorado (
trés), orientados pelos professores: Angela T. Souza, Francisco A. Loiola, Werner
Markert, Jacques Therrien (coordenador). Financiador: Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.

Nos anos de 2003 a 2007, a pesquisa denominada Pedagogia por
competéncia e epistemologia da pratica: implicacdes para a teoria e a praxis nas
instituicbes formadoras de professores para a educacao basica apresenta-se como

em andamento. Tem como objeto de investigacado compreender como as instituicdes
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formadoras, através de suas concepgdes, praticas, e projetos pedagdgicos,
preparam atualmente os futuros professores da educagdo basica. Com essa
perspectiva, investiga sobre as relagdes entre a pedagogia por competéncia e a
epistemologia da pratica que fundamenta o modelo de formagado, implicado na
formagdo de um profissional transformador. Em termos especificos, tem como
finalidade um estudo comparativo dos modelos e processos de formacdo de
professores das instituigdes formadoras objeto da investigagéo, visando a contribuir
para a uma maior aproximagao e integragdo entre pesquisa, formagédo e pratica
profissional. Com essa preocupagdo, analisa experiéncias desenvolvidas em
instituicbes formativas dentro da tentativa de desenvolver um conceito de
competéncia emancipatéria. Os critérios definidos para um conceito pedagdgico de
competéncia da formacgao docente incluiram as reflexdes internacionais sobre a
tematica. E, portanto, um estudo comparativo voltado para a compreensdo de
processos, valores e culturas institucionais, visando ainda, a descrever, conhecer e
interpretar a relagdo entre o recomendado pela legislagdo, o efetivado e a
epistemologia subjacente as praticas pedagdgicas e concepgdes curriculares
presentes nas instituicbes investigadas. Alunos envolvidos: graduagao (cinco) /
mestrado académico ( um) / doutorado (cinco) Integrantes: Vinicius Rocha de Souza
- Antbnia Dalva Franga Carvalho, Adriana Campani, Angela T Souza, Werner Ludwig
Markert, Maria Zenilda Costa, Talita da Silva,Thelmo Maia Gomes, Maria José
Camelo Maciel, Fernando Marques, Ana Elisabeth Bastos de Miranda, Silvia
Elizabeth Moraes, Isabel Magda Said Pierre Carneiro - Ludmila Freire, Lara Soldon,
Juliana Parente, Goretti M Herculano Silva. Jacques Therrien - Coordenador.
Finaciador: Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico - Bolsa.
De sua composi¢cdo participaram os seguintes estudantes e pesquisadores: Ana
Elisabeth Bastos de Miranda, Angela Terezinha de Souza, Ana Maria |6rio Dias,
Celecina de Maria Veras Sales, Ercilia Maria Braga de Olinda, Idevaldo da Silva

Bodido, JacquesTherrien**

% Jacques Terrien, a partir de 2007 vem desenvolvendo projeto sobre - Docéncia universitaria e
formacéo para o trabalho pedagogico: a gestdo dos saberes na docéncia. A professora Maria Nobre
Damasceno vem coordenando e desenvolvendo a pesquisa - Juventude e Formacgéao: praticas sécio-
educativas realizadas por instituicdes sociais no contexto da sociedade contemporanea. E uma
proposta de investigagdo que busca conhecer e analisar as agbes formadoras no ambito da juventude
realizadas por instituicdes como: familia, escola, ONG s (com praticas voltadas para a educagéo
juvenil) e Movimentos Sociais MST) ( fonte: Curriculo plataforma Lattes).
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PRODUGAO ACADEMICA DO GRUPO SABER E PRATICA SOCIAL DO
EDUCADOR DA UFC

lideres,

Como produgao académica deste grupo de IC, com orientagdo de seus

Professor Jacques Terrien e Professora Maria Nobre Damasceno,

identificamos as seguintes:

1984

SOBREIRA, Tanara Tavora A Relacdo de Ajuda na Assisténcia Preé-
Natal: Um Programa de Educacgéo Nao - Formal. 1984. Dissertacao
(Mestrado em Educacédo) - Universidade Federal do Ceara.
Orientador Principal: Prof. Jacques Terrien.

1987

FARIAS, Isabel Maria Sabino de. 1997. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) - Universidade Federal do Ceara. Orientador Principal:
Prof. Jacques Terrien.

1988

PEREIRA, Sénia. O Orgédo Municipal de Educacdo e a Modernizag&o
Conservadora - Ralag¢des Politicas na Administragdo do Ensino. 1988.
Dissertacdo (Mestrado em Educacado) - Universidade Federal do
Ceara. Orientador Principal: Prof. Jacques Terrien.

1990

GUEDES, Maria Villani Cavalcante. Pratica Técnica, Educativa e
Social do Enfermeiro em uma Instituigdo Hospitalar. 1990.
Dissertacdo (Mestrado em Educagado) - Universidade Federal do
Ceara. Orientador Principal: Prof. Jacques Terrien.

NOBREGA, Vera Lucia Gomes. Possibilidade de uma Reelaborag&o
do Saber Relacionada a Expressdo Oral e Escrita na Classe
Trabalhadora. 1990. Dissertacdo (Mestrado em Educagado) -
Universidade Federal do Ceara. Orientador Principal: Prof. Jacques
Terrien.

MOREIRA, Maria Laura. Histéria de Luta Sindical do Magistério
Cearense. 1990. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) -
Universidade Federal do Ceara. Orientador Principal: Prof. Jacques
Terrien.

BEZERRA, Germana Maria Fontenelle. O Processo Educativo da
Costureira Industrial: Historia de Vida. 1990. Dissertacdo (Mestrado
em Educagédo) - Universidade Federal do Ceara. Orientador
Principal: Prof. Jacques Terrien.

1991

FROTA, Francisco Horacio da Silva. Universidade: Alienagdo ou
Praxis Social. 1991. Dissertacdo (Mestrado em Educagao) -
Universidade Federal do Ceara. Orientador Principal: Prof. Jacques
Terrien.

VIEIRA, Neiva Francenely Cunha. O Trabalho da Parteira em Area
Rural: Apropriagdo da Forgca de Trabalho ou Transformacdo do
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Sujeito. 1991. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) - Universidade
Federal do Ceara. Orientador Principal: Prof. Jacques Terrien.

SABOIA Silvia Maria Nébrega. Enfermagem: A Pratica da Profisséo e
a ldeologia da Submissdo. 1991. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) - Universidade Federal do Ceara. Orientador Principal:
Prof. Jacques Terrien.

1992

CYSNE, Maria dos Rosario de Fatima Portela. O Significado Social e
Educativo do Trabalho Bibliotecario. 1992. Disserta¢cdo (Mestrado em
Educacao) - Universidade Federal do Ceara. Orientador Principal:
Prof. Jacques Terrien.

ALMEIDA, Maria Irismar de. Préatica Social da Enfermeira do Centro
de Saude: Determinantes e Implicagbes. 1992. Dissertacdo
(Mestrado em Educagédo) - Universidade Federal do Ceara.
Orientador Principal: Prof. Jacques Terrien.

GONGCALVES, Ver6nica Maria de Paula. Estado e Educa¢éo na Zona
Rural: Os Espacos Politicos, Administrativos e Pedagdgicos do
Ensino no Ceara. 1992. Dissertacdo (Mestrado em Educagao) -
Universidade Federal do Ceara. Orientador Principal: Prof. Jacques
Terrien.

1994

MENDES, Jose Ernandi. Trabalhadores da Construgdo Civil de
Fortaleza: Uma Historia de Luta e Aprendizado de 1988 a 1991. 1994.
Dissertacdo (Mestrado em Educagado) - Universidade Federal do
Ceara. Orientadora Principal: Profa. Maria Nobre Damasceno.

ARAUJO, Jose Edvar Costa de. O Papel Politico-Pedagdgico das
Manifestacbes da Cultura Popular na Construgdo de Modelos e
Conceitos de Relagdes Sociais: O Caso da Festa. 1994. Dissertacao
(Mestrado em Educagdo) - Universidade Federal do Ceara.
Orientadora Principal: Profa. Maria Nobre Damasceno.

1995

MELO, Jose Wilson Rodrigues de. 1995. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) - Universidade Federal. Desigualdades Sociais e
Educacionais: As Representacdes Docentes nas Escolas Marte e
Plutdo do Ceara. Orientador Principal: Prof. Jacques Terrien.

TAVARES, Fabiola Barrocas. O Beijo do Sapo - Compreensédo do
Vinculo Entre Educacdo e Trabalho Pelos Movimentos da Esquerda
Brasileira Durante os Anos da Primeira Republica ao Final do
Populismo. 1995. Dissertacdo (Mestrado em Educagao) -
Universidade Federal do Ceara. Orientador Principal: Prof. Jacques
Terrien.

LUSTOSA, Francisco Hudson da Cunha. Economia da Educacé&o ou
Educacdo da Economia: Uma Visdo Critica a Teoria do Capital
Humano.. 1995. Dissertacéo (Mestrado em Educacéo) - Universidade
Federal do Ceara. Orientadora Principal: Profa. Maria Nobre
Damasceno.

PEREIRA, Ivna de Holanda. A Participacdo Popular na Gestédo
Municipal.. 1995. Dissertacdo (Mestrado em Educagao) -
Universidade Federal do Ceara. Orientadora Principal: Profa. Maria
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Nobre Damasceno.

IBANEZ, Nohemy Rezende. Caminhos e Descaminhos na Construc&o
de uma Praxis Educativa entre Pequenos Produtores Rurais
Assentados e Técnicos. 1995. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo)
- Universidade Federal do Ceara. Orientadora Principal: Profa. Maria
Nobre Damasceno.

1996

ANDRADE, Maria Amalia Simonetti Gomes. As Representacdes
Infantis de Qualidade, Adicdo e Subtragdo. 1996. Dissertacao
(Mestrado em Educagédo) - Universidade Federal do Ceara.
Orientador Principal: Prof. Jacques Terrien.

CAMPOQOS, Casemiro de Medeiros. Trabalho e Saber: Introdugao para
Critica da Nova Sociabilidade Produtiva Independente. 1996.
Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) - Universidade Federal do
Ceara. Orientadora Principal: Profa. Maria Nobre Damasceno.

BARBOSA, Paulo Ernando Nogueira. Cebs: Desmistificando um
Discurso Alimentando a Esperanga Gestando um Saber. 1996.
Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) - Universidade Federal do
Ceara. Orientadora Principal: Profa. Maria Nobre Damasceno.

1997

COELHO, Sylvia Maria de Aguiar. Capacitacdo - o saber docente em
questao. 1997. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) - Universidade
Federal do Ceara. Orientadora Principal: Profa. Maria Nobre
Damasceno.

Isabel Maria Sabino de Farias. 1997. A Atividade Docente no
Telensino - Um Estudo Acerca dos Saberes Mobilizados na Pratica
Pedagdgica do Orientador de Aprendizagem. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo) - Universidade Federal do Ceara. Orientador
principal: Prof. Jacques Terrien.

1998

CAVALCANTE, Maria Marina Dias. A Pratica do Orientador de
Aprendizagem na TVE - CE - Um Estudo Comparativo nas Décadas
de 1960 — 1990. 1998. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) -
Universidade Federal do Ceara. Orientador Principal: Prof. Jacques
Terrien.

DIAS, Ana Maria I6rio. A Compreenséo de Conceitos de Histéria e de
Ciéncia no Contexto Escolar: Uma Cadeia de Mau Entendidos. 1998.
Tese (Doutorado em Educacgao) - Universidade Federal do Ceara.
Orientador Principal: Prof. Jacques Terrien.

1999

SOUSA, Carlos Angelo de Meneses. O movimento de Educacdo de
Base: gestdo e pratica. 1999. Dissertagdo (Mestrado em Educacgéo —
Universidade Federal do Ceara. Orientadora Principal: Profa. Maria
Nobre Damasceno.

Carvalho, Tania Camara de Araujo. A Reconstrucdo de Saberes no
Coletivo. 1999. Tese (Doutorado em Educacdo) - Universidade
Federal do Rio Grande do Norte. Orientadora Principal: Profa. Maria
Nobre Damasceno.

2000

FRANCO, Daniel de Oliveira. A Escola e o Processo de Construcéo
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da Cidadania. 2000. Dissertacdo (Mestrado em Educacao Brasileira)
- Universidade Federal do Ceara. Orientadora Principal: Profa. Maria
Nobre Damasceno.

2001

RIBEIRO. Marco Anténio Cipriano. A percepcdo do conceito de
ciéncia no ensino médio: construcado de uma escala de medicao.
2001. Dissertacdo (Mestrado em Educagédo) - Universidade Federal
do Ceara. Orientador Principal: Prof. Jacques Terrien.

HOLANDA, Maria Laudicia Oliveira. A formacdo de professores no
Brasil e na Inglaterra: uma analise comparada. 2001. Tese
(Doutorado em Educacdo) - Universidade Federal do Ceara.
Orientador Principal: Prof. Jacques Terrien.

LINHARES, Angela Maria Bessa. O tortuoso e doce caminho da
sensibilidade: um estudo sobre arte e educacdo. 2001. Tese
(Doutorado em Educacdo) - Universidade Federal do Ceara.
Orientador Principal: Prof. Jacques Terrien.

PALHANO, Luis Loiola. Coisas Dificeis de Dizer - as manifestacoes
homofdbicas do cotidiano dos jovens. 2001. Dissertacdo (Mestrado
em Educacgdo) - Universidade Federal do Ceara. Orientadora
Principal: Profa. Maria Nobre Damasceno

BRANDAO, Fatima Regina Lopes. A Producdo do Saber nas Lutas
por Moradia. 2001. Dissertacdo (Mestrado em Educagao Brasileira) -
Universidade Federal do Ceara. Orientadora Principal: Profa. Maria
Nobre Damasceno

MATOS, Kelma Socorro Lopes. Os Mudltiplos Saberes que se
entrecruzam no espaco escolar. 2001. Tese (Doutorado em
Educacao) - Universidade Federal do Ceara. Orientadora Principal:
Profa. Maria Nobre Damasceno.

2002

VITORINO, Grace Troccoli. A constituicdo da cultura dos movimentos
sociais como processo educativo: a nogao de relagdes de género nos
sujeitos politicos feministas. 2002. Tese (Doutorado em Educacéao) -
Universidade Federal do Ceara. Orientador Principal: Prof. Jacques
Terrien.

CAVALCANTE, Luciana Matias. Educacdo popular - a producao de
sentidos no cotidiano de um projeto alternativo de educacédo. 2002.
Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) - Universidade Federal do
Ceara. Orientadora Principal: Profa. Maria Nobre Damasceno.

2003

LACERDA, Cecilia Rosa. A construcdo do projeto politico-pedagdgico:
uma abordagem colaborativa. 2003. Dissertagcdo (Mestrado em
Educacao) - Universidade Federal do Ceara. Orientador Principal:
Prof. Jacques Terrien.

CANCIAN, Viviane Ache. A ética na formacao e na acédo do educador.
2003. Tese (Doutorado em Educacado) - Universidade Federal do
Ceara. Orientador Principal: Prof. Jacques Terrien.
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2004

COSTA, Maria Zenilda. Dissertagdes. Os professores de arte das
escolas municipais de Fortaleza e seus saberes de experiéncias.
2004. Dissertacdo (Educagao) - Universidade Federal do Ceara.
Orientador Principal: Prof. Jacques Terrien.

CAMPANI, Adriana. A natureza social do saber docente dos agentes
curriculares dos cursos de formacado inicial de professores. 2004.
Tese (Educagao) - Universidade Federal do Ceara. Orientador
Principal: Prof. Jacques Terrien

BARBOSA, Paulo Ernando Nogueira. O Imaginéario das CEBs. 2004.
Tese (Doutorado em Educacao) - Universidade Federal do Ceara.
Orientadora Principal Profa. Maria Nobre Damasceno

SALES, Celecina de Maria Veras. Tecendo Sonhos, Inventando
Formas de Fazer Politica e Cultura. A Dindmica dos Jovens do MST.
2004. Tese (Doutorado em Educacdo) - Universidade Federal do
Ceara. Orientadora Principal Profa. Maria Nobre Damasceno.

2005

JESUINO, Maria Luzia Alves. Autonomia escolar: para onde vai?.
2005. Dissertacao (Mestrado em Avaliagdo de Politicas Publicas) -
Universidade Federal do Ceara. Orientador: Orientador Principal:
Prof. Jacques Terrien.

SILVA, Anténio Wagner Chacon. Estratégias de cognicdo: a
autoformacédo e a pedagogia dos acessos aos conteudos. 2005. Tese
(Doutorado em Educacdo) - Universidade Federal do Ceara.
Orientador Principal: Prof. Jacques Terrien.

GARCIA, Tania Cristina Meira. Trabalho docente, formagédo e
profissionalizacdo: o que nos revela o cotidiano do professor. 2005.
Tese (Doutorado em Educagao) - Universidade Federal do Ceara.
Orientador Principal: Prof. Jacques Terrien.

BANDEIRA, Jodo Tancredo de Sa. Educacéo e Cidadania: as agdes
do Conselho Tutelar em Fortaleza. 2005. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao Brasileira) - Universidade Federal do Ceara. Orientadora
Principal Profa. Maria Nobre Damasceno.

PALHANO, Luis Loiola. Respostas Transversais a Orientagdo Sexual:
acasos e diferencas. 2005. Tese (Doutorado em Educacdo) -
Universidade Federal do Ceara. Orientadora Principal Profa. Maria
Nobre Damasceno

SOUSA, Carlos Angelo de Meneses. Da Sacralizacdo da Economia a
Sacralizacao da Politica: a teologia da libertagdo como verséao catdlica
de rejeicdo intramundana do mundo. 2005. Tese (Doutorado em
Sociologia) - Universidade de Brasilia. Orientadora Principal: Profa.
Maria Nobre Damasceno.
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Em

Andamento

RAMOS, Jeannette Filomeno Pouchain. Gestdo da escola de ensino
médio: tempos escolares em contratempos de mundializagéo
neoliberal. 2005. Tese (Educagéo) - Universidade Federal do Ceara.
Orientador Principal: Prof. Jacques Terrien.

MACIEL, Maria José Camelo. O mercado como modelo para a pratica
escolar da instituicdo de educacao profissional: que pedagogia e que
pedagogos?. 2005. Tese (Educacdo) - Universidade Federal do
Ceara. Orientador Principal: Prof. Jacques Terrien.

GOMES, Thelmo Maia. Os saberes mobilizados pelos professores de
Educagdo Fisica no seu trabalho cotidiano. 2005. Orientador
Principal: Prof. Jacques Terrien.

CARVALHO, Anténia Dalva Franga. A epistemologia da pratica
docente no ensino superior: um estudo sobre a racionalidade
pedagogica da agdo e da profissdo dos professores dos cursos de
licenciatura. 2004. Tese (Educagéo) - Universidade Federal do Ceara.
Orientador Principal: Prof. Jacques Terrien.

COSTA, Maria Zenilda. O saber de experiéncia docente e a arte nas
escolas publicas: o caso de professores artistas. 2004. Tese
(Educagao) - Universidade Federal do Ceara. Orientador Principal:
Prof. Jacques Terrien.

Demais trabalho dos componentes do grupo:

1.
2.

THERRIEN, J. Educacéo e interdisciplinaridade, 2005.

THERRIEN, J Formacao docente: conhecimentos, saberes e cultura escolar,
2005.

THERRIEN, J. Formacgéo para a Docéncia: Elementos para uma Reflexdo em
Contexto de Brasil e Alemanha, 2005.

4. THERRIEN, J. Politica de formacé&o docente: um espago negligenciado, 2005.

THERRIEN, J. Espaco publico, cidadania e reforma democratica da escola,
2004.

THERRIEN, J. Politica de Formacgdo de Professores: a docéncia - um
impasse negligenciado, 2004.

THERRIEN, J. O saber do trabalho docente. 2004 (Conferéncia).
Finalidade: Encontro Regional SBPC; Local de Evento: Teresina, Pi.

Relatérios de pesquisa apresentados
1. DAMASCENO, M. N. Programa Cultural: Viajando pelo Mundo da Cultura.

2004. (Programa de radio ou TV/Comentario).

2. DAMASCENO, M. N. Entre o Sonho e a Realidade: Educagéo e Perspectivas

de Trabalho para os Jovens Face a Reestruturacdo Produtiva. 2004.

3. DAMASCENO, M. N. Juventude, Sociedade e Cultura. 2002.
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D

. DAMASCENO, M. N. Escola e Cultura: resisténcia e identidade. 2000.).

5. DAMASCENO, M. N.; THERRIEN, J. Saber e Pratica Social do Educador.
1998. DAMASCENO, M. N.; THERRIEN, J. Relatérios da Pesquisa: Educacao
e Hegemonia, o trabalho e as praticas educativas nos assentamentos. 1993).

6. DAMASCENO, M. N. Trabalho e Escola no Meio Rural. 1988.
7. DAMASCENO, M. N. Prética Educativa e Consciéncia do Campesinato. 1984.

Em relacdo ao Professor Doutor Jacques Terrien sé consta orientacao de
trabalhos de Iniciagdo Cientifica no periodo de 2007, portanto, ainda em
andamento®.

Conforme dados do Diretério do CNPq (atualizagdo de 04/06/08), as linhas

de pesquisa do grupo Saber e Pratica Social do Educador, atualmente, séao:
Curriculo, formagao docente e avaliacdo, Ergonomia do trabalho docente: e saber
docente contextualizado, Juventude, Cultura e Sociedade; Saber docente; trabalho
pedagogico e profissionalidade do educador.

Tanto o grupo da UFC quanto o da UECE dispdem de trabalhos outros
publicados em revistas e livros nacionais e internacionais. A visualizagdo completa
da produgdo académico-cientifica dos dois grupos pode ser feita no Diretdrio do
CNPq, plataforma Lattes. Para ilustrar, também, estamos incluindo o Apéndice VI,
Demonstrativo da Producéao Cientifica da UECE e da UFC.

% 1. Ludmila de Aimeida Freire. A Instituicdo de Consensos — O estabelecimento de bases politico —
pedagogica para a construgdo de um projeto de formagdo docente. 2007. Iniciagdo cientifica
(Pedagogia)-Universidade Federal do Ceara. 2. Lara Soldon Braga Holanda. Epistemologia e
Saberes: A Pratica como Referencial Formador nos Cursos de Licenciatura. 2007. Iniciagao cientifica
(Pedagogia) - Universidade Federal do Ceara 3. Talita da Silva. O Paradigma do Professor-Reflexivo
e a Formagado Docente. 2007. Iniciacéo cientifica (Pedagogia) - Universidade Federal do Ceara. 4.
Goretti M Herculano Silva.. 2007. Iniciagdo Cientifica. (Graduando em Pedagogia) - Universidade
Competéncias: Um Debate nas Licenciaturas Federal do Ceara, Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico. Orientador: Jacques Therrien.



CAPi'[ULO 4 - RETALHOS DE VIDA E FORMAGAO DAS
TRAJETORIAS DOS SUJEITOS ENVOLVIDOS NA PESQUISA

Quero nao o que esta feito, mas o que tortuosamente linda se faz (...)
Sigo o tortuoso caminho das raizes rebentando a terra, tenho por dom
a paixao, na queimada do tronco seco contorgo-me as labaredas.

(Clarice Lispector)

Nos capitulos anteriores, tratamos dos aportes tedricos inerentes a esta
tematica e procedemos a um balangco sobre origens dos grupos de pesquisa
investigados, de seus desempenhos. Destacamos parte de suas producdes e
inventariamos aspectos de suas trajetérias; identificamos seus integrantes.

Primordialmente, as nossas discussdes constituem-se numa tentativa de
dar maior visibilidade as agdes desses grupos, trazendo para a comunidade
educacional o registro de informagdes relevantes de suas praticas, de suas
contribuigdes no campo do conhecimento académico e cientifico para os que dele
participaram e para a sociedade em que se insere. Nesse esforco, apontamos
aspectos representativos de suas investigagbes e de suas buscas de maior
integracao e aproximacgao entre pesquisadores, formacao e pratica social.

Na descricdo de suas iniciativas de pesquisa, com o apoio de instituicbes
financiadoras, identificamos a consolidagao de varias experiéncias que, por sua vez,
se evidenciam como favoraveis ao estimulo, aprofundamento e aprimoramento de
estudos tedricos, ao tratamento metodolégico de questdes que estdo a contribuir
para o desenvolvimento cientifico e tecnolégico no ambito das instituicbes
formadoras e das praticas diversas dos educadores.

Escutar as informacbes prestadas por pesquisadores experientes e
iniciantes € uma oportunidade de ouvir em relacdo ao que aconteceu no contexto da
formacéao, o que tém a nos ensinar e o que com eles temos a aprender.

Ao relatarem suas experiéncias esses sujeitos nos contam suas proprias
histérias, atribuem valor ao que foi “vivido”, quando desvelam e tomam consciéncia
de si proprios; deixando-se conhecer, informam e se formam. Por consequéncia, ao
“fazer um inventario da sua bagagem, recordar os seus sonhos, contar as cicatrizes
dos incidentes, descrever as suas atitudes interiores e os seus comportamentos”
(JOSSO, 2004, p. 58), trazem-nos inumeras li¢gdes.

No sentido do que investigamos s&o os espagos da formagéo inicial, as

praticas docentes e discentes da formagdo do pedagogo, ancoras das presentes
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reflexdes. A centralidade das analises é no sujeito, caracteristica propria do trabalho
com a abordagem experiencia. Com base em suas narrativas a
confirmacgao/rejeicao da hipotese de que partimos, ou seja, de que as experiéncias
desenvolvidas com pesquisa, no tempo da formagao académica, constituem, de fato,
um dos instrumentos do alcance de uma autonomia intelectual e metodoldgica,
valioso para a constituicdo de um diferencial de formagao, bem como da condicao
de tornar-se professor reflexivo, pesquisador.

Relembrando, nossas indagagdes iniciais consubstanciaram-se por
perguntar: é isso o que tem ocorrido com os formados em Pedagogia da UECE e da
UFC, em particular, com os que integraram os grupos Iniciagdo Cientifica — IC?
Contribuiram essas experiéncias para uma formagao mais bem qualificada? As suas
participagcbes nesses grupos vém se edificando em experiéncias formadoras,
provocadoras de novas condutas e praticas no exercicio da docéncia?

No cerne de tais indagagbes aflora outra pergunta: mas o que significa
uma experiéncia formadora? O entendimento de Josso (2004) foi providencial para
explicitar que uma experiéncia, para ser considerada formadora, deve ser vista

[...] sob o angulo da aprendizagem; em outras palavras, simbolizada
por atitudes, comportamentos, pensamentos, saber-fazer, sentimentos
que caracterizam uma subjetividade e identidades,.... implica uma

articulagdo conscientemente elaborada entre atividade, sensibilidade,
afetividade e ideacgéo. (p.48).

De fato, as experiéncias sao formadoras quando, no conjunto das
vivéncias decorrem de episddios significativos. Desse modo, nao estado la por acaso,
mas se compuseram de carga emocional de varias naturezas e sentidos, deixaram
‘marcas”, mesmo que possam ser traumaticas, para transformar-se em pressuposto
da acéo e do pensamento, com abertura para novas modalidades de viver.

Entdo, que experiéncias em grupos de IC foram formadoras para os
nossos sujeitos? Se for verdade que toda aprendizagem é fruto da experiéncia,
podemos, consequentemente, afiangar que ha entre elas as que se organizaram,
verdadeiramente, como formadoras, como referéncias principais das aprendizagens.
Uma vivéncia assume status de experiéncia desde a ocasido em que fazemos certo
trabalho de reflexdo sobre o que nos acontece, a respeito do que se passou; no
tocante ao que foi sentido e observado, sentido e percebido (JOSSO, 2004).

Sinaliza com esse entendimento a fala de uma aluna participante desses

grupos de pesquisa, quando diz: “o ano de 2002 foi riquissimo com a participagao
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em atividades de pesquisa, momento impar de nossa formagéao”. Genericamente, os
estudantes reconhecem a insergdo em pesquisas como significativa para a
formagdo. Esse entendimento ndo se diferencia do que pensamos nem de outros
estudos que contemplam esta tematica.

Neste sentido, fez parte de nossos questionamentos: o que nos
impulsiona a investigar uma experiéncia na qual ndo tivemos uma participagao
ativa? Isso ndo nos intimidou de ousar acreditar, mesmo assim, ser possivel
identificar, com base nos testemunhos dos sujeitos que delas participaram, os
indicativos que apontam caminhos orientadores de mudangas no encaminhamento
de propostas de formagao do pedagogo.

Mediante as outras indagagbes, fomos justificando que uma reflexao
critica sobre processos de formacgao, seus desafios, conflitos e dificuldades encontra
na revelagdo dos estudos autobiograficos sobre fragmentos de vidas um suporte
para a explicagao do que se investiga.

Nessa perspectiva, antecipamos o que diz Josso: a narrativa experiencial
serve de base para um inventario de capacidades e competéncias e traduz num
portfolio que funciona como um recurso que a pessoa podera utilizar para tratar de
analisar contextos diversos, ou, especificamente, um contexto de formacao. (2004).

E esse o sentimento que nos acolhe, quando indagamos: quem faz a
histéria sendo os sujeitos em espagos e tempos determinados. Disso nao
duvidamos. Nela, o homem participa com suas experiéncias, com suas memodrias,
permitindo-nos desvendar os sentidos ocultos do que faz e do que € por meio do
relato de suas historias, ao evidenciar referenciais e estratégias que nos ajudam a
exercitar com maior sabedoria a busca de um “saber-viver” e “um saber fazer”. Seria
esse o sentido de nossas reflexdes? Esperamos que sim.

Para saber de quem falamos, tomamos a liberdade de incluir neste
capitulo a apresentagdo dos sujeitos da pesquisa, autora e co-autores>®, participes
desta investigacéo. Primeiramente, a nossa apresentagao e, na sequéncia, de forma
menos detalhada, os demais que compartilham conosco suas experiéncias.

A idéia de dar énfase a nossa histéria apresenta-se como um exercicio de

autoconhecimento de sua experiéncia, de reflexdao sobre seu caminhar, condicéao

% Cumpre ressaltar que a pesquisa (auto)biografica busca superar a tradicional relagdo entre sujeito e objeto,
reforcando o paradigma que aposta numa relagédo intersubjetiva, ou seja, tanto o pesquisador quanto os
pesquisados sao sujeitos /autores da pesquisa.
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para nos debrugar sobre as experiéncias de outros, pois, segundo o que defende
Gaston Pineau (da Universidade de Tours), nosso apoio tedrico, “o espago pessoal
de explicagdo de uma dada trajetdria de vida obriga a uma grande implicagcéo e
contribui para uma tomada de consciéncia individual e coletiva”. (1988, p. 14).

Escrever sobre nossa histéria de formacéo é o ponto de partida, adepta do
entendimento de Olinda, quando destaca que o exame de nossa histéria como ser
no mundo “é um exercicio de autoconhecimento e mergulho nas nossas caréncias,
angustias e desejos”. (2002, p. 123).

Nos escritos sequentes, o relato sobre o nosso caminhar pessoal e
profissional expressa as aprendizagens e as implica¢gdes na nossa existéncia, para o
que somos hoje.

Antecedemos o inicio de rememoracdo de nossas experiéncias de vida -
da formacao inicial a profissional - explicitando ser nossa preocupacgao trazer nossas
memorias, tanto as mais remotas, quanto as mais proximas, dentro da proposi¢ao
de destacar fatos significativos da nossa infancia, da nossa adolescéncia, da nossa
juventude e da fase adulta, incluindo os espagos da formagao escolar, académica e
profissional. A intencdo é de nos interpretar como ser humano descobre e
redescobre o sentido do que somos, do que (des)construimos permanentemente.

Ao nascer, ndo dominamos o0 mundo da palavra nem da interpretacao, nao
compreendemos as relagdes que estabelecemos. Somos, portanto, totalmente
vulneraveis as influéncias, as decisbes do que nao queremos ou queremos, € do
que querem que sejamos. E com o desenvolvimento mente-corpo que descobrimos,
fazemos escolhas, tomamos consciéncia de que pouco ou quase nada se faz
individualmente.

Constituindo nossa subjetividade e sedimentando nossas identidades,
vamos compreendendo o sentido do que somos ou do que pensamos ser. Assim,
sdo construidas nossas histérias, tomamos consciéncia, firma-se a nossa procura do
“ser mais”.

Sabemos, porém, que nem toda ou nova experiéncia significativa &, ao
mesmo tempo, formadora, na perspectiva de alimentar, de vivificar ou de dar sentido
as nossas buscas. Desse modo, s6 assim classificam-se quando emergem de uma
carga emocional dos individuos, impulsionam ou retraem suas agdes, fundamentais
para as mudancas dos pontos de vista que os individuos constroem sobre si

proprios, acerca dos outros e a respeito das coisas. Sdo excegdes aquelas que so
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alguns de seus componentes transformam-se em experiéncia, capazes de
insurgirem-se na carga emocional, impulsionando ou retraindo nossas acoes.
(JOSSO, 2004). Pois, nem toda vivéncia constitui em experiéncia.

Hoje, temos a compreensédo de que as aprendizagens significativas sao
elaboradas no que vai se consubstanciando em verdadeira experiéncia formadora,
fundadora do que aprendemos, matriz da producdo de conhecimentos e de saberes
acumulados, transformados em pressupostos da acdo e do pensamento, pois s6 é
valido o que vivemos concretamente, conscientemente - o que nos transformou no
que somos. Lembramos, outrossim, que as recordagdes relatadas numa narrativa de
formagado, segundo Josso, “sdo, ou podem vir a ser, experiéncias formadoras”.

(2004, p 40), espaco de aprendizagem para o encaminhamento de novas acgoes.

Por outro lado, Rui Canario, ao prefaciar o livro Porque escrever € fazer
histéria, ao falar sobre a importancia do relato de experiéncias, defende o poder que
tém de contribuir com caminho alternativo para possiveis mudangas. Neste sentido,
considera que precisa haver, por parte dos que nos escutam e das entidades
formadoras, uma atitude de “amigos criticos” propicios a dar um apoio externo para,
baseados numa “atitude de humildade”, “escutar e aprender com as experiéncias de
terreno. S6 assim poderao ajudar os professores e as escolas a aprender a partir de

sua propria experiéncia”. (CANARIO, 2005, p. 12).

Ademais, chama-nos a atencido para a necessidade de construirmos em
rede dispositivos de formacdo, que implicam se basear na explicitacdo e troca de
experiéncias e em instituir processos de comunicagédo e aprendizagem entre pares,
reconhecendo a necessidade de incorporacao da idéia de reversibilidade de papéis
entre todos os implicados do processo educativo, ou seja, todos aprendem com
todos, verificando-se uma circularidade entre aquilo que fazem os pesquisadores, os

formadores, os professores e os alunos. (Id.Ibid).

Nessa direcdo, na sequéncia, o relato do nosso caminhar. O que
narramos € feito numa “atitude de humildade” para que, ao nos debrugarmos sobre
ela, possamos adquirir aprendizagens que possam advir com a leitura e reflexdo das

“experiéncias de terreno”.
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4.1 QUEM SOU ou o que penso ser? O nosso caminho: do iniciar-
se/tornar-se pesquisadora

Falar do que somos é rememorar a nossa prépria histéria. Neste caso, é
falar da filha de uma familia de 11 membros, moradores de uma cidade interiorana,
onde os jornais, as revistas e os livros eram raros. O acesso a cultura letrada,
mesmo sem clareza sobre tal questao, era privilégio de poucos. Os poucos jornais
ou partes de jornais a que tinhamos acesso eram lidos, avidamente. Isso era motivo
de orgulho para nossos pais, pois sO tinhamos sete anos de idade, e ainda néao
ingressaramos na escola formal; por isso, sempre enfatizavam com orgulho esse

fato para os que nos visitavam.

Falar de quem somos é rememorar as experiéncias de quem fez suas
primeiras leituras de palavras escritas aos sete anos, terminou o ensino médio aos
dezessete e, atualmente, professora da rede de publica de ensino. As primeiras
letras, os numerais, assimilamos em rodas de brincadeira, sem quaisquer exigéncias
formais para nos apropriar desses conteudos. Isso nos faz compreender que
aprendemos mesmo onde ndo existem escolas; mas é na escola onde, sem duvida,
iniciamos nossas primeiras escrituras e de modo mais sistematico, temos contato
mais direto com o chamado “saber que da prestigio”, o saber que nos torna “cultos”,
dando a ilusdo de que venceremos na vida, ou de que nos tornaremos “doutores”

com uma larga sabedoria com o que nela aprendemos.

O grau menor, até entdo denominado de curso primario, findamos na rede
publica estadual. Na verdade, o velho e imponente grupo escolar em nada devia as
chamadas boas escolas privadas. Mesmo assim, ja imperava a vaidade de se
estudar em escola particular. O ginasio e o secundario, hoje, ensino fundamental e
meédio, la concluimos. Dessa escola, quantas lembrangas! Do grande espaco do seu
patio, de suas amplas salas de aula, da madre superiora, em nada generosa com
nossas peraltices; ao mesmo tempo, competente e sempre disposta para buscar os
meios que a tornavam um espacgo disputado e desejado pela maioria dos
estudantes. Nela, os professores, inspirados no modelo jesuitico, eram rigorosos,

exigentes, competentes, extremamente fiéis aos principios da educagao tradicional.

Formamo-nos professora “primaria”, grau conferido pelo Ginasio e Escola
Normal Dom Quintino, em Quixeramobim-CE, onde, no ano seguinte, passamos a

lecionar as disciplinas Didatica e Moral e Civica, nosso batismo de fogo na condigéo
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de docente. A experiéncia como professora de Curso Normal pedagégico marcou-
nos profundamente. Ser professora, educadora da escola onde estudamos
constituia-se, para nés, em motivo de orgulho, mesmo sem muita consciéncia da
grande responsabilidade social que nos cabia no transito das relagées com a escola,
com os seus ensinamentos, com os processos de formagdo de professores e de
suas consequéncias para o desempenho das atividades do magistério. Imitar os
mestres, exemplo a ser seguido. Pautdvamos as ag¢des docentes reproduzindo o
que aprendéramos: aulas expositivas, elaboragdo de questionarios, repeticdo do
pensamento dos autores lidos, em geral, procurando coeréncia tedrica e

metodolégica com o que nos fora ensinado.

No desempenho da funcéo de professora de Curso Normal, consciente ou
inconscientemente, algo incomodava. Iniciavamos certa insatisfacdo com a
dissociagao teoria e pratica, questdo ja polemizada e reclamada pelas alunas.
Iniciamos a sentir a caréncia de materiais didatico-pedagdgicos que auxiliassem
para melhor fundamentacao daquelas futuras professoras, pois nem mesmo de um
bom acervo na biblioteca dispunhamos.

A proposta da diretora de participarmos do curso e de realizar exame de
suficiéncia em Organizagdo Social e Politica Brasileira - O.S.P.B, previsto no Art.
117 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (Lei de Ne 4.024/61), sob a
responsabilidade da Faculdade de Ciéncias Sociais e Filosofia — UFC, foi acolhida
com entusiasmo. Tal oportunidade marcou o inicio do desejo de trilhar os caminhos
de uma melhor qualificagao profissional.

Em 1969, assinamos contrato com a Secretaria de Educacédo do Estado
do Ceara para trabalhar em uma escola publica de periferia. O exercicio da atividade
docente, concomitante com o de professora de curso pedagdgico de grau médio,
possibilitou-nos vivenciar mais intensamente os conflitos impostos pelo cotidiano da
escola, na busca de articulacdo teoria e pratica.

Com certeza, na convivéncia com o dia - a - dia da escola, cada vez mais
desnudavamos questdes que pdem em xeque o0s seus poderes de garantir aos
individuos o tdo decantado desejo de alcangar uma ascenséo social. Diriamos que,
naquele tempo, nao sabiamos explicar por que assim acontecia. Tampouco
compreendiamos o real significado da problematica enfrentada pelas camadas

populares como decorréncia de uma sociedade dividida em classes, na qual os
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interesses sao antagbnicos e inconciliaveis. Fomos, todavia, percebendo que a
escola destinada a classe trabalhadora distingue-se das demais, seja pela falta de
condigbes materiais, pelo numero de vagas ofertadas e, até mesmo, pela qualidade
do ensino que ministra. Tudo isso misturado as precarias condi¢cdes de trabalho e de
salarios a que os professores sdo obrigados, sem falar dos diversos problemas
sociais enfrentados por seu alunado e suas familias.

Em 1970, nos desligamos da escola privada e, também, da escola publica.
As circunstancias contextuais levaram-nos a nos transferir para Fortaleza. Passamos
a trabalhar no Servigo Social da Industria — SESI, nos municipios de Sdo Gongalo do
Amarante (Distrito de Pecém) e Paracuru, respectivamente. Nesses locais,
desenvolvemos atividades de administracdo da agéncia do SESI, bem como na
coordenagdo de Clube de Maes e, ainda, a atividade docente em classes
multisseriadas de educagao de adultos.

O trabalho comunitario com maes carentes e a atividade com
alfabetizacdo de adultos evidenciaram-se, distintamente, das experiéncias que ja
tivéramos. Comegavamos a compreender o jogo imposto pela sociedade capitalista
para as camadas populares, para 0 homem analfabeto, ndo dominante da cultura
letrada, o que limita suas reais possibilidades de insercdo no mercado de trabalho.
De sa consciéncia sabemos que as limitagdes da qualificagao profissional, imposta
aos segmentos populares, cumprem os interesses desse modelo de sociedade.

O entendimento dessa condicdo alertava para pensarmos que o0s
conteudos a serem trabalhados em sala de aula ndo se devessem limitar a uma
mera decodificagdo do cédigo escrito. Entendiamos como compromisso, o de
transformar esses espagos em lugares de acesso e posse do mundo da leitura e da
escrita.

As lembrangas do trabalho com jovens e adultos incluem a professora que
féramos: - exigente, criteriosa, porém, caprichosa e orgulhosa com o sucesso de
aprendizagem de seus alunos.

A continuidade do contrato de trabalho com o SESI, em 1975, deu-se com
a nossa transferéncia para Fortaleza-CE. No Centro Social Dr. Tomaz Pompeu de
Souza Brasil, passamos a exercer nossas atividades docentes com a educacao de
adultos. Os projetos de que participamos voltaram-se, basicamente, para educagéao
do trabalhador da industria e de seus filhos. Nessa instituicao, além da fungado de

professora, atuamos, também, como supervisora escolar.
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Realizamos varios cursos de aperfeicoamento e de qualificagao
profissional, naquele tempo. As aprendizagens com as experiéncias vividas, no
confronto com as contradicbes do mundo do trabalho iam alterando nossas formas
de pensar e interpretar o real. Na verdade, os conhecimentos para o exercicio da
docéncia iam se tornando frageis diante os desafios impostos pela relagao teoria-
pratica. Compreendiamos, assim, que a fragilidade da fundamentagéo tedrica sobre

as teorias da Educagéao ja impunham o desejo de uma nova formagao.
4.2 A Academia —revitalizagdo de um perfil de formagéao

Veio a decisdo de que seria necessario ingressar na Universidade.
Submetemo-nos ao concurso vestibular da UECE e da UFC; galgamos aprovacgao
nos dois. Na UFC, aprovada para o curso de Direito, e, na UECE, para o de
Pedagogia. Naquele tempo, o maior peso para escolha fora a impossibilidade de
estudar durante o dia por ser estudante trabalhadora. Fizemos a opgéo pela UECE,
visto que s6 ela mantinha cursos noturnos. Nessa Universidade, concluimos o Curso
de Pedagogia em 1982.

A formacao pedagogica em nivel de graduacgéo garantiu boas reflexdes e
avancos tedricos, porém, nido estavam postos os elementos necessarios a
constituicdo de uma optica orgénica e coerente de uma teoria geral da educacgao.
Sem duvidas, hoje, percebemos que o conteudo da formagdo académica formal
omitiu a discussao sobre o carater politico da educacgao, a respeito da funcio social
da escola de maneira mais ampla, ndo priorizou a reflexdo, ndo propiciou o contato
com pesquisas; caracteristicas marcantes da escola naquele periodo.

As literaturas estudadas davam énfase a uma didatica que priorizava as
técnicas e os métodos de ensino: influéncia da Pedagogia tradicional mesclada com
a tendéncia tecnicista, com foco na racionalidade, na produtividade e na eficacia. Os
conteudos curriculares omitiam uma analise critica das questdes educacionais,
fortalecendo a reproducdo das idéias dominantes, sob a capa da neutralidade das
ciéncias e da sua objetividade.

Na verdade, implicam o desenvolvimento de concepcgbes favoraveis a
manutencido das relacbes de poder estabelecidas na sociedade, ndo propiciando
entender a escola como um dos aparelhos ideoldgicos do Estado; manifestacéo de
compromisso com um discurso € com uma pratica que podem favorecer a

materializagao dos interesses capitalistas.
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No periodo de 1978 a 1984, afastamo-nos do convivio escolar. O retorno
ao trabalho com educacédo deu-se em 1984, com a aprovagao no concurso para
professores orientadores de aprendizagem, promovido pela Secretaria de Educagao
do Municipio de Fortaleza. Trabalhamos, nessa instituicdo, seis anos e meses junto
ao sistema de telensino®. O titulo da funcdo que exerciamos excluia e tentava
camuflar a nossa condicdo de professora. Nao precisavamos ter o dominio
especifico das areas que compunham a proposta curricular. O nosso papel cumpria-
se com a dinamizacao das agdes a serem desenvolvidas pelos estudantes. Apds a
emissdo do moédulo, via TV, orientavamos, supervisionamos as atividades. Assim ia
sendo garantida uma economia para o Estado, pois substituiamos o quantitativo de
professores com qualificacdo na area para ensinar as diversas disciplinas. De
professor a “mero orientador”, atitude, para nés, pouco confortavel.

Nesse espacgo de tempo, retornamos aos bancos da Universidade. Desta
feita, para realizar o curso de Especializagcdo em Educagdo Nao-Formal (Educagao
Popular). Mesmo cabendo-lhe criticas, reconhecemos aspectos positivos, pois, na
realidade, foi o periodo de reflexdes mais sistematicas (antes do Mestrado) em torno
do conteudo tedrico-politico da educagcdo em ambito académico.

No curso de Especializagdo, foram, basicamente, os conteudos de
Sociologia, Filosofia e Economia Politica que mais ofereceram subsidios a uma
fundamentacdo tedrica desveladora e desmistificadora do papel da escola no
contexto da sociedade capitalista e das relagdes injustas a que nos submetemos. As
idéias emergentes do processo de formagao muito influenciaram para compreender
as relagdes conflituosas entre os fatores intra e extra-escolares e suas implicagdes
na aprendizagem. Discutimos a relagdo entre escola publica e educacdo popular
como tema da monografia.

Cumprem-nos destacar o fato de que, mesmo ja tendo concluido um
curso de Especializacéo, as dificuldades para exercer as atividades docentes e de
pesquisa nado estavam resolvidas. Curso de graduagdo, pds-graduagao,
treinamentos, seminarios, estudos independentes vinham propiciando o
robustecimento de nossa profissionalizagdo. Mesmo assim, na condi¢ao de

professora, a busca incessante do conhecimento € uma necessidade prépria da

37 O sistema de telensino foi implantado em 1974 no Estado do Ceara. Na década de 1990, foi universalizado
para a rede publica estadual de ensino. O livro organizado pelo professores Isabel Maria Sabino; Jodo C. Nunes
e Maria M. D. Cavalcante, intitulado Telensino percursos e polémicas, 2001 oferece aos professores,
pesquisadores e interessados nessa tematica multiplas leituras sobre a referida tematica.



128

natureza do trabalho docente, cuja matéria-prima esta sempre se renovando,
ampliando, para encararmos as provocagdes postas cotidianamente, manter
propésitos de continuar em busca de uma melhor profissionalizagao, exigéncia de
toda profisséao.

Neste sentido, destacamos a decisdo de realizar o Mestrado em
Educacdo. Na UFC, com a concentragdo na area de Educacdo Brasileira,
concluimos o referido curso, em 1992. Crescemos com essa experiéncia. Uma visao
de mundo menos fragmentada conseguimos consolidar naquele espago de tempo.

E valido, ainda, ressaltar que, durante do referido curso, procuramos
canalizar os estudos em torno da formagao do educador, na tentativa de explicar os
reflexos positivos ou negativos que o professor exerce sobre a formagao dos
individuos e, consequentemente, para a compreensio da realidade.

O interesse em refletir sobre a formagao académica do educador marcou a
decisdo de que a pesquisa a ser realizada, a guisa de conclusdo de Mestrado em
Educacao, inscrever-se-ia nessa tematica, com dissertagao intitulada: A natureza e o
papel dos fundamentos teoricos na formacao do educador. Isto significou, em ultima
instancia, refletir sobre a analise de uma pratica, guiada por uma preocupagao
marcante, que seria a de descobrir a base de sustentacdo ideoldgica da matriz
tedrica preponderante na formagédo do pedagogo, e campo de investigagdo empirica
os cursos de Pedagogia da UECE e da UFC. Entendemos, assim, que o alcance de
uma nova ordem social supde clareza para a percepcdo de caminhos percorridos
pela dominagédo burguesa, na garantia da manutengao de seus interesses. (SILVA,
1992) Concretamente, sabiamos: elas vém existindo e precisam ser compreendidas,
para o fortalecimento dos processos de participacdo democratica, bem como para a
criacdo de canais de aproximacgdo entre inten¢des particulares e os interesses da
populagao em geral.

Cabe ressaltar que, para realizar a dissertagdo de Mestrado, foram muitas
as dificuldades. A nossa participacao em pesquisa, até entdo, era um capitulo pouco
significativo para a nossa formacdo. Questionavamos: o que acontecia, se nos
estudos que fizemos sobre a universidade se explicitavam como fungdes basicas
dessas instituicbes o0 ensino, a pesquisa e a extensdo? A dissociabilidade entre
ensino e pesquisa, no entanto, se mantinha. Por que, entdo, somente a primeira
fungdo tinha seu espago garantido mais evidentemente. Como recuperar essa

divida? Eramos fruto de uma geragdo em que a reproducdo do conhecimento
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prevaleceu? Os obstaculos enfrentados pela pouca experiéncia com pesquisa (como
observadora, entrevistadora), a dificuldade em selecionar os aportes teorico-
metodoldgicos exigidos pelo foco da pesquisa, como exemplo, seriam resultantes do
que indagamos?

Evidenciamos, em 1990, como aluna do Mestrado em Educacgao — UFC a
participacdo no debate da reformulacdo da proposta curricular das escolas do
Municipio de Fortaleza. Juntamente com professores e técnicos da Secretaria de
Educacao do Municipio, estudamos e discutimos as bases de elaboragao do seu
novo curriculo. Partimos do principio de que, para compreender o curriculo como
artefato cultural, instrumento de poder nas méaos dos professores, estudos seriam
necessarios, para o cumprimento dessa exigéncia. Escolhemos trabalhar com os
conteudos de Economia Politica, Filosofia e Sociologia, os quais foram
imprescindiveis para pensar um curriculo que leva em conta as vivéncias do
cotidiano, que assume compromissos com a qualidade do ensino, com uma
educacao popular que visa a orientar para a formulacdo de um modelo de sociedade
justa e igualitaria.

No ambito da Universidade, de igual estudo participamos com alunos de
Pedagogia da UFC e da UECE, por solicitagcdo do Centro Académico Paulo Freire.
Essa experiéncia confirmou-se importante, ao tratar dos fundamentos tedricos da
formagdo e para elucidar a compreensao das relagbes que se estabelecem no
mundo em que se vive.

A participagao em formagao de professores aconteceu, em 1992, quando
o0 Governo do Estado do Ceara promoveu e desenvolveu ag¢des neste sentido. Nele,
lecionamos as disciplinas Didatica em varias turmas. Nessa experiéncia, das
discussbes com professores e professoras da rede estadual de ensino, emergiram
idéias que reafirmavam o reconhecimento e reforco a nossa condicdo de
protagonista das mudangas esperadas. As reflexdes permitiram melhor conhecer as
nossas possibilidades de sistematizamos saberes em torno do papel do professor

nos espagos onde atua.

4.3 A Experiéncia Didatico-Administrativa na Universidade

Voltemos a setembro de 1994. Nesse periodo, nos submetemos ao
concurso para Professor Assistente da Universidade Vale do Acarau — UVA, em

Sobral. No ambito dessa unidade de ensino superior, a participacdo em experiéncias
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diversas. As de ensino e de administragdo prevalecem. A gestdo Centro de Atencgao
Integrada a Crianga e ao Adolescente — CAIC - Raimundo Pimentel Gomes — Escola
de Ensino Fundamental dos anos iniciais, uma experiéncia de muitas ligdes.

A principio, uma enorme euforia, pois apostavamos na possibilidade de
vivenciar uma proposta da gestdo colegiada, democratica. Nao demorou em
compreendermos que as praticas autbnomas dos processos da gestdo n&o se
legitimam com principios declarados em planos e/ou por determinagdes institucional-
legais. Estas sdo eficazes para justificar, para acolher as proposigdes
governamentais. De fato, a idéia de gestdo democratica na escola so6 se firmara com
o0 compromisso de todos, com politicas publicas que garantam a autonomia
administrativa, financeira, e pedagogica, necessaria.

Ao final de dois anos e meio, quando nos desligamos da dire¢do da
escola, tinhamos realizado agdes para o reconhecimento do CAIC junto ao Conselho
de Educagao do Ceara. Conjuntamente com professores, alunos, pais e comunidade
escolar, lideramos a elaboragdo do seu Projeto Politico-Pedagdgico — PPP. Nesse
espaco, muitas outras foram desenvolvidas e encaminhadas, respaldadas por
projetos que se inscreviam pelo alcance de praticas democraticas. Ha registro de
experiéncias exitosas contabilizadas, sem descarte de algumas desilusdes, também.

Por mais um ano, continuamos trabalhando junto a escola, na condigao de
Diretora Adjunta do Centro de Ciéncias da Educacao da referida Universidade, e da
qual o CAIC era parte integrante. As fungbes de assessoria foram importantes
momentos de reflexao, dialogo, confrontos e aprendizagens.

O contato mais estreito na relacdo entre a Universidade e a Escola de
Ensino Fundamental trouxe desafios para lidar com essa realidade. Convivemos
com seus conflitos, e, também, com as incertezas dessa parceria. Simultaneamente,
enfrentdvamos os efeitos das mudangas vertiginosas impostas pelo panorama
econdmico mundial, pela violéncia, pela expansdo do uso de drogas no ambiente
escolar, impondo as instituicbes educacionais e aos seus educadores uma revisao
radical e permanente de suas tarefas e de como tratar das questdes surgidas no
cotidiano.

Enfrentamos a complexidade inerente as fungdes da escola. Nela, a cada
momento, o professor ensina, apropria-se de novos saberes, confronta-se com
novas experiéncias, enfrenta as dificuldades postas pela realidade. De um lado, os

professores, os alunos, os gestores, a comunidade em geral. Do mesmo lado, ou
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acima deles, vislumbramos o aparato estatal, a politica educacional, os interesses
econdmicos. Além do mais, entre tantas outras questdes, a falta de cumplicidade de
seus pares ou de afinidades compativeis com um relacionamento mais cooperativo e
democratico, destacamos como questdes emblematicas no seio dessas institui¢des.

As reflexdes provocadas por tais experiéncias alimentaram a preocupacgao
de investigarmos sobre as possibilidades de (des)constru¢cdo das relagbes
autoritarias no micro-espaco escolar, ou de melhor compreender e explicar o que
tem inviabilizado intengdes que limitam condutas, arrefecem desejos de alcance dos
objetivos da maioria.

Na IES onde trabalhamos durante seis anos, nos envolvemos com
diversificadas atividades. Destacamos a participagdo em bancas de concursos para
Professor Auxiliar e também para Professor Assistente. Representante dos docentes
da Pedagogia no CEPE e Diretora Adjunta do Centro de Ciéncias de Educacgao;
atuamos na organizagdo de seminarios e de outros eventos. Estivemos como
representante da Universidade no FORUNDIR, em reunides da Comissdao de
Especialistas, nas discussdes da Reformulagédo das Diretrizes Curriculares dos
Cursos de Licenciatura, em Brasilia; participamos, como painelista, no | Forum de
Licenciatura da UECE; e também fomos membro da Comissdo de Elaboracao do
Concurso Publico para Professores da Prefeitura Municipal de Amontada, bem como
integrante da Comissdo de Selegdo para Coordenadores e Gestores para a
Prefeitura Municipal de Sobral - CE, para quem também prestamos assessoria na
elaboragcdo de diagndstico e de prognéstico de criagdo da Escola de Musica
daquele Municipio; para finalizar, também Presidente da Comisséo de
Reformulacédo Curricular do curso de Pedagogia da UVA, proposta ja aprovada e
em vigor.

Em de cursos em Regime Especial, trabalhamos algumas vezes como
professora, bem como na organizagdo e na coordenagédo da proposta de estagio
supervisionado em uma das coordenagbes. A tais cursos imputamos algumas
criticas. A principio, foram mais rigorosas. Atualmente, ndo negamos reconhecer a
existéncia de pontos negativos, reconhecendo que haja entre eles os que se curvam
ante os depoimentos do alunado em relagcdo a sua importancia, ao seu alcance
social. Os que deles participaram exaltam essa oportunidade como o espaco
conquistado e que, durante tanto tempo, lhes fora negado. Tais argumentos aliviam

as criticas inerentes a fragilidade tedrica desses processos de formagao, diante da
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relevancia que tém no resgate da auto-estima dos professores e no fortalecimento
de sua profissionalidade.

Em 2000, participamos de novo concurso. Desta feita, para professora da
Universidade Estadual do Ceara - UECE. Nessa instituicdo, assumimos a fungéo de
professora. Entre as atividades profissionais desempenhadas na atual instituicao,
destacamos a atuagdo no Programa MAGISTER - UECE, na condicdo de
Coordenadora Geral da Acado Docente Supervisionada - ADS. O trabalho
compreendeu o planejamento e o acompanhamento de 168 professores—
orientadores que, junto aos 20 podlos, nos diversos municipios, desenvolveram a
proposta da ADS com os professores-alunos. As idéias de Schon eram orientadoras
da proposta do Programa MAGISTER, e seu principio norteador a reflexdo na e
sobre a acao; propondo-se garantir uma formagéo voltada para uma concepgao de
escola, de educacéio e de ensino, concebidos como totalidade.

A insercédo no referido programa serviu para reafirmar algumas certezas
do “como fazer” e para jogar por terra tantas outras. Perseguimos novas trilhas,
revisamos outras, constantemente. A natureza e a especificidade da experiéncia
pediram compromissos com uma racionalidade que permitia avaliar, decidir e
modificar os rumos do seu projeto, sempre que necessario julgassemos. Vivemos o0s
desafios de tornar real a formagédo em servigo, de tornar a pesquisa parte integrante
desse processo.

Trabalhar com memoriais reflexivos fez parte dessa proposta. Os
resultados existem, sao ricos em possibilidades de aprender com os participantes da
experiéncia novos modos de fazer, ou melhor, repensar a epistemologia da pratica
tanto quanto os pressupostos pedagdgicos com os quais trabalhamos. Classificamos
tal experiéncia como formadora ou como experiéncia educativa, pois propiciou
mudancas nas pessoas que a ela se submeteram, modificando-as e propiciando
estimulos, ao fornecer elementos orientadores da reconstrugdo e reorganizagao de
suas praticas.

A ponderagdo de Dewey (1978) nela se aplica, é pertinente, no
entendimento de que a experiéncia reflexiva é a que alarga e enriquece os
conhecimentos, dando significacao mais profunda a vida. Esse sentido, pensamos, o
MAGISTER alcangou.

Portanto, no universo de nossas vivéncias, teve destaque especial a

coordenagao da Agao Docente do MAGISTER, uma experiéncia de formagédo em
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servigo. Dela muitos ensinamentos para a nossa vida de professora. Naquele
periodo (2002), organizamos, juntamente com duas outras colegas o livro

8, oferecendo aos seus leitores uma discussdo sobre o

Dialogando com Escola *
universo da escola, incluindo uma visdo sobre seus varios aspectos: ambientes
fisico, estrutura organizacional, processo participativo, relagbes interpessoais.
Também organizamos em 2004, para o mesmo programa, o livro intitulado: O
Estagio Docente numa perspectiva interdisciplinar®®, com textos de professores e
professoras das diversas areas, tratando de uma reflexao sobre o estagio curricular.

Esse trabalho reforgou nossas idéias de que uma experiéncia educativa é
formativa na medida em que propicia novas aprendizagens, quando 0s sujeitos sao
tocados, disponibilizados, dando sentido ao que lhes ocorre, permitindo, ainda,
nesse espaco e tempo dos acontecimentos, parar para escutar, olhar, pensar, sentir,
demorar-se, detalhar-se, suspender o juizo, a vontade, suspender o automatismo da
acao, cultivar a atencao e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre os
acontecimentos, aprender a lentidao, escutar os outros, cultivar a arte do encontro,
ter paciéncia e dar-se tempo e espacgo (LAROSSA, p. 24). Entendemos ter sido isso
possivel, no decorrer dessa experiéncia.

Sem essa condicdo, 0 que nos acontece assume carater meramente
informativo, é efémero, fugaz, ndo se edificando em instrumento de formagéo. Desse
modo, o que nos forma nao se confunde com a mera informagao que temos sobre
as coisas ou com a opinidao que possuimos sobre elas. Toda experiéncia € singular e
diferencia-se do experimento. Este é genérico, repetivel, previsivel. A primeira nao
antecipa resultados, mas cultiva a abertura para o desconhecido, para o que n&o se
“‘pode pré-ver nem predizer” (Id. Ibid., p. 28).

O saber que formulamos na experiéncia ha pouco citada reforgcou nosso
aprendizado. Ademais, serviu para aclarar o entendimento de que s6 os individuos
podem enfrentar um mesmo acontecimento, uma vivéncia; jamais uma mesma
experiéncia. O que se aprende e se apreende é particular, transformando-se em
autoformacgéao, em autoconhecimento. O experienciado é singular para cada pessoa,

influi no alcance da autonomia na vivéncia e na convivéncia.

% 0 livro Dialogando com a Escola faz parte da colegdo MAGISTER, atualmente na 22. Edigao, organizado por
Silvina Pimentel Silva em parceria com as professoras Ana Maria B. de Almeida e Maria do Socorro Lucena
Lima.

% Este livro foi organizado por nos, em conjunto com a Profa. Dra. Maria do Socorro Lucena Lima.
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Destacamos, sobremodo, o tempo em que assumimos a Coordenagao do
Curso de Pedagogia da UECE. Digo, hoje, que constituiu experiéncia formadora
significativa, espaco de acado-reflexdo-acdo do “fazer” administrativo e de suas
implicagdes. Sentimos o peso das atividades da gestdao no contexto académico, e
espaco dialético e contraditério da relacido teoria e pratica para conciliar
determinacgdes institucionais com os interesses pessoais. Essa tarefa situou-nos
frente a frente com os desafios do que determina essa ultima geragao de reformas
educacionais, além das exigéncias de estarmos atentas, vigilantes as implicagdes do
conteudo da formacdo nesse milénio, e seus desdobramentos na vida de quem
forma e se forma.

A tais experiéncias atribuimos o alcance de inumeras aprendizagens,
destacando como relevante a compreensao de que a luta contra as adversidades
sociais cabe a todos os educadores respaldados por um “corpus de conhecimento”
que se fundam nao apenas em uma leitura critica da educacao e da realidade, mas

das agdes efetivas na pratica.

4.4 Do Ensino a Pesquisa: Primeiros Passos, Primeiras Experiéncias

No ambito das disciplinas que compuseram a proposta curricular de nossa
formagado inicial em curso de Pedagogia, estivemos privada de participar de
atividades de pesquisas, contraditoriamente em relagdo ao que afirmava o projeto
pedagogico do curso, quando declarava ser a pesquisa o eixo da formagédo do
pedagogo. Neste sentido, ndo sdo poucos os depoimentos de outros colegas
pedagogos, quando reforcam essa idéia, dizendo: “Nao tive a oportunidade de
participar de pesquisas em minha formacéao durante o Curso de Pedagogia”.

De tal forma, interpretamos que esse espago nao constituiu em
experiéncia formadora de competéncias para lidar com os instrumentos teorico-
metodoldgicos a fim de desenvolver pesquisas.

A bem da verdade, no nosso caso, as primeiras acdes com pesquisa, de
forma sistematica, aconteceram com o trabalho monografico; pesquisa de cunho
bibliografico para a conclus&o do curso de especializagdo que realizamos™.

Afora isto, desenvolvemos pesquisa como exigéncia do curso de Mestrado

em Educacao, de modo que, a pouca relagao com esse tipo de trabalho dificultou a

“0 Realizamos curso de Especializagdo de Educagao Popular (Educagédo Nao Formal), na UFC, com monografia
sobre Educacgao Popular e Escola Publica.
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realizacao do relatério dissertativo. Do percurso inicial a sua elaboragao, demandou
muitos estudos tedricos até chegarmos a definigdo do objeto a ser investigado.
Talvez a negacéo, a incipiéncia ou a insignificancia de atividades com pesquisa nos
processos formativos, justifiquem as dificuldades enfrentadas para realizar trabalhos
de cunho cientifico. Os estudos de Rodrigues explicam esse sentimento, pois
assevera que a realizacao de pesquisas
[...] exige entre outras coisas, o dominio de habilidades investigativas
para compreensdo do que pesquisar, como agir no processo de
pesquisar, como localizar e empregar informagdo, como operar e
interpretar dados coletados, como fazer referéncias e avaliagbes
tedricas do pesquisado, como elaborar as conclusbes e teorias
relacionadas, como elaborar respostas, como apresentar as

informacgdes das resultantes pesquisas, como otimizar, enfim o ato de
pesquisar. (2003, p.01).

Suas afirmacgbes sdo ainda pertinentes com o que vimos assistindo no
decorrer do exercicio profissional como professora de cursos de graduacgao e de
pos-graduacao (desde 1994), orientadora de trabalhos monograficos, participante de
varias outras atividades. Também com os depoimentos e queixas de alunos(as) de
cursos de Pedagogia, quando denunciam sobre a notoriedade do carater reprodutivo
dos conteudos do ensino no tempo em que realizaram seu cursos de graduagao na
Universidade; particularmente, quando falam da inabilidade para lidar com trabalhos
académico-cientificos, por faltar-lhes, entre outros motivos, habilidades
investigativas, importantes subsidios de tal agéo, e que, segundo esses alunos, nao
foram adquiridas no processo inicial de formacéo.

Dizemos que o nosso envolvimento mais efetivo com grupos de
pesquisas, no exercicio da atividade profissional, tem o seu marco com o ingresso
na UVA. Juntamente com uma equipe de alunas voluntarias do Curso de Pedagogia,
langamo-nos para realizar a pesquisa intitulada: Reconstituicdo Historica dos
Movimentos Sociais em Sobral — CE *..

Atualmente, professora da Universidade Estadual do Ceara, lotada no
Centro de Educacgdo, desde 2000, estamos diretamente ligada ao Curso de
Pedagogia, Nesses cursos, as atividades de ensino se sobrepdem. Na graduagao

em Pedagogia, mais especificamente, ministramos as disciplinas Didatica, Estrutura

* Dessa pesquisa resultaram documentos de teor mais descritivo da realidade estudada, com
relatorio apresentado em semindrios e encontros regionais de responsabilidade da instituicao, outros
estudos de teor mais tedrico-pedagdgico, proporcionando, ainda, importantes e amplas referéncias da
realidade social e educacional brasileira, bem como um amplo exercicio de pesquisa empirica.
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e Funcionamento do Ensino, Curriculos e Programas e Pratica de Ensino, mais
regularmente e, na Poés-Graduagdo, a Didatica do Ensino Superior e o Estagio
Supervisionado, com destaque para a orientagcdo de trabalhos monograficos. No
ambito dessas disciplinas, algumas tentativas de realizar alguns estudos de campo.
Foram experiéncias ainda muito embrionarias no campo investigativo.

As atividades com pesquisa com alunas de IC foram mais recentes, como
o Projeto aprovado na FUNCAP sobre Concepcdes e praticas de pesquisas na
formacdo de pedagogo, uma experiéncia éxitosa. Desses estudos, reforcamos
nossa compreensao sobre a relevancia de realizar pesquisa, um importante aporte
da formacdo, uma possibilidade de proporcionar aos individuos oportunidade de
concretizar a tdo decantada simbiose entre teoria e pratica; atividade “alimentadora
do ensino”, produtora de conhecimentos, entendida como “atividade basica da
ciéncia” na sua indagacgao e na constru¢do da realidade. (MINAYO, 1994, p.17). A
continuidade desses estudos consideramos relevantes para repensar agcdes no
ambito do curso de Pedagogia.

Na fase de realizagdo da pesquisa ha instantes referida, iniciamos o
doutorado em Educacgado. Esse fato levou-nos a iniciar e aprofundar estudos no
campo da Historia Oral. A pesquisa que realizavamos encontrou na potencialidade
dessa metodologia o seu caminhar. Os relatos orais feitos pelos estudantes de
Pedagogia diziam sobre suas concepgbes de pesquisa, falavam do espago por ela
ocupado, denunciavam a fragilidade da pesquisa no contexto da formagéo.

Histéria Oral, abordagem das histérias de vida e formacdo, pesquisa
biografica, (auto)biografica, abordagem experiencial foram inserindo-se como
possibilidades de elaborar uma visdo de totalidade das experiéncias de formacao,
eleitas como objeto de estudo de nossa tese de doutoramento. A obra de Marie
Christine Josso, Experiéncias de Vida e Formacao (2004), foi importante para
melhor aprendermos com a apresentagao de suas experiéncias de pesquisa sobre
histérias de vida e formacao.

Trabalhar com esses referenciais recomendou examinarmos a vasta
literatura que aborda esses conceitos (THOMPSON, BOSI, NOVOA, JOSSO,
PINEAU, FERRAROTI entre outros). Neles, temos encontrado a inspiracdo para

nossos estudos.
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4.5 A Producéo Cientifica

Em nossa producéo cientifica destacamos os seguintes trabalhos**:

2002 | SILVA, Silvina Pimentel. A fungéo social da escola. In. ALMEIDA, Ana
Maria Bezerra; LIMA, Maria Socorro Lucena; SILVA, Silvina Pimentel.
(Orgs.). Dialogando com a escola. Fortaleza: Fundagao Demdcrito Rocha,
2002.

SILVA, Silvina Pimentel. Elementos constitutivos da identidade da escola.
In: ALMEIDA, Ana Maria Bezerra; LIMA, Maria Socorro Lucena; SILVA
Silvina Pimentel. (Orgs.). Dialogando com a escola. Fortaleza: Fundagao
Democrito Rocha, 2002.

SILVA, Silvina Pimentel. Gestdo democratica compartilhada na escola, um
caminho que se constréi”. In: ALMEIDA, Ana Maria B.; LIMA, Maria Socorro
L.; SILVA Silvina Pimentel. (Orgs.). Dialogando com a escola. Fortaleza:
Fundacdo Democrito Rocha, 2002.

CELISTRE, Sinara Sant'Anna; SILVA, Silvina. Pimenta. Professor: quem é
este profissional? In: Dialogando com a Escola. ALMEIDA, Ana Maria B.;
LIMA, Maria Socorro L.; SILVA Silvina Pimentel. (Orgs.). Fortaleza:
Fundacdo Democrito Rocha, 2002.

2004 | SILVA, Silvina Pimentel. A aula precisa ter "alma"? In. CAVALCANTE,
Maria Marina D. e LIMA, Maria do Socorro L. (Orgs) Pratica de Ensino em
Educacéo Profissionalizante: Nucleo Integrador. Fortaleza: UECE, 2004.

SILVA, Silvina Pimentel. Autonomia, democratizacdo do saber, qualidade
do ensino no contexto da escola publica: desafiando velhos vicios. In:
Estrutura e funcionamento da educacdo basica. Fortaleza: UECE, 2004,
v.500, p. 12-19.

SILVA, Silvina Pimentel. Do Projeto: Trilhas e Caminhos In: CAVALCANTE,
Maria Marina D. e LIMA, Maria do Socorro L. (Orgs) Pratica de Ensino em
Educacao Profissionalizante: Nucleo Integrador. Fortaleza: UECE, 2004,
v.500, p. 79-83.

SILVA, Silvina Pimentel. O Ensino Médio: reflexdo sobre o fazer docente
In: LIMA, Maria Socorro Lucena; SILVA Silvina Pimentel. (Orgs.). O
Estagio Docente Numa Perspectiva Interdisciplinar. Fortaleza: Pouchain
Ramos, 2004, v.3000, p. 13-22.

SILVA, Silvina Pimentel. O Papel do Professor na Escola em Movimento:
por uma pedagogia do dialogo, da participacdo do individual ao coletivo a
partir do todo. In: CAVALCANTE, Maria Marina D. e LIMA, Maria do
Socorro L. (Orgs) Préatica de Ensino em Educacgdo Profissionalizante.
Fortaleza: UECE, 2004, v.500, p. 36-44.

* Ver referéncias completas de nossa produgdo cientifica no documento: Sistema Lattes do
Curriculos/CNPq.
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2006 | SILVA, Silvina Pimentel. Produgdo e Apreensdo do Conhecimento: uma
leitura freireana sobre a formacado docente. In: OLINDA, Ercilia B. de
Figueiredo; Jodo de A. F. (Orgs.). et. al. Formag&o Humana e Dialogicidade
em Paulo Freire. Fortaleza: UFC, 2006, p.271-273.

LIMA, Maria Socorro Lucena; VASCONCELOS, C.L, GRANGEIRO, M.F.
Os desafios da formagao: uma olhar sobre uma experiéncia de formagao.
In: O Ensino Policial trajetoria e perspectivas. Fortaleza: UECE, 2006.

2007 | SILVA, Silvina Pimentel e BRAGA, Maria Margarete S. Por uma cultura de
pesquisa Nno ensino superior: a associacdo pesquisa e estagio na
pedagogia. In: OLINDA. Ercilia M. B. e FERNANDES, Dorgival G. et. al .
In: Praticas e Aprendizagens Docentes. Fortaleza: UFC, 2007.

SILVA, Silvina Pimentel .). Pesquisa ensino e formagao docente no ensino
superior. In: SALES, José Albio et. al. (Orgs ) Formacdo e Praticas
Docentes. Fortaleza: UECE. 2007, p.165-178.

2008 | SILVA, Silvina Pimentel. As experiéncias formadoras no conjunto das
vivéncias das trajetorias de vida. In: OLINDA. Ercilia M. B. e CAVALCANTE
JUNIOR, F.S. Artes do Existir: trajetorias de vida e formacao. Fortaleza:
UFC. 2008- p. 308-317.

Vimos, assim, constituindo nossas subjetividades, nossas identidades.

Nesse processo, temos ensinado, aprendido, formamos e nos formamos.

4.6 Narracdo da Historia de Formacdo com Pesquisa de nossos
Participantes: da Insercdo a Atuacao

O processo de “caminhar para si” nao € solitario. Sdo muitos os que nos
influenciam e os que influenciamos nesse caminhar. Nessa trajetéria somos mais ou
menos ativos ou passivos segundo as circunstancias. Os projetos que firmamos sao
construidos no decorrer da vida. Consciente ou insconscientemente estruturamos e
re-estruturamos nossas posicoes existenciais. A reflexdo que exercemos sobre o “o
material que da forma ao objeto de reflexdo, a formacédo do ponto de vista do
aprendente, passa pela capacidade de apropriagao desse objeto”. (JOSSO, 2004, p.
83).

O nosso referencial teérico metodoldgico constitui-se de um instrumental
de pesquisa, que permite analisar e aprofundar a dimenséo formadora inscrita nos
depoimentos das histérias de formagdo de nossos narradores. Propicia ainda um

exercicio de autoformacdo mediada “pela reflexao sobre os percursos pessoais e
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profissionais” (OLINDA, 2007, p.123). Para a autora, de acordo com Novoa, “a
abordagem das historias de vida e formagao contribuem “para uma teoria da
formagao a partir do sujeito aprendente”. (id. ibid).

Neste sentido, a seguir apresentamos 0s nossos co-autores principais.
Esse grupo esta formado de alunas e professores de curso de pedagogia com quem
dialogamos sobre nossos/seus processos formativos com pesquisa. As identidades
das alunas participantes estao preservadas por solicitacao deles préprios. Portanto,
receberdo um mesmo nome, acrescido de uma denominagdo complementar. Este
majestoso elenco apresenta um perfil com muitas identidades e singularidades.

Os nossos co-autores: alunos ex-integrantes de iniciagdo cientifica
professores, pesquisadores lideres, professores do curso de Pedagogia, além de
incluirmos  dois* professores informantes, a quem recorremos para ajudar na

contextualizagdo da emergéncia da pesquisa na UECE. S&o eles,
1-ANA

Teve sua formagao basica em escola publica e particular; € graduada em
Pedagogia, com especializagdo em Gestao Escolar e Mestranda em Educacgao. A
sua experiéncia em pesquisa iniciou quando ingressou no Programa de Monitoria da
disciplina Planejamento Educacional, durante o ano de 2001. A participagdo na
coleta de dados da pesquisa Inovacgdes Institucionais na Escola, desenvolvida pelo
Grupo de Pesquisa Politica Educacional, Docéncia e Memodria (UECE),
proporcionou-lhe uma espécie de encantamento, além de fomentar o desejo de

aprender mais. Toda a experiéncia adquirida em Pesquisa foi nesse Grupo.

43 José Jackson Coelho Sampaio - Possui graduacdo em Medicina pela Universidade Federal do Ceara
(1975), mestrado em Medicina Social pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (1988) e doutorado em
Medicina Preventiva pela Faculdade de Medicina de Ribeirdo Preto da Universidade de S&o Paulo (1992).
Atualmente é Professor Titular em Saude Publica, docente do Mestrado Académico em Saude Publica e do
Mestrado Profissional em Saude Mental, lider do Grupo de Pesquisa Vida e Trabalho e do Laboratério de
Humanizagdo da Atengdo em Saude, e Diretor do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Estadual do
Ceara. Tem experiéncia na area de Saude Coletiva, com énfase em Saude Publica, atuando principalmente nos
seguintes temas: salde mental, saude e trabalho, politica e planejamento em saude. (Texto informado pelo
autor, plataforma Lattes)

Francisco Militdo de Sousa - Graduado em Medicina Veterinaria pela Universidade Estadual do Ceara
(1966), Mestrado em Magister En Produccion Avicola - Universidad de Chile (1971), Doutorado em Docteur Du
Troisiéme Cycle - Université de Montpellier Il Sciences Et Technologies Du Languedoc (1982) e Pés-Doutorado
em Inseminagdo Artificial Animal - Institut National de La Recherche Agronomique, INRA, Franga (1996).
Atualmente executa pesquisa financiada pelo Banco do Nordeste do Brasil e € Professor Titular da Universidade
Estadual do Ceara. Tem experiéncia na area de Medicina Veterinaria, com énfase em Avicultura, atuando
principalmente nos seguintes temas: nutricdo animal, produgao animal, reprodugéo animal, zootecnia e manejo.
(Texto informado pelo autor, plataforma Lattes)
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Em 2002, participou da selecdo de bolsistas de Iniciacdo Cientifica,
CNPq/PIBIC (para o periodo margo/2002 a agosto/2003), da UECE, quando garantiu
sua vinculagéo ao referido grupo. Nesse grupo, teve a oportunidade de analisar o
banco de dados das entrevistas referentes a pesquisa Inovagfes Institucionais na
Escola, auxiliou na coleta de dados do livro Histéria da Educacédo no Ceara: sobre
promessas, fatos e feitos, de autoria dessa lider. Também auxiliou na pesquisa
sobre o Levantamento custo/aluno/ano em escolas da Educacdo Basica no Ceara,
no periodo de jul/2003 a jul/2004, do Instituto Nacional de Pesquisas Anisio Teixeira
— INEP em Fortaleza — CE.

2 - ANA LUCIA

Durante a educagao basica, estudou em escola particular. A graduagao no
curso de Pedagogia na UECE (2002.2) e, também, a Especializagdo em Gestéo
Escolar (2005.1 — UECE).

Tornou-se monitora da disciplina Planejamento Educacional durante o ano
de 2001, no quinto semestre da graduagao. Essa experiéncia inaugurou seu espago
inicial de pesquisa. Envolveu-se na coleta de dados da pesquisa Inovacbes
Institucionais na Escola, desenvolvida pelo Grupo de Pesquisa Politica Educacional,
Docéncia e Memodria (UECE), por meio das orientagbes da prof? G.A sua
orientadora. Essa experiéncia foi importante para o seu entusiasmo e maior
preocupacao com o querer aprender.

A participagdo em selegédo de bolsistas de Iniciagado Cientifica aconteceu
em 2002. Com a insergao nesse programa, obteve a condigdo de Bolsista de IC/
ligada ao CNPq no Grupo de Pesquisa Politica Educacional, Docéncia e Memodria
(UECE), coordenado por sua lider.Entrando no grupo, teve a oportunidade de
analisar o banco de dados das entrevistas referente a pesquisa Inovagfes
Institucionais na Escola. A sua experiéncia maior com pesquisa €é fruto desse Grupo.

Ao ingressar na universidade, pouco despertara para as mudangas que
ocorreriam em sua vida pessoal e profissional. A principio, o seu interesse era
contribuir com os estudos na area da educacgado especial, porém nao encontrou
apoio, mesmo apoés contato com uma professora dessa area.

Passou alguns semestres na graduacido, apenas participando das

atividades propostas pelas disciplinas, que nem sempre se relacionavam com a
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pesquisa. Foi, entdo, que, em 2001, no segundo semestre, ao cursar a disciplina
Pesquisa Educacional, conheceu uma professora que, numa explanagao para a
turma, incitou-a para a necessidade de realizar pesquisas. Alertava essa mesma
professora, no sentido de que a disposi¢cao para aprender a pesquisar ndo poderia
se perder em razdo de uma tentativa frustrada, recomendando nao desanimar. O
conhecimento de outra professora, participante do mesmo grupo de pesquisa, levou-
a a pleitear uma bolsa pela FUNCAP, mas sem éxito. Continuou, mesmo assim,
apostando na sua vontade de aprender a pesquisar.

E, todavia, na fase final de sua graduagdo que, como voluntaria, passa a
auxiliar na transcricdo de fitas. E nessa experiéncia que comecou a se apropriar de
alguns conhecimentos da pratica de pesquisa.

Em marco de 2002, fez a selecdo e passou a ser bolsista do CNPq,
durante o periodo de margo/2002 a agosto/2003, do Grupo de Pesquisa Politica
Educacional, Docéncia e Meméria (UECE). Nele participou do projeto integrado -
Politica Educacional Escola e Professores, projeto “guarda-chuva” que abrigava
algumas pesquisas na area de formacgéao de professores e de politica e planejamento
educacional. Nesse grupo, realizou de modo mais sistematico suas primeiras
experiéncias de pesquisa, fez estudos tedricos e praticos com exercicios de “agao -
reflexdo - acdo”. Estudou sobre os tedricos vinculados as tematicas pertinentes a
area de estudo do grupo e, também, com o intuito de conhecer sobre metodologias,
instrumentais e procedimentos de pesquisa.

Considera a experiéncia como espago de constituigdo do que chama de
iniciacdo da “identidade do pesquisador”, pois, além dos lagos profissionais,
aprendeu a ter maior respeito pelos educadores e colegas que nesse ambiente se
formavam.

Atualmente, é aluna do Mestrado em Politicas Publicas e Sociedade, na
UECE, é membro do Grupo de Pesquisa Politicas Publicas e Exclusdo Social,
coordenado pela Prof.2 Dr.? Francisca Rejane Bezerra Andrade.

Tal formagéo, aliada as experiéncias realizadas em algumas poucas

disciplinas, séo referéncias importantes do seu perfil profissional.
3- ANA PATRICIA

A sua educacao basica realizou em escola particular. Graduada em

Pedagogia, cursando especializagdo em Gestao Escolar e, também, Gestao Publica
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(em fase de conclusdo) (ENAP). E aluna do Mestrado em Educagédo da Universidade
de Brasilia, integrou os grupos de pesquisa Formacéo de Professores (Cadastrado
no CNPq) e, posteriormente, o Grupo de Pesquisa Politica Educacional, Escola e
Professores (também cadastrado no CNPq), ambos sob a lideranga da Prof.2 Dr.2
Sofia Lerche Vieira. No ambito da iniciacao cientifica, participou, dentre outras, das
seguintes pesquisas: Formacdo de Professores: diversos olhares (conclusao:
31/01/2002), com financiamento da Fundagdo Cearense de Amparo a Pesquisa;
Profissdo Professor de Ensino Fundamental (conclusdo: 31/07/2002), com
financiamento do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico; e
Professores de Escolas Publicas e Privadas: visdes sobre a formagao e o trabalho
(Concluséao: 31/01/2003), também com financiamento do CNPq. Participou ainda do
Levantamento Custo/Aluno/Ano em Escolas da Educagdo Bésica no Ceard
(concluséo: 07/2004), coordenado pela referida professora, com financiamento do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Anisio Teixeira.

A idéia de tornar-se pesquisadora ¢é anterior a sua entrada na
Universidade. Ao iniciar o curso de graduacgio, procurou saber quais as pesquisas
que vinham sendo desenvolvidas no seu departamento e também procurou integrar-
se a um dos poucos grupos de pesquisa entdo existentes. Dessa experiéncia veio a
oportunidade de participar de varias pesquisas e eventos cientificos, o que a
estimulou a seguir na vida académica. Durante o processo de iniciagéo cientifica,
aprendeu muito com os debates e discussodes realizados com os pesquisadores do
grupo do qual fazia parte e com colegas que, também, estavam em processo de
aprendizado.

Essas vivéncias contribuiram para o seu crescimento pessoal e
profissional e foram decisivas para os rumos académicos e profissionais que segue.
Ainda hoje, reconhece a experiéncia em grupo de pesquisa como muito marcante de

sua vida.
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4 - ANA MARIA

Nascida em Fortaleza-CE, foi aluna de escola privada, com graduagao e
especializacdo na UECE, instituicdo na qual, também, vem cursando o mestrado
académico.

A sua entrada no Grupo de Pesquisa Politica Educacional, Docéncia e
Memodria teve como intuito um maior envolvimento com o curso que realizava. Desde
seu ingresso, foi sua preocupagao envolver-se por inteiro com a Universidade, néo
apenas passar por ela, mas nela deixar sua marca e dela tirar proveitos. No
percurso da graduacgao, realizou trabalhos voluntarios, embora nada que a fizesse
ver realmente a importancia da pesquisa na vida académica.

E com o tempo e o exercicio das atividades de iniciacdo cientifica que
percebeu o quanto o seu processo de formacdo estava superando as suas
expectativas. Além de envolver-se com a Universidade, assistia ao seu crescimento
pessoal, percebia a mudanca de perspectiva ndo s6 em relagao aos seus sonhos,
mas também se ampliavam suas expectativas (ja comegava a sonhar com o
mestrado e o doutorado).

Hoje, é firme e convicta da importancia da IC em sua vida académica.
Ainda ndo se considera pesquisadora, mas reconhece que esta com alguns passos

dados nessa caminhada.
5 - ANA ROSA

Aluna de escola publica, graduada em Pedagogia pela UFC, mestre em
Educacao (UFC) e, atualmente, aluna do doutorado.

Foi monitora da disciplina Introdugcédo a Psicologia, com participagao no
Grupo Saber e Pratica Social do Educador — coordenado pelo Professor Jacques
Therrien. Sua inser¢gdo nesse grupo de pesquisa deu-se por meio de prova de
selegcao para bolsista de pesquisa, na época da graduagdo O seu interesse em
participar de pesquisa veio com o convite de colegas que ja faziam parte do grupo.

Foi, entdo, como comecgou a adentrar no conhecimento e na pratica da
pesquisa qualitativa. Nesse espacgo, vivenciou o rigor, a flexibilidade, a autonomia, a
ética. Participou das pesquisas: O impacto das transformacdes na formacdo de

professores (sobre telensino e informatica na escola); Experiéncia e competéncia no
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trabalho docente; Analise dos Projetos Politicos Pedagodgicos dos cursos superiores
de formacé&o docentes — licenciaturas, financiados pela CAPES e CNPq.

Fora dos grupos IC, anterior ao ingresso neles, iniciou com o professor
Nicollino Trompieri Filho, na disciplina Pesquisa Educacional (pesquisa sobre a
relacdo professor-aluno);bem como da Avaliacdo dos cursos de formagéo
continuada de professores da Rede Estadual (SEDUC-UFC); pesquisas em servigo
na elaboracdo de cursos para formacao de professores em Informatica Educativa;
acompanhou a elaboragéo dos projetos pedagogicos dos laboratérios de informatica
da rede municipal de Educagédo em Fortaleza; participou desde a analise dos dados,
inclusive com uso de softwares de analise: SPSS. Até esse momento, lidou com
uma abordagem metodoldgica de pesquisa mais quantitativa.

Entende como relevante a experiéncia com pesquisa para as analises que
vem realizando e a apresentacao de seus resultados.

No momento atual, considera a pesquisa como fundamental para tratar de
inumeras incégnitas a serem desvendadas. Reconhece entre os alunos que estédo
de algum modo envolvidos em algum processo reflexivo, seja na monitoria ou em
grupos de estudo, como espacos significativos para produzir conhecimentos e nao

apenas RE-produzir.

6 - ANA JULIA

Durante a educacdo basica estudou em escolas particulares. Na
graduagéo, cursou Pedagogia na UECE e, também, especializagdo em Gestéo
Escolar. E mestra em Educacdo Brasileira pela UFC. Na época da graduacio,
participou do movimento estudantil e das diversas discussées que envolviam a
educacao e o curso de Pedagogia. Bolsista de Extensao do projeto Nascente (2002)
e de grupo de IC, apds selegcdo, no ultimo semestre de graduacdo. Também
apresentou oficinas e minicursos em encontros de estudantes, antes de ser bolsista
IC. Conta com participacdo nas pesquisas: Escola Professores e Politica
Educacional — PEEP, Programa MAGISTER: avaliagdo de um programa de
formagéao de professores/ profissdo pedagogo, financiada pela FUNCAP.

Outra experiéncia relevante foi a participagdo na pesquisa do INEP,
Custo-aluno em escolas de qualidade e da pesquisa que deu origem ao livro:

Histéria da Educacao: sobre promessas, fatos e feitos.
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Professora de escolas publicas e particulares, desde o inicio curso de
Pedagogia. Na SEDUC, exerceu a fungdo de Técnica Pedagdgica da Célula de
Ensino Médio, foi professora substituta da Universidade Federal do Ceara, onde
lecionou durante 03 anos. E consultora do Instituto da Infancia — IFAN, no qual
coordena um projeto de construgdo de Parques Infantis e de Kits ludicos para
criancas da zona rural. Orienta a realizagdo das atividades com criancas de um a
seis anos de idade, participa da avaliagdo de outros projetos também educativos, da
instituicdo e contribui na elaboragao de artigos para publicagdo em congressos e na
inscricdo da Instituicdo em premiagdes nacionais e internacionais.

Atualmente, se dedica aos estudos da politica educacional e historia da
educacao, mais especificamente no que diz respeito ao conceito de crianga no

cenario local.

7 - ANA ELEN

Cursou o ensino fundamental em escola publica e o ensino médio em
escola privada. E licenciada em Pedagogia, Mestra em Educacéo Brasileira — UFC,
doutoranda em Educagao Brasileira - UFC. Em 1994, iniciou atividades de docéncia
como professora da rede publica, com atuagdo no ensino médio. Atualmente, é
professora do ensino superior. Sua inser¢cao em grupos de IC ocorreu por selegao.
Dai em diante, até o ingresso no mestrado, em 1999, foi bolsista de iniciagdo a
pesquisa, ligada ao grupo Saber e Préatica Social do Educador, sob a coordenagéo
do Professor Jacques Therrien.

Fora dos grupos de IC, participou de pesquisa em 2000, no contexto de
uma parceria entre a FACED, a SEDUC e a UNESCO, com financiamento do CNPq.
Destaca-se o envolvimento com duas outras pesquisas: a do mestrado e uma outra
em grupo na sua instituicdo de origem. Além da carga horaria de aulas, desenvolveu
projetos de pesquisa e monitoria, participou em comissdes de naturezas diversas,
reunides de colegiado etc. Reconhece o ato de pesquisar como intrinseco do ato de

ensinar.
8 - ANA RITA

Na educacao basica foi aluna de escola privada. O inicio de sua trajetoria

académica aconteceu a partir do ingresso no curso de Pedagogia da UECE,
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buscando vivenciar intensamente todas as dimensdes inerentes a Universidade,
docéncia, extensao e ensino. O mestrado em Educacgao foi cursado na UFC.

Em sua trajetdria estudantil, recusava-se a ser uma estudante que ia
apenas assistir as aulas para depois voltar para casa. Dessa preocupagado, 0 seu
interesse por participar do movimento estudantil (centro académico), grupos de
estudos e pesquisas.

Como militante e membro do Centro Académico do Curso de Pedagogia,
executou varias atividades técnicas e pedagdgicas. Organizou grupos de estudos,
semanas pedagogicas, seminarios e encontros de Pedagogia locais e regionais.
Participou também das reunides do colegiado e da reformulagdo curricular do
referido curso, ao mesmo tempo em que exercia o papel de informante dos demais
estudantes sobre o andamento desse processo e, ainda, comunicava sobre a
existéncia de cursos, palestras, estagios e bolsas.

As atividades realizadas como militante do movimento estudantil foram
bastante significativas, por constituir-se em estimulo da participagdo e do interesse
dos estudantes para as questdes que se referiam a valorizagdo do Curso de
Pedagogia e da Universidade.

No terceiro semestre da graduacao, comecou a fazer uma pesquisa
voluntaria, em parceria com uma professora sobre a ldentidade do Curso de
Pedagogia. Posteriormente a esse trabalho, outro grande desafio enfrentado e
vencido foi a conquista de uma bolsa de Iniciagdo Cientifica. A vontade de ser
professora universitaria e de ser uma pesquisadora foi o que moveu o desejo de
participar em pesquisas. A vigéncia da bolsa e a participagao no grupo duraram dois
anos, quando muitos aprendizados foram adquiridos.

Além disso, realizou outros trabalhos de pesquisa, em especifico, na
coleta de dados para o livro - Histéria da Educacédo do Ceara: Promessas, Fatos e
Feitos de autoria de Sofia Lerche Vieira, juntamente com bolsistas de IC, para a
coleta de documentos em diferentes bibliotecas publicas do Estado.

Cabe registrar ainda a participagdo em estudo promovido pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP), denominado Levantamento
custo/aluno/ano em Escolas da Educacédo, no qual teve a oportunidade de viajar
para municipios do Estado do Ceara, a fim de perceber a realidade e as condigbes

estruturais e pedagogicas de suas escolas.
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O acumulo dessas experiéncias, portanto, possibilitou a construcédo de um
perfil de pesquisadora, cuja autonomia para realizar atividades inerentes a pesquisa

estimulam a continuar sua trajetéria em busca do doutorado.

9 - ANA FLAVIA

A escola publica foi seu campo inicial de formagéo basica. E formada em
Pedagogia e Mestra em Educagéo, pela UFC. A sua insergdo em pesquisas veio
com a aprovagao para ser bolsista de grupos de IC - Saber e Pratica Social do
Educador. Considera esse espacgo positivo para o desempenho académico e das
atividades de pesquisa realizadas.

Exerceu atividades de Magistério na Educacgédo Infantil, professora
substituta da UECE, no curso de Pedagogia, e lecionou outras disciplinas na UVA —
cursos sequenciais. Na atualidade, vem se dedicando a trabalhar com Educacao a

Distancia, na UFC virtual, com as Escolas dos Gestores.
10- ANA TATI

Aluna da escola publica na educagao basica, graduada em Pedagogia
pela UFC. E professora de escola particular de educacdo basica, exercendo
atividades docentes como auxiliar de professora. Nessa atividade, cuida das
criancgas, elabora tarefas propostas pela professora, entre outras agdes docentes.

No curso de graduacgao, participou de selegéo para bolsista de IC, quando,
entdo, passou a integrar o Grupo Saber e Pratica Social do Educador. Participou da
pesquisa Formacdo de Professores dos Cursos de Licenciatura, financiada pelo
CNPq e, também, da pesquisa Aspectos politicos e culturais da Educacao no Brasil.

Seu desejo é ingressar no Mestrado.

11 - ANA PAULA

Cursou a educacao basica em escola da rede particular de ensino.
Graduou-se em Pedagogia e especializou-se na UECE; o mestrado em Gestéao
Escolar fez na PUC - MG. Em julho de 2000, ingressou em grupo de IC do programa
da FUNCAP. Participou das pesquisas: Formacgao de professores - diversos olhares;
Profissédo professor de ensino fundamental, Profissdo Professor de Ensino Médio,
Profissdo professor de Educacdo Basica; Historia da educacdo no Ceard; Politica

Educacional, escola e professores.
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Integrou o grupo de professores da rede municipal de ensino, local onde
realizou trabalhos com a Educagao Infantil e Educacéo de Jovens e Adultos. Foi
professora substituta do Departamento de Teoria e Pratica de Ensino da UFC.

No momento atual é professora da Universidade Estadual Vale do Acaradu,
em Sobral - CE. Nessa Universidade, participa de grupos de pesquisa,

desenvolvendo estudos sobre a regido Norte do Estado.

12 - ANA GLORIA

Foi aluna de escola particular na Educagdo Basica, graduada em
Pedagogia, mestra em Educagado e doutoranda em Educagao Brasileira ( FACED-
UFC); professora de universidade publica.

Participou de projetos de extensédo na graduacao, bolsista de IC do grupo
Saber e Pratica Social do Educador e, dentre outras, da pesquisa - O saber social da

pratica docente: cultura, identidade e resisténcia.

4.6 Também fazem parte desta historia

Na sequéncia, sucintamente, incluimos apresentar os pesquisadores-
lideres, seguidos dos professores de Pedagogia integrantes dos grupos, todos
nossos co-autores que, com suas harrativas escritas e orais, juntam-se aos demais
participantes dos grupos de IC, sem os quais estariam malogradas nossas
intengcbes. E de suas contribuicdes que este didlogo sobre as experiéncias de
pesquisa e seus significados para a formag¢ao do pedagogo esta sendo escrito.

Com a posse de seus depoimentos, a nossa possibilidade de contar essa
histéria, reunindo elementos que venham robustecer, vitalizar e oxigenar o debate
sobre praticas de formagao e pesquisa.

As informagdes constantes em suas apresentagdes tém como fonte os
seus curriculos da plataforma Lattes no CNPq. Portanto, limitamo-nos a destacar o

que neles esta divulgado.

1 - MARIA NOBRE DAMASCENO

Bolsista de Produtividade em Pesquisa do CNPg - Nivel 1C. Possui
graduacgao em Pedagogia pela Universidade Federal do Ceara (1969), mestrado em
Educacao pela Universidade Federal de Santa Maria (1973) e doutorado em

Educacao pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (1983). Atualmente é
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professora titular aposentada da Universidade Federal do Ceara, bolsista de
produtividade de pesquisa do CNPq. Tem experiéncia na area de Educagao, com
énfase em Fundamentos e Topicos Especificos de Educagédo, atuando
principalmente nos seguintes temas: escola, trabalho e saber, juventude,
campesinato e construgdo da identidade. (Texto informado pelo autor- plataforma
Lattes) .

2 - JACQUES THERRIEN

Bolsista de Produtividade em Pesquisa do CNPq - Nivel SR.

Possui graduagdo em Pedagogia pela Universidade Santa Ursula (1972),
graduacédo em Teologia Pastoral - Colégio Maximo Cristo Rei (1969), mestrado em
Educacao - Cornell University (1976), mestrado em Filosofia - Universite de Montreal
(1964) e doutorado em Educacgao - Cornell University (1979). Atualmente é professor
titular da Universidade Federal do Ceara. Tem experiéncia na area de Educacao,
com énfase em saber docente, atuando principalmente nos seguintes temas: saber
docente e saber de experiéncia, formagéao docente, trabalho docente, racionalidade
do trabalho pedagdgico, educagao e movimentos sociais no campo (Texto informado

pelo autor- plataforma Lattes).

3 - SOFIA LERCHE VIEIRA

Bolsista de Produtividade em Pesquisa do CNPq - Nivel 1C

Possui licenciatura em Letras pela Universidade de Brasilia (1975),
mestrado em Educacgéo pela Universidade Federal do Ceara (1980), doutorado em
Filosofia e Histéria da Educacgéo pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo
(1990) e pos-doutorado pela Universidad Nacional de Educacion a Distancia,
Espanha (2001). Exerceu o cargo de Secretaria da Educacédo Basica do Estado do
Ceara (2003-2006). Atualmente é bolsista em produtividade do Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico e professora titular da Universidade
Estadual do Ceara. Autora de obras diversas no campo educacional, atua como
consultora a organismos nacionais e internacionais. Tem experiéncia em Educacéo,
com énfase nas areas de politica, histéria e gestdo da educagdo, formagédo de
professores, educagao basica e educagao superior. (Texto informado pelo autor-

curriculum plataforma Lattes).
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Desses participantes, 86,7% (oitenta e seis virgula sete por cento) sao
mestres/mestrandos ou doutores/doutorandos. Os outros 13,3% (treze virgula trés
por cento), os formados mais recentemente, sdo apenas graduados, embora
manifestem interesse de ingressar em cursos de pods-graduacgéo. Deles, 46,7%
(quarenta e seis virgula sete por cento) sdo professores universitarios. Os demais
atuam em atividades de docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental e também
0s que realizam assessorias em instituicoes da Administracao Publica estadual e/ou

municipais.

4.7 Ex- Integrantes — professoras de Pedagogia
1 - MARIA DE LOURDES PEIXOTO BRANDAO

Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal do Ceara (1976),
Especialista em Pesquisa Educacional (1980), mestrado em Educagdo pela
Universidade Federal do Ceara (1986) e doutorado em Educagao pela Universidade
Federal do Ceara (1997). Atualmente é professora adjunta aposentada da
Universidade Federal do Ceara. Tem experiéncia na area de Educagao, com énfase
em Fundamentos e Tépicos Especificos de Educacao, atuando principalmente nos
seguintes temas: Docéncia no Ensino Superior, Projeto Pedagdgico de Cursos de
Graduacdo. E integrante do Nucleo — Educacdo, Curriculo e Ensino da Pos-
Graduacgao da FACED e orienta estudos especificos de Curriculo, Educacéo Rural e

Movimentos Sociais.

2 - ISABEL MARIA SABINO DE FARIAS

Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual do Ceara (1991),
com mestrado em Educacdo pela Universidade Federal do Ceara (1997) e
doutorado em Educacéao pela Universidade Federal do Ceara (2002). Atualmente &
professora da Universidade Estadual do Ceara. Tem experiéncia na area de
Educacdo, com énfase em politica educacional, atuando principalmente nos
seguintes temas: formagédo de professores, cultura escolar e ensino fundamental

(Texto informado pelo autor).

3 - ANGELA TEREZINHA DE SOUZA

Graduada em Pedagogia (PUC/RJ e UFC) com mestrado em Extention

and Continnuing Education (Cornell University. N.Y./USA, doutorado em Psicologia
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da Educagado, PUC/SP. Ministra as disciplinas: Organizagdo Social do Trabalho
Escolar; Projetos Especiais (I a Ill), na graduagédo. Profissionalmente faz parte do
grupo - Saber Docente, da FACED, desde 1996. Anteriormente — 1980/87, participou
de outro grupo, também na FACED, realizando uma pesquisa longitudinal em trés
estados do Nordeste, avaliando o programa EDURURAL/NE, financiado pelo Banco
Mundial. Antes disso, participou de um grupo vinculado a Comissao Estadual de
Planejamento Agricola (CEPA/CE) pesquisando a Organizagdo da Produgao
Agricola no Ceara, além de diagnosticar e gerar proposicbes a respeito das
situagdes enfrentadas pela populagdo cearense a respeito da prestagéo de servigos
educacionais e de atendimento a saude (1978 a 1980). Prestou assessoria ao
movimento sindical camponés entre 1980 a 1990, seja através de uma ONG, seja
como pessoa fisica. Organizou, coordenou e realizou varias pesquisas vinculadas ao
debate da participagdo popular e suas demandas por servigos coletivo. (Texto

informado pelo autor, plataforma Lattes)

4.8 Nossos Sujeitos nos Contardo suas Historias, Falando de seus
Encantos e Desencantos

Sao eles que compartilham conosco suas vivéncias, aprendizagens
experienciais, seus encantos e desencantos com suas experiéncias formativas. “O
ato de lembrar e narrar possibilita ao ator reconstituir experiéncias, refletir sobre
dispositivos formativos e criar espaco para uma compreensdo da sua propria
pratica”. (SOUZA, 2006, p. 48).

Com arrimo nessas informacodes, daremos o sentido as nossas analises e
reflexdes. O exercicio de transcrever, textualizar e transcriar resulta de um intenso
trabalho de transcrigdo, transcriacdo, analises e reflexdes. Nesse movimento,
estamos remexendo em suas memorias, trazendo vivéncias e atribuindo significados
(OLINDA, 2006) para responder ao que indagamos. Limitamo-nos ao que esses
pesquisadores, narradores, co-autores e sujeitos da pesquisa, desvelarem. Coube-
Ihes a prerrogativa de “preservar a autonomia de escolher, recortar, destacar, isolar,
esquecer e calar’. (Id. p. 122).

O que nos compete neste ensaio é trabalhar com os diversos relatos por
eles propiciados, fundamentais no esforgco de interpretacéo sobre o que foi narrado
acerca das praticas formativas. De suas trajetorias de vida e formagao, destacamos

o que foi considerado formador, seja sobre cada individuo ou de um coletivo, no
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espaco da formacao inicial ou nos diversos movimentos que se interpdem aos seus
processos formativos.
E o préximo capitulo que congrega maior quantidade de registros, os

quais interpretardo o que anunciamos como questdes centrais desta pesquisa.



CAPITULO 5 — INTERPRETAGAO DOS SIGNIFICADOS E DAS
IMPLICACOES DA EXPERIENCIA FORMADORA EM GRUPOS DE
PESQUISA PARA O TRABALHO DO(A) PEDAGOGO(A)

Por favor, estou rogando ndo me ofenda perguntando se esta historia
aconteceu. Escrever o que se vive é coisa de pouca ou nenhuma
graga. O desafio esta em viver o que se escreve.

(Eduardo Galeano)

Este capitulo concentra as discussdées que vimos fazendo sobre as
experiéncias de Iniciacdo Cientifica com suporte no que nos foi dado a conhecer nos
depoimentos de pesquisadores/ professores(as) e ex-integrantes desses grupos.

Relembrando, do ponto de vista metodolégico, a sua caracterizagdo como
uma pesquisas de natureza (auto)biografica, encontrou na utilizagdo das narrativas
seu apoio principal.

Na verdade, seguimos o rumo de varios pesquisadores nacionais e
internacionais que, nas ultimas décadas, valem-se desse respeitavel recurso em
seus diversos estudos. Os argumentos de Finger (Universidade de Genebra) e de
Névoa (da Universidade de Lisboa) € de que esse procedimento possibilita o
alcance de um novo conhecimento sobre o homem social, ao considerar que,

Se nés somos, se todo individuo é, a reapropriacdo do singular do
universal social e histérico que o rodeia, podemos conhecer o social

a partir da especificidade irredutivel de uma praxis individual. (grifo do
autor). (FINGER, 1988, p. 12)

Com esse entendimento, o propdsito € buscar nas “experiéncias de
terreno” o que investigamos. Consideramos, neste sentido, a pertinéncia de discutir
inicialmente, neste capitulo, a respeito do conceito de experiéncia, por avaliarmos
que as palavras assumem conotacgao diferenciada em contextos distintos.

Os ensinamentos de Larossa alertam para compreendermos que as
palavras “produzem sentido, criam realidades e, as vezes, funcionam como potentes
mecanismos de subjetivacdo”. (2002, p. 21). Expressa exemplo do que
asseveramos, quando escutamos dizer: “esse tem palavra” ou “ndo tem palavra”.
Tais afirmacdes atribuem uma classificacao aos individuos, a partir de um juizo de
valor, conferindo sentido ao que sao e ao que lhes acontece ou ao que possam

representar/ parecer.
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5.1 O Conceito de Experiéncia — Diferentes Significados

Com origem na sua conceituagdo mais genérica, ao longo dos tempos, e
consoante aos fildsofos que a usam, a palavra “experiéncia’ ndo foge a regra de
outros vocabulos das diversas linguas, assumindo diferentes significados. Em sua
acepcao elementar, refere-se as sensacdoes e a percepgao. Pode, porém, ser
empregada em relagdo a capacidade de descrever ou a habilidade de conceituar o
experimental, de forma que designa todo o conhecimento contraido pelos individuos,
de modo espontaneo ou vivencial, no percurso de suas existéncias.

No latim, vem de experiri, denotando “provar” (experimentar). Em
portugués, expressa “algo que nos acontece”, processo que se da na mediagao
entre “algo que se experimenta, que se prova”’, com capacidade para nos formar ou
transformar. Para Heidegger (APUD LAROSSA, 2002), “a experiéncia &, para os
sujeitos, a perca de seu poder, na verdade, para submeter-se aquilo em que se
constitui, quando a experiéncia dele se apodera’. (p.25). Portanto, ndo é
simplesmente o que nos passa ou acontece, mas o que nos toca, nos sucede,
sensibiliza, de fato; o que da relevo a nossa existéncia, modificando-nos ou nos
transformando.

Entre as demais linguas, exprime outras definigdes. Tanto nas linguas
germanicas nos codigos latinos, guardam algo em comum as dimensdes de
travessia e de perigo inseparavelmente, ndo se confundindo com a mera informagao
sobre as coisas nem com a opinido que temos sobre elas.

Com base em Heidegger, Larossa busca aclarar essas duas dimensdes,
quando o primeiro destaca o fato de que

[...] fazer uma experiéncia com algo significa que algo nos acontece,
nos alcanga; que se apodera de nos, que nos tomba e nos transforma.
Quando falamos em “fazer” uma experiéncia, isso ndo significa
precisamente que ndés a fagcamos acontecer, “fazer” significa aqui:
sofrer, padecer, tomar o que nos alcanga receptivamente, aceitar, a
medida que nos submetemos a algo. Fazer uma experiéncia quer dizer,
portanto, deixar-nos abordar em nds proprios pelo que nos interpela,
entrando e submetendo-nos a isso. Podemos ser assim transformados

por tais experiéncias, de um dia para o outro ou no transcurso do
tempo. (LAROSSA, 2002, p. 25).

Conforme o explicitado, uma experiéncia ndo pode ser classificada como
significativa sem que algo nos acontega, sem que sejamos provocados por uma

mudancga, sem algo que nos transforme e nos modifique,
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Os escritos de Dewey (1978) e de Josso (2004), em suas obras, vém ao
encontro dessas idéias e servem de fundamentos para as reflexdes que fazemos
sobre as experiéncias com pesquisa desenvolvidas na Universidade, em curso de
Pedagogia. Perguntamos se, nessa conjuntura, constituem-se em formacgao
experiencial. Para Josso, “a formagao é experiencial ou ndo é formagao”. (2004,
p.48). Com base na sintese por ela elaborada, é procedente a distingao sobre
“‘experiéncia existencial” e acerca de “aprendizagem pela experiéncia”. Argumenta:

[...] a experiéncia existencial diz respeito ao todo da pessoa, diz
respeito a sua identidade profunda, a maneira como ela vive como ser;

enquanto a aprendizagem a partir da experiéncia, esta relacionada
apenas as transformagdes menores. (Id. ibid, p. 48).

Diz também, na mesma obra, que no desenvolvimento das vivéncias s6
algumas se transformam em experiéncias formadoras das aprendizagens, sao
significantes para o que os individuos se tornam, porque deram sentido para o que
constroem e desconstroem permanentemente. Em seu livro Experiéncias de Vida e
Formacédo (2004), estdo amplamente expostas as idéias que favorecem alargar e
aprofundar o debate, pois o que ora nos interessa é tomar as trés dimensdes, por
ela sintetizadas, na elaboragdo das experiéncias, quando faz a distingdo entre “ter
experiéncia”, “fazer experiéncia” e “pensar sobre as experiéncias”; ou seja,

1) “Ter experiéncia“. o viver coloca-nos frente a situacbes e
acontecimentos, tornados significativos ou ndo, mesmo sem que o0s
tenhamos provocado, podendo ndo ser fruto da vontade e dos
desejos; de situagdes involuntarias, até mesmo acidentais, nao
transformadas em experiéncias.

2) “Fazer experiéncias”: esses momentos instituem-se nas vivéncias de
situacbes e em acontecimentos provocados e criados,
conscientemente pelos individuos, intencionalmente, com o
proposito de fazer experiéncias; resultam do que nos criamos ou do
que provocamos.

3) “Pensar sobre as experiéncias“. comporta as situagdes vivenciais
nao somente as que procuramos, mas também as que criamos, sao
compostas pela modalidade 01 e 02. (JOSSO, 2004)

As experiéncias decorrentes da primeira modalidade, “ter experiéncia”, sao

edificadas a posteriori ao que nos acontece de forma acidental, incluindo-se as que
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nao deixam espago para a vontade (ex. o0 medo, a dor). Enfim, podem nao resultar
de um desejo ou de um querer. Desse modo, simplesmente podem n&o ser por elas
responsabilizados e, até mesmo, ndo exercer controle sobre elas. Podem nao
resultar de um desejo ou de um querer. Por isso, simplesmente, podem perder-se,
nao se incorporando ao grande painel das memoérias, ndo significativas para as
nossas aprendizagens.

A segunda, intrinsecamente ligada a “fazer experiéncias”, acontece de
forma intencional, proposital, em virtude da elaboragdo de conhecimentos,
transformada ou simbolizada em sentimentos, em atitudes, em comportamentos, em
saber-fazer; caracterizam as subjetividades e as identidades, constituindo-se como
formadoras.

O “ter e fazer” experiéncia sdo vividos em “contextos de interacdo e
transacdes conosco, com o0s outros, com o ambiente natural ou com as coisas”.
(JOSSO, 2004, p. 51). E a dimens3o que examinamos sobre as vivéncias com
pesquisas a que alunos de Pedagogia se submetem/ram nas suas maneiras de viver
e de conviver na Universidade. Desse entendimento, explicitar o que se constituiu ou
nao parte integrante das aprendizagens que desenvolveram em suas experiéncias
existenciais nesse contexto; como espaco de novas relagbes e da apreensdo de
novas significagoes.

A terceira dimenséo, o “pensar sobre as experiéncias”, evidencia-se como
possibilidade de exercitar uma reflexdo diante do que se vivencia ou vivenciou-se.
Seria 0 que Dewey chama de experiéncia refletida?

Ao tratar sobre os conceitos de experiéncia, Dewey (1978) descreve-as
como educativas e reflexivas. Uma experiéncia € educativa quando dela participa o
pensamento, mediante o qual se vem a perceber relagbes e continuidades, antes
nao abrangidas. Diz, igualmente, que € a experiéncia reflexiva a que amplia os
conhecimentos, a que enriquece o espirito e que da significagdo mais profunda a
vida.

Com tal pensamento, julgamos necessaria uma ponderagao para
asseverar que toda experiéncia reflexiva é também educativa, pois, numa
experiéncia reflexiva, também participa o pensamento, estabelecemos relagoes,
adquirimos novas aprendizagens, formamos e nos transformamos.

Igualmente, “o pensar sobre experiéncias” de que trata Josso (2004)

encontra cumplicidade na reflexdo de Jonh Dewey (1978), na explicagcao do que ele
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denomina de experiéncia reflexiva e do que denominamos de reflexiva-educativa.
Ambas exigem uma vigilancia sobre o que nos acontece, resultam de atos
conscienciais, do que criamos e provocamos. Nao se trata de uma experiéncia ou
vivéncia em particular, mas de coisas que foram constituidas no conjunto das
vivéncias, sucessivamente processadas pelos individuos para se transformarem em
experiéncias significativas, formadoras para Josso.

Com esse entendimento, reconhecemos que os saberes de experiéncia
instituem-se no entrelagamento dos conhecimentos produzidos no decurso da vida
humana, mediados pelo que vivenciamos e refletimos. Para Dewey (1978), “vida,
experiéncia e aprendizagem nao podem se separar’. (p. 14). Na optica do que
analisamos, argumenta que seja

[...] a permanente circulagdo de reacbes e experiéncias e de
conhecimentos que forma a vida em comum dos homens, e que lhes
permite a perpétua renovagao de suas existéncias, por uma perpétua
reeducacao” (p.18). E a experiéncia que nos coloca diante do existir,

sempre de forma “singular, finita, imanente, contingente”.
(LAROSSA, 1998, p. 25).

O inicio de qualquer experiéncia tem como primeiro componente a carga
emocional decorrente dos sentimentos. A raiva, a tristeza, o 6dio, o prazer, a alegria,
a satisfacdo, a amizade, entre tantos outros, € o que estimula “a fazer qualquer
coisa”; € o que forma. A possibilidade de atribuir significado a experiéncia, numa
vivéncia de formacdo, é outro componente fundamental para transforma-la numa
experiéncia fundadora de novos conhecimentos e aprendizagens. Josso (2004)
propde considerar que as experiéncias se constituem em vivéncias particulares.
Apresenta como exemplo a vivéncia de uma infinidade de transagdes, de vivéncias.
Estas atingem o status de experiéncia a partir do momento que fazemos um certo
trabalho reflexivo sobre o que se passou, sobre o que foi observado e sentido.

Com essa compreensao, vimos questionando: como a UECE e a UFC, por
meio de seus professores(as), alunos e alunas de Pedagogia, estdo se posicionando
diante dos desafios de formar professores reflexivos, pesquisadores de sua pratica
como resultado de exercicios continuos de pesquisa, necessarios a serem
cumpridos no trajeto da formacdo? Como elaboram suas experiéncias com o
desenvolvimento de atividades de pesquisa?

Terrien (1999), ao refletir sobre sua trajetéria de professor pesquisador,

defende a participacdo em pesquisas como essencial para a descoberta de
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referenciais tedricos e de sua utilizagdo como elementos norteadores da descoberta
do real. Destaca que a formagao do professor,
[...] numa perspectiva de sujeito reflexivo, critico requer que passe pelo
disciplinamento do processo do trabalho cientifico, o que significa que
seja pesquisador em funcdo de suas atividades de ensino, numa
modalidade e intencionalidade diferenciada do pesquisador professor

que sistematicamente orienta suas atividades para fins de pesquisa
cientifica. (p.01).

Nesse mesmo texto, trata, ainda, da importdncia que tém essas
experiéncias, assinalando que, ao se iniciar uma pesquisa, as questbes ou
perguntas das quais se parte conduzem sempre a novas indagagdes. A cada etapa
concluida, ha motivagado para novas descobertas. A cada busca, a implicagdo de
definicdo de novos referenciais tedrico-metodolégicos. Entende, assim, que o
contato e a ‘“articulacdo de diversos autores, numa perspectiva da
multireferencialidade, implica em clareza quanto a uma visdo de mundo definida e
uma concepgao epistemoldgica de ciéncia e pesquisa. (Id. ibid., p. 6).

Desenvolver experiéncias em grupos de pesquisa é manifesto por ex-
alunos de pedagogia como um grande desejo. Entendem a pesquisa como
dimensao formadora dos processos formativos e de conhecimentos, da possibilidade
de constituir-se em novos saberes. No caso deste estudo, falar de experiéncia
formadora remete-nos a discutir sobre as aprendizagens desenvolvidas, com apoio
nas experiéncias existenciais, no conjunto de suas trajetérias de vida; mais
especificamente, no que diz respeito ao significado da participagdo em pesquisas no
processo formativo.

E com base nas narrativas orais e escritas dos sujeitos desta pesquisa
que conjeturamos compreender e interpretar o que indagamos, visando a explicitar o
sentido formador e as consequéncias das vivéncias com pesquisas no esteio da
formagao, do ponto de vista do aprendente.

O pressuposto que ancora tal entendimento &€ de que €& possivel
transformar a vivéncia com pesquisas em experiéncias significativas para os
trabalhos profissionais que executamos, para articular a nossa agao, produzir
saberes ou para buscar explicar a realidade imediata e, também, nela emergir. E a
vivéncia transformada em experiéncia de vida que assume a condigdo de

experiéncia formadora. A reflexao é dela parte integrante.
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5.2 O que Significou Participar de Grupos de Iniciacdo Cientifica: das
Narrativas as LicOes da Experiéncia

Perguntando sobre o significado da participagdo em grupos de iniciagao
cientifica, os sujeitos da pesquisa revelam suas concepgdes, compreensdes sobre a
participacdo em pesquisas no que para eles significaram.

As suas histérias de formagéo, ao serem contadas ou lidas, publicam algo
sobre o proprio narrador, acerca de alguém ou a respeito de alguma coisa, desde o
que explica ou revela. As manifestacdes delas advindas suscitam interpretacoes e
nao explicagbes. Um acontecimento, ao ser narrado, anuncia partes de uma
totalidade.

Cabe esclarecer que o termo narrar significa contar, relatar, expor.
Originado do verbo latino narrare, também se aproxima do vocabulo épikos, que,
para os gregos antigos, representa um poema longo que tanto serve para contar
uma histdria quanto para ser recitado. A caracteristica intrinseca do ato de narrar é o
outro.

Prado e Soligo (2005), respaldados nos estudos de Jeronome Bruner
(2001), trazem respeitaveis contribuicdes e explicagdes, quando defendem o
argumento de que

[...] as histérias que lemos e ouvimos nos remetem sempre as nossas
préprias historias, as nossas experiéncias pessoais; que o narrado tem
intengcbes nem sempre explicitas; que as narrativas sao polissémicas —
ou seja, tém muitas possibilidades de interpretacdo — e, embora
canbnicas e modelares, a arte de narrar pressupde algum tipo de
transgressdo que contrarie as expectativas; que as narrativas ‘criam
realidades’, que sdo as escolhas do narrador que ddo o contorno da
problematica de que o texto trata; que relacionamos de alguma forma

as histoérias de ficcdo com vida real; que as histérias dialogam umas
com as outras, se inter-relacionam. (p. 53).

Segundo os referidos autores, o ato de narrar apresenta peculiaridades e
tém caracteristicas proprias, como*: ndo seguem o tempo do relégio, mas o que o
narrador destaque como importante no desenrolar dos acontecimentos. Nao é fiel a
uma sequéncia cronolégica, mas obedece ao que o narrador expde/impde como
tempo da narrativa. Refere-se a casos particulares, porém a particularidade aparece
como veiculo de atualizacdo. “Podemos dizer que as histérias narradas se

7

assemelham as versdes de algo que € mais geral (Id.,p.51), mesmo que essas

44 Essas caracteristicas s&o explicitadas tomando-se como referéncia o capitulo 2 de Por que escrever é fazer
historia. Guilherme do V. Prado e R. Soligo. Campinas SP: Grafica FE, 2005.
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particularidades, inevitavelmente, nos induzam a acontecimentos e pessoas que nos
sao familiares.

Assim, ndo somos produtores de narrativas por causalidade pois, a
relacdo de causa e efeito inexiste. Motivadas por pretextos intencionais, elas trazem
consigo as intengbes do narrador. As histérias tém interpretacdes diversas e
multiplos significados. Nao ha interpretagdo unica, mas devem ter uma explicagéo
convincente. Por isso mesmo, devem transgredir expectativas, romper com modelos
ou com certa tradicdo ja estabelecida e aceita. Uma narrativa sempre comporta
questionamentos. Seja no fato veridico ou no ficticio, o realismo narrativo € uma
questao de arranjos literarios.

Ademais, a narrativa se apdia em normas provisérias. E a escolha do
narrador que situa os acontecimentos no centro da realidade narrada; “expressa um
determinado tempo histérico, uma determinada circunstancia cultural, de forma que
0s mesmos tempos e circunstancias dos acontecimentos narrados fazem referéncia
a outros tempos, a outras circunstancias”. (PRADO e SOLIGO, 2005, p. 52).

As histérias contadas nascem de uma problematica. A feitura dessa
conjuncédo de problemas ndo € estatica do ponto de vista histérico e cultural, Na
leitura de uma narrativa, ‘suspendemos’ a incredibilidade no que se refere a ficgao,
de certa forma, por a transferimos para a vida real. “Tu tens a tua versao, eu tenho
a minha”. As diferencgas dificilmente precisam ser legitimadas. Uma histéria de vida
nao ¢é auto-suficiente. Cada historia se instala de forma independente. "Os
argumentos, os personagens e o contexto tendem a se expandir e a se relacionar
com outras historias” (Id.lbid.).

Para Benjamim45, (1983), todos somos historiadores quando produzimos
histérias, contamos fatos, registramos memarias; assim preservamos a histéria do
esquecimento, abrindo possibilidades de que seja contada novamente e de outros
modos.

As andlises que aqui fazemos partem dessa explicagao. Nao tencionam
ser um simples relato de histérias de formacdo de alunos de Pedagogia, mas
guardam a perspectiva de assumir um carater formativo, tanto para os que contam
quanto para os que léem essas historias. Os trabalhos com histéria de vida tém

objetos formativos, proporcionam aprendizagens. A abordagem da pesquisa-

5 Benjamim,Walter. O Narrador.In: Magia e técnica arte e politica. S30 Paulo: Brasiliense, 1983.
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formagdo guarda essas caracteristicas de ser instrumento formativo e de
investigagao. (JOSSO, 2004).

Com efeito, ao tratarmos do significado da insercéo e da participagédo em
grupos de IC, buscamos identificar nas experiéncias vividas durante o processo
formativo o que os sujeitos alunos e professores evocam como relevante e
expressivo para suas vidas pessoais e profissionais. Nosso papel € adentrar suas
subjetividades e singularidades no que nos é dado a conhecer sobre 0 que pensam
esses sujeitos em relagao as suas aprendizagens com pesquisa em tais grupos.

Genericamente, entre os diversos intelectuais, professores, professoras,
alunos e alunas, a participagdo em experiéncias com pesquisa € reconhecida como
fundamento basilar da formacao académica. Acordamos com a professora Maria
Nobre Damasceno®, quando assinala constituir-se como um dos pilares da
formagdo, como um processo de aprendizagem e de construgdo coletiva do
conhecimento. Em suas discussbes e avaliagcbes, indica que, sem uma pratica
consistente de pesquisa que possibilite “a producdo do conhecimento em sua area
de atuagao, o professor passa a ser um mero reprodutor (repetidor) das idéias, dos
conceitos gerados por outros que investigam, produzem e publicam”.
(DAMASCENO, 1999.)

A autora reforga e advoga, na mesma obra a idéia, de que a formacgao de
novos pesquisadores resulta de “um processo de aprendizagem e de construgao
coletiva”.

Na busca de aprofundar tais questdes, reforcamos, as analises a que
procedemos tomam como base referencial as apreciagdes dos relatos das
atividades conjuntas desenvolvidas no curso de Pedagogia com a insercéo e a
participacdo nos grupos de pesquisa de IC. A visdo sobre as praticas desses
docentes e discentes tem a ambic&o de esbogar o carater formador das experiéncias
por eles vivenciadas e narradas.

No decorrer destas investigagdes, apropriamo-nos da leitura, com base
nos diversos depoimentos orais e escritos, sobre o real sentido da pesquisa no
percurso do programa de graduagcdo em Pedagogia que realizaram. Ademais, de
que a participacdo e o desenvolvimento de atividades com pesquisa influem para

constituir de um diferencial de formacao. Esta explicito, em seus depoimentos, o

46 As citacdes estdo calcadas na entrevista realizada com a referida professora, em 2007, bem como no seu
texto publicado no Livro — Iniciagédo Cientifica: construindo o pensamento critico. S. Paulo: Ed. Cortez, 1999.
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valor atribuido ao envolvimento com essas experiéncias. Reconhecem que, “sem
duvida nenhuma, todas as experiéncias nessa area contribuiram para o crescimento
académico e pessoal”, enfatizando,
[...] ao lidar com aspectos metodoldgicos da pesquisa, aprendi a fazer
projetos, montar e alimentar um banco de dados, a fazer pesquisas de
campo, a analisar esses dados, a escrever textos cientificos, a realizar

diversas formas de apresentagdo de trabalhos académicos enfim,
melhor definir um objeto de estudo. (ANA).

Esse tipo de depoimento € recorrente e perpassa as diversas narrativas,
além das afirmagdes de que essas experiéncias também proporcionam o
crescimento pessoal, principalmente no que se refere a consciéncia adquirida sobre
as coisas, a competéncia, o compromisso, a humildade e o espirito de coletividade;
atributos formados como resultantes do que fazem nesses espacos. Ao mesmo
tempo, assinalam que experiéncias colaboram para que as suas consciéncias de
mundo e a consciéncia de si crescam juntas (FREIRE, 1988) e “em razao direta;
uma é a luz interior da outra, uma comprometida com a outra” (id. p.15).
Tais idéias sdo compartilhadas por Ana Paula, ao dizer:
O ato de pesquisar proporciona uma nova forma de ver o mundo.
Permite o ingresso efetivo nos meandros da ciéncia, desperta a
curiosidade epistemoldgica em relagdo aos fatos e as concepgoes,
orientando, desta forma, uma analise mais aprofundada da realidade.
De fato, a experiéncia com pesquisa permite afastarmo-nos do senso

comum e nos convida a produzir de forma sistematica, rigorosa
e objetiva uma releitura do mundo.

As atividades com pesquisa na graduagao, diz Ana, proporcionaram-lhe
uma visdo mais ampla da problematica educacional, a condigdo para melhor refletir
sobre as questdes sociais, também um embasamento tedrico mais fortalecido no
campo das teorias da educacdo. Garante que tais experiéncias ensejaram um
crescimento pessoal, permitiram o aprofundamento de questdes das quais precisa
para lidar com a realidade cotidiana.

Isso coincide com as argumentagdes de Damasceno, por ocasido da
entrevista com ela realizada em 2007, de que a sua “participacao e coordenacdo em
grupos de pesquisa favoreceu ao auto-conhecimento, o crescimento interior, e deu
amadurecimento no que concerne aos projetos de vida profissional e pessoal’.
Nessa mesma entrevista, ressalta, ainda, dizendo,

[...] contudo, para os mais jovens o préprio ato de viver e de conviver,
sempre tao ricos quanto repletos de contradi¢gdes constituem a fonte de
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sabedoria (os orientais tém total razdo) do autoconhecimento, do
crescimento interior dos projetos de vida”. (Id.ibid.).

No ponto de vista dessa analise, estdo os que compreendem que a
implicagdo com atividades de pesquisa ajuda a desenvolver “um olhar critico acerca
da educacéo e da realidade em que vivemos”, contribuindo significativamente para a
qualidade da pratica docente. Revitaliza-se a compreensao de que, certamente, o
papel da Universidade se constitui ndo s6 de ensino, mas de pesquisa e extensao.
“‘De modo que, o processo de ensino e de aprendizagem nao se restringe a sala de
aula, mas ocorre em todos os espagos que viabilizem a produg¢ao do conhecimento.”
(ANA RITA).

Nas demais entrevistas comparece um reconhecimento unanime da
importancia da pesquisa para a apreensao da realidade. Isso é percebido nas
afirmagdes de que essas atividades “auxiliam a construir a autodisciplina, a
desenvolver a habilidade no trabalho coletivo, o amadurecimento intelectual e as
competéncias necessarias a lideranga”. (Id. ibid.).

Outras narrativas estdo a ratificar nossas hipoteses. Textualmente, estao,
claramente, os argumentos de que o exercicio de realizar pesquisa propicia maior

Agilidade no transito entre os diferentes campos de conhecimentos
tendo em vista o trabalho a ser realizado; permite estabelecer didlogo
entre as diversas fronteiras do conhecimento; favorece ao trabalho
colaborativo, tratando com diferentes enfoques um mesmo tema;
provocando a agao reflexiva, a atitude de investigagdo no campo da

acao; e a disposigao para refazer os planos de trabalho, tratando o erro
como questdes férteis para novos conhecimentos. (ANA ROSA).

De igual modo, distinguem o fato de que a participacdo nesses grupos é
fundamental para o entendimento da natureza do trabalho coletivo. Entre as
alegacdes, a de que o

[...] trabalho em conjunto é essencial para o desenvolvimento de
qualquer atividade. Outra caracteristica muito presente no grupo do
qual fiz parte € a disciplina no trabalho, o que reforca o nosso
compromisso no campo profissional. E como se trata de um grupo de
pesquisa a valorizagao dos estudos tedricos e das pesquisas empiricas

fornecem elementos de reflexdo para a agdo profissional. (ANA
LUCIA).

De acordo com o referido entendimento, estdo as idéias de Ana Rita,
partidaria da compreensao do valor do trabalho em grupo para a formagao de

atitudes humanitarias e para a realizagao de praticas coletivas. Tais idéias explicitam



164

que um “caminhar para si” implica um caminhar com o outro. Literalmente, expde
que
A experiéncia com pesquisa também ajudou nas minhas relagdes
humanas, pois tudo o que desenvolviamos era pautado em um espirito
de equipe. Para minha experiéncia profissional, isso foi fundamental,

pois entendo que todo trabalho pedagdgico deve ser ancorado e
comprometido com os interesses coletivos. (ANA RITA).

Essas reflexdes recomendam-nos a examinar esses depoimentos com
maior atengdo no que diz respeito a importancia atribuida as experiéncias em
grupos de pesquisa de Iniciagao Cientifica. Ao considera-las como significativas para
ser uma professora/profissional melhor, reforcam o entendimento de que, entre
outros aprendizados, inclui-se, também, o que faz mencado a necessidade de
aprender melhor a trabalhar em grupo e a lidar com as diferencas.

As suas falas estdo a proclamar que essas aprendizagens foram muito
importantes, dizendo:

Ensinou-me a ter um olhar mais critico com relagcdo ndo s6 a
Educacédo, mas com a vida em sociedade. Ensinou-me a olhar para
além da superficialidade do senso comum, e a articular os diversos
elementos que possuem a realidade, para melhor compreendé-la.
Ensinou-me a sistematizar minhas leituras, meus pensamentos e
posicionamentos. Ajudou-me também na capacidade de sintese e

objetividade em tarefas, sejam coletivas, sejam individuais. (ANA
FATIMA).

Ana Flavia, também integrante do mesmo grupo, refor¢ga a nogéo de que
as experiéncias adquiridas contribuiram significativamente para o desempenho de
suas atividades profissionais, essencialmente, no que concerne a fundamentacao
tedrica decorrente dos estudos recomendados e das discussdes ensejadas. Revela
que

a indicacéo e a realizagcdo de leituras de varios referenciais tedricos
possibilitaram um maior conhecimento sobre as teorias da educagéo, o

que tem colaborado para o desenvolvimento de suas agdes no campo
da educagéo escolar. (ANA FLAVIA).

E opinido preponderante de que tenham fornecido subsidios basilares
para ser uma profissional melhor, frutos do aprendizado desse periodo da formacao.
Falam da seriedade com que abarcaram as atividades de pesquisas, sobretudo da
influéncia e do incentivo conferidos pelos professores-pesquisadores, quando

orientados para a necessidade de agir com rigor cientifico no trato das tantas
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tematicas estudadas, objeto dos projetos de pesquisa realizados. Na verdade, fala a
Brandé&o, o rigor
[...] era uma coisa, assim, extremamente considerado; ndo um rigor da
obediéncia/desobediéncia, mas o rigor cientifico, no sentido de: o
bolsista ter horario a cumprir, ter liberdade de criar”, mas tinha,

também, “o dever de recriar o processo, o dever de produzir e isso era
fundamental”. (Entrevista realizada em dez. de 2007).

Tanto para Ana Maria quanto para a Ana Gléria, tudo isso colaborou em
grande medida para os estudos da area da Pedagogia e para o fortalecimento de
uma base tedrica mais solida acerca das questdes do cotidiano escolar/ social e da
realidade como um todo. E enfatico o reconhecimento de que muito valeu para a
aprovacao em curso de mestrado ou de doutorado, pois “ajudou-me para ser
aprovada na selegédo do Mestrado na UFC, em 2006.2” (ANA, 2007).

Do que interpretamos, é possivel entender que a participacdo em
pesquisas no processo formativo dos pedagogos é avaliada como instrumento da
elaboragao de um autoconhecimento. Distinguem, porém, a exigéncia de

[...] uma responsabilizacdo do sujeito na busca desse auto-
conhecimento. Isso podera inaugurar a emergéncia de um eu mais
consciente e perspicaz para orientar o futuro de suas realizagbes e

para reexaminar, na sua caminhada, os pressupostos das suas
opgoes. (DAMASCENO, 1999, p. 60).

A insergdo em praticas investigativas trouxe para os formandos, do que
apreendemos, um diferencial de formacdo. Embora ndo apresente explicitamente
uma consensualidade a esse respeito na totalidade das narrativas. Parece
paradoxal, no entanto, a afirmacdo: “Nao sei se sou diferente. Mas como ja afirmei
anteriormente, o meu olhar mais atento, cuidadoso, critico faz um diferencial para
mim em relagao ao que eu era antes da pesquisa”. (ANA ELEN).

Entre as demais narrativas, ha outros depoimentos que referendam a
participacdo em grupos de pesquisa como diferencial de formacdo. E o caso de Ana
Rosa, quando diz:

Penso que a atitude investigadora na agao profissional € o diferencial.
Mesmo as dindmicas ou técnicas que utilizamos tornam-se objetos de

investigagdo junto com os alunos, refazendo e alterando de acordo
com as demandas de suas finalidades.

Tais compreensdes estdao implicitas quando depéem sobre a capacidade

de analisar os fatos expressos pela realidade, alicergada por diversos angulos. “Por
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mais que se esteja inserido em uma realidade, a experiéncia de pesquisa nos mune
das habilidades de analisar de forma profunda, de forma distanciada, de forma
sistematizada.”Além disso, pensam que emana das experiéncias com pesquisa 0
desenvolvimento “da capacidade de organizar com destreza e rapidez diversas
informacodes”. E, sobretudo, acreditam que
Deve-se a experiéncia com pesquisa o ‘habito’ de sempre querer saber
mais do que as coisas nos mostram. O olhar langado sobre a realidade
é sempre diferente. Ele é curioso. E sempre o olhar de quem procura
além do que estd exposto, o que tem por tras dos problemas, as

causas, as raizes; olhar de quem quer entender o principio, a filosofia
das situagdes e das coisas. (ANA ROSA).

Ana Flavia é partidaria dessas idéias quando considera como um
diferencial para a formacgao a capacidade adquirida para elaborar e desenvolver um
projeto de pesquisa, assim como maior clareza sobre a problematica da educagéo e
maior familiaridade com a escrita. Nessa mesma linha, esta o raciocinio da Ana
Fatima, dizendo:

[...] percebo que me diferencio de outros colegas que nao participaram
de pesquisas por senti-me mais a vontade para redigir textos
académicos, como também pelo fato de possuir mais clareza com
relagdo a pesquisa cientifica. A relagdo com a pratica profissional

também é diferenciada, o olhar de pesquisadora me incita sempre a
problematizar e a ancorar-me numa teoria. (ANA FATIMA).

Considera, ainda, que constitui distingdo de formacdo a habilidade
desenvolvida de fazer coisas diferentes em relacao a leitura que fazem da realidade,
ou “de nao ter medo do novo e, portanto, de ndo acomodar-se ao que esta posto”.
(ANA MARIA).

De modo geral, discorrem sobre a relevancia de envolverem-se com
praticas de iniciagao cientifica. Justifica esse entendimento o depoimento, seguinte:

[...] esse processo ajudou-me a ter uma opinido mais reflexiva; a
compreender as questdes educativas relacionando-as com outras

questdes mais globais; a ver a educagao dentro de um contexto; a ndo
me acomodar jamais com o que esta posto. (ANA).

Esta ainda nessa diregdo a explicagdo de que a participagdo em grupos

de IC contribui para

Um maior envolvimento com a universidade, crescimento pessoal,
ensinou a superar erros, receber criticas, desenvolver caracteristicas
importantes de pesquisador, humildade, simplicidade, disciplina e
dedicagdo. A ter coragem de ir em frente, a trabalhar coletivamente.
(ANA MARIA).
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Ensinou-me um jeito novo de olhar a realidade social e politica, a ser
rigorosa, disciplinada, comprometida. Proporcionou a descoberta de
novos mundos, novas realidades, a ser uma melhor profissional, a me
relacionar com os outros de forma mais harmonizada. (ANA ELEN).

Séo argumentos que amparam as narrativas da Ana Paula os que fazem

referéncia a que, com alicerce no aprendizado nesses grupos, este ampliou suas

capacidades de sistematizagdo e de organizagdo com maior rapidez, contribuiu para

ter rigorosidade metddica com o que faz. Neste sentido, enfatiza o alcance da

[...] responsabilidade, do respeito e habilidade no trato do trabalho em
grupo; o amadurecimento intelectual adquirido a partir das agobes
desenvolvidas nesse espaco; a curiosidade epistemoldgica (a analise
da realidade n&o permite superficialidade); com destaque para a auto-
disciplina”. Aspectos inerentes a: segurangca e o aprofundamento
tedrico foram resultantes dessas atividades. (ANA MARIA).

Corrobora tal perspectiva a analise que se segue, ao exprimir que

A experiéncia de iniciagdo cientifica contribuiu para ampliar minha
compreensao acerca da pratica de pesquisa no que diz respeito a
elaborar projetos, artigos, coletar e analisar dados, realizar entrevistas,
observagdes etc. Ainda considero importante a facilidade de estruturar
e apresentar trabalhos cientificos em eventos. Tendo em vista que
esse € uma das grandes lacunas na formagédo do pedagogo. Penso
que esse seja um dos meus diferenciais. (ANA RITA).

Para a Professora Vieira,

O trabalho mais sistematico de orientagao para a elaboracao de textos,
orientacdo da escrita de resumo, o ir a campo, visitar uma biblioteca
para aprender a procurar o fundamental, sdo sempre habilidades que
ele consegue cultivar. E quase como se fosse um reforgo escolar.

Por outro lado, sobressaem-se os entendimentos de que essa formagéao é

fundamental para “qualquer vivente”, em especial para quem quer realizar cursos de

mestrado e de doutorado, de modo que percebem esse tipo de experiéncia como

“‘um grande diferencial para o ingresso no mestrado e para a visdo que tenho
desenvolvido 14 dentro”. (ANA GLORIA).

Ana Rosa, porém, considera dificil fazer essa andlise, pois conhece

pessoas que nao participaram de grupos de pesquisa e sédo profissionais envolvidos

com ensino, pesquisa e extensao. Ao mesmo tempo, expde a duvida seu argumento,

quando confessa

acreditar que haja diferenca quanto ao desenvolvimento de

habilidades que somente o ensino nao lhe forneceu. Relata:

[...] na época da graduagdo lembro que varios colegas que n&o
entendiam o sentido de uma bolsa de Iniciagdo Cientifica, mas aquela
experiéncia proporcionou-me uma formagdo e aprofundamentos
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tedricos que ndo encontrei nas disciplinas da matriz curricular do curso
de Pedagogia. E provavel que, nesse sentido, eu me sinta diferente,
pois durante o periodo em que fui bolsista, desenvolvi diversas
habilidades que despertaram e cultivaram a vontade de ser professor
universitario para contribuir com a formagdo de novos profissionais.
(ANA LUCIA).

Inegavelmente, acentua-se como lacuna na formacédo do pedagogo a
pouca familiaridade com as diferentes opc¢des de pesquisa, fontes e técnicas, e
mais, em relagdo ao nao-dominio dos procedimentos investigativos, favoraveis a
formulacao de projetos e da sua realizagdo. Mencionam que “o curso de Pedagogia
nao contribui com a formagéo para a pesquisa, ou, se o fez foi em pequena escala”.

(id.lbid.). E, também, ha quem diga taxativamente que

A Unica aproximagéo “rasa” foi a disciplina Metodologia do Trabalho
Cientifico, que tinha como um dos conteudos “o projeto de pesquisa”.
Na ocasidao o professor pediu que elaborassemos um projeto. Assim,
posso dizer que minha formagéo na graduacgao nao foi suficiente para,
na condicdo de professora universitaria, atuar como pesquisadora. (
FARIAS).

Sentimentos congéneres estdo anunciados quando se posicionam sobre a
auséncia de experiéncias com pesquisa durante o tempo de realizagdo do curso de
graduacgao. Alguns testemunhos enfatizam essa realidade ao confirmarem que,
dentro do curso de graduagéo, ndo partilharam de pesquisas. A declaragédo seguinte
reforca a insuficiéncia da formagao no curso de Pedagogia para lidar com pesquisa.

Esclarece melhor o pronunciamento que assegura:

N&o tive a oportunidade de participar de grupos de pesquisa em minha
formagdo durante o Curso de Pedagogia. Essa experiéncia veio
tardiamente, com meu ingresso na especializagao na PUC de Minas
Gerais quando participei de um trabalho formativo em pesquisa
pioneiro na época. A proposta ia desde o delineamento de uma agao
de pesquisa interventiva, execucdo até a socializagao e publicagdo dos
resultados. Esta foi minha primeira vivéncia de pesquisa, que durou 24
meses. Veio o mestrado, outro momento impar, em que aprendi
demais! Nesse periodo também (por selegdo) me envolvi em um
trabalho de pesquisa externo sobre o fracasso escolar. Aprendi muito.
(Id. Ibid.).

Fala que, somente no doutorado, em 2000, ingressou em um grupo de

pesquisa no Centro de Educacao da UECE.

Esta oportunidade foi bastante formadora: nela aprendi desde a
conviver com pessoas, sistematizar propostas de investigacdo para
orgaos de fomento até as questbes relacionadas ao fazer da pesquisa
mesmo (estudos sistematicos, produgdo textual, coleta de dados,
transcricdo de dados, uso de fontes documentais, participacédo em
eventos etc.).Certamente que esta vivéncia ajudou a construir um rol



169

de conhecimentos tedricos e praticos sobre a investigagdo em
educagao. (Id. Ibid).

Outra nossa entrevistada reporta-se a convivéncia informal durante a
realizacao do curso de Pedagogia com a pesquisa. O contato com esse conteudo foi
com a oportunidade de fazer parte de um grupo de pessoas que estavam sempre
mexendo com isso; “o transitar no meio deles, a relacdo com muitos professores-
pesquisadores ajudou a ter um conhecimento, um saber sobre as pesquisas que
desenvolviam”. (SOUZA, em entrevista realizada em abril de 2008).

Das constatagdes feitas, cabe-nos indagar dos professores e professoras
de cursos de Pedagogia, onde nos incluimos, se estamos nos descuidando de
exercer maior empenho com a realizagao de praticas investigativas em sala de aula.
Assim, perguntamos: seria possivel dar mais atencdo a esse ponto? Temos como
enfrentar o impasse da relacao teoria e pratica? Como encarar esse desafio diante
do entendimento dos estudantes quando dizem ser via pesquisa que é instigado a
compreender o que sao a educacao, o processo educativo e seus determinantes? A
desconsideragdo em relagdo a isso nao seria prejudicial para quem se forma?
Ponderar sobre tais questdes é a nos cabivel.

Além do mais, Ana Paula reforga a importancia da insercdo em pesquisa,
argumentando ser fundamental desde os primeiros anos de ingresso na
Universidade. Isso é crucial para alimentar a curiosidade epistemoldgica do recém-
admitido, pois, sendo motivado a procurar o que esta além do que os olhos podem
ver, vai ser muito mais facil sua relacdo com a pesquisa cientifica, sera mais simples
ele se apropriar dos métodos, fundamentos e concepcdes da pesquisa cientifica, até
chegar o momento adequado de o estudante ter maturidade intelectual para
compreender os rigores académicos do processo de producdo de conhecimento
pela pesquisa. Diz, porém,

Para tanto, é imprescindivel que os professores desde os primeiros
momentos do curso possam inserir os alunos em atividades de
pesquisa. Fazer pesquisa em sala de aula € uma possibilidade e uma
necessidade da universidade contemporénea. Essa iniciagdo
sistematica e gradual, certamente, incentivaria os estudantes a
mergulhar de uma forma agradavel na experiéncia da pesquisa,
evitando os freqlientes traumas resultantes da monografia - que

deveria ser uma experiéncia prazerosa, capaz de fazer o estudante se
projetar enquanto pesquisador. (ANA PAULA).
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5.3 A Pesquisa no Curso de Pedagogia — a Sala de Aula como
Laboratério

Do que podemos anotar sobre as experiéncias desenvolvidas, tanto na
UECE quanto em relatos sobre o que ja se fez na UFC, além das experiéncias em
grupos de IC, outras estdo limitadas a alguns ensaios consolidados, gragcas a
iniciativa individual de poucos professores. Os destaques feitos nestas analises, ao
que nos sugere, trazem indicativos de pensarmos na idéia de que precisamos
desafiar modelos tedricos e procedimentos metodolégicos adotados para
rompermos, de fato, com esses impasses e desafios; e que seja necessario
proceder a uma avaliagdo em relagdo ao nosso preparo e convicgdo sobre o real
sentido de realizarmos tarefas com esse intuito.

No livro Pesquisa Educacional o prazer de conhecer (2003), Vieira
compartilha seus temores, mas também fala das possibilidades de transformar a
sala aula em um laboratério de investigacdo apoiada, nas idéias do professor
reflexivo, de Schoén (1993), Zeichener, (1993) e do professor pesquisador (ELLIOTT,
1992 e PATTERSON et alii, 1993 (MATOS e VIEIRA, 2003). Nele relata a sua
primeira iniciativa concreta, realizada em 1999, na UECE, com alunos de
Planejamento Educacional | do turno noturno, em parceria com a colega47 que
ministrava a mesma disciplina no turno diurno.

Nessa disciplina, conduziu de forma coletiva uma investigagdo “sobre a
presenca de inovagdes institucionais na escola publica”. As equipes organizadas
responsabilizaram-se pela coleta de dados junto a uma escola. Realizaram
entrevistas (trés categorias de entrevistados — membros da diregao, professores e
alunos), reuniram o material necessario, segundo as orientagées das professoras,
sobre os temas estudados. As tematicas foram aprofundadas, elaboraram relatérios,
finalizando com a apresentacdo de trabalhos orais e escritos. Para Vieira, a
proposta de pesquisa em sala de aula

Constituiu-se em uma possibilidade concreta de produgdo do saber
capaz de envolver professores e alunos em empreendimentos coletivos

de investigagdo, com efeitos surpreendentes sobre o processo de
ensino-aprendizagem e sobre a dinamica de seu cotidiano. (ld. p 89).

E diz mais que o aprendizado,

4 Experiéncia compartilhada com a professora Glaucia Albuguerque. Para melhor conhecimento dessa

experiéncia, recomendamos consultar a p. 89, do referido livro.
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[...] resultante dessa experiéncia, a meu ver, representou o elemento
que faltava para consolidar a base adquirida em minha prépria vivéncia
de pesquisa campo, constituindo um caminho para efetuar a
transposicéo do legado da pratica de investigagdo para a sala de aula.
(VIEIRA, 2001, 'p.88).

Para a mesma professora, a possibilidade de realizar pesquisas na sala
de aula no decurso da disciplina que ministra em Curso Pedagogia, envolvendo

alunos da graduagéao, ndo é facil e muito desafiante.

Contudo, esta experiéncia tem tido resultados positivos. Por exemplo,
para os alunos tem possibilitado a definicdo de seus temas de
pesquisa; tem proporcionado experiéncia de produgdo de resumos e
participacdo em eventos cientificos. Ao mesmo tempo, tem fomentado
o surgimento de estudos mais sistematicos, com apoio de agéncias de
financiamento. Esse foi o caso da pesquisa “O professor e a pesquisa”
que utilizou banco de dados sistematizado a partir de um trabalho
iniciado com alunos da graduacdo. O resultado desse estudo foi
apresentado na ANPED. (FARIAS).

A professora Sofia, ministrante da disciplina Politica Educacional, na
graduagéo, divulga que faz um trabalho que se aproxima da tarefa de bolsista de um
grupo de pesquisa (pesquisa colaborativa). Pensa que, além dela, ha outras
pessoas trabalhando nessa perspectiva. No momento atual, desenvolve com alunos
de Educacéo Fisica um trabalho que considera "interessantissimo”, mas um grande
desafio, “pois esses estudantes sao muito inquietos”, além de terem prevengdo com
as disciplinas da area pedagdgica.

Importa chamar atencao para o fato de que reconhega nao ter muita
condicao de transformar a pesquisa em principio de curso e de formacao, embora
esse ideal continue “presente em todas nossas conversas sobre a formacgao”.
(Id.Ibid.) Entende que, mesmo assim, € possivel promover um despertar para a
pesquisa, principalmente diante do interesse e certo encantamento dos estudantes
para realizar essas atividades. Demonstram, porém, certa surpresa de ir a campo,
quando isso acontece.

Para essa professora, & possivel fazer um trabalho de pesquisa na
graduagédo, seja de pesquisa bibliografica, noutras disciplinas, pesquisa de campo,
como é o caso da que ministra. Observa que pesquisar dar trabalho ou que, “talvez,
faltem aos professores insight sobre como construir proposta de pesquisa, de como

criar uma cultura de pesquisa”. E diz ainda,

Um pesquisador se forma com outro pesquisador. E dificil aprender
sozinho. Claro que se aprende. Eu sou de uma geragdo que nao vem
de uma cultura de pesquisa. Nao existia IC. A primeira pesquisa que se
fazia era a dissertacdo do mestrado e, a tese quando se chegava ao
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Doutorado. Monografia, dissertacdo e tese sdo momentos muito
especiais entre outros, para quem as realiza. Esta é a diferenga. O
pesquisador vai ter trabalho dessa natureza ao longo de sua trajetéria.
A néo realizagdo desses constitui-se em lacuna. (VIEIRA).

Para os que entrevistamos, a figura do professor com suas experiéncias, a
disponibilidade em compartilhar o que sabem, é fundamental para a incorporagao da
pratica de pesquisa como conteudo disciplinar em salas de aula. A realizagao de
atividades dessa natureza é recebida como estimulo para a disposicdo de sempre
aprender mais e aprender a melhor fazer as coisas. Enfatizam, pois, que,

[...] com eles, aprendi o rigor académico, o compromisso e a disciplina
com a pesquisa, dentre muitas outras coisas, atitudes basicas para a
atividade do pesquisador. Ainda hoje a tenho como uma referéncia a

nossa lider de grupo e tenho certeza que sempre terei. (ANA
PATRICIA).

Esboca-se dessa forma a compreensao de que a provavel incipiéncia do
exercicio com pesquisas em sala de aula, no decorrer das disciplinas ministradas,
nado pode ser superada apenas com a decisdo de trabalho individual de alguns
professores. A positividade dessas experiéncias é evidenciada nas falas dos nossos
sujeitos, indicativo da necessidade de uma adesdo dos professores que nao
vivenciam essa pratica. Talvez precisemos apostar nessa possibilidade ou de que
seja necessario desconsiderar os resultados positivos para os que as vivenciam.
Para Calazans, a falta dessas experiéncias representa “no presente uma divida para
com aqueles que querem aprender, sobretudo com os que tém consciéncia dessa
necessidade”. (1999, p. 58).

Dizem os alunos que o ndo-reconhecimento da necessidade do exercicio
da pesquisa durante a graduagéo, por parte da maioria dos professores, € prejudicial
para a realizagao do trabalho de monografia nos cursos de graduagéo.

Argumenta Vieira, “cada professor tem seu jeito proprio de pensar e
conduzir a sala de aula e, com certeza, se interessado em trabalhar com essa
perspectiva, tera seus préprios caminhos para conduzi-la”. (2001, p. 95).

Na UFC, Terrien*® destaca que, quando da reformulagédo do curriculo do
curso de pedagogia, 1986, 1987 e 1988, juntamente com os professores Maria
Nobre e Antonio Carlos e todo o grupo da Helena Maria e da Lucia Dallago, foram
criados os projetos especiais. Durante seis semestres os alunos, além das

disciplinas basicas, participavam desses projetos cuja finalidade era levar a

8 Entrevista realizada com o professor Jacques Terrien, em 2007.
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pesquisarem dimensodes localizadas, compreendendo: a sua trajetéria, a escola, a
universidade. Realizavam atividades que compreendiam refletir sobre: inicialmente,
de onde vim para onde quero ir; depois, a questdo social da escola (os alunos
tinham que ir a escola para conhecé-la, conhecer o professor, incluindo debater
sobre diversas tematicas). Nos projetos em que estudavam sobre os movimentos
sociais/ escola, os alunos tinham que ir as favelas (nos finais de semana), pesquisar
sobre metodologias de pesquisa, politicas educacionais, tinham que ir a biblioteca,
tinham que ir a SEDUC, a Secretaria de Educacao do Municipio. A concep¢ao era
levar os alunos a observar, a organizar, a fazer pesquisa, definidamente, uma
disciplina de pesquisa com a preocupacado de oferecer fundamentagao tedrica e
pratica sobre pesquisa.

Também em relacdo ao que acontece na UFC, Vieira faz referéncia ao
tempo em que dela foi professora. Diz que, com a introducdo no curriculo da
disciplina Politica Educacional, realizou um trabalho de ir com os alunos visitar os
municipios para realizar coleta de dados E isso suscitava dos alunos de Pedagogia
uma resposta, diante das reclamagdes de ser um curso muito teérico centrado na
teoria, com pouca insercao no cotidiano da escola. “Até entdo, desenvolvia um
trabalho mais a nivel individual com algumas inser¢des em trabalho coletivo”,
embora sua produgédo tivesse também um carater mais individual. (VIEIRA,
Entrevista, realizada em 2008).

Podemos observar que as possibilidades de realizacido de pesquisa na
sala de aula ainda podem estar distantes de transformar-se em principio de
formagao ou em propostas a serem implementadas por um coletivo de professores.

Na introducao do livro O Professor e a Pesquisa (2001), organizado pela
professora Ludke, esta diz que no Brasil vimos assistindo cada vez mais a
complexidade de um perfil profissional para atender as demandas da atividade
docente. Reconhece que “falar em producdo de conhecimento pelo professor ainda
é tabu”. (p. 30).

O impasse continua. A busca de uma pratica reflexiva encontra na
pesquisa um referencial imprescindivel desse exercicio. Sabemos que nem toda
pesquisa facilitara uma pratica reflexiva. Para os autores dessa obra citada, porém,
€ razoavel pensar que toda pesquisa desempenhada pelos professores tem sempre
um potencial de fomentar “a pratica reflexiva, na medida em que tal pesquisa esteja

voltada para questdes que tém a ver com a pratica docente”. (LUDKE. 2001, p. 42).
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Vale ponderar, pois sabemos que boa parte dos cursos de formagao de
profissionais tem seus curriculos de formagéao constituidos

[...] de um aglomerado de disciplinas isoladas entre si, sem qualquer

explicitagdo de seus nexos com a realidade que lhes deu origem.

Assim, nem sequer se pode denomina-las de teorias, pois sdo apenas

saberes disciplinares em cursos de formacdo, que em geral estdo

completamente desvinculados do campo de agado profissional dos
futuros formandos (PIMENTA e LIMA, 2004, p. 33).

Nas discussdes apresentadas por Damasceno sobre a formacao de novos
pesquisadores refere-se a participagdo de universitarios em projetos de pesquisa
como um processo de aprendizagem e de construgcdo coletiva do conhecimento,
privilegia como objeto de analise experiéncias de formagdo resultantes da
investigacao realizada por um grupo da FACED-UFC. Nele referencia que, segundo
a avaliacao dos estudantes, a participagao em pesquisa no curso das disciplinas que
realizaram possibilitou-lhes um amadurecimento e um melhor desempenho
académico. Um dos estudantes, por ela citado, salienta:

[...] gostaria de destacar a relagdo entre minha experiéncia na pesquisa
e as disciplinas do curso. Depois que entrei na pesquisa meu
rendimento nas disciplinas adquiriu uma outra qualidade, passei a
participar das discussées com mais fundamento, os trabalhos escritos
melhoraram muito, uma vez que tenho mais base, também aprendi a
ser mais cuidadoso quando redijo. Essa contribuicao ocorreu agora na
disciplina de Didatica, como na pesquisa a gente estava observando a

atividade pedagdgica da escola, fiz um bom trabalho de analise do livro
didatico (APUD DAMASCENO, 1999. p. 11)

Uma aluna da UECE declara,

[..] atividade de pesquisa realizada na disciplina de Pesquisa
Educacional foi fantastica para mim. Antes, eu estava escrevendo a
monografia, eu estava com os dados aplicados no curso de Pedagogia
e nao sabia o que eu tinha em méos, ndo sabia o que fazer com eles.
Essa experiéncia ajudou-me a encontrar rumos. (ANA).

Portanto, compreendemos que € preciso uma atitude atenta e vigilante

para que possamos mudar as nossas praticas de sala de aula.

5.4 Pesquisa como Componente da Formacé&o do(a) Pedagogo(a)

Entendemos o pedagogo como um profissional com multiplas
possibilidades no que diz respeito a tarefa educativa. Seu trabalho ndo se atém
somente ao espaco escolar, mas diverso € seu campo de atuagao. A pesquisa como
uma atividade formadora permite o desenvolvimento de suas capacidades e

competéncias, essencial para a sua formacao. Do ponto de vista de pedagogos(as),
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nos itens a seguir, extraidos das narrativas de ex-integrantes dos grupos, podemos

perceber, de modo mais expressivo, 0 que vimos destacando em relagdo ao que

também pensam da pesquisa para a formacao. Neste sentido, preferimos tomar de

modo mais amplo os seus depoimentos que, em bloco mais extenso, destacamos a

seqguir.

A pesquisa ndo é uma obrigagao na trajetéria docente, ela incorpora o
sentido da docéncia. Como podemos apenas ensinar sem produzir
conhecimentos novos que permita atualizar o campo de nossas agdes-
reflexdes? (BRANDAO).

Entendo a pesquisa, para o docente, como um componente formativo
na perspectiva de seu desenvolvimento profissional e na configuragéo
de sua identidade como sujeito produtor de conhecimento. Para o
discente, percebo-a como componente formativo, que proporciona
aprendizagens multiplas, seja qual for o campo de atuagéo profissional
que va percorrer. (FARIAS).

Creio que ser pedagogo, envolve o sentido da pesquisa em todo e
qualquer nivel. Pois, se penso em manter-me como docente das
classes iniciais ou da educacéo infantil, devo saber o que e como
pesquisar. Devo ainda compreender a minha propria pratica, assim ser
pesquisador da mesma. Devo entender que o contexto da minha sala
de aula é muito importante, mas que ela funciona dentro de um macro
sistema que influencia nossas praticas diarias dentro dela. Se penso
em trabalhar com formagao de professores e movo meu olhar para o
ensino superior, a pesquisa me dara todo esse suporte que mencionei
na pergunta anterior, e muito mais. (ANA GLORIAY’.

Como no periodo do grupo de pesquisa desenvolvi um projeto que
discutia aspectos inerentes a formagdo e ao trabalho do pedagogo,
essa experiéncia me fez compreender os diferentes papeis que o
profissional de Pedagogia assume na sociedade atual, ou seja, que ele
atua em diferentes espagos escolares e nao escolares. Esse
entendimento também me fez perceber que a pratica pedagogica é
ancorada numa teoria e que, portanto, a teoria e pratica estao
intrinsecamente relacionadas. Isso foi fundamental na construcdo da
minha identidade profissional. (ANA PATRICIA)’.

A pesquisa desvendou o mito de que pedagogo é s6 para dar aulas
nas séries iniciais do Fundamental. Através da pesquisa descobri um
leque de opg¢des da area de trabalho do pedagogo. Portanto, tal espaco
ndo se restringe a sala de aula, mas pode ocupar diversos espacos.
(ANA)

Talvez fosse ousadia dizer que a pesquisa ajudou em tudo na minha
formacdo, mas posso dizer que foi em quase tudo. Afinal foi na
pesquisa que compreendi o meu papel enquanto profissional da
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educagdao. Reconheci o que eu precisava para alcangar, para
realmente construir uma formacao de qualidade. Foi nela que aprendi
grandes licoes: que devemos ser humildes para poder aprender e de
que devemos ser disciplinados para alcangar os nossos objetivos.
(ANA LUCIA).

Na minha concepcéo, ser pedagogo é ser cientista da educagéo. Nao
ha possibilidade de ser cientista se excluirmos a pesquisa. A ciéncia
envolve obrigatoriamente o ato de pesquisar, sendo assim a pesquisa
me ajudou a ser o verdadeiro pedagogo, que ndo somente esta apto a
ensinar, mas também a aprofundar-se nos problemas da educagao
para tentar minora-los. (ANA CELIA).

Ajudou a desfazer as fronteiras entre teoria e pratica; a nao pensar
mais desse modo dualista de ver o trabalho pedagdgico; vivenciar a
acao reflexiva no cotidiano da pratica docente e da pesquisa. (ANA
ROSA)

Ajudou-me a ter uma melhor compreensdo do que seja o trabalho do
pedagogo, que ndo se restringe somente a docéncia. A melhor
compreender aspectos mais minuciosos da Pedagogia (que foi meu
objeto de estudo nas pesquisas); a ter mais disciplina e organizagao; a
estudar mais; a articular melhor teoria/pratica, indo além do senso
comum. (ANA FATIMA).

Ajudou-me a entender e a delimitar o campo de atuacao do pedagogo,
bem como compreender a abrangéncia do seu campo de
conhecimento. E isso contribui para a minha acdo em varios espacgos
de experiéncia, seja como professora ou prestando assessoria a
projetos sociais na area de educagao. (ANA FLAVIA).

Considerando esses depoimentos e o que interpretamos, as instituicdes
formadoras precisam enfrentar os desafios de que sao portadores os processos de
formagdo para conciliar ensino e pesquisa, para transformar a pesquisa como

componente necessario de formacao.

5.5 A Pesquisa como Diferencial de Formacéao

Para tratar dessa questdo, convém salientar que, no andamento da
pesquisa, mesmo com muitos e significativos depoimentos postos nas informagdes
coletadas, sentimos a necessidade de realizar entrevista de explicitagdo com alguns
dos participantes. Optamos pela perspectiva orientada por Jochelovitc e Bauer
(2003) sobre o que chamam de questdes exmanentes, assim denominadas porque

refletem de modo mais direto o interesse da pesquisa. Nessas incluimos voltar
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nossa Vvisao para 0 que possa ou hao, com a participagdo em praticas de pesquisa,
constituir diferencial de formacéo e no que ajudou a ser um(a) melhor pedagogo(a).
Na entrevista realizada com a professora Angela T. Souza®, ela exprime
que as experiéncias com pesquisa representam um diferencial de formacao ao
proporcionarem: o gosto pelo estudo, a aquisicdo de novos conhecimentos
construidos no grupo, o aprender a melhor comunicar-se, a ter projeto de formagéo
de modo mais claro, a ter uma atitude de pesquisador, fazer a descoberta do quer
ser, ndo quer ser professor, a desinibir-se, a construir habilidades de expressar-se
de comunicar-se. Entende, ainda, como relevante o fato de incentivar aos
participantes de IC a apostar em fazer uma carreira académica. O interesse em
realizar pesquisas €& reforcado quando destacam que o exercicio de pesquisar
constitui-se em estratégia para a formacgao de professores reflexivos.
A Professora Lourdinha Branddo, por sua vez, inventaria uma série de
questdes do que entende que representa a inser¢do em grupos de pesquisa. Para

ela denota,

“A negacéo e ruptura com os saberes fundados na reprodugao”;
“O reinventar do cotidiano universitario e, assim, transformar atos docentes em
trajetérias enderecadas aos interesses da sociedade em crise”;
“O anunciar da docéncia critica e competente reconceptualizada nos achados da
ciéncia diferenciada, nascida de um encontro e construcéo tedrica real-oficial-grupal,
redesenhada numa trajetéria de pesquisa situada, anunciando saberes
presentes/ausentes - cotidianos e contextualizados”;
‘O fomentar da vontade de ser pesquisador ndo somente da propria pratica, mas
dos fendbmenos educacionais’;
“‘Momentos ricos de aprendizagem decorrente do acesso aos diversos tipos de
pesquisa e seus instrumentos”. (Entrevista realizada em 2007).

Para Terrien®®; “a competéncia do pesquisador se constréi na pesquisa,
como também nos livros, manuais, orientacbes... sao importantes, sao
fundamentais. Depois a gente se sente mais livre para poder ser infiel ao que os

manuais dizem”.

9 Entrevista narrativa realizada com a professora Angela Terezinha Souza, em abril de 2008.

% Entrevista piloto realizada com o Professor Jacques Terrien , em margo de 2006.
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Ele diz mais que pesquisar ndo € um fazer por fazer. Prética pela pratica
nao leva a nada. Tem que ser uma pratica critica, reflexiva que nos diferencia
daqueles que nao tém essa vivéncia. (Id. Ibid).

Outros integrantes desses grupos consideram tais experiéncias

significativas, quanto:

‘A convivéncia em grupo, O que nos proporcionou € proporciona até hoje uma
cooperacdo com o trabalho do outro, pois ndo perdemos o contato, principalmente
entre nos bolsistas”. (ANA LUCIA).

“A nunca me contentar em repetir o mesmo plano a cada semestre; estd sempre
construindo conhecimento com os alunos, fazendo do ensino um contexto que gera
projetos de pesquisa e de extensao” (ANA ROSA)

‘A compreensdo ampliada acerca do processo de construgdo de conhecimento, a
facilidade de realizar atividades inerentes ao processo de producgao cientifica” (ANA
MARIA).

“Uma maior facilidade na organizagéo de trabalhos cientificos”. (ANA RITA).

‘A formagédo para realizar pesquisas, a me relacionar melhor em grupo, a ter
embasamento tedrico mais consistente”. (ANA FATIMA).

‘A participacdo em pesquisas nos transforma. Depois de quatro meses que vocé
participa do grupo vocé olha, e diz: puxa como aprendi tudo isso.” (ANA MARIA).
“Participar de pesquisas ensinou-me a ter prazer em conhecer, a adquirir
caracteristicas importantes de pesquisador: humildade, simplicidade, disciplina e
dedicacéo” .(ANA PATRICIA).

“Ter visdo e experiéncia com pesquisa me proporcionou condi¢des de desenvolver
bom projeto de pesquisa para ingressar no mestrado”. (ANA MARIA).

“A vivéncia com os projetos de que participei no campo da formagao de professores,
oportunizaram aproximagao com meu objeto de estudo”. (ANA RITA).

Entre os ex-participantes, porém, remanescentes também desses grupos,
ha quem nao assuma o fato de diferenciar-se dos demais pedagogos nao
participantes de grupos pesquisa, embora perceba essa experiéncia como
formadora. Ao mesmo tempo, em que considera ndo ser este “o0 Unico espaco em
que a formacdo em pesquisa ocorre, tdo pouco é o suficiente ou o melhor”. Mesmo
assim, compara a experiéncia “em pesquisa com igual peso atribuido ao mestrado e

ao doutorado, bem como a participacédo em pesquisas coletivas vinculados a 6rgaos
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externos (SEDUC, UNICEF, INEP) e a experiéncia de participagdo no programa de
IC enquanto professora universitaria” (FARIAS).
Do que interpretamos, evidencia-se a aprendizagem com pesquisa em IC

como relevante, como um diferencial de formagado. Mesmo que diga:

[..] penso, como indiquei antes, que no meu caso, nao foi a
participagdo em grupos de pesquisa que fez a diferenga, mas, sim, a
qualidade formativa das oportunidades vivenciadas. Minha formagao no
stricto sensu foi muito produtiva, quer pelas viagens (0 mundo se abre
a sua volta) e participagdes em eventos (conhecer outras pessoas,
outras propostas de pesquisa), quer pelas publicagbes (minha
dissertagao e tese foram publicadas por duas editoras nacionais, sem
contar nos eventos e periddicos). (Id. Ibid).

Tais oportunidades, do que entendemos, foram propiciadas em
decorréncia da participagdo em grupos de pesquisa, seja de IC ou ndo. Por isso
foram possiveis, gragas ao envolvimento com essas experiéncias. Desse modo, ndo
foge da compreensao dos demais participantes, ou nao exclui o sentido formador de
que assumem para a formagao.

Ademais, para Ana Elen, a oportunidade de participar de varias pesquisas

e eventos cientificos estimularam-na a seguir na vida académica. E acentua:

Durante o processo de iniciagao cientifica aprendi muito e troquei muita
experiéncia com os pesquisadores do grupo do qual eu fazia parte e
com colegas que, também, estavam em processo de aprendizado.
Essa experiéncia contribuiu para o meu crescimento pessoal e
profissional, foi decisiva para que viesse seguir 0os rumos que segui.
Ainda hoje a iniciagdo que tive com a pesquisa € muito marcante em
minha vida. A pesquisa €, talvez, uma das atividades, entre todas as
que tenho desempenhado, a que mais me da prazer. Por meio dela
descubro novos mundos, ndo s6 compreendo novas realidades, mas
porque através das descobertas, ndo s6 ensino melhor, mas sou
pessoa melhor, me relaciono com o mundo e com os outros de forma
muito mais humanizada. Pesquisa para mim, & isso.

Os diferentes depoimentos revelam valor e o carater formador das
atividades com pesquisa em disciplinas do curso e também das atividades de
iniciagao cientifica. Dao conta de que essa pratica

[...] contribui sensivelmente para o avanco na produgéo (artigos, livros,
experimentos de laboratorios etc.) de conhecimentos, como na cultura

da dedicagao ao aprendizado e a construgéo de posturas voltados para
o estimulo a imaginacgao criadora. (CALAZANS, 1999, p. 76).

Pudemos constatar que existe expressiva producao fruto das pesquisas

realizadas pelo grupo da UFC e também da UECE. Neste sentido, Brandao, quando
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da entrevista com ela realizada em 2007, faz desabafo, lancando a seguinte
indagacéo:
Entdo porque nds, pesquisadores dessas duas universidades
investimos tanto com grupos de pesquisa, produzimos muito

conhecimento, mas o que esta citado nas bibliografias, o qué que o
aluno |1€? Ele |1& o autor do sul.

Esta é questao que precisa ser investigada.

5.6 Autonomia e Rela¢des Dialdgicas entre Lideres e Alunos de IC?

Na dindmica formal de funcionamento dos grupos, ha normas de um
processo produtivo, inumeras e trabalhosas regras. Segundo membros desses
grupos, porém, as relagdes entre os integrantes sdo saudaveis. Os lideres
preocupam-se com a coletividade, com a distribuicdo de tarefas. Em geral o trabalho
€ realizado em duplas. O didlogo € a base dos entendimentos, dos dissensos e dos
consensos. Certo companheirismo vai se estabelecendo. As relagbes modificam-se,
favorecendo ao crescimento do grupo.

A relagédo entre bolsistas e coordenadores € boa. Mesmo assim, nao
negam o acontecimento de situagdes constrangedoras. O depoimento de Ana
denota uma situacdo de medo, quando ressalta: “tinha uma professora do grupo da
qual tinhamos um pouco de receio”. Lembra, porém, “como nao estava ligada a ela,
nao chegou a me atrapalhar. A relagdo entre novatos e veteranos, no inicio, tem
caracteristicas intimidadoras. A idéia é de que sabem muito, enquanto os novatos
sdao os principiantes que pouco sabem. Esse vinculo de dominacdo vai se
modificando com o estreitamento dos lagos afetivos. Alguns outros receios e
inibicbes sao inegaveis. Essa leitura s6 € possivel nas entrelinhas de suas falas. Os
conflitos, as duvidas, as incertezas fazem parte das experiéncias formadoras

Em grupos de pesquisa a questdo da autonomia diz Brandao: “ndo é uma
coisa que se possa dizer que seja percebida com muita inteireza. H4 uma autonomia
relativa. Existe uma grande dependéncia do aluno em relagdo ao seu professor
orientador’(BRANDAO, entrevista realizada em 2007). Para Vieira: orientar € um
processo trabalhoso. “E a gente orienta muito”. O professor escreve um projeto e o
bolsista € selecionado para trabalhar nele. O espago para o bolsista escrever seu

préprio projeto € muito pequeno. Diz, ainda, “Eu penso que isso é trabalho de IC”. O
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trabalho do bolsista se desenvolve em torno do projeto do pesquisador. Os produtos
desse trabalho sao quase invisiveis. (VIEIRA, entrevista realizada em 2008).

O envolvimento em projetos de pesquisa tem sentido diferenciado entre os
bolsistas. Alguns desses participantes podem, em alguns momentos, assumir
simplesmente a condigdo de digitador. Limitam-se a digitar sem ler as mensagens.
“S6 digitam, ndo Iéem”. Entdo, chama a atengdo para a importancia de ler. Ler e
entender. Entretanto, ndo Iéem. Por isso, pergunta: “Vocés querem ser papagaios?”
Recomenda: vocés ndo vao perder nada se lerem as mensagens. Reforca:
“concentrem-se e podem vir bons projetos”. (Id.lbid).

Essa fronteira entre o ir ao sabor do projeto do professor e encontrar seu
projeto individual pode ser suscitada pelo trabalho de IC. No inicio, quando entram
no grupo é reconhecida certa dependéncia do orientador. “De fato, o orientador &
bengala do aluno”. “Os alunos sempre que comegam esperam que a gente dé mais
orientagdes, mais tarefas”. (TERRIEN). Na continuidade, o aluno aprende a ter
menos receio. “Nado demora a aprender a fazer perguntas, a discutir, a anotar”.
"Tanto que ha varios bolsistas que fizeram suas monografias extraindo recorte da
pesquisa mais ampla que esta fazendo no grupo”. Destaca Vieira, o exemplo, a titulo
de ilustracdo, na UECE, trés bolsistas fizeram seus projetos encontrando seus
objetos de estudo durante a realizacdo do projeto Desejo de recortes. Ai sim,
buscaram e conquistaram essa autonomia.

O exercicio da autonomia, do didlogo sdo possibilidades permanentes. Ha
determinados momentos, principalmente por ocasido das atividades de campo, na
auséncia de coordenadores, quando decisdes precisam ser tomadas, ndao ha como
esperar. O exercicio da autonomia se exacerba nesses momentos, imperativamente.
A conquista da autonomia vai se consolidando no processo de aprender

pesquisando. Os dois movimentos de subordinagéo e autonomia caminham juntos.

5.7 As Dificuldades /Desafios do Caminhar da Pesquisa

Nas duas universidades, ha muitos impasses neste campo a serem
resolvidos. Tomar a pesquisa quer como estratégia formativa na graduagéao ou, para
produzir conhecimento, visando a participar e fortalecer o debate sobre um
determinado tema/fenbmeno é extremamente dificil. As condigbes de trabalho sao

precarias e, via de regra, a pessoa paga para trabalhar.
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O professor que fica com um bolsista usa 12 h do seu tempo. Ha que se
conceder um tempo para que se fique com eles e isso exige trabalho, gerando a
necessidade de que se conceda ao pesquisador tempo para essa orientagao. A idéia
€ de que possa ser semelhante ao de orientagdo de uma monografia. Narra a
professora: “Tenho nove bolsistas. E como fica esse tempo que trabalho com ele?
Iniciagado Cientifica da trabalho”.( VIEIRA, 2008).

Para Damasceno, quando fala sobre o funcionamento dos grupos de
pesquisa na UFC, de um modo geral, pensa que o funcionamento depende de uma
boa coordenacéo, do interesse do grupo pelo tema investigado e de recursos para
possibilitar a execugdo das atividades, especialmente na fase da pesquisa de
campo. Uma das maiores dificuldades que enfrentamos diz respeito a falta de apoio
para o deslocamento, hospedagem e estada da equipe, principalmente quando
envolve pesquisa fora de Fortaleza. A maioria das pesquisas que realizaram
envolveu diferentes meios sociais (inclusive o urbano e o rural). Outro obstaculo
decorre da convivéncia humana, sempre marcada pelas contradigbes, pelas
diferengas, as vezes pelas vaidades; nada que nao possa ser administrado e
sanado. (DAMASCENO, entrevista realizada em 2007).

Entendem que outra dificuldade refere-se a autonomia para pesquisar.
Relatam da dificuldade del ser um pesquisador nessa instituigdo (UECE). Quando as
pessoas querem criar seus proprios grupos de pesquisa, o que é natural, pois os
interesses se modificam, o maior problema é o espaco fisico. Atualmente, sdao 12
bolsistas ligados a sete professores. E nem todos os professores trazem seus
bolsistas para o0 mesmo espaco. Nao comportaria. Os grupos precisam de apoio. “As
vezes, pensamos que ao invés de termos salas individuais poderiamos transformar
0 espaco que temos para reunides dos grupos”. ( VIEIRA, entrevista , 2008).

Na UECE todos os equipamentos de que dispdéem foram adquiridos com
recursos dos pesquisadores. “Essa instituicdo deu somente cadeiras e armarios”.
Mesmo assim tem produgao todo tempo. “O Diretorio do CNPq estd mostrando”. (Id.
Ibid). Consideram um desestimulo. A tendéncia, a seu ver, “¢ a migracao dos
doutores para contextos de trabalho mais favoraveis ou seu afastamento dessa
atividade”. (FARIAS, 2008).

Os integrantes bolsistas consideram que, embora seja uma atividade que
tenham muito prazer em realizar, € necessario ter tempo para dedicar-se a essas

tarefas. Outra dificuldade é o perfil exigido para a aprovagao de bolsas de pesquisa
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do CNPq. Participar de pesquisa sem financiamento dificulta constituir um perfil de
pesquisador, dimensao tao exigida, contraditoriamente, pela CAPES. “A dificuldade
nesse campo assemelha-se aquela do “primeiro emprego”. todo mundo exige
experiéncia, e, por isso mesmo, ninguém quer dar a primeira oportunidade “. (ANA
ELEN).
O numero de bolsas é exiguo. A demanda é constante e muito superior
aos que desejam ingressar nesses grupos, pois atrela-se
[...] as politicas e os critérios de financiamentos, os tipos de
estruturagdo discursiva aceitos e recusados, a demarcagdo dos
territorios disciplinares e sua hierarquizagao, enfim, um sem-numero de
praticas que implicam atores e subjetividades (pesquisadores,

administradores, editores, organizadores de eventos etc). (LUDKE,
2001, p. 28).

A falta de reconhecimento com o trabalho em pesquisas influencia para
que muitos professores desistam, tdo trabalhoso é o processo. A burocracia é
imensa e demanda muitas cobrangas. Na regulamentacdo e na aprovagédo dos
projetos de pesquisa, assiste-se a desisténcia de muitos professores. Muitos
formularios trabalhosos para preencher. Assevera a Professora Sofia L. Vieira, que
“é o preco de querer ser “moderno” Mas isso também assusta muito, as vezes me
chateio e digo que a UECE quer ser um segundo CNPq. E mais facil aprovar no
CNPq do que na UECE”. (Id. Ibid).

Participar de pesquisas como possibilidade de construcdo de uma
autonomia intelectual é o que se espera, porém, as condi¢cdes concretas de trabalho
docente no Brasil indicam como “extremamente improvaveis as possibilidades de a
pesquisa vir, em curto ou médio prazo, a ser inserida no perfil profissional dos
professores de ensino fundamental e médio”. (LUDKE, 2001, p.30). Também reforga
que “nas condigdes atuais, pesquisar € um fardo praticamente impossivel de se
carregar’. No mesmo texto, menciona que, além disso, estdo “as enormes
resisténcias entre académicos e formadores de professores em admitir essa
possibilidade”. (Id. ibid).

Neste sentido, o Professor Jacques Terrien fala que os professores sao
sobrecarregados com as varias disciplinas que precisam assumir. Para fazer
pesquisa precisa de tempo e dedicacdo. Tempo para pensar, para refletir.

“‘Infelizmente a Universidade ndao da condi¢des ideais para isso” .(Id.). Nao tem
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recurso, nao tem dinheiro. “Falta entre os docentes experiéncia com pesquisa”. (id.
ibid.).

Os desafios persistem e sdo de natureza diversa. Manter-se indiferente
aos apelos dessa necessidade de formacdo significara omitir-se em relagdo as
implicagbes da auséncia de praticas investigativas para o exercicio profissional
docente e do futuro pesquisador. O esforgo individual e coletivo é necessario para
rompermos com amarras que estdo a impedir a elaboragdao de praticas que
revitalizem a docéncia e a pesquisa no dmbito dos processos formativos, ou de
criarmos opgoes eficazes para transpor os impedimentos de tornar viavel a
aproximacao entre ensino e pesquisa.

Cabe-nos o compromisso para continuar insistindo nessa empreitada.



CAPITULO 6 ONDE CHEGAMOS: ALGUMAS INTERPRETACOES DO
QUE INVESTIGAMOS

A neve e as tempestades matam as flores,
mas nada podem contra as sementes.

(Khalil Gibran)

Nenhuma tese responde plenamente as indagacdes que Ihe deram origem
ou permearam seu percurso. No nosso caso, neste ponto de chegada, o sentimento
de incompletude que nos acomete nao decreta incompeténcia de nossa parte por
nao termos todas as respostas que alguns possam imaginar que devéssemos dar.
Por mais que isso possa ser questionado, somos firme em dizer: foi o possivel neste
momento. Sem duvidas, as consideragdes que possam ser feitas a respeito deste
trabalho ndo excluem a condicdo dessas respostas serem ampliadas,
posteriormente reformuladas ou revisadas. O que porventura lhes falte € o alimento
gerador da esperanga de continuarmos inquieta para desenvolver ou provocar novas
investigacoes.

As reflexdes que fizemos resultaram dos estudos bibliograficos, empiricos
e biograficos, orientados pelas indagagbes ensejadas no decorrer destas analises.
Buscamos o rigor cientifico recomendado aos trabalhos desta natureza. Algumas
licdes podem ser tomadas de imediato. Outras demandam novos estudos. A tarefa é
delegada a noés pesquisadores. Por isso, dizemos: estas sdo as nossas
interpretacdes, cada um podera fazer as suas, de posse do que disponibilizamos
neste estudo. O que fizemos foi tentar situar os sujeitos desta pesquisa em
destaque, com uma abertura para narrarem e refletirem em relagdo ao que pensam
e 0 que dizem de sua formacgao.

E com base em suas narrativas orais e escritas que conjeturamos
compreender e interpretar o sentido formador das experiéncias com pesquisas no
espaco da formagao, do ponto de vista dos seus aprendentes, expressos em seus
discursos. Sao elaboragdes sobre as consequéncias e implicagdes da pratica com
pesquisas para os seus processos de formagado. A utilizagdo da estratégia de

investigagao-formagao apresentou-se como possibilidade de

[...] desembocar numa melhor compreensado da formagéo do sujeito,
como também na perspectiva de recolocar o sujeito no lugar de
destaque que lhe pertence quando deseja tornar-se um actor que se
autonomiza e que assume suas responsabilidades nas aprendizagens
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e no horizonte que elas lhe abrem. (JOSSO, In: NOVOA e FINGER,
1988, p. 49).

O que esbogcamos em nossas ponderagdes nao tem carater conclusivo,
mas sdo representantes do nosso reconhecimento de serem essas narrativas
importantes para a explicitagao do foco do que nos propusemos investigar. Neste
sentido, algumas questdes gerais evidenciaram-se, conforme destacamos a seguir,

A participagdo em experiéncia de pesquisa € um diferenciador, € um
divisor de aguas na vida do estudante de Pedagogia. Constituindo-se como
conteudo da formagdo, insinua-se como elemento basilar da elaboragdo do
pensamento, ajuda no aprimoramento tedrico, no tratamento metodologico para a
realizacdo de pesquisas, quando presente, influencia no modo como pensamos,
decidimos ou fazemos as coisas.

Do que interpretamos, a relacédo teoria e pratica de pesquisa é pouco
exercida no ambito das agdes desenvolvidas no decorrer das disciplinas em salas
aula. As poucas iniciativas acontecem em virtude da proposigao e decisao individual
de professores. O status tdo propalado de ser principio de curso e de formagéao
continua limitado ao ambito das conversas sobre a formagéo. Na graduagéao, ao que
nos parece, a concretizacdo desse principio é incipiente. As oportunidades se
reduzem a bolsa de IC, que ¢é insuficiente. A inser¢ao nesses grupos é dificil, s6 uma
minoria tem acesso, uma vez que 0S recursos sSd0 escassos e até mesmo os
espacos fisicos institucionais ndo sao garantidos, nao existindo salas suficientes que
abriguem professores e estudantes na realizacdo de suas atividades, mais
acentuadamente na UECE. Mesmo assim, insurgindo-se contra as adversidades
inerentes a esse processo, existem grupos atuantes, com frutos e um poder de
irradiacdo que desperta curiosidade, interesses, recomendando-nos a lutar por uma
ampliacdo desse raio de atuacdo. Os desafios sdo homéricos, pois sabemos que os
financiamentos necessarios para dar conta dessa tarefa sao irrelevantes para cobrir
a demanda, para permitir acoes mais sistematicas ou para romper com o carater
elitista do que se constitui a participagdo em grupos de Iniciagao Cientifica, privilégio
de uma minoria.

O curso de Pedagogia da UECE, diferentemente do da UFC, em sua
trajetéria, mantém a obrigatoriedade da monografia ao final do curso. Esse é o
primeiro espago de pesquisa que congrega, obrigatoriamente, todos os seus alunos;

momento sofrido e dificil para os n&o integrantes de grupos de pesquisa.
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Na UFC, tal questao ja foi revista. De acordo com as discussoées feitas por
ocasidao de sua atual reformulagao curricular, a monografia foi incluida no curriculo
por ser considerada como espacgo fundamental de pesquisa. A0 mesmo tempo,
instituiu espacos nos grupos de pesquisa para congregar alunos voluntarios da
graduacgéo e pés-graduacao.

A UECE, durante muito tempo, se manteve mais voltada para as
atividades de ensino. A sua tradicdo em pesquisa € menor e suas raizes tém origem
no modelo desenvolvido na UFC, sob a influéncia de professores vindos daquela
instituicdo, amparados pela gestdo de um reitor, quando, entdo, ganhou reforgo a
realizacao de atividades com pesquisa. Nos ultimos anos um maior investimento
nessa area, busca mais bolsas, incentiva os professores a envolverem-se com
pesquisas, garantindo o alargamento desses espacos. Julgamos que, relativamente
aos processos formativos na escola, nos quais se insere a academia, a lacuna
aberta, no que diz respeito a nao ter experiéncias significativas com determinada
area do conhecimento, repercute na qualidade das aprendizagens, limita e reduz os
seus resultados positivos.

A auséncia de certos conteudos curriculares € vista como ocasionadora
de uma relativa fragilidade da formacdo. Evidencia-se o entendimento de que as
experiéncias com pesquisa situam os individuos em sintonia com nova acéo,
redirecionam as atividades, delineiam novas atitudes, habilitando-os para uma agao
critico - reflexiva, propiciando melhor embasamento tedrico para dirigir o curso de
suas atividades docentes e profissionais. A reflexividade é caracteritica imanente a
esse processo.

Essas idéias nos recomendam repensar processos que ndo cuidam de
desenvolver o autoconhecimento, ou que nao buscam alcangar no “universo da
liberdade humana”, os espacos de resisténcia para o estabelecimento de novos
parametros éticos que orientem os individuos a desenvolvem o inconformismo com
as relagdes sociais que se insinuam a servico de minorias, com a mera reproducao
do conhecimento, como condigao necessaria para ensejar mudangas.

Claramente restou evidenciado o fato de que a participagdo em grupos de
pesquisa é portadora de potencialidade para constituir-se em experiéncia formadora
da maior relevancia para a formagao/autoformacéao, imprescindivel na composicao
de competéncias a serem adquiridas pelos pedagogos para exercicio de suas

funcbes académicas e profissionais.
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Participar de experiéncias em grupos de pesquisa € manifesto por ex-
alunos de Pedagogia como grande cobica. Entendem-nas como dimenséao
imprescindivel dos processos formativos e de conhecimentos, bem como de
vivéncias dotadas de possibilidades de, no conjunto das trajetérias de vida,
constituir-se em novos saberes da promoc¢ao do “caminhar para si” consciente e
transformador das acgdes.

De um modo geral, os relatos biograficos evidenciam que o
disciplinamento do trabalho cientifico provoca um diferencial de formag¢ao para quem
deles participa. De acordo com uma entrevistada, “a experiéncia com pesquisa
permite-nos o afastamento do senso comum e nos convida a produzir de forma
sistematica, rigorosa e objetiva uma releitura de mundo”.

Ademais, destacam aspectos, entre outros, que se constituem em
diferencial de formacao, tais como: o desenvolvimento da capacidade de trabalhar
em grupos, o desenvolvimento pessoal, o aprofundamento tedrico das questdes
educacionais, o aprofundamento metodolégico, melhor compreenséo sobre a escola,
melhor desempenho na escrita, maior oportunidade de ingresso na pés-graduagao e
de preparagao para o exercicio da profissao.

Reconhecidamente, os aspectos evidenciados expressam momentos do
nosso caminhar. As experiéncias vivenciadas em nosso trajeto formativo incluem
esse diferencial de formagéo. As aprendizagens adquiridas durante o percurso de
formagao foram significativas para o que somos hoje. Foram formadoras para o
exercicio da docéncia, de onde tiramos ligbes e aprendemos. A consciéncia que
desenvolvemos tem nos ajudado a ressignificar nossas concepgdes de ensino e
aprendizagem, ajudado a alimentar a esperanca de tornar real o que esta vivo entre
nos — o alcance pleno de nosso viver.

Os grupos de pesquisa, tanto da UECE quanto da UFC, realizam grande
esforco na trilha de novos caminhos. Sdo grupos ativos, com capacidade de
aglutinagdo e produgédo académica expressiva, resultando em crescimento pessoal
para os que neles se envolvem. De seus inicios até o momento atual, passaram por
varias fases, cresceram, multiplicaram-se, dando origem a novos grupos, ao
nascimento de novas liderangas, a formagao de novos pesquisadores, favorecendo
a ampliacdo da carreira académica com a inser¢do dos seus egressos em

mestrados e doutorados. Neste sentido, os grupos de IC cumprem sua missao.
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A exemplo do que argumentamos, na UECE, com a institucionalizagao do
PROVIC, é ampliada a participagao voluntaria de seus alunos em seus grupos de
pesquisa. A demanda por esse programa comprova seus interesses de participagao
em pesquisas. A UFC também oferta vagas para voluntarios de pesquisas.

As pesquisas desenvolvidas na UECE manifestam caracteristica prépria,
que é a analise de suas experiéncias de formagcdo. As suas diversas pesquisas
tratam sobre a formacao de professores e estdao em potencial a alimentar de forma
significativa a atividade docente, a ensejar o fomento de outras pesquisas. Nela ja se
percebe um movimento que traz marcas do ensino para a pesquisa. Dispde de
vasto material empirico sobre experiéncias de formagao a ser trabalhado. Por sua
vez, a UFC se apresenta com maior influéncia no campo da formacédo de
professores para atuarem no grau superior de ensino. Remanescentes de seus
mestrado e doutorado, em sua maioria, exercem atividades como professores de
cursos de Pedagogia. Isso nos leva a indagar: em que as experiéncias com
pesquisa os ajudaram a ir na contra-mao, no sentido de transformarem suas aulas
em possibilidades de articular ensino e pesquisa? Se nao lhes falta fundamentagéao
tedrico-metodologica para lidar com pesquisas, o que acontece? Falta-lhes
experiéncia de ensino? Estas sao questdes que apontam a necessidade de novas
investigacoes.

De imediato, cabe-nos o compromisso de buscar romper com inumeras
dificuldades, para que se cumpram as intencdes de fortalecer um trabalho que se
proponha, de fato, a fomentar uma cultura de pesquisa na Universidade com a
efetiva articulacao teoria e pratica.

Ha respostas positivas no ambito dessas instituicbes e evidentes nas
experiéncias desenvolvidas com a participagao de alunos e professores em eventos
regionais e nacionais, com a produgao de artigos e livros, com a criagdo de uma
competéncia para realizar estudos e investigagoes.

Desses participantes, 86,7% (oitenta e seis virgula sete por cento) tém
titulagdo de mestres/mestrandos ou doutores/doutorandos. Somente 13,3% (treze
virgula trés por cento), os formados mais recentemente, continuam apenas com
nivel de graduagcado, embora manifestem interesse de ingressar em cursos de pos-
graduagédo. Deles, 46,7% (quarenta e seis virgula sete por cento) sao professores

universitarios. Os demais atuam em atividades de docéncia nos anos iniciais do
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ensino fundamental e também os que realizam assessorias em instituicbes da
Administracao Publica estadual e/ou municipais.

Mesmo assim, a atividade de pesquisa ainda tem pouca visibilidade,
sobretudo na area de ciéncias humanas. Esse campo tem um status muito menor na
cultura de pesquisa, exigindo regras diferenciadas, maior flexibilidade em face da
natureza dos seus objetos de estudo e de suas metodologias. Aos professores,
caberia dar um incentivo maior, um reconhecimento pela sua participagdo em tais
atividades. Isto ampliaria o interesse em pesquisar, acreditamos.

Reafirmamos que a proposi¢ao de busca de uma nova racionalidade de
formacao deve tomar como fundamento as teorias criticas e a reflexividade para
definir seus horizontes de formacado. Assim defendemos o argumento de que a
l6gica dialética é “indispensavel para a compreensédo dos acontecimentos de que o
homem ¢é simultaneamente investigador e um dos elementos do problema
investigado” (PINTO, 1979, 176-96). O prejuizo da auséncia da pesquisa na
formacdo é algo a ser considerado. A falta dessa vivéncia pode ser um dos
determinantes da relativa fragilidade com a fundamentagao tedrico-pratica, com o
pouco dominio da metodologia de pesquisa; e, por consequéncia, da inabilidade
inicial para realizar trabalhos académicos cientificos a que os alunos de Pedagogia
da Universidade em que trabalhamos fazem referéncia, e demonstram para a
realizagcdo do trabalho de conclusdo de curso, exigéncia de suas propostas
curriculares.

Por fim, podemos garantir de acordo com o que interpretamos neste estudo:

e a formacdo de novos pesquisadores resulta de um processo de
aprendizagens construidas coletivamente;

e O ensino e a pesquisa mantém-se articulados em nivel das propostas
curriculares dos cursos de Pedagogia das duas universidades pesquisadas.
No ambito do curriculo vivido ou experienciado, manifesta-se um
distanciamento, salvo algumas exce¢des que buscam, inclusive, articulagédo
com a atividade extensionista;

e em suas interpretacbes destacam que as experiéncias com pesquisa
contribuem para o crescimento académico e profissional, para o
desenvolvimento pessoal, para o aprofundamento teérico-metodoldgico, para
a melhoria da capacidade de escrita, maior oportunidade para ingresso na

pos-graduagao, melhor preparo para a formagao docente, desperta uma viséo
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critica e curiosa sobre a realidade, criam atitudes dialégicas em relagao ao
conhecimento, favorecem ao trabalho em colaboragédo, provocam a agao
reflexiva;

e adisciplina desenvolvida no processo de pesquisa reforca 0 compromisso no
campo profissional, ajuda nas relagées humanas;

e nova consciéncia de mundo adquirida no processo de pesquisa desperta a
curiosidade, é fonte de sabedoria e autoconhecimento.

e 0 que constitui experiéncia formadora no decurso da formagao/auto-formacao
alicerca as competéncias que adquirimos para o exercicio das funcoes
profissionais. A auséncia de certos conteudos curriculares pode ser vista
como ocasionadora da relativa fragilidade da formacgao;

o ¢é explicito o entendimento de que a participacdo em grupos de iniciagcédo
cientifica propicia uma competéncia para realizar o trabalho monografico.
Diferentemente do que acontece com outros colegas da graduagéo, para
quem esse momento foi angustiante, “um verdadeiro martirio”. “Ninguém
suportava, ndo gostava de jeito nenhum”. E afirma, “tive prazer em realizar
essa tarefa, porque com a experiéncia que tive com pesquisa eu ja sabia o
que queria pesquisar, ja sabia elaborar o projeto, a o quadro tedrico. A minha
monografia nasceu dessa experiéncia’. (ANA RITA).

e 0S processos experienciais situam os individuos em sintonia com novas
acdes, direcionam e redirecionam as atividades discentes e docentes,

delineiam novas atitudes, habilita-os para melhor dirigir o curso de suas
experiéncias/ aprendizagens.

o Enfim, podemos dizer que a nossa participacdo em atividades de pesquisa
contribuiu significativamente para revisarmos condutas e praticas. Reforgou o
nosso entendimento de que se constitui em integrante essencial de nossa
formagao e, de que foi fundamental para o que hoje somos.

Estes s&o pontos a considerar para combatermos os impasses da relagao
teoria e pratica; para criarmos e fortalecermos as bases de uma educagao popular a
servico de “um mundo que ndo se constitui na contemplacdo, mas no trabalho que
realizamos” (FREIRE, 1988, p.17); para conter as contradigées do mundo humano.

Neste sentido, estdo as nossas singelas contribuig¢des.



REFERENCIAS

ABRUCIO, Fernando Luiz. Trajetoria recente da gestédo publica brasileira: um balango
critico e a renovacao da agenda de reformas Rev. Adm. Publica vol.41 no.spe Rio de
Janeiro 2007

AMORIM, Maria Luiza de Aguiar. Saber y formacion humana: um analisis de la
educacion a través de la obra de Paulo Freire, Faculdad de Ciéncias Politicas e
Sociologia, tese doutorado, Universidad Computelense de Madri: Espanha, 1997.

ANASTASIOU, Léa das Gragas Camargos. Processos de Ensinagem na
Universidade: pressupostos para as estratégias de trabalho em aula. 32 Ed.
Joinville: Santa Catarina, Univille, 2004.

ANDRE, Marli. Elisa D. A. de (Org.) Um projeto coletivo de investigagdo da pratica
pesquisa pedagogica de professores da escola normal. In: FAZENDA. lvani (Org.)
Novos enfoques de pesquisa educacional. Sdo Paulo: Cortez, 1992. André (In:
LOPES e VIEIRA, 2001)

. O papel da pesquisa na articulagdo entre saber e pratica docente.
CLAVES, S.M. e TIBALLI, E.F. (Org.) Anais do IV ENDIPE, vol. Il Goiania, 1994.

. Etnografia da Pratica Escolar. Campinas: Papirus, 1995.

. Ensinar e Pesquisar.... Como e Para Que? Encontro Nacional de
Didatica XlIl ENDIPE, Recife—PE, 20086.

ARDOINO, Jacques. A formacdo do educador e a perspectiva multirreferencial.
Minicurso ministrado na Univ. Federal de Sao Carlos, Departamento de Educacao,
Programa de Pés-Graduagao em Educacao, de 15 a 16 de outubro. 1998d. (Mimeo)

BEDARIDA, Francois, Histéria do tempo presente. 1998.( mimeo).

BENJAMIN, Walter. O narrador. In: Magia e técnica arte e politica. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1983.

BOSI, Ecléa. Memdéria e sociedade: lembrancas de velhos. 2. ed. Sdo Paulo:
T.A.Queiroz; Edusp, 1987 [1973]. .

BRASIL, MEC, SEF. Referenciais para formacdo de professores, Brasilia: A
Secretaria, 1999.

Resolugao CNE/CP 1/2006. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, 16 de maio
de 2006, Secao 1, p. 11.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Lei n°. 4024, Brasilia.
1961.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Lei n°. 9394, Brasilia.
1996.
MEC — Reforma do Ensino Superior Lei de No. 5540/68.

MEC. Referenciais para a Formacgdo de Professores de educacao
basica. Brasilia: SEF, 1999.

. Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.
Resolucéo n°. 006/96, Brasilia, 1996.



193

. CFE. Parecer n°. 252/69. Brasilia: 1969.
. Decreto CNE/CP de n°. 1190/39. Brasilia: 1939.

. Conselho Nacional de Educacdo. Diretrizes Curriculares nacionais
para a formacdo de professores da educacgdo basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacao plena. (CNE. Parecer n°® 009/2001).

Parecer CFE n°. 251/1962. Brasilia: 1962.

BRASIL. MEC: SEF. Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia,
1988.

Parecer/CNE/CP 5/2005, de 13 de dezembro/2005
Decreto n°. 6096 de 24 de abril de 2007
Decreto de n°. 5573/2006. Brasilia: 2006.

CADERNO ANDES. As novas faces da reforma universitaria do governo Lula e
impactos do PDE sobre a educacgao superior. Brasilia: n® 25. p. 1-41, agos. 2007

CHARTIER, Roger. Textos, impressos, leituras. In: A Historia cultural: entre praticas
e representacoes / traducdo M. Galhardo. Lisboa: Difel; Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 1992.

CALAZANS, Julieta (Org.) Articulagédo Teoria e Pratica: uma ag¢ao formadora. In:
CALAZANS, Julieta (Org.) Iniciagdo cientifica: construindo o pensamento critico. Sao
Paulo: Cortez, 1999.

CANARIO, Rui. Introducdo. In: PRADO, Guilherme do Val Toledo; SOLIGO,
Rosaura. Porque escrever é fazer historia. Campinas SP: Graf. FE, 2005.

CAMARGO, Aspasia. In: ALBERTI, Verena. Histéria oral: a experiéncia do CPDOC.
Rio de Janeiro: CPDOC, FGV, 1990.

CASAGRANDE, Lisete Diniz Ribas; GOMES, Jomara Brandini A educacéo reflexiva
na pés-modernidade: Uma revisao bibliografica. - SciELO Brasil Enfermagem vol.10
no.5 Ribeirdo Preto: Sept./Oct. 2002 Rev. Latino-am Enfermagem 2002 setembro;
10 (5): 696.

CAVALCANTE JR., F. Por uma escola do sujeito: o método (con)texto de
letramentos multiplos. 2. ed. revista e ampliada. Fortaleza: Edigbes Demdcrito
Rocha, 2003.

CAVALCANTE, Maria Marina, NUNES, Jodo B. Carvalho; FARIAS, Isabel Maria
Sabino. Pesquisa em Educacao na UECE: um caminho em construcdo. Fortaleza:
Ed. UECE, 2002.

CHAUI, Marilena. Escritos sobre a universidade. Sao Paulo: Ed. Unesp,
2001.

CNPq. Diretorio dos grupos de pesquisa. Disponivel em:
http://lattes.cnpq.br/censo2002. [ links]

CONTRERAS, José D. A autonomia de professores. Sao Paulo: Cortez,
2002.

DAMASCENO, M. Nobre. A formagao de novos pesquisadores: a investigagdo como
uma construgao coletiva a partir da relagao teoria-pratica. CALAZANS, Julieta (Org.)



194

Iniciacéo cientifica: construindo o pensamento critico. Sao Paulo: Cortez, 1999. P, 7-
12.

DAMASCENO, M Nobre. A construgao de categorias no estudo da pratica educativa.
In, DAMASCENO, Maria Nobre e SALES, Celecina de M.V (org). O caminho se faz
ao caminhar: elementos tedricos e pratica na pesquisa qualitativa. Fortaleza: Ed.
UFC, 2005.

DAMKER, llda Righi. O Processo do Conhecimento na Pedagogia da Libertagéo as
idéias de Paulo Freire, Friori e Dussel. Petrépolis: Rio de Janeiro, Vozes, 1989.

DEMO, Pedro. Pesquisa: principio cientifico e educativo. Sdo Paulo: Cortez,
1991/.1994

DEWEY, Jonh. Experiéncia e Educagdo. Sao Paulo: Companhia Editora
Nacional,1971

. Como pensamos. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 1959.
.Democracia e Educacéo. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1978.

DREZE, Jacques, DEBELLE, JEAN. Concepc¢Oes da Universidade. Fortaleza:
Ed.UFC, 1983.

DOMINGO, José Contreras. Pesquisa: principio cientifico e educativo La autonomia
del professorado. Madrid: Morata, 1997.

ESTEBAN, M. Teresa ; ZACCUR, Edwigs (Org.) Professora Pesquisadora uma
praxis em construg¢do.Rio de Janeiro: DP&A editora, 2002.

FAZENDA. Ivani (org). Metodologia da Pesquisa Educacional. 32. ed., S&o Paulo:
Cortez, 1989/1992/1997..

. Dificuldades comuns entre os que pesquisam educacao. In FAZENDA,
Ivani, Metodologia da pesquisa educacional. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

FERREIRA, Marieta de M.; AMADO, Janaina (Coords.). Usos & abusos da histoéria
oral. Rio de Janeiro: Editora da FGV, 1996.

FERRAROTT,I, FRANCO. Sobre a autonomia do método biografico. In: FINGER,
Matthias e NOVOA, Antonio (Org). O método (auto)biogréafico e a formagéo. Lisboa:
Cadernos de formagéo n° 01, Margo de 1988.

FINGER, Matthias e NOVOA, Antonio (Org). O método (auto)biografico e a
formacéo. Lisboa: Cadernos de formacao n° 01, Margo de 1988.

FRANCO, Ma. Amélia S. Pedagogia como ciéncia da educagdo. Campinas — S&o
Paulo: Papirus, 2003.

FREIRE, Paulo. Agéo cultural para a liberdade. 5. Ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1981.

. € SCHOR, Ira. Medo e Ousadia — o cotidiano do professor. 22. Ed. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

. Pedagogia da Autonomia. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1994/1997.
. Pedagogia do Oprimido, Rio de Janeiro: Paz e Terra. 1987- 1978

. “A alfabetizacéo de adultos: € um que fazer neutro”? Ed. e Sociedade. S.
Paulo, n°. 01 set de 1988.



195

Pedagogia da Esperanca. um reencontro com a pedagogia do
oprimido.Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1994.

FREITAG, Barbara. O individuo em formagéo. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

FRENTRESS, Jean e WICKHAN, Chris. Memodria Social. Lisboa: Editorial Teorema,
1992.

GADAMER, Hans - George. Verdade e Método - Tragos fundamentais de uma
hermenéutica filosofica. Petropolis: Vozes, 1997.

GATTI, Bernadete A. Formacdo de grupos e redes de intercambio em pesquisa
educacional: dialogia e qualidade. Rev. Bras. Educ., Sept./Dec. 2005, no.30, p.124-
132. ISSN 1413-2478

. Los Professores como intelectuais, Hacia uma pedagia criativa del
aprendizaje. Barcelona/Madri: Paidés/MEC 1996.

GHEDIN, Evandro. O Professor reflexivo no Brasil — génese e critica de um
conceito. In: PIMENTA, S. Garrido, e GHEDIN, Evandro. Professor Reflexivo no
Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

GIROUX, H. Los Professores como intelectuais, Hacia uma pedagia criativa del
aprendizaje. Barcelona/Madri: Paidos/MEC 1996.

Giroux H. Jovens, diferenca e educacao pés-moderna. In: Castells M, Flecha R,
Freire P, Giroux H, Macedo M, Willis P. Novas perspectivas criticas em educagao.
Porto Alegre (RS): Artes Médicas; 1996. p.63-85.

GOMES, Jomara Brandini; CASAGRANDE, Lisete Diniz Ribas. A educacéo reflexiva
na  pos-modernidade: uma reviséo bibliografica. Rev. Latino-Am.
Enfermagem vol.10 n°.5 Ribeirdo Preto Sept./Oct. 2002

GOMEZ, Ignacio Perez. A formag&o do professor(a) no ensino para a compreensao:
diferentes perspectivas. SACRISTAN, J. G. e GOMEZ, A. |. Compreender e
transformar o ensino. Porto Alegre: 1998. Pag. 353-381 .

GOULART, iris Barbosa (Org.). A Educacdo na perspectiva construtivista: reflexdes
de uma equipe interdisciplinar. Petrépolis, RJ: Vozes, 1995

HALBWACHS, M. A Memdria Coletiva, traduzido do original francés La Mémoire
Collective-Presses Universitaires. - Editora Revista dos Tribunais LTDA, 1990

HOUSSAYE, Jean et al. Manifesto a favor dos pedagogos. Porto Alegre: ArtMed,
2004

JASPERS, K. In. Concepc¢bes da Universidade. Fortaleza: Ed.UFC, 1983.

JOSSO. Marie Christine. Experiéncias de Vida e Formacao. Sao Paulo: Cortez,
2004.

. As dimensbes formadoras da escrita da narrativa da historia de vida: da
estranheza do outro a estranheza de si" in JOSSO, Marie Christine (2002).
Experiéncias de vida e formagéo, Lisboa: Educa, 2006



196

i . Da formagé&o do sujeito ao sujeito da formacao. In: FINGER, Matthias e
NOVOA, Antonio (Org). O método (auto) biografico e a formacao. Lisboa: Cadernos
de formacéo n°. 01, Margo de 1988.

. As figuras de ligagéo nos relatos de formagéao: ligagbes formadoras,
deformadoras e transformadoras. Educacao e Pesquisa: revista da Faculdade de
Educacédo da USP, Séo Paulo: v. 32, no. 02, mai/ago. 2006.

JOUTARD, Philippe. Desafios da historia oral no século XXI. X conferéncia da
Associagao Internacional da Histéria Oral. Rio de Janeiro: 1998 (mimeo).

JOVCHELOVIYCH, Sandra e BAUER, Matin, W. Entrevista narrativa. In:
JOVCHELOVIYCH, Sandra e BAUER, Matin, W. Pesquisa Qualitativa com texto,
imagem e som. 42. Ed.Traducdo de Pedrinho Guareschi. Petrépolis: Rio Janeiro,
2002.

Jornal o Povo de (29.05.06), Artigo do Professor René Barreira.

JUCA, Gisafran Nazareno Mota. As trilhas opcionais nos caminhos da hisroria. IN:
VASCONCELOS, José Gerardo e MAGALHAES JUNIOR, Antonio Germano (Org.).
Memorias no Plural. Fortaleza, Colegao Dialogos Intempestivos, 2001.

KAREL, Kosik. Dialética do Concreto. 32. Ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1976.

LAROSSA, Jorge Notas sobre a experiéncia e saber da experiéncia. Revista
Brasileira de Educacdo, No. 19, jan/fev/imar/abr, 2002. Trad. De Jodo Wanderley
Geraldi. (Palestra proferida no 13° COLE-Congresso de Leitura do Brasil, realizado
na Unicamp, Campinas/SP, no periodo de 17 a 20 de julho de 2001).

. Notas sobre a narrativa e identidade. In: A Aventura Autobiogréfica:
teiria e empiria. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2004.

LUCKESI, Cipriano. (et al). Fazer Universidade: uma proposta metodologica. 32. Ed.
S&o Paulo: Cortez, 1986.

LUDKE, Hermengarda Alves. A pesquisa e o professor da escola basica: que
pesquisa, que professor. In: CANDAU, Vera Maria. Ensinar a aprender: sujeitos,
saberes e pesquisa. Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino. Rio de
Janeiro: DP e A, 2000, p. 101-114.

. Combinando pesquisa e pratica no trabalho e na formagdo de
professores. Ande. Sao Paulo, v. 12, n. 19, p. 31-37, 1993.

. Tema em Destaque - Pesquisa e formacao docente. Cadernos de
pesquisa, Sdo Paulo-Fund. Carlos Chagas, v. 35, n. 125, p. 11-12, 2005.

Menga e ANDRE, Marli. Pesquisa em educacgdo: Abordagens
qualitativas. In: Educacédo e Rrealidade, Porto Alegre: 17 (1): 93 - 107, jan / jun,
1993.

. Menga et alli. O professor e a pesquisa. Campinas: Papirus, 2001.

. A Pesquisa em Educacgdo ao encontro de sua complexidade. Encontro
Nacional de Didética XIlIl ENDIPE, Recife—PE, 2006.

MACCARRIELO, Maria do C.MNOVICKI, Victor. CASTRO Elza. M. N.V. Acao
pedagodgica na iniciagao cientifica. In: CALAZANS, Julieta. (org). Iniciagéo cientifica:
construindo o pensamento critico. Sao Paulo, Ed. Cortez, 1999.



197

MARCELO, Carlos. Pesquisa sobre a formagao de professores. O conhecimento
sobre aprender a ensinar. Revista brasileira de Educacdo. Sao Paulo, 1998, n° 9,
pag. 51-75.

MARTINS, Maria Anita Viviani. O tedrico e o pratico na formagao de professores. In:
CAPILLETTI, Isabel Franchi e LIMA, Luiz Augusto Normanha. Formacdo de
educadores — pesquisas e estudos qualitativos. S&do Paulo: Olho Dagua, 1999. Pag.
7-18.

MARX, K & ENGELS, F. Contribuicao critica da economia politica. Lisboa: Editora
Estampa. 1971.

MATOS, Kelma Socorro Lima de & VIEIRA, Sofia Lerche. Pesquisa educacional: o
prazer de conhecer. Fortaleza: Demdcrito Rocha, 2001.

MIALARET, Gaston. Pédgagogie general. Paris, Presses Universitaires de France,
1991.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (Org). Pesquisa Social teoria, método e
criatividade. Ed. Vozes, 1994.

MORAIS, M? Candida. O paradigma educacional emergente. 9° ed. Sédo Paulo:
Papinus, 1997 ( Colegao Praxis) .

MOURAO, Arminda R. B. e ALMEIDA, Carlos A. A. A reforma do ensino superior
brasileiro. Manaus: Ano 11. NO. 01- jan/jun 2006 — Periédico Ed. UFAM, Rev.
Amazobnia, publicada em Nov de 2006.

NOVOA, Antonio ( Org). Vidas de professores. Portugal: Porto editora, LDA, 1992

OLINDA, Ercilia Ma. B. Narrativas Juvenis na reconstrugdo da histéria de uma
instituicdo educativa:o caso da fundagéo casa grande. In: Damasceno, M. N & Sales,
celescina de M. veras. O caminho se faz ao caminhar. Fortaleza: Ed. UFC, 2005.

. Os significados da Experiéncia religiosa na formacao juvenil: da
histéria a pesquisa (auto) biografica. In: VASCONCELOS, José Gerardo, et al.
Interfaces Metodoldgicas na Historia da Educacao. Fortaleza: Ed. UFC, 2006.

. Memodrias em desordem na coeréncia de uma vida. In:
VASCONCELOS, José Gerardo; MAGALHAES JUNIRO, Antonio Germano (Org.)
Memodrias no plural. Fortaleza: Ed. UFC, 2001.

. Os significados da experiéncia religiosa na formacao juvenil. In:
VASCONCELOQOS, Gerardo J. [et. al] (Org). Interfaces Metodolégicas da Historia da
Educacdo. Fortaleza-Ce. Ed. UFC, 2006.

. Narrativas de vida de uma jovem que "caminha para si’, na praxis
educativa. In: OLINDA, Ercilia B. de; CAVALCANTE JUNIOR. Francisco Cavalcante.
Artes do Existir: trajetérias de vida e formacéo. 2008.

PASSEGI, Conceicéo. As duas faces do memorial académico. Odisséia, Revista da
Pés-Graduacdo em estudos da Linguagem, Natal, v.9, no. 13-14, p. 65/75, 2002.

PASSEGI. M. Conceigdo; BARBOSA, T.M. (Org.). A abordagem autobiografica.
Formacédo e Pesquisa Educacional. Natal: EDUFRN, 2008, (no prelo).

PIMENTA, Selma Garrido. Professor reflexivo: construindo uma critica. PIMENTA.
Selma, Garrido e GHEDIN, Evandro (Orgs.). Professor Reflexivo no Brasil génese e
critica de um conceito. Sdo Paulo: Cortez, 2002.



198

. (Org.) Pedagogia e Pedagogos: caminhos e perspectivas. Sao Paulo:
Cortez, 2002.

PIMENTA, Selma G.; LIBANEO, J. C. Formacéo dos profissionais da educacéo -
visdo critica e perspectiva de mudanga. Educacao e Sociedade. Campinas: CEDES,
no 68, pp.31 - 57, 1999.

PIMENTA, Selma Garrido e LIMA, Maria do Socorro Lucena. Estagio diferentes
concepgoes. In: Estagio e docéncia. Sdo Paulo, CORTEZ, 2004;

PINEAU, Gaston. Life histories in formation: gebesis of a movement of existential
action-formationa-rese, 1988. spectivas. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

Pinto, Alvaro Vieira. A guestédo da Universidade.S&o Paulo: Ed. Cortez, 1986
Ciéncia e Existéncia. Rio de Janeiro. Paz e Terra, 1979. .

PRADO, Guilherme do Val Toledo; SOLIGO, Rosaura. Porque escrever € fazer
histéria. Campinas: Graf. FE, 2005

QUEIROZ, Maria Isaura Pereira de. Experimentos com Histérias de Vida (Italia-
Brasil), Sdo Paulo: Vértice, Ed. Revista dos Tribunais, 1988 .

VariagBes sobre a técnica de gravador no registro da informacao viva.
Sao Paulo: T. A. Queiroz, 1991 (artigo).

RISTOFF, Dilvo e GIOLO Jaime. (Org.). Educacédo superior brasileira: 1991-2004
(Ceara). Brasilia: INEP, 2006,

RODRIGUEZ, Justo Luis Pereda. Acdes interventivas para o desenvolvimento de
habilidades investigativas em professores cearenses. S/p. Fortaleza: UECE, 2003.

SACRISTAN. J Gimeno & GOMEZ PEREZ, A.l. Compreender e transformar o
ensino. Porto Alegre: Artmed. 1998. Pag. 353-381

SANTOS, Boaventura de Sousa. Pela méo de Alice- o social e o politico na pos-
modernidade.92. ed. Sao Paulo: Ed. Cortez, 2003

. Pela méo de Alice - o social e o politico na pés-modernidade. 92. Ed.
Sao Paulo: Ed. Cortez, 2001.

Um Discurso Sobre as Ciéncias. Coimbra: Portugal. 112Ed. Ed.
Afrontamento, 1999

SCHON, D. La formacién de profesionales reflexivos. Hacia un nuevo disefio de la
ensefianza y el aprendizaje de las profesiones. Barcelona: Paidos, 1988

SCHON, Donald A. "Formar Pljofessores como Profissionais Reflexivos". In: Os
Professores e sua Formacdo. NOVOA, A. (org), Lisboa, Dom Quixote, 1992.

SEVERINO, Anténio Joaquim. Pensando em subsidios filoséficos para a formagéo
do educador-pesquisador. Revista Humanidades. Brasilia, 1997.

SEVERINO, A. J. A filosofia como elemento cultural e seu papel formativo: da
necessidade da filosofia na escola. In: XII Endipe, 2004, Curitiba-PR. Xl Endipe:
conhecimento local e conhecimento universal. Curitiba-PR: Puc Pr, 2004.

Metodologia do trabalho cientifico. S&o Paulo: Cortez, 2000.
Ensino de Metodologia na pesquisa cientifica: justificativa,
fundamentacao e estratégias. Fortaleza: Universidade de Fortaleza, 1999.



199

. Questbes epistemologicas da pesquisa sobre a pratica docente.
Encontro Nacional de Didatica XlIl. ENDIPE, Recife—PE, 2006.

SINDICATO ANDES NACIONAL. As novas faces da reforma universitaria do
governo Lula e os impactos do PDE sobre a educagdo superior. Brasilia-DF,
Caderno ANDES, Sindicato Nacional dos Docentes das Instituicdes de Ensino
Superior. Cadernos ANDES Brasilia: no. 25, p.1-41, agosto, 2007.

SILVA. Silvina Pimentel. A natureza e o papel dos fundamentos tedricos na
formacao do educador. Dissertagédo de Mestrado, Fortaleza-CE: UFC, 1992.

SQOUZA, Elizeu Clementino. Entre ficcao e realidade: historias de vida, escritas de si
e praticas de formacgdo. In: VASCONCELOS, José Gerardo, et al. Interfaces
Metodoldgicas na Historia da Educacéo. Fortaleza: Ed UFC, 2006.

STENHOUSE, L. Investigacion y desarrollo del curriculum. Madrid: Morata, 1984
Revista Investigacion en la escuela, n° 15, Pag. 9-15,1994

SOARES, Magda. Para quem pesquisamos? Para quem escrevemos?in: MOREIRA,
Antonio Flavio et.al (org). Para quem pesquisamos para guem escrevemos O
impasse dos intelectuais. 22 Ed. Sdo Paulo. S Fortaleza: Ed. UFC. P. Cortez Editora,
2003.

SUCUPIRA, Newton. A condi¢do atual da universidade e a reforma universitaria
brasileira. MEC, 1972.

TEIXEIRA, Anisio. Educacdo ndo é privilégio. 5% ed. Rio de Janeiro: Editora UFRJ,
1997.

TERRIEN. Jacques. Saber e praxis educativa. 1994. mimeo.

THERRIEN, Jacques. O saber social da pratica docente. In: Educacdo e Sociedade.
Ano XVI. N.46. Dez/1993.

THOMPSON, Paul. A voz do passado: histéria oral. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1992.

THOMPSON, Paul. Histoéria oral e contemporaneidade. In: Revista de Histéria Oral.
n°. 05 de junho de 2002, p.09 a 28.

THERRIEN, J. Trajet6ria de um pesquisador-professor. In: IV Amostra cientifica da
FACED/UFC, 1999, Fortaleza. Anais da IV Amostra cientifica da FACED/UFC.
Fortaleza: Edicdes UFC/Imprensa Universitaria, 1999.

. A natureza reflexiva da pratica docente: elementos da identidade
profissional e do saber de experiéncia. O saber social da pratica docente. Relatorio
de pesquisa /CNPq, 1996b, v.01. Fortaleza: UFC/FACED, 1996

WEFFORT, Madalena Freire et al. Observacgdo, registro, reflexdo. Sao Paulo:
Espaco Pedagdgico, 1996.

VERENA, Alberti. Histéria Oral - a experiéncia do CPDOC. Rio de Janeiro: FGV,
1990.

VIEIRA, Sofia Lerche ; MENEGHEL, S. M. ; ROBL, F. . Educacao superior no Ceara
1991-2004. In: Dilvo Ristoff; Jaime Giolo. (Org.). Educacéo superior brasileira: 1991-
2004 (Ceara). Brasilia: INEP, 2006, v., p. 21-80.

VIEIRA, Sofia L. Formagado em Pesquisa — a alternativa de caminhar em grupo. In:
CAVALCANTE, Maria Marina D. NUNES, Jodo B. C. FARIAS, Isabel S. de (Orgs).



200

Pesquisa em educagao na UECE: um caminho em construgdo. Fortaleza: Ed. UECE,
2002.

VILANOVA, Mercedes. APUD JUCA, Gisafran Nazareno Mota. As trilhas opcionais
nos caminhos da hisroria. IN: VASCONCELOS, José Gerardo e MAGALHAES
JUNIOR, (Org.). Memorias no Plural. Fortaleza: Colecdao Dialogos Intempestivos,
2001.

ZABALZA, M.A. O ensino universitario: seu cenario e seus protagonistas. Porto
Alegre: ArtMed, 2002.

ZEICHNER, Keneth. A formacéo reflexiva de professores: idéias e praticas. Lisboa:
Educa, 1993.

http://www.ced.uece.br/need (Diret6rio do CNPq, 2007).
propgpg@uece.br



201

APENDICES



202

APENDICE |

DOUTORADO EM EDUCAGAO BRASILEIRA - UFC

PESQUISA - HISTORIAS DE FORMACAO EM GRUPOS DE INCICIAGAO
CIENTIFICA: TRAJETORIAS DA UECE E DA UFC (DE 1985 A 2005)

SILVINA PIMENTEL SILVA

ROTEIRO DE ENTREVISTA PILOTO — Data / /

Entrevistado: PARTICIPANTES DE IC

10.

Ha quanto tempo participa(ou)) de grupo de iniciagao cientifica? De qual?

Ao entrar em grupo de Iniciagdo cientifica, vocé se considerava preparado
para realizar pesquisas cientificas? Neste sentido, que contribuicbes foram
advindas de seu processo de formagao em curso de pedagogia?

Durante seu curso de graduagao em Pedagogia em que disciplinas a pratica
da pesquisa foi incentivada, realizada?

Destaque obras e autores recomendados e lidos no espago de formagao no
curso de Pedagogia.

Fale de suas experiéncias com pesquisas ou, do porque da sua pouca ou hao
participacao na realizagao da pesquisa cientifica.

O que significou a sua pratica com pesquisa?

Fale de suas aprendizagens durante as atividades de pesquisa, com:
- seus colegas de convivio

- seus professores orientadores

- os estudos individuais/grupais

Como avalia os espacgos constituidos por ocasido dos estudos, discussoes,
organizagao/planejamentos das atividades de pesquisa como auxiliares dos
itinerarios de vida, como articuladores de herancas culturais e pessoais.

No momento atual que criticas positivas ou negativas faz ao processo de
formagdo em curso de Pedagogia, quanto ao preparo ou despreparo para
realizar pesquisas.

Narre, destacando as atividades que vocé considera que poderiam ser
desenvolvidas na universidade, em cursos de pedagogia, e que
possibilitariam a preparacdo dos alunos para realizar pesquisa no contexto
que desenvolvem a atividade docente.
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APENDICE — I

ROTEIRO DE ENTREVISTA

DOUTORADO EM EDUCAGAO BRASILEIRA - UFC

PESQUISA - HISTORIAS DE FORMACAO EM GRUPOS DE INCICIAGAO
CIENTIFICA: TRAJETORIAS DA UECE E DA UFC (DE 1985 A 2005)

SILVINA PIMENTEL SILVA

ENTREVISTA PILOTO - Professor(a) lider de grupos de pesquisa

1-

3-

4-

A sua formacédo em curso de graduacao foi suficiente para, na condigdo de
professor(a) universitario (a), atuar como pesquisador(a)? Neste sentido,
como avalia sua formagédo em Curso de Pedagogia para lidar com pesquisa.
Como, quando e por que comegou a participar de grupos de pesquisas? Que
caminhos foram formadores de seus conhecimentos para lidar com
pesquisa?

Que outros espagos da sua vida académica e profissional favoreceram/
possibilitaram o exercicio da pratica com pesquisa?

O que tem significado para a sua vida profissional e pessoal a participagao

e/ou coordenagdo de grupos de pesquisa quanto a: auto-conhecimento,

crescimento interior, projeto de vida profissional e pessoal.

5-

6-

Em sua opinido, qual a contribuicdo, sentido da pesquisa para a formacéao
docente e discente?

Como professor(a) do Curso Pedagogia, no decurso da disciplina que
ministra, tem sido possivel realizar pesquisa com os alunos?

Como avalia a formagao inicial em curso de pedagogia quanto a aquisicéo de
embasamento tedrico, postura epistemoldgica, capacitagcdo metodoldgica
para o exercicio da pesquisa.

Que relacao estabelece entre ter experiéncia em pesquisa e a qualidade da
formagao do(a) pedagogo(a).

Que observacbes faz em relagdo aos docentes e discentes que nao tém
oportunidade de realizar pesquisas? A que atribui as dificuldades de

participarem de pesquisas.

10-Como caracteriza a pesquisa na Universidade (possibilidades, dificuldades)
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11- O que recorda, lembra do processo de organizagao de grupos de pesquisas
UECE/UFC, dos qual tem participado, (tempo de funcionamento, interesses
de pesquisa iniciais, principais participantes, desafios, angustias, interesses,
envolvimento de alunos(as), colaboradores, agéncias financiadoras...). Que
elementos, ou aspectos relevantes da histéria do funcionamento desses
grupos destaca.

12- Como caracteriza a relagcdo entre coordenadores, professores(as)
pesquisadores(as) e integrantes do grupo de pesquisa de que participa ou
coordena? A que atribui o interesse dos alunos em participar de grupos de
pesquisa?

13-Que balango faz dos grupos de pesquisa de que tem participado.
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APENDICE llI

DOUTORADO EM EDUCAGAO BRASILEIRA - UFC

PESQUISA — HISTORIAS DE FORMAGAO EM GRUPOS DE INCICIACAO
CIENTIFICA: TRAJETORIAS DA UECE E DA UFC (DE 1985 A 2005)
SILVINA PIMENTEL SILVA

ROTEIRO : PEDAGOGOS(AS), PROFESSORES(AS)
Carissimo (2@ ).....ccveeeeeeennn.

Minhas saudacdes,

A pesquisa que venho realizando no doutorado conta com sua prestimosa
colaboragdo. Por isso, estou solicitando sua ajuda nesta empreitada de realizar
reflexdes sobre a formacao do(a) Pedagogo(a) no ambito da Universidade publica,
ancorada numa perspectiva de analise que tem como propdsito desencadear uma
melhor compreensao sobre as consequéncias e significados da experiéncia com
participacdo em grupos de iniciagdo cientifica, no percurso tedrico-pratico da
formagado do(a) pedagogo(a). Em sintese, identificar nas experiéncias vivenciadas
em grupos de iniciagdo cientifica na Universidade, no que se constituiu em
diferencial de formacao,

Neste primeiro momento, antes de marcarmos entrevistas, pego responder o
roteiro a seguir (podera responder no proprio questionario e devolver-me).
1) Levantamento de dados biograficos (que ao longo das entrevistas poderiam

ser esquecidos) tais, como:

1.1 — Nome E-mail-

Ano e local de

nascimento Telefone

1.2 Tipo de escola que frequentou (Ed. Basica),( publica ou particular) -------------

1.3 Faculdade que cursou

1.4 Pds-graduagao
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, Faculdade/Universidade----------------

1.5 Grupos de pesquisas de que participou(a)

1.6 Como foi sua insergao inicial em grupo de pesquisa

Pesquisas realizadas

................ Orgéo financiador

1.7 Outras experiéncias com pesquisas ( fora do grupo de IC) -----------------

1.8 Que disciplinas, no curso de pedagogia, propiciou a pratica com pesquisas -

1.9 Principais dificuldades para realizar as pesquisas

1.10 Disciplinas / professores que mais marcaram suas experiéncias com

pesquisa e por qué? (podera nominar apenas as disciplinas)

1.11- Fale de sua experiéncia profissional caracterizando o seu trabalho atual ----

1.12 - Em que as experiéncias com pesquisas, tém ajudado no seu desempenho

pessoal e profissional

22, Parte

1) Narre, destacando em que as experiéncias em grupos de pesquisa da UECE
e da UFC, foram formadoras para sua vivéncia pessoal e profissional.
(Trajetoria pessoal como pesquisador(a) iniciante - fragmentos de vida e de
formagdo, participagdo em pesquisas, a sua condicdo atual de

pesquisador(a),autonomia para pesquisar).
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APENDICE - IV

ROTEIRO DE ENTREVISTA NARRATIVA

DOUTORADO EM EDUCAGAO BRASILEIRA - UFC

PESQUISA - HISTORIAS DE FORMACAO EM GRUPOS DE INCICIAGAO
CIENTIFICA: TRAJETORIAS DA UECE E DA UFC (DE 1985 A 2005)

SILVINA PIMENTEL SILVA

ROTEIRO PARA PARTICIPANTES DE GRUPOS DE PESQUISA
Prezado(a) colega,

A pesquisa que estamos realizando no Curso de Doutoramento em Educagao
Brasileira, pela Universidade Federal do Ceara, investiga sobre experiéncias
vivenciadas em grupos de IC no que se constitui em experiéncia formadora, em
diferencial de formagao do(a) pedagogo(a).

O uso de narrativas escritas e orais constitui-se em importantes instrumentos deste
objeto de investigagdo. Neste sentido, contamos com sua prestimosa colaboragéo,

pelo que antecipadamente agradeco, ao responder:

1) Descreva sua trajetoria pessoal como participante de grupos de pesquisa -
fragmentos de vida;

2) Narre o que sabe em relagdo a constituicdo do grupo de pesquisa (Curso de
Pedagogia) da UECE/UFC

3) Expresse sua opinido sobre o significado e contribuicbes da experiéncia de
que participou em grupo de iniciagdo cientifica no tempo de formacéo em

curso de pedagogia.
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APENDICE V

DOUTORADO EM EDUCACAO BRASILEIRA - UFC

PESQUISA — HISTORIAS DE FORMACAO EM GRUPOS DE INCICIACAO
CIENTIFICA: TRAJETORIAS DE DA UECE E DA UFC (DE 1985 A 2005)

SILVINA PIMENTEL SILVA

Participantes dos grupos de IC da UFC e UECE

1. Em que a experiéncia em grupos de pesquisa de Iniciagcao Cientifica ajudou a ser
uma melhor professora/profissional.

2. Em que vocé se acha diferente dos(as) demais pedagogos(as) ndo participantes
desses grupos?

3. Cite trés bons motivos desse diferencial.

4. Para ser pedagogo(a) em que a participagao em pesquisa ajudou?
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APENDICE VI

Produgcdo dos grupos Saber e Prética Social do Educador e Politica,

Docéncia e memoéria — 1985 a 2005 S* M* J*
Projetos de Pesquisa 12 06 06
Artigos completos publicados em periédicos 20 21 15
Trabalhos completos publicados em anais de congressos 30 08 02
Livros publicados/organizados ou edi¢cdes 46 07 02
Trabalhos completos publicados em anais de congressos 30 01 02
Resumos publicados em anais de congressos 71 07
Capitulos de livros publicados 40 15 21
Demais tipos de produgéo técnica 197 07
Textos publicados em jornais de noticias/revistas 38 14 01
Comunicagdes e Resumos Publicados em Anais de Congressos ou | 63 26
Periédicos (resumo)

Trabalhos completos publicados em anais de congressos 30 07 17
Apresentacbes de Trabalho 102 04 05
Demais tipos de produgéo técnica 194 08 13
Trabalhos de Iniciagao Cientifica 24

Dissertacdes concluidas 13 14 21
Teses de doutoramento concluidas 07 06 08
Teses em andamento 03 07

Fonte: Curriculo Lattes gerado em 04/ 06/ 2008 dos professores: * S — Sofia L.Vieira; *M- Maria Nobre
Damasceno; * Jacques Terrien
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ANEXOS



ANEXO |

Demonstrativo dos Encontros de IC — na UECE- 1996 a 2005

Area
- 1996

Exatas eda -
Terra

Bioldgicas -
Saude -—-
Agréarias -
Sociais -
Aplicadas

Humanas

Linguistica, ----
Letras e Artes

TOTAL 298

I SemUniv I 1

SemUniv - SemUniv -
1997 1998

56 48

08 23

79 105

46 59

15 32

89 103

16 11

309 381

Fonte: propgpg@uece.br

Area
- 1996

Exatas eda  --—--
Terra

Bioldgicas -—
Saude -
Agrarias -

Sociais ——
Aplicadas

Humanas ———

Linglistica, -
Letras e Artes

I SemUniv Il 1l

SemUniv - SemUniv -
1997 1998

06 07

06 15

35 45

34 28

03 01

18 09

03 03

Oral
\Y \Y VI VI
SemUniv - SemUniv - SemUniv - SemUniv -
1999 2000 2001 2002
56 44 56 74
29 39 32 36
51 84 79 103
125 56 55 65
12 48 82 90
71 115 180 234
30 24 22 56
374 410 507 658
Dados em Janeiro - 2006
Painel
\% V VI VI
SemUniv - SemUniv - SemUniv - SemUniv -
1999 2000 2001 2002
28 08 31 32
12 22 58 34
09 41 59 109
14 24 45 34
06 05 04
23 32 13 27
01 01

VIl
SemuUniv -
2003

49

02
152
53

144

135
67

802

VIl
SemuUniv -
2003

50

61
223
29
25

37
03

211

XI X TOTAL
SemUniv - SemUniv -

2004 2005

142 525
52 221
144 797
58 517
333 756
143 1070
59 285
928 4667
Xl X TOTAL
SemUniv - SemUniv -

2004 2005

38

59

264

63

90

295

07

*! Limitamo-nos a apresentar os demonstrativos da UECE. N&o conseguimos identificar os da UFC.



TOTAL 105 108 87 133 211 251 428 550
Dados em Janeiro - 2006

ANEXO I

Demonstrativo de Encontros de Pesquisadores - na UECE
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Oral
Area I SemUniv Il 1 \Y \Y VI Vil VI XI X TOTAL
- 1996 SemUniv - SemUniv - SemUniv - SemUniv - SemUniv - SemUniv - SemUniv - SemUniv - SemUniv -
1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005
Exatas eda - 13 19 30 14 21 32 78 25
Terra
Bioldgicas 12 12 09 06 07 07 77 20
Saude 106 124 44 96 41 74 77 82
Agréarias 54 27 112 16 22 36 68 28
Sociais 09 25 22 54 51 81 127 230
Aplicadas
Humanas 98 107 91 120 169 212 235 72
Lingiistica, --—-- 17 36 23 31 20 43 67 65
Letras e Artes
TOTAL 181 309 351 331 337 331 485 723 522
Dados em Janeiro - 2006
Fonte: propgpg@uece.br
Painel
Area IV SemUniv - V SemUniv - VI SemUniv - VIl SemUniv - VIIl SemUniv - XI SemUniv - X SemUniv - TOTA
1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005
Exatas e da Terra 06 05 08 09 07 03
Bioldgicas 05 02 - 24 27 14
Saude 01 21 19 36 68 93
Agréarias 01 11 13 15 38 19
Sociais Aplicadas ---- 01 10 10 10 26
Humanas 03 08 05 20 11 18
Linglistica, Letras ---- - - 01 01 08
e Artes
TOTAL 16 48 55 115 162 181
Dados em Janeiro - 2006
Fonte: propgpg@uece.br
Demonstrativo de Trabalhos Inscritos para Premiacéo
1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 TOTAL
IC 31 35 42 45 52 56 20 22 37 37 377

Dados em Janeiro - 2006

Fonte: propgpg@uece.br



