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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo recuperar e discutir a proposta educativa
marxiana/engelsiana de vinculacdo entre trabalho e instru¢do, examinando a génese
histérica e a evolucdo dessa proposta nos escritos dos fundadores do socialismo
cientifico. Trata-se de um estudo calcado na revisdo bibliogrifica de textos que lidam
sobre educacdo e o ensino. Do Manifesto de 1848 a Critica do Programa de Gotha,
passando pelo O Capital, e outros conhecidos textos, busca-se identificar as propostas
dos autores, destacando as nuancgas e singularidades de cada uma na sua relagdo com o
contexto da luta operdria, causa maior no seio da qual estava situada a discussdo a
respeito da educagdo. No exame dos textos ha pouco referidos, a luz dos acontecimentos
histéricos que estavam na sua base, tentou-se acompanhar o desenvolvimento do
pensamento de Marx e Engels que, no didlogo critico com o socialismo utépico e com o
ideal reformista burgués, denuncia os efeitos destrutivos da industrializa¢do capitalista
para as condicdes de vida e de formacdo da classe trabalhadora. Ao mesmo tempo,
buscam forjar a resisténcia, elaborando propostas que vieram a animar as lutas operdrias
no campo sdcio-educacional.

Procura-se, com efeito, deslindar os pressupostos e as finalidades da proposta
marxiana de conjugacdo trabalho-ensino, de educacg@o politécnica, como formacio
tedrico-pratica; a combinagcdo entre educagdo intelectual, ginastica e formacio
tecnoldgica, uma das importantes contribuicdes da reflexdo marxiana para a luta de
classes no campo educacional, que permite estabelecer distincio entre o projeto de
vinculag@o pretendido pela classe dominante em relacdo ao trabalho e a educagdo. O
presente estudo transita também pelo controverso debate sobre o trabalho como
principio educativo, apoiando-se na tese do trabalho como categoria ontolégica central
da sociabilidade humana, que precisa ser distinguido em sua dupla determinabilidade,
criacdo e destruicdo do humano. O presente trabalho tem origem na pressuposicido de
que a luta dos trabalhadores em educagdo se insere na peleja mais geral do movimento
operdrio pela elaboracdo de um projeto educativo voltado a emancipacdo dos
trabalhadores e a supera¢do da exploragdo do homem pelo homem. Como participante
desta luta, pretende-se, com este esfor¢o, contribuir, ainda que modestamente, para
retomar esta importantissima discussao.

Palavras-chave: Marximo. Educagdo. Trabalho



RESUMEN

El actual trabajo tiene como objetivo recuperar y discutir la propuesta
marxiana/engelsiana de vinculacién entre trabajo y la instruccién, examinado la génesis
histérica y la evolucién de esta propuesta en las escrituras de los fundadores del
socialismo cientifico. Ponese como un estudio pavimentado en la revision bibliografica
de textos que se vuelven a la educacién y a la ensefianza. De Manifiesto de 1848 a
Critica del programa de Gotha, pasando por El Capital, y otras conocidas obras,
buscase identificar a las propuestas de los autores, los matices que los separan y las
singularidades de cada uno en su relacién con el contexto de la lucha obrera, causa mas
grande en el seno de la cual la pelea con respecto a la educacién fue situada. En la
examinacion de los textos, hace poco referidos, a la luz de los acontecimientos histdricos
que estaban en su base, fue intentado seguir el desarrollo del pensamiento de Marx y de
Engels que, en el didlogo critico con el socialismo utdpico y con el burgués ideal
reformista, denuncia el efecto destructivo de la industrializacién del capitalismo para las
condiciones de la vida y la formacién de la de clase obrera. Al mismo tiempo buscan,
para forjar la resistencia, la elaboracion de propuestas que habian venido a impulsionar
las luchas obreras en el sitio socio-educativo.

Se mira, con efecto, para definir presupuesto y propédsitos de la idea marxiana de
la conjugagdo trabajo-ensefianza, educacién politécnica, como formacién tedrico-
practica; la combinacién entre la educacién intelectual, la gimnasia y la formacién
tecnoldgica, una de las contribuciones importantes de la reflexién marxiana para la lucha
de clases en el campo educativo, que permite establecer la distincién del proyecto de
vinculacién previsto por la clase dominante en lo referente al trabajo y a la educacién. El
actual estudio también transita para la polémica discusion sobre el trabajo como
principio educativo, apoyandose en la tesis del trabajo como categoria ontolégica central
de la sociabilidad humana, que necesita ser distinguido en su determinabilidad, creacién
y destruccién dobles del humano. El trabajo presente tiene origen en la presuposicion de
que la lucha de los trabajadores en la educacién si conflue con la lucha general del
movimiento de la clase obrera para la elaboracién de un proyecto educativo vuelto a la
emancipacion de los trabajadores y a la superacion de la explotacién del hombre por el
hombre. Como participante de esta lucha, se piensa, con este esfuerzo, de contribuir, a
pesar de modesto, para que se vuelva a retomar esta importantissima discusion.

Palabras llave: Marxismo, Educacién. Trabajo.
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1. INTRODUCAO

A escola, depois do préprio tema da educacdo, adquiriu certa centralidade' no
debate acadé€mico sobre as politicas publicas educacionais que, na atualidade, em face
das “novas exigéncias” postas na reestruturacdo produtiva comandada pelo grande
capital, pde na ordem do dia a necessidade de reformas educacionais para formar um
“novo” perfil de trabalhador. Esta reestruturacdo produtiva, com base na adogdo de
novas tecnologias e na reformula¢ido dos métodos de organizacdo e gestdo do trabalho,
passou a exigir um novo modelo de qualificacdo da for¢a de trabalho adequada a
flexibilizacdo da produgdo/acumulagio capitalista, a0 mesmo tempo em que provocou a
eliminacdo progressiva dos postos de trabalho. Além do desemprego estrutural que
atinge a classe trabalhadora no mundo inteiro, ocorre a crescente desqualificacio® do
trabalho e do trabalhador, reduzindo-se este a ‘mero supervisor da maquina’, o que
implica uma qualificacdo cada vez mais simples, ampliando a separacdo ndo apenas
entre o trabalho manual e intelectual, mas, igualmente, entre o conhecimento geral da
ciéncia em poder do capital e o conhecimento cada vez mais parcial por parte do

trabalhador.

' E natural que o debate sobre qualificacdo, mudancas no mundo do trabalho, politicas de financiamento
educacionais, precarizacdo docente incluindo-se os mais variados temas sobre filosofia da educagdo -
pragmatismo, construtivismo etc - convirja direta ou indiretamente para a escola, pois que a educagio
escolar na atual sociabilidade é a forma dominante do fazer-saber institucionalizado. E preciso destacar,
além disso, a centralidade que aufere o tema escolar nas diretrizes para o ‘desenvolvimento econdmico’ e
nos mais variadas ‘politicas sociais’ financiadas pelos organismos financeiros internacionais (Banco
Mundial, FMI etc.) direcionados para os paises capitalistas periféricos e voltados em especial para a defesa
da escolaridade de nivel bdsica. Ver a esse respeito: COSTA, Clarice G. O conceito de educagdo para o
Banco Mundial no contexto do novo mundo do trabalho — aproximacdes preliminares. In: ARRAES
NETO, Enéas Aratijo/PINA, Manuel J. e FELISMINO, Sandra Cordeiro (Orgs). Trabalho e Educagdo
face a crise global do capitalismo, Fortaleza, LCR, 2002. e SOUSA, Antonia de Abreu. O financiamento
da educagdo profissional a partir dos anos 90 in: MENEZES, Ana Maria Dorta de e FIGUEIREDO,
Fabio Fonseca (Orgs) Trabalho, Sociabilidade e Educagdo: uma critica a ordem do capital, Fortaleza,
Editora UFC, 2003.

2 Ao mesmo tempo em que se declara a necessidade de elevar a qualificacdo do trabalhador (os discursos
oficiais prometem a revolugdo na educagdo), acompanhamos a destruigdo do servico publico,
especialmente da escola publica, mediante a crescente desobrigacio do Estado em relagdo ao
financiamento do ensino. O direito do trabalhador a educagio é paulatinamente negado pela burguesia que
na ansia de lucratividade e empurrada pela crise estrutural do capital, avanga sobre aqueles setores antes
considerados de interesse social, isto €, como direitos e de obrigacdo do Estado, como era a educagdo. Esta
crise exige a transformag@o do ensino num servigco rentavel; um produto que tem feito da certificacido e do
mercado da qualificacio uma das atividades mais lucrativas, segundo a Organizacio Mundial do
Comércio.
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Vale ressaltar que grande parte dos pesquisadores brasileiros do campo
progressista se volta para identificar desde temas como: o lugar da escola na crise
estrutural capitalista; a luta de classes no seio da escola; as novas exigéncias de
qualificag¢do profissional que ditam a escola o seu papel na conformagdo desse novo
trabalhador, passando pela critica as politicas publicas de cardter neoliberal, que
minimizam o papel do Estado ante a educacio e o surgimento das ONG’s, das parcerias
publico-privadas que materializam a transferéncia de responsabilidade do financiamento
da escola, até investigacdes sobre os fundamentos e o horizonte da pedagogia das
competéncias etc. E justo destacar também os trabalhos de pesquisadores brasileiros do
campo progressista que conferem valiosa contribui¢do para o entendimento da escola de
classe, do ensino politécnico e do defendido como formacdo omnilateral, voltados ao
necessdrio aprofundamento tedrico de conceitos e pontos fundamentais para a proposta
socialista da educacio’. Sem dudvida, esse conjunto de pesquisas e contribuicdes tedricas
tem sua importancia para a luta na seara da Educacdo e para a Pedagogia. Muitos temas
e questdes, contudo, como a do trabalho infantil ou a andlise da experiéncia soviética de
escola politécnica nos primeiros anos da revolugdo, tem sido pouco abordados. No caso
da escola russa, o interesse no assunto ficou a reboque ou dos apologéticos da burocracia
stalinista ou dos liberais de todos os matizes, refutadores de primeira ordem de qualquer
experiéncia popular de ensino.

Parece-nos necessdrio, justamente pela crise que enfrentamos, retomar a
discussdo sobre o projeto de educacdo socialista, os pressupostos da pedagogia do
trabalho, o trabalho como principio educativo, a articulagdo trabalho e ensino, temas
caros a luta dos trabalhadores no campo sécio-educacional, que, ndo tem sido
suficientemente analisados, o que justifica o esfor¢o de novas investigagdes.

O objetivo da presente pesquisa € reaver, com origem em uma abordagem tedrica
e histdrica, a proposta pedagdgica marxiana de vinculacdo trabalho-ensino e discutir o
seu pressuposto fundamental: o trabalho como principio educativo.

Cabe, de inicio, a pergunta preliminar sobre se é possivel falar, de fato, de uma
teoria marxiana da educagdo. Deve-se responder afirmativamente® a essa pergunta e

fazé-la acompanhar de algumas ponderagdes. Se, por um lado, é problematico sustentar

* Vale ressaltar a importante contribuicdo dada por Dermeval Saviani, Lucilia Machado e Nosella.
Evidencia-se ainda, na contramdo dessa tendéncia, o importante trabalho de Wagner Rossi, Pedagogia do
Trabalho (1981), que investiga no pensamento soviético a relagdo entre trabalho e educag@o.
* Suchodolski, em sua Teoria Marxista da Educagdo foi, entre outros, um dos primeiros a ansear esta tese.
Nesse trabalho, ele discute as idéias pedagdgicas presentes no pensamento de Marx e Engels.
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que exista, de forma acabada ou amplamente desenvolvida, uma teoria marxista da
educacdo nas obras dos fundadores do socialismo cientifico, de outra parte, ndo é
possivel, desconhecer que neles se encontram inimeros elementos para uma teoria da
educacdo, apoiada nas categorias do materialismo histérico e da dialética, numa séria
reflexdo a respeito dos complexos problemas do fendmeno educativo na sociabilidade
capitalista e para além dela; teoria essa, que nos autores da Ideologia Alemd, alcangou
certo desenvolvimento e lhes possibilitou, articulando as reivindicacdes operdrias sobre
o ensino, lancar mdo de uma proposta pedagdgica escolar voltada ao movimento
socialista que apontasse para uma perspectiva de emancipacdo humana. E nesse sentido
que temos acordo com Manacorda (2004), quando considera correto se referir a uma
Pedagogia marxiana.

E sabido que Marx e Engels ndo consagraram nenhuma obra especifica ao tema
da educacdo escolar’. A abordagem que fazem sobre tal assunto, suas importantes
contribuicdes, encontram-se dispersas em intimeros trabalhos que publicaram.
Entendemos ser precipitado pensar que o carater fragmentdrio dessas elaboracdes
equivaleria a uma abordagem superficial e empirica da questdo. Ao contririo é possivel
captar na teoria marxiana ndo apenas uma profunda critica da (de)formagdo e do
estranhamento dos trabalhadores ante o seu trabalho no regime do capital, com esteio em
uma andlise ontoldgica do ser social, como também uma valioso contributo para o
exame da funcdo social do complexo da educagdo para a reproducdo social. Essa
contribui¢do, no sentido amplo da educagao, estd em uma andlise que envolve o carater
histérico da esséncia genérica do homem, a reflex@o acerca da praxis como elemento
educativo fundamental, os limites e as possibilidades de um desenvolvimento humano
integral, entre outros pontos de relevancia. No debate da educagdo em sentido mais
estrito, a educacfo escolar, como acao institucional determinada pela luta/interesses de
classes, volta-se especificamente para formular uma proposta educativa que articule
desde a educacdo infantil, a instru¢cao/ensino com a produg@o material.

Entre os poucos (mas densos) escritos marxianos/engelsianos referentes a
temdtica da educacdo, podemos encontrar sua andlise de uma gama de problemas
relacionados a critica da religido, moral e arte, democratizacdo do ensino, relacio escola

- Estado, educacdo social versus familiar, método de investigacdo etc. Impde-se, todavia,

5 . . ~ ~ ~

Como bem observa Enguita (1993), dizer que Marx néo trata da educacdo porque s3o poucos os textos
dedicados ao ensino é produto de um equivoco de se confundir educagdo e escola, concepcdo parcial e
ideoldgica que os que se reivindicam materialistas ndo podem alimentar.
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fazer-se um recorte dentro dos textos e escritos sobre educacdo de Marx e Engels para
destacar e especificar aquilo que ora constitui nosso objeto, e que se refere
exclusivamente a proposta escolar marxiana de articulacdo de trabalho e instrucio, ou
seja, entre escola e produgao.

Cabe-nos responder, fundamentando: aos olhos da Pedagogia moderna, justifica-
se a atualidade da proposta marxiana de Escola unitdria politécnica do trabalho? Faz
sentido recuperar a proposta escolar marxiana que articule instrucao e producdo material
em tempos em que se anuncia o fim do trabalho?® O que distingue a formacio
politécnica defendida pelos socialistas e a formacao polivalente do trabalhador almejada
pelos donos do capital? Estas sdo algumas questdes que mobilizam o interesse do
pesquisador.

Para delimitar e distinguir com clareza a proposta educativa/pedagégica
proletdria, oposta a organizacdo pedagdgica da escola burguesa, até aqui empreendida
(nas suas diferentes fases: da pedagogia tradicional, do pragmatismo escalonovista, ao
tecnicismo), de modo que possa se constituir bandeira de luta dos trabalhadores no
campo da educagio, € preciso fazer avangar a reflexdo/elaboragdo do projeto alternativo
de educacdo, ndo apenas delimitando seus tracos mais gerais, mas também,
aprofundando-o e delimitando-o conceitualmente. Longe de ser mera formalidade, a
preocupagdo com o rigor tedrico conceitual guarda importancia decisiva no embate
tedrico-politico porquanto conceitos e bandeiras tradicionalmente vinculados ao
movimento operdrio sdo apropriados pelo discurso dos representantes do grande capital.
Afinal, como opor as variegadas tendéncias pedagdgicas elaboradas pela burguesia uma
proposta escolar autenticamente socialista se ndo distinguindo seus conceitos e
principios? E preciso, pois, demarcar a proposta educativa e pedagdgico-escolar
socialista, comecando precisamente pela questdo terminoldgica/conceitual. Nos
fundadores do socialismo cientifico, embora pouco desenvolvidos, os conceitos

empregados para definir o conteido e os objetivos de proposta estdo claramente

8 Pretendemos argumentar com base em Antunes (1999) que, ndo obstante as inegéveis transformacdes por
que passa o mundo do trabalho capitalista (com efetivas implicagdes objetivas e subjetivas para os
trabalhadores), a reestruturacdo produtiva comandada pelo capital mediante o fantdstico incremento
técnico cientifico da produgdo, que permite ao capitalista a redu¢do do contingente operario, ocasionou, de
fato, a fragmentagcdo e a complexificacdo, mas ndo o desaparecimento do proletariado. Revolucionar a
base produtiva ndo é um fendmeno novo, mas inerente ao desenvolvimento capitalista desde a origem. As
novas formas de organizacdo do processo produtivo levam, ao contrario do apregoado ‘fim do trabalho’, a
uma exploracdo mais intensa ainda do trabalhador e a radicalizacdo do trabalho abstrato ressuscitando
formas antediluvianas de exploracdo. Para uma leitura mais aprofundada do assunto ver: ANTUNES,
Ricardo. Os sentidos do Trabalho, Sao Paulo, Boitempo, 1999.
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formulados. Um caso a examinar é o da politecnia. Alguns esclarecimentos sobre este
conceito sdo necessdrios, motivados, principalmente, em razdo de que também a
burguesia faz uso desta expressao para designar algumas de suas escolas.

O conceito de politecnia ou de educagdo tecnoldgica em Marx estd expresso nas
Instrucoes. Ele é aquele ensino “que recolhe os principios gerais e de cardter cientifico
de todo o processo de producdo e, ao mesmo tempo, inicia as criangas e os adolescentes
no manejo de ferramentas elementares dos diversos ramos industriais”. E, este ensino,
como nos lembra Saviani, o “dominio dos fundamentos cientificos das diferentes
técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno” (2003:140). Este
conceito distingue-se radicalmente do conceito de polivaléncia profissional muito em
voga nos discursos de formacdo profissional que sob inspiragdo hoje do toyotismo, para
citar apenas um exemplo, propagandeia a idéia de uma educacdo que forme
trabalhadores multifuncionais capazes de operar varias maquinas simultaneamente.

A polivaléncia, ainda que requisite dos trabalhadores o manuseio de um ndmero
diversificado de madquinas, ndo ultrapassa os estreitos limites da especializacdo
capitalista e tem, como finalidade ultima, a exploragdo mais intensa do trabalho pelo
capital. Na polivaléncia, longe de assimilar os ‘fundamentos cientificos dos processos
produtivos modernos’, o operario continua ligado aquela especialidade, sem dela jamais
emergir; permanecendo uma mindscula e marginalizada parte da engrenagem produtiva
cuja condicdo o faz presa de forcas estranhas e poderosas que o dominam. Feito este
primeiro esclarecimento sobre a diferenca entre polivaléncia e politecnia resta outro
dentro do préprio termo politecnia.

Historicamente a burguesia tem denominado de escolas politécnicas aqueles
estabelecimentos destinados ao aprendizado de varias especialidades e ciéncias.
Algumas universidades e institutos® tém estruturado escolas politécnicas, a exemplo das
escolas de engenharia e satide. A finalidade dessas escolas é oferecer um nimero variado
de cursos. A etimologia do termo politécnico, (poli =muitos, vdrios; técnico = técnico,
isto &, vdrias técnicas), ndo contradiz a perspectiva burguesa de formacao unilateral,
porque nio se refere ao tipo de homem que aquela almeja produzir, mas, a variedade de
especialidades dos seus institutos. Para a burguesia liberal, e seus teéricos da educagao, a

formacdo do trabalhador nao deve jamais ultrapassar os limites da especializacdo mais

" MARX-ENGELS. Textos sobre educacdo e ensino, Sdo Paulo, Ed. Moraes, 1983, p.60.

8 A exemplo da Escola Politécnica da USP, criada em 1893 e incorporada 2 universidade em 1934, que
possui quatro grandes areas na engenharia: Quimica, Elétrica, Civil e Mecanica. Ver dados disponiveis
em: http://www.poli.usp.br acessado em 23/10/06.
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estreita e unilateral na aprendizagem de uma técnica. Ao contrério, para os socialistas, a
expressdo politecnia estd diretamente vinculada a proposta de formagdo de um novo
homem. Por conseguinte, tem razdo Saviani quando observa que o conceito de politecnia
estd mais ligado as tradi¢des socialistas, se comparado ao termo, também empregado por
Marx, de ‘educacio tecnoldgica’, que Manacorda considera mais correto para designar o
pensamento daquele autor. Afirma, portanto, que “a concepgcdo de politecnia foi
preservada na tradi¢do socialista, sendo uma das maneiras de demarcar esta visdo
educativa em relacdo aquela correspondente da dominacdo burguesa” (SAVIANI,
2003:146).

Nunca é demasiado repetir que a inser¢do de Marx e Engels no debate educativo-
escolar objetivava, sobretudo, encontrar os meios para preparar e impulsionar o
proletariado rumo 2 revolugdo social. E com este objetivo que procuram denunciar a
degradacdo fisica e intelectual do trabalhador causada pela industrializac¢do capitalista, o
cardter diferenciado e pobre da escola popular, o descaso da burguesia relativamente a
educacdo dos trabalhadores, em face dos interesses do dominio capitalista. Portanto, as
observagdes, comentarios e propostas oferecidos por esses pensadores ndo podem ser
tomadas isoladamente, mas, justo o contrario, devem ser assumidas no quadro da teoria
social que elaboram e dos objetivos praticos que os mobilizaram.

Nao desconhecemos o fato de que o idedrio marxiano de educacdo, e sua
proposta de vinculacio entre escola e produgdo social, foram amplamente debatidos no
interior do movimento operario e por varios teéricos em diferentes épocas e paises, que a
educacdo fizeram indmeras consideragdes e apontaram novos elementos. Por uma
limitagdo de tempo, todavia, ndo constitui objeto deste ensaio discutir as contribui¢des
de importantes intelectuais (com as mais diversas leituras e filiacdes ao marxismo, diga-
se de passagem) como Gramsci, Lénin, Lunatcharski, Krupskaya, Althusser, entre
outros, por mais profundas e originais que tenham sido e contribuido para a critica a
educacdo burguesa e para enriquecer o ideal de educacdo defendido pelo movimento
socialista em geral, e por Marx em particular, mas, tdo sd, recuperar a formulagdo
origindria de Marx e Engels sobre o tema.

A presente investigacdo €, por sua natureza, essencialmente bibliografica e se
propde a analisar escritos de Marx e Engels dirigidos ao tema da educacio escolar e do
ensino. Optamos por seguir a ordem cronoldgica na leitura e na exposi¢cdo da pesquisa.
Os principais textos marxianos aqui examinados sdo: Principios do Comunismo,

Manifesto do Partido Comunista, Cap. XIII de O capital, Instrugcoes aos Delegados do
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comité provisorio central londrino ao Congresso da AIT, entre outros. Esta op¢do ndo
foi arbitraria, mas obedece ao objetivo de tentar expor as idéias daqueles autores de
modo que se possa compreender a evolu¢do do pensamento de ambos na sua relagdo
com o contexto histdrico.

Além dos textos marxianos, tomamos como leitura de apoio os trabalhos de
pesquisadores estrangeiros sobre a teoria marxiana da educagdo, a exemplo de
Manacorda, Suchodolski, Enguita, L& Than Khoi, e de autores brasileiros que se
debrucam sobre essa temdtica tais como os de Dermeval Saviani, Lucilia Machado,
Rossi, Gadotti, entre outros.

Pretendemos adotar, portanto, como referencial tedrico de andlise, o materialismo
histérico dialético de Marx, desenvolvido por Gramsci e Luckacs, tomando aqui como
pressuposto o postulado da importincia ontoldgica decisiva do trabalho para o
desenvolvimento do individuo e da totalidade social. A categoria trabalho nao ¢ tnica
mediacdo possivel entre os homens e entre estes e a natureza, mas sobressai como a mais
importante delas, na qualidade de fundadora de “todas as determinacdes do ser social’™
como disse mais tarde Lukacs acerca das observacdes de Marx. E a atividade mediante a
qual o homem empreende a autoproducio e estabelece suas relagdes sociais, cria a sua
realidade sécio-histérica. Eis a condi¢cdo primeira da existéncia humana, individual e
social, a reproducio da vida material'’, antes de qualquer outra atividade da vida social,
por intermédio dos instrumentos de producdo que os individuos pdem a funcionar junto
com suas vidas. E por esta atividade que os homens “comecam a se distinguir dos
animais logo que comecam a produzir seus meios de subsisténcia”. Ao produzir estes
meios eles “produzem indiretamente, sua propria vida material”. (MARX 2006: 44).

Ao destacarmos a andlise sobre a educacio escolar, reavendo a importancia dada
por Marx a instrucao, a luta pela educacdo dos trabalhadores, ndo pretendemos restringir
a educacdo a modalidade educativa escolar. Ndo desconsideramos a existéncia e o peso

social de outras instincias e outros complexos sociais que influenciam sobremaneira o

® LUKACS Apud BONFIM, Antonio Carlos F. As peculiaridades ontolégicas comuns & mediagdo do
trabalho in: MENEZES (2003) p.50

o) primeiro fato histérico €, pois, a produgdo dos meios de producdo que permitem satisfazer essas
necessidades, a producdo da prépria vida material; trata-se de um fato histérico, de uma condic¢do
fundamental de toda a histéria, que é necessdrio, tanto hoje como hd milhares de anos, executar dia a dia,
hora a hora, a fim de manter os homens vivos. Mesmo quando a realidade sensivel se reduz a um simples
pedaco de madeira, a0 minimo possivel, como em S@o Bruno, essa mesma realidade implica a atividade
que produz o pedaco de madeira. Em qualquer concepgdo histérica, é primeiro necessario observar este
fato fundamental em toda a sua importancia e extensio e colocd-lo no lugar que lhe compete.” (MARX-
ENGELS, A Ideologia Alema, p.33)
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trabalhador e sua visdo de mundo, determinando-lhe certa filiacdo ideoldgica e que
transpdem a escola, como a familia, a igreja, os meios de comunicacio, o sindicato e o
partido.

As razdes que motivaram a escolha do objeto de pesquisa como do referencial
tedrico estdo intimamente relacionadas a nossa praxis como educador escolar e como
militante sindical e partidario, que busca contribuir para a revolugdo social e o
socialismo. Com o presente trabalho de pesquisa tencionamos além do auto-
esclarecimento, colaborar para reanimar o debate com os educadores com os quais
partilhamos o espaco da escola e das lutas no movimento sindical e partidario sobre o
projeto de educacdo de interesse da classe trabalhadora e os rumos da luta que
deveremos empreender no campo sdcio-educacional. Se conseguirmos com este
experimento atrair o interesse em relacdo ao assunto, encaminhar e mobilizar as
discussdes no movimento sindical, teremos conseguido o objetivo central.

O presente trabalho estrutura-se em quatro capitulos, inclusivamente esta
introducdo. No segundo médulo examinamos o impacto da Revolugdo Industrial sobre
os processos de produgdo, as condi¢des de vida e de trabalho dos trabalhadores e mais
especificamente sobre as propostas de educagdo, recuperando as idéias de Charles
Demia, Jonh Bellers e dos socialistas utépicos e Proudhon sobre o problema do vinculo
entre ensino e produgdo. Voltar ao passado, retomar as idéias dos socialistas utépicos e
do reformismo burgués situando-o com a proposta marxiana, tem aqui duplo objetivo:
demonstrar a essencial diferenca entre a proposta de escola Unica e polivalente
idealizada pela burguesia da escola unitdria e politécnica defendida pelos socialistas e
denunciar o ideal reformista que pretende, desde entdo, conferir & educagdo o papel de
solucionar ou amenizar os graves maleficios destrutivos dos efeitos do sistema regido
pelo capital.

No terceiro capitulo, tomamos a contribuicio de Marx e Engels para o
desenvolvimento de uma proposta escolar socialista - a escola unitdria politécnica do
trabalho - buscando realgar a critica destes autores ao idealismo e a todo utopismo, com
inicio na critica dialética da educac¢do como importante esfera no processo de reproducio
social, na reproducdo das relagdes sociais. Procuraremos examinar os textos marxianos
que destacam suas idéias e observacdes sobre o ensino, observando a relacdo
estabelecida entre estas e a luta dos trabalhadores pela superacdo do regime do capital
em cada momento histérico. Com esta parte, pretendemos recolher o ideal marxiano de

unidade de educacdo intelectual, fisica e tecnoldgica tedrico-pratica e delimitar com
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precis@o alguns conceitos caros a esta proposta a exemplo do trabalho infantil. A razio
de ser da proposta, sua atualidade, antes de tudo, estd na necessidade de impulsionar a
luta dos trabalhadores na seara da educacdo como luta inserta no ambito de uma luta
mais ampla do proletariado pela revolugéo social.

No quarto segmento — a respeito do trabalho como principio educativo - a titulo
de consideracdes finais tencionamos suscitar, na forma de questionamentos, alguns
pontos para o debate. O primeiro repousa nas fungdes e no papel educativo/pedagégico
do trabalho, como categoria ontoldgica, retomando a reflexdo marxiana respeitante a
deformacdo do homem pela sociabilidade capitalista. O segundo reporta-se a da defesa
da relacdo trabalho-ensino, na perspectiva do homem omnilateral, como forma de
impulsionar a luta emancipatéria do proletariado, contrapondo-se a atual ligacdo entre
ensino e trabalho realizada pelo capital. Com este mddulo, pretendemos estimular o
debate e nos contrapor as teses que, sob diferentes argumentos, contestam o principio da
articulacdo defendida por Marx entre instrucdo e trabalho. Respeitando aqui os
interlocutores, entendemos necessario retomar a complexa questdo, com vistas a fazer
avancar uma proposta alternativa de educag@o socialista com base nos pressupostos
tedricos politicos que o movimento operdrio elabora ao longo de sua luta contra o

capital.
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2. DA ARTICULACAO TRABALHO-ENSINO NO PENSAMENTO
PEDAGOGICO BURGUES: O IDEALISMO E O REFORMISMO (BREVE
APANHADO)

“A burguesia confere aos trabalhadores
tanta educacdo quanto o seu proprio

interesse exige, e ndo é muito” (ENGELS).

O limiar do pensamento pedagdgico moderno encontra-se profundamente
vinculado a ascensdo politica e econdmica da classe burguesa. Esse pensamento, ao
longo dos séculos, ndo foi sendo a maneira burguesa de conceber, com sustentagdo no
desenvolvimento histérico capitalista, que tipo de formagdo deveria ser destinada para as
classes subalternas de um lado e que espécie de educacdo deveria ser requerida para si
mesma, a classe dominante burguesa, de outro.

A burguesia foi, a principio, uma classe revoluciondria. No Manifesto de 1848,
Marx e Engels j4 o reconheciam, quando analisou as colossais transformacdes
econdmicas e sociais empreendidas pela burguesia em busca do desenvolvimento das
forgas produtivas com o fim de consolidar um novo modo de producao/acumulagdo de
riqueza'’.

Também no campo do conhecimento, a burguesia fez imensos progressos: impos
a ciéncia moderna contra toda a resisténcia dos dogmas e preconceitos clericais,
advogou em favor de uma relativa universalizacdo da educacdo e do conhecimento,
fundamentais a sua sociabilidade, orientada ndo mais pelo direito natural, mas pelo

direito positivo, pela nocio de liberdade'” pressuposta na efetivacio do contrato social.

"' No referido texto Marx e Engels observam que a necessidade de um mercado em constante expansdo
para fazer circular suas mercadorias exigiu da burguesia que se instalasse e se estabelecesse em toda a
parte do globo. O aperfeicoamento constante dos instrumentos de trabalho, dos meios de producdo e
comunicagdo; arrastando nesse fmpeto todas as nagdes mesmo as mais atrasadas. A burguesia ‘criou
forcas de produgdo mais poderosas e mais colossais do que todas as geragdes passadas em
conjunto’(MARX e ENGELS 7988:71). Provocou intensas transformagdes em todos os campos da vida
social, submetendo o campo ao dominio das cidades, concentrando a populagdo e os meios de produgdo,
provocando, como lembra Marx, a destruicdo de ‘fodas as relagédes feudais, patriarcais, idilicas (...) e ndo
deixou subsistir entre homem e homem outro vinculo que ndo o interesse nu e cru, o insepardvel
‘pagamento em dinheiro’.(IDEM p.68).

2 vale a pena lembrar que o que a burguesia entende por liberdade é, antes de tudo, a liberdade para o
desenvolvimento da propriedade privada, portanto, a liberdade dos individuos negociarem livremente a
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Mas se a classe burguesa foi capaz do Iluminismo, da literatura moderna, de novos
paradigmas quanto a educagdo, bem distante daquela educagao cavalheiresca medieval, e
se foi habil o suficiente para erigir os grandes sistemas nacionais de ensino etc, o fez
sempre adequando a socializa¢do do conhecimento aos seus interesses de classe.

Dessa forma a moderna pedagogia, nascida no séc. XVI, e entendida como ‘o
polo teorico da problemdtica educacional’ é uma pedagogia de classe burguesa e
importante arma do dominio capitalista.

A burguesia elaborou seu pensamento pedagdgico ao longo de séculos de luta
contra o mundo feudal e a educacao jesuitica e cavalheiresca, quando passou a defender
uma nova educacdo ndo apenas das artes sermoclinales, mas principalmente das artes
reales como nos indica Manacorda (2004). Esta nova educacido obviamente ndo deixou
de ser revestida de um cardter de classe’>. E no que diz respeito a evolugcdo dessa
pedagogia burguesa devemos entender que se a Diddtica Magna do pastor luterano Jodo
Amos Comeénio (1592-1671), estd para a época manufatureira como Jean-Jacques
Rousseau (1712-1778), Johanm H. Pestalozzi (1746-1827) e Johanm F. Herbart (1776-
1841) estdo para a época pré-industrial e industrial, respectivamente, foi, sem duvida,
apenas com a Revolucdo Francesa (1789) que a burguesia atingiu o dpice da sua defesa
da democratiza¢do do ensino. Talleyrand-Périgord (1754-1838) advogava em defesa de
um ensino publico e gratuito e o Marqués de Condorcet (1743-1794) reclamava uma
instrucdo para todos, laica e assegurada pelo Estado. Revolucionando e impulsionando o
desenvolvimento das forcas produtivas, a burguesia falava por meio de seus intelectuais
que exigiam mudangas na instru¢do do povo buscando formar um trabalhador de novo
tipo, uma nova mentalidade adequada aos seus interesses (MANACORDA, 2004: 250).

A medida, porém, que consolidava seu sistema econdmico, a burguesia se
tornava cada vez mais conservadora, abria mdo definitivamente do laicismo tanto no
interior quanto fora da escola e passando & primeira linha dos incentivadores do
obscurantismo religioso, da difusdo dos preconceitos nacionais e dos métodos
dogmaticos no estudo da histéria e das ci€ncias sociais, pactuando com a Igreja, contra a

qual jamais havia sido conseqiiente em combater no mundo medieval, e firmando com

compra e venda de suas mercadorias e a liberdade de concorréncia entre os mais diversos produtores
privados no mercado capitalista.

30 que nido é privilégio apenas do capitalismo central, mas de todas as sociedades burguesas ao longo da
histéria. Como bem observa Saviani, no Brasil, por exemplo, a organizagdo escolar primeiro orientada
pela pedagogia tradicional passando pela pedagogia nova até a pedagogia tecnicista, representa, a cada
momento histérico, diferentes opgdes de organizacdo do trabalho escolar e do processo de ensino,
objetivando sempre adaptar os trabalhadores as necessidades da reproducdo do capital, sobretudo com
vistas a impedir o avancgo cultural e politico-organizativo dos trabalhadores.
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ela um acordo técito com o propésito de impedir qualquer possibilidade de elevacao
cultural das classes subalternas. Ainda hoje € possivel observar esse esforco dos
capitalistas que ¢ tio mais firme quanto mais ameagado estiver o regime burgués'*.

A educacdo para os trabalhadores havia de ser, portanto, uma educacio
domesticadora, uma educacdo que, nas palavras de A. Smith, devia ser dada em doses
homeopdticas (PONCE 1986), para desenvolver no operdrio apenas aquela minima
instrucdo, necessdria para o manejo de maquinas e ferramentas.

O aprofundamento da Revolugdo Industrial trouxe mudangas nesse quadro. Ela
engendrou, por um lado, o trabalho assalariado, a intensificacdo da divisdo social e
técnica do trabalho, a expansdo do comercio mundial, a ampliacdo da exploragdo do
trabalho feminino e infantil, mas, por outro, criou as condi¢des para o surgimento do
proletariado como classe, fazendo emergir uma nova fase da luta entre opressores e
oprimidos, que segundo Marx, situou pela primeira vez na histéria um antagonismo sui
generis entre as classes sociais'’. Esse movimento operdrio manifesto - a principio, por
greves e rebelides locais e, posteriormente, em organizacdes cada vez mais amplas,
internacionais até - contrapde-se as condi¢des de opressdo a que estd submetido pelo
capital, encaminhando lutas também em defesa do direito a educagdo e ao conhecimento,
articulando uma proposta educativa e de organizagdo do trabalho escolar a sua

concepcao de mundo e de transformacgdo da sociedade. O movimento socialista, abrindo

' Fazendo paréntese ao trazer este debate para o século XX é preciso lembrar que, na chamada etapa
imperialista do capitalismo (ver LENIN, Imperialismo fase superior do capitalismo, Sdo Paulo, Global,
1987), a burguesia perdeu todo o interesse tanto em um novo impulso na produgdo da riqueza quando na
democratiza¢do do conhecimento. A razao disso estd, recorrendo-se a uma explicagdo baseada em Marx,
na contradi¢do entre as forgas produtivas e as relacdes de producdo burguesas. H4 tempos esta classe e
suas relacdes de producdo, como o demonstram Marx e Engels no ja citado Manifesto de 1848, se
converteram num imenso obstdculo ao desenvolvimento da técnica, da ciéncia e das for¢as produtivas. A
burguesia necessita impor a toda a sociedade a hegemonia de suas relagdes capitalistas de producdo,
mesmo caducas, pois sdo a condi¢do indispensdvel para sua prépria existéncia como classe e para
manutengdo de seus privilégios seculares, ainda que isso custe o retrocesso das forcas produtivas sociais.
Por ndo mais corresponder aos seus interesses de classe, a burguesia tem limitado por todos os meios o
acesso mais amplo a cultura e ao conhecimento por parte dos trabalhadores. Em seus momentos de crise
profunda, quando o regime capitalista se encontra no limite do seu rompimento, a burguesia atinge o dpice
do seu obscurantismo e reacionarismo. A sua ideologia de classe reduz-se inclusive a um grosseiro
empirismo, recorrendo freqlientemente aos ‘vapores do ddio racial’, ao mito da superioridade étnica, ao
messianismo nacional, em suma, aos elementos da barbarie social como mais uma arma contra o
proletariado na defesa de sua ‘modernidade civilizatdéria’. Para melhor compreensdo do fascismo como
fenomeno social dos perfodos de crise revoluciondria e da decadéncia imperialista, ver TROTSKY, Leon.
Revolugdo e Contra-revolugdo da Alemanha, Rio de Janeiro, Laemmert, 1968.

'3“A moderna sociedade burguesa, surgida das ruinas da sociedade feudal, ndo eliminou os antagonismos
entre as classes. Apenas estabeleceu novas classes, novas condi¢des de opressao, novas formas de luta em
lugar das antigas. A nossa época, a época da burguesia, caracteriza-se entretanto, por ter simplificado os
antagonismos de classes. A sociedade inteira vai-se dividindo cada vez mais em dois grandes campos
inimigos, em duas grandes classes diametralmente opostas entre si: a burguesia e o proletariado.” (MARX,
1988: 67)
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as primeiras brechas nessa muralha ideolégica, discute e denuncia o cardter de classe da
escola burguesa e busca formular principios norteadores de educagdo voltada para a
elevacdo cultural dos trabalhadores, entendendo ser isto elemento necessario na luta pela
efetiva emancipacdo social.

Com o desenvolvimento desse sistema fabril, expandindo-se desde a Inglaterra, e
comecando a chegar aos paises da Europa central (Franca, Alemanha), alguns socialistas
utépicos, (Robert Owen, Charles Fourier, Claude-Henri de Saint-Simon) e Pierre-Joseph
Proudhon (1809-1865) chegaram, por argumentos e interesses diferenciados, a
conclusdo da importancia do vinculo da educacdo com o trabalho para o
desenvolvimento humano. Robert Owen (1771-1858) chegou a pdr em pritica uma
experiéncia de escola do trabalho em suas coldnias, sem, contudo, dar-lhe uma
formulacdo cientifica'®. N. W. Sénior, sociblogo, e Kerschenteiner, liberal burgués, o
primeiro contemporaneo de Marx e o segundo posterior a ele, foram também
apreciadores da conjugagdo da escola com o trabalho, mas apenas dentro da perspectiva
de ensino profissional.

A idéia da combinacdo estudo-trabalho nao € uma criacdo de Marx ou Engels,
pois a referida defesa j4 havia sido esbogada, sobretudo, pelo socialistas utépicos. Antes
de aparecer como proposta pedagdgica, e isso ocorreu somente com os autores do
Manifesto Comunista, vemos que pensadores utdpicos e burgueses reformadores
chegaram a pensar a unidade ensino-trabalho ou mesmo constituir experiéncias de
escolas do trabalho que vieram a influenciar as idéias de Marx sobre a questdo de
educacdo'’. Foram, portanto, fontes inspiradoras que contribuiram, ainda que de uma
perspectiva limitada, para pensar a vinculagdo entre a escola e 0 mundo da producdo,

entre educacgdo escolar e trabalho.

'S Embora saibamos do carater progressista das idéias de Owen para sua época (reconhecido por Marx no
Manifesto), o seu afa utopista de criar um novo homem e uma nova sociedade com base em experiéncias
localizadas, o leva a se contrapor completamente as lutas instintivas dos operdrios. Tanto que utiliza,
Segundo Mézdros, como uma das justificativas para a ligacdo do ensino com o trabalho a possibilidade
que tinha esta de evitar revoltas operarias.

7 Consoante Rossi (1981) outros pensadores e filésofos contribuiram para uma educagdo alternativa ante
aquela promovida pelas classes dominantes, raiz do que ele chamou de Pedagogia do Trabalho. Entre
estes, embora nem todos tenham pensado numa educacdo ligada ao trabalho, cita: Owen, Fourier,
Proudhon, Rousseau, Cabet, Babeuf, Considerant, Bakhunin e Ferrer. A investigacdo da proposta
pedagdgica marxiana implica, para compreendé-la mais profundamente, que, estamos obrigados a nos
debrucar também sobre as raizes dessa proposta, indo até o pensamento daqueles que antes de Marx e
Engels, contribuiram de alguma forma com esse idedrio educativo, o que ndo significa uma abordagem de
todos os pensadores aqui citados, mas apenas daqueles cujas opinides contribuiram, de alguma maneira,
para a idéia de vinculo entre educacéo escolar e trabalho.

22



E somente com Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895) e a
fundacdo do Socialismo Cientifico, que o vinculo entre o ensino escolar e o trabalho
produtivo auferiu sistematizacdo teérica e fundamentacdo filoséfica. Com estes
pensadores, o movimento socialista superou sua fase utdpica, idilica e se afirmou
apoiado numa andlise cientifica da realidade social. Foi com eles que a proposta de
escola vinculada ao trabalho se diferenciou da proposta liberal burguesa de educacdo
para o trabalho (minimalista, fragmentada, aligeirada, superficial e atrelada aos
interesses imediatos do mercado) que se mantém até hoje nos debates sobre
educacdo/formacdo profissional do trabalhador. A idéia de vinculo entre escola e
trabalho salta da condicdo de proposta filantrépica para proposta pedagdgica cientifica;
de escola semi-profissionalizante, burguesa para escola unitdria politécnica, passando a
ser incorporada ao conjunto das reivindicacdes da classe operdria.

Articulando as reivindicacdes mais gerais da luta do proletariado com as
reivindicagdes particulares de acesso ao ensino, os dois pensadores vao, passo a passo,
elaborando principios ordenadores de um projeto de ensino alternativo, configurando
uma proposta pedagdgica voltada para a elevacdo cultural dos trabalhadores tendo
sempre em vista a luta revoluciondria para superar a sociedade capitalista.

A evolug@o dessa proposta passou, pois, por trés fases distintas: na primeira,
antes mesmo da Revolugdo Industrial, identificamos a contribui¢do de Charles Demia e
John Bellers, a segunda nos primérdios do sistema fabril, encontramos o debate
promovido pelos socialistas utdpicos (Robert Owen, Fourier, Simon) e Proudhon; e a
terceira com Marx e Engels, quando do desenvolvimento da grande industria e, com

este, do movimento operario .

2.1 Demia e Belers : precurssores da escola do trabalho?

Depois do rdpido esboco de sua evolugdo histdrica, hd pouco descrito, chegamos
a conclusdo de que a proposta escolar marxiana de unidade ensino-trabalho voltada para
o desenvolvimento fisico e intelectual, e combinada com a educag¢ao tecnoldgica, € uma
idéia contemporanea, datando do séc. XIX aos nossos dias e surgindo historicamente
com a Revolugdo Industrial, quando o sistema fabril possibilitou pela primeira vez

conjugar aprendizagem escolar com a fabrica. Precisamos agora perfazer um recuo
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histérico e acompanhar de maneira mais detalhada o desenvolvimento desta proposta,
comecando por suas experiéncias mais distantes.

As primeiras experiéncias, de escolas do trabalho, que procuravam estabelecer
um elo entre a escola e a produgdo social, algumas até antes do surgimento da grande
inddstria, pelos seus objetivos, isto &, por sua esséncia, ndo se distinguiam, em
praticamente nada das escolas profissionalizantes como a conhecemos hoje. A
experiéncia de Charles Demia, cujo projeto de escola para mogas e rapazes contava com
apoio oficial da Igreja Romana, nos serve para mostrar como as primeiras propostas de
educacdo ligada a producdo na Modernidade se identificavam muito com o idedrio
burgués de ensino para o trabalho.

Por forca da nova realidade econdmica que projetava a burguesia como classe em
ascensdo (expansdo comercial, colonizacio de continentes) e exigia a introducdo de
novas técnicas de producdo, em especial a cooperacdo simples'®, a burguesia tinha que
perseguir o desenvolvimento técnico, impulsionar a pesquisa independente, desenvolver
a ciéncia livre do dominio da Igreja. Para isso contavam, até certo ponto, com a anuéncia
do Estado mondrquico, cuja consolidacdo desde o séc. XV representou a primeira e
fundamental vitéria da burguesia contra a nobreza feudal até entdo dominante nos
principados e ducados e em quase todos os pequenos estados. Manacorda (2000:121),
para citar um exemplo daquilo que expressamos linhas atrds, nos lembra que ji nessa
época no reinado de Luis XIV (1643-1715), o Rei Sol, “o Estado comegca a
regulamentar a formacdo dos operdrios da manufatura Gobelins (fundada em 1662)” e
que “a Real Academia de Arquitetura institui em 1671, a primeira escola superior de
cardter técnico”.

Bem antes no séc. XVI, Lutero ji reclamava uma educagdo publica a cargo do
Estado, incitando a criacdo de escolas pelas autoridades imperiais e municipais alemas,
chegando em seu ‘sermdo para que se enviasse as criangas as escolas’, a defender a
idéia de que se fizesse obrigatéria a freqiiéncia dos jovens nos centros de ensino
(LUZURIAGA, 1959:07). Essa foi a época do fortalecimento da burguesia que no
campo da educacdo havia arrancado o direito de ensinar a Gramdtica, a Matematica,
Logica, Retdrica, Moral etc a sua prole em escolas préprias embora sob a vigilancia da

Igreja, que zelava cuidadosamente pelo ensino religioso nestas instituigdes. A velha

'8 Marx assim define a Cooperagdo em O Capital: “A forma de trabalho em que muitos trabalham
planejadamente lado a lado e conjuntamente, no mesmo processo de produgdo ou em processos de
producdo diferentes, mas conexos, chama-se cooperagdo. (MARX 1985:259).
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educacgdo cavalheiresca'® estava sendo posta de lado pelo desenvolvimento comercial e
por esse mundo novo que se abria. Dessa feita, nova educacdo era cada vez mais
reclamada, uma educacdo que se aproximasse dessa nova realidade introduzida pela
producdo manufatureira. As exigéncias impostas pela nova realidade socioecondmica e
os reclamos da burguesia, impulsionaram o pensamento educacional até mesmo no
interior da Igreja. O clérigo Jodo Amos Coménio, um quadro da Igreja Catdlica, foi o
grande tedrico do pensamento educacional burgués dessa época. Sua obra Diddtica
Magna representou um esforco de introduzir as Artes reales na aprendizagem com a
influéncia de Francis Bacon e do empirismo filoséfico.

Nesse contexto ocorre a reagdo vigorosa da Igreja que, langcou mao de todos os
meios para defender o monopdlio sobre a formacdo da nobreza. A proposta de Charles
Demia (1637 — 1689) padre francés € parte deste movimento, buscando uma proposta
conciliatéria, um meio-termo diante das partes em disputa: propde uma escola que
promova o ensino dos principios cristdos e o aprendizado de alguma instrucio prética.
Ele serd apontado pelos catdlicos como o fundador do ensino primadrio.

Na segunda metade do séc. XVII, Demia exortou as autoridades municipais de
Lyon, em pleno reinado de Louis XIV, para a criagdo de um ‘ensino popular gratuito’ a
partir de um relatério sobre a ‘crise que ameagava a sociedade inteira’ (ROUX, 2003).
Lyon era uma cidade portudria e o desenvolvimento manufatureiro e mercantil havia
criado forte classe de trabalhadores manufatureiros onde, “as revoltas operdrias iam-se
fazendo cada vez mais freqiientes” (PONCE, 1986:124).

Roux (2003) sustenta a opinido, ndo negada por Ponce, de que as exortacdes de
Demia serviam a reconquista catdlica da Franca apds o concilio de Trento (1545-1563),
tanto assim que a principal finalidade das escolas de Demia® (19 ao todo - 10 para

meninas e 9 para rapazes) eram além do ensino da leitura e da escrita em lingua nacional

' Tipica da Alta Idade Média quando o aburguesamento da nobreza ainda ndo se fazia sentir, a educacio
cavalheiresca estava associada a preparacio para o poder e era destinada exclusivamente a nobreza. As
artes cavalheirescas englobavam cagar, nadar, esgrimir, cavalgar, langar dardos, compor e jogar xadrez. A
preparacdo intelectual, portanto, ndo fazia parte desta. Apds os cuidados maternos, as criancas eram
agrupadas e treinadas em jogos de valentias, exercicios com dardos, primeiros manejos de armas etc, aos
quinze, era introduzido como pajem ou escudeiro junto a um cavaleiro experiente; apés um periodo de
cinco anos, se tornava cavaleiro, sendo investido por meio de cerimonia especial. A mais importante das
artes, a guerra, tinha sua razdo de ser, pois a técnica por exceléncia para a manuten¢do do poder e a
administracdo do feudalismo era a subjugacdo pelas armas.

2 Importante lembrar, com base em Manacorda, Ponce e Luzuriaga, o longo tempo em que a igreja
desprezou a educacdo popular e optou pela educacio da classe dominante. Das escolas de Demia, diz
Ponce: “Colocar sob o controle da Igreja a escassa instru¢do que se ministrava na época e orientar para
a mansiddo as aspiracdes dos trabalhadores, esses eram, na realidade, os propdsitos fundamentais das
escolas populares de Demia.” (IBIDEM)
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e das nocdes de Aritmética, o ensino da religido cristd. Ponce, todavia, admite que
13 7 . . .
outra caracteristica importante dessas escolas levou alguns dos seus admiradores a

ver em Charles Demia um precursor da escola do trabalho”. (IDEM. p. 125), Para ele:

Demia queria de fato, ensinar trabalhos manuais nas suas escolas, mas de tal
modo ‘que as escolas venham a ser agencias de informagdo ou lugares de
mercado em que as pessoas abonadas pudessem ir buscar servidores domésticos

ou empregados comerciais ou industriais’. (IBIDEM).

Nem Ponce nem Roux confirmam se ele, de fato, conseguiu implantar trabalhos
manuais em suas escolas, mas de toda forma situou-se a frente de seus contemporaneos
europeus que vivendo a época da explosdo da manufatura comecavam a propor uma

educacdo ‘ativa’, a exemplo de Coménio, que assinalava, por esta mesma época:

Os mecanicos ndo fazem para o aprendiz uma conferencia a respeito do seu
oficio, mas o pdem diante de um profissional, para que ele observe como este
procede; colocam depois, um instrumento em suas maos, ensinam-no a usé-lo, e
recomendam que ele imite o mestre. S6 fazendo € que se pode aprender a fazer,

escrevendo, a escrever, pintando, a pintar. (Apud PONCE, 1986, p. 128)

A proposta de Charles Demia, nos serve aqui para realcar como as classes
dirigentes sdo obrigadas a aproximar, ainda que em experiéncias restritas, isoladas e
minimalistas, o ensino do trabalho. Transpondo as razdes de cunho pedagégico e social,
a proposta de Charles Demia, de uma educagdo ligada ao trabalho, tinha como objetivo
conter as revoltas dos trabalhadores e, nesse sentido, representou fielmente os interesses
da Igreja e das autoridades estatais de Lyon. Nesse projeto, o propdsito maior era a
difusdo do ensino religioso sob a roupagem de um suposto ‘ensino profissional’ para
jovens, de aprendizagem de oficios que possibilitasse a inser¢do no trabalho produtivo
socialmente util da época. Essa busca da ligagc@o da escola com o trabalho social, embora
sob o comando da Igreja, e segundo os interesses das camadas dirigentes, representou
um projeto que a burguesia implementou tempos mais tarde, e apenas na medida em que
o sistema fabril assim o exigiu, e cujos limites foram determinados pelo carater de classe

daquele.
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A proposta de unir o ensino escolar com o trabalho, ndo a qualquer trabalho
manual, trabalhos domésticos etc, a maneira dos mosteiros, mas a todas as formas de
trabalho socialmente util, para usar uma expressdo de Marx, representa algo novo na
Histdria da Educacido e da Pedagogia.

Na Inglaterra, o desenvolvimento da manufatura e o crescimento do comércio
desencadearam profunda crise social provocando o debate a respeito de medidas
possiveis para remediar os profundos males que se agudizavam com a redugdo dos
saldrios e o aumento dos indices de pobreza. Nesse sentido observa-se a contribuigdo de
Bellers, ao propor a ‘faculdade da inddstria®'.

Bellers propds uma espécie de col6nia cooperativa, ndo exatamente filantrépica,
embora se dedicasse a empreendimentos desse tipo. Neste espaco cooperativo, consoante
sua proposta, homens, mulheres, criancas e idosos viveriam e aprenderiam vérios
oficios. Bellers, conforme Bernstein, preferia o nome Colledge of Industry (faculdade da
inddstria) a Workhouse (casa do trabalho), “porque é um nome mais agraddvel, e, além
disso, porque todos os tipos da instrucdo util podem ser dados ld.” (BERNSTEIN,
1930).

A tese principal de Bellers era a idéia de que um ensino bem organizado podia
contribuir para a transformacdo radical da sociedade. (...) para ele, ndo se
tratava, portanto, de assegurar as criangas pobres um futuro individual mediante
uma transformacao, mas das mais amplas perspectivas de transformacdo social.
Por essa razio, as concepcdes pedagdgicas de Bellers superavam o nivel médio
das ‘escolas dominicais’ ou das ‘escolas para pobres’, que abundaram na
Inglaterra durante o séc. XVII. Nestas concepgdes [de Bellers] expressa-se a
idéia do valor genérico humano da vinculagdo do trabalho e do ensino, uma
vinculacdo que devia proteger o trabalho da irreflexdo e o ensino da

infrutuosidade. (SUCHOLDOSKI, 1976, V. 2, p. 174)

Belers, em sua proposta, valorizava a instru¢io e defendia sua combina¢@o com o

trabalho, como se pode observar:

2! Segundo Suchodolski, essa idéia apareceu em As propostas para levantar uma faculdade da indistria
de todos os comércios e husbandry iiteis, publicado em Londres em 1696 e esquecido por completo até ser
recobrado por Owen. (1976, V 2, p.173).

27



[...] um valor grande deve ser dado a instrug¢@o, ndo somente a respeito do ‘que’
mas, também a respeito do ‘como’ disso. Combinara o trabalho com a instrugao,
e o esforg¢o para agir mais por objeto-licdes do que pela teoria, mais pela pratica
e experiéncia do que pela aprendizagem simples. (BELLERS apud
BERNSTEIN, 1930).

Vemos assim que para Bellers, o trabalho e a instru¢do devem estar interligados.

Marx que em O Capital o cita algumas vezes, expressa assim sua admiracdo por Bellers:

John Bellers, um verdadeiro fendmeno na histéria da Economia Politica, ja no
final do séc. XVII entendeu do modo mais claro a necessidade de superar a atual
educagdo e divisdo do trabalho, que criam hipertrofia e atrofia em ambos os
extremos da sociedade, ainda que em direcdes opostas. Entre outras coisas ele
afirma “Aprender no 6cio é pouco melhor do que aprender a ociosidade. (...) O
trabalho € tdo necessdrio para a satde do corpo quanto comer para a vida” (...)
Uma ocupagdo infantilmente estipida (...) “deixa o espirito das criancas

estipido. (MARX, 1985, L. 1 V.2 nota rodapé 309 p.90).

Segundo Suchodolski, Marx tinha pleno acordo com a idéia de Bellers de que
‘uma ocupagdo estipida deixa o espirito das criangas estipido’. A introdugdo do
trabalho na vida infantil ndo significa ignorar as etapas do desenvolvimento fisico e
psiquico das criangas, o que seria um erro, mas a evitar o equivoco extremo de isolar as
criancas da compreensdo do mundo real e estupidificd-las com jogos e passatempos
distracionistas que conduzem a uma alienagao diante do mundo objetivo.

O projeto de Bellers, de faculdades da industria, mostra até que ponto ele
compreendia que a participac¢do no trabalho produtivo era um elemento positivo para a
formagdo humana. Mesmo de maneira utdpica, ele se propunha, com seus projetos, a
superar a da divisdo entre saber e pensar. E vilido dizer que as idéias educativas de
Bellers foram bastante inovadoras para a época, porquanto naquele momento a grande
inddstria apenas iniciava seu desenvolvimento. Sua proposta estd ligada ao desejo de
criar uma sociedade nova, permeada pela cooperacdo entre os individuos e onde nao
haveria lugar para qualquer tipo de exploracio do homem pelo homem; onde estes
pudessem desenvolver suas potencialidades e viver fraternalmente.

Sabemos bem que o projeto de Bellers representava o filantropismo burgués e

sem ddvida, também que sua proposta € idealista, uma vez que o autor imagina alcancar
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esta sociedade livre e fraterna com arrimo nas experiéncias educativas sem qualquer
critica a propriedade privada. Nao compreendia que “ndo € a consciéncia que determina
o ser social, mas o ser social que determina a consciéncia”, por isso, para ele, as boas
idéias e uma educacdo salutar seriam sempre as forcas decisivas para transformar a
sociabilidade humana.

Bellers, ndo obstante tenha sido um idealista, diferencia-se, nos seus objetivos, de
Demia o qual pretendia colaborar para uma educagdo domesticadora dos trabalhadores,
situando-se ao lado daqueles que pensaram a escola do trabalho para constituir uma
sociedade fraterna.

Mesmo antecedendo em quase um século os socialistas utdpicos e seus projetos,
o criador das faculdades da industria, em quase nada fica a dever aqueles em termos de
esfor¢o consagrado a defender uma proposta nova que ajudasse a superar a contradicao
entre ricos e pobres. Como ja acentuamos a pouco, sua proposta ndo deixa de refletir a
visdo utdpica que teve e que tiveram muitos outros até a Revolugdo Industrial e o
desenvolvimento do materialismo histdrico.

Como nos alerta Enguita (1993), se examinarmos a histdria da Pedagogia,
comprovaremos que o problema de uma pedagogia do trabalho, de uma educacio
baseada no trabalho, ou que lhe confira alguma importancia dentro da escola, o proprio
surgimento das escolas técnicas ou profissionais, ndo surgiram com forca sendo na
segunda metade do século XIX.

Essa preocupacgdo tardia de articular educacdo e trabalho ndo se explica por
nenhum esquecimento ou negligéncia dos educadores, mas pelo simples fato de que até
entdo esse vinculo era desnecessdrio. Como explica o autor, a pequena producdo
agricola, artesanal ou mercantil ndo exigia nenhum tipo de formacdo profissional
institucionalizada, uma vez que as bases materiais da pequena producio, muitas vezes
familiar, permitiam que a aprendizagem ocorresse no préprio local de trabalho. E com a
transformacdo da manufatura na grande industria, que destruiu progressivamente as
bases da antiga pequena producdo e o seu modelo de aprendizagem do trabalho, que
afloraram outras demandas para a formagdo do trabalhador e expuseram a necessidade
da institui¢do escolar. Com o capitalismo, a escola - a educagdo formal -, assumiu a
funcdo social de conformar a forca de trabalho necessaria a reproducio do capital. Assim
estamos condicionado a examinar a Revolugdo Industrial e seu impacto na aprendizagem

do trabalhador.
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2.2 Os impactos da Revolucdao Industrial sobre o saber—fazer do

trabalhador

A formagdo dos impérios coloniais e a acumulagdo de capitais com ancora no
comercio maritimo, a expansiao dos mercados excedendo os centros urbanos regionais,
ultrapassando o estreito quadro nacional, isto é, a consolidacdo de um mercado mundial,
internacional, além da expropriacdo de terras por grandes proprietdrios agricolas e a
expulsdo dos camponeses para as cidades, criaram as condi¢des para a substituir a
producdo manufatureira pela grande inddstria. O surgimento das primeiras méquinas2,
como resultado da aplicacdo da ciéncia a producdo, e com elas a producdo fabril,
provoca profundas transformagdes na vida social desde o final do séc. XVIII. As velhas
formas de produgdo com seus costumes ¢ modo de vida comegavam a decompor-se. A
estagnada vida agrdria cede lugar aos grandes centros urbanos. O artesanato e a
manufatura, que representavam, até entdo, a Unica inddstria possivel cedeu lugar ao
sistema fabril. Desintegraram-se as antigas corporacdes, introduzindo-se relacdes sociais
novas baseadas no assalariamento de grandes massas de trabalhadores proletdrios,
muitos deles antigos artesdos e trabalhadores manufatureiros. Marx, comentando o0s
efeitos da Revolucdo Industrial nas relagdes de trabalho diz que “A burguesia despojou
de sua auréola todas as atividades até entdo reputadas venerdveis e encaradas com
piedoso respeito. Do médico, do jurista, do sacerdote, do poeta, do sdbio fez seus
servidores assalariado.” (MARX, 1977: 24).

A grande industria arrastou populagdes inteiras do campo para a cidade, criou
grandes centros industriais, interligou regides com o desenvolvimento da navegacdo
maritima e com as ferrovias; aumentou incomensuravelmente a producao de mercadorias
e criou o mercado mundial. A velha Europa agraria e seus resquicios de poder feudal

sucumbiram ante estas novas relacdes de producao.

A grande inddstria criou o mercado mundial preparado pela descoberta da

América. O mercado mundial acelerou prodigiosamente o desenvolvimento do

22 Em 1764, J. Hargreaves inventou a maquina de fiar, um ano depois James Watt a maquina a vapor, em
1785 E. Cartwright o tear mecinico (power loom). Até 1815, ji haviam sido inventados o dinamo
(Michael Faraday), a locomotiva a vapor (Richard Trevithick), Descarogador de algodao (cotton gin) (Eli
Whitney) e o Telégrafo elétrico (George Louis Lesage). Um inventdrio mais ou menos completo dos
inventos e seus inventores entre os séculos XVI e XX em diversas dreas (materiais e equipamentos
industriais, transporte e energia, hidroeletricidade e eletronica etc) encontra-se em HOLANDA (2002:
141-151).
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comércio, da navegagdo, dos meios de comunicacdo. Este desenvolvimento
reagiu por sua vez sobre a extensdo da industria; e a medida que a industria, o
comércio, a navegacdo, as vias férreas se desenvolviam, crescia a burguesia,
multiplicando seus capitais e relegando a segundo plano as classes legadas pela

idade Média. (IDEM p. 23)

A Revolucido Industrial trouxe conseqiiéncias também para a instrugdo, em
especial para as classes trabalhadoras. Até o séc. XIX, as massas laboriosas
encontravam-se numa condicdo de absoluta falta de instrucdo, excecdo feita aquela
parcela de trabalhadores urbanos ligados & manufatura e as corporagdes de artes e
oficios. E lugar comum assinalar que ndo havia escolas sendio para uma minoria das
classes abastadas, e que as populacdes e habitantes do campo aprendiam o seu ‘oficio’
inserindo-se na prética familiar de cultivo agricola e cuidando também da sua pequena
inddstria artesd, de onde extraia os varios produtos de que necessitava para sua
subsisténcia. Quanto aquela outra parcela, de trabalhadores urbanos, € preciso dizer que
ainda no final do séc. XVIII, as corporagdes de mestres artesaos se mantinham de pé e
dentro destas a aprendizagem se fazia pela observagdo e repeti¢cdo dos gestos do mestre
pelos aprendizes. Dominar o segredo da producdo de um oficio demorava bastante
tempo e a formacdo para o trabalho era fornecida no préprio local de trabalho, no
interior das corporagcdes. Com o surgimento do sistema fabril, essas corporagdes ainda
em vigor, se decompuseram irreversivelmente. Com o desaparecimento do antigo modo
de producdo e das formas particulares de trabalho, também sumiram as antigas formas
de ‘qualificagdo’ para o trabalho. Vale destacar, com base na andlise histérica de

Manacorda, as profundas implica¢des dessa transformacao para a classe trabalhadora:

Ao entrar na fabrica e ao deixar sua oficina, o ex-artesdo esta formalmente
livre?®; mas simultaneamente, foi libertado de toda a sua propriedade e
transformado em um moderno proletdrio. Nao possui mais nada: nem o lugar de
trabalho, nem a capacidade de desenvolver sozinho o processo produtivo
integral, nem o produto do seu trabalho, nem a possibilidade de vendé-lo no
mercado. Ao entrar na fabrica, que tem na ciéncia moderna sua maior forca
produtiva, ele foi expropriado também da sua pequena ciéncia, inerente ao seu
trabalho; esta pertence a outros e ndo lhes serve para mais nada e com ela

perdeu, apesar de té-lo defendido até o fim, aquele treinamento tedrico-pratico

2 Ver nota de niimero 12 sobre o significado da liberdade para a burguesia.
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que, anteriormente, o levava ao dominio de todas as suas capacidades

produtivas: o aprendizado. (2004: 271).

O trabalhador artesanal que individualmente detinha o conhecimento integral das
etapas da produgdo, como bem observou Manacorda, em sua citacio, foi pouco a pouco
substituido pelo trabalhador coletivo, cooperado. Essa coopera¢do do trabalho na
producdo social, aplicada em larga escala no interior das grandes unidades fabris,
aprofundou a divis@o social do trabalho e permitiu maior produtividade e lucratividade
para o capital. Assim, o capital criou, por um lado, o trabalhador parcial que desenvolve
apenas uma de suas habilidades em detrimento das demais e, de outro turno, o
trabalhador coletivo ou ‘corpo social de trabalho’ (MARX 1985:40) formado por um
infinddvel nimero de trabalhadores parcelares.

O trabalho cooperado/coletivo, base do sistema industrial, apareceu ji com a
manufatura, mas apenas com a fabrica moderna se desenvolveu em larga escala e
tornou-se, sob o comando do capital, ponto de partida para promover uma quebra da
unidade entre as forcas intelectuais da producio, isto €, entre o conhecimento técnico, a
ciéncia e a tecnologia, de um lado, e o trabalho priatico manual de outro. Todo o
conhecimento acumulado pela producdo artesanal (individual) foi transformado em
propriedade capitalista juntamente com os meios de producao. O capital se apropriou da
forcas intelectuais da produgdo, da mesma forma que se assenhorou dos instrumentos de
trabalho de ex-artesdos e chefes de manufaturas. Estas forcas intelectuais que se
multiplicaram e continuam a prolificar com o passar do tempo constituem monopélio do
capital e nela o saber pratico-instrumental de cada trabalhador por mais qualificado que
seja (a exemplo de um engenheiro, gerente de produgdo, especialista em Micro-
Eletronica, para citar um exemplo contemporineo), ndo representa mais do que uma
insignificante fracao.

A inddstria revoluciona constantemente a base técnica da producgdo. O longo
caminho percorrido pela manufatura de aperfeicoamento da forca motriz da produgdo e
das ferramentas culminou no desenvolvimento da maquina. A forca motriz da producao
que na manufatura era o proprio trabalho fisico do operério passou a ser substituida pelo
vapor e, mais tarde, pela eletricidade quando do advento da mdquina. O trabalhador
parcial passou a ser trabalhador de uma méquina também parcial, parte integrante de um
complexo sistema. A mdquina, ao dispensar a forca fisica e muscular do trabalhador,

permitiu ao capital utilizar-se do emprego de mulheres e criangas na producao mediante
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extensas jornada de trabalho, avangando no seu processo de alienacdo e espoliagdo da
classe trabalhadora.

O desenvolvimento técnico-cientifico, que propiciou o aparecimento e
desenvolvimento da maquinaria, permitiu fragmentar o trabalho e expropriar o saber-
fazer do trabalhador, subordinando-o progressivamente ao capital. A medida que as
forcas produtivas se ampliavam e que a inddstria se agigantava, imensos mecanismos
foram postos a funcionar com o recrutamento de um exército de trabalhadores cada vez
maior; o trabalhador € sempre mais expropriado do conhecimento técnico do processo
produtivo, da concepcio do produto, do controle do tempo e do ritmo do seu trabalho. E

o que nos diz Marx nessa passagem:

A separagdo entre as potencias espirituais do processo de produgdo e o trabalho
manual, bem como a transformag@o das mesmas em poderes do capital sobre o
trabalho, se completa, como j4 foi indicado antes, na grande industria erguida
sobre a base da maquinaria. A habilidade pormenorizada do operador de
maquina individual, esvaziado, desaparece como algo infimo e secundario
perante a ciéncia, perante as enormes forcas da natureza e do trabalho social em
massa que estdo corporificados no sistema de maquinas e constituem com ele o

poder do ‘patrdo’ (master). (1985, p. 44. Grifos nossos).

A evolucgdo técnica a servico do capital e as péssimas condicdes de vida do
operédrio serviam para depreciar e até mutilar as faculdades criadoras deste. Enquanto a
ciéncia avancava o controle do homem sobre as poténcias da natureza, o seu uso pelo
capital o alienava® e o marginalizava desde entdo, do processo e do produto do seu
trabalho, pois, agora, mais do que nunca, o saber cientifico socialmente constituido

passou a ser monopolizado por uma classe.

**Sobre a alienagio caracteristica do uso capitalista do trabalho, Marx nos Manuscritos Econdmico-
Filosdficos de 1844, nos diz que o trabalhador se aliena do produto e do processo de trabalho bem como
aliena-se de si mesmo, como género humano. Segundo Marx: “O trabalhador torna-se tanto mais pobre
quanto mais riqueza produz (...) O trabalhador torna-se uma mercadoria tanto mais barata, quanto maior
niimero de bens produz. Com a valorizac@o do mundo das mercadorias aumenta em proporcdo direta a
desvaloriza¢do do mundo dos homens. (...) tal fato implica apenas que o objeto produzido pelo trabalho,
o seu produto, opde-se a ele como ser estranho, como um poder independente do produtor. Mais a frente
diz: “(...) o trabalho é exterior ao trabalhador, ou seja ndo pertence a sua caracteristica; portanto, ele
ndo se afirma no trabalho, mas nega-se a si mesmo, ndo se sente bem, mas infeliz, ndo desenvolve
livremente as energias fisicas e mentais, mas esgota-se fisicamente e arruina o espirito. (...) Assim o seu
trabalho ndo é voluntdrio, mas imposto, é trabalho forcado” (2004, p.111-. 114 )
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A operagdo com mdaquinas torna cada vez mais simples e repetitivo o trabalho do
operario, que ndo faz mais do que alimentar e vigiar a mdquina, dispensando a
necessidade de um longo treinamento como antes”. Trabalhadores recrutados do campo
necessitavam apenas de uma aprendizagem técnica aligeirada e superficial, rapida e
empirica fornecida na prépria fdbrica. As transformagdes do processo produtivo
determinaram, portanto, o desaparecimento das corporagdes de artes e oficios, nas quais
os aprendizes, trabalhando & sombra do mestre, imitando seus movimentos, levavam
anos para alcangar o conhecimento de um oficio e assimilar os segredos da fabricagao.

Se o trabalhador artesanal, no entanto, perdeu o seu dominio sobre a sua

‘pequena ciéncia’, que tipo de aprendizado substituiria aquele da manufatura-artesanato?

Segundo Manacorda,

Inicialmente nada: os trabalhadores perdem sua antiga instru¢@o e na fabrica s6
adquirem ignorancia. Em seguida, a evolucdo da ‘modernissima ciéncia da
tecnologia’ leva a uma substitui¢do cada vez mais rapida dos instrumentos e dos
processos produtivos e, portanto, impde-se o problema de que as massas
operarias ndo se fossilizem nas operagdes repetitivas das maquinas, mas estejam
disponiveis as mudangas tecnoldgicas, de modo que ndo se deva sempre recorrer
a novos exércitos de trabalhadores mantidos de reserva: isso seria um grande
desperdicio de forcas produtivas. Em vista disso, filantropos, utopistas e até os
préprios industriais sdo obrigados, pela realidade, a se colocarem o problema da
instru¢do das massas operdrias para atender as novas necessidades da moderna

producao de fébrica”. (2004, p.271-272).

De fato, as novas necessidades da classe burguesa impuseram a necessidade da
instrucdo das massas a ser tornada uma tarefa e dever do Estado. O resultado de toda

essa preocupacdo das classes detentoras dos meios de produgdo com a formacgdo do

2% Contrariamente ao discurso dominante que contemporaneamente pretende conferir 2 atual reestruturagio
produtiva comandada pelo capital um cardter de novidade, cabe realcar, com base em Marx, o fato de que,
revolucionar a base técnica da produgdo é uma necessidade premente para o capital desde as suas origens,
agigantada, sobretudo, a partir de quando se tornou impossivel, em razdo da proibi¢do legal, ou da rebeldia
dos trabalhadores, o aumento da mais-valia absoluta pelo prolongamento da jornada de trabalho. Desde
entdo, o capital lancou-se, como observa Marx, com plena consciéncia e com todas as suas forgcas a
buscar a produgdo da mais-valia relativa O método de producdo da mais-valia, em termos genéricos
consiste em capacitar o trabalhador para produzir mais no mesmo espago de tempo. Isto se obtém pelo
aumento da velocidade das mdquinas e ampliando-se a maquinaria a ser vigiada por cada trabalhador.
(MARX, 1989, p. 499)
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trabalhador culminou na criagdo gradual dos sistemas nacionais de ensino que t€m no
Estado o grande financiador.

Vale ressaltar, ainda que de forma sucinta, as conseqiiéncias sociais da
Revolucido Industrial para as condi¢des de vida do proletariado e de sua familia, uma vez
que mobilizaram a elaboracdo de verdadeiros ‘sistemas’ utdpicos desejosos de criar uma
sociedade nova, diferente, que superasse as mazelas produzidas pela sociedade
industrial.

A situac@o econdmica miserdvel imposta aos operdrios no séc. XVIII e XIX era
uma extensdo das condicdes degradantes de trabalho a que foi submetida a classe
trabalhadora: jornada de trabalho de 16 horas, locais de trabalho insalubres, saldrios
aviltantes. As periferias das grandes cidades industriais imersas numa pobreza
indescritivel, eram o lugar onde ficavam confinados os operdrios depois da exaustio
fisica nas fabricas. Habitando em moradias precérias, nos bairros operarios abandonados
pelo Poder Publico, a classe operdria vivia muitas vezes em condi¢des subumanas como
nos descreve Engels, ao relatar a situacdo do bairro de St. Giles, na Londres de 1843. A

passagem € longa mas vale a pena reproduzir:

E uma massa de casas de trés ou quatro andares, construidas sem plano, com
ruas tortuosas, estreitas e sujas onde reina uma animaco tao intensa como nas
ruas que atravessam a cidade, com a diferenca de em St. Giles s6 se verem
pessoas da classe operdria. O mercado estd instalado nas ruas: cestos de legumes
e de frutos, todos naturalmente de md qualidade e dificilmente comestiveis,
ainda reduzem a passagem, e deles emana, bem como dos talhos um cheiro
repugnante. As casas sdo habitadas das caves aos telhados, sdo tdo sujas no
interior como no exterior e t€m um tal aspecto que ninguém ai desejaria habitar.
Mas isto ainda ndo é nada ao pé dos alojamentos e patios e vielas transversais
onde se chega através de passagens cobertas, e onde,a sujidade e a ruina
ultrapassam a imaginacdo; ndo se vé, por assim dizer, um Unico vidro inteiro, as
parede estdo leprosas, os batentes das portas e os caixilhos das janelas estdo
quebrados ou deslocados, as portas —quando as ha —sao feitas de pranchas velhas
pregadas juntas; aqui, mesmo neste bairro de ladrdes, as portas s@o indteis
porque ndo ha nada para roubar. Em toda a parte montes de detritos e de cinzas e
as aguas usadas vertidas em frente as portas acabam por formar charcos
nauseabundos. E ai que habitam os mais pobres dos pobres, os trabalhadores

mais mal pagos, com os ladrdes, os escroques € as vitimas da prostitui¢ao, todos
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misturados. A maior parte sdo irlandeses ou descendentes de irlandeses, e os que
ainda ndo submergiram no turbilhdo desta degradacdo moral que os rodeia,
mergulham nela cada vez mais, perdem todos os dias um pouco mais de forga de
resistir aos efeitos desmoralizantes da miséria, da sujidade e do meio. (1977, p.

60)*°.

A situagdo de pentria que levava alguns operdrios ao suicidio, como descreve
Engels (1977) conduzia muitos também a se tornarem mercadores de escravos dos

proprios filhos, como relata Marx nesse comentario:

A maquinaria também revoluciona radicalmente a mediacdo formal das rela¢des
do capital, o contrato entre trabalhador e capitalista. Com base no intercimbio de
mercadorias, o pressuposto inicial era que -capitalista e trabalhador se
confrontariam como pessoas livres, como possuidores independentes de
mercadorias: um, o possuidor de dinheiro e de meios de produgdo; o outro
possuidor de forca de trabalho. Mas, agora, o capital compra menores ou
seimidependentes. O trabalhador vendia anteriormente sua propria forca de
trabalho, da qual dispunha como pessoa formalmente livre. Agora vende mulher
e filho. Torna-se mercador de escravos. A procura por trabalho infantil
assemelha-se, frequentemente também na forma, a procura de escravos negros,
como se costumava a ler em antncios de jornais americanos. (1985, L. 1 V. 2,

p.23-24).

Foram essas condi¢des que permitiram um enorme salto na acumulacdo do
capital. Com a grande inddstria, aprofundaram-se a miséria e o depauperamento da
populacdo. Os antigos trabalhadores rurais, despojados de suas pequenas parcelas de
terra, s6 podiam viver agora da venda da forca de trabalho, o que significava a
condenacdo a uma vida de ruina e degradacdo. Foram essas legides de operdrios, o
receio de que se constituissem uma ameaga a instabilidade social, a base da motivagdo

de alguns burgueses, e de seus projetos filantropicos. A classe operdria, disse Marx, era

®ER impossivel ndo se espantar com a semelhanga dessa descri¢do da Londres do séc. XIX com a situacao
nada diferente, nos dias de hoje, das favelas e de boa parte da periferia das metrépoles do chamado
Terceiro Mundo. Para citar dados apenas do Brasil, segundo o IBGE, 20% da populagdo de Sdo Paulo e do
Rio de Janeiro moram em favelas. No Nordeste, mais de 70% das moradias sdo favelas ou cortigos,
segundo dados de 1999. Segundo dados de 1998, do IBGE, 55% dos domicilios ndo tém esgoto e 24,8%
ndo t€m acesso a dgua encanada. Em relag@o as condigdes de trabalho no Brasil, os dados do IBGE de
1999 apontavam que dos 71,6 milhdes de trabalhadores ocupados 57,6% eram trabalhadores informais,
sem carteira assinada, sem 13° saldrio, férias, aposentadoria. Todos esses dados demonstram que a miséria
dos trabalhadores € o ‘produto mais auténtico’ da reprodugéo do capital e da exploracio do trabalho.
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vista por esses burgueses apenas como uma classe que sofre e nesse sentido floresce um

sem-numero de planos de reformadores sociais.

2.3 Os precurssores da proposta de vinculacio entre trabalho e

instrucao: Saint-Simon, Fourier, Owen e Proudhon

Os reformadores sociais que entraram para a histéria com o nome de socialistas
utépicos e se depararam com a dissolugdo irreversivel do artesanato e da manufatura e
com os crescentes flagelos decorrentes da industrializacdo capitalista, que se
expressavam na degradacdo moral dos trabalhadores e no aumento da pobreza, numa
época em que a luta do proletariado contra suas péssimas condi¢des de vida apenas
despertava.

Despojados dos seus antigos instrumentos de trabalho, os artesdos e
trabalhadores de manufatura cairam sob as rodas da grande indistria e com ela sofreram
os horrores da exploracdo do capital. Por ndo compreenderem a origem das classes, a
luta entre elas, a dindmica das relagdes de producdo e a importancia do desenvolvimento
das forgas produtivas para superacdo da escassez e da opressdo social, como conditio
sine qua non para a emancipa¢do humana, encararam os novos processos técnicos com
certa negatividade.27 Essa visdo pessimista da mdquina e da inddstria moderna
alimentava as idéias em voga nos circulos intelectuais ndo comprometidos com o
“progresso” burgués. Tais ideagdes, que denotavam certa anguistia daqueles setores que
se decompunham ante a onda do industrialismo e certa nostalgia rousseauniana do
periodo manufatureiro/agrario, de volta a natureza, influenciaram fortemente esse

quadro de roméanticos reformadores sociais.

" Durante a Revolugdo Industrial na Inglaterra, no inicio do séc. XIX desenvolveu-se um movimento de
trabalhadores que, se vendo ameacados de desemprego pela utilizacdo crescente das méquinas, iniciam
uma forte campanha pela sabotagem e destruicdo daquelas. Esse movimento que entrou para a histéria
com o nome de ‘ludista’, ¢ um claro exemplo de como essa visdo negativa alcangou nao apenas aqueles
setores da classe média ameagados de proletarizacdo, mas até mesmo um setor do movimento dos
trabalhadores. E preciso desde jd destacar os limites e equivocos do referido movimento, que nio percebia
o cardter positivo representado pelo surgimento/emprego das mdquinas. Se, de fato, como bem observa
Marx, o avango técnico cientifico da maquinaria sob os designios do capital se apresenta, desde a sua
origem, como uma arma que atira contra o trabalhador, diluindo sua especializagdo, submetendo-o a
l6gica despdtica dos interesses capitalistas, chegando a transformd-lo um sujeito supérfluo, se as maquinas
se tornam, inclusive, a arma mais eficiente para reprimir as revoltas periddicas e submeter as greves a
autocracia do capital, por outro, ndo faz a critica 2 maquinaria em si mesma, mas o seu uso capitalista.
Segundo este, deve-se atacar ndo os meios materiais de producdo, mas a forma social em que sdo
explorados. (O Capital,Vol. 1, 1989, p. 490/491).
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Vale observar, portanto, que naquele contexto, o socialismo utépico expressava,
antes de tudo, a dentincia dos males do capitalismo: a superexploracdo do trabalho
assalariado e o lucro privado do capitalista, a opressdo estatal, a divisdo do trabalho
manual e intelectual.

Influenciados pelo Iluminismo e expressando a razdo filoséfica idealista, os
socialistas utdpicos acreditavam na forca da razdo e no poder a educacdo, na iniciativa
pessoal para reorganizar a sociedade e solucionar os problemas que a atingiang. Na
busca de remediar os males sociais, projetaram modelos ideais de sociedade perfeitas, as
quais seriam edificadas por métodos pacificos, ndo revoluciondrios, quase sempre
recorrendo aos bolsos burgueses e que, por isto mesmo, redundaram em contundentes
fracassos.

Por essa época, a primeira e basilar meta dos utdpicos foi a de criar ‘células’ da
sociedade perfeita no interior da velha sociedade. Uma dessas aspiragdes era de
organizar associagdes de produtores, cooperativas de trabalho com as quais procuravam
arrefecer os males sociais. Nestas, os produtores eram também co-proprietarios; a
produciao deveria atender as necessidades de todos. A felicidade humana seria alcangada,
segundo defendiam, pela extin¢do da exploracdo, da fome, do desemprego, entendido
como conseqiiéncias do dominio dos patrdes. Por projetarem uma mudanca geral e
almejarem uma sociedade perfeita, ndo poderiam deixar de formular, com isso, alguns
principios educativos.

Mesmo tendo permanecido na utopia, o ideal de sociedade perfeita, exposto em
suas obras, nos serve para compreender o pensamento vigente nos meios intelectuais
mais avancados antes do aparecimento do materialismo histérico, quando a classe
operdria ndo tinha consciéncia ainda de seus objetivos, ndo levantava ainda suas
reivindicagdes particulares de classe e ndo havia se langado ainda aos grandes
acontecimentos que décadas mais tarde a Europa veio a conhecer.

Marx reconhece a importincia do socialismo utdpico, das idéias manifestadas

como correspondentes as ‘primeiras aspiracdes instintivas do proletariado’. As

28 O viés idealista mantém-se vivo no discurso oficial e educacional brasileiro nos dias de hoje, afirmando
a mesma idéia, conferindo o mesmo poder a escola e a educaciio sem levar em conta as determinagdes
estruturais. A escola e a educag@o constituem mecanismos capazes de solucionar e corrigir os problemas
que afligem a sociedade. Tais problemas sdo tomados como desvios/incompeténcia dos individuos em
face das demandas da ordem social vigente e ndo como produto das contradicdes do sistema, da
desigualdade social estrutural entre classes. E este o espirito que anima o discurso dominante no Brasil,
que pretende convencer a todos o desemprego de grandes contingentes de trabalhadores ¢ uma questdao
individual, de inadequacdo/despreparo profissional a ser resolvidlo com programas de
qualificagdo/requalificacdo profissional.
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inversdes produzidas pelo socialismo utdpico foram objeto de andlise critica de Marx e

Engels que no Manifesto Comunista de 1848 observam:

A atividade social substituem sua prépria imaginacdo pessoal; as condigdes
histéricas da emancipagdo, condig¢bes fantasistas; a organizacdo gradual e
espontanea do proletariado em classe, uma organizagdo da sociedade pré-
fabricada por eles. A histéria futura do mundo se resume, para eles, na

propaganda e na pratica de seus planos de organizacdo social. (1977: 44).

Para o socialismo utdpico, porém, a classe operdria € identificada apenas como
classe que sofre, uma vez que no quadro histérico vivido por seus fundadores nao era

possivel ainda identificar nela nenhuma iniciativa histdrica. Segundo a anélise de Marx:

A importancia do socialismo e do comunismo critico-utopicos estd na razio
inversa do desenvolvimento histérico. A medida que a luta de classes se
desenvolve e toma formas mais definidas, o fantdstico afa de se abstrair-se dela,
essa fantdstica oposi¢do que se lhe faz perde qualquer valor prético, qualquer
justificagdo tedrica. Eis porque, se, em muitos aspectos, os fundadores desses
sistemas eram revoluciondrios, as seitas formadas por seus discipulos sdo sempre
reaciondrias, pois se aferram as velhas concepcdes de seus mestres apesar do

ulterior desenvolvimento histdrico do proletariado. (IDEM, p. 45).

Saint-Simon

A Franca, que sé conheceu uma industrializagdo série no comeco dos anos 30 do
séc. XIX, o que ndo a impediu de ver lentamente a dissolu¢do de suas antigas bases
produtivas artesanais e manufatureiras foi o palco para dois dos socialistas utépicos:
Saint-Simon e Charles Fourier.

Claude Henri de Saint-Simon (1760-1825), segundo Rossi, oscila entre a defesa
dos interesses da burguesia nascente e do associacionismo igualitdrio (1981:74). J4 para
Petitfilis (1977) este expressa o desespero dos que vivem da pequena inddstria artesanal
e manufatureira cujos ex-proprietdrios, desapossados de seus meios de vida, caiam
frequentemente nas fileiras do proletariado. O fato é que essa realidade francesa e
européia, a que ele chamava de feudal e teocrdtica (1969:89), estava em franca

dissolucdo, dando origem a uma nova articulacdo da produgdo. Saint-Simon acreditava
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que as condicdes para se superar o dominio da Igreja e da nobreza, assim como para o
advento de uma sociedade racionalista portadora de uma nova moral, a exemplo da
repiblica fundada pelas colonias inglesas na América, estavam dadas. Nesse sentido,
Saint-Simon era um critico do capitalismo e propunha a sua substituicio por uma
sociedade racional baseada no associacionismo, no trabalho industrial e na planificagdo
da economia.

Para Saint-Simon, a sociedade € dividida em dois grandes grupos: de um lado os
industriais®’ e do outro 0s 0ciosos (burocracia estatal, nobreza, clero etc). Para ele, o

poder politico

deveria ser partilhado entre duas classes (..). Os sabios nas ciéncias fisicas e
matemadticas juntamente com os artistas deverias estar encarregados da instrugio
publica, assim como todos os trabalhos que tem por objeto o aperfeicoamento da
inteligéncia coletiva e individual dos membros da sociedade” Por outro lado os
“cultivadores, os fabricantes e os negociantes devem ser principalmente

encarregados de dirigir os interesses fisicos da sociedade. (1969:110).

Por isso, propds que os industriais assumissem o controle politico do pais, para
que a produgdo pudesse ser mais bem planejada e ampliada. Para Saint-Simon, esse
poder politico dos industriais, para gerir a producdo nacionalmente, deveria ser
alcangado por meios pacificos, apelando-se para reformas feitas pelo Rei. Dessa

maneira, comenta ele que

Se estas medidas forem tomadas prontamente, ouso responder sobre a minha
cabeca a que os direitos serdo reforcados nas maos dos Bourbons por todo o
tempo que durard na Francga, e que poderdo exercé-lo com seguranca. Se estas
medidas ndo forem tomadas prontamente, ouso predizer que os Bourbons nao

ocupardo o trono da Franca durante um ano. (1969: 107).

% Petitfils nos lembra que “Contrariamente ao sentido hoje predominante, a palavra ‘inddstria’ ndo indica
exclusivamente, em Sain-Simon, a producdo manufatureira, ligada a mecanizacio, mas todas as formas de
producido material: agricola, artesanal, manufatureira, comercial. Dentro dessa perspectiva, os ‘industriais’
ndo sdo exclusivamente os proprietdrios dos meios de producdo, mas todos os que concorrem para O
enriquecimento material do pais” (PETITFILS 1977, p. 56). Para Rossi, o conceito de industrial € bastante
amplo e incluem os banqueiros, grandes industriais, capitalistas, latifundidrios etc. A teoria de Sain-Simon
era uma teoria administrativa, que se propunha a apresentar uma forma de organizar a nova sociedade
industrial nascente (1981, p.76).
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Saint-Simon preconizava o fim do Estado, que deveria se converter apenas num
comité como geréncia da produgdo nacional, dividido em trés camaras - Execucfo,
Exame e Invengdo - e ultima formada de engenheiros, artistas e escritores, a quem
caberia o poder intelectual.

Para Saint-Simon, a classe dos industriais, que inclui tanto os que empregam
trabalho (médios industriais) como os que vivem do trabalho préprio (pequenos
industriais artesdos), diferencia-se claramente do restante dos trabalhadores, a que
Petitfils chama de ‘povo’, que ndo poderiam assalariar ninguém e tampouco tinha
condigdes para realizar um trabalho préprio, a maneira dos artesdos, uma vez que eram
ja ‘trabalhadores livres’, despojados de meios de producdo e que necessitavam vender
sua forca de trabalho a outrem. Dentro do ideal de sociedade industrial que propde esta
classe ndo deve assumir e administrar o poder, e como os papéis a desempenhar na
sociedade sdo diferentes para ambas as partes, diferente também deveria ser a educacdo
destinada a cada uma. Saint-Simon despreza o ensino humanistico classico e advoga um
ensino calcado no trabalho e nas atividades industriais, mas, como nos lembra Rossi
(1981), uma das teses defendidas por Saint-Simon era a de que a sociedade deve ser
administrada por uma ‘elite’ bem-educada, defendendo para estas uma educacio voltada
para o dominio das ciéncias praticas que lhes possibilitasse o controle das atividades
produtivas, enquanto que, para o ‘povo’ sugeria que se desse uma instrucio voltada para
a aprendizagem de um oficio.

Quanto ao ideal de educagado de Saint Simon, L& Thanh Kho6i comenta:

Saint-Simon ndo encara para o povo sendo uma instrucio que lhe torne
‘capaz de executar bem os trabalhos que podem lhes ser confiados’, isto
¢, algumas no¢des de geometria, de fisica, de quimica, e de higiene. Em
contra partida, para os industriais destinados a exercer o poder, eles terdo
um ensino mais desenvolvido, ndo mais centrado sobre as humanidades
classicas mas sobre as ciéncias positivas e aquelas de observagdo. E
necessdrio ‘dar aos alunos o sentimento de seu valor, lhe inspirar a
confianca nos seus meios’ lhes exercitar ‘a pritica e ndo lhe falar das

teorias sendo a ocasido da prética que eles exercem. (1991, p. 24-25).

Essa proposta reflete mais o ideal de educacdo burguesa, dualista, de ensino

profissionalizante, do que propriamente de escola do trabalho que se apresente como
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alternativa dos trabalhadores e esteja comprometida com a transformacgdo social. Os
ideais do saint-simonismo ficaram apenas nas suas obras’’. Além de ndo terem
conhecido qualquer aplicacdo pratica, os seus discipulos fundaram uma seita religiosa,

tal era o carater messianico das idéias de Saint-Simon.

Fourier

Charles Fourier (1772-1837), como Saint-Simon, viu apenas a aurora do
industrialismo francés, mas também percebeu as mazelas criadas e difundidas com a
expansdo do capitalismo, lancando-se a denunciar os efeitos da industrializacdo
capitalista.

Seu sistema, considerado mais complexo do que o dos demais, inclui desde a
critica 2 monogamia, passando pela teoria da atracdo passional ou da nido coacdo, a
fragmentacdo industrial. Para ele, a miséria da humanidade e a imperfeicdo social

resultavam da supressio das paixdes humanas. Segundo ele,

Em toda operag@o de harmonia, o alvo ndo € outro que ndo a unidade. Para af se elevar a
educacdo deve ser integral e composta. Composta, formando o corpo e o espirito.
Integral, quer dizer abragando todos os detalhes do corpo e da alma, introduzindo a

perfeicdo sobre todos os pontos. (CHARLES FOURIER Apud KHOI, 1991:25-26).

Sua proposta era de criagdo de edificio societdrios, o seu famoso Falanstério,
com direito a, segundo Petitfils: “Jardins, pdtios internos, galerias envidragadas, salas
comuns, oficinas, galpdes, hospedaria, um teatro, uma igreja”. Os falanstérios poderiam
ter uma populagdo de até 2000 pessoas que viveriam em completa harmonia.

Para Fourier, a célula fundamental da producdo deveria ser a associagio
cooperativa de produtores, a que ele dd o nome de falange. O préprio Fourier diz que
“As manufaturas em lugar de estarem como hoje concentradas nas cidades, onde se
amontoam formigueiros de miserdveis, serdo distribuidas por todos os campos e
falanges do globo” (CHARLES FOURIER, apud PETITFILS, 1977, p.101). Para

Petitfils tal pretensdo é denunciadora de que o utopista continua preso a um tipo de

0 La Classe des Prolétaires, Du Systeme Industriel; Le Nouveau Christianisme, entre outras. Para uma
indicacdo mais precisa das obras de Saint-Simon ver Petitfils (1977)
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perspectiva pré-capitalista, pois ndo o agrada nem a miquina nem a grande industria e
seu urbanismo (IDEM).

“«

Quanto a educacdo, Lé Thanh Khoi comenta que para Fourier, “é necessdrio
alternar as tarefas intelectuais e manuais. A escola atual é um fracasso, porque ela

destila o tédio e o desgosto para o estudo” (1991, p.26). Segundo o préprio Fourier:

(...) as criancas desde a idade de dois a trés anos sdo muito engenhosas, mas é
necessdrio conhecer as forcas que se quer pdr em obra para os capacitar para
inddstria. (...) ndo se aprende bem sendo o que se aprende por atragdo” (IDEM,

p.26).

Thanh Khéi comenta que,

Fourier foi um dos primeiros a conceber uma educaciio polivalente’' que, em
ligagdo com a instru¢do e a atividade pratica, visa a desenvolver todas as
faculdades que o individuo porta em si, assim com todos os seus gostos, e a lhe
permitir exercer 20 oficios que assegurardo a harmonia de uma existéncia livre
da divisdo do trabalho. Sobre esse plano, ele anuncia o homem total de Marx.

(IDEM, p.26 Grifo nosso).

Vale observar que a proposta de educacdo polivalente ndo pode ser confundida
com a educagdo politécnica, defendida posteriormente por Marx, muito embora, para
Rossi ndo haja dividas da influéncia exercida por Fourier sobre ele nesse aspecto. A
educacdo polivalente é, para Fourier, o meio através do qual as criangas podem achar o
oficio que lhes convém, que lhes liberte a paixdo. Segundo Rossi, a contribuicdo de
Fourier para a educacdo foi mais complexa, importante e mais frutifera do que a de
Saint-Simon: Fourier ndo apenas detectou a dicotomia teoria-pratica, apontando o erro
de uma formacdo na qual a teoria vem antes da pratica e dissociada dela, propondo a
inversdo dos pdlos, mas nao a supressao da dicotomia, como nos lembra o mesmo autor.
(IDEM, p.67).

No pensamento de Fourier, segundo Rossi, destacam-se elementos que o

aproximam da chamada ‘Pedagogia ativa’, tais como a critica a relacdo autoritaria entre

3! Manacorda também expressa a mesma opinido (2004, p 273).
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professor e aluno, a busca de uma educagdo mais adaptada a cada crianga em particular,
que levasse em conta o seu cardter, seus interesses etc.

A proposta de vinculacdo da escola com o trabalho encontra-se, portanto, ja
presente em Fourier. Para este o trabalho seria capaz de formar uma sociedade fraternal.
Tanto Petitfils, (1977) como Rossi (1981) e Mancorda (2004) concordam com isso.

A finalidade da educacdo, para Fourier, é preparar o individuo no e para o
trabalho. Vale destacar, para encerrar esta parte que alguns autores (ZELDIN apud
ROSSI, 1981, p.63) comparam Fourier a Makarenko e o classificam como precursor da

ligag¢do da escola com o trabalho social.

Robert Owen

O inglés Robert Owen (1771-1858) também fiel aos principios do
associacionismo cooperativista, contemporaneo de Marx e muito admirado por ele,
defendeu suas idéias em plena era do capitalismo industrial; quando a Inglaterra, ao
contrério da Francga, era a essa época o pais onde a industria atingiu seu mais alto nivel.

Owem destaca-se em relacdo aos franceses Fourier e Saint-Simon por ter sido o
unico a pdr em pratica, embora destinados ao fracasso, seus projetos cooperativistas com
as home-colonies: New Lanark, na Escécia e New Harmony nos EUA. Owen fez
carreira na inddstria téxtil onde acumulou certa fortuna. Em 1790, aos 19 anos, ja era
diretor de fabrica com mais de 500 operarios. Em New Lanark, adquiriu com outros
sdcios algumas fiacdes que utilizou para suas experiéncias. Ele reduziu a jornada de
trabalho, aumentou os saldrios, construiu escolas, proibiu o trabalho de criancas menores
de 10 anos, criou alojamentos para os operdrios. Sua experiéncia correu o mundo e lhe
granjeou fama internacional.

O objetivo de Owen era “a formagdo integral, sob o aspecto fisico e moral, dos
homens e das mulheres, para que aprendam a pensar e agir sempre racionalmente”.
(OWEN apud MANACORDA, idem p.274). Ele somava-se aos outros pensadores
utépicos na critica a divisdo do trabalho e suas conseqiiéncias desumanizadoras para o
trabalhador. O ideal de homem defendido por ele, como pudemos observar, ndo deixa de

corresponder ao ideal de homem socialista, integro, amplo e integralmente desenvolvido.

Owen defendia a idéia de que:
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O carater do homem, sem uma sé excecdo, é¢ sempre modelado; que pode ser e €,
principalmente criado por seus predecessores, que estes lhes ddao, ou podem lhes
dar, suas idéias e seus habitos, que sdo as poténcias que governam e dirigem sua
conduta. O homem, portanto, jamais foi capaz, nem nunca serd, de formar seu
préprio cardter (...) a vontade do homem ndo tem poder algum sobre suas
opinides; acredita, acreditou e acreditara sempre o que foi, seja ou possa ser
impresso na sua mente por seus predecessores e pelas circunstancias que o

rodeiam. (OWEN apud ENGUITA, 1993, p.98 Grifo nosso).

Com esta afirmag¢do, como bem observa Enguita, o Filantropo inglés criticava
insistentemente a idéia de que cada homem era responsavel pela formagao do seu carater
que embasava a pratica educativa seguida até entdo. Com esta formulacdo o autor
identifica o peso das circunstancias na formagdo do homem, ainda que destituindo o
sujeito da subjetividade de qualquer atividade: as circunstancias determinam o homem;
portanto, cabe modificar, preparar as circunstancias que lhe devem moldar o cariter. Nas

palavras de Owem

Cada cardter especial, tanto o melhor, quanto o pior, tanto o mais ignorante
como o mais inteligente, pode ser formado por toda a comunidade quando se
utilizam certos meios que em grande medida estdo a disposicdo dos governantes
das nag¢bes ou que, sem dificuldade, podem ser criados. (OWEN apud

SUCHODOLSKI, 1976, v.1 p. 70).

Owen destaca a influéncia do meio social para a formagdo do individuo. O
homem é produto do meio social onde estd inserido das circunstancias e da educagdo que
recebe. Se submetido a determinadas circunstancias que desenvolvam a passividade, e
submetido a uma educagdo para a subordinagdo e a obediéncia, o resultado s6 poderia
ser homens subordinados e obedientes a ordem vigente.

Tanto Rossi como Suchodolski destacam a enorme importincia que Owen
concebia as circunstancias sociais e a educacdo na formagdo do cardter do individuo
Segundo Suchodolski, Owen “acreditava neste papel da educagcdo e confiava

firmemente que o caminho para um futuro feliz passava pelo ‘sistema de educacdo’™.

(IDEM p.71).
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Com algumas restri¢cdes, em especial a dentincia do materialismo vulgar que a ele
ndo cabia em hipdtese alguma, a critica feita por Marx a Feuerbach, modificada
posteriormente por Engels, poderia também ser enderecada a Owen, sem qualquer

prejuizo. O texto alterado da II] tese sobre Feuerbach® diz:

A doutrina materialista de que os homens sdo produtos das circunstancias e da
educacdo e de que, portanto, homens modificados sdo produto de circunstincias
diferentes e de educacdo modificada, esquece de que as circunstincias sdo
mudadas precisamente pelos homens e que o préprio educador precisa ser
educado. Leva, pois, forcosamente a divisdo da sociedade em duas partes, uma
das quais se sobrepde a sociedade (como, por exemplo, para Robert Owen.) A
coincidéncia da modificacdo das circunstancias e da atividade humana sé pode
ser apreendida e racionalmente compreendida como prética revoluciondria.

(MARX-ENGELS 1985:208-209)

Robert Owen ndo se limitou a teorizar sobre as formas de combater as
deformacdes proprias da grande inddstria capitalista, mas passou a introduzir
modificacdes nas suas fibricas na Inglaterra, inclusive com a criacdo de uma escola que
desenvolvesse seu projeto de educacdo e pusesse em pratica suas concepgdes. Petitfils

nos descreve um quadro aproximado do ensino escolar promovido em New Lanark:

[Owen] Proibiu, inicialmente, que os pais enviassem seus filhos de pouca idade
para trabalhar nas fiacdes. Em seguida, construiu escolas onde colocou em
pratica métodos que ainda hoje parecem bem modernos: o ensino néo tinha mais
0 objetivo de impor as criangas um amontoado de conhecimentos livrescos, mas
de despertar seu cardter e sua personalidade, dando-lhes o maximo de liberdade.
Procurava-se manter o interesse dos alunos sem fixar a ateng¢do por muito tempo
sobre um mesmo objeto. Jogos e estudos davam ritmo a vida escolar. A leitura

foi substituida por secdes de observacdo pritica de histéria natural ou de

2 Na terceira das Teses sobre Feurbach que aparecem publicadas em 1888 no final do seu Ludwig
Feuerbach e o fim da filosofia cldssica alemd, Engels, que havia modificado a tese original de Marx, faz
uma referéncia clara a Robert Owen. A tese original de Marx diz apenas: “A doutrina materialista da
mudanca das circunstancias e da educacio se esquece de que as circunstancias sdo mudadas pelos homens
que o préprio educador deve ser educado. E por isso que ela deve dividir a sociedade em duas partes — das
quais uma € elevada acima dela. A coincidéncia da mudanga das circunstancias e da atividade humana ou
autotransformacio s pode ser interpretada e racionalmente compreendida como prética revoluciondria”.

(MARX apud LABICAS, 1990, p.:31-32)
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geografia. A danca, o canto, os esportes, os exercicios paramilitares, ocupavam

igualmente um lugar importante. (PETITFILS, 1977, p. 75).

Esse quadro € confirmado por Max Beer, na sua Histéria do socialismo e das

lutas Sociais que nos diz o seguinte.

Em 1880 [Owen] assumiu toda direcdo do negdcio e entdo procurou transformar
radicalmente a populacio de New Lanark, realizando as seguintes reformas:

1° Abriu escolas, nas quais o ensino era baseado em li¢des de coisas. Suprimiu
os castigos e os prémios. Fez dar licdes de gindstica aos meninos, e de artes
domésticas para as meninas.

2° Os menores de 10 anos ndo eram mais admitidos na féabrica. Foi adotada a

jornada normal de 10 horas e meia de trabalho. (BEER p.215).

Thanh Khoi, também confirmando, acrescenta a isso que

A escola é gratuita para os mais jovens e para oS que seguem O curso noturno;
uma soma moédica é recolhida dos outros que, alids, ganham dinheiro

trabalhando nas oficinas. (1992 p. 28).

Deve-se observar primeiramente que o conteddo e o método do ensino nas
escolas de New Lanark, lembram o que se conheceu tempos depois com o nome de
‘escola ativa’. Thanh Khoi observa a influencia de Pestalozi, e Petitfils evoca inclusive a
influéncia de John Bellers sobre Owen, mas o fato a ressaltar é que os relatos descrevem
sua preocupacdo em fazer da escola um lugar vivo diferente do ensino livresco e
esclerosado das escolas tradicionais. Por isso ele incentiva os jogos, utilizacdo de mapas,
a Educacdo Fisica, a observacido dos elementos naturais em desenhos das mais variadas
espécies, teatro, canto etc.

A escola de Owen tinha suas limitag¢des, mas foi a primeira ocorréncia na histéria
de conjugacdo de trabalho fabril (apds os 10 anos de idade) e ensino escolar. Em New
Lanark, a escola atendia gratuitamente a criancas de 5 a 10 ou 12 anos. Os pais na
maioria das vezes retiravam seus filhos da escola, depois de atingida a idade de 10 anos
para que trabalhassem na fiacdo téxtil. Mesmo para estes, havia ainda uma opcdo: a
escola noturna que, se ndo era gratuita, recolhia uma contribuicdo mddica daqueles que

trabalhavam ali mesmo na fiagdo. A freqii€ncia das criangas a escola, como ndo poderia
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deixar de ser, era extremamente dificultada pela longa e extenuante jornada de trabalho e
s6 veio a apresentar melhora quando da “redu¢do” da jornada de trabalho para 10 horas
para todos os operarios (DONNACHIE, 2000). A verdadeira facanha de Owen foi ter
conseguido por em pratica um projeto de tal envergadura e estabelecer o vinculo entre
trabalho produtivo e escola, que surge aqui numa escola real e ndo em nenhum projeto
utépico a semelhanga de Fourier e Simon.

Marx aprecia esse vinculo na proposta de Owen. Referindo-se a essa experiéncia
de New Lanark, como exemplo, de como “Do sistema fabril brotou o germe da educacio
do futuro” (Marx, 1985, L.1, V.2 p.) rebate as criticas feitas a experi€ncia e as idéias de

Owem :

Quando Robert Owen, logo depois do primeiro decénio deste século, ndo s6
defendeu teoricamente a necessidade de uma limitacdo da jornada de trabalho,
mas também introduziu realmente a jornada de 10 horas em suas fabrica em
New Lanark, isso foi ridicularizado como utopia comunista, assim como sua
‘unido de trabalho produtivo com a educacdo de criangas’, como também as
empresas cooperativas dos trabalhadores, fundadas por ele. Hoje em dia, a
primeira utopia é Lei Fabril, a segunda figura como frase oficial em todas as
Factory Acts e a terceira ja serve até como manto de cobertura para embustes

reaciondrios. (1985, L. 1, V 1, cap. VIII, nota de rodapé 191, p.236).

Marx considerava a escola de Owen verdadeira precursora da proposta escolar
socialista, e considerava de grande importancia esta experiéncia para a elaboracao de

uma pedagogia a servi¢o da emancipacdo da classe trabalhadora.

Proudhon

Pierre Joseph Proudhon (1809-1865), também francés, ndo era exatamente um
socialista utépico, mas tem com eles em comum a velha bandeira do associacionismo
cooperativo e algumas idéias sobre a educagdo e o ensino. Proudhon se distancia dos
socialistas utdpicos propriamente ditos, por ter idéias mais avangadas no campo politico.
Tendo assistido ao capitalismo industrial de seu pais desenvolver-se com todo vigor e
acompanhado as lutas dos trabalhadores, ndo ignorava a luta de classes e participava
ativamente do movimento operdrio. Proudhon denunciou a divis@o social do trabalho, a

separacdo entre o trabalho manual e intelectual e, especialmente, o trabalho parcelar no
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interior da fabrica. Absolutamente contrario ao Estado e a todo tipo de autoridade,
Proudhon inaugurou um idedrio politico que contribuiu para o surgimento do
anarquismo.

Propds, a semelhanca de outros, a formacdo de associagdes cooperativistas de
produtores autogestiondrias que dispondo dos meios de produgdo, deveriam
regulamentar em conjunto a producdo numa federacdo nacional, segundo um plano
comum, contudo ndo se aventurou a correr atrds de filantropos que pudessem encampar
a idéia de formar esse paraiso terrestre, para servir de modelo aos trabalhadores. Ele
apostou na luta revoluciondria do proletariado.

Proudhon teve um ideal de educagdo calcado no trabalho, uma caracteristica
comum também aos socialistas utépicos influenciados pela Economia Politica inglesa.
Rejeitava categoricamente a educagdo religiosa. Segundo ele, os principios educativos

fundamentais numa sociedade justa, mutualista e livre seriam:

Primeiro, que a instru¢do deve compreender a aprendizagem; a separacdo do
ensino literdrio e cientifico da aprendizagem industrial foi julgada pelos
homens que mais se ocuparam da pedagogia (ver I’Emile de Rousseau) uma
coisa m4, e todas as tendéncias modernas lhe sdo contrarias. Em segundo lugar,
a instrucdo que exige a nova Democracia deve ser, sob todos os pontos de vista,
bem superior a que a média dos operdrios recebe hoje, e que é somente a

insignia de indigéncia. (PROUDHON, 1986:188. Grifos nossos).

A finalidade da educa¢do em Proudhon nio serd mais o beneficio de uma
minoria, mas da libertacio intelectual dos trabalhadores. Aqui também observamos uma
critica da dicotomia teoria-pratica. Sustentando a proposta de um ensino pritico para
criancas de 7 a 8 anos, que assegurasse uma aprendizagem elementar em atividades
agricolas e industriais, Proudhon foi um dos primeiros a propor um ensino politécnico
para os jovens. Segundo ele “Em lugar de se fechar numa especialidade estreita, a
educacdo profissional compreende uma série de trabalhos que, por seu conjunto,
tendem a fazer de cada aluno um operdrio completo” (1986: 192).

Dessa maneira Proudhon se contrapde a especializacdo e seus limites na

formacdo do trabalhador. Reforcando essa pretensdo de uma educacdo multifacetada

esclarece que

49



Assim como a instrugdo literdria implica uma pluralidade suficientemente
considerdvel de conhecimentos, o que impde nas escolas uma pluralidade de
professores primdrios e de professores secunddrios, assim também a instrucio
profissional (...) implica uma certa pluralidade de inddstrias, o que supde
pluralidade de mestres e de contramestres, de escolas e de escolares e, por
conseqiiéncia, em certos casos deslocamento de jovens. (1986:189. Grifos

Nnossos).

Proudhon, referindo-se a um sistema mutualista onde aquela educacio burguesa
ndo teria lugar, esclarece, transpassando a questdo do trabalho infantil, como se
articulam as associacdes operdrias que jogariam um papel importante como centro

educativo:

Nas escolas do estado, reina o principio de que a instrucdio profissional deve
articular-se com a instrugdo cientifica e literaria; em conseqiiéncia, a partir do
nono ano e até mais cedo os jovens estao sujeitos a um trabalho manual, util
e produtivo, devendo as despesas da educagdo serem cobertas e até
ultrapassadas pelo valor do que eles produzem. (...) Compreende-se, sem que eu
tenha necessidade de dizé-lo, que as associacdes operdrias sdo chamadas aqui a
interpretar um papel importante. Postas em relacdo com o sistema de instrucdo
publica, elas se tornam ao mesmo tempo centro de producdo e de ensino.”

(IBIDEM, Grifos nossos).

O grande problema da proposta de Proudhon, segundo Khoi, é que ele ndo
esclarece como alcancar tal articulacdo que deve envolver o Estado, as empresas e as
escolas. Isso se explica pela sua oposicao diante do Estado, porquanto ndo entende que o
Estado deva manter a educacdo escolar sempre. Defende, por isso,a no¢do de que as
familias tém o direito de ndo querer educar seus filhos com o Estado, mas, ao contrario,
no seio desta propria. (1996:191). Sobre o financiamento da educacdo, isto €, as
despesas com essa escola, propde, como vimos hd pouco, que estas sejam, em parte,
cobertas pela venda do produto do trabalho dos alunos. E importante ndo esquecer,
todavia, que esse conjunto de proposta, Proudhon a faz imaginando uma republica
federativa, mutualista, autogestiondria e livre do dominio do capital.

Do ponto de vista da compreensao tedrica e da elaboracdo de uma proposta com

base na idéia de politecnia, Proudhon situa-se acima dos socialistas utépicos, e foi, neste
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tépico, o que mais se aproximou do pensamento de Marx e Engels. Muitas das
observacdes feitas pelos socialistas utépicos e por Proudhon se combinaram na obra dos
autores do Manifesto Comunista.

A critica dos socialistas utépicos a ordem social burguesa foi, em seu tempo,
inteiramente progressista como reconhece o préprio Marx. A dentincia do cardter
destrutivo das relacdes sociais capitalistas, a aspiracdo a conquista de uma sociedade
nova, livre da miséria e da opressdo, ainda que sob uma visdo utopista os levaram a
ensaiar tentativas de novas formas de organizacao do trabalho produtivo e de sua relagdo
com o processo de ensino, opcdes as existentes e com vistas a sociedade futura.

Entre os elementos progressistas que se pode extrair da elaboracdo do socialismo
utépico, no que se refere a educacdo, vale destacar, além da necessidade de vinculagdo
entre o0 mundo do trabalho e a escola, a dendncia do teoricismo abstrato presente da
educacdo humanista cldssica, o enfrentamento com as teorias inatistas, ao apontar o peso
das circunstancias e da educacdo na formacdo da personalidade do individuo. A
elaboracdo deste, contudo, apresenta limites no campo tedrico-pratico, que foram

destacados por Marx na sua sintese superadora que comentaremos mais adiante.
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3. O PRINCIPIO SOCIALISTA DA UNIAO ENTRE ENSINO E
TRABALHO: MARX E ENGELS.

3.1 As bases historicas e filosoficas da reflexdo marxiana/engelsiana
sobre a educacdo escolar (do socialismo utépico ao socialismo

cientifico)

Marx e Engels iniciam a militdncia na década de 40 do séc. XIX, quando a
industrializacdo j4 houvera operado indimeras transformacdes na vida politica,
econdmica e social da Europa, participando no movimento liberal-democritico na
Alemanha, para logo em seguida romper com este, submetendo-o a uma feroz critica™.
Partindo da tradicdo filoséfica hegeliana, Marx e Engels, cada um a seu modo,
confluiram para uma nova visao materialista e dialética da totalidade social.

A principal ruptura de cunho filoséfico com o antigo materialismo e o idealismo
¢ sem duivida o rompimento com toda concep¢do metafisica de mundo e de homem, que

Marx sintetiza de maneira magistral na Sexta tese contra Feuerbach:

Feuerbach dilui a esséncia religiosa na esséncia humana. Mas a esséncia
humana ndo é algo abstrato interior a cada individuo isolado. E, em sua
realidade, o conjunto das rela¢des sociais.

Feuerbach, que nao empreende a critica desta esséncia real vé-se,
portanto, obrigado:

1 — A fazer caso omisso da trajetéria histdrica, fixar o sentimento
religioso em si mesmo e pressupor um individuo humano abstrato,
isolado.

2 — nele, a esséncia humana s6 pode ser concebida como “espécie”,
como generalidade interna, muda, que se limita a unir naturalmente os

muitos individuos. (MARX-ENGELS, 1985: 209)

33 O acerto de contas comeca com Hegel (Introdugdo a critica e Critica da filosofia do direito de Hegel,
Manuscritos econdmico-filosdficos) e os jovens hegelianos Bauer e Stirner (A sagrada familia) passando
pelo materialismo mecanicista de Feuerbach (A Ideologia alemd) e chegando por fim ao movimento
socialista (Miséria da filosofia e Manifesto Comunista). Com a critica da filosofia alemd, da economia
classica inglesa e dos mais variados matizes do socialismo europeu, vao alicercando uma nova concepgio
critica do mundo, que ficou conhecida como o Socialismo Cientifico.
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Marx e Engels acusavam Feuerbach de entender o mundo apenas como objeto da
contemplacdo e ndo como atividade humana sensivel, praxis. Marx e Engels inauguram
uma interpretacdo da realidade social como um conjunto de processos onde ndo apenas
os fatores objetivos, mas também os subjetivos sdo interpenetrados na praxis
transformadora dos homens e concorrem para a defini¢do da fun¢do social dos diferentes
complexos da vida social. E mediante sua préxis, da relacdo que estabelece com o
mundo e com os outros homens, que o homem se define, constitui-se com sua
humanidade.

Um principio fundamental que norteia a ontologia marxiana e a teoria marxista
da educagdo é o de que o homem ndo tem uma esséncia a priori, anistérica, mas sua
esséncia é dada pelo conjunto das relagdes sociais que vivencia, as quais ndo sio as
mesmas para todas as épocas e contextos histéricos. Essa historicidade do homem e das
relacdes sociais contradiz a perspectiva metafisica e idealista de uma esséncia supra-
histérica do homem. Este € um sujeito historicamente determinado e, nesse sentido, a
educagdo também é uma atividade historicamente determinada.

Toda essa nova concep¢do do mundo que alcanca sua melhor sintese no
Manifesto Comunista (1848) assegura que os homens fazem a histéria, mas ndo como a
querem e sim sob determinadas circunstincia onde o imperativo da reproducao material
limita as escolhas dos homens.

E sem diivida na A Ideologia Alemd que Marx e Engels assentam as bases desta
sua concepcao da histéria. Af ele afirma pela primeira vez que ‘ndo é a consciéncia que
determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia’, e que as idéais dominantes
em cada época histdrica sdo sempre as idéias da classe que domina material, politica e
espiritualmente e que estas exprimem idealmente as relagdes materiais dominantes. Ele
critica a concepcao idealista da histéria que via na forma como os homens se articulam
para produzir sua existéncia como “algo de secunddrio e sem qualquer vinculacdo com
o curso da histéria (...) Desse modo, tal concepcdo vé na historia apenas as agoes
politicas dos principes e do Estado, as lutas religiosas e as lutas tedricas em geral, e vé-
se obrigada, em especial, a compartilhar, em cada historia, a ilusdo dessa época.”
(MARX-ENGELS 2006: 66-67).

A histéria da humanidade, observam, ¢ a historia da luta de classes (...)
opressores e oprimidos tem vivido em constante antagonismo’. Para Marx e Engels, a
emancipacdo dos trabalhadores serd obra dos proprios trabalhadores que para tanto

haveriam de superar a concorréncia entre si na luta econdmica e elevar-se a condi¢do de
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classe organizada para a ‘violagdo despdtica do direito de propriedade e das relagcoes de
produgdo burguesas’. Os explorados modernos, os proletdrios, ndo pode se libertar sem
liberar a0 mesmo tempo toda a sociedade do regime do capital. Dai decorre a
necessidade imperiosa da organizacdo dos trabalhadores em partido politico, objetivo a
que Marx e Engels perseguiram até o fim de seus dias e que resultou na formagdo da
Liga dos Comunistas*, da AIT> e da social democracia alema de 1869 (Eisenach).

Uma definicdo mais sintética da sua concep¢do materialista da histéria Marx nos
deu no Prefacio de Para a Critica da Economia Politica (1857), ao falar que os homens
na producdo da sua vida material contraem determinadas relagdes necessdrias e
independentes da sua vontade que ora potencializam a producao ora a travam, abrindo a
perspectiva de uma época revoluciondria de libertacdo ante decrépitas relacdes de
producdo. Todo o esfor¢o de Marx e Engels, no entanto, se concentrava na dentncia dos
jovens hegelianos e da tese segundo a qual a critica pela critica seria capaz de
transformar o mundo. Ele assinala no seu trabalho comum com Engels (de 1845) que a
forca motriz da histéria, também da religido, da filosofia e de todas as demais teorias,
ndo € a critica, mas sim a revolugdo (MARX-ENGELS 2006).

Nunca é demasiado repetir que € no interesse de fazer avangar a organizacgio e a
luta dos operarios na transformagao social que Marx e Engels empreendem a critica da
educacdo burguesa e fazem avangar de modo notdvel a reflexio tedrica sobre o vinculo
entre trabalho e ensino, oferecendo elementos fundamentais para a elaboracdo de uma
proposta de educacgao socialista.

Antes de passarmos a formulagdo da escola do trabalho pelos autores do
Manifesto Comunista, vale a pena mostrar a dentincia que fizeram das condi¢cdes de

trabalho e da educacio concedidas aos operarios a época.

A Liga dos Comunistas era a organizacdo dos emigrados alemaes cujo célebre Manifesto de 1848
constitufa o programa. Teve curta existéncia entre 1847, quando Marx e Engels a ela aderiram, e 1850
quando foi dissolvida em conseqiiéncia das cisdes internas e da persegui¢do aos seus membros apds a
derrota das revolucdes democréticas na Europa.

BA Associacdo Internacional dos Trabalhadores, fundada em 1864 e dissolvida em 1876, reunia em seu
interior as mais variadas correntes politicas atuantes no movimento operario de entdo, a exemplo dos
proudhonianos e bakuninistas, os blanquistas, os lassalianos, as trade-unions e os partiddrios de Marx e
Engels. A AIT teve papel importante na coordenacdo e na solidariedade as diversas lutas operdrias
travadas nos mais variados paises, aprovou inimeras mensagens e resolucdes politicas, entre as quais a
mensagem de Marx sobre a guerra civil na Frangca. A queda da Comuna de Paris, em maio de 1871, o
refluxo do movimento operario internacional que a ela se seguiu e a falta de homogeneidade programadtica
dissolveram a AIT em 15 de julho de 1876.
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3.2. A dentncia do sistema destrutivo do capital e o descaso do Estado

burgués relativamente a educac¢ao dos trabalhadores

Engels, em 1845, ao escreveu A Situacdo da classe trabalhadora em Inglaterra,
denunciou o descaso escolar das autoridades’® para com a educacdo da classe
trabalhadora, que segundo ele, ndo viabilizava a escola para os trabalhadores nem

mesmo para a difusdo da moral burguesa. Aqui nos diz que:

Do ponto de vista de todas as autoridades, em particular da comissdo para o
trabalho infantil, as escolas ndo contribuem em nada, ou quase nada, para a
moralidade da classe trabalhadora. A burguesia inglesa € tdo cruel, tdo estipida e
limitada em seu egoismo que, inclusive, nem se preocupa em inculcar nos
operdrios a moral atual, aquela que configurou a burguesia em seu préprio
interesse e para sua propria defesa! Até essa preocupacdo parece excessiva a
burguesia (...).E assim que os operdrios sdo expulsos e desprezados do plano
moral, psiquico e intelectual, pela classe no poder. (MARX-ENGELS, 1983, p.
80-81).

A dentincia da utilizag¢do do trabalho pelos capitalistas que pagam a estas a terca
parte ou a metade do saldrio do operdrio adulto, como estratégia utilizada para diminuir
gastos com a forca de trabalho e aumentar a exploragcdo foi retomada e reforcada por

Marx em O Capital:

O valor da forga de trabalho era determinado pelo tempo de trabalho necessario

nao s6 a manuten¢do do trabalhador individualmente, mas para a manutencdo da

Sl preciso registrar aqui também as reivindicacdes por parte do movimento docente, bem como a
situacdo educacional de outros estados, a exemplo da Alemanha de Engels, pafs onde o ensino primdrio
havia alcancado alguma expressdo sob o controle do Estado e que se viu em significativo retrocesso
quando da subida ao trono, de Frederico Guilherme IV. Na revolugo alema de 1848-49, o movimento em
favor de uma educac¢do nacional ganhou forca e a assembléia de professores reunida em Berlim no ano de
1848 aprovou entre suas reivindicagdes a criagdo de um ministério independente de Instrugcdo Publica, a
supressdo das inspecdes religiosas nas escolas e a passagem da preparacdo do magistério para a
Universidade. A Assembléia Nacional de Frankfurt, reunida em 1849, aprovou um projeto de instituir uma
Educacao publica livre da inspecio eclesidstica, tornando a ciéncia e o ensino livres e igualando os direitos
dos professores aos dos funciondrios do Estado. Este Parlamento burgués, que pouco tempo durou,
buscava uma aproximacdo com a nobreza latifundidria, a0 mesmo tempo que se distanciava do
proletariado. Foi por fim encerrado pelas tropas imperiais dessa mesma nobreza junker. Ver a esse respeito
Luzuriaga (1959: 80).
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familia do trabalhador. A maquinaria ao langar todos os membros da familia do
trabalhador no mercado de trabalho, reparte o valor da for¢a de trabalho do
homem por toda a sua familia. Ela desvaloriza, portanto, a sua forca de trabalho.
A compra de uma familia parcelada, por exemplo, em quatro forcas de trabalho,
custa talvez mais do que anteriormente a compra da forca de trabalho do cabeca
da familia mas, em compensacdo, surgem quatro jornadas de trabalho em lugar
de uma e o prego delas cai proporcionalmente ao excedente de mais trabalho de
um. Agora, quatro precisam fornecer ndo sé trabalho mas mais — trabalho para o

capital para que uma familia possa viver.(IBIDEM)

Sobre os fatores que tornaram a utilizacdo do trabalho infantil e feminino pela

industria, Marx destaca em O Capital:

“O emprego da crianga ndo teria sido possivel sem a mecanizacdo. A méaquina é
um fator condicionante deste, a medida que torna a forca muscular dispensavel,
ele se torna o meio de utilizar trabalhadores sem forga muscular ou com o
desenvolvimento corporal imaturo, mas com os membros de maior flexibilidade.
Por isso o trabalho de mulheres e criancgas foi a palavra de ordem da aplicagdo

capitalista da maquinaria”. (1985 Livro II, p.23)

Em 1847 em Trabalho Assalariado e Capital, Marx denuncia, além da utilizacio
capitalista do trabalho infantil, o descaso das autoridades relativo a formagdo e a

protecdo das criancas e jovens:

Nao desejamos destacar a absurda contradicdo segundo a qual a industria
moderna substitui o trabalho complexo pelo simples, o qual ndo necessita de
nenhuma formagdo; ndo queremos assinalar que colocou, cada vez mais,
criancas atrds das maquinas, convertendo-as em fonte de beneficios, tanto para a
burguesia como para seus pais. O sistema manufatureiro faz fracassar a
legislacdo escolar, como acontece na Prussia. Ndo desejamos assinalar,
finalmente, que a formacdo intelectual, no caso do operdrio, possui-la, ndo teria
influencia direta sobre o saldrio; que a instru¢do geralmente depende do nivel
das condicdes de vida, e que o burgués entende por educacdo moral a
memorizacdo dos principios burgueses, e que no fim das contas a burguesia ndo
tem os meios, nem vontade, de oferecer ao povo uma verdadeira educacio.

(MARX-ENGELS, 1983: 81).
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Vinte anos depois, na redacdo do livro primeiro de O Capital Marx continua a
denunciar esse descaso da burguesia em oferecer escolas aos trabalhadores e de
desrespeitar e fraudar a legislacdo que, apesar de aprovada pelo Parlamento ndo deixava
de ser, muitas vezes, letra morta para a maioria dos fabricantes. Marx cita um
depoimento por demais interessante de Leonard Horner, relator da Comissdao de

Inspetores de Fébrica que diz:

Nada determina [a lei] exceto que as criangas devam ser encerradas por
determinado numero de horas por dia dentro das quatro paredes de um local,
chamado escola, e que o usudrio da crianca deva ser semanalmente certificado a
respeito de uma pessoa que lhe pde o nome como professor ou professora.

(HORNER Apud MARX, 1985, V1, L1:26).

A necessidade crescente que tinha a produgdo industrial de trabalhadores com
instrucdo elementar, de um lado, e a precoce devastacdo intelectual e fisica dos
trabalhadores, em especial das criangas, por outro, pde na ordem do dia para os setores
mais avangados da sociedade a necessidade de resguardar, por pouco que isso pudesse
representar, a forca de trabalho do proletariado. Oferecer uma limitada instrucdo aos
filhos dos trabalhadores, o que implicava poupd-los da degradacdo prematura a que
estavam submetidos nas fibricas e minas, foi a opcdo adotada. A proposta das
autoridades britinicas era de limitar o trabalho infantil, exigindo de pais e proprietarios
de fabricas que as criangas tivessem sua jornada de trabalho reduzida para que houvesse
tempo destas freqilientarem a escola. Esse foi o meio encontrado pelo Parlamento inglés
de proteger os industriais da sua sanha destrutiva.

A Lei Fabril de 1844, estabelecia que as criancas menores de 14 anos ndo
poderiam trabalhar nas fédbricas sujeitas a essa legislagdo, sem estar freqiientando o
ensino primdrio. Observa Marx, contudo, que, com suas clausulas educacionais, a
referida lei ndo assegurava a garantia da oferta de ensino para os filhos dos operarios
pelo Estado, nem previa medidas fiscalizadoras e punitivas para os proprietdrios fabris
que a burlassem, contratando criangas sem que estivessem matriculadas em escolas, o
que demonstrava ser a lei uma mera formalidade uma vez que ndo havia escolas ou
porque nos locais assim denominados ndo havia as minimas condi¢bes para o ensino, a

comegar pelos professores que nido eram qualificados para tal, ndo sabiam sequer
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escrever. Cita ele o depoimento de inspetores de fébrica referindo-se a situacio de duas

escolas:

A primeira escola que visitamos era mantida por uma Mrs. Ann Kilin. Quando
lhe pedi para soletrar o sobrenome, ela logo cometeu um erro ao comecar com a
letra C, mas corrigindo-se imediatamente, disse que seu sobrenome comecava
com K. olhando sua assinatura nos livros de assentamentos escolares, reparei, no
entanto, que ela o escrevia de varios modos, enquanto sua letra ndo deixava
nenhuma ddvida quanto a sua incapacidade para lecionar. Ela mesma também
reconheceu que ndo sabia manter o registro(...). Numa segunda escola, encontrei
uma sala de aula de 15 pés de comprimento e 10 pés de largura e nesse espago
contei 75 criangas que estavam grunhindo algo ininteligivel. (KINCAID apud

MARX, L. 1, V.2 p.27)

Em outro trecho, cita Marx o depoimento de outro inspetor:

Nao é, porém, apenas nessas covas lamentdveis que as criangas recebem
certificados escolares mas nenhuma instrugéo”, pois, em muitas escolas onde o
professor é competente, os esforcos dele sdo de pouca valia em face do
amontoado atordoante de criangas de todas as idades, a partir de 3 anos. Sua
receita, misera no melhor dos acasos, depende totalmente do nimero de pence,
recebidos do maior nimero possivel de criangas que seja possivel empilhar num
quarto. A isso acresce o parco mobilidrio escolar, caréncia de livros e outros
materiais didaticos, bem como o efeito deprimente, sobre as pobres criancas, de
uma atmosfera fechada e fétida. Estive em muitas dessas escolas, onde vi séries
inteiras de criangas ndo fazendo absolutamente nada; e isso é certificado como
freqiiéncia escolar e, na estatistica oficial, tais criangas figuram como tendo sido

educadas. (HORNER Apud MARX, idem, p.27).

Com a “protecdo” legal das criancas nos trabalho industriais, os trabalhadores

mineiros passaram a exigir uma lei que tornasse, também para as criangas das minas, o

ensino obrigatério como condig¢do para o trabalho destas, como ji ocorria com aquelas

37 Esse artificio ¢ bastante utilizado pela burguesia, inclusive nos dias de hoje, quando se acentua, dados a
mao, que todas as criangas estdo na escola, sem, no entanto, receber uma educacdo minimamente
satisfatéria. Nao obstante as estatisticas otimistas dos governos, ansiosos por gozar dos beneficios da
propaganda eleitoreira dos dados, os indices de desempenho escolar mostram que aquelas ndo conseguem
ser iniciadas na leitura e na escrita ou nos contetidos minimos das ciéncias.
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da inddstria téxtil. Na exploracdo de minas e trabalhos subterrineos, eram empregadas
criancas a partir dos 10 anos, que trabalhavam uma jornada de 12 horas. Exigiam
também a proibicdo do trabalho de criangas até 14 anos, uma vez que consideravam sem
efeito a cldusula educacional de 1860°°. O parlamento inglés somente ap6s os relatorios
da Comissdo Parlamentar para a Investigacio do Trabalho Infantil (Children’s
Employment Commission), cujo teor provou tamanho escandalo quanto as condicdes de
trabalho, de completa ruina intelectual e também moral e de uma terrivel degradacdo
fisica de criancas e jovens, aprovou nova lei fabril, em 1867*°, ampliando o nimero de
setores submetidos (inddstria da cerdmica, fundi¢des, oficinas metaltirgicas, de papel,
vidro, gréficas, fabrica de maquinas etc.). As confeccio de tapetes, fosforo, cartuchos e
espoletas ja haviam sido submetidas a lei fabril de 1864 depois da publicacdo de parte do
relatério da Children’s Employment Commission. A antiga lei era restrita a industria
téxtil (fiacdo e tecelagem) e exigia certificados escolares para o emprego de criangas e
jovens. O Parlamento, dizia Marx, ‘ndo se atreveu a rechacar as demandas da comissdo
de 1863 assim como fizera, na época com a de 1842°.

Segundo Marx, a generalizacdo da lei fabril para toda a produgdo social decorreu
da ‘marcha historica do desenvolvimento da grande indistria’. Traduzia, antes de mais
nada, a exigéncia dos proprios capitalistas por condigdes mais eqilitativas de
concorréncia, pois o jovem que numa oficina tem seu trabalho regulamentado em outra
de cariter domiciliar é explorado até o limite da extenuacdo fisica. E o que Marx chama

41
", Observava, entretanto, Marx

de ‘limitacées iguais a exploracdo da forca de trabalho
que esse controle do Estado sobre os limites da exploracdo pelo capital nunca deixaram
de ser burlados ou recebidos com total indignacdo, o que levava os fabricantes a
procurar se ressarcir, explorando de outra forma os trabalhadores, desse pouco que

perdiam em nome da preservagao da forca produtiva do trabalho.

38 «A comissdo de inquérito de 1840 tinha feito revelacdes tdo terriveis e revoltantes (...) ante toda a
Europa que o Parlamento teve de aquietar sua consciéncia por meio da Mining Act de 1842, em que se
limitou a proibir o trabalho abaixo da superficie, de mulheres e de criancas com menos de 10 anos.
(MARX 1985:94)

#Sobre a Mines’ inspection Act Marx comenta: “Entdo veio, em 1860 a Mines’ Inspection Act, segundo a
qual as minas seriam inspecionadas por funciondrios publicos especialmente nomeados para tanto e
meninos entre 10 e 12 anos ndo deveriam ser ocupados, exceto quando de posse de um atesto escolar ou
quando freqiientassem a escola por certo nimero de horas. Essa lei continuou sendo letra morta devido ao
ndmero ridiculamente diminuto de inspetores nomeados”. (IDEM).

*0 Em agosto de 1867, a Factory Acts Extension Act e a Workshop’s Regulation Act receberam sangdo
real.

*'1dem, p.91.
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Era esse o quadro da educacdo destinada aos trabalhadores com o qual se
depararam Marx e Engels em meados do séc. XIX, quadro esse que era debatido no
interior do movimento operdrio que a essa altura lutava ao mesmo tempo pela sua
organizacdo como movimento independente e contra as condi¢des de vida e de trabalho
impostas pelos patrdes. Nesse contexto Marx e Engels elaboraram suas primeiras

formulacdes do ensino ligado ao trabalho.

3.3. A defesa da vinculacdo trabalho e instrucao nos Principios do

Comunismo/Manifesto Comunista

Em novembro de 1847, escrevendo os Principios do Comunismo para o 11
Congresso da Liga dos Comunistas, que representava um esforco dos grupos de
emigrados alemaes para a organizacdo de um partido operdrio, Engels reivindicou como

medida a ser defendida pela classe operdria apds a chegada ao poder:

“Educacdo de todas as criangas a partir do momento em que possam prescindir
dos cuidados maternos, em estabelecimentos nacionais as custas da nacio.
Educacdo conjugada com trabalho fabril. (Engels, 1988, p. 115. Grifos

Nnossos).

Nessa passagem, o autor estabelece quatro diretrizes para o ensino: primeiro, a
educacdo reivindicada deve ser destinada a todas as criancas sem distingdo de classe
(lembremos que s6 nos textos de 1860 Engels e Marx mudaram de idéia e passaram a
defender uma escola de classe); segundo, que as criancas devem ser, desde cedo,
encaminhadas aos estabelecimentos educacionais (é isso que ele quer dizer com
‘prescindir dos cuidados maternos’, embora ndo especifique idade); terceiro, que a
educacdo da crianca® deve ser custeada pelo Estado; e quarto, essa educacio deveria
estar unida ao trabalho. Postas as linhas norteadoras, passemos a sua andlise.

Nos trés primeiros pontos nao encontramos obsticulos sérios quanto ao seu

entendimento. Centralizar toda a educa¢do nas mdos do Estado significava retirar da

*2 E Interessante notar que aquilo entendido por educagdo, tanto para Engels como posteriormente para
Marx, permaneceu vago até muito tempo depois, quando, nas Instrucoes aos delegados, Marx resolveu a
questdo, explicitando o que entende pelo tema em foco e quais o contetido e o método reivindicados para a
educacdo de criangas e jovens.
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Igreja e instituigdes confessionais a possibilidade de interferir na educacido do povo, em
especial dos trabalhadores. Garantir o monopdlio do Estado na instrugdo publica
possibilitava assegurar uma educag@o em bases cientificas as novas geragdes e protegé-
las em certa medida dos dogmas e do obscurantismo religioso. Essa instrucio cientifica
sob monopdlio estatal, achava Engels, deveria ser estendida a toda a sociedade, isto é,
todas as criancas, tanto as das classes trabalhadoras quanto as da burguesia deveriam ser
educadas em instituicdes do Estado; e isto, como nos lembra o texto, desde a primeira
infancia.

Um pouco mais de cuidado requer o quarto ponto sobre educacdo vinculada ao
trabalho. Como entender, afinal, essa articulacdo entre o ensino e o trabalho fabril? Essa
conjugacdo passa pela participagdo do Estado, uma vez que ¢ o agente central do ensino.
A resposta que nos da o texto € ainda muito vaga. Nao hd duvida de que se trata do
primeiro esbog¢o que haveria ainda se ser melhorado, & medida que o movimento
operdrio fosse adquirindo maior maturidade na luta de classes, formulando suas
reivindicagdes com maior precisdo e clareza. Se nos detivermos nela, entretanto, na
forma como esta redigida, e observarmos todos os elementos presentes e sua articulagio
interna, chegaremos a interessante primeira proposta de escola do trabalho.

Para melhor compreendé-la, € preciso antes entender como Engels pensa a luta
revoluciondria do proletariado e as medidas a serem adotadas apds a conquista do poder
pelos trabalhadores. A revolucdo violenta e o estabelecimento do ‘dominio politico do
proletariado’ ou simplesmente da ‘democracia’, termo que ele utiliza no texto, ndo
implica necessariamente expropriagdo imediata de toda a propriedade privada. Na
pergunta n° 17 do seu Principios, que trata dessa questdo - ‘A aboli¢do da propriedade
privada podera ser feita de um sé golpe?’ - ele é taxativo em responder que ndo.
Assegura Engels que era preciso a ado¢do de uma série de medidas que atacassem a
propriedade privada e apenas gradualrnente43 a colocasse nas miaos da sociedade.
Excecdo feita, é claro, aqueles setores estratégicos (transportes, bancos, por exemplo),
cuja propriedade passaria de imediato ao controle do Estado. A propriedade privada,

dispersa em maos de grandes e médios capitalistas, pouco a pouco passaria as maos do

*3 Para Engels, as principais medidas dos trabalhadores no poder serdo: “1 - limitacio da propriedade
privada mediante impostos progressivos, fortes impostos sobre heranga 2 - expropriacdo gradual dos
proprietarios fundidrios, fabricantes, proprietdrios de ferrovias..” e no Manifesto ele e Marx defendem: “1-
expropriacdo da propriedade fundidria.[aqui imediatamente e sem indenizagdo como nos Principios. N. do
Al]; 2 - imposto fortemente progressivo; 3 - abolicdo do direito de heranga; 5 — centralizacdo do crédito nas
maos do estado..; 6 - centralizagdo dos meios de transporte nas maos do estado..”. Ambos os documentos
relatam uma transicio gradual ao socialismo apos a revolucdo social.
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Estado. (Item II das medidas na pergunta 18) Até 14 o sistema fabril, em especial essas
médias empresas, permaneceria ainda sob o controle capitalista, embora sob a
supervisdo férrea do Estado e sob uma dura legislacdo que os obrigaria: 1) a pagar
saldrios elevados, tanto quanto os do Estado [item IV] e 2) a empregar todos os
trabalhadores eliminando dessa forma o desemprego. Intitil é dizer que a finalidade
ultima de todas essas medidas € a transformacdo da propriedade privada em propriedade
social dos meios de produgao.

Aqui encontramos ainda o segundo ponto preliminar. E que Engels se esquiva de
esclarecer algo fundamental para uma proposta de ensino ligada ao trabalho: a
regulamentacdo do trabalho infantil. Ele ndo se refere, em seu texto, a modificagcdes nas
condi¢es de trabalho das criancas. Sabemos que ndo hd a menor divida quanto a
oposicdo de Engels a exploracdo capitalista de criangas e jovens cuja realidade de
imensas privagdes, pesados trabalhos e jornadas estafantes ele conhecia de perto, como o
prova o seu A situacdo da classe trabalhadora na Inglaterra, mas, ao nio esclarecer
sobre aquele ponto, a sua proposta nos leva a pensar, se nos detivermos apenas nela, que
nas fabricas o trabalho infantil permaneceria como antes, com a diferenca de que as
criancas e jovens, além de saldrios mais elevados, teriam a partir de entdo acesso
irrestrito ao ensino fornecido pelo Estado. Aqui uma pergunta inevitivel é: e
permanecendo a jornada de trabalho inalterada como antes, em que condicdes se
efetivaria esse ensino? Segundo a l6gica da proposta de Engels, ndo restaria outra op¢ao
a ndo ser pelo ensino noturno, cujas condi¢cdes de acesso seriam um tanto desvantajosas,
pois as criangas para la se dirigiriam depois de uma longa labuta diaria. Se perseguimos
essa légica, seria preciso esclarecer alguns pontos. O primeiro - de que a oferta do
ensino noturno, de fato, ndo era uma novidade. Em alguns distritos, ja era uma realidade,
por sinal muito combatida pelos trabalhadores que denunciavam o total esgotamento
fisico das criangas que ndo faziam mais do que dormir nos bancos escolares*. Essa
lacuna do texto de Engels foi resolvida quando da publicacdo do Manifesto de 1848. A
sintese da proposta engelsiana de educagdo assumiria essa primeira formulagdo: ao
capitalista, sob pesada vigilancia, caberia a oferta de postos de trabalho e saldrios

elevados; e ao Estado operdrio caberia a criagio e o financiamento dos

*“Num didlogo entre os representantes mineiros ¢ o comité de membros da Cimara dos Comuns sobre a
reivindicacdo de lei que tornasse o ensino obrigatdério para criangas empregadas nas minas a seguinte
passagem, descrita por Marx, déd idéia disso: ‘porque ndo enviar as criancas para as escolas noturnas?
[pergunta o representante da cimara dos Comuns, N. do A] Na maioria dos distritos elas ndo existem. Mas
o principal é que elas ficam tdo exaustas ao longo do trabalho em excesso que os olhos fecham de cansago
[replica o representante dos trabalhadores mineiros, N. do A]” (MARX, 1985:96).
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‘estabelecimentos’ de ensino. Essa proposta transitdria se encerraria com a passagem
completa das forcas produtivas para o controle do Estado e com o conseqiiente
desenvolvimento de novas relagdes sociais de producao.

Convém, todavia, analisar outro importante elemento da sua proposta, contido
desta vez no corpo do texto e ndo observado naquela medida que aparece da pergunta
18: a Politecnia. A proposta de educacao vinculada ao trabalho ndo deveria ter objetivo
meramente instrumental, mas apontar para o ideal de um homem o mais completo
possivel. Nesse sentido, o referido autor antecipa o ideal de uma educagdo omnilateral,
procurando mostrar, a0 mesmo tempo, como esse homem que imagina para o
comunismo vai se tornando uma exigéncia pratica do processo produtivo moderno.

Neste texto, Engels antecipou em quase 20 anos os argumentos que Marx usou
n’O Capital para defender o ensino tecnoldgico apoiando-se no revolucionamento
incessante das condi¢des de producio capitalistas.

Nos Principios, na pergunta de nimero 20 sobre “Quais serdo as conseqiiéncias
da eliminacdo definitiva da propriedade privada”, eis como Engels, em longa resposta,

analisa o tipo de trabalhador que sera exigido pela grande producio socialista:

[...] De fato para elevar a producdo industrial e agricola ao nivel acima
assinalado, ndo bastam apenas os meios mecanicos e quimicos; devem ser
também desenvolvidas, na mesma proporcao, as capacidades dos homens que
fazem funcionar esses meios. [..] a exploracdo em comum da produgdo por toda
a sociedade e o novo desenvolvimento da producdo disso decorrente
necessitardo de homens totalmente novos e os criardo. A exploragdo em comum
da producgdo ndo pode ser realizada com homens como os de hoje, cada um dos
quais estd subordinado a um unico ramo da produgdo, encadeado a ele,
explorado por ele, cada um dos quais desenvolveu apenas uma de suas
capacidade a custa de todas as demais e conhece apenas um ramo ou o ramo de
um ramo da producdo totall...].

A educacio dard aos jovens a possibilidade de percorrer rapidamente
todo o sistema de produgdo, colocando-os em condi¢des de se deslocarem por
turnos de um para outro ramo da producdo, conforme as necessidades da
sociedade ou suas proprias inclinacdes. A educacdo, portanto, libertard os
jovens desse carater unilateral que a atual divisdo do trabalho imprime a cada

individuo.” (IDEM, p. 117 Grifos sdo nossos).
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Para Engels, a via de superacdo do cardter unilateral do trabalho capitalista, da
divisdo do trabalho sob o regime burgués, é apoiar-se nas contradi¢des econdmicas
internas do regime do capital. Uma vez que estas tenham desaparecido, substituidas por
novas relagdes de producido (o que para ele € a substituicao da sociedade capitalista pelo
comunismo) abrem-se indimeras possibilidades de formagcdo de um novo homem que,
alids, seria uma necessidade para a ‘exploracdo em comum da producdo’. Para Engels, é
fundamental que a educagdo ndo apenas se vincule ao trabalho, para a contribui¢do na
formac@o desse novo homem, mas que esta vinculacdo supere aquilo que Marx chamou
de ‘idiotismo da especializacdo’ pela via da formagao ampla e sobre as mais variadas
areas da producdo social.

No texto dos Principios, Engels ndao faz dessa passagem uma reivindicagio
politica e pedagdgica formal (como ocorreu depois quando Marx propds uma educagdo
tecnoldgica tedrica e pratica ao perceber essa tendéncia do préprio processo produtivo
do capital), nem extrai dela formalmente alguma possivel medida prética a ser executada
pelo proletariado no poder, como fez na resposta da pergunta 18. Ele aqui parece fazer
apenas uma consideracdo no corpo do texto, aparentemente sem qualquer vinculo com
aquelas medidas que visam a atacar a propriedade privada (item 18). E, no entanto,
apenas aparéncia, pois, embora ndo tenha incorporado na questdo 18 a defesa da
politecnia, sem ddvida ele a tem como parte fundamental de sua proposta.

Vemos, pois, que a proposta pedagdgica de vinculacio trabalho-ensino, herdada
do movimento socialista ganhou com Engels, nessa primeira formulagdo, pelo menos
trés aquisi¢des nao contidas em Owen e nos demais socialistas utdpicos, a saber: a
participacdo do Estado na manutencdo financeira das escolas, a universalizacdo ou
democratizacdo do ensin,0 uma vez que ele tem por alvo ‘todas as criancas’, e a
politecnia, a necessidade e a possibilidade da formacdo de um homem mais integro, com
o dominio tedrico-pritico que lhe permita percorrer os diversos ramos da producdo
conforme as necessidades sociais e interesses pessoais. Nesta ultima vale a pena
mencionar que Engels ndo apenas a acrescenta como também a fundamenta
teoricamente. Aquela anterior teoria de unifio ensino-trabalho se acrescentam, pois, essas
tr€s determinacoes.

Como bem nos lembra Manacorda (2000), nesse mesmo ano em que Engels

redigiu seus Principios, Marx exp0ds, em um texto anexo a Trabalho Assalariado e
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Capital®, toda sua desconfianca para com o ensino profissional universal, que, segundo
ele, € ‘outra reforma muito apreciada pelos burgueses’ no campo da educagdo, cuja
finalidade nao seria outra sendo a de criar melhores condi¢des para o deslocamento do
trabalhador de um ramo para outro, sem prejuizo de lucratividade para o capital. Assim
como Engels, ele percebe que a ‘formacdo de individuos no maior nimero possivel de
atividades industriais’ € uma exigéncia da grande industria, mas, ao contrario de Engels,

veé nela certa negatividade. Assim se exprime:

Outra reforma muito apreciada pelos burgueses é a educacdo e, particularmente
a educacao profissional universal. (..) O verdadeiro significado da educacdo,
para os economistas filantropos, é a formacio de cada operario no maior
nimero possivel de atividades industriais, de tal modo que, se é despedido de
um trabalho pelo emprego de uma mdquina nova, ou por uma mudanca na
divisao do trabalho, possa encontrara uma colocacio o mais facilmente possivel.
Admitamos que isso possa acontecer. A conseqiiéncia seria a seguinte: se a mao
de obra € excedente em um setor industrial, este excedente se voltaria
imediatamente para os outros setores da industria, de tal forma que a redugéo de
saldrio em um setor levaria seguramente a uma reducdo geral dos saldrios. Fora
isto, a inddstria moderna — fazendo o trabalho mais simples, muito facil de
aprender — faz com que um aumento de saldrios, em um setor industrial,
provoque imediatamente uma afluéncia de trabalhadores a este setor, pelo qual a
baixa de saldrios €, de maneira mais ou menos direta, geral. (MARX-ENGELS,

1983, p.81-82 grifos nossos)

Assim como Engels, Marx entende que a formacao polivalente do trabalhador é
uma exigéncia da grande inddstria, j4 o exprimimos. Quanto a isto ndo hd qualquer
desacordo. Mas o autor de O Capital, porém, parece, a partir daf, ndo tirar a mesma
conclusdo que Engels. Nesta passagem, de fato, Marx n3o demonstra nenhum
entusiasmo com essa nova exigéncia capitalista para a formacdo do operdrio ou mesmo
parece ndo perceber nisto nenhuma contradi¢do inerente ao capital que pudesse ser

desenvolvida em proveito da classe operdria e sua luta contra a burguesia (ou se o

4 Segundo Manacorda (2000), texto referente a uma das ultimas conferéncias de Marx na Associacio
Operéria Alema de Bruxelas, em fins da década de 1840, encontrado em uma pasta com a indicagdo
autégrafa ‘dezembro de 1847’. O referido fragmento ndo chegou a ser publicado junto aos demais textos
das conferéncias, a que se deu o titulo de Trabalho Assalariado e Capital, vindo a ptiblico postumamente
em 1925.
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percebeu, preferiu deixd-la em segundo plano). Nisso ele se afasta um pouco de Engels
que em relacdo as demandas da grande produgdo mecanizada para uma formagio
polivalente do trabalhador, e, diante da preparacdo técnica instrumental em um nimero
variado de profissdes, propde a politecnia (embora nos Principios ndo faga distingdo
conceitual clara entre a sua proposta de politecnia e a proposta burguesa de
polivaléncia), o conhecimento tedrico—prético geral da producdo a partir do contato com
um grande nimero de atividades de variados setores industriais. Manacorda, a quem
cabe o mérito de ter percebido esse sutil e fugaz desacordo dos fundadores do
pensamento marxista com esteio em uma andlise filoldgica dos textos de ambos, nos
lembra que Marx passou a defender, por fim, a politecnia, depois de defini-la
conceitualmente diferenciando-a da proposta burguesa, nos seus escritos dos anos 1860,
como teremos a oportunidade de ver a seguir.

Os Principios do Comunismo foram redigidos em novembro de 1847 como um
primeiro esboco, de um programa a ser mais bem elaborado, que pretendia acertar com
Marx. Do I Congresso da Liga dos Comunistas, realizado no verdo de 1847 ao II
Congresso reinava ainda muitas divergéncias entre os partidarios da Liga. Marx e Engels
tiveram tempo de trocar algumas correspondéncias e acertar um acordo de intervencao
comum no II Congresso da Liga, a fim de defender um programa partiddrio claro e
superar a confusdo politica que se fazia no seu interior. A redacdo do Manifesto foi
encomendada aos dois e nela voltou a figurar a questdo da educacdo. O Manifesto trouxe
pelos menos duas substanciais alteracdes desde a redacdo dos Principios. Ali Marx
exp0s, depois de falar do primeiro passo do proletariado, que seria a conquista da

. 46 . .
democracia™, algumas medidas, dentre as quais:

Educacao publica e gratuita de todas as criancas. Eliminacio do trabalho
das criangas nas fabricas em sua forma atual. Combinacdo da educagio

~ . 47
com a producio material, etc.

% Em 1848, a experiéncia de meio século de lutas ainda ndo fora suficiente para se visualizar a forma
estatal por meio da qual a classe operdria se estruturaria no poder apds a revolugdo social. Por isso Marx e
Engels no Manifesto falam apenas de ‘conquista da democracia’. Apenas a insurrei¢do da Comuna de
Paris em 1871, que desmontou a mdquina administrativa do Estado burgués e pds outra no lugar, baseada
no armamento geral do povo, permitiu a Marx vislumbrar a “forma politica, finalmente descoberta, com a
qual se realiza a emancipagdo econdmica do trabalho”, que € precisamente a Ditadura do Proletariado.
(MARX, 1983, p.69)

" Marx, Karl. Engels, Friedrich. Manifesto do Partido Comunista, Petrépolis, Ed. Vozes, 1988.
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Salta a vista a primeira mudanca feita: a aboli¢cdo do trabalho infantil em sua
forma atual, ndo abordada por Engels nos Principios. Se neste texto Engels olvida a
necessidade de intervencdo estatal para regulamentar o trabalho infantil, isto é, se as
criancas continuam com a mesma estafante jornada, no Manifesto a ‘abolicdo em sua
forma atual’ nos remete a pensar que o trabalho deve ser compativel com
desenvolvimento psiquico e fisico das criancas. Como, porém, determinar o guantum de
trabalho compativel para elas? Nao havia ainda indica¢do sobre isso no Manifesto, que
permaneceu abstrato nesse ponto. Alids, ndo houve indicacio sobre isso sendo no texto
de um documento intitulado Instrucdes aos Delegados do Comité Central Provisorio
londrino em 1866, quase 20 anos depois. Mesmo sem a indicac¢do, entretanto, o que nos
d4 uma aparente irresolu¢do, o ponto em questdo tinha a finalidade de expressar, de
forma clara e sem subterfigios, que na proposta marxista de unido do ensino com o
trabalho ndo havia a menor condescendéncia com a exploracdo das criancas pelos
capitalistas. Era uma medida que propunha proteger as criancas e jovens da exploracdo
do trabalho, mas, de forma alguma, aboli-lo sob o pretexto de que a simples participacdo
no trabalho, seja ele de que tipo for, ja configuraria exploracdo. E interessante abordar
de passagem essa polémica porque hd muito tornou-se senso comum entre os pedagogos
marxistas pds-Marx, em especial na Pedagogia contemporanea, igualar trabalho infantil
a exploracdo do jovem e da crianga. Considerava ele, ao contrdrio, como ‘reaciondria’
qualquer tentativa de afastar a crianca e o adolescente do processo produtivo.

A segunda mudanca efetuada foi a exclusdo tanto nas consignas abreviadas que
aparecem no final do Manifesto em forma propagandistica como no corpo mesmo do
texto de qualquer referéncia a ensino pluriprofissional ou politécnico. O que a primeira
formulagdo da escola do trabalho de Engels tinha de lacuna — a ndo-refutacio explicita
do trabalho infantil na sua forma atual — foi acertadamente suprida nessa nova
formulacdo feita por ambos. E um elemento que aquela tinha de avangado — a politecnia
- embora Engels ndo utilizasse essa expressao, foi, a0 menos momentaneamente, deixada
de lado.

Educacdo piiblica e gratuita no Manifesto significa supressdo do ensino
confessional e privado e a sua centralizagdo e oferta exclusiva pelo Estado? Sim. E nisso
ele reproduz o que ja figurava nos Principios. Segundo Manacorda (2000) hd uma
substancial dependéncia do texto do Manifesto em relag@o aos Principios. Quando falam
‘educagdo piiblica e gratuita de todas as criancas’ a expressdo ‘todas’ se refere

claramente a um monopdlio estatal no ensino de todas as criancas, ou seja, de todas as
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classes sociais. Para Manacorda a substituicdo da expressdo ‘em estabelecimentos
nacionais a custas da nag¢do’ dos Principios por ‘Educagdo publica e gratuita’ decorre
do fato de que este ltimo se adequa mais a um programa de partido.

Podemos assim resumir essa formulagdo geral de 1847-48: o Estado deve
assumir as tarefas do ensino, que serd publico, universal e gratuito. O vinculo com o
trabalho produtivo continua sendo aquele da fabrica capitalista onde jovens e criangas
trabalham, por um lado, e do Estado operdrio, que mantém os estabelecimentos, por
outro. Esses estabelecimentos de ensino ndo t€m por meta uma formagao politécnica. A
freqiiéncia escolar seria garantida uma vez que a forma atual do trabalho infantil seria
alterada. A intervencdo do estado deverd garantir melhores condi¢cdes de trabalho
compativeis com a idade das criancas (embora ndo fique evidente o fato de quais seriam
essas melhores condi¢des). Até agora supomos, como ja o fizemos hd instantes, que tais
condi¢des serdo: a reducdo da jornada e da intensidade do trabalho das criangas para
garantir seu acesso a escola.

Apesar da proposta socialista de escola do trabalho, que vinha desde os
Principios, aparecer melhorada com as modificacdes feitas no Manifesto, algumas
interrogacdes ainda permanecem.

A primeira delas diz respeito a um elemento que de maneira alguma pode ser
tomado como secundério para aqueles que defendem a idéia de ensino ligado ao trabalho
que € quanto ao inicio da participacao infantil no trabalho social; em Engels a indicacao
€ pouco precisa: ‘a partir do momento em que prescinda dos cuidados maternos’ o que
leva Manacorda (2000) a entendé-la como supérflua por ndo indicar idade. A verdade é
que uma indica¢do vaga € pouco mais avancada do que nenhuma, que é o caminho
seguido pelo Manifesto que suprime qualquer possibilidade, mesmo que evasiva de
indicacdo. E certo que num programa partiddrio as reticéncias devem ser evitadas a todo
custo, mas isso ndo invalida, que no caso da indica¢do da idade, o Manifesto dé um
pequeno passo atrds. A segunda € sobre o que serd de fato essa ‘eliminacdo do trabalho
das criancas na sua forma atual’; € preciso que o Estado intervenha, mas
regulamentando de que forma o trabalho infantil? A terceira se refere a qual o conteido
desse ensino nas escolas uma vez que ndo sera politécnico; ou seja, o que entendem o0s
socialistas por educacdo? Deverdo os socialistas, em se tratando dos filhos da classe
trabalhadora, reivindicar entdo um ensino técnico no lugar do politécnico ou o ensino

classico? Essas lacunas s6 serdo esclarecidas nos escritos de Marx na década de 1860.
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E a quarta se refere ao seguinte: tanto no Manifesto como nos Principios se fala
dessa escola do trabalho para depois da ‘conquista da democracia, isto é, para depois da
tomada do poder pela classe operdria. Fica a pergunta, entdo, sobre que proposta de
educacdo deve o movimento operario defender no interior do capitalismo, enquanto a
classe ndo redna ainda as condi¢des para a revolucao social. Que educagdo defender para
os trabalhadores hoje? Essa questdo sé voltou a ser debatida por Marx nas Instrucdes e
em O Capital.

Por fim, a quinta e dltima interrogagdo. Fiel as suas teses Marx volta a falar ja no
Manifesto de como a classe materialmente dominante erguer-se como poténcia espiritual
diante das demais. No Manifesto (ndo se encontra passagem semelhante nos Principios),
Marx e Engels mostram o cardter de classe da educag¢do e esclarece que um dos
objetivos dos comunistas é arrancar a educacdo da influencia de classe burguesa.
Quando isso ocorre, porém, a escola defendida pelos comunistas terd também um carater
de classe, no sentido de que seu programa escolar seja determinado ndo por toda
sociedade, mas segundo os interesses de uma sé classe, o proletariado? Isso ndo fica
explicito naqueles dois textos mesmo que falem dela sempre ap6s a tomada do poder.
Somente levando-se em conta as observacdes que Marx e Engels fazem em outros
escritos, como, por exemplo, na A Ideologia Alemd, e estabelecendo uma coeréncia com
0s conceitos 14 expostos como aquele de que as idéias dominantes em cada época
histérica sdo sempre as idéias da classe dominante, devemos indicar que ela teria de fato
um cardter de classe, enquanto as classes mesmas ndo fossem dissolvidas com a
passagem ao comunismo. Essa observacdo nos leva a outra: até o comunismo, havera
também de ser a escola um instrumento da Iuta politica do proletariado contra a
burguesia? Em Marx e Engels ndo hd nenhuma afirmacdo clara, explicita ao menos
nessa primeira formulagdo de 1847-48.

O Manifesto Comunista foi definitivamente concluido em janeiro de 1848 e sua
edicdo coincide com o inicio da revolucdo de 1848 em Paris. Essa revolucdo que
derrubou a Monarquia de Luis Felipe e instaurou a segunda republica francesa possuia
um protagonista novo e cheio de energia revoluciondria, o proletariado, que, no decurso
dos acontecimentos, tencionou com todas as suas forcas pelo estabelecimento de um
governo operdrio, o que significou o avanco da revolucdo de sua etapa democratico-
liberal para uma fase proletaria. Nos vérios paises por onde se espalhou o movimento
(Bélgica, Prissia, Itdlia, Principados alemies, Cracdvia etc), o proletariado interveio

decisivamente, tencionando naquela direcdo que indicamos hd pouco. Na Alemanha,
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onde Marx esperava uma revolucdo permanente48, o movimento havia, fazia pouco
tempo, eclodido. As comunas e circulos da Liga dos Comunistas ndo estavam
suficientemente desenvolvidos e ligados a classe operdria alema. Ainda assim, ele e
Engels empreenderam um retorno imediato para orientar o trabalho da Liga nessa
conjuntura revoluciondria. Ainda em Paris, ele e Engels redigiram em marco desse ano
as famosas Reivindicacées do Partido Comunista na Alemanha, onde defenderam entre
outras coisas: a unificacio da Alemanha numa republica ‘una e indivisivel’, a
remuneracio dos parlamentares operarios no Parlamento, armamento geral do povo, fim
das obrigagdes feudais e expropriacdo das terras de principes e proprietarios fundiarios
feudais. Nessas reivindica¢des redigidas por Marx e Engels, apareceu também uma
pequena consigna sobre educagdo. L4 dizem: “I17. Instrucdo piblica, geral e gratuita.”
Nesse pequeno enunciado, que difere do texto do Manifesto apenas pela concisdo e pelo
termo ‘geral’ que nao fora empregado 14, Marx e Engels apenas reafirmam a bandeira de
educacdo universal que fica mais explicita ainda. Esse texto, de maio de 1848, pois,
completa o quadro dessa primeira formulagdo da escola do trabalho de Marx/Engels nos

- . 49
escritos de sua juventude™ .

3.4. A proposta educativa escolar socialista: As Instrucoes e O Capital

A vaga revoluciondria que durou até 1849 e terminou com a derrota dos
movimentos revoluciondrio-democraticos, provocou a desintegracdo de intimeras
correntes politicas do movimento operdrio. A Liga dos Comunistas se dissolveu sob o
peso das prisdes, deportacdes e das divergéncias politicas no seu ambito. Quando o
movimento operdrio voltou a ofensiva, décadas depois, nos anos 60 desse mesmo século,
e as suas mais variadas organizacdes politicas concorreram para a criagdo da Associacao
Internacional dos Trabalhadores (AIT) Marx, tendo a oportunidade de discutir o

programa partidario da I Internacional, voltou ao tema da educacio.

8 Revolugio permanente era a expresdo que Marx empregava para designar o processo politico que ele
imaginava poder ocorrer na Alemanha com a entrada do proletariado no cendrio da luta, arrastando atras
de si os camponeses € a pequena burguesia urbana. A revolucdo burguesa, ocorrendo com mais de meio
século de atraso se realizaria em condi¢des que a Franca de 1789 desconhecia, a saber, uma classe operdria
capaz de defender interesses proprios e de se tornar o carro-chefe do processo revoluciondrio. Se isso
ocorresse a Alemanha, segundo Marx, passaria da etapa burguesa da revolucéo para a fase proletaria num
continuo permanente. Ver a esse respeito: Mensagem do Comité Central a Liga dos Comunistas de marco
1850 e A Burguesia e a Contra-revolugdo (MARX:1977).

4 Nigo pretendemos aqui reforgar a dicotomia que se pretende fazer entre o jovem e o velho Marx, mas
apenas localizar cronologicamente o texto, uma vez que entendemos haver uma relagdo de organicidade e
continuidade entre os textos da juventude e da maturidade do autor.
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Na segunda intervencdo Marx redigiu as Instrugcées aos Delegados do Conselho
Central Provisorio Londrino, debatidas no Congresso de Genebra em 1866. Nelas o
problema educativo aparece com um grau de maturidade e profundidade surpreendente,
se comparadas aos textos do Manifesto ou dos Principios. No seio da AIT, havia toda
uma corrente de pensamento, influenciada pelos proudhonianos, que defendia o fim do
trabalho infantil e feminino. Procuravam influenciar a Internacional a fim de que esta
encampasse uma luta para que mulheres e criancas fossem arrancadas das fabricas e
devolvidas ao trangiiilo ambiente do lar. Marx, contrariando os proudhonianos opds-se a
essa reivindicacdo e seguiu defendendo o vinculo da educa¢do com o trabalho. Ele
procurou demonstrar as vantagens para a classe trabalhadora, no que diz respeito a
educacdo das criangas e jovens, dessa nova forma de aprendizagem surgida da grande
inddstria. Teve, contudo, o cuidado de especificar e delimitar exatamente aquilo que
dentro desse vinculo concreto, cujo germe ja aparecia no regime do capital, os
trabalhadores deveriam se contrapor e que nao era outra coisa senio precisamente a
exploracgdo capitalista.

A importincia desse texto das Instrucdes estd em que, a partir dele, bem como
das passagens de O Capital que veremos em seguida, podemos j4 falar de uma proposta
pedagdgica de escola politécnica do trabalho. Nesse sentido, vejamos passo a passo a
argumentacdo desenvolvida por Marx no texto das Instrucdes, comecando pela
justificativa que o autor nos da para a defesa dessa proposta pedagdgica. Diz ele ai o

seguinte:

No6s consideramos que a tendéncia da inddstria moderna, em fazer cooperar as
criancas e os adolescentes de ambos os sexo na grande obra da producdo social
como um processo legitimo e sauddvel, qualquer que seja a forma em que se
realiza sob o reino do capital, é simplesmente abominavel.
Em uma sociedade racional, qualquer crianca deve ser um trabalhador
produtivo a partir dos nove anos, da mesma forma que um adulto em posse de
todos os seus meios, ndo pode escapar da lei da natureza, segundo a qual aquele
que quer comer tem de trabalhar, ndo s6 com o seu cérebro, mas também
com suas maos.

(..) O trabalhador individual ndo atua livremente. Muitas vezes ¢é
demasiado ignorante para compreender o verdadeiro interesse de seu filho nas
condi¢des normais de desenvolvimento humano. No entanto, o setor mais culto

da classe operdria compreende que o futuro de sua classe e, portanto, da
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humanidade, depende da formacdo da classe operdria que hd de vir.
Compreende, antes de tudo, que as criangas e os adolescentes terdo de ser
preservados dos efeitos destrutivos do atual sistema.

(...) Partindo disso [protecdo das futuras geracdes dos trabalhadores]
afirmamos que a sociedade ndo pode permitir que pais e patrdes empreguem, no
trabalho, criangas e adolescentes, a menos que se combine este trabalho

produtivo com a educagfo. (Marx, 1983, p. 59-60).

Marx ainda nfo recorre aqui aquela argumentacdo sobre a formacdo omnilateral,
de um homem total, que s6 veremos aparecer em O Capital, mas sem divida ficam
explicitas quatro justificativas para a vinculagdo trabalho-instrucdo: para todas as
criancas: 1) Legitimidade, 2) Salubridade, 3) Racionalidade e 4) Protecdo das futuras
geracOes de trabalhadores. Legitimo porque, ancorada na racionalidade, a reprodugéo da
existéncia material requer que a partir de uma certa idade as criancas passem a colaborar
‘na grande obra da producdo social’, cuja lei fundamental é aquela em que, para
garantir a produgdo dos géneros de subsisténcia, é preciso que fodos trabalhem ‘ndo so
com o seu cérebro, mas também com suas mdos’. Salutar porque, do ponto de vista
espiritual, a participagdo de criangas e jovens na producdo social contribui para a sua
elevacdo intelectual e cientifica. Lembremos que Marx nio vislumbra essa participacdo
no trabalho longe daquele dominio dos fundamentos técnico-cientificos dos diversos
ramos da inddstria moderna. Racional porque numa sociedade do ndo-desperdicio, da
ndo-anarquia produtiva, e do ndo-6cio de uma minoria as expensas da maioria é
imprescindivel que todas as forcas produtivas, entre elas a forca produtiva do trabalho,
desde a infancia, sejam utilizadas na grande obra comum da producio e social. Protecio
das futuras geracoes de trabalhadores porque delas depende a continuagdo do
movimento revoluciondrio do tnico estrato capaz de fazer avancar a sociedade no rumo
de novas relagdes sociais. A violenta degradacio fisica e espiritual sobre os individuos
desta classe recafa com maior aspereza ainda nos ombros de criangas e adolescentes,
prematuramente exauridos pela sede de lucro do capital, antes mesmo de poderem se
desenvolver corporal e moralmente. Por isso disse ele que: “Os direitos das criangas e
dos adultos terdo de ser defendidos, jd que ndo podem fazé-los eles proprios. Dai o
dever da sociedade de combater em seu nome” .

Os burgueses que desfrutam dos privilégios préprios de sua classe, disse Marx,

podem até mesmo individualmente, pela sua condi¢do de classe culta, preocupar-se com
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a educacio para com os seus descendentes, o que ndo ocorre com o proletariado. Nesse
sentido, pensa Marx, a vanguarda consciente dos trabalhadores tem o dever de ‘combater
em seu nome’. Para ele “o setor mais culto da classe operdria compreende que o futuro
de sua classe e, portanto, da humanidade, depende da formacdo da classe que hd de
vir’.

Para se contrapor a superexploracio do trabalho infantil, suas longas e
extenuantes jornadas de trabalho e permitir & crianga o tempo livre para a aprendizagem
escolar, Marx, em outra passagem, propde a AIT e ao movimento operdrio a seguinte

forma de organizacdo pratica do trabalho de jovens e criangas, de forma a compatibilizar

a sua jornada didria com a idade destes:

Parece-nos util fazer um divisdo em trés categorias, que serdo tratadas de
maneira diferente.

A primeira corresponde as criancas dos nove aos doze anos; a segunda, dos treze
aos quinze; a terceira, dos dezesseis aos dezessete anos. Propomos que o
emprego da primeira categoria, em todo trabalho, na fébrica ou no domicilio,
seja reduzido para duas horas; o da segunda, para quatro horas, e o da terceira,
para seis. Para a terceira categoria deve existir interrup¢do de, pelo menos uma

hora para comida e descanso.” (IDEM, p.59)

Ao contrdrio do Manifesto e dos Principios, aqui Marx d4 indica¢des mais
precisas de como se deveria organizar esse vinculo entre o ensino escolar e o trabalho
produtivo. Dessa segunda formulacdo, sobressaem alguns novos elementos: o primeiro
deles é sem diivida o tema da idade minima para o inicio do trabalho que nos Principios
era ainda uma vaga abstragdo: “a partir do momento em que possam prescindir dos
cuidados maternos” e no Manifesto simplesmente desaparece. Este volta a aparecer aqui
de modo preciso e claro. Aos 9 anos, deve se iniciar o trabalho das criangas conclui
Marx. Ele faz ainda uma ressalva interessante, quando diz que ‘seria Jtimo que as
escolas elementares iniciassem a instrucdo das criangas antes dos nove anos.” (IDEM).
Esse ‘seria 6timo’ de Marx ao se referir ao inicio da instru¢do elementar para criangas
antes dos nove, confirma como a proposta levantada ainda nio € a ideal ou a que ele
considerasse melhor, mas reconhecesse que o que € possivel fazer de momento é apenas
essa proposta da divisdo em 3 categorias, segundo a faixa etdria, comecando pela idade

de nove, pois, por ora, é preciso se preocupar ‘( ) com antidotos absolutamente
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indispensdveis para resistir aos efeitos sociais de um sistema que degrada o operdrio
(...) e que fatalmente converte os pais em mercadores de escravos de seus proprios
filhos.” Por isso tem pressa de implantar essa organizacio pois dela depende a sorte da
classe trabalhadora. Para ele, a implantacdo desse regime consistia numa resposta
possivel e necessdria a forma como o sistema devorava os nervos e os musculos dos
operérios.

No que diz respeito a esse antidoto, isto é, as propostas de mudancga das
condi¢des de trabalho das criancas, pré-condi¢cao fundamental para o seu vinculo com o
estudo, aparece aqui um cuidado bem maior do que aquele do Manifesto. Se este se
limita a dizer genericamente ‘abolicdo do trabalho infantil na sua forma atual’ sem
especificar que medidas praticas isso implicaria, no texto das Instrugdes, ele especifica
claramente que tipos de medidas sdao necessdrias. A primeira delas, redugcdo da jornada
de trabalho; mas ndo a redugcdo em abstrato, ¢ sim uma reducdo segundo a faixa de
idades que Marx fez questdo de especificar para melhor clareza e eficdcia nas lutas
reivindicatdrias. Por essa proposta a jornada maxima de um jovem com até 17 anos nao
poderia ser superior a 6 horas didrias, com direito a um descanso para atenui-la.
Libertando a crianca e o adolescente da superexploracdo do trabalho, estaria criada na
esfera do sistema fabril a condi¢do preliminar necessdria para viabilizar uma escola
ligada ao trabalho.

Nao se trata, porém, apenas de preservar fisica e espiritualmente estas novas
geracdes, como também de elevar o nivel intelectual dos individuos da classe que
deveria lutar pelo ensino vinculado ao trabalho e a aprendizagem politécnica. Segundo
Marx, essa unido de ‘trabalho produtivo pago’ com educagdo intelectual, fisica e
politécnica seria capaz de elevar ‘a classe operdria acima dos niveis das classes
burguesa e aristocrdtica’ (IDEM p. 60).

Na outra esfera da relacdo trabalho-ensino, que é a da educacido propriamente
dita, h4 sensivel avanco em relacdo ao Manifesto e aos Principios. Esta passagem € uma
das mais importantes de todo o texto e podemos dizer até de todos os seus escritos sobre

0 ensino, uma vez que € aqui que ele nos dé seu conceito de educacao: Diz ele:

Por educacdo entendemos trés coisas: 1. Educag@o Intelectual; 2. Educacdo
corporal, tal como a que se consegue com os exercicios de gindstica e militares;
3. Educacio tecnoldgica, que recolhe os principios gerais e de cardter cientifico

de todo o processo de produgdo e, a0 mesmo tempo, inicia as criancas e 0s
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adolescentes no manejo de ferramentas elementares dos diversos ramos

industriais.” (IDEM).

A reivindicag¢do que no Manifesto era apenas de educacio universal e a cargo do
Estado amadurece nas Instrucdes e se especifica como educacdo intelectual, fisica e
tecnoldgica. Por intelectual quer dizer aquela formagdo desinteressada, que é dada
apenas as classes superiores, no chamado ensino cldssico. Se seguirmos esse raciocinio
de igualar o ensino intelectual ao cldssico como tal, seremos levados a entender que a
Literatura, a Gramatica, a Arte, a Filosofia, a Poesia etc possuiam na opinido de Marx
uma importincia fundamental como um conjunto de saberes destinado a desenvolver a
dimensdo do humano nos individuos.

A Educagdo Fisica que ja era defendida desde Owen foi aqui incorporada com
um duplo objetivo: primeiro ndo se poderia excluir o desenvolvimento fisico-corporal
dos trabalhadores, antes de mais nada, como forma de protecio num sistema onde estes
sdo mutilados e deformados pela exploracdo exaustiva do trabalho, como nos lembra
Manacorda. Segundo, se remontamos ao objetivo das experiéncias de Owen nos
exercicio de ginasticas, cuja dimensdo Marx nio perde de vista, a educacio fisica teria,
aqui pelo menos em poténcia, a finalidade de alcancar uma estética corporal compativel
com todo o desenvolvimento futuro do género humano em novas relagdes de producao.
Em novas relagdes sociais, o socialismo teria por finalidade também desenvolver no
homem o seu corpo. A integridade fisico-corporal que comega com a defesa das
condi¢des dignas de vida e saide para os trabalhadores se completa com o
aprimoramento de suas habilidades, de sua agilidade, o que pressuporia um corpo sio e
belo.

A educacdo tecnoldgica prdtica e tedrica objetiva formar um trabalhador que
ndo esteja submetido ao embrutecimento e estreiteza de espirito préprio da
especializacdo, mas ao contrario possua uma formacao ampla que contemple uma visao
de conjunto do processo produtivo. A educagdo tecnolégica proposta por Marx promove
certo reencontro com aquela antiga proposta de Engels nos Principios (que
especificamente nesta questdo € o Unico texto que ndo fica nada a dever em relacdo as
Instrucoes) feita 20 anos atrds, com a diferenca de que em Marx aquela educagdo que
permita o trabalhador percorrer os diversos ramos e possuir um conhecimento mais
global da produgdo recebe o nome de ensino tecnoldgico ou politécnico e é tedrico-

pratico. Para ele essa educacao tecnoldgica teria duas tarefas: eliminar a velha dicotomia
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trabalho manual-intelectual de um lado e dicotomia entre o saber especializado,
fragmentario, profissional e as forgas intelectuais sob o controle do capitalista de outro
(aquele universal, pluriprofissional, politécnico).

Ja vimos que o ensino deve combinar trés componentes: intelectual, fisico e
tecnoldgico e, quanto ao vinculo com o trabalho produtivo, outro termo dessa relacao,
que também foi bastante desenvolvido, desde a redagdo do Manifesto e dos Principios,
continua sendo aquele do estado que mantém a escola politécnica com as fabricas dos
capitalistas. Ao contrdrio, porém, daquela defini¢do abstrata do Manifesto — a que nos
referimos antes - em relacio a ‘eliminagdo do trabalho das criancas nas fabricas em sua
forma atual’, aqui aparece uma defini¢do mais precisa: o Estado burgués, sob pressdo da
classe operdria, haveria de intervir para reduzir a jornada de trabalho das criancas e dos
jovens e estabelecer uma jornada compativel com a condi¢do fisica e psiquica dos
adolescentes, a exemplo do que Marx propunha em seu texto. E certo que nessa segunda
formulacdo, Marx ndo fala de saldrios elevados para os jovens, como Engels lembrava
nos Principios, mas entendendo essa reivindica¢do no contexto histérico geral das lutas
operdrias, ndo tenhamos divida que essa redug¢do da jornada de trabalho dos jovens
seria, na proposta de Marx, acompanhada de melhoria salarial.

Uma passagem interessante e ndo menos controversa € a de que ‘os gastos com

. - . P 50
tais escolas serdo parcialmente cobertos com a venda de seus proprios produtos’™")

Isso significa que além do trabalho produtivo pago fora da esfera escolar, do qual
criancas e jovens participam, as escolas poderiam desenvolver atividades produtivas no
seu interior e, portanto, participar do mercado de compra e venda de mercadorias como
unidade produtora. Essa idéia lembra bem algumas experiéncias soviéticas, em especial,
as colonias de Makarenko, em Karkov, que viviam da venda de seus produtos. Se, no
entanto, quanto a participacdo de adolescentes e criancas no trabalho produtivo fora da
escola, incluindo-se ai, ¢ 6bvio, como condicdo para este trabalho, além de certas
medidas de protecdo contra a exploragdo, a sua remuneragdo (e nio poderia ser de outra
forma, sob pena de se defender com isso a escravidao formal) € dificil afirmar que para

Marx a manuten¢do das escolas com a venda de seus proprios produtos tenha um valor

de principio. Parece tratar-se antes de uma adaptacdo a realidade concreta do trabalho

% 1dem p.60
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infantil no séc. XIX. Assim parecem entender tanto os soviéticos na sua formulacio da
escola do trabalho dos anos 1920 na URSS, quanto Gramsci. !

As Instrucdes nos ajudam a entender ainda dois outros aspectos. Em primeiro
lugar, a consigna de educagdo ligada ao trabalho produtivo, aparece na primeira
formulacdo, isto é, no Manifesto e nos Principios como reivindica¢do a ser implantada
somente apds a revolucdo proletdria. Neste contexto ela foi uma tipica reivindicacido do
que mais tarde se convencionou chamar de programa mdximo™. Pelo texto das
Instrugdes ha importante mudanga. Deve-se lutar pela sua implementagdo imediata no
seio mesmo do regime burgués.

E Marx tem uma razdo para isso: proteger, por meio dessa escola, as futuras
geragOes da degradagdo capitalista como ja vimos. Em vez de medida a ser adotada apds
a ‘conquista da democracia’ a reivindicagdo de conjugacdo do trabalho com o ensino

deve ser uma exigéncia imediata, sem esperar o derrumbe da ordem capitalista. E isso o

que se depreende da seguinte passagem do texto:

(...) as criangas e os adolescentes terdo de ser preservados dos efeitos destrutivos
do atual sistema. Isto s serd possivel mediante a transformagdo da razdo social
em forga social e, nas atuais circunstancias, s6 podemos fazé-lo através das leis
gerais impostas pelo poder do Estado. Impondo tais leis, a classe operdria ndo
tornard mais forte o poder governamental. Ao contrario, fard do poder dirigido

contra elas seu agente. (Idem , p.59-60).

E isso é confirmado ainda, como veremos, na Critica do Programa de Gotha.
Marx propde que as medidas de protecdo, ndo apenas fisica — reducdo da jornada
segundo uma escala etdria - mas intelectual das jovens geracdes operdrias, das quais
depende o futuro do movimento operario, sejam encampadas pela propria classe operaria
e transformadas em reivindicacdes direcionadas ao Estado para serem aprovadas e

postas em pratica ndo apds a tomada do poder ou com o advento do socialismo, mas

! Ver por exemplo Lunatcharski, A. V. Sobre a Instrucdo e a Educacdo, Moscou, Progresso, 1988 ¢
Gramsci, A. Os intelectuais e a organizagdo da cultura., Rio de Janeiro, Civilizacio Brasileira, 1985.

32 Segundo Trotsky “a social-democracia [denominacdo politica que terfio os revolucionarios e militantes
que se reivindicam do marxismo entre o fim do séc. XIX e o inicio do séc. XX,] cldssica, que desenvolveu
a sua acdo na época do capitalismo progressivo, dividia o seu programa em duas partes independentes uma
da outra: o programa minimo, que se limitava a reformas no quadro a sociedade burguesa e o programa
maximo, que prometia para um futuro indeterminado a substitui¢do do capitalismo pelo socialismo.”
(TROSTKY, Leon. Programa de Transi¢@o in: Revista Socialismo Cientifico n° 06 — setembro/novembro,
ed. Massas, 1998.
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imediatamente. A imposicio do programa educacional da classe operdria passou
necessariamente pela pressdo sobre o Estado, na forma de estabelecimento de leis. Marx
tinha perfeita compreensao da fragilidade da legislacdo estatal em garantir condi¢des de
trabalho razodveis e da forma como eram burladas pelos fabricantes ingleses, que
descreveu detalhadamente n’O Capital, mas viu nisso uma arma a mais na luta por
assegurar a preservacdo da classe trabalhadora. A degradacdo fisica e também moral da
classe operdria ndo poderia ser motivo de uma bandeira secunddria em relacdo ao
socialismo e a derrubada da ordem burguesa, mas deveria constar ao lado daquelas
reivindicacdes imediatas, tais como a reducdo da jornada para 10h didrias, sufragio
universal, liberdades democraticas etc e nesse sentido adquiriria um significado de
reivindicagdo transitéria que ajudaria a classe operdria a superar o modo de producgdo
capitalista.

Segundo, uma escola unificada do trabalho, para todos nao deve ser defendida
sendo no socialismo. Em Marx, ndo hd possibilidade de uma escola unificada sob o
regime burgués. Como veremos quando do estudo de O Capital, Marx levanta até
mesmo uma objecdo a que na primeira etapa de construcdo do socialismo possa ser
possivel essa escola dnica. Nessa passagem, faz uma inconfundivel defesa de que sua

proposta pedagégica escolar se restrinja exclusivamente a classe operaria.

Se a burguesia e a aristocracia descuidam-se dos deveres com os seus
descendentes, isto € problema deles. A crianga que desfruta os privilégios dessa

classe estd condenada a sofrer seus préprios prejuizos” (IDEM, p.60)

E quanto a expressdo ‘qualquer crian¢a’ usada por Marx no inicio da passagem
em que trata da educacdo nas Instrucoes? Nao seria isso uma contradi¢do ao que
falamos? A passagem que diz: “Numa sociedade racional, qualquer crianga, deve ser
um trabalhador produtivo a partir dos nove anos”(IDEM, P.59), nao € dificil de ser
entendida se a tomamos articulada ao texto por inteiro. ‘Qualquer crianga’, € verdade,
equivale a dizer ‘de todas as classes sociais’, por isso somos compelidos a procurar
entender o verdadeiro sentido dessa passagem de Marx por outra expressdo: ‘sociedade
racional’ Poderia a moderna sociedade capitalista ser entendida como uma sociedade
racional? Ou, antes, apenas uma sociedade pds-capitalista? Depreendemos logicamente
que, se a sociabilidade capitalista pudesse ser considerada racional, o trabalho infantil de

‘qualquer crianga’ sem distin¢cdo de classe, ou seja, fodas a partir daquela idade
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estipulada, de fato, deveria ser a reivindicagdo central do movimento dos trabalhadores.
Nas Instrugbes que acabamos de ver, porém, e na Critica ao Programa de Gotha, o
autor de O Capital expde com clareza inconfundivel a proposta de ligacdo de ensino e
trabalho produtivo apenas para as criangas operarias. Portanto, quando Marx empregou
aquela expressdo estava se referindo a uma sociedade socialista ou pelo menos a um
momento histérico no rumo dessa sociedade, sua transi¢do ao socialismo, onde a classe
operdria, tendo alcancado o poder, comeca imediatamente a pdr em pritica os
mecanismos para tornd-la racional.

Além disso, concordamos mais uma vez com Manacorda, quando este diz que a
expressdo ‘qualquer crianca’ dessa passagem é a maneira pela qual Marx procura
demonstrar a ‘validade universal’ do seu método pedagdgico ‘para todas as criangas’
independentemente a qual classe pertenca, muito embora sua proposta estivesse
claramente voltada aos interesses de uma classe em particular, a dos trabalhadores.
(MANACORDA, 2000: 28). Machado e Gadotti também compartilham dessa posicao de

que néo ha proposta de escola unitdria em Marx™.

b) O Capital

No mesmo periodo em que escreve as Instrugdes, isto €, no mesmo periodo em
que ocorre o congresso de Genebra, Marx disse numa carta a Kugelmann: “Sustento que
o que faco com esse trabalho [O Capital] é muito mais importante para a classe
operdria do que tudo o que pessoalmente possa fazer num congresso qualquer.” >* O
livto primeiro veio a luz a 14 de setembro de 1867 numa edi¢do alemd de mil
exemplares. No capitulo XIII, ao abordar os efeitos da grande industria e em especial as
cldusulas sanitdrias e educacionais da legislacdo fabril inglesa, Marx tragca breves, mas
fundamentais comentdrios sobre a educacao, alguns ndo contemplados nas Instrucoes.

Esses comentdrios sdo de grande importancia também, porque servem para nos

indicar de onde Marx extrai aquela idéia de dividir em tré€s categorias o trabalho infanto-

juvenil e de dividir a educag@o em trés instancias: intelectual, fisica e tecnoldgica. De

53 Machado é de opinido de que Marx e Engels entendiam que a escola tinica era possivel apenas numa
sociedade socialista. Ver MACHADO, Lucilia R. de Souza, Politecnia, Escola Unitdria e Trabalho, Sdo
Paulo, Cortez, 1991 e GADOTTI, Moacir Pedagogia da Préxis, 4* ed. Sdo Paulo: Cortez: Instituto Paulo
Freire, 2004.

>* Carta de Marx a Ludwing Kugelmann, de 23 de agosto de 1866. in Fedosseiev, P. N.; Bakh, I. A.,
Golman, L. I.; Kolpinski, N. L; Krilov, B. A. MARX -Biografia, Lisboa-Moscou, Editorial ‘Avante!’-
Edigdes Progresso, 1983

79



fato, excluindo-se a intervencdo estatal, como jid vimos, a conjugacdo de ensino e
trabalho aparece no Manifesto apenas como ‘“combinacdo da educagdo com produgdo
material’. Os dois termos dessa relagdo aparecem ainda completamente abstratos. Quase
duas décadas depois, nas Instrucdes, ambos os termos dessa relagdo assumiram uma
forma bem mais desenvolvida. A educacdo ndo é apenas educagcdo genérica,
indeterminada, € educacdo Intelectual, Fisica e Tecnoldgica ou Politécnica com suas
especificacdes e determinagdes. A ‘abolicdo do trabalho infantil em sua forma atual’,
ainda abstrata, dard lugar a uma determinagcdo de uma jornada de 2 horas para jovens
com a faixa etdria dos 9 aos 12, de 4 horas para aqueles entre 13 e 15 anos e de 6 horas
para a os jovens com idade entre 16 e 17 anos. Onde estd a fundamentagdo
econdmico/histérica dessa formulagdo da escola unitdria politécnica do trabalho? De
onde Marx extrai essa conclusao, de assim dividir o trabalho infantil e a educag@o nesses
trés elementos? O que ndo estava explicito nas Instrugdes, apareceu em O Capital com
muita propriedade. Isso porque a natureza do texto das Instrucées aos delegados ndo o
permitiu fazer. Neste dltimo tratava-se de um documento politico e como tal é exigido
dele a apresentacdo dos temas de forma conceitual, sem justificagdes ou
fundalmenta(;()es55 . Além disso, ele deve ser preciso e se possivel resumir suas teses em
consignas que facilitem sua propaganda e popularizacdo, ja que serve ao debate politico.
Por isso Marx apenas expde suas opinides nas Instrucdes, sem recorrer a exemplos,
exposicao histdrica etc A mesma coisa ndo acontece com O Capital. Por se tratar de uma
obra cientifica, Marx pode aqui recorrer a exemplos, discutir experi€ncias realizadas,
citar depoimentos e expor as bases econdmico-filoséficas da sua proposta de educacio.
Até o Manifesto, a experiéncia pratica de ligagcdo entre ensino escolar e trabalho
produtivo de que Marx tinha conhecimento fora a da coldénia de Owen em New Lanark,
ocorrida no inicio do séc. XIX. Algumas décadas depois, nos anos de 1840, a Inglaterra
conheceu a famosa legislacdo fabril, segundo a qual ndo era permitido aos pais mandar,
nem aos fabricantes contratar criangas menores de 14 anos ‘sem fazer com que recebam
instrucao primdaria’. Essa legislacdo, que pressionava pela reducio da jornada de trabalho
das criancas para que tivessem acesso ao ensino, uma vez que freqiientar a escola passou

a ser condicao para o trabalho infantil, possibilitou a Marx a observa¢do de uma nova e

> Segundo Manacorda, cronologicamente, o Livro primeiro de O Capital (fins de 1865) é anterior as
Instrugées (agosto de 1866). Isso quer dizer que, quando Marx redigiu o texto que serviu de base aos
delegados no congresso de Genebra j4 tinha plena clareza do que deveria ser o programa ‘comunista’ para
a educacdo. Essa impressdo é reforcada pela extrema precisdo e clareza com que ele expde as tarefas sobre
educacdo nas Instrucdes.

80



singular experiéncia de conjugacdo do trabalho com o ensino, desta vez em uma
dimensdo muito mais ampla, vale dizer, nacional, ji que a legislacdo cobria toda a
Inglaterra. Ele estudou as origens da legislacdo fabril, a qual considerava um produto
‘tdo necessdrio da grande indiistria quanto o algoddo, selfactors e o telégrafo elétrico’
(MARX, 1985:85) e comentou a pressdo a que estavam submetidos o Parlamento e o

Estado para preservar a forca produtiva do trabalho. Nesse sentido, ele assinala que:

A degradacdo moral decorrente da exploragdo capitalista do trabalho de
mulheres e criangas foi exposta tdo exaustivamente por F. Engels em Situacdo da
classe trabalhadora da Inglaterra e por outros autores que apenas a registro aqui.
Mas a devastacdo intelectual, artificialmente produzida pela transformacio de
pessoas imaturas em meras mdquinas de produg¢do de mais-valia (...) obrigou,
finalmente, até mesmo o parlamento inglés a fazer do ensino primdrio a
condi¢do legal para o uso ‘produtivo’ de criancas com menos de 14 anos em

todas as inddstrias sujeitas as leis fabris” (MARX, 1985, Li v.2 p. 26).

Essa lei ndo deixou, evidentemente, de ser burlada pelos fabricantes, como ja
indicamos em vdrias passagens deste trabalho; sua fragilidade, portanto, era evidente.
Por outro lado os efeitos dessa legislacdo inglesa, que ndo escaparam a observagdo de
Marx, possibilitou ver nessa experiéncia de vinculo trabalho-ensino, com toda a sua
deficiéncia, algo de positivo. A combinag@o do ensino escolar com o trabalho fabril das
criancas resultou, segundo os depoimentos dos inspetores de fabricas, numa grande

vantagem a aprendizagem escolar. Assim relata Marx numa interessante passagem.:

Por parcas que possam parecer no todo, as cldusulas educacionais da lei fabril
proclamam a instrucio primdria como condi¢@o obrigatéria para o trabalho. Seu
éxito demonstrou, antes de tudo, a possibilidade de conjugar ensino e gindstica
com trabalho manual, por conseguinte também trabalho manual e ginastica. (...)
Os inspetores de fabrica logo descobriram, por depoimentos de mestres-escolas,
que as criangas de fabrica, embora s6 gozem de metade do ensino oferecido aos
alunos regulares de dia inteiro, aprendem tanto e muitas vezes até mais. (IDEM,

p.86)
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Marx tinha total acordo de que a:

Jornada escolar normal, improdutiva e prolongada das criangas das classes altas
e média aumenta inutilmente o trabalho dos professores, ‘enquanto desperdiga
tempo, saide e energia das criancas nao s6 de modo infrutifero, mas

absolutamente prejudicial’. (SENIOR apud Marx, idem p.87).

O pensador alemdo tem clareza de que essa combinagdo representa enorme
progresso para a aprendizagem, mas sabe dos seus limites enquanto estiver contida no
estreito dominio da ordem burguesa. O que a lei fabril conjugou nio foi sendo o trabalho
fabril com o Ensino Elementar. Se pelos relatos dos mestres-escolas, € possivel perceber
que a lei implicou por um lado, uma redugao da jornada das criangas — ja que se refere a
algumas criangas que tinham meio periodo escolar, as de fabrica, e as criancas e jovens
que ficavam periodo integral, que, portanto, ndo trabalhavam -, por outro, o ensino
escolar propriamente dito, seu programa de ensino, ndo tinha qualquer vinculo com o
trabalho realizado por elas. Nao se aprendia na escola, por exemplo, o conhecimento
tedrico dos processos produtivos, da moderna tecnologia, muito embora as criangas e
adolescentes estivessem em contato didrio com estas técnicas em seus locais de trabalho.
Posteriormente afirmou ele que a conquista do poder politico pela classe operiria
possibilita transformar essa ligacdo indireta entre a escola e trabalho numa vinculagdo
direta entre a técnica fabril e o conteido escolar.

Nesse vinculo indireto, com todas as suas limitacdes caracteristicas, Marx
enxergou uma realidade absolutamente nova, plasmada na base da grande industria, que
lancou uma nova expectativa sobre a educagdo, em especial, do proletariado. Esse
método educativo repleto de possibilidades para o desenvolvimento humano a que ele
chamou de ‘embrido da escola do futuro’ serd por ele investigado observando suas
vantagens para a educacdo ndo apenas dos trabalhadores, mas do género humano em
geral. Vale a pena citar textualmente uma ji conhecida passagem onde ele trata o

assunto:

Do sistema fabril, como se pode ver detalhadamente em Robert Owen, brotou o
germe da educacdo do futuro, que hd de conjugar, para todas as criangas acima

de certa idade, trabalho produtivo com ensino e gindstica, ndo s6 como método
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de elevar a produc¢ao social, mas como tinico método de produzir seres humanos

desenvolvidos em todas as suas dimensdes. (MARX, 1985, L1, V.2 p. 87).

Passagem obrigatdria para se entender o pensamento do Autor de O Capital
sobre educacdo e ensino, essa transcricdo concentra grande nimero de observagdes,
sendo necessdrio examind-las com atencdo. Aqui Marx acrescenta mais alguns
fundamentos para a defesa da escola unitaria politécnica do trabalho; fundamentos mais
solidos do que aqueles expostos nas Instrucdes (racionalidade econdmica, saude,
legitimidade e protecdo das futuras geracdes de trabalhadores). A racionalidade
econdmica das Instrugées, que ele ndo abandona, é acrescida de uma justificativa ainda
mais contundente; ela é nessa passagem o ‘método de elevar a produgdo social’, mas
além desse argumento para a defesa e a justificagdo da escola do trabalho, aparecem
mais dois: ela é uma exigéncia ulterior do préprio desenvolvimento do sistema fabril, do
qual falaremos mais adiante, e fornece o tnico [0 termo ¢ de Marx] método capaz de
desenvolver as miltiplas potencialidades individuais do homem. Isso significa que para
ele a escola do trabalho € (entre todos os tipos de escola, métodos de aprendizagem etc,
nas mais variadas correntes pedagdgicas) aquela cujo desenvolvimento histérico
demonstrou ser a que retne as condi¢des para a formacdo de um novo homem. Marx
achava a escola convencional, principalmente a de ‘dia inteiro’, como extremamente
infrutifera onde se desperdicam, como vimos, tempo, satide e as energias das criangas,
numa jornada escolar improdutiva.

Nessa passagem, Marx toca também em um ponto controvertido, ao voltar a
utilizar expressdes do tipo ‘fodas as criangas’. O que ele quer dizer, afinal, ao propor a
conjugacdo de trabalho produtivo, ensino e gindstica ‘para todas as criancas’?
Abandonou ele aquela proposta de uma escola exclusiva da classe trabalhadora, como
vimos atrds nas Instrucdes, e se propos a defender uma escola tinica sob o capitalismo?
Se acompanharmos o desenrolar da sua argumentacdo n’O Capital, Marx nao aborda
mais aquela justificativa de ‘que as criangas e os adolescentes’ devam ser ‘preservados
dos efeitos destrutivos do atual sistema’. Pelo menos em O capital parece ter elegido,
ele, como justificativa primeira da escola do trabalho, a producdo de homens
omnilaterais. Mesmo, porém, sendo o texto de O Capital considerado mais completo do
que o das Instrugées, segundo Manacorda (2000), e ndo constando ali uma reafirmacdo
daquela justificativa central das Instrucdes, ndo se pode deduzir dai que ele as tenha

abandonado. E seria um ledo engano também interpretar aquela passagem do ensino
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‘para todas as criangas’ como o fim de uma escola exclusiva da classe operdria e o
advento de uma proposta em Marx de escola tnica, pelo menos para ser defendida no
capitalismo. Isso porque também n’O Capital encontramos algumas refutacdes a essa
tese. Ele disse, no item 9 do Cap. XIII, referindo-se as escolas politécnicas e
agrondmicas de ‘conquistar também para o ensino tedrico e prdtico da tecnologia seu

lugar na escola dos trabalhadores”. Isto €, nas escolas dos trabalhadores, e nio em

outras escolas, é o que podemos deduzir, haverd lugar para o ensino ‘tedrico e pratico da
tecnologia’. (MARX, 1985 L1, V.2, p. 90).

E esse ‘ensino tedrico e prdtico da tecnologia’ serd conquistado para as escolas
dos trabalhadores apds a ‘inevitdvel conquista do poder politico pela classe operdria’
(Idem, p.90); eis mais uma passagem controversa, pois que se refere a uma escola dos
trabalhadores — ¢ ndo a uma escola para todos - numa sociedade em que a classe
operdria ja se assenhorou do poder. Quando Marx fala de conquista do ensino tedrico e
pratico da tecnologia, levantando a hipétese de ser alcancado apés a tomada do poder
pelos operérios, ele deixa claro que esse ensino, mesmo superada a ordem do capital, se
destina ainda assim a ‘escola dos trabalhadores’! O que quer dizer que nem na primeira
etapa de construcdo da sociedade socialista, ou seja, apds a tomada do poder, haveria,
em Marx, por esse texto, lugar para uma escola Unica para todos.

Outro elemento importante é que, quando se refere ao método que conjuga
trabalho e ensino, o classifica como ‘germe da educacdo do futuro’. Que queria dizer
Marx com isso? Esse ‘futuro’ é bem entendido em Marx como socialismo, como uma
sociedade pés-capitalista, onde a redu¢do do homem a condicdo de mercadoria forga de
trabalho, bem como sua degradagdo fisica e espiritual, sua alienagdo e todas as formas de
opressdo do homem pelo homem tenham cessado de existir, deixando essa educacdo de
ser ‘germe’ para desenvolver-se plenamente. Apenas a supressdo das classes sociais
permitiria uma educacdo social baseada naquele método que Marx considerou como o
“Unico’ capaz de ‘produzir seres humanos desenvolvidos em todas as suas dimensédes’;
deixando de ser um método de uma classe para se transformar num método geral da
sociedade para educacdo de ‘todos’ e voltado ‘para todas as criangas acima de certa
idade’ com vistas a desenvolver um homem integro cujas potencialidades fisicas,
intelectuais, artisticas encontrardo livre florescimento.

E importante acompanhar a argumentagio de Marx em O Capital quando este
procura demonstrar como o desenvolvimento do sistema fabril criou as bases para essa

nova educagdo, em especial a Educacdo Politécnica. Para ele, a velha educagdo do
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aprendiz no interior do processo artesanal e manufatureiro, que assimilava seu oficio
gradualmente, observando e participando da producdo, percorrendo cada degrau do
segredo do oficio até se tornar mestre, recebeu o golpe de misericordia com o

avassalador surgimento da fabrica moderna. Ele diz que:

Nas gréficas inglesas de livros, por exemplo, ocorria antigamente a passagem,
correspondente ao sistema da velha manufatura e do artesanato, dos aprendizes
de trabalhos mais leves para trabalhos de mais conteido. Eles percorriam as
etapas de uma aprendizagem, até serem tipografos completos. [...] Tudo isso
mudou com a mdquina impressora[...]. Enquanto artesanato e manufatura
constituem o fundamento geral da producdo social, a subsun¢do do produtor a
um ramo exclusivo de producdo [..] € um momento necessdrio do
desenvolvimento. [...] € caracteristico que até o séc XVIII inclusive, os oficios
especificos se chamassem mysteries (mysteres), em cujos arcanos s6 o empirica
e profissionalmente iniciado podia penetrar. A grande inddstria rasgou o véu que

ocultava aos homens seu préprio processo de producdo social. (IDEM, p.87-88).

Enquanto o artesanato e a manufatura eram a base produtiva vigente, a
aprendizagem ocorria: 1) empiricamente, no interior da producdo; 2) exigia um
aprendizado longo; e 3) restringia o aprendiz e também o mestre ao dominio de ramo
Unico. A grande industria dissolve esse antigo aprendizado e introduz em seu lugar: 1) a
aprendizagem fora da fabrica; 2) uma rdpida e superficial qualificagcdo; 3) mobilidade

entre os variados ramos da produ¢do. Comentando isso, Marx diz:

A inddstria moderna nunca encara nem trata a forma existente de um processo
de producdo como definitiva. Sua base técnica €, por isso, revoluciondria [..].
Por meio da maquinaria, de processos quimicos e de outros métodos, ele
revoluciona de forma continua, com a base técnica da producdo, as fungdes dos
trabalhadores e as combinagdes sociais do processo de producdo. Com isso, ela
revoluciona de modo igualmente constante a divisdo do trabalho no interior da
sociedade e langa sem cessar massas de capitais e massas de trabalhadores de um
ramo da producdo para o outro. A natureza da grande industria condiciona,
portanto, variacdo do trabalho, fluidez da funcdo, mobilidade, em todos os
sentidos, do trabalhador. [...] a grande industria torna, por suas catdstrofes

mesmo, uma questdo de vida ou morte reconhecer a mudanca dos trabalhos, e,
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portanto a maior polivaléncia possivel dos trabalhadores, como lei geral e social

da producdo. (IDEM, p. 89).

Marx procura expor, a partir das transformacdes operadas pela grande industria
nos processos de producdo, que a Educacdo Politécnica tinha suas raizes em novos
processos técnicos de producio que exigiam, por sua vez, um novo tipo de trabalhador.
Dessa forma, esta educacio tecnoldgica, longe de representar a aspiracdo subjetiva de
qualquer pensador, Marx entre eles, ndo era senfo a expressio do ‘desenvolvimento das
contradigées de uma forma historica de produgdo’, a qual era preciso compreender para
que as reivindicagdes dos trabalhadores, e entre elas a luta por uma escola socialista,
politécnica, correspondessem ao curso do desenvolvimento histérico real. Fato
importante a destacar disso € que, para o Filésofo alemdo, o sistema fabril ndo apenas
assentou as bases para essa nova modalidade de aprendizagem, como também em alguns
casos fez surgir diretamente dele escolas profissionalizantes que correspondiam mais ou

menos a essas exigéncias produtivas:

Um momento, espontaneamente desenvolvido com base na grande industria,
desse processo de revolucionamento sdo as escolas politécnicas e agrondmicas,
outro sdo as école d’enseignement professionel em que filhos de trabalhadores
recebem alguma instrucdo de tecnologia e de manejo pratico dos diferentes

instrumentos de producdo.(Idem, p.90).

Essas escolas profissionalizantes eram voltadas para os ‘filhos da classe
trabalhadora’ e em tal condicdo ndo era a educagdo reservada aos filhos das classes
superiores, a burguesia. Para Marx, representava um avango o fato de que os filhos dos
trabalhadores recebessem essa educacdo, mas ndo deixa de ver nela limitagcdes
(principalmente se tomamos o texto das Instrugcées) como a auséncia da Educagdo Fisica
e intelectual. Por outro lado também quanto aquela educacdo promovida pela legislacio
fabril inglesa que une o trabalho fabril com o ensino elementar Marx tinha suas
ponderagdes. J4 dissemos que o vinculo da fibrica com a escola era apenas um vinculo
formal, j& que ndo havia ligacdo de fato do contetddo do aprendizado escolar com o que
se via e se produzia na fabrica (ou o contrdrio, o que se via e fazia na fabrica nao levava

em conta o que era estudado pela escola). Tais escolas, compreendia Marx, eram as
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realizagGes maximas a que poderia chagar aquele ‘germe da educagdo do futuro’ sob a

ordem social burguesa.

Se a legislacdo fabril como primeira concessdo penosamente arrancada do
capital, sé conjuga ensino elementar com trabalho fabril, ndo ha ddvidas de que
a inevitdvel conquista do poder politico pela classe operdria hd de conquistar
também para o ensino tedrico e pratico da tecnologia seu lugar nas escolas dos

trabalhadores. (IBIDEM).

Apenas numa nova sociedade onde o horizonte do dominio do capital tivesse

sido superado, poder-se-ia realizar por completo aquele germe.

3.5 A Critica do Programa de Gotha: alguns esclarecimentos

complementares

Na Critica do Programa de Gotha, texto escrito quase 10 depois de O capital,
Marx, volta ao tema da educacdo. Em Gotha, Alemanha, o Congresso de unificagdao dos
eisenachianos do SPD e os lassalianos da Associagcdo Geral do Trabalhadores Alemaes,
fora motivo de detalhada critica, redigida em 1875 e publicada apenas em 1891, ao
programa aprovado no Congresso de fusdo das duas correntes. No novo programa social
democrata as reivindicagdes quanto ao ensino escolar haviam se afastado completamente
dos principios contidos no Manifesto Comunista. No texto aprovado em Gotha constava
a reivindicacdo de ‘educacdo popular geral e igual a cargo do Estado’, entre outras que
foram objeto da andlise critica de Marx.

Comecemos entdo por esta bandeira de ‘educacdo popular geral e igual a cargo
do Estado’ que permite a Marx voltar a temética da escola de classe. Em sua Critica ele

diz o seguinte:

Educagao popular igual para todos? Que se entende por isso? Acredita-se que na
sociedade atual (que € a que se trata) a educacdo pode ser igual para todas as
classes? O que se exige é que também as classes altas sejam obrigadas pela forca

a conformar-se com a modesta educacdo dada pela escola publica, a unica
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compativel com a situagdo econdmica, ndo s6 do operdrio assalariado, mas

também do camponés? (MARX-ENGELS, 1983:91).

Marx teve aqui a oportunidade de reforcar alguns conceitos anteriormente
apresentados seja n’O Capital, seja nas Instrugdes. A sua resposta, carregada de
indignacao, € de que nao se pode conceber uma escola tnica para todas as classes, pelo
menos ndo de forma imediata. A escola publica € demasiado estreita, ‘modesta’ em suas
possibilidades de formagdo para corresponder a toda a sociedade. Se tal escola
corresponde apenas a situagdo econdmica do operdrio assalariado, isto €, se as condi¢cdes
para o aprendizado das camadas que a ela tém acesso sdo extremamente limitadas,
suficiente apenas para atender as necessidades da formacdo de operdrios assalariados
seria um contra-senso a defesa dessa educacdo popular para todos. Isso significaria um
rebaixamento cultural, pois as classes altas, e com ela toda a sociedade, se veriam
reduzidas a ‘modesta educacdo’ da escola ptiblica. Essa situagdo era agravada mais ainda
pelo fato de a social democracia ndo reclamar a educag@o politécnia e vinculada ao
trabalho para os trabalhadores. Era isso o que Marx criticava quando denunciava que “O
pardgrafo sobre as escolas deveria exigir, pelo menos, escolas técnicas (tedricas e
prdticas), combinadas com as escolas puiblicas” (IDEM, p.222).

O programa de Gotha da social democracia nao reivindicava aquela educacio
que combinava trabalho produtivo com educacao intelectual, fisica e politécnica para os
trabalhadores, isto é, ndo reivindicava aquele ensino que Marx e Engels®® viam como
capaz de elevar a classe operdria e demais trabalhadores a um nivel superior ao das
classes dominantes (burguesia e aristocracia). Ao contrario, o SPD ndo apenas se
conformavam com a velha escola e seu baixo nivel, como pretendiam fazer com que
toda a sociedade recebesse aquela rebaixada e insignificante instru¢do. E Marx ndo
poderia entender isso sendo como um grande retrocesso.

Esse pequeno trecho, o tnico em que Marx se refere ao ensino técnico exige
alguns esclarecimentos. Por ‘escolas técnicas’ e mais ainda pela diccdo ‘tedricas e

praticas’ ndo se tem divida de que ele se refere ao ensino tecnoldgico, aquele mesmo

%% Quase por essa mesma época enquanto Marx escrevia a sua Critica, Engels polemizava com Eugene
Diiring, em seu Anti-Diiring, que se contrapds a proposta de ensino de Marx. Diz Engels: “Decerto o Sr.
Diiring ouviu também vagamente dizer que na sociedade socialista o trabalho e a educagdo estardo
interligados e que assim se assegurard uma cultura técnica miltipla, bem como uma base prética para a
educacdo cientifica. (...) Diiring retira da formagdo técnica toda a aplicacdo pratica futura, todo o
significado no que se refere a producdo e deixa-lhe [a escola publica] uma finalidade meramente
curricular, destina-a a substituir a gindstica, da qual o nosso revoluciondrio radical ndo quer mais saber pra
nada”. (MARX-ENGELS, 1983:90 grifos nossos).
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das Instrugées e de O Capital que exigem a combinagdo dos trés tipos de educacgdo.
Porque, no entanto, falar aqui do ensino ligado ao trabalho social? Talvez tenha
preferido deixar a polémica para o paragrafo certo (4° do subitem B do item IV); o que
definia diretamente a proibic¢do do trabalho infantil. De fato, 14 ele aborda essa tematica.
E 0 que veremos agora.

Depois de criticar a consigna de “Educacdo popular a cargo do estado”
explicando que as institui¢cdes de ensino devem manter a todo custo uma autonomia
escolar em relacdo ao Estado, que se encarregaria dos recursos, das leis definindo as
disciplinas etc., Marx toca em outro ponto importante. O SPD havia aprovado a bandeira
de ‘Proibicdo do trabalho infantil’, o que para Marx s¢ tinha validade se estabelecesse a
idade. O préprio Marx j4 havia defendido nas Instrugdes e em O Capital que o trabalho
infantil ndo ocorresse antes dos 9 anos. A proibi¢do do trabalho das criancas antes dessa
idade nao teria qualquer efeito negativo sobre a aprendizagem, ao contrario, funcionaria
como medida de protecdo; mas estender esta proibicdo a todas as idades seria um erro

grosseiro, que ele considerou uma medida ‘reaciondria’. E o que diz:

A proibicdo geral do trabalho infantil é incompativel com a existéncia da grande
industria e, portanto, um piedoso desejo, porém nada mais. Por em pratica esta
proibi¢dao — supondo-a factivel — seria reaciondrio, uma vez que, regulamentada
severamente a jornada de trabalho segundo as diferentes idades e aplicando as
demais medidas preventivas para a protecdo das criangas, a combinagcdo do
trabalho produtivo com o ensino, desde uma tenra idade, ¢ um dos mais

poderosos meios de transformacdo da sociedade atual. (IDEM, p.224)

Essa condenagdo, com certa dose de veeméncia e de protesto contra os lideres
social-democratas, estd interligada, especialmente quando utiliza o termo ‘reaciondria’,
aquela primeira critica da bandeira de educacdo popular para todos, pois ambas, cada
uma a sua maneira, s8o um ataque a proposta de escola politécnica do trabalho. Marx
ndo pode aceitar o fim do trabalho infantil sendo como medida retrégrada e distante dos
interesses da classe operdria. Tanto a universalizacido da educacdo popular igual e geral
como a proibicdo do trabalho infantil deveriam ser rejeitadas.

Um ponto ndo menos importante é que se apresenta nessa passagem mais uma
justificativa de defesa da escola do trabalho que sé aqui, na Critica do programa de

Gotha, se coloca explicitamente. Ela € ‘um dos mais poderosos meios de transformagdo
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da sociedade atual’. Lembremos que, das Instrucées a O Capital, o vinculo ensino-
trabalho deveria ser defendido, portanto, por ser: 1) legitimo; 2) salutar; 3) um meio de
protecao das futuras geragdes da classe operdria; 4) um dos meios de elevar a producio
social e 5) método de produzir homens omnilaterais. Agora ele acresce mais um:
também por ser: 6) um dos meios mais poderosos de transformar a sociedade.

O que quer dizer isto? O sexto item, s6 pode ser entendido tomando-se por base
toda a discussdo levantada por Marx até aqui, pois é no interior dessas investigacdes
sobre a escola politécnica que ele vai explicitando essa afirmacdo, ao ponto de aqui na
Critica ela aparecer, quanto a clareza de sua finalidade, completamente explicita. Por
que, afinal, o ensino politécnico tedrico e prdtico, intelectual e fisico, vinculado ao
trabalho produtivo se apresenta, para Marx, como um meio dos mais poderosos para a
transformacdo social? Em O Capital porque é um ‘fermento revoluciondrio’ cujo
objetivo, ‘a superagdo das antigas formas de divisdo do trabalho’, estava em ‘contradicao
mais diametral’ com ‘a forma capitalista de producdo’ e com a ‘situagdo econémica dos
trabalhadores’. (MARX, 1985: 90). E nas Instrucdes porque ele preserva as criangas e
adolescentes dos ‘efeitos destrutivos do atual sistema’ e ‘elevard a classe operaria acima
dos niveis das classes burguesa e aristocrética’. A reproducio das relacdes burguesas se
assenta na divisdo social do trabalho que agudiza sobremaneira a unilateralidade do
trabalhador e do capitalista. Ela encontra um contrapeso decisivo na educacio
politécnica, cujo germe € produto das contradi¢cdes da prépria grande inddstria moderna,
que a desenvolve como o elemento oposto daquela relacdo (divisdo capitalista do
trabalho). Disse ele ainda em O Capital que “O desenvolvimento das contradigcdes de
uma forma historica de produgcdo é, no entanto, o inico caminho historico de sua
dissolugdo e estruturacdo de uma nova.” (MARX, O capital, L.1, V.2, p.90).

O germe da escola politécnica do trabalho que aparece como parte daquela
contradicao entre as necessidades da grande indtstria e as possibilidades que ela abre ao
trabalhador precisa ser assumida pelos agentes revoluciondrios (os proletdrios) que
impulsionardo conscientemente o desenvolvimento daquela contradi¢cdo para superar as
antigas relacdes de dominacao.

Finalizando este capitulo sobre a escola do trabalho em Marx e Engels, podemos
concluir que, ao passar por suas maos a antiga proposta herdada dos socialistas utopicos
ganham sua substancia tedrica e histérica. Ao simples vinculo de educagdo-trabalho
acrescentaram eles: 1) a presenca do Estado e ndo de instituicdes filantrépicas na

manutencio do ensino; 2) delimitagdo como escola dos trabalhadores no capitalismo e
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de toda a sociedade no Socialismo; 3) gratuidade do ensino; 4) medidas claras de
protecdo do trabalho infanto-juvenil, reducdo da jornada por faixa etc; 5) Educagdo
intelectual; 6) Educacao Fisica; 7) Educacao tecnolédgica, ou Politécnica tedrica e pratica
dos diferentes ramos industriais ¢ 8) defini¢do da escola do trabalho como instrumento
para a transformacdo da sociedade capitalista, portanto, a ser defendida no interior do

regime burgués.
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4. A GUISA DE CONCLUSAO: O TRABALHO COMO PRINCIiPIO
EDUCATIVO (ELEMENTOS DE UM DABATE EM ABERTO)

Marx e Engels entendiam que o proletariado deveria, em sua luta pela derrubada
do jugo capitalista, manifestar sua opinido sobre o problema do ensino escolar e da
educacdo em geral. Quando assim agiam, n3o era por outra razdo sendo a de que
entendiam que, neste complexo do ser social, as reivindicagdes e/ou as mudancas
introduzidas no sistema de ensino poderiam servir de ferramenta revoluciondria para
impulsionar a revolucgdo social. J4 vimos que os fundadores do socialismo cientifico
deram sua palavra sobre a educacdo e a escola, propondo como principios gerais o
ensino vinculado ao trabalho de criangas e adolescentes, uma educagdo politécnica
tedrica e pratica aliada a Educacio intelectual e fisica com a perspectiva da cria¢do de
um homem novo, omnilateral. Embora ndo tenham nunca se referido as suas concepgdes
educativas como uma pedagogia (do socialismo cientifico ou mesmo marxiana),
podemos acentuar que suas andlises sobre a educacdo, a formagdo do género humano e
suas consideracdes sobre a escola, inseridas nos programas partidarios de organizacdes
as quais estiveram direta ou indiretamente vinculados, mostram sem ddvida uma
formulacgdo tedrico-pedagdgica. Além disso, é possivel vislumbrar inclusive, no interior
mesmo da proposta marxiana, uma proposta especifica de educacdo escolar. E essa
proposta escolar que se extrai da pedagogia marxiana estd na raiz de um grande debate
que se estende até nossos dias.

Em virtude do tempo, nfo serd possivel aqui discorrer sobre os vérios pontos
controversos da ‘pedagogia’ marxiana, em cardter aprofundado ou mesmo definitivo.
Achamos pertinente, porém, levantar alguns questionamentos as refutacdes, feitas por
alguns autores, a exemplo de Tumolo’’, ao elemento basilar da proposta pedagégica
marxiana: o trabalho como principio educativo.

O propésito deste capitulo conclusivo, portanto, €, longe de pretender fechar
qualquer questdo, contribuir para um debate em torno da pedagogia marxiana; perguntar
pela validade das teses de Marx sobre a educagio escolar para o momento atual, se estas
teriam um cardter essencialmente conjuntural, como sugerem alguns, ou se teria, ao

contrario, uma validade mais universal, como méfodo, no campo educativo,

7 Ver TUMOLO, Paulo S. O trabalho na forma social do capital e o trabalho como principio educativo:
uma articulag@o possivel? in: Educ. Soc., Campinas, vol. 26, n. 90, p. 239-265, Jan./Abr. 2005. disponivel
no site: http://www.scielo.br/pdf/es/v26n90/a11v2690.pdf acessado em 20/07/07.
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contrapondo-se aquela educacdo dada aos trabalhadores na sociabilidade capitalista.
Discorrer sobre as possibilidades do complexo da educagdo na luta pela emancipacio
humana - discutindo ao mesmo tempo o trabalho e suas deformacdes - é o que
pretendemos arrolar em forma de questionamentos aqui.

Antes de comegar alguns de nossos questionamentos a critica do trabalho como
principio educativo, é preciso, antes de tudo, explicitar o que diz Tumolo, a esse
respeito, em seu artigo ‘O trabalho na forma social do capital e o trabalho como
principio educativo: uma articulagdo possivel?’. Segundo este autor, Marx, em O
Capital, destaca trés categorias fundantes de trabalho — trabalho concreto, trabalho
abstrato e trabalho produtivo — que se relacionam contraditoriamente. Se o trabalho em
sua forma ‘social genérica’ é o elemento determinante na constitui¢gdo do homem,
argumenta ele, no capitalismo esta constituicio do homem por meio do trabalho é na

verdade a sua ‘destruicdo’, sua efetiva ‘degradacdo’. Conclui seu artigo inquirindo:

“O trabalho poderia ser considerado principio educativo de uma estratégia
politico-educativa que tenha como horizonte a transformacio revolucionaria da
ordem do capital? Ou, diferentemente, o trabalho s6 poderia ser principio
balizador de uma proposta de educacdo que tenha uma perspectiva de
emancipacdo humana numa sociedade baseada na propriedade social, vale dizer,
na ndo-propriedade dos meios de producdo, que, dessa forma, teria superado a
divisdo e a luta de classes e, por conseguinte, qualquer forma de exploragdo
social, bem como o trabalho produtivo de capital e o trabalho abstrato, porque
teriam sido eliminados o capital e o mercado? Neste caso, tratar-se-ia de uma
sociedade na qual o trabalho, como elemento mediador da relacdo metabdlica
entre os seres humanos e a natureza, teria como objetivo a producdo de riquezas
para a satisfacdo de todas as necessidades humanas, do estdmago a fantasia.
Entretanto, se algum dia a humanidade lograr construir uma sociedade nesses
moldes, o que, a rigor, é apenas uma possibilidade histérica e ndo uma condi¢io
deterministica nao seria o prazer o principio educativo e ndo o trabalho, tendo
em vista que, se este ndo poderia ser eliminado de todo, seria tendencial e
acentuadamente minimizado em favor do prazer de viver?” (TUMOLO, Paulo S.
2005: 256 Grifos nossos)

Toda a discussdo de Tumolo nos leva a um ponto preliminar: o que entender por
principio educativo, afinal? Etimologicamente Principio é aquilo que d4 inicio a algo,
que propicia um impulso de desenvolvimento, que serve de base. Principio € tudo aquilo
que pode ser compreendido como fonte. Principio educativo deve ser considerado, entao,
como aquilo que serve de fonte do processo educativo. Convém entio perguntar: seria
ou poderia ser o trabalho uma destas fontes? Para fundamentar melhor o questionamento
a objecdo de que o trabalho ndo é nem deve ser um principio educativo, € preciso uma

discussdo prévia, embora breve, sobre o proprio conceito de trabalho.
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Segundo Marx, e outros marxistas posteriores a ele, a exemplo de Lukdcs, o
trabalho permite o salto do homem para fora da natureza (organica e inorganica) e a
constituicdo de uma nova esfera do ser (o ser social). O trabalho, como se sabe, é uma
categoria ontolégica, o que quer dizer da ordem do ser. E uma atividade metabélica que
funda a sociabilidade humana. Diante da causalidade apenas dada pela natureza, o
homem antepds uma causalidade™® inteiramente nova, posta pelo trabalho. Nos atos de
trabalho, o homem ¢é obrigado a dominar as poténcias naturais e apropriar-se
intelectualmente delas, a fim de dar origem a uma ‘esfera distinta da natureza’. O mundo
dos homens € o mundo da ‘objetividade das relagdes sociais’ e da producdo do novo.
Nao poderia haver valores sem a materialidade, as qualidades materiais dos elementos
subtraidos do mundo organico/inorginico, mas nio poderia igualmente existir qualquer
produto sem a objetivacdo de um pensar antecipado presente no homem projetado para
fora dele com vistas a uma finalidade prévia. Esse homem ¢ levado por essa relacdo com
a natureza a conhecer o mundo sensivel.

Esta categoria (trabalho) é o espaco por exceléncia dos atos de pdr teleoldgico,
isto €, atos conscientes destinados a um fim. Na teleologia do trabalho, encontramos a
prévia-ideacdo onde o sujeito primeiro imagina em sua mente a finalidade de uma
processualidade. Como nos lembra Lessa (2002) essa prévia-ideagdo, essa nova forma
de objetividade, exerce efetiva acdo sobre a causalidade dada da natureza. Além da
prévia-ideacdo do devir-ser da criacdo, que comec¢a a fazer do homem um sujeito
disciplinado pela necessidade de sobrevivéncia, o faz cada dia mais liberto de seus
instintivos e v@o forjando um mundo da cultura; no processo de trabalho, essa prévia-
ideacdo se objetiva em uma criagdo de objetos uteis que sdo testemunhais em relagdo ao
distanciamento do homem da pura natureza animal. Esse processo ndo € apenas
objetivacdo, ¢ também exteriorizacdo, que é a acdo dessa criacdo do novo sobre o
préoprio homem, uma acdo de retorno da sua mudanca inicial. Exteriorizacdo e
objetivacdo apresentam-se inseparaveis do ato de trabalho e distintos entre si. Em outras
palavras € pelo trabalho que o homem se produz, desenvolve a sua esséncia genérica,
funda sua individualidade como ser distante da natureza, compreende e controla as
poténcias naturais, dirigindo-as para o desenvolvimento do corpo social. Se entendermos

que a educacdo compreende em sua finalidade, entre outras coisas, a hominizacdo do

%8 Por causalidade deve-se entender “principio de automovimento que repousa sobre si mesmo, mantendo
esse seu cardter mesmo quando uma série causal tem seu ponto de apoio num ato de consciéncia”
(LUKACS Apud LESSA, 2002: 71). Essa causalidade posta, que é o mundo dos homens, tem seu
automovimento em si, o que ndo anula as agdes individuais que concorrem para definir suas perspectivas.
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género e sua elevacdo ao conhecimento na natureza e da sociedade humana, seus
processos produtivos entre eles, seremos entdo obrigados a concluir que o trabalho
desempenhou na histéria do homem um papel eminentemente educativo. Nesse sentido
haveria razdo de ser em afirmar que o trabalho ndo deve nem pode ser um principio
educativo humano, quando jd o é e continuard a sé-lo independentemente - ndo apenas
das formas por meio das quais ele venha a ser mediado - mas também das formas como
a consciéncia social apreende essa processualidade?

Poder-se-ia retrucar que o trabalho é uma mediacdo entre homem e natureza que
é, por sua vez, mediado pela relacio entre os préprios homens™, ou seja, que é uma
atividade histdrica e socialmente determinada, o que quer dizer que, se o trabalho tem
uma especificidade geral de ser uma relacio de intercAmbio com a natureza (produtor de
valores de uso), ele tem necessariamente especificidades sociais dadas pela
sociabilidade, por intermédio da qual a sua ag¢ao é mediada (produtor de valores de troca
e de mais-valia) e que, portanto, na sociabilidade capitalista, o trabalho ¢ fonte de
exploracdo do homem pelo homem; que é fonte de escravidao, alienacdo e destrui¢io
fisica e intelectual. Isso ndo significa, claro estd, que aquelas caracteristicas gerais do
trabalho, fundadoras de uma liberdade humana ante a natureza, desaparecem, elas
apenas estdo subsumidas as especificidades sécio-histéricas. A favor, porém, da corrente
das objecdes, seria possivel argumentar ainda que, como tal, embora o trabalho como
categoria fundante do mundo dos homens permanecesse com esta dupla caracteristica -
dialeticamente afirmacdo e negacdo da dimensdao humana - ele seria, ao ser mediado
pela ordem do capital, fundamentalmente fonte de deformacao, de ndo-educacdo para o
homem.

Isto apenas confirmaria, entdo, que numa dada sociabilidade, onde o trabalho
como categoria ontoldgica, como relacdo metabdlica homem-natureza, ndo sendo mais
mediado pelas relagcdes de exploracdo e deformacdo, abrir-se-iam todas as perspectivas
para uma nova configuracio do trabalho social, nio mais como fonte de deformacao e
opressdo humana. Desenvolver-se-ia como uma atividade rica de possibilidades para a
formacdo do homem, pois que novas relagdes, de ndo-exploracdo do trabalho,
pressuporiam necessariamente o fim das contradi¢des entre trabalhos manual/intelectual
de um lado e entre compreensdo de conjunto do processo produtivo/compreensio

fragmentdria de outro. O controle da sociedade, e ndo de determinadas classes, sobre as

% Para Lukics, mediado por inimeros complexos das quais a educacio é um deles (BONFIM, Antonio C.
in MENEZES e FIGUEIREDO, 2003: 48-62)
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forgas produtivas sociais haveria, sem divida, de requerer homens que detivessem um
dominio muito mais amplo e profundo do que na atual sociabilidade, vale dizer, homens
os mais versdteis possiveis®. Este simples controle da sociedade sobre as forcas
produtivas sociais, isto €, a participagdo no trabalho social, ndo seria ja um
extraordindrio meio de educacdo dos individuos, visto que a tarefa social, por exemplo,
de planejar a produg@o nos mais variados ramos industriais, discutir sobre as fontes de
energia, a circulagdo monetdria etc, colocaria os individuos em condic¢des, as mais ricas
possiveis, de desenvolverem-se técnica e cientificamente e vislumbrar a partir de uma
relacdo o mais limpida, direta (e livre de fetiches) com o mundo natural o género
humano em toda sua grandeza? E o trabalho assim ndo se reafirmaria como principio
educativo?

Mesmo no interior da sociabilidade capitalista, tendo o trabalho uma dupla
determinidade - autoproducdo humana e deformacio (estranhamento) - ndo poderia ser
entendido ele também como uma dupla determinidade do ponto de vista educativo: fonte
de educacdo (autocompreensdo de si e da natureza) ao mesmo tempo que fonte de
alienacdo e destruicdo humana? Raciocinemos na seguinte suposicdo: o séc. XX
representou para a totalidade social (excluindo-se, portanto, qualquer observacdo prévia
sobre os individuos singulares) um alcance sem paralelo no nivel intelectual e técnico
representado por um maior dominio das diversas 4reas do conhecimento (das ciéncias
sociais a microinformética) se comparado ao séc. XVIII. Este avanco, nas diversas dreas
do conhecimento, teve por base antes de tudo, um desenvolvimento extraordindrio das
forcas produtivas sociais. Sob o prisma do individuo singular, do trabalhador, por
exemplo, este deixou de manejar ferramentas numa manufatura para se inserir num
moderno complexo industrial. Ndo desenvolveu suas poté€ncias interiores, humanas,
antes permaneceu deformado com as novas formas de exploragcdo; ndo desenvolveu sua
singularidade, ndo reafirmou em si o gé€nero, ndo se libertou, permaneceu escravo de
outrem, produtor de mais-valor. O trabalho aqui ndo serviu como principio de nada, a
nao ser como fonte de deformacio e reificacao e, neste sentido, estamos em total acordo
com Tumolo.

Observado do ponto de visto da totalidade social, porém, do corpo social
produtivo, o grande salto das forcas produtivas neste periodo s6 contribuiu para que o

homem, feito espécie, se distanciasse da natureza e se reafirmasse criador de uma

60 ¢ exatamente a isso que se refere Engels nos seus Principios do Comunismo, quando discute os efeitos
do fim da propriedade privada sobre o trabalho social. (MARX-ENGELS, 1988).
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natureza sua, cultural. As for¢as naturais sdo cada vez menos um obscuro segredo para o
género humano. A sociedade humana, em geral, alargou o dominio de si prépria em
todos os aspectos (e como conseqiiéncia deste desenvolvimento sobre as forcas
produtivas operou ndo apenas uma releitura, mas verdadeiras revolu¢des no campo do
Direito, da Linguagem, dos métodos econdmicos, das ciéncias etc). Que papel cumpriu a
atividade social do trabalho neste alargamento dos horizontes da totalidade social? Esta
praxis econdmica ou a eterna necessidade de intercambio do homem com a natureza,
mesmo deformada pelas mediagdes particulares da sociabilidade capitalista, foi o motor
deste processo. Como negar entdo o impulso que esta totalidade social obteve a partir do
seu proprio trabalho social para o desenvolvimento das forcas produtivas e de outras
esferas da vida social? Como negar, entdo, que o trabalho seja ja hoje, do prisma do
corpo social produtivo geral e tdo-somente deste ponto de vista, um principio educativo,
uma fonte para a compreensao do mundo dos homens e das demais esferas do ser?

A educacdo é um complexo social, com uma legalidade prépria independente do
complexo fundante do trabalho, embora dele tributdrio®'. Portanto, a educagdo ndo pode
ser reduzida a atos de trabalho, da mesma forma que a pedagogia marxiana nio pode ser
reduzida ao principio educativo do trabalho. Independentemente das formas sécio-
histéricas que o trabalho social assuma, ha uma dimens@o do complexo da educacdo que
se vinculada estreitamente a preparacdo para a participacdo no trabalho social. Mesmo
numa sociabilidade pés-capitalista, ainda assim, esta especificidade da esfera educativa
ndo desapareceria enquanto nao desaparecesse a propria necessidade do trabalho social.
Ha, entretanto, outras dimensdes do complexo da educacio, como a educagao intelectual
e fisica® que, enquanto partes do complexo educacio possuem uma dindmica propria e
guardam certa autonomia ante o processo produtivo. A bandeira de trabalho como
principio educativo liga-se aquela primeira dimensdo e nao as outras; por isso, se propoe
ao desenvolvimento do humano nesta especificidade e nido nas duas outras apontadas hi

instantes. Aquela primeira e mais importante dimensio sob o regime do capital ndo é

%10 trabalho funda todos os outros complexos do ser social. Estes, a exemplo da educagdo, possuem uma
legalidade objetiva prépria, uma fungio a realizar e uma estrutura interna que lhe permite uma reprodugio
autbnoma ainda que relativa ante o complexo fundante da sociabilidade que é o trabalho. (BONFIM,
Antonio C. in: MENEZES e FIGUEIREDO, 2003).

2 Em Marx estas outras dimensdes do ensino eram reivindicadas para os trabalhadores, todavia, as classes
subalternas ndo conhecem outra dimenséo da educacdo a ndo ser aquela de uma educagdo formal voltada
ao mercado de trabalho, que € a unica oferecida pelo Capital. Marx defendeu uma educagdo tecnoldgica
tedrica e prdtica (ou politecnia), para esta especificidade educativa na formagdo do trabalhador. (MARX-
ENGELS, 1983).
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outra coisa sendo a formacgdo/qualificacdo do trabalhador, direcionada a
empregabilidade, isto é, a sua insercao no mercado de trabalho.

Na contemporaneidade, a educacdo formal, garantida e/ou regulamentada pelo
Estado nos sistemas nacionais de ensino, tem por finalidade iiltima - mas ndo tnica -
preparar as futuras geracdes de trabalhadores para o mercado de trabalho. Nesse sentido,
o principio educativo norteador desta educacdo burguesa ndo tem sido outro sendo, o
préprio trabalho! O trabalho como fungdo ‘educativa’, portanto, ja € uma realidade para
a sociabilidade burguesa, destinado, € claro, as classes trabalhadoras que conseguem
passar pela escola capitalista®®. A questio a saber é que tipo de trabalho estd na base
deste principio educativo ou para qual tipo de trabalho as classes subalternas sdo
educadas. Sem divida, este trabalho ndo € outro sendo o produtor de valores de troca, o
trabalho abstrato. Se na sociedade burguesa o trabalho ja € um principio educativo e que
tem por base o trabalho abstrato, o que cabe afinal aos trabalhadores? Que direito de
cidadania na atualidade poderia requerer uma bandeira marxista como a de trabalho
como principio educativo? E possivel responder a esta pergunta com outras nio menos
inquietantes: devemos esperar entdo pela queda do regime burgués, ou seja, pelo fim do
trabalho abstrato, para defender uma nova educacdo para o trabalho? A luta do
movimento operdrio pela supressdo das relacdes capitalistas de produgdo, isto €, pela
aboli¢do do trabalho assalariado, ndo poderia ser impulsionada pela reivindica¢do da
transformacdo desta educacdo para o trabalho, em uma nova educagdo para o trabalho
que, incluindo o fim da contradicdo teoria/pratica e a politecnia (dominio dos
fundamentos cientificos dos processos produtivos modernos afim de preparar o
trabalhador para a omnilateralidade humana em contraposicio a ‘idiotice da
especializacdo’), contribuisse para acelerar as contradi¢cdes do regime e superar o proprio
trabalho abstrato? Nao seria isto, fazer uso do método dialético de Marx, ao que parece
esquecido aqui por Tumolo?

Quando Tumolo, referindo-se a uma ‘sociedade na qual o trabalho, como
elemento mediador da relagdo metabdlica entre os seres humanos e a natureza, teria
como objetivo a producdo de riquezas para a satisfacdo de todas as necessidades

humanas, do estdbmago a fantasia’ opde o prazer ao trabalho e lamenta a impossibilidade

% £ também o que pensa Gramsci, quando diz que “a lei civil e estatal organiza os homens do modo
historicamente mais adequado & dominacao das leis da natureza, isto é, a tornar mais fécil o seu trabalho,
que € a forma prépria através da qual o homem participa ativamente na via da natureza, visando
transforma-la e socializa-la cada vez mais profunda e extensamente. Pode-se dizer, por isso, que o
principio educativo sobre o qual se baseavam as escolas elementares era o conceito de trabalho.”
(GRAMSCI, 1985: 130).
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deste dltimo nao poder ser ‘eliminado de todo’, cai no erro de imputar ao trabalho, como
categoria ontolégica, a condi¢do de negagcdo do humano, ou seja, determinar-lhe como
fonte de opressao e sofrimento, quando, em verdade, é o contrario disto. Ao estabelecer
essa oposi¢cdo, Tumolo parece ndo compreender que ndo € o trabalho em sua forma
social genérica que é fonte de exploragdo e sim o trabalho abstrato. Devem os
explorados reivindicar o Prazer como principio educativo como defende Tumolo? Como
¢é possivel pretender que uma categoria da ordem da subjetividade humana e ndo uma
categoria da ordem objetiva das relacdes sociais seja um principio educativo social?

Sdo estes alguns dos questionamentos com o quais pretendemos contribuir no
amplo e proficuo debate que hoje se trava ndo apenas no circuito académico, mas
igualmente no plano do movimento operdrio e sindical e que talvez possa sintetizar-se
numa inquietante pergunta: que proposta educativa, afinal, devem os trabalhadores
reivindicar para si como parte de sua luta emancipatéria contra o regime do capital?

Ao finalizar esta investigagdo a respeito das idéias marxianas sobre a educacio
escolar, reafirmamos além da existéncia de uma pedagogia marxiana e da necessidade da
sua recuperagdo, a atualidade da sua proposta de politecnia e vinculo trabalho-ensino.
Ao longo desta investigagdo, vimos que este vinculo surge na base da grande industria
moderna e que antes de sua transformacdo em lei fabril inglesa, era ja debatido e
proposto por filantropos e socialistas utdpicos, que expressavam as aspiragdes a uma
relacdo social livre dos efeitos deletérios da grande inddstria. Diferentemente dos
utopistas e reformadores sociais burgueses, Marx e Engels souberam ver que, para
determinadas fases das relacdes de producdo, correspondiam determinadas idéias e
concepcoes; souberam ver a luta entre as classes e entender que a classe operdria estava
longe de ser apenas ‘uma classe que sofre’, que, antes disso, a sua luta contra as suas
condi¢cdes econdmicas era a condi¢do nao apenas para a sua emancipacdo de classe
particular, mas igualmente para a emancipacdo de toda a sociedade, vale dizer: a
emancipacdo humana.

O esfor¢o por elaborar uma visdo de mundo diferenciada da burguesa, que é
precisamente o socialismo cientifico, era uma necessidade premente para que a classe
operdria se armasse para o embate ideoldgico com a burguesia. Também no campo da
educacdo esse embate ndo poderia deixar de ocorrer. Os trabalhadores ndo poderiam
limitar suas reivindicagdes ao plano politico geral e econdmico, mas, deveriam fazé-las
também no campo do ensino escolar; ndo deveriam se limitar a reivindicar reformas,

mas também a revolucdo social. Para os autores do Manifesto Comunista, articular uma

99



contraproposta pedagégica votada para os trabalhadores e que contraponha a educacio
burguesa deformadora uma educacdo capaz de desenvolver as potencialidades do
trabalhador (impulsionar as classes subalternas na luta contra o regime burgués), longe
de estar desvinculada da luta politica dos trabalhadores, a ela se liga, refor¢ca e
impulsiona. Marx e Engels ndo eram idealistas, mas, materialistas, ndo acreditavam na
forca da razdo ou da educacdo para, por si s6, mudar as relagdes de exploracdo
econdmicas, mas ndo tinham a menor ddvida de que se os trabalhadores conseguissem
fazer da educacdo uma trincheira da luta revoluciondria, por meio da imposi¢do ao
Estado de um projeto educacional politécnico, de vinculo teoria-pratica etc, ela nao faria
outra coisa sendo acelerar o processo de decomposicio da ordem burguesa e abrir
caminho para o florescimento de uma nova sociabilidade livre de toda forma de opressao

e de exploracdo do homem pelo homem.
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