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RESUMO

Esta pesquisa, cujo titulo ¢ “Os Saberes Docentes do Orientador de Estagio Curricular do Curso
de Licenciatura em Geografia”, perpassa pelo vinculo existente entre os conceitos: saberes
docentes, professor orientador e estagio curricular em curso de licenciatura. E a correlagio
estabelecida entre esses trés conceitos que norteia e esclarece a pesquisa e aponta a sua
relevancia para contribuir com as discussdes relacionadas ao tema, com o fortalecimento da
area do Ensino de Geografia e com a qualificagdo do processo formativo. Tem como objetivo
geral compreender os saberes do orientador de estagio curricular do Curso de Licenciatura em
Geografia da UFC, correlacionando com a sua formagdo e pratica docente no contexto de
praxis. Esta pesquisa ¢ de natureza qualitativa do tipo etnometodoldgica. Os individuos
pesquisados sdo trés professores orientadores que foram acompanhados durante os semestres
de 2016.1 € 2016.2. A fonte de dados ¢ o levantamento bibliografico e a analise documental; e
o trabalho de campo ¢ o realizado por meio do reconhecimento do Departamento de Geografia
da UFC, das entrevistas por pautas individuais e em grupos e da observacdo sistematica
participante da sala de aula e dos registros fotograficos. A investigacdo fundamenta-se em Tardif
(2014), Therrien (2014, 2012, 2010, 2006, 1997), Freire (1996, 1987), Imbernén (2009, 2001),
Sacristan (1999), Pimenta e Lima (2012), Libaneo (2011), Veiga (2009), Zabalza (2014),
Véazquez (1997), Ribeiro (2010, 1996), Passini (2013), Callai (2003) e Cavalcanti (2002), entre
outros estudiosos. Com a compreensdo dos saberes docentes dos trés orientadores de estagio
curricular do Curso de Licenciatura em Geografia da UFC, conclui-se que a procedéncia dos
saberes se evidencia na sua formagao e pratica docente, no contexto de praxis, pela sua historia

de vida pessoal, pela sua formagao académica e pela sua experiéncia profissional.

Palavras-chave: Saberes Docentes. Professor Orientador. Estadgio Curricular em Curso de

Licenciatura.



RESUMEN

Esta investigacion, cuyo titulo es "Los Conocimientos Docentes del Orientador de la practica
Curricular del Curso de Licenciatura en Geografia”, atraviesa por el vinculo existente entre los
conceptos: conocimientos docentes, profesor orientador y etapa de la practica curricular en el
curso de licenciatura. Es la correlacion establecida entre esos tres conceptos que nortean y
esclarecen la investigacion y sefialan su relevancia para contribuir con las discusiones
relacionadas al tema, con el fortalecimiento del area de la Ensefianza de Geografia y con la
calificacion del proceso formativo. El objetivo general es comprender los conocimientos del
orientador de la practica curricular del Curso de Licenciatura en Geografia de la UFC,
correlacionando con su formacién y practica docente en el contexto tradicional. Esta
investigacion es de naturaleza cualitativa del tipo etnometodolégico. Los individuos
interrogados son tres profesores orientadores que fueron acompafiados durante los semestres de
2016.1 y 2016.2. La fuente de datos corresponde al levantamiento bibliogréafico y al analisis
documental; y el trabajo de campo es el realizado por medio del reconocimiento del
Departamento de Geografia de la UFC, de las entrevistas por pautas individuales y en grupos y
de la observacion sistematica participante de la clase y de los registros fotograficos. La
investigacion se fundamenta en Tardif (2014), Therrien (2014, 2012, 2010, 2006, 1997), Freire
(1996, 1987), Imberndn (2009, 2001), Sacristan (1999), Pimenta y Lima (2012), (2001),
Véazquez (1997), Ribeiro (2010, 1996), Passini (2013), Callai (2003) y Cavalcanti (2002), entre
otros estudiosos. Con la comprension de los conocimientos docentes de los tres orientadores de
etapa curricular del Curso de Licenciatura en Geografia de la UFC, se concluye que la
procedencia de los conocimientos se evidencia en su formacion y practica docente, en el
contexto de tradicional, por su historia de vida personal, por su formacion académica y por su

experiencia profesional.

Palabras clave: Conocimientos Docentes. Profesor Orientador. Practica Curricular en Curso

de Licenciatura.



ABSTRACT

This research, whose title is "The Teaching Knowledge of the Curricular Advisor of the Course
of Degree in Geography", runs through the link between the concepts: teacher knowledge,
instructor teacher and curricular internship in course of licensure. It is the correlation
established between these three concepts that guides and clarifies the research and points out
its relevance to contribute to the discussions related to the theme, with the strengthening of the
area of Geography Teaching and with the qualification of the formative process. Its general
objective is to understand the knowledge of the curricular trainer of the UFC Geography Degree
Course, correlating with its training and teaching practice in the context of praxis. This research
is of a qualitative nature of the ethnomethodological type. The individuals surveyed are three
guiding teachers who were followed during the semesters 0of 2016.1 and 2016.2. The data source
is the bibliographic survey and the documentary analysis; and field work is accomplished
through the recognition of UFC's Department of Geography, individual and group interviews,
and the systematic participant observation of the classroom and photographic records. The
research is based on Tardif (2014), Therrien (2014, 2012, 2010, 2006, 1997), Freire (1996,
1987), Imbernon (2009, 2001), Sacristan (1999), Pimenta e Lima Libanea (2011), Veiga (2009),
Zabalza (2014), Véazquez (1997), Ribeiro (2010, 1996), Passini (2013), Callai (2003) and
Cavalcanti (2002) among other scholars. With the understanding of the teaching knowledge of
the three curricular trainees of the Course of Degree in Geography of the UFC, it is concluded
that the origin of the knowledge is evidenced in its formation and teaching practice, in the
context of praxis, by its personal life history, for their academic background and professional

experience.

Keywords: Teacher knowledge. Teacher advisor. Internship in Bachelor's Degree course.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa, cujo titulo ¢ “Os Saberes Docentes do Orientador de Estagio
Curricular do Curso de Licenciatura em Geografia”, discute os saberes dos professores® que
orientam o estagio curricular no curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal
do Ceard (UFC), considerando a importancia desses saberes para a sua formagdo e pratica
docente no contexto de praxis.

O estagio curricular em curso de licenciatura ¢ etapa fundamental na formacgao
profissional do professor. E o momento do processo formativo do licenciando, que permite
perceber o sentido da profissdo docente.

Para o desenvolvimento do estagio, ¢ necessario um orientador, ou seja, o professor
da universidade para encaminhar ¢ acompanhar esse componente curricular. Esse orientador
deve conduzir o estagio estabelecendo relagdo entre teoria e pratica, compartilhando seus
conhecimentos adquiridos e suas experiéncias vivenciadas, isto ¢, partilhando seus saberes
docentes, que sao saberes diversificados, importantes para a sua formagao e pratica.

De acordo com Tardif (2014, p. 33), “o saber docente se compde, na verdade, de
varios saberes provenientes de diferentes fontes. Esses saberes sdo os saberes disciplinares,
curriculares, profissionais (incluindo os das ciéncias da educagdo e da pedagogia) e
experienciais.”.

As orientagdes para o componente curricular estdgio sdo aqui abordadas, tanto por
meio de registros legais que o formalizam, por exemplo, Resolu¢do do Conselho Nacional de
Educagao (CNE) / Conselho Pleno (CP) N° 1/2002 (BRASIL, 2002a) Resolugdao CNE/CP N°
2/2002 (BRASIL, 2002b), do Ministério da Educagao (MEC), quanto por meios de publicacdes
cientificas que tratam o assunto, como livros, artigos, teses e equivalentes.

A andlise dos documentos oficiais, em particular, a Resolucdo CNE/CP N° 1/2002
(BRASIL, 2002a), pressupde que as recomendagdes para os conhecimentos exigidos na
constituicdo da competéncia precisaram ir além da formacdo especifica, devem envolver
questdes profissionais, culturais, politicas, econdmicas, sociais e os saberes pedagogico e
experiencial, tudo isso para que se promova uma discussdo ampla no contexto da
contemporaneidade.

Configura-se nesses direcionamentos, ainda que ndo fazendo mencdo ao termo

saberes docentes, a importancia destes para a praxis do professor no exercicio da docéncia,

! Ao longo do trabalho, seguirei a regra de concordancia gramatical ao género masculino.
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principalmente para aqueles que assumem os componentes curriculares da area de ensino, como
o estagio curricular, em nivel superior, assumindo a responsabilidade de contribuir com a
formacao de licenciandos.

Nesse sentido, esclarece Therrien (1997, p. 5):

Estabelecer que o docente é um ser de praxis que conduz sua agdo em contexto
especifico significa reconhecer que seu agir ¢ pautado em reflexdo apoiada em
saberes. Tanto estudos empiricos como analises tedricas apontam para a pluralidade e
a heterogeneidade dos saberes que fundam a pratica docente. Enquanto sujeito que
articula diferentes saberes intervindo no contexto social que ¢ a sala de aula, ele ndo
se limita a transmiti-los, mas a situagdo de interacdo com os alunos inerente a este
ambiente o obriga a adequa-los, a traduzi-los de modo critico, refletido. Isto significa
que seu discurso, sua acdo, sdo fruto de raciocinio, de julgamentos e de decisdes que
dao sentido as suas intervengdes. Pressupde-se, portanto, que sua pratica produz
saberes genuinos, base de sua competéncia profissional. Esse conjunto de saberes
produzidos na praxis docente, permitindo-lhe compreender e orientar sua profissdo no
cotidiano da escola, pode ser abordado como saber de experiéncia e observado sob o
prisma do saber da pratica.

Para esse estudo, o conceito de praxis ¢ compreendido, em Vazquez (1977, p. 3),
como “[...] atividade material do homem que transforma o mundo natural e social para fazer
dele um mundo humano.”.

A praxis ¢ representacao singular indispensavel entre teoria e pratica, fundamento
do conhecimento. E uma atividade conduzida de modo consciente, o que demanda nio somente
aspectos objetivos, mas também subjetivos da atividade, que se desenvolve de acordo com
finalidades, e estas s6 existem por meio do homem, como produtos de sua consciéncia. E
interpretada, entdo, como a¢ao social transformadora.

Vazquez (p. 185) ainda reitera que “Toda praxis € atividade, mas nem toda atividade
é praxis.”. E uma abordagem direcionada ao exercicio da docéncia enfatizando sua finalidade,
que ¢ a de mediar a construcao de saberes junto a outros individuos que, de maneira reflexiva,
adquirem o conhecimento e se tornam agentes transformadores.

A esse respeito, considera Ribeiro (2010a, p. 108) que “Surge assim a possibilidade
de um saber plural, critico comunicativo e interativo, fundamentado na praxis com todos
aqueles aspectos combinados interligando a teoria e a pratica.”.

Sendo assim, os professores orientadores do estagio que consideram o referido
componente curricular importante para a formagdo docente, que planejam e orientam suas
praticas teoricamente, compreendem essa atuagao como uma apropriagdo consciente dos seus
conhecimentos sobre os saberes da docéncia, relevantes na mediagdo da construgcdo ou da
producdo de novos saberes, juntamente com os licenciandos em formacdo, no contexto da

praxis.
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E nesse ambito que se insere o interesse pela pesquisa, que se encontra em
concordancia com a exposi¢ao de Freire (1996, p. 24, 25):
O que me interessa agora, repito, ¢ alinhar e discutir alguns saberes fundamentais a
pratica educativo-critica ou progressita e que, por isso mesmo, devem ser conteudos
obrigatérios a organizacdo programatica da formagdo docente. Contetidos cuja
compreensdo, tdo clara e tdo lucida quanto possivel, deve ser elaborada na pratica
formadora docente. E preciso, sobretudo, e ai ja vai um desses saberes indispensaveis,
que o formando, desde o principio mesmo da sua experiéncia formadora, assumindo-
se como sujeito também da producdo do saber, se convenga definitivamente de que

ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua produgio
ou a sua construgao.

A presente investigacdo perpassa pelo vinculo existente entre os conceitos: saberes
docentes, professor orientador e estagio curricular em curso de licenciatura. E a correlago
estabelecida entre esses trés conceitos que norteia e esclarece a pesquisa € aponta a sua
relevancia para contribuir com as discussdes relacionadas ao tema, com o fortalecimento da

area do Ensino de Geografia e com a qualifica¢do do processo formativo (FIGURA 1).

Figura 1 — Fluxograma Correlacional entre Saberes Docentes — Professor Orientador —

Estagio Curricular em Curso de Licenciatura

Formacéo Docente

Disciplinares ’Curr\culares
»

LY r

Estagio Curricular em Curso Professor Orientador

de Licenciatura

4 ,

» L D
Profissionais Experienciais

Fonte: da pesquisa. Fluxograma elaborado para representar a correlagdo estabelecida entre os conceitos.

A motivagdo para realizar este trabalho prosseguiu das reflexdes sobre a minha?

formag¢do enquanto licenciada em Geografia, pela UFC, em 2001, e sobre a minha atuacdo

2 0 uso da primeira pessoa é uma escolha para a autonomia da escrita, mas reconheco que a pesquisa tem a jungio
de muitos “nds”!
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profissional na Educagio Basica®, em 2008, e no Ensino Superior*, em 2010, que me fizeram
perceber a importancia dos saberes para a formagao e a pratica docente. Segundo Josso (2004,
p. 135), “As experiéncias relatadas colocam em evidéncia a enorme diversidade dos contextos,
dos registros e dos acontecimentos por meio dos quais emana uma intencionalidade do sujeito.”.

O contexto da minha formagdo estava na conjuntura que ¢ denominada pelos
tedricos de formagdo “3+17°, ou seja, trés anos de teoria e um ano de pratica de ensino, enquanto
o contexto do meu exercicio profissional ja se adequava a reforma curricular proposta pela
Resolugado CNE/CP N° 1/2002, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formagao de professores da Educacdo Basica em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacdo plena (BRASIL, 2002a), e pela Resolugdo CNE/CP N°2/2002, que institui a duragdo
e a carga horaria dos cursos de licenciatura de graduacao plena, de formagao de professores da
Educacdo Basica em nivel superior (BRASIL, 2002b), o que possibilita, um aumento na carga
horéaria da pratica de ensino (400 h/a) e do estagio curricular (400 h/a). Os referidos aumentos
na carga horaria foram inseridos na estrutura curricular, para a pratica de ensino, a partir do
segundo semestre e, para o estdgio curricular, a partir da segunda metade do curso de

licenciatura.

3 O Ensino bésico no Brasil estd sob responsabilidade da Secretaria de Educacdo Basica (SEB), que zela pela
educacdo infantil, pelo ensino fundamental e pelo ensino médio. A educagdo basica ¢ o caminho para assegurar
a todos os brasileiros a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes os meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores. Atualmente, os documentos que norteiam a educagdo basica
sdo a Lei n® 9.394, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (LDB), as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para a Educac@o Basica e o Plano Nacional de Educagdo (PNE), aprovado pelo Congresso
Nacional em 26 de junho de 2014. Outros documentos fundamentais sao a Constituigdo da Republica Federativa
do Brasil e o Estatuto da Crianga e do Adolescente. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-
educacao-basica/apresentacao>. Acesso em: 10 de nov. de 2015.

4 O ensino superior no Brasil é oferecido por universidades, centros universitarios, faculdades, institutos superiores
e centros de educag@o tecnoldgica. O cidaddo pode optar por trés tipos de graduagdo: bacharelado, licenciatura e
formacdo tecnoldgica. Os cursos de pds-graduagdo sao divididos entre lato sensu (especializagdes ¢ MBAs) e
strictu sensu (mestrados e doutorados). Além da forma presencial, em que o aluno deve ter frequéncia em pelo
menos 75% das aulas e avaliagdes, ainda é possivel formar-se por ensino a distancia (EAD). Nessa modalidade,
o aluno recebe livros, apostilas e conta com a ajuda da internet. A presenca do aluno ndo € necessaria dentro da
sala de aula. Existem também cursos semipresenciais, com aulas em sala e também a distancia. A Secretaria de
Regulagdo e Supervisdo da Educagdo Superior (Seres), 6rgdo do Ministério da Educagdo (MEC), ¢ a unidade
responsavel por garantir que a legislagdo educacional seja cumprida para garantir a qualidade dos cursos
superiores do Pais. Para medir a qualidade dos cursos de graduagdo no Pais, o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) e o Ministério da Educa¢io (MEC) utilizam o Indice Geral de
Cursos (IGC), divulgado uma vez por ano, logo apds a publicacdo dos resultados do Enade. O IGC usa como
base uma média dos conceitos de curso de graduacdo da institui¢ao, ponderada a partir do nimero de matriculas,
mais notas de pos-graduagdo de cada instituicdo de ensino superior. Disponivel em:
<http://www.brasil.gov.br/educacao/2009/11/ensino-superior> Acesso em: 10 de nov. de 2015.

5 “No final dos anos de 1930, a partir da formagido de bacharéis nas poucas universidades entdo existentes,
acrescenta-se um ano com disciplinas da 4rea de educacdo para a obtencdo da licenciatura, esta dirigida a
formagao de docentes para o ‘ensino secundario’ (formacao que veio a denominar-se popularmente 3+1°)”, Gatti,
2010, p.1356.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
http://portal.inep.gov.br/indice-geral-de-cursos
http://portal.inep.gov.br/indice-geral-de-cursos
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O pensar sobre o meu processo formativo ocorreu no momento em que comecei a
exercer a docéncia. Assim, considero, como Therrien (1997, p. 5), que a reflexdo da pratica

docente

[...] compreende o espago e o significado do saber produzido na pratica no que diz
respeito a concepcdo e a diregdo do processo pedagogico em sala de aula, colhendo
assim elementos que caracterizam a natureza deste saber, tais como: a racionalidade
plural, heterogénea e dialética que o sustenta, sua dimensdo interativa, sua relacdo
com a identidade profissional e sua legitimacao no coletivo dos pares que o ancoram
no tempo e no espago.

Na estrutura curricular apresentada pelo curso de Licenciatura em Geografia da
UFC, no ano de 2001, as Praticas de Ensino I e II associavam-se aos ultimos semestres do curso,
respectivamente, ao 7° e ao 8°. A Pratica de Ensino I acontecia no Ensino Fundamental 118, que,
a época, correspondia as séries de 5* a 8* e, a Pratica de Ensino Il realizava-se no Ensino Médio,

1°,2° e 3° anos (QUADRO 1).

Quadro 1 — Ementario da Prética de Ensino I e II do Curso de Licenciatura em Geografia da

UFC referente ao curriculo 2001.1

EMENTARIO

/A disciplina propGe desenvolver um trabalho que ressalte sua pertinéncia para a formacéo
profissional do aluno por meio de estudos de tematicas que permitem elaborar situagdes de
ensino de Geografia na escola.

Pratica de
Ensino |

O estagio supervisionado e a vivéncia reflexiva do ensino de Geografia. O estudante devera
assumir, sob a orientacdo do professor responsavel pelo estagio e com a colaboragdo do
professor tutor da escola, a gestdo da sala de aula. O estagiario terd a responsabilidade de
planejar e realizar aulas ou atividades de ensino e pesquisa acompanhado pelo professor
orientador. Esta capacidade do estudante de assumir a classe esta diretamente ligada ao
desenvolvimento de suas competéncias em gestdo e situacdo de ensino-aprendizagem. A
disciplina serd desenvolvida no 8° semestre com 20h teéricas e 100h praticas.

Pratica de
Ensino 11

Fonte: da pesquisa. Quadro elaborado com base nas Ementas que constam no Contetido Programatico referente
as Praticas de Ensino do Curso de Licenciatura em Geografia, no curriculo de 2001.1, fornecidas pelo
Departamento de Geografia da UFC, em 2017.

A minha primeira pratica foi cumprida na sala de aula da universidade com
discussoes de textos, elaboracao de planos de aulas, anélise de livros didaticos e simulagao de
aulas com contetdos destinados para o Ensino Fundamental II, que contavam com a

participagdo dos demais alunos estagiarios e, posteriormente, eram avaliadas pelo professor

® Assegurar a todas as criangas um tempo mais longo no convivio escolar, mais oportunidades de aprender e um
ensino de qualidade. Esta ¢ a proposta do MEC com a implanta¢do do ensino fundamental de nove anos. A
intengdo € fazer com que, aos seis anos de idade, a crianca esteja no primeiro ano do ensino fundamental e termine
esta etapa de escolarizagdo aos 14 anos. A ampliacdo do ensino fundamental comegou a ser discutida no Brasil
em 2004, mas o programa so teve inicio em algumas regides a partir de 2005. O prazo para que o ensino
fundamental seja de nove anos em todo o Brasil é até 2010. Disponivel: <http://portal.mec.gov.br/ensino-
fundamental-de-nove-anos>. Acesso em: 10 de nov. de 2015.
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orientador, que destacava os aspectos relevantes da aula e o que poderia ser melhorado. Nesse
primeiro momento, ndo tive o contato com a escola.

Ja a minha segunda préatica foi desenvolvida tanto na sala de aula da universidade
como no espaco escolar do Instituto de Educacao do Ceard, mais especificamente na sala de
aula da turma do 3° ano. Essa institui¢@o foi indicada, entre outras, pelo professor orientador e
por mim escolhida pela sua localizagdo, que era de facil acesso.

Realizei a Pratica de Ensino II sem a supervisao do professor da escola, pois ele,
logo que me aceitou, adoeceu e se afastou das suas atividades docentes. Nao fui apresentada
aos espagos da escola nem aos seus demais sujeitos. Os vinculos foram estabelecidos somente
com o professor da instituicdo que me recebera e com os alunos da sala de aula em que realizei
minha pratica. Esse foi meu primeiro contato com o espago escolar, como aluna estagidria.

O professor orientador fez o encaminhamento e o acompanhamento da minha
pratica ciente da problemadtica existente. Lembro-me de suas orientagdes e de como deveria
proceder diante das adversidades apresentadas. Ele também era professor da Educagdo Basica
em uma outra institui¢do publica do Ceard, conhecia algumas realidades das escolas e transmitia
esse saber como forma de orientar a Pratica de Ensino II. O professor orientador assistiu a uma
das minhas aulas e avaliou positivamente a minha atuagao. E assim conclui as praticas docentes,
estava licenciada para trabalhar como professora.

Com o término do meu curso de Licenciatura em Geografia, dentro de um contexto
como o que relatei, considero que a minha formagao, bem como os saberes docentes por mim
adquiridos ndo foram suficientes para exercer a docéncia.

Fato esse que veio a se comprovar quando, em 2008, assumi o concurso da
Secretaria de Educagdo (SEDUC) do Estado do Ceara para ser professora do Ensino Médio.
Minha carga horaria foi completada com turmas do Ensino Fundamental II, nivel de ensino com
o qual eu ndo havia tido contato na Prética de Ensino I. Esta situacdo revelou uma incoeréncia,
J& que o concurso era para o Ensino Médio. Tive que enfrentar o desafio.

Eram ao todo 11 turmas, entre Ensino Médio e Ensino Fundamental II, distribuidas
em duas escolas do municipio de Fortaleza, uma localizada no bairro Edson Queiroz e a outra
no bairro Vila Unido, nesta ministrava aulas no Ensino Médio a noite e, naquela, aulas no Ensino
Fundamental II pela manha.

Foi numa turma do 5° ano que vivenciei uma situacdo de violéncia escolar. Na
primeira semana de aula, percebi o quanto era dificil ter o dominio daquela sala e reconheci que
os saberes adquiridos durante a minha formacao e pratica docente ndo me deram condig¢des para

enfrentar aquela realidade, ainda que sabendo que nenhuma licenciatura prepara um professor
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para situacdes de violéncia escolar. Solicitei minha exonera¢do, pois ndo me imaginava
exercendo o magistério.

Em 2010, me desafiei a fazer uma selecao para professor substituto da Universidade
Estadual do Ceara (UECE) na Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos (FAFIDAM),
localizada no municipio de Limoeiro do Norte, para a area de Ensino de Geografia —
componentes curriculares da Pratica de Ensino e do Estagio Curricular. Fui aprovada e vivi essa
experiéncia por dois anos. Apos esse periodo, me submeti novamente a outro processo seletivo
para a mesma institui¢cdo e area, sendo novamente aprovada e permanecendo por igual periodo.
Foram esses quatro anos que marcaram o meu resgate a docéncia. O reencontro com o ensinar
e com o aprender me fizeram redescobrir professora.

Durante os anos de 2010 a 2014, em que fui professora orientadora do Estagio
Curricular em Geografia, estive ciente de que a “[...] responsabilidade com o ensino adquire
outra dimensdo quando trabalhamos com estagiarios que observam nossas aulas [...]”
(PASSINI 2013, p. 17).

Ao planejar, ao encaminhar e ao acompanhar o estdgio, aprendi a entender cada
desafio dessas etapas, centrada numa preocupagdo maior, a importancia desse componente
curricular para formacdo de novos docentes. Nesse sentido, constata-se a relevancia de haver
um empenho de ensinar as teorias necessarias que sdo discutidas nos textos académicos
referentes ao estagio, contextualizando a significancia deles para os momentos das praticas nas
escolas.

Nesse contexto, assegura Callai (2003, p. 23) que:

A dimensdo pedagogica na formacgdo do geodgrafo nos é dada, enfim, pela busca da
construcdo da fungdo social [...]. Essa fungdo resgata o sentido de aprender ¢ do

ensinar, a medida que o conteudo ndo fica reduzido & simples transmissdo de
informagoes e assimila¢do de habilidades e conhecimentos.

Na estrutura curricular apresentada pelo curso de Licenciatura em Geografia da
UECE/FAFIDAM, nesse periodo, as disciplinas do Estagio em Geografia I, II e III associavam-
se, respectivamente, ao 7°, 8° e 9° semestres. O Estagio Curricular em Geografia 1 se
desenvolvia com o reconhecimento do espago escolar; o Estagio Curricular em Geografia II se
realizava com observagdo, participagdo e regéncia no Ensino Fundamental II; e o Estagio
Curricular em Geografia III se efetivava com observacdo, participagdo e regéncia no Ensino

Médio (QUADRO 2).
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Quadro 2 — Ementario do Estagio Curricular I, I e III do Curso de Licenciatura em Geografia

da UECE/FAFIDAM referente ao curriculo 2010.2

EMENTARIO

Estagio O espaco escolar como uma construgdo sociocultural e politica. Relagdes internas e externas:
Curricular em |os multiplos sujeitos. A observagdo direta sobre as estruturas administrativas e pedagogicas
Geografia | da escola publica e particular. O conhecimento das diversas atividades escolares.
Estagio Preparagéo e execucdo do projet_o de ensino e'aprerjdizagem, i_nseri.do no contexto da e~scola
Curricular em do Eqs!no Funda~mental: plapejamento d~e sﬂuagoe/s _de ensino, mclumd~o preparagao de
. materiais, execucdo e avaliacdo; preparacdo de relatrio com a apresentacéo das atividades
Geografia Il q . L - .
esenvolvidas em sala de aula. Vivéncia da prética educativa.
Estagio Prepara}géo e /ex_ecugéo d_e projeto de _ensin~o e aprend_izag_em, ipserido no corjtexto da esgqla
Curricular em do Ens[no Medlo:_plzinejamento dg situacBes de,,* ensino, incluindo preparagao de m_atgrlals,
Geografia 11 execucdo e avaliacdo; preparacdo de relatorio com a apresentacdo das atividades

desenvolvidas em sala de aula. Vivéncia da pratica educativa.

Fonte: da pesquisa. Quadro elaborado com base nas Ementas que constam no Contetdo Programatico referente
aos estagios do Curso de Licenciatura em Geografia da UECE/FAFIDAM, no curriculo de 2010.2, fornecidas pela
Coordenagdo do Curso de Geografia da UECE/FAFIDAM, em 2010.

Nos anos de 2010 a 2014, os licenciandos estagidrios, por mim orientados, eram

conduzidos a discussdes nos encontros de mediagdo, ou seja, 0 momento em que os alunos,

apos realizarem o estagio nas escolas, semanalmente, retornavam a sala de aula da faculdade

para relatar as suas experiéncias vividas no ambiente escolar e estabelecer relacdo com os

discursos dos tedricos estudados. Eram momentos dialdgicos significativos direcionados pela

orientagdo de Freire (1987, p. 47), o qual afirma que:

[...] a dialogicidade comece ndo quando o educador-educando se encontra com
educandos-educadores em uma situacdo pedagogica, mas antes, quando aquele se
pergunta em torno do que vai dialogar com estes. Esta inquietagdo em torno do
conteudo do didlogo ¢ a inquieta¢do em torno do contetido programatico da educagao.

Os alunos estagiarios, por meio dessas discussdes, compreendiam que os saberes,

todos eles, permeiam a pratica educativa e sdo relevantes no processo de formacao docente e

necessarios para perceber a importancia do estagio curricular para o exercicio profissional.

Nesse ambito, pactuo com Pimenta e Lima (2012, p. 100), os quais asseveram que,

[...] Como componente curricular, o estagio pode ndo ser uma completa preparagao
para o magistério, mas € possivel, nesse espaco, professores, alunos e comunidade
escolar e universidade trabalharem questdes basicas de alicerce, a saber: o sentido da
profissdo, o que ¢ ser professor na sociedade em que vivemos, como ser professor, a
escola concreta, a realidade dos alunos nas escolas de ensino fundamental e médio, a
realidade dos professores nessas escolas, entre outras.

Enquanto professora orientadora, também participei dos encontros de professores

orientadores e dos encontros dos coordenadores de estagio curricular, fungdo que assumi em

2014, quando passei a conhecer algumas realidades, especificamente as relacionadas ao referido
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componente dos cursos de licenciatura da UECE/FAFIDAM, como Geografia, Matematica,
Letras, Quimica, Fisica e Historia.

Na fala dos professores orientadores e/ou coordenadores, durante os encontros,
percebi que o estagio era compreendido como “menos importante” na estrutura curricular dos
cursos de licenciatura; em outras ocasides, assumido como “disciplina facil”, que demanda
pouca preocupagdo com conteudo ou textos teoricos e que ndo atende as 400h/a exigidas.

Isso se constituia problema, quando se verificava um aumento na carga horaria da
pratica de ensino (400 h/a) e do estagio curricular (400 h/a), conforme a Resolugao do CNE/CP
N°2/2002 (BRASIL, 2002b). Era como se faltasse harmonia entre o que esta estabelecido nos
registros legais e nas publicacdes académicas e o que de fato acontecia nas salas de aula do
estagio curricular.

Identifiquei também cursos de licenciatura sem professores efetivos para area de
ensino e professores orientadores e/ou coordenadores nao licenciados.

Nesse contexto, amparada pela experiéncia vivida na minha formagdo e pratica
docente, considerei que os professores orientadores e/ou coordenadores de estagio curricular
precisavam apropriar-se dos saberes docentes para desempenharem com mais conhecimento a
docéncia.

A esse respeito, afirma Boufleuer (2001, p. 9):

Em fun¢do da capacitacdo complexa que lhe ¢ exigida, o educador costuma ter certa
dificuldade para dizer das razdes que motivam sua pratica. Trata-se, na verdade, de
uma dificuldade em definir a propria identidade profissional. Tal dificuldade ¢

corroborada pelas grandes mudangas e pelos questionamentos que ocorrem com
relagdo a referenciais tedricos e a modelos educacionais antes hegemdnicos.

’

E preciso relatar também que, nesses encontros, identifiquei professores
orientadores e/ou coordenadores sensiveis ao ensino, com experiéncias significativas no estagio
curricular, os quais, ao longo de suas praticas, perceberam a necessidade de buscar qualificagdo
para aprofundar a compreensdo sobre saberes docentes e de repensar seu modo de planejar e
orientar o estagio.

Nesse sentido, considera Ribeiro (2010a, p. 110):

Percebe-se que, aos poucos, o docente esta tomando consciéncia de que seu papel ndo
¢ de repassador de um saber produzido por outras pessoas, mas que ele € sujeito de
um saber pedagogico que ¢ construido pelos agentes da educagdo e que tem
caracteristicas diversas e multifacetadas. A experiéncia docente tem tomado um papel
de mais destaque e tem sido estudada como elemento renovador da pratica educativa:
trata-se da descoberta do papel do saber da experiéncia no conjunto dos outros saberes
docentes.
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Esses professores orientadores demonstravam reconhecer a importancia de ter o
habito da reflexividade sobre sua acdo docente, como uma pratica critica e transformadora.
De acordo com Campos (2010, p. 130):
A acdo docente caracteriza-se por uma pratica comunicativa. Os conteudos ensinados
sdo transmitidos pela mobilizag¢do dos saberes, pela qual os professores refletem um

saber cientifico. Porém, a acdo em si dessa comunicacdo forjada no dialogo ndo ¢
cientifica, mas eminentemente pratica.

Considero importante, ainda a esse respeito, que “[...Jo dominio da teoria ndo pode
ser desligado das praticas sociais|...]” (SACRISTAN, 1999, p. 25), ja que é de responsabilidade
do professor revelar a intencdo da sua acdo educativa, destacando os referenciais tedrico-
metodologicos que fundamentam a formacao e a pratica docente.

Diante dos descritos acima, pergunto: Como a procedéncia dos saberes do
orientador de estagio curricular do curso de Licenciatura em Geografia da UFC se evidencia na
sua formacao e pratica docente no contexto de praxis?

E fago outras indagacdes:

a) o que orientam os documentos oficiais e os textos académicos sobre a formagao

docente?;
b) como se configuram as 400h/a de estagio na estrutura curricular do curso de
Licenciatura em Geografia?;

c) quais sdo as atribuicdes do professor orientador? Como planeja e orienta o
estagio curricular?; e

d) o que o orientador de estdgio curricular compreende por saberes docentes? Qual
a importancia dos saberes para a sua formagao e pratica docente?

As perguntas provocam a investigacdo. Ao pesquisar sobre os saberes do professor
orientador, de modo consequente, percebo a relevancia dos seus saberes docentes no processo
de formagao dos novos professores do curso de Licenciatura em Geografia da UFC, ao conhecer
como planeja o estagio curricular e orienta os alunos estagidrios para assumir a sala de aula da

Educacdo Basica (FIGURA 2).
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Figura 2 — Fluxograma Correlacional entre Saberes do Professor Orientador — Formacao de

Novos Professores de Geografia — Estdgio Curricular em Curso de Licenciatura em Geografia

> I Planejamento -

e

Formacéo de Novos
Professores de
Geografia

Estagio Curricular em Curso
de Licenciatura em
Geografia

Saberes do Professor
Orientador

¢
\

> Orientacdo I <

Fonte: da pesquisa. Fluxograma elaborado para representar a correlacdo estabelecida entre os conceitos.

Nesse ambito, o objetivo geral desta investigacdo ¢ compreender os saberes do
orientador de estdgio curricular do curso de Licenciatura em Geografia da UFC,
correlacionando com a sua formacao e pratica docente no contexto de praxis.

Como objetivos especificos estabelego:

a) verificar nos documentos oficiais e textos académicos quais sao as competéncias

necessarias a formagao docente;

b) caracterizar a estrutura curricular do curso de Licenciatura em Geografia e

detalhar como estd distribuida a carga horéria do estagio;
c) identificar as atribuicbes do orientador e a sua pratica docente no
encaminhamento e acompanhamento do estagio curricular; e

d) avaliar a procedéncia dos saberes docentes que constituem o orientador de
estagio curricular e a importancia desses saberes para a sua formagdo e pratica
docente.

Ao realizar as leituras de escritos cientificos relacionados ao tema desta
investigacdo, constei que existem poucas pesquisas sobre os saberes dos professores,
principalmente dos que sdo orientadores de estagio curricular em curso de Licenciatura em
Geografia.

E o que afirma Tardif (2014, p. 32), “[...] que ha poucos estudos ou obras
consagradas aos saberes dos professores. Trata-se, de fato, de um campo de pesquisa novo e,

por isso, relativamente inexplorado, inclusive pelas proprias ciéncias da educacao.”.
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Ao fazer um levantamento preliminar no que se refere as pesquisas de doutorado
sobre estagio curricular em curso de Licenciatura em Geografia desenvolvidas no Brasil nos
tltimos cinco anos (2010-2015)", ndo encontrei estudo direcionado aos saberes do professor
orientador do referido componente.

Constatei também que professores pesquisadores, em universidades brasileiras,
exploram a area do Ensino de Geografia focalizando suas investigagcdes nos espagos escolares;
no estagio com e como pesquisa; na formagdo e pratica docente; nas reformas educacionais e
curriculares; nos livros didaticos e no resgate historico da Geografia escolar, com énfase em
produgdo académica.

As inquietagdes desses professores pesquisadores sobre o estdgio curricular, sdo
diferentes do enfoque dessa tese, as quais estdo voltadas para os saberes docentes do orientador
em curso de licenciatura.

Reafirmo que a investigacao perpassa pela importancia da compreensao dos saberes
do orientador de estagio curricular do curso de Licenciatura em Geografia da UFC, necessarios
para correlacionar com a sua formagao e pratica docente no contexto de praxis.

Essa pesquisa ¢ de natureza qualitativa, do tipo etnometodologica, ou seja, “ O
projeto cientifico dessa corrente ¢ analisar os métodos — ou, se quisermos, os procedimentos —
que os individuos utilizam para levar a termo as diferentes operacdes que realizam em sua vida
cotidiana.” (COULON, 1995, p. 15).

Os individuos pesquisados sdo trés professores orientadores, que foram
acompanhados durante os semestres de 2016.1 e 2016.2. A fonte de dados ¢ o levantamento
bibliografico e a andlise documental; e o trabalho de campo € o realizado através do
reconhecimento do Departamento de Geografia da UFC, das entrevistas por pautas individuais
e em grupos e da observagao sistematica participante da sala de aula e dos registros fotograficos.

A investigacdo fundamenta-se em Tardif (2014), Therrien (2014, 2012, 2010, 2006,
1997), Freire (1996, 1987), Imbernén (2009, 2001), Sacristan (1999), Pimenta e Lima (2012),
Libaneo (2011), Veiga (2009), Zabalza (2014), Vazquez (1997), Ribeiro (2010, 1996), Passini
(2013), Callai (2003) e Cavalcanti (2002). Apesar de esses pesquisadores fazerem parte do
embasamento tedrico, isso ndo indica que recorri somente a eles, pois outros estudiosos
relacionados com a tematica apresentam-se ao longo do percurso da pesquisa para contribuir

com a analise do estudo.

7 As consultas foram feitas nos seguintes enderegos eletronicos: <www.periodicos.capes.gov.br>,
<www.ricesu.com.br>, <www.teses.usp.br>, <http://bdtd.ibict.br/vufind> e <www.biblioteca.ufc.br>.


http://www.periodicos.capes.gov.br/
http://www.ricesu.com.br/
http://bdtd.ibict.br/vufind
http://www.biblioteca.ufc.br/
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O trabalho esta organizado em cinco capitulos, dentre os quais a Introdugdo, que
apresenta a problematizagdo, o envolvimento com o objeto da investigacdo, a justificativa, os
questionamentos, os objetivos, o local da pesquisa, os sujeitos investigados e, a metodologia de
maneira concisa.

O segundo capitulo descreve a Travessia Metodoldgica da pesquisa, detalhando a
esséncia da investigacdo, o lugar da pesquisa, os envolvidos analisados, as vias de exploracao
e significacao dos dados.

O terceiro capitulo compreende o Estadgio Curricular em Curso de Licenciatura,
perpassando pelas diretrizes curriculares para cursos de licenciatura, pela formagao profissional
do professor e pelo estdgio como componente da estrutura curricular do curso de licenciatura
em Geografia da Universidade Federal do Ceara, expondo a opinido dos professores
orientadores e dos alunos estagiarios a esse respeito.

O quarto capitulo discute os Saberes do Orientador de Estadgio Curricular,
enfatizando os saberes docentes, um saber diversificado, as atribui¢gdes do professor orientador
de estdgio curricular e os saberes docentes do orientador de estagio curricular do curso de
licenciatura em Geografia da Universidade Federal do Ceard, elucidando com andlises as
observagdes do campo e os posicionamentos dos professores orientadores e dos alunos
estagiarios, no que se refere aos saberes docentes.

O quinto capitulo expressa a Conclusao respondendo aos questionamentos do

trabalho, prosseguido das Referéncias, dos Apéndices e Anexos.



31

2 TRAVESSIA METODOLOGICA

Neste capitulo, apresento o percurso metodoldgico que realizei, evidenciando a
esséncia da investigacao, o lugar da pesquisa, os envolvidos analisados, as vias de exploragao
e significacdo dos dados adotados ao longo da averiguacdo. Esclarego, também, a opgao por
um estudo etnometodoldgico, considerando os saberes docentes do orientador de estagio
curricular do curso de Licenciatura em Geografia da UFC como temadtica abordada e trés
professores como individuos pesquisados. Elucido, ainda, o meio de busca e anélise do
levantamento bibliografico, dos documentos oficiais, dos registros legais do curso e da
instituicao investigados, destacando os aspectos relativos ao componente curricular estagio € o
exame empirico assentado na observagdo sistematica participante, como também nas

entrevistas por pautas.

2.1 A esséncia da investigaciao

A pesquisa ¢ considerada qualitativa porque, de acordo com Minayo (1994, p. 21-
22), “ela trabalha o universo de significados, motivagdes, aspiracdes, crengas, valores e atitudes,
o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que
ndo podem ser reduzidos a operacionaliza¢do de variaveis.”.
Sua natureza também ¢ abalizada, como qualitativa, por privilegiar, em especial,
[...] a compreensdo dos comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da
investigacdo. As causas exteriores sdo consideradas de importincia secundaria.

Recolhem normalmente os dados em fung@o de um contato aprofundado com os
individuos, nos seus contextos ecologicos naturais. (BOGDAN e BIKLEN, 1994,

p.16)
De acordo com os referidos autores (p. 47-50), a pesquisa qualitativa possui cinco
caracteristicas:
a) apresenta como fonte direta o ambiente natural, constituindo o investigador o
instrumento principal;
b) ¢ descritiva. Os dados recolhidos sdo em forma de palavras ou imagens, € ndo
numeros;
C) interessa-se mais pelo processo do que simplesmente pelo resultado ou produto;
d) tende a analisar os seus dados de forma indutiva; e

e) considera o significado de importancia vital.
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Estas sdo as caracteristicas a que submeti a investigacao, pois frequentei o local de
estudo, o qual ¢ o ambiente natural da fonte de dados, “[...] que devem ser coletados e
registrados com o necessario rigor ¢ seguindo todos os procedimentos da pesquisa de campo
[...]” (SEVERINO, 2007, p. 121).

Nessa perspectiva, busquei descrever as informagdes produzidas pelos sujeitos
investigados no exame minucioso do contexto em que estdo envolvidos.

A pesquisa ¢ também considerada do tipo etnometodologica, por ter a preocupagao
cientifica com as relagdes didrias dos sujeitos examinados, cujas acdes interacionais sao
observadas regularmente.

Este aspecto se confirma na afirmacao de Ribeiro (1996, p. 45):

A Etnometodologia reaparece com for¢a no inicio dos anos 90, década em que
completam-se 60 anos de intenso debate cientifico e vasta produgdo académica. Pode-
se concluir que esse ressurgimento se deve a preocupacdo assumida com a tematica
das relagdes cotidianas € com o enfrentamento do desafio de reconhecer, de forma

sistematica, o status cientifico das acdes e explicagdes racionais — intersubjetivas, dos
homens que interagem no dia a dia.

A etnometodologia ¢ apresentada ““ [...] como sendo a base tedrica que sustenta a
etnopesquisa, sobretudo porque nao trata os atores sociais como ‘idiotas culturais’, ao contrario,
afirma que os mesmos possuem etnométodos, ou seja, modos, jeitos, maneiras de compreender
o mundo e resolver os impasses da vida.” (MACEDO; GALEFFI; PIMENTEL, 2010, p. 134).

Sendo assim, essa etnopesquisa tem como atores sociais os professores orientadores
que tém seus etnométodos compreendidos por meio dos seus saberes, que perpassam a sua visao
de mundo e o feitio de como encaram as vicissitudes da vida na sua pratica docente.

O objetivo da etnometodologia, de acordo com Coulon (1995, p. 17), “[...] € abusca
empirica dos métodos que os individuos utilizam para dar sentido e, a0 mesmo tempo, construir
suas acoes cotidianas: comunicar, tomar decisoes, raciocinar. [...]”.

A consequéncia da visdo etnometodologica da pesquisa, segundo o referido autor,
“[...] sera analisar, através das agdes dos autores, a construgdo e reconhecimento das
circunstancias e acontecimentos que permitam tais agdes.” (p. 26).

Com fundamento nas perspectivas a que se propde a etnometodologia, foi possivel
compreender os saberes docentes dos orientadores de estagio curricular.

Para a realizagdo deste estudo, optei por pesquisar um curso de Licenciatura em
Geografia, por ser a area da minha formacao e profissdao docente em universidades publicas no

Estado do Ceara.
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Em 2014, ao fazer o levantamento do campo para desenvolver a investigacao, elegi
como critérios o fato de o curso ter as 400h/a de estagio implantadas na sua estrutura curricular
e de os professores orientadores, do referido componente serem licenciados e efetivos na
institui¢ao de ensino superior.

Constatei que o curso de Licenciatura em Geografia da:

a) UECE/Itaperi tinha um professor orientador efetivo ¢ um substituto licenciados

e ndo tinha implantado as 400h/a de estagio curricular;

b) UECE/FAFIDAM tinha um professor orientador efetivo e um substituto

licenciados e as 400h/a de estagio curricular implantadas;

¢) UFC tinha trés professores orientadores efetivos licenciados e as 400h/a de

estagio curricular implantadas.

d) Universidade Regional do Cariri (URCA) tinha dois professores orientadores

efetivos e um substituto licenciados e as 400h/a de estagio curricular
implantadas; e

e) Universidade do Vale do Acarati (UVA) tinha um professor efetivo e um

substituto licenciados e as 400h/a de estagio curricular implantadas.

O curso de Licenciatura em Geografia da UFC foi escolhido para a realizagdo da
pesquisa, pois atendia aos critérios previamente estabelecidos. Esta instituicdo implantou as
400h/a no curriculo, desde 2005, e as distribuiu em Estagio Curricular I, II, III, IV. Outro
aspecto considerado foi o fato de ter os trés professores orientadores, além de licenciados e
efetivos, lotados na area de Ensino de Geografia, sendo um deles responsavel por orientar dois
estagios, no caso o Estagio Curricular I e IV, conforme o Projeto Politico Pedagdgico® (PPP),
que consta no Anexo B e o curriculo /lattes dos trés professores orientadores.

Como meio de resguardar as identidades dos professores orientadores, estabeleci
que o orientador de Estagio I e IV sera identificado com a sigla OE-A, o orientador de Estagio

IT com OE-B e o orientador de Estagio Il com OE-C, (QUADRO 3).

8 A Lei N° 10.861, de 14 de abril de 2004, Institui o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior
(SINAES) e da outras providéncias, orienta que documento deve se intitular Projeto Pedagégico do Curso (PPC).
Para maior esclarecimento, acessar: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-
2006/2004/1€i/110.861.htm>. Em 2014, o documento ainda foi intitulado Projeto Politico Pedagdgico, como se
pode observar no Anexo B, por isso utilizo esta terminologia ao longo do trabalho. Esse documento se encontra,
desde de fevereiro de 2018, em reformulagéo.
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Quadro 3 — Apresentacdo dos Professores Orientadores de Estagio Curricular do Curso

Licenciatura em Geografia da UFC

ORIENTADOR OE-A OE-B OE-C
ESTAGIO TelV i T
Tempo de Licenciado Desde 2001 Desde 1994 Desde1986
em Geografia
Tempe de Professor Desde 2009 Desde 2006 Desde 2005

Efetivo

Fonte: da pesquisa. Quadro elaborado com base no curriculo /attes dos professores orientadores.

Conforme o curriculo® lattes dos trés professores orientadores, 0 OE-A e o OE-C
possuem experiéncia na educacdo basica, o OE-B e o OE-C estdo vinculados, também, a pds-
-graduacao do referido curso, e os trés tém producdo académica dedicada a area de Ensino de

Geografia (GRAFICO 1).

Grafico 1 — Producdo Académica dos Professores Orientadores de Estagio Curricular do
Curso de Licenciatura em Geografia da UFC (2014-2017)
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Fonte: da pesquisa.

® Foram considerados os seguintes tipos de produgio: apresentagdes de trabalho; artigo completo publicado em
periddico; capitulos de livros publicados; demais tipos de produgdes técnica; desenvolvimento de material didatico
ou instrumental; entrevistas, mesas redondas, programas e comentarios na midia; livros publicados; organizagéo
de eventos, congressos, exposi¢des e feiras; participagdo em eventos, congressos, exposicdes e feiras; orientagdes
de outra natureza; orientagdes e supervisdes concluidas (iniciagdo cientifica e trabalho de conclusdo de curso de
graduagdo); orientagdes e supervisdes em andamento (iniciagdo cientifica); outras participagdes; participacdo em
bancas de comissdes julgadoras; produgdo artistica/cultural/artes visuais; produgdes técnicas, assessoria e
consultoria; produgdes técnicas trabalhos técnicos; redes sociais (web sites e blogs); resumos expandidos
publicados em anais de congressos; resumos publicados em anais de congressos; textos em jornais e
noticias/revistas; trabalhos completos publicados em anais de congressos; trabalhos de conclusdo de cursos de
graduagdo (participagdo em banca). Estes foram divididos em “Geral”, para produgdes ligadas a Geografia
Humana e “Ensino”, para produgoes ligadas ao Ensino de Geografia.
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No semestre 2015.2, iniciei o trabalho de campo e constatei que os quatro estagios
que integram a estrutura curricular do curso Licenciatura em Geografia da UFC sdo ofertados
em todos os semestres, sendo alternado somente o turno a cada nova oferta, ou seja, se em um
semestre, um estagio ¢ pela manha, no préximo, ele sera a tarde, uma estratégia para atender
aos alunos que tenham ocupagdes para além da universidade, ponderando que o curso ¢ diurno.

Dos quatro estagios ofertados a cada semestre, dois acontecem nos mesmos horario
e dia da semana, como observei na oferta do semestre 2015.2 (QUADRO 4). Esse fato se repete
a cada semestre, o que inviabilizou o acompanhamento, conjuntamente, dos estagios num tnico

semestre.

Quadro 4 — Oferta do Semestre 2015.2 para o Estagio Curricular do Curso Licenciatura em

Geografia da UFC
ESTAGIO VAGAS OFERTADAS DIA/HORARIO
I 20 Segunda-feira (14-16h)
11 25 Segunda-feira (14-18h)
Quinta-feira (10-12h)
m 30 Sébado (8-10h)
v 25 Terca-feira (10-12h)

Sabado (10-12h)

Fonte: da pesquisa. Quadro elaborado com base no Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas
(SIGAA).

Por ocasido do trabalho de campo, a frequéncia regular no curso apontado se fez
indispensavel para coletar dados e materiais e para fazer as anotagdes das observagdes
sistematicas participantes da sala de aula, necessarias a compreensao dos saberes docentes dos
sujeitos investigados, o que pdde aclarar questionamentos aqui anteriormente expressados.

Foi a observagdo sistematica participante que permitiu, por meio do
acompanhamento regular das aulas de estagio curricular (APENDICE B), me aproximar dos
professores orientadores e evidenciar os seus saberes docentes no contexto de praxis.

A investigacdo, nesse ambito, também assume a caracteristica de participante, “[...]
pelo envolvimento dos pesquisadores e dos pesquisados no processo da pesquisa.” (GIL, 2010,
p. 31).

Envolvimento esse que se confirma quando Cruz Neto (1994, p. 59) esclarece que
“A técnica da observagdo participante se realiza pelo contato direto do pesquisador com o
fendmeno observado para obter informagdes sobre a realidade dos atores sociais em seus

proprios contextos.”.
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Também, desenvolvi o trabalho de campo, para continuar dando prosseguimento a
investigacdo, seguindo o roteiro para reconhecimento do Departamento de Geografia
(APENDICE A), a fim verificar a histéria do curso, a organizacao administrativa e pedagogica,
a estrutura fisica.

Segundo Bodgan e Biklen (1994, p. 16):

[...] Os dados recolhidos sdo designados qualitativos, o que significa ricos em
pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, e de complexo
tratamento estatistico. As questdes a investigar ndo se estabelecem mediante a

operacionalizagdo de variaveis, sendo, outrossim, formuladas com o objectivo de
investigar os fendmenos em toda sua complexidade e em contexto natural [...].

No semestre 2015.2, mantive contato com os sujeitos investigados, que sdo os trés
professores orientadores, para solicitar que assinassem o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido’, e agendar o acompanhamento do estagio curricular. Eles foram acompanhados
durante os semestres de 2016.1 e 2016.2, neste os OE-B e OE-C e naquele o OE-A (QUADRO
5).

Quadro 5 — Cronograma de Acompanhamento Regular das Aulas do Estagio Curricular do

Curso de Licenciatura em Geografia da UFC

‘ DIA DA N° DE
SEMESTRE | ESTAGIO | ORIENTADOR SALA SEMANA/HORARIO | ALUNOS*
2016.1 Estagio | OE-A Sala 01 Segunda-feira (10-12h) 15
2016.1 Estagio IV OE-A Sala 04 Quarta-feira (14-16h) 14
2016.2 Estagio 11 OE-B Sala 04 Segunda-feira (14-16h) 14
2016.2 Estagio 111 OE-C Sala 04 Quinta-feira (8-10h) 27

*Numero de alunos que comecam e concluem o estagio curricular.
Fonte: da pesquisa.

Durante o semestre de 2016.1, aconteceu a greve dos professores!! estaduais com
ocupac¢do das escolas pelos alunos, no periodo de 25 de abril a 09 de agosto de 2016. Mas a
greve nao implicou mudangas no planejamento do Estagio Curricular I e IV.

No semestre 2016.1:

a) o Estagio Curricular I teve inicio em 21 de margo e término em 18 de julho. Dos

17 dias de aulas que ocorreram na sala 01 do Departamento de Geografia,

100 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ¢ o termo que manifesta o consentimento dos investigados em
participar da pesquisa, autorizando a sua realizacdo e a divulgacao dos dados obtidos neste estudo.

UPara melhor compreensio, consultar:
<https://www20.opovo.com.br/app/fortaleza/2016/04/20/noticiafortaleza,3605925/professores-da-rede-estadual-
decretam-greve.shtml> e <https://educacao.uol.com.br/noticias/2016/05/25/sem-acordo-estudantes-decidem-
manter-ocupacao-de-54-escolas-no-ceara.htm>.
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durante o semestre, acompanhei 13 dias (21/03, 28/03, 18/04, 02/05, 09/05,
16/05, 29/05, 06/06, 13/06, 20/06, 27/06, 11/07, 18/07); e

b) o Estagio Curricular IV teve inicio em 23 de marco e conclusido em 13 de julho.
Dos 17 dias de aulas que aconteceram na sala 04 do Departamento de Geografia,
durante o semestre, acompanhei 13 dias (23/03, 30/03, 13/04, 20/04, 04/05,
11/05, 25/05, 01/06, 15/06, 22/06, 29/06, 06/07, 13/07) (GRAFICO 2).

Grafico 2 — Acompanhamentos das Aulas do Estagio Curricular I e IV no Semestre 2016.1
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Fonte: da pesquisa.

Durante o semestre de 2016.2, ocorreu a greve dos estudantes'? e a dos professores
com a ocupacao da universidade pelos alunos no periodo de 03 de novembro a 16 de dezembro
de 2016. O Departamento de Geografia da UFC foi o primeiro a ser ocupado, situagdo que
provocou uma reestrutura¢ao do planejamento do Estagio Curricular II e III.

No semestre 2016.2:

a) o Estagio Curricular II teve inicio em 22 de agosto, sendo suspenso em 17 de
outubro, em virtude da greve, retomado em 09 de janeiro de 2017 e finalizado
em 23 de janeiro. Dos 08 dias de aulas que ocorreram na sala 04 do
Departamento de Geografia, durante o semestre, acompanhei todos os 08 dias

(22/08, 29/08, 12/09, 03/10, 17/10, 09/01, 16/01, 23/01); e

2 Para melhor entendimento, consultar: <https://www.opovo.com.br/noticias/fortaleza/2016/11/estudantes-
aprovam-greve-na-ufc-e-definem-ocupacao-dos-campi.html> e
<https://www.opovo.com.br/noticias/fortaleza/2016/11/professores-da-ufc-aprovam-greve-por-tempo-
determinado.html>
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b) o Estagio Curricular III teve inicio em 18 de agosto e fim em 27 de outubro,
decisdo tomada em acordo entre o professor orientador e os alunos estagiarios,
avaliando o cumprimento de mais de 50% da carga horaria total. Dos 10 dias de
aulas que aconteceram na sala 04 do Departamento de Geografia, durante o
semestre, acompanhei 07 dias (18/08, 25/08, 01/09, 29/09, 06/10, 20/10, 27/10)
(GRAFICO 3).

Grafico 3 — Acompanhamentos das Aulas do Estagio Curricular II e III no Semestre 2016.2
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Fonte: da pesquisa.
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2.2 O lugar da pesquisa e os envolvidos analisados

A pesquisa foi realizada no Departamento de Geografia da UFC (FIGURA 3).

Figura 3 — Localizacdo do Campo da Pesquisa

- — — . : |
Universidade Federal do Ceara : e Legenda
¥ Departamento de Geografia - UFC

Os envolvidos analisados sdo os trés professores que orientam o estagio curricular

do curso de Licenciatura em Geografia da UFC.

2.3 As vias de exploracio e significacio dos dados

Considerando a pesquisa de natureza qualitativa do tipo etnometodologica, fez-se
pertinente realizar um levantamento bibliografico para fundamentar e alcangar os objetivos
propostos neste trabalho.

A pesquisa bibliografica, cuja “[...] finalidade ¢ colocar o pesquisador em contato
com o que ja se produziu e registrou a respeito do seu tema de pesquisa.” (PADUA, 1996, p.
50), foi sendo realizada desde a elaboracao do projeto de pesquisa, em 2014.

Foram feitas consultas a livros, teses, dissertagdes, periddicos e conduzidas pelos
seguintes temas: saberes docentes, professor orientador, estagio curricular em curso de
licenciatura, formacao e pratica docente e praxis, que sdo conceitos que ajudam a responder os
questionamentos da pesquisa. Em seguida, foram catalogadas em fichamentos.

No que se refere aos estudos na area de Ensino de Geografia, o referencial teorico
se embasa nas andlises dos gedgrafos que percorrem a tendéncia critica, com relevancia para as

obras de Callai (2003), Cavalcanti (2002), Castellar ¢ Vilhena (2010), Santos (2012), Barbosa
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(2014) e Passini (2013). Esses sdo alguns professores pesquisadores que colaboram com as
discussdes sobre o estagio curricular e a formacgao e pratica docente.
Na linha critica da Educagao, fundamento a investigacdo amparada nos estudos de
Tardif (2014), Therrien (2014, 2012, 2010, 2006, 1997), Freire (1996, 1987), Imbernon (2009,
2001), Pimenta (2012, 1994), Lima (2001), Libaneo (2011), Vazquez (1977), Veiga (2009),
Zabalza (2014). Esses sdo alguns teoéricos que contribuem para o debate sobre os saberes
docentes, o professor orientador, o estagio curricular e a praxis.
Para o desenvolvimento do estudo, também me aproprio da pesquisa documental,
que “E aquela realizada a partir de documentos contemporaneos, considerados cientificamente
auténticos [...]” (PADUA, 1996, p. 62).
Orientada pelo referido procedimento, foram levantados e analisados os seguintes
documentos:
a) resolugcdo CNE/CP N° 1/2002 — Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacao de professores da Educagdo Basica em Nivel Superior, Curso de
Licenciatura de Graduagdo Plena. (BRASIL, 2002a);

b) resolugdo CNE/CP N° 2/2002 — Institui a durac@o ¢ a carga horaria dos Cursos
de Licenciatura de Graduagdo Plena, de formacao de professores da Educagao
Basica em Nivel Superior. (BRASIL, 2002b);

c) lei N° 11.788, de 25 de setembro de 200812 - Dispde sobre o estagio de estudantes
e da outras providéncias. (BRASIL, 2008);

d) resolugdo CNE/CP N° 2, de 1° de julho de 2015 — Define as diretrizes
curriculares nacionais para a formacao inicial em Nivel Superior (Cursos de
Licenciatura, Cursos de Formagdao Pedagogica para Graduados e Cursos de
Segunda Licenciatura) e para a Formacao Continuada. (BRASIL, 2015);

e) da instituicdo investigada: Resolugdo do Conselho de Ensino, Pesquisa ¢
Extensdo (CEPE) N 32, de 30 de outubro de 2009 - Disciplina o Programa de
Estagio Curricular Supervisionado para os estudantes dos cursos regulares da
UFC (UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA, 2009) e 0 Manual de Estagio
da UFC — material organizado para fornecer respostas para as dividas mais
frequentes quanto ao desenvolvimento do estagio (ANEXO A);

f) do curso investigado: o Projeto Politico Pedagogico (PPP) é o documento que

apresenta a historia de formacdo do curso, as competéncias ¢ habilidades do

13 Lei conhecida como a “Lei do Estagio”.
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professor de Geografia, as estratégias pedagogicas, os componentes curriculares,
a integralizacdo curricular e o ementério; a estrutura curricular do SIGAA e os
conteudos programaticos do estagio curricular I, II, III e IV. (ANEXOS B, C e
D)e;

g) dos Professores orientadores de estagio curricular: o curriculo lattes.
Os documentos analisados, como as resolugdes, a Lei N° 11.788, o Manual de Estagio
da UFC e o PPP foram organizados seguindo a ordem cronoldgica de suas publicagdes

(FIGURA 4).

Figura 4 - Cronologia dos Documentos Analisados

Resolugao CNE/CP Resolugdo CEPE 3“.32 Manual de Estégio -
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UFC)
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Lei N° 11,788 Projeto Po%itico Resolucdo CNE/CP N° 2
(Lei de Estdgio) Pedagogico (Diretrizes para a Formacgio de
(Geografia-UFC) Professores)

Fonte: da pesquisa.

Apliquei com os professores orientadores € com os alunos estagiarios, a entrevista
por pautas, que, segundo Gil (2010, p. 112),
[...] apresenta certo grau de estruturag@o, ja que se guia por uma relagdo de pontos de
interesse que o entrevistador vai explorando ao longo do seu curso. As pautas devem
ser ordenadas e guardar certa relacdo entre si. O entrevistador faz poucas perguntas
diretas e deixa o entrevistado falar livremente & medida que se refere as pautas

assinaladas. Quando este se afasta delas, o entrevistador intervém, embora de maneira
suficientemente sutil, para preservar a espontaneidade do processo.

Estas entrevistas funcionaram como instrumentos de coleta das informacdes e
foram realizadas de forma individual, presencial e remota (via e-mail) e em grupo presencial.
As entrevistas em grupos se caracterizam quando “Pequenos grupos de entrevistados
respondem simultaneamente as questdes de maneira informal. As respostas sdo organizadas

posteriormente pelo entrevistador, numa avaliagdo global.” (PADUA, 1996, p. 64).
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Com os professores orientadores, fiz as entrevistas de maneira presencial e
individualmente, seguindo as pautas do roteiro que constam no Apéndice C. Elas foram
registradas em audio, com o uso do celular e, depois, foram transcritas para serem analisadas.

As entrevistas com os professores orientadores assim se seguiram:

a) OE-A - entrevistado no dia 08 de janeiro de 2017, com inicio as 14h23°23” ¢
duracdo de 1h24°33” e no dia 09 de janeiro de 2017, com inicio as 10h50°57 ¢
duragdo de 25°52”’;

b) OE-B - entrevistado no dia 09 de janeiro de 2017, com inicio as 13h17°09” e
duragdo de 18’36”; ¢

¢) OE-C — entrevistado no dia 24 de janeiro de 2017, com inicio as 13h48°29” e
duragdo de 1h41°50”".

Com os alunos estagiarios, realizei as entrevistas de maneira individual e remota

(via e-mail) e em grupo presencial, como uma roda de conversa, seguindo as pautas do roteiro
que constam no Apéndice D.

A principio, as entrevistas com os alunos estagiarios deveriam ter sido somente de
modo individual e presencial, respondidas em sala de aula, com a permissao do professor
orientador, mas os alunos solicitaram que fosse enviada por e-mail, pois facilitaria para eles
responderem, por conta das diversas atividades assumidas. Porém, em virtude das greves nos
dois semestres em que realizei os acompanhamentos, o que implica uma influéncia de fatores
externos ao desenvolvimento da pesquisa, os alunos priorizaram outros interesses, razao pela
qual, das 70 entrevistas enviadas, somente 11 foram respondidas.

Diante das circunstancias, optei por fazer a entrevista em grupo, na sala de aula,
com o consentimento do professor orientador. Escolhi os alunos do Estagio IV, na perspectiva
de esses alunos ja terem cursado os estagios anteriores e, assim, poderem responder as pautas
da entrevista avaliando os trés professores orientadores e os quatro estagios curriculares
ofertados pelo curso. As entrevistas em grupo foram realizadas com os alunos do Estagio IV
nos semestres 2016.2 e 2017.1 com a permissdo do OE-A.

As entrevistas com os alunos estagiarios assim decorreram:

a) alunos do Estagio I, semestre 2016.1: entrevista individual enviada para 15

alunos e respondida por trés participantes via e-mail;

b) alunos do Estagio II, semestre 2016.2: entrevista individual enviada para 14

alunos e respondida por trés participantes via e-mail;

14 A entrevista com OE-A foi suspensa, no primeiro momento, porque o entrevistado teve que participar de uma
reunido, sendo remarcada para ser concluida no dia seguinte.
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c) alunos do Estagio III, semestre 2016.2: entrevista individual enviada para 27
alunos e respondida por um participante via e-mail;
d) alunos do Estagio IV, semestre 2016.1: entrevista individual enviada para 14
alunos e respondida por quatro participantes via e-mail;
e) alunos do Estagio IV, semestre 2016.2: entrevista em grupo realizada no dia 17
de janeiro, com 10 participantes, iniciada as 11h22°06’, com duracao de 55°29”’;
e
f) alunos do Estagio IV, semestre 2017.1: entrevista em grupo realizada no dia 10
de maio, com 14 participantes, iniciada as 15h04°03’, com dura¢ao de 50’06
Estabeleci que os alunos entrevistados individualmente seriam identificados como:
Alunos do Estagio I (AEI-1), Alunos do Estagio II (AEII-2), Alunos do Estagio III (AEIII-3) e
Alunos do Estagio IV (AEIV-4). Ja os alunos entrevistados em grupo seriam identificados
como: Alunos do Estagio IV, semestre 2016.2 (AEIV-5); e Alunos do Estagio IV, semestre
2017.1 (AEIV-6).
Para registrar os dados coletados, utilizei-me:
a) dos arquivos eletronicos - para armazenar os fichamentos bibliograficos, os
documentos oficiais ¢ as transcri¢des das entrevistas;
b) do diario de campo - para anotar as observagdes da rotina do professor orientador
na sala de aula e outras percepcdes dentro do Departamento de Geografia; e
c) do celular - para gravar os audios das entrevistas e fotografar os espacos externos
do Departamento de Geografia e das salas de aulas do estagio curricular.
Inserido na ideia do registro dos dados coletados, destaco o uso do didrio de campo,
por ser “um instrumento ao qual recorremos em qualquer momento da rotina do trabalho que
estamos realizando. Ele, na verdade, ¢ um ‘amigo silencioso’ que ndo pode ser subestimado
quanto a sua importancia.” (CRUZ NETO, 1994, p. 63).
Quanto ao uso das fotografias, o faco por concordar com Bodgan e Biklen (1994,
p. 183), ao considerarem que:
A fotografia estd intimamente ligada a investigagdo qualitativa e, como iremos
explorar aqui, pode ser usada de maneiras diversas. As fotografias ddo-nos fortes

dados descritivos, sdo muitas vezes utilizadas para compreender o subjectivo e sdo
frequentemente analisadas indutivamente.

Com os dados e materiais coletados, as informagdes sdo organizadas por meio de

um registro continuo e apresentadas predominantemente na forma narrativa descritiva.
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Reforgo, diante do explicitado, que os saberes dos professores orientadores foram
compreendidos na perspectiva dos seus curriculos lattes, do acompanhamento regular das suas
aulas do Estagio Curricular (na minha visao), das suas entrevistas individuais e das entrevistas
individuais e em grupo com os alunos estagiarios (opinido dos discentes licenciandos).

Logo, apos atingir cada um dos objetivos propostos nesta investigagdo, as
informacdes coletadas foram confrontadas com os levantamentos bibliograficos e com as
analises documentais, pois, de acordo Minayo (1994, p. 26), “O tratamento do material nos
conduz a teorizagdo sobre os dados, produzindo o confronto entre a abordagem tedrica anterior
e 0 que a investigacao do campo aporta de singular como contribuigao,”.

Portanto, analisar o material empirico e documental diz respeito ao procedimento
que tem como objetivo valorizar, compreender e interpretar os dados empiricos, articulando-se

com a teoria ¢ as leituras teoricas, para ratificar as afirmagdes que foram feitas pela pesquisa.



45

3 ESTAGIO CURRICULAR EM CURSO DE LICENCIATURA

Neste capitulo, discorro sobre as diretrizes curriculares para os cursos de
licenciatura, perpassando por um breve resgate do surgimento desses cursos no Brasil e no
Ceard; discuto sobre a formagdo profissional do professor, refletindo sobre seu papel na
contemporaneidade; e descrevo o estdgio como componente da estrutura curricular do Curso de
Licenciatura em Geografia da UFC, apresentando a origem do estagio com seu conceito, o
Manual de Estagio da UFC, o PPP do curso com a sua contextualizag¢ao historica, com a sua
organizacdo administrativa e pedagogica e com a sua estrutura fisica; por fim, revelo as
consideragdes dos professores orientadores e as opinides dos alunos estagiarios sobre os

supracitados componente curricular e curso.

3.1 As diretrizes curriculares para cursos de licenciatura

Para discutir as diretrizes curriculares para os cursos de licenciatura, fiz um breve
resgate de como surgiram os cursos de licenciatura no Brasil e no Ceard, afinal essas diretrizes
foram criadas para legitimar esses cursos, que formam o profissional da docéncia.

Em 1808, a Familia Real veio para o Brasil e, até o periodo da Independéncia, que
ocorreu em 1822, o Brasil passou por algumas transformacdes na educagdo. O ensino passou a
ser divido em primario, secundario e superior. A prioridade do Império foi criar escolas de
Ensino Superior para que a elite que aqui se encontrava pudesse se aperfeigoar.

Segundo Piletti (2013), deixado ao encargo das provincias, 0 ensino primario era
pouco difundido devido a orgamentos escassos, escravos eram proibidos de frequentar escolas,
€ 0 curso primario nao era exigido para o ingresso no secundario. O ensino normal e técnico-
profissional eram marginalizados pelo poder publico e pelo publico, pois a elite apenas queria
ter acesso ao ensino secunddrio para ingressar no €nsino Superior.

A educagdo secundéria, que ficava a cargo do poder central,

[...] a partir do ato adicional de 1834, passa a ser de responsabilidade das provincias,
ou seja, além do ensino primario, o ensino secundario e o de formacao de professores
passam a ser de responsabilidade das provincias, mesmo as provincias nao tendo

estrutura e recursos financeiros suficientes. Nesse momento fica a cargo do poder
central apenas o ensino superior. (ROCHA; SILVEIRA; RIBEIRO, 2015, p. 179)

Em 1837, o governo federal criou, no Rio de Janeiro, o Colégio de Pedro II, que
serviria de modelo para as demais escolas de ensino primario e secundario. E, durante a

Primeira Republica, que ocorreu de 1889 a 1930, a educacdao passou a ser baseada na
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Constituicio de 1891%, que reafirmou a descentralizacdo do ensino, conforme assevera Piletti

(2013, p. 115):

Se, ao longo do periodo imperial, pouco ou nada se fez no sentido da construgdo de
um sistema nacional de educacgdo, articulado em todos os seus ramos e niveis,
esperava-se com a Republica, a situagdo mudaria de figura. No entanto, ndo foi o que
se viu. Ao longo de todo o primeiro periodo republicano, persistiu a dualidade de
sistemas: o ensino de ambito federal para as elites ¢ o dos estados para as classes
populares.

Nesse periodo, o0 Governo Federal, se responsabilizava pela educagdo secundaria e
superior, enquanto os Estados assumiam a responsabilidade pela educag¢do fundamental e
profissional.

As discussdes sobre o surgimento dos cursos de licenciatura no Brasil'®, acontecem,
entdo, a partir de 1930, com a formagdo de professores, em nivel superior, por meio das
Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL). A esse respeito, afirma Ribeiro (2010a, p.
105):

Com o surgimento e a divulgagdo do ‘saber cientifico’, fundado nas ciéncias positivas
da natureza e com grande influéncia do discurso pedagogico psicologico, o saber do
educador deixa de ser o centro de gravidade das praticas docentes, enquanto o ato
pedagdgico vai centrando-se progressivamente no educando. Este pensamento
educacional, concretizando-se no grande movimento da Escola Nova, impulsionou a
formacdo do educador em Escolas Normais, aproximadamente em 1888, e a formagdo
superior pelas faculdades de filosofia, ciéncias ¢ letras, a partir de 1930.

A primeira Escola Normal brasileira foi criada, de acordo com Tanuri (2000, p. 64),

[...] na Provincia do Rio de Janeiro, pela Lei n® 10, de 1835 [...] A escola seria regida
por um diretor, que exerceria também a fungéo de professor, e contemplaria o seguinte
curriculo: ler e escrever pelo método lancasteriano; as quatro operagdes e proporgoes;
a lingua nacional; elementos de geografia; principios de moral crista.

Ja a primeira FFCL criada no Brasil foi a da Universidade de Sao Paulo (USP), em
1934. As FFCL tinham como atribuicao subsidiar os ensinos basicos nas instituicdes regulares.
Mas, mesmo com o surgimento dessas faculdades, a caréncia de professores ainda era
expressiva e ndo assistia o nimero de docentes que era preciso.

Entre os anos de 1939 e 1971, foram implementados os cursos de Pedagogia e de
117

algumas licenciaturas e, também estabelecido o modelo da Escola Norma

(2009, p. 150):

. Segundo Saviani

15 Para leitura na integra, acessar: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicao91.htm
16 GHIRALDELLI JUNIOR, P. Histéria da Educacdo Brasileira. Sdo Paulo: Cortez, 2009.
17 Saviani, Demerval. A pedagogia no Brasil: historia e teoria. Campinas: Autores Associados, 2008.
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No caso da formagdo de professores para as quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a institui¢do das Escolas Normais, que veio a se consolidar ao longo do
século XX até a década de 1960, expressou a predominancia do modelo pedagogico
didatico, articulando, de forma mais ou menos satisfatoria, os aspectos do contetido ¢
da forma que caracterizam o processo de ensino.

Entretanto, as Escolas Normais foram substituidas pela habilitacdo especifica do
magistério, no periodo de 1971 até 1996.

A criagao das licenciaturas curtas, como de Ciéncias, Estudos Sociais e Letras, em
outubro de 1964, foi uma proposta do Conselheiro Newton Sucupira® e tinha como objetivo
formar professores polivalentes, aptos a ensinar, em instituicdes publicas e/ou privadas,
disciplinas diversas no entdo denominado ensino ginasial, atualmente conhecido como ensino
médio.

A partir da Lei N° 5.692/71%°, as licenciaturas de curta duragio surgiram no Pais,
formando professores para o ensino infantil e fundamental (antigo 1° grau), em tempo minimo
exigido, para atender a demanda, que, dentro do contexto social que o Brasil vivenciava, se
fazia necessaria.

De acordo com Nascimento (2012, p. 341):

A licenciatura curta surgiu, neste momento, em ‘carater experimental’ ¢ emergencial.
A prioridade deveria ser a politica de valorizacdo e reformulagdo das Faculdades de
Filosofia e suas licenciaturas e a ‘aplicagdo sistematica do exame de suficiéncia tendo
em vista o maior numero de professores a curto prazo’. A perspectiva era a do minimo
por menos, isto ¢, o minimo de qualificagdo necessaria ao exercicio da atividade

docente pelo menor custo e tempo possiveis. Nesta perspectiva mais valeria uma
formacao aligeirada do que formagao alguma.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), Lei N° 9.394, promulgada em
1996%, as licenciaturas curtas foram extintas e consolidadas as licenciaturas plenas.
No Ceard, o processo historico da formagao dos professores foi marcado com o
surgimento das Escolas Normais. Conforme Silva (2009, p. 59):
A discussdo sobre formagdo de professores no Ceara sempre pautou/perpassou o

discurso de governantes, educadores e opinido publica de um modo geral. A criagdo
de uma escola normal, com esse fim, atravessou quase todo o século XIX, vindo

18 Newton Lins Buarque Sucupira, nascido em 1920, em Porto Calvo, Alagoas, se formou em Direito pela
Faculdade de Direito de Recife (1942) e em Filosofia pela Universidade Catolica de Pernambuco (1947),
presidiu o grupo de trabalho que elaborou a Lei da Reforma Universitaria no Brasil em 1968. Foi professor
emérito da Universidade do Rio de Janeiro e, em 2006, recebeu o Prémio Anisio Teixeira da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior do Ministério da Educagao (Capes/MEC), em reconhecimento ao
trabalho realizado para o desenvolvimento da educagdo superior no Brasil. Ficou conhecido como patrono da
pos-graduagao no brasileira, pois o marco legal que possibilitou o crescimento da p6s-graduacio no Brasil foi
conhecido como Parecer Sucupira. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2007/nota%20sucupira.pdf>

19 Para leitura na integra, acessar: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/15692.htm>.

20 Para leitura na integra, acessar: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L.9394.htm>
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consolidar-se somente ao seu final. Apesar da demora na sua criagao, a Escola Normal
do Ceara teve o mérito de manter a continuidade da formagdo de professores no
Estado, desde seu nascimento até os dias atuais. Para tanto, muitas reformas se fizeram
necessarias, provocando sempre muita polémica e debates que, por sua vez,
envolviam educadores, politicos e opinido publica e eram registrados e divulgados
através de jornais e relatorios oficiais. Tanta polémica, envolvendo diferentes
segmentos da sociedade, denota o significado dessa escola para os cearenses. Simbolo
que era de desenvolvimento e de prestigio social, essa instituicdo de formacdo de
professores sempre foi, desde seu nascedouro, colocada como ponto de partida para
se pensar as praticas e a politica da educacao cearense.

A Faculdade Catolica de Filosofia do Estado do Ceara foi uma das primeiras
faculdades de ensino superior, fundada, em 1947, pela Unido Norte Brasileira de Educagao e
Cultura, mantida pela Congregacdo dos Irmaos Maristas. No entanto, desde 1944, ja se vinha
pleiteando a criagdo de uma universidade no Estado. A cria¢do da Faculdade partiu do Centro
de Ciéncias e Filosofia do Ceara. Foi o Decreto N° 20.370, de 12 de julho de 1950, que concedeu
o reconhecimento dos cursos de Filosofia, Letras Classicas, Letras Neolatinas, Geografia e
Historia e de Matematica.

A Universidade do Ceara foi fundada pelo Governo Federal, por meio da Lei N°
2.373, em 16 de dezembro de 1954, e, posteriormente, teve seu nome modificado para
Universidade Federal do Ceard (UFC). Somente, em 25 de junho de 1955, foi iniciado seu
funcionamento, sob a dire¢do de seu fundador, Prof. Anténio Martins Filho?, e se constituia
pela Escola de Agronomia, Faculdade de Direito, Faculdade de Medicina e Faculdade de
Farmécia e Odontologia. Em 1956, a Faculdade Catolica de Filosofia foi agregada a UFC.
Atualmente, ¢ composta de sete campi, denominados Campus do Benfica, Campus do Pici e
Campus do Porangabugu, todos localizados em Fortaleza, onde também fica a sua sede, além
do Campus de Sobral, Campus de Quixada, Campus de Crateus e Campus de Russas.

No ano de 1968, por meio de uma iniciativa do Conego Francisco Sadoc de
Aralijo?® e da Lei Municipal N° 214, de 23 de outubro de 1968, foi criada a Universidade Vale
do Acarat (UVA), com sede em Sobral, tendo como objetivos promover o desenvolvimento do
ensino superior na regido norte do estado do Ceard e ser reconhecida por sua competéncia na

formacao de professores para a educagao basica.

21 Antonio Martins Filho nasceu no Crato no dia 22 de dezembro de 1904. Foi professor do Liceu e de outras
instituigdes de ensino de Fortaleza e em 1945 se tornou professor catedratico por concurso e doutor em Direito
pela Faculdade de Direito do Ceara. Permaneceu como reitor da UFC até 1967. Disponivel em: http://ufc.br/a-
universidade

22 Conego Francisco Sadoc de Aratijo nasceu em Sobral em 17 de dezembro de 1931, se formou em Teologia
pela Pontificia Universidade Gregoriana de Roma (1976) e fez p6s-graduacao em Psicologia pela Faculdade
Cristo Rei de Sdo Leopoldo, no Rio Grande do Sul. Foi reitor da UVA. Recebeu varios titulos, como Medalha
Justiniano de Serpa, a do Governo do Estado do Cear4, a do Educador. Disponivel em:
<http://www.academiacearensedeletras.org.br/ http://www.uvanet.br/
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Edson Queiroz?®, em 1971, fundou a Universidade de Fortaleza (UNIFOR), porém
sO recebeu o decreto de funcionamento em 1973, sendo a primeira universidade particular do
Estado do Ceara. A visdo da institui¢ao € contribuir para a formagao de profissionais, com base
no desenvolvimento continuo de praticas académico-administrativas que atribuam um
posicionamento singular e sustentavel a instituigao.

Em 1975, foi fundada a Universidade Estadual do Ceard (UECE)?*, cujas suas
instalagdes foram concretizadas em 1977. Atua em outros municipios do Estado, além de
Fortaleza, onde esté localizada sua sede, com Faculdades em Crato, Juazeiro do Norte, Iguatu,
Quixada, Limoeiro do Norte, Crateus, Ipu, Ubajara, Redenc¢do e Cedro. Seus campi privilegiam
os cursos voltados para a formagdo de professores, pois o ensino tem se constituido uma
preocupacao para atender as mais diversificadas demandas sociais e profissionais do Estado.

No ano de 1986, foi criada pelo Governo Estadual a Universidade Regional do
Cariri (URCA)®, mas sua instalagio oficial deu-se no ano de 1987, tendo por finalidade
promover e coordenar a realizacdo da educacao superior nos diversos ramos e contribuir para a
transformagao da realidade regional, através de atividades de ensino, pesquisa e extensao, como
agente ativo do processo de desenvolvimento da regido do Cariri.

Todas essas instituicdes, juntamente com outras que compdem o sistema
educacional brasileiro, publico ou privado, sdo atualmente regulamentadas pela LDB, Lei N°
9.394/96, também conhecida por Lei Darcy Ribeiro, desde a educagdo basica até o ensino
superior.

Esta lei reafirma o direito a educagdo, garantido pela Constitui¢do Federal e
estabelece os principios da educacdo e os deveres do Estado em relacao a educacao escolar
publica, definindo as responsabilidades, em regime de colaboragdo, entre a Unido, os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios.

Destaco sobre a LDB:

Capitulo IV da Educagao Superior -

Art. 43. A educacdo superior tem por finalidade:

[..]

VIII - atuar em favor da universalizagdo e do aprimoramento da educacdo basica,
mediante a formagdo e a capacitagdo de profissionais, a realizacdo de pesquisas
pedagogicas e o desenvolvimento de atividades de extensdo que aproximem os dois
niveis escolares.

23 Edson Queiroz nasceu em Cascavel em 12 de abril de 1925, iniciou seus estudos no Colégio Cearense, passou
pelo Seminério da Prainha e concluiu o Ensino Fundamental no Liceu do Ceara. Formou-se técnico contabil, no
ensino médio, em 1948. O empresario e industrial recebeu o titulo de chanceler pela Fundacdo Edson Queiroz.
Disponivel em: <https://www.unifor.br/web/guest/fundacao-edson-queiroz>.

24 Para mais informacdes, acessar: http://www.uece.br/uece/index.php/conhecaauece/institucional

25 Para mais informagdes, acessar: http://www.urca.br/novo/portal/index.php/administracao-superior/missao
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[...]

Titulo VI — Dos Profissionais da Educagdo —

[...]

Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educacgdo basica far-se-a4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formag¢&o minima para o
exercicio do magistério na educagdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

[...]

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da
educagdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de
carreira do magistério publico:

I - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

II - aperfeigoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periddico
remunerado para esse fim;

111 - piso salarial profissional;

IV - progressdo funcional baseada na titulagdo ou habilitagdo, e na avaliagdo do
desempenho;

V - periodo reservado a estudos, plancjamento e avalia¢do, incluido na carga de
trabalho;

VI - condi¢des adequadas de trabalho.

§ lo A experiéncia docente é pré-requisito para o exercicio profissional de quaisquer
outras fungdes de magistério, nos termos das normas de cada sistema de ensino.
(BRASIL, 1996).

A LDB, segundo Evangelista (2005, p. 114), “[...] se tornou o carro chefe para
outros documentos preparados sob responsabilidade do Conselho Nacional de Educagdo.”. O

que se confirma quando Pimenta e Lima (2012, p. 83) afirmam que:

Apos a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional em 1996
(Ldben), compete ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) definir as diretrizes
curriculares para todos os cursos de graduacdo do Pais. Através das Resolugdes
CNE/CP n°1/2002 e CNE/CP n°2/2002, foram instituidas respectivamente as
Diretrizes Curriculares Nacionais para formacdo de professores da educagdo basica,
em nivel superior, do curso de licenciatura, de graduagdo plena, ¢ a duragio e a carga
horaria dos cursos de licenciatura, de graduagio plena, de formacao de professores da
educagdo basica em nivel superior.

Ressalto sobre a CP N° 1/2002:

Art. 2° A organizagdo curricular de cada instituicdo observara, além do disposto nos
artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, outras formas de orientagdo
inerentes a formagao para a atividade docente, entre as quais o preparo para:

I - o ensino visando & aprendizagem do aluno;

II - 0 acolhimento e o trato da diversidade;

IIT - o exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV - 0 aprimoramento em praticas investigativas;

V - a elaboracdo e a execugdo de projetos de desenvolvimento dos contetidos
curriculares;

VI - o uso de tecnologias da informagdo ¢ da comunicagdo e de metodologias,
estratégias e materiais de apoio inovadores;

VII - o desenvolvimento de habitos de colaboragdo e de trabalho em equipe.
(BRASIL, 2002).

Quanto a CP N° 2/2002, enfatizo:
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Art. 1o A carga horaria dos cursos de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica,
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, sera efetivada
mediante a integralizagdo de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais
a articulacdo teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagogicos, as
seguintes dimensdes dos componentes comuns:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso;

II - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da
segunda metade do curso;

III - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos curriculares de natureza
cientifico-cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais.

Paragrafo inico. Os alunos que exerg¢am atividade docente regular na educag@o basica
poderdo ter reducdo da carga horaria do estagio curricular supervisionado até o
maximo de 200 (duzentas) horas. (BRASIL, 2002).

Considerando que a CP N° 2/2002 trata da carga horaria para o estagio curricular,
para auxiliar na sua compreensao legal, pondero salientar como importante, da Lei N° 11.788

de 25 de setembro de 2008, Lei do Estagio, os seguintes aspectos:

CAPITULO1

DA DEFINICAO, CLASSIFICACAO E RELACOES DE ESTAGIO

Art. 1o Estagio ¢ ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparagdo para o trabalho produtivo de educandos que estejam
frequentando o ensino regular em instituicdes de educacdo superior, de educagdo
profissional, de ensino médio, da educacdo especial e dos anos finais do ensino
fundamental, na modalidade profissional da educagdo de jovens e adultos.

§ 1o O estagio faz parte do projeto pedagdgico do curso, além de integrar o itinerario
formativo do educando.

§ 20 O estagio visa ao aprendizado de competéncias proprias da atividade profissional
e a contextualizag@o curricular, objetivando o desenvolvimento do educando para a
vida cidada e para o trabalho.

[...]

Art. 30 O estagio, tanto na hipotese do § 1o do art. 20 desta Lei quanto na prevista no
§ 20 do mesmo dispositivo, ndo cria vinculo empregaticio de qualquer natureza,
observados os seguintes requisitos:

I- matricula e frequéncia regular do educando em curso de educagdo superior, de
educagdo profissional, de ensino médio, da educag@o especial e nos anos finais do
ensino fundamental, na modalidade profissional da educa¢do de jovens e adultos e
atestados pela institui¢@o de ensino;

II- celebragdo de termo de compromisso entre o educando, a parte concedente do
estagio e a institui¢do de ensino;

III- compatibilidade entre as atividades desenvolvidas no estagio e aquelas previstas
no termo de compromisso.

§ lo O estagio, como ato educativo escolar supervisionado, deverad ter
acompanhamento efetivo pelo professor orientador da instituicdo de ensino e por
supervisor da parte concedente, comprovado por vistos nos relatorios referidos no
inciso IV do caput do art. 7o desta Lei e por mencao de aprovagao final.

[..]

CAPITULO VI

DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 16. O termo de compromisso devera ser firmado pelo estagiario ou com seu
representante ou assistente legal e pelos representantes legais da parte concedente e
da institui¢do de ensino, vedada a atuacao dos agentes de integrag@o a que se refere o
art. 5o desta Lei como representante de qualquer das partes.

Art. 17. O niimero maximo de estagiarios em relagdo ao quadro de pessoal das
entidades concedentes de estagio devera atender as seguintes proporgdes:
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I—de 1 (um) a5 (cinco) empregados: 1 (um) estagiario;

IT — de 6 (seis) a 10 (dez) empregados: até 2 (dois) estagiarios;

III —de 11 (onze) a 25 (vinte e cinco) empregados: até 5 (cinco)

estagiarios;

IV —acima de 25 (vinte e cinco) empregados: até 20% (vinte por cento) de estagiarios.
(BRASIL, 2018b).

Quanto a Resolugdo CNE/CP N° 2, de 1° de julho de 2015, aponto:

CAPITULO V

DA FORMACAO INICIAL DO MAGISTERIO DA EDUCACAO BASICA EM
NiVEL SUPERIOR: ESTRUTURA E CURRICULO

Art. 13. Os cursos de formagdo inicial de professores para a educacdo basica em nivel
superior, em cursos de licenciatura, organizados em areas especializadas, por
componente curricular ou por campo de conhecimento e/ou interdisciplinar,
considerando-se a complexidade e multirreferencialidade dos estudos que os
englobam, bem como a formagdo para o exercicio integrado e indissociavel da
docéncia na educacdo basica, incluindo o ensino e a gestdo educacional, e dos
processos educativos escolares ¢ ndo escolares, da produgdo e difusdo do
conhecimento cientifico, tecnolégico e educacional, estruturam-se por meio da
garantia de base comum nacional das orienta¢des curriculares.

§ 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas
de efetivo trabalho académico, em cursos com duragdo de, no minimo, 8 (0ito)
semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao
longo do processo formativo;

II - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formacao
e atuacdo na educacdo basica, contemplando também outras areas especificas, se for
o0 caso, conforme o projeto de curso da institui¢ao;

III - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades formativas
estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos I e II do artigo 12 desta Resolug@o,
conforme o projeto de curso da instituigdo;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos estudantes, conforme nucleo definido no inciso III do
artigo 12 desta Resolugdo, por meio da iniciagdo cientifica, da inicia¢do a docéncia,
da extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso da institui¢ao.
(BRASIL, 2018a).

Um comparativo entre as resolugdes CP N° 2/2002 e a CP N° 2/2015, que tratam
do aumento da carga horaria dos cursos de licenciatura, pode ser melhor compreendido, quanto
a incidéncia do aumento de 400h proposto pela CP N° 2/20135, ao observar a Figura 8, que foi
apresentada pelo aluno Lucas Ferreira do Curso de Licenciatura em Geografia da UFC, na
Semana de Geografia da UFC e no III Seminério de Geografia e Ensino, ocorridos em 2017,

cuja discussdo versava sobre “A voz da Geografia: o que querem alunos e professores?”’



Figura 5 — Mudanga da Carga Horaria dos Cursos de Licenciatura

RESOLUCAO CNE/CP N°2 , DE 19 DE FEVEREIRO
DE 2002

RESOLUCAO CNE/CP 2, DE 1° DE JULHO DE 2015

Institui a duragio e a carga horaria dos cursos de licenciatura,
de graduagdo plena, de formagao de professores da Educagao
Bésica em nivel superior

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formagdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacio continuada.

Carga Hordria Total (min.): 2800 horas

Carga Horaria Total (min.): 3200 horas
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I 400h de pratica 1 | 400h dc pratica

I 400h de estagio supervisionado II | 400h de estdgio supervisionado

2200h de atividades formativas estruturadas pelos
III | nicleos definidos nos incisos I ¢ II do artigo 12 desta
resolugdo

200h de atividades tedrico-praticas de aprofundamento
em areas especificas de interesse dos estudantes,
conforme nicleo definido no inciso I1I do artigo 12 desta
resolucdo, por meio da iniciag¢do cientifica, da iniciacio
a docéncia, da extensdo e¢ da monitoria, entre outras,
consoantc 0 projcto de curso da instituigdo

1800h de conteidos curriculares de natureza

n cientifico-cultural

200h para outras formas de atividades académico-
cientifico-culturais

Fonte: (informagio verbal)?.

Diante do exposto, concordo com Evangelista (2005, p. 116), segundo o qual:

Hoje, praticamente todos os cursos de licenciatura apresentam-se com as suas
respectivas diretrizes, em relagdo as quais esses cursos deverao proceder modificagdes
curriculares nos seus programas, donde se observam resignagdes, resiliéncias e
mesmo resisténcia, as mais diversas, a natureza do seu contetdo.

Na esteira de tudo isso, a Universidade, 16cus do ponto de partida e de chegada das
proposituras oficiais, tem sofrido as consequéncias da dissociagdo entre estas e a sua
problematica educacional concreta.

Observo, ainda, que os documentos legais acima citados, com parte de suas
esséncias aqui evidenciadas, revelam, na perspectiva cronoldgica deles, uma preocupacao, cada
vez mais declarada, com a formag¢do docente em nivel superior, ao estabelecer as competéncias
necessarias para formagao desse profissional.

Para Evangelista (2005, p. 117-118), o conceito de competéncia estabelecido pelas
proposicdes oficiais, representa uma “[...] expressdo inequivoca de determinantes univocos
provenientes do campo economico. [...]. As competéncias focalizam o saber-fazer, condi¢ao
aceitavel, contanto que isso nao seja superdimensionado, vindo reforgar a antinomia entre teoria
e pratica [...]. .

A execucdo das propostas apresentadas nos documentos legais permanece em
processo conflituoso de adequagdo aos meios a que se destinam, como nos cursos de
licenciaturas, com o aumento da sua carga horaria; no estagio curricular, com a definicdo do

seu papel para o processo formativo do educando; na educacdo bésica, com o seu

% Recurso utilizado para acompanhamento de exposi¢do ao discutir sobre: “A voz da Geografia: o que querem
alunos e professores?” Durante a Semana de Geografia da UFC/III Seminario de Geografia e Ensino, no dia 1°
de junho de 2017.
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aprimoramento, na valoriza¢ao da profissdo com o plano de carreira para o magistério publico,
entre outros.
Nesse contexto, afirma Ribeiro (2010b, p. 144):
[...] tanto a reforma curricular quanto as politicas educacionais publicas e a formagdo
de professores constituem-se num campo de lutas e disputas, algumas vezes sutis, em
outras mais explicitas e acirradas, no qual a forga coercitiva do estado ¢ dos seus

agentes politicos e intelectuais se contrapdem educadores organizados, debatendo e
interferindo em todas as dimensdes da politica educacional.

Portanto, ainda ¢ pertinente aprofundar a discussdao sobre as competéncias
necessarias para formagdo profissional docente, agora a luz dos tedricos, como procedo no

topico a seguir.
3.2 A formacao profissional do professor

Os impactos das atuais transformacdes politicas, econdmicas, sociais e culturais na
educacdo e no ensino t€m resultado numa reavaliagdo do papel da escola e dos docentes,
entretanto, por mais que a escola basica seja afetada nas suas fungdes e na sua estrutura
organizacional, ela se mantém como institui¢do necessaria a democratizacao da sociedade, logo
a figura do professor também se mantém, ¢ o que defende Libaneo (2011).

A formacdo e a pratica docente devem acontecer de maneira consciente para
enfrentar os desafios postos atualmente na educacdo escolar, na compreensao de Cavalcanti
(2002). E essa consciéncia que permite ao professor seguranca para tratar os temas
disciplinares; para analisar a sociedade contemporanea com suas transformagoes, contradi¢des
e contribuigdes; para entender o processo historico do conhecimento com seus limites e
avancos; € sensibilidade para compreender o mundo do aluno com suas linguagens e
subjetividades.

Nesse contexto, afirma Carrano (2011, p. 201):

Um dos grandes desafios da contemporaneidade passou a ser a constru¢ao da unidade
social em sociedades marcadas por significativas diferencas e desigualdades pessoais
e coletivas. Escutar a si e ao outro se torna, portanto, a condicdo para o
reconhecimento e a comunicagao. Esta é para mim uma das mais importantes tarefas
educativas, hoje: educar para que os sujeitos reconhegam a si mesmos € aos outros.

Isso, talvez, seja mais significativo do que ensinar conteudos que podem ser
aprendidos em outros espagos.

A formacao dos docentes, pelas orientagdes de Imbernon (2001), seja inicial seja
continuada, tem de estar pautada numa abordagem que privilegie o professor como sujeito do

processo de ensino; que construa sua pratica num continuo processo de reflexdo sobre a
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atividade de ensinar, com condi¢des de enfrentar diferentes situacdes no seu cotidiano de
trabalho; numa formagao que promova autonomia profissional, para que professor seja capaz
de produzir conhecimento, articular teoria e pratica, estar atento as transformacgdes e as
necessidades de seus alunos.

Deve ser uma formacao consistente, continua, que procure desenvolver uma relagdo
dialética entre ensino e pesquisa, teoria e pratica. Também devem fazer parte do acervo cultural
e profissional do professor: conhecimentos na area de psicologia de aprendizagem, da
psicologia social, da historia social, da historia da educagao, de linguagens e métodos a serem
utilizados em sala de aula.

A formacdo do professor tem importancia estratégica na busca por um melhor
ensino no Pais, fato que se constitui em uma das questdes centrais das politicas publicas de
educagdo, por ser elemento indispensavel para a transformacao da educagado e da sociedade.

De acordo com Passos (2005, p. 148):

No campo das politicas educacionais, o papel financiador do Estado diminui 8 medida
que aumenta seu papel controlador, consolidado mediante parametros e diretrizes
curriculares e processos avaliativos centralizados.

Nesse cenario a formacdo do professor ¢ uma area estratégica para o alcance das
mudangas pretendidas.

A partir de 2002, como resultado de encaminhamentos politicos ancorados em uma
proposta de formagado de professores, foi introduzido nos projetos de cursos de licenciatura, um
aumento da carga horaria para o estagio curricular, além da exigéncia de um envolvimento
paulatino dos formandos, precisamente a partir da segunda metade do curso, com a realidade
profissional, com as escolas, por meio das atividades de estagio, conforme os escritos aqui
anteriormente apresentados.

Nesse ambito, segundo Pimenta e Lima (2012, p. 43), ao

[...] estagio dos cursos de formagdo de professores compete possibilitar que os futuros
professores compreendam a complexidade das praticas institucionais e das agdes ai

praticadas por seus profissionais como alternativa no preparo para sua insercao
profissional.

Nos espagos de formagdo, concordando com Cavalcanti (2002), deve-se dar mais
prioridade as atividades de ensino, a formacao na graduacgado, as aulas ministradas, bem como
repensar as aulas em que sé o professor tem direito a palavra, pois, ao contrario, deve-se reservar
mais tempo para a reflexdo, para o didlogo, para ouvir com respeito os alunos, conhecé-los

melhor, saber de onde vém, do que gostam ou o que pensam, porque “formar professores
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implica aproximar experiéncias entre professores, buscando a superacgao das distancias criadas
pelo tempo, pelo espaco e pelo lugar social que ocupam” (PASSINI, 2013, p. 9).

E preciso considerar, também, a importancia dos saberes que sdo construidos nesse
espago coletivo, numa dimensao que priorize a critica € 0 compromisso com a renovacao da
pratica.

Afirma Fusari (1988) que cada educador ¢ responsavel por seu processo de
desenvolvimento pessoal e profissional e que nao existe politica ou programa de formacao que
consiga formar e/ou aperfeicoar um professor que nao queira crescer. Portanto, nao se pode
esperar que os cursos de formacdo deem conta de encaminhar modelos a serem seguidos na
pratica cotidiana de modo reprodutivo.

A compreensao da complexidade do ato de ensinar deve ser atividade diaria dos
docentes e por eles buscada de variadas maneiras, sempre observando, com discernimento, a
realidade da sua atuacdo seja na Educagdo Basica seja no Ensino Superior.

Quanto a pratica reflexiva, Therrien (2014) destaca a importancia de o profissional
da educagao ter o habito da reflexividade sobre sua a¢do docente, como uma pratica critica e
transformadora. Assim, pondera que ¢ de responsabilidade do professor pesquisador de sua
pratica docente desvelar o proposito da sua acdo docente, destacando os referenciais teérico-
metodoldgicos que fundamentam, simultaneamente, a praxis docente e as concepgdes das
propostas curriculares do agir pedagdgico.

Considero, nessa perspectiva, segundo Albuquerque (2005, p. 16), que

As atividades docentes [...] se ddo em ambiente particularmente rico em situagdes
culturalmente codificadas, numa teia sutil de rela¢Ges socias, onde a eficicia da agdo

depende em grande medida de que ela seja percebida como simples, direta, familiar,
comum, clara, mas que tenha veladas as suas mais importantes intengdes.

Novas exigéncias educacionais pedem as universidades um novo professor, capaz
de ajustar sua didatica as novas realidades da sociedade, do conhecimento, dos alunos, dos
meios de comunicagao.

A esse respeito, afirma Passos (2005, p. 149) que

[...] as novas exigéncias do mundo do trabalho ndo podem repercutir na formagao
profissional de forma linear, em que a educacgdo seja entendida apenas na perspectiva
de mercado. As novas competéncias cognitivas, habilidades e capacidades
demandadas pelo novo modelo produtivo podem e devem ser trabalhadas dentro de
um enfoque de superacdo que ndo atenda apenas estreitamente aos interesses do
mercado, mas enfoque essas mesmas capacidades e competéncias do ponto de vista
do profissional e do cidadao.
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As novas atitudes docentes, diante da realidade do mundo contemporaneo,
sinalizam que o professor deve assumir o ensino com media¢ao; conhecer estratégias de ensinar
a pensar, ensinar a aprender; persistir no empenho de auxiliar os alunos a buscarem uma
perspectiva critica dos conteudos, a se habituarem a aprender as realidades enfocadas nos
conteudos de forma critico-reflexiva; assumir o trabalho da sala de aula como um processo
comunicacional e desenvolver a capacidade comunicativa dos alunos; reconhecer o impacto das
novas tecnologias da comunicagdo e informacdo na sala de aula (televisao, video, games,
computador, internet etc.); atender a diversidade cultural e respeitar as diferengas no contexto
da escola ¢ da sala de aula; investir na atualizagdo cientifica, técnica e cultural, como
constituintes do processo de formagdo continuada; integrar, no exercicio da docéncia, a
dimensao afetiva; desenvolver comportamento ético e saber orientar os alunos sobre valores e
atitudes em relacao a vida, ao ambiente, as relagdes humanas, a si proprios.

Para Libaneo (2011), o novo professor precisaria, no minimo, adquirir sélida cultura
geral, capacidade de aprender a aprender, competéncia para saber agir na sala de aula, por meio
de habilidades comunicativas, dominio de linguagem informacional e dos meios de informacao
e de habilidade para articular as aulas com as midias e as multimidias.

Nesse sentido, expressa Ribeiro (2010b, p. 144):

Observa-se que todo esse contexto educacional caminha paralelamente ao que se
convencionou denominar de mitificagdo da vida cotidiana, em que as novas imagens
virtuais do dia a dia — sejam do cinema, da Internet, da propaganda ou da televisdo -
exercem forte influéncia na constituigdo de identidade e de personalidades. Desvendar
essa realidade virtual que quase se sobrepde a realidade ¢ um dos temas que se

impdem com maior urgéncia, tanto a qualquer projeto de reforma curricular, quanto a
qualquer dimensdo da educagdo e da formagéo de professores.

Vivemos, com razdo, um surto de pessimismo quanto a educa¢ao no pais. Por essa
e outras razdes, ¢ necessario repensar a questdo da profissionalizagdo dos professores.
Considerando que seja verdade que, sem profissionalizagdo, fica dificil o profissionalismo, sem
profissionalismo, torna-se cada vez mais invidvel o ensino de qualidade.

Segundo Tardif (2014, p. 252), nos ultimos 20 anos, a profissionalizagao docente
da area educacional tem se desenvolvido em meio a uma crise geral do profissionalismo
revestida “[...] de uma grande insatisfacdo e de criticas, muitas vezes ferrenha, contra a
formagao universitaria [...].”.

O referido autor ainda afirma que

[...] a crise do profissionalismo ¢, em ultima instancia, a crise da ética profissional.

[...] a maioria dos setores onde atuam esses profissionais tem sido permeados por
conflitos de valores para os quais esta ficando cada vez mais dificil achar ou inventar
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principios reguladores e consensuais. Esses conflitos de valores parecem ainda mais
graves nas profissdes cujos ‘objetos de trabalho’ sdo seres humanos, como ¢ o caso do
magistério.

[...]

Ora, essa crise coloca atualmente os atores das reformas do ensino e da profissdo
docente numa situagdo duplamente coercitiva: por um lado, hé pressdes consideraveis
para profissionalizar o ensino, a formagao e o oficio de educador; por outo lado as
profissdes perderam um pouco de seu valor e de seu prestigio e ja ndo esta mais tdo
claro que a profissionalizacdo do ensino seja uma op¢ao tao promissora [...]. (p. 252,
253).

Nesse ambito, a desprofissionalizagdo afeta diretamente o status social da profissao
em decorréncia de baixos saldrios, precaria formagao teorico-pratica, falta de carreira docente,
deficientes condigdes de trabalho. Com o descrédito da profissdo, as consequéncias sao
inevitaveis: abandono da sala de aula em busca de outro trabalho, redug@o da procura dos cursos
de licenciatura, falta de motivagao dos alunos matriculados para continuar o curso. Presumo
que, se houver a valorizagao do professor, a procura aumenta, a formagao melhora.

E preciso resgatar a profissionalidade do professor, redefinir as caracteristicas da
profissio, fortalecer as lutas sindicais por salarios dignos e condigdes de trabalho. E necessario,
junto com isso, uma formagdo de qualidade, por uma cultura de profissionalismo, de modo que
a profissdo tenha mais credibilidade e seja digna.

De acordo com Noévoa (1992, p. 18), “[...] mais do que um lugar de aquisi¢ao de
técnicas e de conhecimentos, a formacgao de professores ¢ o momento-chave da socializagdo e
da configuracdo profissional [...]".

Necessario ¢, também, uma ligagdo maior entre a formacdo que se realiza na
faculdade com a pratica das escolas, trazendo os professores em exercicio para a universidade,
para a discussdo de problemas comuns. Tudo isso como condi¢do para a reconfiguracao da
identidade profissional e melhoria da imagem do professor, inclusive para aumentar o nimero
de candidatos a profissao.

Ao delinear esse perfil, percebo o quanto se faz importante encontrar estratégias
que estimulem os licenciandos a se tornarem comprometidos educadores, considerando a sala
de aula ainda como um espago de realizacdes, pois proporciona troca de conhecimentos e
formacao critica, politica e social de cidadaos.

E preciso estimular a formagio de professores, destacando que vale a pena ser
educador, ensinar, enfrentar os desafios sendo eles animadores ou ndo. E pertinente resgatar o
valor do professor e o respeito por ele, a fim de que haja a consciéncia do seu papel competente
na sociedade. Essa consciéncia perpassa pelo seu processo formativo na realizacdo do estagio

curricular, a ser discutido no topico seguinte.
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3.3 O estagio como componente da estrutura curricular do Curso de Licenciatura em

Geografia da Universidade Federal do Ceara

O conceito de estagio curricular supervisionado?’ consolidou-se, historicamente, no

Brasil, ligado ao conjunto das Leis Organicas do Ensino Profissional?®

, definidas no periodo de
1942 a 1946. Os estagios curriculares supervisionados se constituiam em meios de aproximagao
entre a teoria e a pratica no processo da formacao profissional, a época encarados como
preparagdo para postos de trabalho, como recomendava a Organizacdo Internacional do
Trabalho (OIT).

O estagio curricular foi criado pela Lei N° 6.494, de 7 de dezembro de 1977%, ¢
regulamentado pelo Decreto N° 87.497, de 18 de agosto de 19820, que dispde sobre o estagio
de estudantes de estabelecimentos de ensino superior ¢ de 2° grau regular e supletivo e,
atualmente, ¢é regido pela Lei N° 11.788, de 25 de setembro de 2008, Lei do Estagio, conforme
fiz referéncia no topico anterior.

Embora a nog¢ao de estagio supervisionado tenha origem na educacao profissional,
a propria legislagao federal especifica que o regulamentou o considera como estagio curricular
e como atividade de aprendizagem social, profissional e cultural, o qual deve ser proporcionado
ao estudante pela participagdo em situacgdes reais de vida e de trabalho, de seu meio, sendo
realizado na comunidade em geral, em empresas ou organizagdes publicas ou privadas, sempre
sob responsabilidade da institui¢do de ensino.

E o que confirmo com Pimenta (1994, p. 21):

Por estagio curricular entende-se as atividades que os alunos deverao realizar durante
o seu curso de formagdo, junto ao campo futuro de trabalho [...].

Por isso costuma-se denomina-lo a ‘parte mais pratica’ do curso, em contraposigdo as
demais disciplinas consideradas como a ‘parte mais tedrica’. Estagio e disciplinas
compdem o curriculo do curso, sendo obrigatorio o cumprimento de ambos para obter-
se o certificado de conclusio.

A UFC, para ajudar os seus cursos quanto ao estagio curricular, elaborou, em 2015,
o seu Manual de Estagios da UFC (ANEXO A), fundamentado na Lei do Estagio e na Resolucdo
CEPE N° 32, de 30 de outubro de 2009,

2T COLOMBO, Irineu Mario; BALLAO, Carmem Mazepa. Historico e aplicagdo da legislagio do estagio no
Brasil. Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. 53, p. 171-186, jul./set. 2014. Editora UFPR.

28 Para leitura na integra, acessar: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/decreto-lei/1937-1946/Del4073.htm

29 Para leitura na integra, acessar: <http://www.planalto.gov.br/CCivil 03/leis/L6494 htm>.

%0 Para leitura na integra, acessar: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/decreto/d87497.htm>

31 Para leitura na integra, acessar:

http://www.deecc.ufc.br/Download/Estagio Supervisionado/UFC_Resolucao 32 CEPE 30.10.2009 Estagio.pd
f
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Esse manual foi elaborado com o objetivo de fornecer respostas diretas e
transparentes para as principais diividas quanto ao desenvolvimento das atividades de estagio e
ajudar professores e alunos a compreenderem a legislacao relativa ao tema, a conhecerem os
tipos de estagios, seus requisitos € a documentagdo necessaria para sua formalizacao.

E, para disciplinar o Programa de Estagio Curricular em todas as unidades
académicas da UFC, foi criada a Agéncia de Estagios, que ¢ vinculada a Pro-Reitoria de
Extensao (PREX), tendo como responsabilidade articular, agenciar e formalizar os estagios
obrigatorios € ndo obrigatérios, bem como firmar convénios para concessao de estagios.

Quanto ao estdgio como componente da estrutura curricular do Curso de

Licenciatura em Geografia da UFC, esclarecem Pimenta e Lima (2012, p. 113) que:

O estagio traduz as caracteristicas do projeto politico pedagogico do curso, de seus
objetivos, interesses e preocupacdes formativas e traz a marca do tempo histdrico e
das tendéncias pedagdgicas adotadas pelo grupo de docentes formadores e das
relagdes organizacionais do espago académico a que estd vinculado. Traduz ainda a
marca do(s) professor(es) que o orienta(m), dos conceitos e praticas por ele(s)
adotados.

Nesse sentido, o PPP, para Lima (2002, p. 47), “[...] seria assim o nucleo que
congrega as acdes e define as intengdes |[...] registradas em um documento que € o resultado de
um trabalho coletivo.”.

A finalidade formativa do Curso de Licenciatura em Geografia da UFC, que consta

no PPP (ANEXO C), afirma que:

A Licenciatura em Geografia devera ocupar-se com a formagao de um profissional
que ndo seja apenas repassador de conhecimentos; mas esteja, acima de tudo,
comprometido com a pratica cientifica do ensino-pesquisa. E, neste processo, seja
capaz de fazer a relacdo entre a teoria académica e a pratica docente. Privilegia-se
assim um saber geografico onde o professor e o aluno se constituirdo em sujeitos do
proprio conhecimento. Um saber geografico e pedagdgico que conduza o educador ao
desenvolvimento da criatividade, do espirito critico e da recusa de modelos prontos ¢
acabados. Os conteudos deverdo ser tratados de forma dindmica e flexivel, adaptados
as necessidades e aos interesses institucionais, regionais ¢ das comunidades locais,
desenvolvendo-se a partir de um conjunto basico de conhecimentos e considerando as
respectivas abordagens metodologicas de ensino. Nesse contexto, o trabalho
pedagogico devera ser desenvolvido de maneira coletiva, interdisciplinar e
investigativa, onde a produgdo do saber dar-se-a4 conjuntamente entre docente e
discente a partir de questdes vividas na pratica educativa. (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO CEARA, 2011, p. 8).

E, como propdsito para o estdgio curricular, fica estabelecido no referido

documento, que:

O estagio curricular supervisionado de ensino, a se realizar a partir da segunda
metade do curso, cumprindo um total de 400 horas, € obrigatério e deve ocorrer em
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escola basica, propiciando ao futuro professor uma inser¢do em seu espaco
profissional para o exercicio da atividade docente.

Este estagio curricular e obrigatorio refere-se ao tempo de aprendizagem que, através
de um periodo de permanéncia e aprendizagem direta, com a supervisdo de um ou
mais profissionais licenciados no trabalho pedagdgico e/ou na formagdo basica da
geografia escolar. Assim, o estagio curricular supervisionado supde uma relagdo
pedagdgica entre um profissional reconhecido em um ambiente institucional de
trabalho e um estagiario. O estdgio, condi¢do para a obteng¢do da licenga para o
exercicio da docéncia, oportuniza a vivéncia in loco e o conhecimento de situacdes
reais diretamente em unidades escolares dos sistemas de ensino. E importante que a
insercao do futuro professor em seu campo de estagio se dé de forma a preservar a
integridade do projeto pedagdgico da instituicdo que o recebe. (p. 20-21, grifo do
autor)

Com base nessas proposicdes, continuo a descrever sobre o supracitado
componente curricular, analisando o PPP e o roteiro para reconhecimento do Departamento de
Geografia (APENDICE A), perpassando pela contextualizagio historica, pela organizago
administrativa e pedagogica e pela estruturagdo fisica do referido curso, pois, de acordo com

Lima (2002, p. 15),

Tirar o que esta escrito nas paginas de um projeto significa fazer acontecer as
finalidades, propdsitos, fundamentos e pressupostos tedrico-metodoldgico contidos
na sua concepg¢do inicial. Importante lembrar que [...] Estiagio Supervisionado ¢
apenas um pedago do curso de formagdo de professores. Nele encontramos as marcas
do tempo que estamos vivendo, das politicas de educacdo, da legislagdo vigente das
atuais tendéncias pedagdgicas e da ideologia [...].

a) Contextualizacdo historica

Em margo de 2013, o Curso de Licenciatura em Geografia da UFC®2 completou 50
anos. Foi criado junto com a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade Federal
do Ceard, em 25 de janeiro de 1961, pela Lei N° 3.866, mas a sua implantagdo s6 ocorreu em
marco de 1963, quando aconteceu o primeiro vestibular.

Em 1968, foi instalado o Bacharelado em Geografia, e os licenciados puderam
complementar a formagdo académica que lhes permitiu o exercicio legal da profissdo de
geografo.

Em 1969, o Curso de Geografia passou a integrar o Instituto de Geociéncias,
juntamente com o Curso de Geologia. No inicio de 1973, o Instituto de Geociéncias se transferiu
do Campus do Benfica para o Campus do Pici, onde foi implantado, em marco de 1973, o
Centro de Ciéncias.

De acordo com Kelting e Lopes (2014, p. 15):

32 KELTING, Fatima Maria Soares; LOPES, José Lindemberg. Geografia da Universidade Federal do Ceara: 50
anos fazendo historia. Fortaleza: autoria do autor, 2014. ISBN: 978-85-914066-3-0.
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Aproveitando-se do momento politico nacional favoravel, o Departamento de
Geociéncias encaminha o processo n° 8.028/83 solicitando a cria¢do de departamentos
distintos. O entdo Departamento de Geociéncias passa a ser Departamento de
Geografia, e cria-se o0 Departamento de Geologia em 25 de agosto de 1982. O processo
caminha para a segunda instancia, o Centro de Ciéncias, onde ¢ aprovado em 16 de
junho de 1983. Em 31 de agosto de 1983, o Conselho Universitario realiza sessdo
extraordinaria, redigida na Ata 70%, aprovando a criagdo dos departamentos. Em 1° de
setembro de 1983, o entdo Reitor José Anchieta Esmeraldo Barreto homologa a
criacdo.

A Geografia ocupara o Bloco 911 do campus do Pici da UFC, com 1,575.96m? de 4rea
construida, entregue em junho de 1988.

Os cursos de graduacdo em Geografia — bacharelado e licenciatura — foram
separados em 2005. Atualmente, neles ingressam 80 alunos a cada ano, sendo 50 alunos em
licenciatura e 30 alunos em bacharelado, e, em média se formam nos dois cursos, 60
profissionais por ano.

As atividades de ensino, pesquisa e extensdo do Curso de Geografia sdo realizadas
em oito laboratorios. O Departamento de Geografia conta ainda com o Programa de Educacdo
Tutorial (PET), criado em 1992, ¢ o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) desde 2011. Os espacos fisicos que acomodam estes programas e os laboratorios
podem ser visualizados nos croquis (FIGURAS 6 e 7), que apresento ao tratar da estrutura fisica
do Curso em abordagem adiante.

Em 2004, foi criado o mestrado, e eu fiz parte da primeira turma. Ja o doutorado
teve inicio em 2009.

O departamento € responsavel pela editoracdo da Revista Mercator da UFC desde
2002, avaliada pela Capes (Qualis 2013 — A1l); pela Revista Geosaberes da UFC desde 2010,
avaliada pela Capes (Qualis 2013 — B3) e pela Cole¢do de Estudos Geograficos UFC desde
2005.

b) Organizag¢do administrativa e pedagogica

O Departamento de Geografia da UFC conta com 4 servidores técnico-
-administrativos e 2 prestadores de servigos, e seu colegiado, presidido por um professor do
departamento na condi¢cdo de coordenador, € composto por 24 professores, que representam as
Areas de: Geografia Fisica, Geografia Humana, Geografia e Ensino e, Geografia Instrumental.

Todos os docentes que s@o efetivos sdo doutores, dos quais 14 sdo licenciados (QUADRO 6).
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Quadro 6 — Professores do Departamento de Geografia da UFC

PROFESSOR DE ‘ . ~ ~
GEOGRAFIA AREA VINCULO | FORMACAO INICIAL |TITULACAO

01 Geografia Fisica Efetivo Bacharel Doutor

02 Geografia Fisica Efetivo Bacharel e Licenciado Doutor

03 Geografia Fisica [Voluntario* [Licenciado Mestre

04 Geografia Fisica Efetivo Bacharel Doutor

05 Geografia Fisica Efetivo Bacharel Doutor

06 Geografia Fisica Efetivo Licenciado Doutor

07 Geografia Fisica Efetivo Bacharel e Licenciado Doutor

08 Geografia Fisica Efetivo Bacharel e Licenciado Doutor

09 Geografia Fisica Efetivo Bacharel Doutor

10 Geografia Humana Efetivo Bacharel e Licenciado Doutor

11 Geografia Humana [Voluntario  [Bacharel e Licenciado Doutor

12 Geografia Humana Efetivo Licenciado Doutor

13 Geografia Humana Efetivo Bacharel e Licenciado Doutor

14 Geografia Humana Voluntario  |[Licenciado Doutor

15 Geografia Humana Efetivo Bacharel e Licenciado Doutor

16 Geografia Humana Efetivo Bacharel Doutor

17 Geografia Humana Efetivo Licenciado Doutor

18 Geografia Humana Efetivo Bacharel e Licenciado Doutor

19 Geografia Humana Efetivo Bacharel Doutor

20 Geografia e Ensino Efetivo Bacharel e Licenciado Doutor

21 Geografia e Ensino Efetivo Bacharel e Licenciado Doutor

22 Geografia e Ensino Efetivo Bacharel e Licenciado Doutor

23 Geografia Instrumental Efetivo Bacharel Doutor

24 Geografia Instrumental Efetivo Bacharel e Licenciado Doutor
*Professor Voluntario: Resolugdo N° 11/CEPE, de 19 de junho de 2008 - Dispde sobre a prestacdo de servigo
voluntario no ambito da UFC e da outras providéncias. Art. 2° O servigo voluntario podera ser prestado no
ambito da UFC, por pessoa fisica, inclusive por aposentados da propria Instituigdo.
Para leitura, acessar:
http://www.ufc.br/images/ files/a universidade/cepe/resolucao cepe 2008/resolucaoll cepe 2008.pdf

Fonte: da pesquisa. Quadro elaborado com base no PPP e no curriculo lattes dos professores.

Durante os semestres 2016.1 e 2016.2, em que realizei os acompanhamentos das
aulas de estagio curricular, constatei que, dos professores das disciplinas da Area de Ensino de
Geografia, dois sdo da Area Fisica da Geografia; licenciados e nio possuem experiéncia na
Educacio Basica; e um é da Area Humana da Geografia, licenciado e com experiéncia na

Educagao Bésica (QUADRO 7).
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Quadro 7 — Professores das Disciplinas da Area de Ensino de Geografia da UFC

eyt ‘ 2016.1 2016.2
IDisciplinas da Area de Krea da Area da
[Ensino de Geografia Licenciatura [EEB* Licenciatura [EEB
Geografia Geografia

Oficina | Fisica Sim INdo Fisica Sim INao
Oficina II Ensino Sim Sim [Ensino Sim Sim
Oficina II1 Humana Sim Sim Humana Sim Sim
Oficina IV Fisica Sim INdo Fisica INdo INao
Geografia e Ensino | Ensino Sim INdo [Ensino Sim INao
Geografia e Ensino 11 Ensino Sim Sim [Ensino Sim Sim
Estagio 1 Ensino Sim Sim [Ensino Sim Sim
Estagio 11 Ensino Sim INELS) [Ensino Sim INao
Estagio II1 Ensino Sim Sim [Ensino Sim Sim
Estagio IV Ensino Sim Sim [Ensino Sim Sim

*Experiéncia na Educacdo Basica

Fonte: da pesquisa. Quadro elaborado com base no PPP, no SIGAA e no curriculo lattes dos professores.

A integraliza¢do do Curso de Licenciatura em Geografia da UFC deve ocorrer em

no minimo 4 anos e no maximo em 7 anos e esta distribuida em 4 eixos tematicos: Geografia e

natureza, Geografia e sociedade, Geografia e ensino ¢ Geografia e metodologias. A estrutura

curricular ¢ organizada por 38 disciplinas obrigatorias e 5 optativas33, distribuidas em oito

semestres, contabilizando 194 créditos, em 3104 horas (QUADRO 8).

Quadro 8 — Estrutura Curricular do Curso Licenciatura em Geografia da UFC

CARGA
DISCIPLINA HORARIA/CREDITOS NATUREZA
1° SEMESTRE
Geologia Geral 64h aula (4cr) Obrigatoria
Historia do Pensamento Geografico 64h aula (4cr) Obrigatoria
Cartografia 64h aula (4cr) Obrigatoria
Geografia da Populagio 64h aula (4cr) Obrigatoria
Metodologia Cientifica 64h aula (4cr) Obrigatoria
2° SEMESTRE
Climatologia 64h aula (4cr)
Oficina Geografica I (Material Cartografico) 64h aula (4cr) Obrigatoria
Introdugdo a Sociologia 64h aula (4cr) Obrigatoria
Historia Econ. Social e Polit. do Brasil 64h aula (4cr) Obrigatoria
Introdugdo a Filosofia 64h aula (4cr) Obrigatoria
Est. Sécio-Historicos e Culturais da Educagio 64h aula (4cr) Obrigatoria
3° SEMESTRE
Ecologia 64h aula (4cr) Obrigatoria
Geografia Agraria 64h aula (4cr) Obrigatoria
Geomorfologia 64h aula (4cr) Obrigatoria
Oficina Geografica Il (Material Audiovisual) 64h aula (4cr) Obrigatoria
Estrutura, Politica e Gestdo Educacional TEE ?;Ei ﬁ:)r ) Obrigatoria
4° SEMESTRE
Geografia Urbana e dos Servigos 64h aula (4cr) Obrigatoria
Recursos Hidricos 64h aula (4cr) Obrigatoria

33 O curso oferece outras disciplinas optativas para escolha do aluno, para completar a carga horaria tem que

cumprir 5 optativas.
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Pedologia 64h aula (4cr) Obrigatoéria
Oficina Geografica III (Material De Geografia Humana) 64h aula (4cr) Obrigatoéria
Psicologia do Des. e Aprendizagem na Adolescéncia 64h aula (4cr) Obrigatoéria
Didatica I 64h aula (4cr) Obrigatoéria
5° SEMESTRE
Geografia do Brasil 64h aula (4cr) Obrigatoéria
Estagio Curricular Superv. em Geografia | 48h aula Obrigatoéria
Geografia da Energia e das Industrias 64h aula (4cr) Obrigatoéria
Oficina Geografica IV (Material De Geografia Fisica) 64h aula (4cr) Obrigatoéria
Geografia e Ensino I (Fundamentos) 64h aula (4cr) Obrigatoéria
6° SEMESTRE
Geografia do Espaco Mundial 64h aula (4cr) Obrigatoéria
Met. e Tec. da Pesquisa em Geog. Fisica 64h aula (4cr) Obrigatoéria
Met. e Tec. da Pesquisa em Geog. Humana 64h aula (4cr) Obrigatoéria
Geografia e Ensino II (Pesquisa) 80h aula (5cr) Obrigatoéria
Estagio Curricular Supervisionado em Geografia II 64h aula Obrigatoéria
7° SEMESTRE
Biogeografia 64h aula (4cr) Obrigatoéria
Geografia do Nordeste e do Ceard 64h aula (4cr) Obrigatoéria
Geografia Regional 64h aula (4cr) Obrigatoéria
Trabalho de Conclusio de Licenciatura 64h aula (4cr) Obrigatoéria
Estagio Curricular em Geografia I1I (Ensino Fundamental 144h aula (9cr) Obrigatoéria
8° SEMESTRE
Estagio Curricular em Geografia IV (Ensino Médio) 144h aula Obrigatoéria
Atividades Complementares 208h aula Obrigatoéria
Lingua Brasileira de Sinais - Libras 64h aula (4cr) Obrigatoéria
Sociologia do Desenvolvimento Rural 64h aula (4cr) Optativa
Introducdo a Oceanografia 96h aula (6cr) Optativa
Matematica Para Geografia 64h aula (4cr) Optativa
Modelos Estatisticos em Geociéncias 64h aula (4cr) Optativa
Estatistica para Geografia 64h aula (4cr) Optativa
Quimica para Geografia 64h aula (4cr) Optativa
Mineralogia Geral 96h aula (6¢r) Optativa
Biologia Geral 1 96h aula (6¢r) Optativa
Climatologia Dinamica 64h aula (4cr) Optativa
Geomorfologia Climatica 64h aula (4cr) Optativa
Pratica de Geografia Humana [ 80h aula (5cr) Optativa
Pratica de Geografia Humana I1 80h aula (5cr) Optativa
Cartografia Digital 64h aula (4cr) Optativa
Bases Naturais da Geografia do Brasil 64h aula (4cr) Optativa
Geografia Politica 64h aula (4cr) Optativa
Geografia da Paisagem 64h aula (4cr) Optativa
Sensoriamento Remoto 64h aula (4cr) Optativa
Planejamento em Geografia 64h aula (4cr) Optativa
Geografia do Turismo 64h aula (4cr) Optativa
Geomorfologia Litoranea 64h aula (4cr) Optativa
Climatologia Urbana 64h aula (4cr) Optativa
Geografia da Paisagem 64h aula (4cr) Optativa
Geografia Ambiental 64h aula (4cr) Optativa
Cartografia Digital 64h aula (4cr) Optativa
Geografia do Espaco e Cidadania 64h aula (4cr) Optativa
Topicos Especiais 64h aula (4cr) Optativa
Classificacdo, Manejo e Conservagdo dos Solos 64h aula (4cr) Optativa
Educacdo Ambiental 64h aula (4cr) Optativa
Tecnologias de Geoinformagdes 64h aula (4cr) Optativa
Computacao Aplicada 64h aula (4cr) Optativa
Direito Ambiental 64h aula (4cr) Optativa
Introducdo a Economia 96h aula (6cr) Optativa
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Introducdo a Filosofia 96h aula (6cr) Optativa
Introducdo a Antropologia 96h aula (6¢r) Optativa
Cultura Brasileira 64h aula (4cr) Optativa
Historia do Ceara | 96h aula (6cr) Optativa
Tecnodocéncia z}}i ?auéa(éif)r ) Optativa
Tecnodocéncia EAD 64h Ead.(4cr) Optativa
Psicologia da Educagdo II 64h aula (4cr) Optativa
Informatica na Educacdio 32h aula (2cr) 32h Optativa

lab.(2cr)
Recursos Audio-Visuais na Educagio 64h aula (4cr) Optativa
Teoria Curricular 64h aula (4cr) Optativa
Educagdo De Adultos 64h aula (4cr) Optativa
Higiene Escolar 80h aula (5cr) Optativa
Educagdo Brasileira Contemporanea 64h aula (4cr) Optativa
O Brinquedo como Mediador do Desenvolvimento 64h aula (4cr) Optativa
Novas Tecnologias ¢ Educag@o a Distancia 64h aula (4cr) Optativa
Aprendizagem mediada por Computador 64h aula (4cr) Optativa
Relagdes Etnico-Raciais e Africanidades 64h aula (4cr) Optativa
Educagdo Ambiental 64h aula (4cr) Optativa
Educagdo em Direitos Humanos 64h aula (4cr) Optativa
Difgrgnga e enfrentamento profissional nas Desigualdades 64h Ead.(4cr) Optativa
Sociais

32h aula (2cr Optativa
Topografia 32h 1ab.(§cr)) ’
Planejamento Urbano E Regional I 128h aula (8cr) Optativa

Fonte: da pesquisa. Quadro elaborado com base no PPP ¢ no SIGAA.

Das 3104h do curso, 400h sdo destinadas ao estagio curricular, com as seguintes

ementas (QUADRO 9).

Quadro 9 — Ementas do Estagio Curricular I, I, III e IV do Curso de Licenciatura em

Geografia da UFC

ESTAGIO

PPP

I

O espaco escolar como uma construg@o sociocultural e politica. Relagdes internas e externas: os
multiplos sujeitos. A observacdo direta sobre as estruturas administrativas e pedagdgicas da
escola publica e particular. O conhecimento das diversas atividades escolares.

I

INoc¢des basicas de Legislagdo e Ensino da Geografia. O ensino da Geografia no contexto
sociopolitico brasileiro. O ensino da Geografia nos diversos programas educacionais (educacao
especial, indigena, a distincia, infantil.

I

Preparacdo e execugdo de projeto de ensino e aprendizagem inserido no contexto da escola, do
ensino fundamental. Vivéncia da pratica educativa. Planejamento de situagdes de ensino,
incluindo preparagdo de materiais, execucao e avaliacdo. Preparacao de relatdrio com a
apresentacdo das atividades desenvolvidas em sala de aula.

v

Preparagdo e execugdo de projeto de ensino e aprendizagem inserido no contexto da escola, do
ensino médio. Vivéncia da pratica educativa da Geografia. Planejamento de situagdes de ensino,
incluindo preparagdo de materiais, execucao e avaliagdo. Preparacdo de relatorio com a
apresentacao das atividades desenvolvidas em sala de aula.

Fonte: da pesquisa. Quadro elaborado com base nas Ementas que constam no PPP.

Ao conferir a distribui¢do da carga horaria do estagio curricular, constatei

diferengas entre o que consta no PPP, nos Contetidos Programaticos (ANEXO D) e no SIGAA
(ANEXO C). O PPP e o SIGAA atendem as 400h exigidas, j4 os Conteudos Programaticos
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totalizam somente 344h. Logo, ¢ importante que este documento seja revisto para entrar em

concordancia com os demais (QUADRO 10).

Quadro 10 — Distribui¢ao da Carga Horaria do Estagio Curricular do Curso de Licenciatura

em Geografia da UFC
. CONTEUDOS
ESTAGIO PPP PROGRAMATICOS SIGAA
1 48h 46h 48h
11 64h 64h 64h
111 144h 90h 144h
v 144h 144h 144h

Fonte: da pesquisa. Quadro elaborado com base no PPP, nos Contetidos Programaticos e no SIGAA.

Ao examinar os pré-requisitos do estdgio curricular encontrei contradi¢do entre o
que consta no PPP e no SIGAA. Portanto ¢ necessario que estes documentos sejam revistos

para entrarem em concordancia (QUADRO 11).

Quadro 11 — Pré-requisitos do Estagio Curricular do Curso de Licenciatura em Geografia da

UFC
ESTAGIO PPP SIGAA
1 PC0208 (Didatica I) Nenhum
11 CJ0077 (Estagio I) Nenhum
11 CJ0094 (Estagio II) Nenhum
v CJ0097 (Estagio IV) Nenhum

Fonte: da pesquisa. Quadro elaborado com base no PPP e no SIGAA.

Ainda quanto ao Estagio Curricular do Curso de Licenciatura em Geografia da
UFC, verifiquet discordancia quanto a atribuicdo do termo professor orientador e professor
supervisor no PPP, ao tratar da supervisdao do estagio (p. 34-35). Por essa razdo, € pertinente
que seja revista essa atribui¢do, pois o orientador € o professor da universidade e o supervisor

¢ o professor da escola (QUADRO 12).

Quadro 12 — Atribui¢do do Termo Professor Orientador e Professor Supervisor no PPP do

Curso de Licenciatura em Geografia da UFC

PPP - Da Supervisao de Estagio

O estagio sera coordenado por um professor, designado pela Area de Geografia e Ensino, conforme atribuicio
Departamental. Sera denominado, doravante, de Orientador de Estagio Curricular.

O aluno devera ser acompanhado, ndo apenas pelo Supervisor de Estagio da UFC, também, por um
Orientador indicado pela Escola fornecedora do estagio. O Supervisor da Escola receberd uma ficha de
avaliagdo do aluno fornecida pela Coordenagao.

Fonte: da pesquisa. Quadro elaborado com base nas informagdes que constam no PPP.
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Apresentar a caracterizagdo e o detalhamento da organizagdo administrativa e
pedagdgica do Curso de Licenciatura em Geografia da UFC, descritos acima, segundo Silva
(2002, p. 34), “Significa falar do espaco educativo [...] enquanto veiculo de construgdo e
transmissao de um saber cientifico, universal, de uma cultura, de visdes de mundo [...]”. Foi
esta a forma que encontrei de perceber a articulagdo entre os diversos aspectos da estrutura
curricular proposta pelo PPP e evidenciada pelo roteiro para reconhecimento do Departamento
de Geografia (APENDICE A).

¢) Estruturagio fisica.

Uso o croqui (FIGURAS 6 ¢ 7) para descrever a estrutura fisica do Departamento
de Geografia, juntamente com as fotografias (FIGURAS 8-11) para melhor visualizagdo da area
de entorno.

De acordo com Barbosa (2014, p. 152), aspectos estéticos revelam as marcas de um
tempo, vivenciado por outra geracdo e definido assim, para desempenhar uma fungdo. Uma
estrutura “[...] pode permitir ou nao as interagdes das pessoas; pode contribuir para ajuntar ou
ainda fracionar e isolar. A organizagdo do espaco [...] revela a ideia de Educacdo que se tem.”.

O reconhecimento desses aspectos estruturais revelam os espagos que auxiliam o
processo formativo dos alunos licenciandos e que permitem convivéncias interacionais entre os

sujeitos que ali dao vida a toda a edificacao aqui representada.

Figura 6 — Croqui do Departamento de Geografia da UFC — Térreo

Departamento de Geografia da Universidade Federal do Cearda — DGE/UFC — Térreo

indice de Siglas (Térreo)

Escadas de B.F.Z.: Banheiro Feminino das Zeladoras
acesso ao B.M.Z.: Banheiro Masculino dos Zeladores (desativado)
Auditério eao 1° 7| CAAA: Centro Académico Amélia Alba
andar Auditério LAGEPLAN: Laboratério de Geoecologia das Pai s ¢ Planej » Ambi
DGE LAPED: Laboratério de Pedologia e Andlise Ambiental

LAPUR: Laboratério de Plancjamento Urbano ¢ Regional

LEAT: Laboratério de Estudos Agrarios e Territoriais

PET: Programa de Educagao Tutorial (Geografia)

PIBID: Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a Docéncia (Geografia)

{ Entrada

T Si iria

T

s o £ 2138
Sala LAPUR g —r— ; Sala | o 5 Sala L]
z 04 2 § 03 — _"§ 07 Elevador para
:t] o= o S acesso ao 1°
i e I S RIS Sl I e | andar
QO
< + )
Corredor Banheiro .pz\m pOrIudU-l’C.S Bebedouro Dep6sito Corredor
de Necessidades Especiais o

Sala PIBID . Miniauditério
01 Geografia LAPED R CAAA | PET LEAT (Sala 05)

Principal Escadas de
acesso ao 17

t  Xerox da Denise andar

Fonte: da pesquisa.
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Figura 7 — Croqui do Departamento de Geografia da UFC —1° Andar

Departamento de Geografia da Universidade Federal do Ceara — DGE/UFC — 1° Andar

indice de Siglas (1° Andar)
Escadas de LABOCART: Laboratério de Cartografia Digital
acesso ao LAGECO: Laboratério de Geomorfologia Costeira e Litordnea
Auditérioeao  — | LCGRH: Laboratério de Climatologia Geografica e Recurso Hidrico
Térreo Auditorio LEGES: Laboratério de Estudos Geoeducacionais ¢ Espacos Simb6licos
DGE

Sala de estudos das

: — Pés-Graduag@o
1
1
c? 2%
kL ]
LEGES LAGECO g E ‘g’ z Sala de estudos L
= £g s “é (Graduagio) Elevador para
Z 48 | 5£ acesso ao Térreo
g — sl B (P S S
2 ‘
— 5 Gabinetes dos
Corredor Area de servico professores Corredor
'
e
85
Sala = & Secretaria do — = Sala
TCGRH 06 - DGE S 08
O &
a Escadas de
acesso ao Térreo
Almoxarifado
Fonte: da pesquisa
Figura 8 — Entrada Principal do Figura 9 — Entrada do Departamento de

Departamento de Geografia da UFC Geografia pela Praca Milton Santos

l

Fonte: da pesuisa. Fonte: da pesquisa.
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Figura 10 — Praca Milton Santos do Figura 11 — Visao do Departamento de

Departamento de Geografia da UFC Geografia pela Praca Milton Santos

% oy i il [/ N— —
Fonte: da pesquisa. Fonte: da pesquisa.

3.3.1 As consideragdes dos professores orientadores

As consideragdes a seguir foram submetidas a analise qualitativa, ou seja, passaram
por trés etapas: reducdo (processo de sele¢do e posterior simplificagdo dos dados), exibigao
(organizacdo dos dados selecionados de forma a possibilitar a andlise das semelhangas e
diferengas e seu inter-relacionamento) e conclusdo (revisdo para considerar o significado dos
dados), Gil (2010).

a) Estagio Curricular no Curso de Licenciatura em Geografia: Consideragao sobre

o estagio curricular e o Curso de Licenciatura em Geografia.
— OE-A

Consideragdo sobre o estagio curricular:

Sao quatro estagios, do ponto de vista da carga horaria do Estagio I. Acho muito
pequena, porque sdo trés créditos para vocé desenvolver projeto de pesquisa. [...] O
primeiro estagio ¢ onde a gente tem um trabalho muito intenso com esses alunos que
vao, pela primeira vez, na escola. Entdo, se eu tivesse mais tempo, talvez fosse o
estagio que eu também tivesse um acompanhamento na escola, como nao tem
regéncia, eu ndo vou. Para mim, seria tudo dividido de forma igual para todos os
quatro estagios. Vocé tem o Estagio II, que é na escola contextualizada, que eu
penso que a gente precisa fazer um campo de estagio, ou seja, alguns vinculos com
escola do campo, quilombola, indigena, escola de surdo, essas diferentes para gente
poder direcionar melhor os alunos para ter essa vivéncia. O Estagio III € o estagio
onde o aluno vai desenvolver atividades no ensino fundamental I1, 6° ao 9° ano. E uma
outra grande dificuldade era que a gente tivesse também pré-requisitos para cursar
estes estagios. E porque, veja so, eu trabalho com Estagio I, é o estagio onde a gente
vai discutir concepcao de estagio, que € essa hora da pratica que a maioria chega
mesmo pensando que vai direto para uma sala de aula dar aula, e ai eu me deparo com
aluno que fez Estdgio IV. Entdo qual ¢ o sentido de estar discutindo concepgao de
Estagio se o aluno ja fez o estagio IV? O aluno vai fazendo assim sem ter tido essa
reflexdo sobre a pratica. (grifo nosso).

Consideracao sobre o Curso de Licenciatura em Geografia:
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[...] com a reforma curricular, com a insercio das 400h de pratica de ensino, 400h
de estagio curricular, a gente avangou bastante, entdo os alunos tém sim uma
formacao que é capaz de prepara-los pra atuar na educacéo basica, sem o choque
de realidade, porque o que acontecia antes era choque de realidade: vocé ficava aqui
dentro da sala de aula idealizando uma escola, sem colocar os problemas da educagéo
em pauta, simplesmente pensando na pratica, eu vou la desenvolver uma pratica como
se tudo fosse dar certo! E hoje ndo, vocé tem ja a possibilidade de no segundo
semestre, que ¢ quando a gente tem a primeira pratica de ter esse contato com a
educacio basica. O curso entdo melhorou bastante, mas tem fragilidades, precisa
caminhar no sentido da gente tentar aperfeicoar. Agora, como é que a gente vai
aperfeicoar? Se a gente escutar os alunos, se a gente souber quais sdo as
dificuldades que eles t€ém quando eles comegam 14 a pratica, ndo adianta a gente
pensar em como deve ser. Uma boa parte dos professores nio conhecem como é
que se da essa realidade da escola, no contexto da escola que a gente tem hoje,
entdo eu preciso escutar o meu aluno, principalmente quando chega no sétimo e
oitavo semestre, que eles tém muito a dizer sobre a formagdo deles, isso eu digo
porque, quando chega no oitavo semestre [...], o tltimo estagio, ai eles se soltam
mesmo para falar sobre as dificuldades ¢ uma das grandes dificuldades sempre é
contada na direcdo das praticas de ensino, as oficinas [...]. (grifo nosso).

- OE-B
Consideragao sobre o estagio curricular:

Eu avalio como muito bom o fato de nés termos ampliado a carga horaria e dos
alunos entrarem no mundo da escola mais cedo. Com certeza, isso ajuda eles
muito mais a fazer o didlogo no mundo da escola, porque eles vao ter um tempo
maior de vivéncia. E essa vivéncia ajuda a entender essa complexidade que ¢é a escola.
Eu penso até que muitos de nos, que trabalhamos no 3 +1, ndo fomos logo pro mundo
da escola, porque nos temiamos mesmo aquela complexidade que ndo era superada
com a graduagdo bacharelesca. (grifo nosso).

Consideracao sobre o Curso de Licenciatura em Geografia:

Muito bom! Nés temos alunos passando em tudo que é concurso. No ultimo
concurso da Prefeitura que teve de gedgrafos licenciados daqui, tipo assim, um tergo,
muitos, muitos. Nos ndo temos problemas com alunos serem inseridos no mercado
ndo, viu?! Eles estdo trabalhando e muitos concursados. Também nds ndo somos
tantos, digamos, assim, talvez a UECE tenha muito mais alunos, nds ndo somos tantos,
n6s formamos 20, 30 alunos. E pouco! (grifo nosso).

- OE-C
Consideragao sobre o estagio curricular:

E siio quatro, do ponto de vista disciplinar, eu concordo que eles estejam melhor
posicionados do que estiveram na hora da origem desse projeto, que esta aqui,
porque delimitaram melhor a sua relacdo com os tipos de escolas, com os niveis tal.
A Tnica coisa que frustra um pouco, e se pudesse sugerir para que isso fosse
aperfeigoado, ¢ que a ideia de relatoria desses estagios fosse uma construcio
continua para gerar diretamente o que é chamado de Trabalho de Conclusio de
Curso. O que eu nio consegui, também ndo fiz um esfor¢o pra confrontar os meus
pares, ai, de certa maneira, acovardei-me, ndo fui tdo corajoso... Cada vivéncia dos
alunos nos estdgios em quatro semestres diferentes ja& ¢ uma carga que envolve
interagdes, pesquisa, colaboragao, atividades em escolas em formas diferente, vocé ja
tem um processo em que essas relatorias poderiam ser rascunhos de etapas pra gerar
o trabalho final, a meu ver, ele tinha que sair dali, e, se o aluno tivesse uma outra
opgao pra escrever um outro material, um outro texto, ele fizesse como um artigo,
outros tipos de trabalho e tal. Mas ele ja no Estidgio IV, ele poderia ser o
desdobramento de um encerramento disso, € isso que acho que ndo s6 economizaria



72

atividade, tempo, tal, mas cristalizaria a importancia que isso na ligadura do curso da
licenciatura tem. (grifo nosso).

Consideragao sobre o Curso de Licenciatura em Geografia:

Como toda linha de producdo educativa e tal, espero que saia um leque de padrio de
qualidade [...] Ent3o, eu ndo tenho visto mecanismos mais cristalinos de avaliar
internamente isso. [...] E eles estdo lecionando, alguns narram algumas coisas, tém
tido éxito, alguns pdem em pratica j4 em termos de contratagdo, mas a avaliacdo do
quanto esse resultado tem sido no comparativo ¢ melhor do que quando era
naquela relacio 3+1. (grifo nosso).

Quanto as consideracdes dos trés professores orientadores sobre o estagio
curricular, percebo que, para o OE-A, existe uma preocupacio com a pequena carga horaria do
Estagio I, fato que o impossibilita de fazer acompanhamento, j& que esse estagio ndo tem
regéncia. Logo, constata-se a necessidade de se estabelecer o campo de Estagio II, ou seja,
criar vinculos com escolas do campo, escolas quilombolas, escolas indigenas, escolas de surdos,
entre outras; a auséncia de pré-requisitos entre os estagios, ja que a discussao sobre concepgao
estagio acontece no Estagio I, esclarecendo o proposito desse componente curricular para o
processo formativo do licenciando e dando sentido para os estagios seguintes; ¢ necessidade de
considerar a fala dos alunos para melhorar a formagdo docente, pois os licenciandos tém
indicado que as dificuldades enfrentadas no decorrer do Curso de Licenciatura em Geografia
se direcionam para as Praticas de Ensino e as Oficinas. Para o OE-B, a amplia¢do da carga
horaria para os estagios tem contribuido com os licenciandos na compreensao da complexidade
da escola, ja que adentram esse espaco mais cedo, superando a anterior formacao 3+1, da
graduacdo bacharelesca. Para o OE-C, os estagios estdo bem posicionados, mas sugere que os
relatdrios dessas vivéncias dos estagiarios poderia vir a ser o Trabalho de Conclusdo do Curso.

Quanto ao Curso de Licenciatura em Geografia, destaco que o OE-A avalia que o
curso melhorou bastante com o aumento das 400h/a para o estagio curricular e das 400h/a para
pratica de ensino, implicando numa melhor prepara¢ao dos alunos para atuarem na Educagao
Bésica. O OE-B pondera que curso ¢ muito bom, pois os alunos ndo tém problema para se
inserirem no mercado de trabalho, sendo aprovados em concursos. O OE-C considera que o
resultado de hoje ¢ melhor que na relagao 3+1.

Fica evidente que as consideracdes dos trés professores orientadores, tanto sobre o
estagio curricular como sobre o Curso de Licenciatura em Geografia da UFC, se assemelham e
se inter-relacionam, expressando significado aos dados, conforme asseveram Pimenta e
Almeida (2011, p. 8) quanto a importancia com a “[...] formacdo docente, na perspectiva de
alavancar a qualidade dos processos formativos em desenvolvimento nos cursos de graduagao

na Universidade.”. Considerando, ainda, que “O curso (e o estagio) ndo ¢ a praxis dos futuro
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professor, mas ¢ atividade teorica (conhecimento da realidade e defini¢do de finalidades),

instrumentalizadora da préxis do futuro professor.” (PIMENTA, 1994, p. 185-186).

3.3.2 As opinioes dos alunos estagidarios

As opinides a seguir também foram submetidas a analise qualitativa.

a) O Curso de Licenciatura em Geografia: Avaliacdo da estrutura curricular.
Ponderagdo sobre o perfil do quadro docente. Perspectivas futuras.
— AEI-1

Avaliacdo da estrutura curricular:

Aluno 1 - A estrutura curricular permite um processo formativo de qualidade. Quanto
a estrutura fisica, percebo a inexisténcia de uma biblioteca voltada para o curso.
(grifo nosso).

Aluno 2 - Gosto do curriculo da Geografia, mas acredito que o estagio deveria
ocorrer no 3° ou 4° semestre, para que o graduando ja soubesse, logo de inicio, a
realidade da profissdo. (grifo nosso).

Aluno 3 - Quanto a estrutura curricular, a considero muito teorica.
Ponderagao sobre o perfil do quadro docente:

Aluno 1 - Em geral, os professores possuem boa formagdo, porém a principal
problematica que identifico ¢ o fato de professores que nao possuem experiéncia
docente na educaciio basica ministrarem aulas direcionadas ao ensino. (grifo nosso).

Aluno 2 - Gosto bastante da maioria dos professores do curso, todos sao capacitados
para lecionar as disciplinas. (grifo nosso).

Aluno 3 - De um modo geral, diria que temos um bom quadro docente.
Perspectivas futuras:

Aluno 1 - Pretendo, e estou me esforcando ao maximo para isso, me formar na
graduacgdo, ingressar no mestrado e posteriormente no doutorado para entdo comegar
a lecionar no ensino basico da rede publica.

Aluno 2 - Acredito que os obstaculos do curso ¢ formar profissionais qualificados, que
trabalhem de forma construtivista e que lutem por uma melhor educagao.

Aluno 3 — Nao respondeu.

— AEII-2
Avaliacao da estrutura curricular:

Aluno 1 - A estrutura fisica do curso é considerada satisfatoria, assim o aluno saiba
aproveitar todo o espago oferecido. Quanto ao curriculo, ¢ considerado bom.

Aluno 2 - No Curso de Licenciatura em Geografia, o licenciando aprende a ensinar.

Aluno 3 - O curso apresenta, para os alunos de licenciatura, uma estrutura bem
desenvolvida, com laboratérios e grupos de estudos, além de apresentar quatro
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disciplinas voltadas para o acompanhamento do discente no seu futuro meio de
trabalho.

Ponderagao sobre o perfil do quadro docente:

Aluno 1 - O quadro docente ¢ bem diversificado e com professores que tém
conhecimento do assunto que lhes cabe e sabem repassar esse conhecimento. Ha
alguns professores que na fun¢do de lecionadores, ndo obtém tanto destaque
enquanto pesquisadores. (grifo nosso).

Aluno 2 - Deveria haver mais variagdes nos professores regentes, as disciplinas
deveriam deixar de serem fixas de somente um professor. (grifo nosso).

Aluno 3 — Nao respondeu.

Perspectivas futuras:

— AEIII-3

Aluno 1 - O curso, além de nos orientar e guiar na profissio de professor, nos
torna formadores de ideias e criticos de nosso mundo, de nossa sociedade. [...] Os
desafios da profissdo em si sdo muitos e mutaveis, mas € isso que a torna interessante.
(grifo nosso).

Aluno 2 — Nao respondeu.

Aluno 3 — Um dos principais desafios para o formando de licenciatura é saber
como agir em sala de aula. As atividades de estdgio servem para nortea-lo no
desenvolvimento de suas futuras atividades, porém ele s6 conseguira compreender
quando tiver de fato trabalhando no ambiente escolar. (grifo nosso).

Avaliacao da estrutura curricular:

Aluno 1 - A estrutura fisica do departamento ¢ adequada, as salas sdo climatizadas
com recursos tecnologicos para a realizagdo das aulas. A estrutura curricular atende
uma demanda teodrica do que seja a Geografia além do projeto politico-pedagogico
que o curso aborda. Sdo utilizados “classicos velhos” e “classicos novos” que
norteiam a estrutura curricular. (grifo nosso).

Ponderagao sobre o perfil do quadro docente:

Aluno 1 - O quadro docente ¢ totalmente heterogéneo, o que enriquece o discurso
académico. Sdo professores atuantes em suas respectivas linha de pesquisa. E
interessante ter aula com o cara que escreveu ou foi citado por um autor que vocé
leu. (grifo nosso).

Perspectivas futuras:

— AEIV-4

Aluno 1 - Acho que uma das minhas perspectivas, quando entrei no Curso de
Licenciatura em Geografia, foi o anseio pela mudanga quanto ao que se fala sobre o
protagonismo do aluno em sala de aula. No entanto, percebi professores que lidam
com a educacio que ndo parecerem engajados com a realidade da educacio.
Quando os muros da licenciatura também vao cair e ver que nao sdo fabricas de
professores para o sistema? (grifo nosso).

Avaliacao da estrutura curricular:
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Aluno 1 - O curso apresenta uma estrutura curricular bastante densa na area da
educacdo. As Oficinas Geograficas sao ministradas por professores de outras
areas, que nio da educacio. A estrutura fisica do curso esta dentro do nivel desejado.
(grifo nosso).

Aluno 2 — Acredito que a estrutura apresentada pelo curriculo auxilia bastante o
estudante em seu desenvolvimento académico de preparo a docéncia.

Aluno 3 - A estrutura fisica, como ¢ muito bem estruturada, constréi um diferencial
relevante tanto no aprendizado quanto na manutencio do aluno na universidade.
No que diz respeito a estrutura curricular, reformulagdes interessantes foram feitas,
como a inser¢ao da disciplina de libras e a formatacao em quatro estagios docentes.
(grifo nosso).

Aluno 4 - A estrutura curricular do Curso de Licenciatura em Geografia possui
consideravel organizagdo. [...] Outra questdo relacionada ao curriculo de Geografia
refere-se as disciplinas chamadas Oficinas Geograficas, as quais nao possuem uma
especificidade de contetdos, 0 que levanta um questionamento: sera que essas
disciplinas fazem realmente sentido ao curriculo de Licenciatura em Geografia?
Sera que estio ali apenas como enxerto, objetivando, simplesmente,
complementar as horas do curso? Em relagfo a estrutura fisica do curso, possui um
ambiente propicio a aprendizagem, podendo haver melhoras. Seria importante se ter
uma biblioteca do proprio curso. Em muitas ocasioes, os professores fazem
indicag@o de livros que ndo s@o encontrados nas bibliotecas da Universidade, o que
leva os alunos a recorrerem a xérox. (grifo nosso).

Ponderagao sobre o perfil do quadro docente:

Aluno 1 - A maior parte dos professores sdo capacitados para atuarem em sala de
aula. Aspecto este evidenciado pelo sentimento de seguranga que repassam durante
suas aulas, além dos recursos didatico-pedagdgicos que utilizam para ministra-las. Ha
professores que desempenham excelentes papéis como pesquisadores, porém o
seu trabalho como docentes fica muito a desejar. (grifo nosso).

Aluno 2 - Nao respondeu.

Aluno 3 - O quadro docente se encontra confortavel no que diz respeito ao niimero
de professores efetivos ser superior aos substitutos, o que talvez seja um grande
avanco institucional, porém teco criticas no que diz respeito a didatica. A frente de
algumas disciplinas, mesmo que técnicas, encontram-se professores que nio tiveram
sua formacio na licenciatura, o que aparentemente gera alguns percal¢cos no
trato didatico. (grifo nosso).

Aluno 4 - E indiscutivel que os professores do curso de Geografia possuem formagao
académica necessaria a docéncia no Ensino Superior, inclusive alguns, por seus
trabalhos, sdo referéncia nacional. Porém, as disciplinas especificas da Licenciatura
poderiam ser ministradas apenas por professores que possuem formacéao voltada
a Geografia Escolar. Algumas cadeiras, porém, possuem como docentes professores
pesquisadores em outras areas da Geografia que ndo possuem vinculo com a formacgao
de professores. Isso causa uma sensagdo de vacuo em relagdo as reflexdes acerca do
ato de ensinar. (grifo nosso).

Perspectivas futuras:

Aluno 1 - Perspectiva é que o Curso de Geografia possa ser um espaco de formagao
integral do aluno, onde a graduacio seja um periodo de formacao mais valorizada.
Além de disseminar uma visao distorcida da realidade, de que aluno licenciando
esta se formando pra dar aula e os bacharéis para serem os pesquisadores. Um
desafio ¢ haver mais didlogos entre os professores, para que estes possa a vir a
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pensar no Curso de Geografia como uma unidade, e nio em trés categorias: a
Geografia Fisica, a Geografia Humana e a Geografia da Educacio. (grifo nosso).

Aluno 2 - Trabalhar com a docéncia ¢ um desafio.

Aluno 3 - Penso que o grande desafio, sobretudo para a licenciatura, seja minimizar a
necessidade da transposi¢ao didatica. A teoria ndo deveria ser uma, e a pratica outra.
A teoria deve sempre embasar a pratica, ¢ nao € logico néo licenciados estarem a
frente da formacio de licenciandos. (grifo nosso).

Aluno 4 - Faz-se necessario destacar a preocupacgdo, por parte do Curso de
Licenciatura em Geografia, com os desafios da pratica docente, haja vista as
discussdes e sugestdes para a Base Nacional Comum Curricular e a realizacio do
II Seminario de Geografia e Ensino, realizados no ano de 2016. Isso mostra que o
curso tem mostrado inquietacio e zelo no tocante ao Ensino de Geografia. Outro
retrato do éxito do trabalho da Licenciatura em Geografia sdo as notas do Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes, que tém se destacado, se comparadas
com o Bacharelado. Isso tende a aumentar a qualidade da formacio de
professores. (grifo nosso).

— AEIV-5
Avaliagao da estrutura curricular:

[...] aqui a gente tanto é gedgrafo como é professor a0 mesmo tempo, entdo ndo fica
uma formagao tdo distanciada uma da outra.

Ponderagao sobre o perfil do quadro docente:

Nos percebemos que eles sdo bem preparados, apesar de que nds tivemos alguns
professores que ndo eram da area de educagdo, mas nds conseguimos perceber que
pelo menos os trés professores que sdo o carro-chefe da dessa parte de ensino sdo
muito bem preparados. A gente tem uns problemas sérios, por exemplo, o quadro de
professores da UFC, aqui do departamento ¢ muito bom, nés temos muitos dos
melhores professores do Brasil, mas, muitas vezes, os melhores pesquisadores do
Brasil nio sao os melhores professores, na verdade, as vezes, sio o contrario
disso. Eu acho que é porque eles se dedicam tanto a pesquisa que eles fizeram um
concurso para ser professor, e a iltima coisa que eles sio é professor. E se dedicam
a pesquisa justamente por causa desse incentivo no curriculo lattes. (grifo nosso).

Perspectivas futuras:

A gente tem um preparo profissional de como ensinar, a gente sabe como
pesquisar, mas como é que é o mercado de trabalho? Seria muito importante para
o Curso de Geografia como um todo que os alunos, quando chegassem aqui no
primeiro semestre, tivesse alguém para falar, em um momento, uma semana, sobre o
que ¢ grade curricular, porque a gente chegou aqui e ndo sabia o que era, a gente nao
sabe o que € que vai ter direito e vai passando o primeiro semestre, segundo, terceiro
e vai passando. (grifo nosso).

— AEIV-6
Avaliacao da estrutura curricular:
[...] o curso € muito bom, prepara a gente pra formagao do professor.

Ponderagao sobre o perfil do quadro docente:
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[...] € que a gente ndo pode reclamar dos professores, sdo professores excelentes.
Assim, quando a gente fala da parte da licenciatura em si, [...] alguns professores
nunca entraram na escola basica, o professor ndo sabe o que ¢ um aluno de periferia,
0 que ¢ uma escola, como ¢ uma sala de aula realmente e diz assim: “Vocé trabalha
dessa forma”. Alguns professores sdo excelentes, mas deveriam ser mais preocupados
mesmo com a questdo da licenciatura. (grifo nosso).

Perspectivas futuras:

As perspectivas sdo muito boas, terminar os estudos, talvez entrar no mestrado, mas
o objetivo principal realmente é ensinar no ensino basico, tentar ser professor.
(grifo nosso).

Destaco das opinides dos licenciandos alguns aspectos que se assemelham e se
inter-relacionam, como a caréncia de uma biblioteca dentro do proprio Curso, AEI-1 (Aluno 1)
e AEIV-4 (Aluno 4); as disciplinas da Area de Ensino de Geografia serem ministradas por
professores de outras areas da Geografia e o fato de esses professores ndo terem experiéncia na
Educacdo Bésica, AEI-1 (Aluno 1), AEIII-3 (Aluno 3) e AEIV-6 - aspectos que se comprovam
com o Quadro 7, anteriormente apresentado —; e alguns professores do Curso nido serem
licenciados, AEIV- 4 (Alunos 1, 3 e 4), AEIV- 5 - aspecto que se constata com o Quadro 6,
anteriormente apresentado.

Para os alunos estagiarios do Curso de Licenciatura em Geografia, ao tratarem da
avaliagdo da estrutura curricular, da pondera¢do sobre o perfil do quadro docente e das
perspectivas futuras, evidencio, ao significar os dados, em um contexto geral, que os
licenciandos consideram que o Curso apresenta uma boa estrutura curricular e fisica, que os
seus professores sdo bem capacitados e que prepara para exercer a docéncia na Educacdo
Bésica.

Segundo Pimenta (1994, p. 183), “Um curso de preparacdo ¢ [...] condi¢do
fundamental para preparar-se o aluno para transformar a realidade, pelo seu trabalho, por sua
atividade pratica, fazendo do seu exercicio profissional uma praxis transformadora.”.

Diante do exposto e, na concepcdo de aprimoramento do Curso, concordo com

Pimenta e Lima (2012, p. 57), ao afirmarem que

O desafio é proceder ao intercambio, durante o processo formativo, entre o que se
teoriza e o que se pratica [...]. Esse movimento pode ser mais bem detalhado em uma
estrutura curricular que supde momentos para reflexdo e andlise das praticas
institucionais e das agdes dos professores & luz dos fundamentos tedricos das
disciplinas e das experiéncias de seus profissionais.

b) O Estagio Curricular: Analise da carga horaria, da ementa e dos objetivos.



— AEI-1

— AEII-2

— AEIII-3

— AEIV-4
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Aluno 1 - Os contetidos abordados nos momentos de mediacio sdo 6timos para o
processo formativo do discente, pois esclarecem a realidade da profissdo docente,
bem como do ensino. A ementa ¢ adequada. Ja a carga horaria é exagerada para um
estagio de observagdo, pois as horas obrigatdrias em momentos de mediagdo ¢é
adequada, mas as 48 horas exigidas na escola ¢ desnecessaria, pois, a partir das 30
horas cumpridas (no maximo), ndo ha mais nada o que fazer na escola, a ndo ser
observar sem objetivo. (grifo nosso).

Aluno 2 - Foi uma das disciplinas que eu mais gostei e aprendi, realmente &
fundamental para a formag@o de um futuro docente, saber a realidade das escolas
brasileiras e trocar experiéncias. A carga horaria pra mim foi até tranquila, pesou
por conta das outras cadeiras, mas consegui me encaixar. A ementa e os contetidos
sdo 6timos, suas propostas ajudam na formacao. (grifo nosso).

Aluno 3 — Nao respondeu.

Aluno 1 - Os contetidos repassados na disciplina de estagio pelo professor, em
minha experiéncia, considero como ricos, esclarecedores e que me ajudaram muito
em varios aspectos. (grifo nosso).

Aluno 2 - Comparando os trés estagios I, I e III, a carga horaria do terceiro chega
a ser muito alta, para poder completar todo o horéario, exige que o aluno ja comece o
estagio assim que comecam as aulas na escola, sendo que, devido as greves, as datas
de inicio e término da disciplina e da escola nio batem, além dos feriados, que
apertam mais o tempo. (grifo nosso).

Aluno 3 - A carga horaria adotada no meu estagio foi reduzida devido ao tempo
em que me encontro praticando o trabalho docente, mas acredito que, para os que
ainda nao conhecem o convivio em sala de aula, é uma 6tima quantia de hora para
poder aplicar aos trabalhos realizados. (grifo nosso).

Aluno 1 - Carga horaria suficiente. As caracteristicas que permeiam a ementa atendem
o esperado.

Aluno 1 - A carga horaria é um pouco exaustiva. Poderia ser reduzida, visto que
todas as etapas do estagio IV ja foram contempladas nos outros estagios,
principalmente no que tange a pratica de observagao e participagdo. Outra observagdo
¢ com relagdo aos encontros de mediagdo. Esse poderia ser quinzenalmente, e niao
semanalmente. A ementa e os conteidos sdo bem completos. Esta dentro dos
parametros desejados. (grifo nosso).

Aluno 2 — Nao respondeu.

Aluno 3 - Enxergo as disciplinas de estagio como as que melhor cumprem a
proposta institucional no que diz respeito a carga horaria, 2 ementa e aos
contetidos. E um panorama real, que cumpre muito bem ao que se propde, que é a
inser¢do do licenciando no ambiente escolar. O tempo delimitado para a regéncia ¢é
interessante, € a0 mesmo tempo, o aluno ndo se limita somente a essa pratica,
vivenciando na amplitude o ambiente escolar. O estagio IV é uma culminincia e,

quando devidamente realizado, habilita o aluno para o desafio maior, que é



79

assumir uma sala de aula com as ferramentas minimamente estruturadas. (grifo
nosso).

Aluno 4 - Em relacdo a carga horaria do Estagio Curricular IV, assim como nos
trés primeiros estagios, ¢ satisfatéria para a formacao do professor. No tocante a
ementa do Estagio IV, esta contempla diversas variaveis da pratica educativa, levando
o licenciando a vivencia-las. Por exemplo, é de grande importancia a preparacao do
Plano de Ensino, o que desperta no futuro professor a reflexdo acerca da importancia
da preparagdo das aulas, da escolha de materiais didaticos, da forma com que se
trabalhardo os contetidos geograficos com os jovens do Ensino Médio, publico-alvo
do Estagio I'V. (grifo nosso).

— AEIV-5:
[...] dos quatro estagios que a gente passa, o I e o IV foram algo mais claros,
assim, mais didaticos. O II tem uma determinada dificuldade pra diferenciar,
porque ¢ muito distante da nossa realidade, e o III ¢ sem foco. (grifo nosso).

— AEIV-6:

Carga horaria muito alta. (grifo nosso).

Quanto as opinides dos alunos estagidrios sobre o Estagio Curricular, ao abordarem
a andlise da carga horaria, da ementa e dos objetivos, ressalto os aspectos que se assemelham e
se inter-relacionam como a carga horaria elevada e o fato de as ementas, os contetidos e os
objetivos serem adequados e contribuirem para formacao docente, AEI-1 (Aluno 1 e 2), AEII-
2 (Aluno 2), AEIV-4 (Alunos 1, 3 e 4), AEIV-6.

O posicionamento dos licenciandos possibilita dar significagdo aos dados no
sentido de que, de acordo com Pimenta (1994, p. 183), “O estagio ¢ um dos componentes do
curriculo do curso de formagdo de professores, [...] isto €, prepara para o exercicio de uma
profissdo.” e de que a “visdo mais abrangente e contextualizada do estagio [...], para além da
instrumentalizag¢do técnica da fun¢@o docente, [...] € capaz de vislumbrar o carater coletivo e
social de sua profissdo.” (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 47).

Considero que a abordagem desse capitulo sobre o estagio curricular em curso de
licenciatura contribui com a compreensao do objetivo desta pesquisa. Para dar continuidade a
essa compreensdo, no capitulo a seguir, discuto sobre os saberes docentes do orientador de

estagio curricular.
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4 SABERES DOCENTES DO ORIENTADOR DE ESTAGIO CURRICULAR

Neste capitulo, discuto os saberes docentes, estabelecendo a sua relagdo com a
formagdo e a pratica docente; descrevo as atribuigdes do professor orientador de estagio
curricular no ambito da docéncia no ensino superior € da formagao do professor de Geografia;
e compreendo os saberes do orientador de estagio curricular do curso de licenciatura em
Geografia da UFC, desvelando o que evidenciam os acompanhamentos das aulas de estagio
sobre os saberes docentes dos orientadores, o que revelam os orientadores de estagios sobre os
seus saberes docentes € o que apontam os alunos estagiarios sobre os saberes docentes dos

orientadores.

4.1 Os saberes docentes, um saber diversificado

Os saberes docentes foram se constituindo em, segundo Therrien (2010, p. 307),
“[...] a partir da década de 1990, uma categoria de investigagdo agregadora de estudos que
foram ampliando a compreensao dos elementos constituintes da competéncia ao saber ensinar.”.

De acordo com Tardif (2014, p. 36), os saberes docentes podem ser definidos “[...]
como um saber plural, formado pelo améalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos
da formacao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais.”. “O conjunto
desses saberes ¢ constitutivo da base do conhecimento que se designa por saberes docentes.”, €
o que afirma Campos (2010, p. 129).

Para Tardif (2014), os saberes da formacdo profissional (das ciéncias da educagao
e da ideologia pedagogica) sdo um conjunto de saberes transmitidos pelas instituicdes de
formacgdo de professores (escolas normais ou faculdades de ciéncias da educa¢do); os saberes
disciplinares sao saberes que correspondem aos diversos campos do conhecimento, sob forma
de disciplinas, no interior das faculdades e de cursos distintos; os saberes curriculares
apresentam-se concretamente sob a forma de programas escolares (objetivos, conteudos,
métodos) que os professores devem saber aplicar; e os saberes experienciais sdo saberes
desenvolvidos pelo proprios professores, no exercicio de suas funcdes e na pratica de sua
profissdo, baseados em seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio.

Os saberes docentes, na perspectiva de elementos constituintes da competéncia ao

saber ensinar,

[...] integram diferentes saberes situados em ac¢do. Desse modo, a formagdo docente
deve privilegiar a formagdo do professor, como sujeito reflexivo, considerando a
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pratica pedagogica na sua génese. Os curriculos dos cursos de formacdo devem
orientar a formacdo do professor. Formagao esta pautada no desenvolvimento de
saberes integrados pela interdisciplinaridade e competéncias, para promogdo de
habilidades essenciais e especificas para atuagdo docentes. (CAMPOS, 2012, p. 28)

Afirma Therrien (2010, p. 308) que, “Para muitos, a competéncia para ensinar se
restringe ao dominio dos saberes disciplinares e curriculares. Essa dimensdo da docéncia nao
apresenta a necessaria integracao dialética com os saberes dos processos de aprendizagem no
ensino.”. Pimenta (2012, p. 26) corrobora essa ideia ao defender que “[...] para saber ensinar
nao bastam a experiéncia e os conhecimentos especificos, mas se fazem necessarios os saberes
pedagogicos e didaticos.”.

De acordo com Freire, “[...] ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para sua producao ou a sua construcao. [...] Quem ensina aprende ao ensinar e
quem aprende ensina ao aprender.” (1996, p. 25).

O referido autor ainda estabelece que saber ensinar exige rigorosidade metodica;
pesquisa; respeito aos saberes dos educandos; criticidade; estética e ética; corporeificacdo das
palavras pelo exemplo; risco, aceitagdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminagao;
reflexdo critica sobre a pratica; reconhecimento e assun¢ao da identidade cultural; consciéncia
de inacabamento; reconhecimento de ser condicionado; respeito a autonomia do ser do
educando; bom senso; humildade, tolerancia e luta em defesa dos direitos dos educadores;
apreensdo da realidade; alegria e esperanga; a conviccdo de que a mudanga ¢é possivel;
curiosidade; seguranca, competéncia profissional e generosidade; comprometimento;
compreensdo de que a educacdo ¢ uma forma de intervencdo no mundo; liberdade e autoridade;
tomada consciente de decisdes; capacidade para escutar; reconhecimento de que a educagdo ¢
ideoldgica; disponibilidade para o didlogo; e sentimento de querer bem aos educandos.

Sobre ensinar, Tardif (2014, p. 13) defende que:

Ensinar ¢ agir com outros seres humanos; é saber agir com outros seres humanos que
sabem que lhes ensino; € saber que ensino a outros seres humanos que sabem que sou
um professor, etc. [...] Portanto, o saber ndo ¢ uma substancia ou um conteudo
fechado em si mesmo; ele se manifesta através de relacdes complexas entre o
professor e seus alunos. Por conseguinte, é preciso inscrever no proprio cerne do saber
dos professores a relacdo com o outro e, principalmente, com esse outro coletivo
representado por uma turma de alunos.

Nesse ambito, o saber do docente se realiza, de acordo com Campos (2010, p. 115),

[...] por uma dimensao em que pela criagdo se faz sua recriagao. O micleo fundamental
da docéncia consiste na centralidade do ser humano. A docéncia nao se reduz
simplesmente a dar aulas. O bom professor deve elaborar pela sua pratica e incorporar
pelo seu trabalho um saber genuino resultante do esforgo de reflexdo da aula enquanto
tal. E por essa agdo reflexiva, o professor forma o educando.
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E importante que, ao articular e organizar os conteiidos que vai ensinar, o professor
reconhega e conhega os problemas do mundo, para uma necessaria reforma do pensamento com
argumentacao em meio da racionalidade pedagbgica e com dialogicidade, ja que a “[...] teoria
dialogica exige o desvelamento do mundo.” (FREIRE, 1987, p. 97). Isso se deve ao fato de que,
segundo Morin (2011), existe a inadequagdo cada vez mais ampla, profunda e grave entre, de
um lado, os saberes desunidos, divididos, compartimentados e, de outro lado, as realidades ou
os problemas cada vez mais multidisciplinares, transversais, multidimensionais, transnacionais,
globais e planetarios.

Nesse contexto, explica Therrien (2012, p. 115):

A racionalidade que fundamenta o campo pedagogico requer a intersubjetividade de
um movimento de coletividade onde a comunica¢do busca a construgdo do
entendimento intersubjetivo pela dialogicidade, pela argumentagdo na busca de
consensos na convergéncia de sentidos e significados, enfim, da sociabilidade. A
racionalidade pedagdgica integra uma gama de fatores diversos que incluem desde
habitos e elementos afetivos até elementos da razdo instrumental/normativa, tendo
como matriz fundante a razdo comunicativa, interativa e argumentativa. A integragdo
desses fatores passa pela linguagem propiciadora de dialogicidade intersubjetiva,
aberta e critica. Esse movimento procede pela busca de consenso e de entendimento
pela argumentacdo entre sujeitos situados num coletivo. A postura dialdgica do

docente educador gera possibilidades de reflexdo conjunta acerca dos diversos pontos
de vista e sentidos relativos aos contetidos de aprendizagem

No mesmo esteio, esclarece Campos (2012, p. 29):

[...] os professores desenvolvem, como praticos, uma racionalidade pedagogica. Esta
racionalidade é base para a sistematizacdo dos saberes pela reflexdo da pratica em
acdo situada. Portanto, esta pratica pela cogni¢ao situada, em que a reflexdo do sujeito
longe de uma prescrigao efetiva o conteudo de uma epistemologia da pratica elegendo
os saberes especificos organizados a partir das experiéncias docentes.

Ainda a esse respeito, Therrein (2012, p. 114) afirma que “Toda acdo educativa ¢
estruturada e sustentada por alguma racionalidade; os saberes diversos que sustentam uma
decisdo de pratica e que servem para justificar uma interven¢ao educativa sao articulados pelo
professor”.

Nessa conjuntura, compreendo que a docéncia vai sendo aprendida no seu
exercicio, na sala de aula e nas relagdes que nesse espago sao estabelecidas. “O professor se faz
professor sendo, agindo, atuando orientado por uma racionalidade pedagbgica. Essa
racionalidade fundamenta os saberes dos professores no seu trabalho de formacao humana.”

(CAMPOS, 2010, p. 114).
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Considero, diante do exposto que a convivéncia entre jovens professores e
professores experientes permite a conscientizagao de seus proprios saberes experienciais, sendo
assim, concordo com as ideias de Tardif (2014, p. 52), ao afirmar que,

[...] O relacionamento dos jovens professores com os professores experientes, 0s
colegas com os quais trabalham diariamente ou no contexto de projetos pedagogicos
de durag@o mais longa, o treinamento e a formagdo de estagiarios e de professores
iniciantes, todas essas sdo situagdes que permitem objetivar os saberes da experiéncia.
Em tais situagdes, os professores sdo levados a tomar consciéncia de seus proprios

saberes experienciais, uma vez que devem transmiti-los e, portanto, objetiva-los em
parte, seja para si mesmos, seja para seus colegas [...].

De acordo com o autor supracitado, os saberes experienciais sao,

[...] o conjunto de saberes atualizados, adquiridos e necessarios no ambito da pratica
da profissdo docente e que ndo provém das instituicdes de formagdo nem de
curriculos. Estes saberes ndo se encontram sistematizados em doutrinas ou teorias.
Sao saberes praticos (e ndo da pratica: eles ndo se superpdem a pratica para melhor
conhecé-la, mas se integram a ela e dela sdo partes constituintes enquanto pratica
docente) [...]. (p. 48-49).

Por meio dos saberes experienciais, estabelece-se uma relagdao critica com os
saberes disciplinares, curriculares e da formacao profissional, a partir do momento em que os
professores manifestem suas proprias ideias a respeito dos saberes curriculares e disciplinares
e, sobretudo, a respeito de sua propria formagdo. Sdo esses os saberes que formam um conjunto
de representagdes a partir das quais os professores interpretam, compreendem e orientam sua
profissdo e sua pratica cotidiana, constituindo-se em uma cultura docente da acdo reflexiva.

A agdo pedagdgica da reflexividade cientifica vincula-se a trés dimensdes da
forma¢do que Therrien (2014, p. 6) chama de “[...] categorias centrais constituintes de sua
estrutura.”. Sdo elas: a Ontologia, que configura o campo da Educag¢do; a Epistemologia, que
integra a Pedagogia e suas delimitacdes no curriculo; e a Praxis, que constitui a acdo educativa
e pedagogica de mediacdo do professor educador. Esta Ultima é a que me aproprio para
compreender o objetivo desta pesquisa.

De acordo com Lima (2001), a formagdo atua “[...] como sendo o processo de
articulagdo entre o trabalho docente, o conhecimento e o desenvolvimento profissional do
professor, enquanto possibilidade de postura reflexiva dinamizada pela praxis.” (p. 143).

Logo, “Estabelecer que o docente ¢ um ser de praxis que conduz sua acdo em
contexto especifico significa reconhecer que seu agir ¢ pautado em reflexdo apoiada em
saberes”, € o que certifica Therrien (1997, p. 5).

Para Sacristdn (1999), existem duas dimensdes de reflexdo e trés niveis de

reflexividade. Quanto as duas dimensdes, a primeira supde o exercicio da capacidade cognitiva



84

para analisar, esbogar e avaliar as agdes em contextos determinados, e a segunda a sua utilidade
moral para discernir o valor e o significado que possuem.

Na perspectiva da reflexao apoiada em saberes, considero, concordando com Tardif
(2014, p. 40), “[...] que as relagdes dos professores com seus proprios saberes: ¢ a de
‘transmissores’, de ‘portadores’ ou de ‘objetos’ de saber, mas ndo de produtores de saber ou de
saberes com legitimacao da sua funcdo e da sua pratica.”. Logo, “Parece banal, mas o professor
¢, antes de tudo, alguém que sabe alguma coisa e cuja fungdo consiste em transmitir esse saber
a outros.” (p. 31).

Sendo assim, o entendimento do trabalho docente como uma praxis transformadora
de professores em interagao situada com outros alunos nos quais a “[...] aprendizagem centrada
na producdo de identidade pela constru¢do de novos saberes, sentidos e significados procede
pela acdo comunicativa da dialogicidade em direcdo ao entendimento entre ambos no horizonte
de uma emancipa¢ao humana e profissional fundada no ser social”. (THERRIEN, 2012, p. 112).

Nesse sentido, as contribui¢des dos saberes docentes sdo significativas ao processo
formativo,

[...] na medida em que, durante as discussdes criticas e reflexivas, se compartilha a
experiéncia profissional dos participantes; se compreendem as diversas concepgdes
do conhecimento tedrico relacionados a disciplina; se conhecem as pesquisas
desenvolvidas ou em desenvolvimento sobre educacdo; se aprende com professores
experientes sobre suas vivéncias académicas e profissionais; e se atribui importancia

aos saberes docentes na formagao de professores. (ROCHA; RIBEIRO; THERRIEN,
2015, p. 205)

4.2 As atribuicoes do professor orientador de estagio curricular

O debate sobre o professor orientador, também conhecido por professor formador,
teve inicio ao final da década de 1990. No Brasil, a maioria das pesquisas académicas que tratam
do professor orientador universitario e sua formacao sao desenvolvidas em programas de pos-
graduacgdo da area de Educagao, ¢ o que afirmam Pimenta e Anastasiou (2010), Pimenta e Lima
(2012).

A esse respeito, Halu (2014, p. 7-8) reitera que,

Contemplando questdes comuns relativas a formagdo docente de todo professor
universitario, esses estudos ja oferecem uma base de reflexdes que podem permitir o
tratamento de questdes especificas a cada contexto de formag¢ao em que os professores
atuam e a suas areas de conhecimento. Um levantamento nos principais bancos
nacionais de teses e dissertagdes mostra que esse caminho comega a ser explorado,
principalmente em pesquisas voltadas para aquele professor do ensino superior que
forma os professores da educagdo basica, ou seja, aqueles que atuam em cursos de
Pedagogia e outras licenciaturas.
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A proposito, esta investigacdo se insere nesse contexto, seguindo uma perspectiva
mais especifica, que ¢ a abordagem dos saberes docentes do professor orientador de estagio
curricular do Curso de Licenciatura em Geografia da UFC. Esse orientador ¢ o professor do
Ensino Superior, com seus saberes docentes, que forma professores para atuarem no Ensino
Bésico, por meio do estagio curricular.

Segundo Halu (2014, p. 2), € o professor orientador docente universitario que forma

os professores para Educacao Basica, dos quais se espera que

[...] sejam capazes de ensinar dentro de novos padrdes curriculares no ensino basico,
letrar os alunos para o mundo digital, integrar o uso de tecnologia em todas as
disciplinas, atender as necessidades de uma populacdo estudantil cada vez mais
diversa e assegurar que seus alunos tenham bom desempenho nos exames nacionais
(como o0 ENEM).

Do professor orientador, espera-se também que se posicione quanto as discussoes
sobre novas alternativas de certificacdo profissional, construa parcerias com as escolas ¢ a
comunidade, capte recursos para financiamentos de pesquisa, participe da administragdo
universitaria, cumpra as regulamentac¢des educacionais, desenvolva curriculos, envolva-se nos
programas de poés-graduacio, € o que asseveram Pimenta e Anastasiou (2010).

Asseguram Pimenta e Lima (2012, p. 127-128) que,

A fungdo do professor orientador do estagio sera, a luz da teoria, refletir com seus
alunos sobre experiéncias que ja trazem e projetar um novo conhecimento que
ressignifique suas praticas, considerando as condi¢des objetivas, a historia e as
relagdes de trabalho vividas por esses professores alunos. Essa acao articuladora se
realiza em diferentes matrizes e contornos, significando a possibilidade de mediacao
entre:

a realidade do contexto atual da sociedade e da escola;

o conhecimento da universidade, os saberes de seus docentes, sua cultura, crengas,
valores, e a vida dos professores, a organizacdo, os habitos, os conhecimentos da
realidade do ensino fundamental e médio;

a possibilidade de integracdo ¢ inser¢@o da universidade e de seus professores alunos
no cotidiano das escolas;

a formagdo académica, a experiéncia profissional e a pratica dos professores alunos
estagiarios e os novos conhecimentos;

as expectativas dos professores alunos estagiarios e da escola em relagao a propostas
de estagio;

os desafios da educagdo como pratica historica que se vincula ao processo civilizatorio
e humano e os problemas socias, como desemprego e a violéncia.

Nessa conjuntura da fun¢do do professor orientador de estagio, denoto que a ideia
de ensinar estd muito proxima a de aprender, por isso um bom professor orientador de estagio
curricular em Geografia ensina quando ajuda seu aluno estagiario a aprender e, portanto, a se
transformar. Isso também ocorre quando permite que seus licenciandos transformem

informacdes em conhecimento, “[...] por essa razao, ensinar bem comeca sempre com resgate
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dos saberes geograficos que o aluno possui, aquilo que ele ja aprendeu com a vida que vive e
com o espago geografico que o cerca, que deve oferecer ‘ganchos’ essenciais para consolidacao
de sua aprendizagem.” (SELBACH, 2010, p. 40-41).
Quanto ao processo de formagao do professor de Geografia, no qual o orientador
de estagio curricular se insere como mediador, Callai (2003, p. 31) assegura que:
A formacdo do professor de Geografia deve estar referida a dois momentos: 1) a
habilitacdo formal; 2) a formacdo num processo. A primeira € restrita a duracdo do
curso de licenciatura e apresenta as caracteristicas que vao depender da institui¢do em
que ¢é realizado. A segunda é permanente, decorre do 'pensar e teorizar a propria

pratica' ¢ se insere na integracdo do terceiro com o primeiro ¢ segundo grau
(atualmente universidade e ensino basico).

[...]

A primeira ¢ basica condi¢do para atuagdo do profissional, ¢ como tal deve ser
considerada e ser objeto de constantes criticas e avaliagdes, além do que deve dar
conta plena da formagdo e habilitacdo. Porém a segunda passa a ser também
fundamental, pois que a atualizacdo € condi¢do necessaria para o exercicio de qualquer
profissao e, no caso do professor, ¢ muito importante refletir a propria pratica, pois
formar cidadaos requer como condi¢@o que seja exercida a propria cidadania.

Compreendo, nesse ambito, que a formagdo do licenciando em Geografia
precisa estar sempre reavaliando, em especial, como os estdgios curriculares estdo sendo
orientados, a fim de saber se os estagiarios estdo sendo capacitados para assumir a sala de aula
no Ensino Bésico com saberes que o ajudem a fundamentar e planejar sua pratica. E essa
capacitacdo depende de como o professor orientador de estagio curricular, em cursos de
licenciaturas, encaminha o momento da pratica docente.

Considerando, segundo Santos (2012, p. 12), que o
Estagio Supervisionado representa na contemporaneidade um momento impar na
formacdo docente, sendo configurado enquanto preparagdo profissional de

humanizagdo e qualificacdo ao fim que se destina, possibilitando ao estagiario
vivenciar, refletir acerca do ambiente escolar.

A esse respeito, Pimenta e Lima (2012, p. 112) asseveram que “A clareza sobre a
funcdo do professor, como ator e autor social, tanto na escola, como na sociedade, estd no
horizonte das nossas praticas de formacdo docente, incluindo o estdgio.” As referidas autoras
esclarecem ainda em seus estudos que “O reducionismo dos estagios as perspectivas da pratica
instrumental e do criticismo expde os problemas na formacao profissional docente.” (p. 41).

No tocante, Cavalcanti (2002, p. 110) considera que € preciso superar uma visao
muito comum entre os professores formadores de profissionais de Geografia, “[...] de que para
ser professor basta dominar bem o contetdo. A atuacdo profissional conforme esta sendo
discutida exige uma formagao que dé conta da construg¢do e reconstru¢ao dos conhecimentos

geograficos fundamentais e de seu significado.”.
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E, seguindo o mesmo pensamento, Dias (2010, p. 92) destaca

[...] a relevancia de o professor de ensino superior ndo se limitar a leituras de
conteudos especificos de sua éarea, para que possa, assim, desenvolver com
fundamento uma a¢@o mais cidada; nunca ¢ demais repetir que, além de possuir os
conhecimentos especificos de uma determinada disciplina, é preciso que o docente
tenha também condi¢des de transformar esses conhecimentos em algo compreendido,
incorporado e relacionado com outros contetidos/saberes.

Quanto a isso, esclarece Veiga (2009, p. 75):

O desenvolvimento profissional de docentes na educagdo superior ¢ um processo
complexo, complexidade essa que reside na propria organizagdo académica, na qual,
por tradigdo, os cursos superiores estdo estruturados. Sdo estruturas rigidas e
inflexiveis que dificultam as mudangas dos padrdes estabelecidos e legalmente
instituidos. O desenvolvimento profissional de docentes da educag@o superior — mais
especificamente sua formacao pedagogica — sempre foi relegado a segundo plano pela
maioria dos professores. Atualmente ele ¢ destacado e, de certa forma, valorizado pela
necessidade de melhoria do processo de inovagdo pedagogica a fim de atender aos
interesses dos alunos e as exigéncias do mundo do trabalho.

Nessa linha, Cavalcanti (2002, p. 112) afirma que “[...] exercicio competente e
compromissado do magistério exige, realmente, uma constante formagao teérico-pratica, uma
formagao profissional critico-reflexiva, voltada para o exercicio da interdependéncia entre a¢ao
e reflexdo e pratica de ensino.”.

O Estagio Curricular em Geografia torna-se, dentro dessa complexidade, para
alguns, uma experiéncia enriquecedora a ser vivenciada e, para outros, um momento de
enfrentar medos e angustias. E o que observam Castellar ¢ Vilhena (2010), ao afirmarem que,
de tempos em tempos, existe um vacuo entre as mudangas que ocorreram na geografia
académica e na escolar. Pode-se dizer que o mesmo ocorre entre a maneira como os alunos se
relacionam com o conhecimento € o que acontece em sala de aula e, assim, se estd, mais uma
vez, diante da contradi¢ao das universidades e das escolas basicas.

No contexto do Curso de Licenciatura em Geografia, enquanto a Ciéncia
Geografica estuda o espago e suas transformacdes, que sdo resultados das relacdes entre a
sociedade e a natureza, a disciplina escolar busca proporcionar o senso critico para interpretagao
da visdao de mundo e consciéncia cidada. Desde o final dos anos 70, percebe-se que o
movimento de renovacdo dessa disciplina, apesar de ter continuado nos anos subsequentes,
prossegue sem credibilidade, “[...] pois, ainda na atualidade, a Geografia ¢ tratada como um
saber inttil, porque na pratica essa discussao tedrico-metodoldgica repercute de forma muito
sutil nos espacos escolares e, consequentemente, nas praticas dos professores desse nivel de

ensino.” (BARBOSA, 2014, p. 24).



88

Para Vesentini (2004), o ensino da Geografia Escolar tem um novo papel a
desenvolver na contemporaneidade: deve ensinar, ou melhor, deixar o aluno descobrir, 0 mundo
em que vive, com especial aten¢do para a globalizagdo e as escalas local e nacional; deve
enfocar criticamente a questdo ambiental e as relagdes sociedade natureza; deve realizar
constantemente estudos do meio; e deve levar os educandos a interpretar textos, fotos, mapas,
paisagens. E por esse caminho, e somente por ele, que a Geografia Escolar vai sobrevivendo.

A discussao e inser¢ao de temas emergentes no Ensino de Geografia, tais como
Geografia Politica, turismo no ensino de Geografia, Geografia e violéncia urbana, Geografia e
interdisciplinaridade, possibilitam a compreensdo do ensino numa visdo critica do mundo atual.
Essa nova visdo da Geografia permite desenvolver o senso critico € a compreensao da realidade
complexa que envolve questdes atuais. Essa abordagem oportuniza o entendimento de que o
papel da Geografia ndo ¢ de fornecer dados ou informagdes atuais, mas, sim, estabelecer
relacdes sobre informagdes do mundo cotidiano dos nossos alunos, concordando com
Pontuschaka e Oliveira (2006).

Para Cavalcanti (2002), a preocupacdo em formag¢do para o mundo cotidiano, para
a vida, para a prética social, norteia o ensino de geografia para formag¢ao da cidadania.

Diante do exposto, o que acaba acontecendo no ensino de diversas disciplinas que
compdem a estrutura curricular dos cursos de licenciatura ¢ que o ensino dos contetidos
prevalece sobre os saberes didatico-pedagogicos. Muitos professores dao énfase aos saberes
que dizem respeito a sua area de conhecimento e negligenciam a formacdo pratica e a
aplicabilidade desses conhecimentos na escola.

E preciso repensar as aulas ministradas nas quais se priorizam os contetudos da
Ciéncia Geografica em detrimento dos saberes didatico-pedagodgicos. Nesse sentido, deve-se
reconhecer também que “[...] sdo necessarios conhecimentos que vao além do conteudo de
Geografia e que tenham a ver com os aspectos pedagogicos e a psicologia de aprendizagem
[...]”, (CALLAL 2003, p. 34).

Portanto, na perspectiva da constante busca do conhecimento geografico enquanto
professores orientadores com uma formacao critica, € preciso estar sempre discutindo como e
0 que ensinar aos alunos estagiarios.

Nesse contexto, evidencio das Normas do Estagio do PPP do Curso de Licenciatura
em Geografia da UFC, que constam no Anexo A, as seguintes atribui¢des do professor
orientador:

a) coordenar todas as atividades inerentes ao desenvolvimento do estagio

profissional;
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b) manter informada a Coordenagdo do Curso a respeito do andamento das
atividades do estdgio, no sentido de facilitar as demandas dos convénios entre a
Universidade e as instituigdes onde se realizam os estagios;

C) manter contato periédico com os campos de estagio, supervisores e orientadores,
providenciando seu cadastramento e procurando dinamizar seu funcionamento;

d) manter contato e sintonia de trabalho com os orientadores (docentes do curso)
responsaveis pela orientacao de equipes dos trabalhos de conclusao — Trabalho
de Conclusdo da Licenciatura (TCL) — a fim de promover possivel articulagao
entre estes e os estagios curriculares;

e) avaliar as condi¢cdes de exequibilidade do estagio, bem como as atividades
curriculares desenvolvidas com a participacdo dos supervisores, orientadores
e/ou estagiarios.

Essas atribui¢des sdo constadas ao desvelar os saberes docentes do orientador de

estagio curricular no topico seguinte.

Reconhecido como todo aquele que participa do processo de formacao de futuros
docentes, o professor orientador de estdgio curricular em Geografia exerce papel determinante
nesse contexto. Sendo importante que, através de sua maneira de mediar o ensino, conduza seus
alunos, futuros professores, a reconhecer que ensinar requer uma variada e complexa
pluralidade de saberes docentes.

Assim, na atividade docente, h4a inumeros fatores implicados, inclusive a forma
como o professor orientador compreende e analisa as suas praticas educativas, como articula
diferentes saberes no seu ato de ensinar e como tudo isso reflete na a¢ao diante de situagdes

adversas.

4.3 Os saberes docentes do orientador de estagio curricular do Curso de licenciatura em

Geografia da Universidade Federal do Ceara

Compreendo os saberes do orientador de estagio curricular do Curso de
Licenciatura em Geografia da UFC ao revelar e analisar o que evidenciam os acompanhamentos
das aulas de estagio sobre os saberes docentes dos orientadores (visdo minha, enquanto
pesquisadora), o que dizem os orientadores sobre seus saberes docentes (posicionamento dos
professores) e o que declaram os alunos estagiarios sobre os saberes docentes dos orientadores

(opinido dos licenciandos).



90

As evidéncias reveladas a seguir foram submetidas a analise qualitativa, assim
como os dados denotados no terceiro capitulo deste trabalho, ou seja, passaram por trés etapas:
redugdo (processo de selecao e posterior simplificagdo dos dados), exibi¢ao (organizagao dos
dados selecionados de forma a possibilitar a analise das semelhancgas e diferencas e seu inter-
relacionamento) e conclusdo (revisdo para considerar o significado dos dados), Gil (2010).

As citadas evidéncias foram entendidas na perspectiva da racionalidade
pedagogica, da reflexividade, da dialogicidade, dos sentidos e significados e da compreensao
epistemologica da praxis do professor orientador, conforme discussdo tedrica anteriormente
apresentada. Elas também foram percebidas na concep¢ao do quadro de Tardif (2014, p. 62),
que “[...] propde um modelo tipoldgico para identificar e classificar os saberes dos
professores.”.

Para o referido autor, “Este quadro coloca em evidéncia varios fenomenos
importantes. Em primeiro lugar, todos os saberes nele identificados sdo realmente utilizados
pelos professores no contexto de sua profissdo e da sala de aula.” (p. 63, 64). Sdo esses os
saberes que busquei constatar se sdo utilizados pelos trés professores orientadores, sujeitos

analisados nesta investigacao (FIGURA 12).

Figura 12 — Identificacdo e Classificacdo dos Saberes dos Professores
Quadro 1 — Os saberes dos professores

Modos de integrac¢io no trabalho

Saberes dos professores

Fontes sociais de aquisi¢cio

formacdo profissional para o
magistério

professores, os estigios, os cursos de
reciclagem, etc.

docente
Saberes pessoais dos | A familia, o ambiente de vida, a educagdo [Pela historia de vida e pela
professores no sentido lato, etc. socializagdo primaria
Saberes  provenientes  da|A escola primaria e secundaria, os estudos | Pela formagdo e pela socializagdo
formagdo escolar anterior pds-secundarios ndo especializados, etc | pré-profissionais
Saberes  provenientes da|Os estabelecimentos de formagdo de|Pela formagdo e pela socializagdo

profissionais nas instituigdes de
formacao de professores

Saberes provenientes  dos
programas e livros didaticos
usados no trabalho

A utilizagdo das “ferramentas” dos
professores: programas, livros didaticos,
caderno de exercicios, fichas, etc.

Pela utiliza¢do das “ferramentas” de
trabalho, sua adaptacéo as tarefas

Saberes provenientes de sua
propria experiéncia na
profissdo, na sala de aula e na
escola

A prética do oficio na escola e na sala de
aula, a experiéncia dos pares, etc.

Pela pratica do trabalho e pela
socializacdo profissional

Fonte: Tardif, 2014, p. 63.
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4.3.1 O que evidenciam os acompanhamentos das aulas de estagio sobre os saberes

docentes dos orientadores

Para descrever os dados abaixo, segui o roteiro para o acompanhamento regular das
aulas de estagio curricular, que consta no Apéndice B:
a) A Configuragdo Estrutural da Sala de Aula: Descrigao fisica e material. Acustica,
luminosidade e conforto térmico. Arrumagao habitual.

— Sala 01 (Estéagio I)
Descricao fisica ¢ material:

Sala de aula bastante espagosa, comporta mais de 40 pessoas sentadas,
confortavelmente. Possui cadeiras de bragos para os alunos e duas mesas e uma cadeira para o
professor. Tem um datashow (projetor) fixo ao teto que nem sempre funciona por causa de falha
nas instalagdes elétricas e das tomadas inadequadas e/ou incompativeis. A sala tem um cheiro
forte de mofo, devido a umidade, o que € motivo de reclamac¢do em quase toda aula.

Acustica, luminosidade e conforto térmico:

Quem fica sentado ao fundo da sala tem dificuldade para ouvir a fala do interlocutor,
por ela ser ampla e também pelo barulho dos condicionadores de ar. E bem iluminada, com
varias lampadas, e as suas janelas de vidro permitem a entrada de luz natural. Possui trés
condicionadores de ar que esfriam por demais o ambiente, incomodando, por vezes, os alunos

e o professor orientador (FIGURAS 13 e 14).

Figura 13 — Iluminagdo da Sala 01 Figura 14 — Condicionadores de Ar da Sala 01

Fonte: da pesquisa, 2016. Fonte: da pesquisa, 2016.

Arrumacao habitual:
Normalmente as cadeiras estdo dispostas em semicirculo ou em fileiras (FIGURA

18).
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Figura 15 — Disposi¢do das Carteiras da Sala 01

= . '

Fonte: da pesquisa, 2016.

— Sala 04 (Estagio II, III, IV)

Descrigao fisica e material:

Sala de aula compacta, sem muito espaco para circulagdo, acomoda ndo mais que
30 pessoas sentadas. Possui cadeiras de bracos para os alunos e uma mesa e uma cadeira para
o professor. O datashow (projetor) fixo ao teto foi removido para conserto.

Acustica, luminosidade e conforto térmico:

Essa sala tem um grave problema com acustica, sua divisdria permite que se escute
tudo que acontece na sala ao lado, que ¢ um laboratorio, como pode ser observado no croqui
(FIGURA 6) que esta disposto no capitulo anterior. Sempre € preciso avisar que estd havendo
aula para diminuirem o barulho. Algumas lampadas estdo queimadas, mas as suas janelas de
vidro permitem a entrada de luz natural. Possui dois condicionadores de ar, um nao funciona, e
o outro nao resfria suficientemente o ambiente, incomodando, por vezes, os alunos e o professor

orientador (FIGURAS 16 e 17).

Figura 16 — [luminacdo da Sala 04 Figura 17 — Condicionador de Ar da Sala 04

Fonte: da pesquisa.
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Arrumagao habitual:
Normalmente as cadeiras estdo dispostas em semicirculo ou em fileiras (FIGURA

21).

Figura 18 — Disposi¢do das Carteiras da Sala 04

Fonte: da pesquisa.

A configuragdo estrutural da sala de aula 01 e da sala de aula 04, com a descri¢ao
fisica e material: a acustica, a luminosidade e o conforto térmico ¢ a arrumagao habitual, revela
que “A sala de aula ¢ o territério em que se demarca o campo privilegiado da pratica docente.
E a referéncia fisica, ou propriamente a area fisica e situacional do exercicio profissional na sua
atividade cléssica do ensino: a aula.” (CAMPOS, 2012, p. 40).

Sao de grande importincia, para esse espaco fisico, sua infraestrutura e
disponibilidade de “[...] recursos didaticos adequados para dar suporte as aulas [...], € através
deles que o professor pode facilitar o processo de ensino e aprendizagem [...].”, como afirma
Passini (2013, p. 55).

Nesse contexto, concordo com Barbosa, “Se se busca uma Educacao de qualidade,
tdo preconizada pela politica educacional brasileira e um ensino de Geografia tao
contextualizado, conforme apontam os estudos académicos, pressupomos a adequagao das [...]
condi¢des fisicas e materiais desejaveis.” (2014, p. 152). Sdo aspectos como os anteriormente
mencionados que precisam ser melhorados dentro das salas de aulas onde ¢ realizado o estagio
curricular.

b) Os Procedimentos Metodologicos em Sala de Aula: Organizagdo da aula.

Tematica tratada e abordagem metodoldgica. Recursos didaticos empregados.
Conduta do professor e comportamento dos alunos. Administragao do tempo.

Evidéncias dos saberes docentes.
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— OE-A.

Organizacdo da aula:

As aulas do Estagio I e do Estagio IV sdo previamente preparadas e organizadas no
planejamento semestral, para acontecerem semanalmente. S3o expositivas e pautadas em
discussdes de textos e livros, com explicacdo consistente do tema em estudo. O professor
orientador instiga a participagdo dos alunos estagidrios, além de considerar os conhecimentos
prévios, de valorizar o relato das experiéncias vivenciadas durante o estdgio na escola e de
esclarecer as duvidas deles, estabelecendo relagcao com os teoricos estudados. No Estagio I, o
professor orientador conta com um monitor, para contribuir com as aulas.

Tematica tratada e abordagem metodoldgica:

Os temas tratados foram além dos propostos nos Contetidos Programaéticos, que
constam no Anexo D. No Estagio I, perpassaram pela concepg¢ao de estagio, pela pesquisa nas
atividades de estagio, pelo espaco escolar e pelo olhar sobre a escola, pelas condi¢des das
escolas no Brasil, pela escola e pelos desafios e pela formagdao docente e pelos desafios
contemporaneos. No Estagio 1V, as tematicas abordadas foram: o planejamento escolar, as
juventudes e escola e a pratica educativa. Os temas eram tratados, em ambos os estagios, por
meio de textos e livros, semindrios, rodas de conversas com professores convidados da
Educagado Basica, exibicao de video e filme e orientacdo sobre a elaboragdo e apresentacao do
projeto/plano e do relatorio/portfolio de estagio.

Recursos didaticos empregados:

Lousa com pincel. Datashow e notebook (equipamentos proprios do professor
orientador). Videos documentérios. Filmes. Livros e textos teoricos. Roteiros de orientagdo para
o desenvolvimento das etapas e atividades do estagio. Documentagdo para o encaminhamento
as escolas, a fim de formalizar o estdgio, como a carta de recomendacao, a ficha de frequéncia
e a ficha de avaliagdo do professor supervisor. Redes sociais para a comunicagao e a divulgacgao
das atividades realizadas pelos professores em formagao durante o Estagio I e o Estagio I'V.

Conduta do professor e comportamento dos alunos:

No primeiro dia de aula, o professor orientador apresentou a ementa, o programa, a
metodologia, a avaliacdo e a bibliografia do Estdgio I e do Estagio IV para as respectivas
turmas, deixando claros os objetivos e a importancia do referido componente curricular para os
professores em formagao. Também, explicou sobre o campo do estagio, os prazos para entrega
e apresentacdo das atividades, o sistema de notas, a formatacdo dos trabalhos e destacou a
importancia da pontualidade e da assiduidade no decorrer do estagio. Esclareceu aos alunos do

Estagio IV que realiza o acompanhamento destes nas escolas, para observar suas regéncias, por
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meio de um agendamento acordado previamente e aos alunos do Estagio I que ndo faz esse
acompanhamento por esse estagio ndo ter regéncia e pela carga horaria deste ser pequena, mas
que gostaria de conhecer mais de perto as escolas em que realizam suas investigagdes, ja que
esse estagio ¢ com e como pesquisa. Os alunos de ambos os estdgios mostram-se participativos
na maioria das aulas, mas nem sempre foram pontuais, usaram muito o celular em sala e se
ausentaram bastante no horario das aulas. Quanto a isso, o professor orientador fez anotagdes
desses comportamentos em um caderninho, registrando o nimero de vezes que o aluno saiu da
sala e quanto tempo ficou ausente. Posteriormente, ao final do semestre, no momento em que
os alunos fizeram uma avaliagdo do estagio como um todo, o professor orientador aproveitou
este momento e fez uma reflexao sobre aquelas posturas, com toda a turma, tanto do Estagio I
como do Estagio IV, para que avaliassem a implicacdo destas no processo formativo. No
contexto geral, os alunos estagiarios e o professor orientador demonstraram se relacionar muito
bem, e este chamava todos aqueles pelos seus proprios nomes.

Administragdo do tempo:

As aulas, em sua maioria, iniciavam com atraso, pelo fato de os alunos, em grande
parte, ndo chegarem no horario, e por causa disso, as aulas terminavam além do tempo
estipulado.

Evidéncias dos saberes docentes:

Ao longo do acompanhamento dos 13 dias de aulas, tanto no Estagio I como no
Estagio IV, evidenciei, na pratica do docente, a apropriacao dos saberes, o relato do seu processo
formativo e das suas experiéncias profissionais, o dominio do contetido e o conhecimento de
tedricos importantes ao estagio curricular, a proximidade com o ambiente escolar e o vinculo
com os professores da Educagdo Bésica, a preocupagdo com a formacao dos novos docentes e
o planejamento do estagio e a orientagdo dos alunos estagiarios. Esse professor orientador, por
ter vivenciado, junto aos alunos estagidrios, a greve nas escolas, no semestre 2016.1, conduziu
a orientacdo, para o melhor aproveitamento do processo formativo destes, buscando valorizar
0 movimento grevista e incentiva-los a acompanhar o referido movimento a fim de tomarem
conhecimento das pautas reivindicadas, da atuacdo do sindicato, como também, dos direitos e
deveres dos paredistas.

— OE-B:

Organizagao da aula:

As aulas do Estagio II sdo elaboradas antecipadamente e planejadas para todo o
semestre. S3o expositivas e sempre fundamentadas em discussdes de dois textos, apontando

semelhangas e diferengas entre os autores analisados, que abordam o mesmo tema. O professor
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orientador provoca a participagdo dos alunos estagiarios, como também solicita o relato das
experiéncias que estdo sendo vivenciadas durante o estagio na escola e elucida as dificuldades
deles a luz dos tedricos estudados. As aulas do Estagio II, no Departamento de Geografia,
acontecem em sua maioria, com encontros quinzenais, sendo os outros dias destinados para as
atividades na escola. No Estagio II, o professor orientador conta com um aluno do Estagio a
Docéncia, da pds-graduagdo em Geografia, para colaborar com as aulas.

Tematica tratada e abordagem metodologica:

No transcorrer do Estagio II, os temas tratados versavam sobre a geografia escolar
em diferentes contextos, as culturas negadas e a geograficidade do social no espago escolar, a
interdisciplinaridade e o ensino de Geografia, a Geografia e as questdes étnico-raciais € a
Geografia e a educagdo de jovens e adultos. Todos eles foram explorados para além das
propostas dos Contetdos Programaticos, que constam no Anexo D. As tematicas tratadas foram
explanadas por meio de textos, participagdo de professores convidados da Educagido Basica,
exposi¢do das experiéncias de ex-alunos estagiarios e de orientacdo sobre a elaboragdo e
apresentacao do relatério final de estagio.

Recursos didaticos empregados:

Textos tedricos com elaboragdo de sinteses sobre eles. Forum do SIGAA para
compartilhamento de artigos relacionados a modalidade de educacao contextualizada escolhida
para realizagdo do Estagio II pelos alunos estagiarios, que, em sua maioria, foi
profissionalizante e Educacdao de Jovens e Adultos (EJA). Roteiros de orientagdo para o
desenvolvimento das etapas e atividades do estagio. Documentagdo para o encaminhamento as
escolas, a fim de oficializar o estdgio, como a carta de apresentagdo e a ficha de frequéncia.

Conduta do professor e comportamento dos alunos:

Ao inicio do Estagio II, o professor orientador apresentou a ementa, o programa, a
metodologia, a avaliagdo e a bibliografia. Também, explicou sobre as escolas para realizagao
do estdgio, os prazos para entrega e apresentacdo das atividades, o sistema de notas e a
formatagdo dos trabalhos. O professor orientador ndo realizou o acompanhamento do estagio
nas escolas. Os alunos estagiarios foram participativos na maioria das aulas, mas nem sempre
cumpriram o horério, chegando atrasados e saindo antes do término, e usaram muito o celular
em sala. No contexto geral, o professor orientador € os alunos estagidrios demonstraram se
relacionar muito bem, e aquele chamava todos estes pelos seus proprios nomes.

Administra¢do do tempo:



97

As aulas, em sua maioria, iniciavam no horario, mesmo com a presenca de poucos
alunos estagiarios, pois, quase sempre, estes chegavam atrasados, e eram encerradas no horario
previsto.

Evidéncias dos saberes docentes:

Dos 8 dias de aulas acompanhadas no decorrer do Estagio II, evidenciei, na pratica
do docente, a apropriacdo dos saberes, o relato das suas experiéncias com as escolas de
modalidades contextualizas, com destaque para as escolas do campo, o dominio do conteudo e
conhecimento de teodricos importantes ao estagio, o planejamento do referido componente
curricular e a orientacdo dos professores em formagdo. Esse professor orientador, por ter
vivenciado, junto aos alunos estagiarios a greve na Universidade, no semestre 2016.2, dirigiu a
orientagdo buscando compreender o envolvimento destes na luta € no apoio a0 movimento
grevista.

- OE-C

Organizacdo da aula:

As aulas do Estagio III sdo previamente idealizadas e elaboradas para todo o
semestre. Realizadas semanalmente, sendo expositivas e sempre embasadas em discussdes de
dois textos, mostrando semelhangas e diferencas entre os autores analisados, que tratam do
mesmo tema. No primeiro tempo das aulas, o professor orientador incita a participagdo dos
alunos estagidrios, como também requisita o relato das experiéncias que estdo sendo
vivenciadas durante o estadgio na escola e esclarece as dificuldades deles, com base nos tedricos
considerados. No segundo momento, as aulas sdo destinadas as orientagdes do estagio e do
desenvolvimento do Plano Aplicativo Didatico do Estagio (PAD), que deve proporcionar aos
estagiarios experiéncias projetivas na escola, seja por meio do teatro, do cinema seja do
telejornal. No Estéagio III, o professor orientador conta com um aluno do Estagio a Docéncia da
pos-graduacdo em Geografia, para auxiliar as aulas.

Tematica tratada e abordagem metodologica:

Os temas tratados foram além dos propostos nos Conteudos Programaticos, que
constam no Anexo D. No Estagio III, perpassaram pelas praticas de pesquisa, teatro, cinema,
televisdo, observacdo, participacdo, regéncia, constru¢do e de auto-avaliacdo. As tematicas
eram tratadas através de textos e seminarios.

Recursos didaticos empregados:

Lousa com pincel. Textos tedricos. Roteiro de orientagdo para o desenvolvimento

das tarefas do estigio. Forum do SIGAA para comunicacdo das demandas do estagio.
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Documentagdo para o encaminhamento as escolas, a fim de formalizar o estagio, como a carta
de solicitagao.

Conduta do professor e comportamento dos alunos:

No primeiro dia de aula, o professor orientador apresentou a ementa, o programa, a
metodologia, a avaliagdo e a bibliografia do Estagio III. Também, explicou sobre as escolas
para realizagdo do estagio, os prazos para entrega e apresentagdo das atividades, o sistema de
notas, a formatacdo dos trabalhos. Sua linguagem ¢, por vezes, metaforica, dificultando a
compreensao dos seus esclarecimentos. O professor orientador ndo realizou o acompanhamento
do estagio nas escolas. Os alunos participaram bastante das aulas, mas ndo foram pontuais,
usaram muito o celular em sala e se ausentaram bastante no horario das aulas. Os alunos
estagiarios e o professor orientador demonstraram se relacionar muito bem.

Administragdo do tempo:

As aulas, em sua maioria, iniciavam no horario, mesmo com a presenca de poucos
alunos estagiarios, pois, quase sempre, estes chegavam atrasados. E eram encerradas no horario
previsto.

Evidéncias dos saberes docentes:

Dos 7 dias de aulas acompanhadas no transcorrer do Estagio III, evidenciei, na
pratica do docente, a apropriagdo dos saberes, o dominio do contetido e conhecimento de
estudiosos relevantes ao estagio e o planejamento do referido componente curricular e a
orientagdo dos alunos estagiarios. Esse professor, por ter vivenciado a greve na Universidade,
no semestre 2016.2, a qual foi discutida no Féorum do SIGAA, decidiu pelo encerramento do
estagio, em virtude do cumprimento de 50% da carga horaria necessaria.

Os procedimentos metodologicos em sala de aula, como a organizagdo da aula, a
tematica tratada e a abordagem metodologica, os recursos didaticos empregados, a conduta do
professor e o comportamento dos alunos, a administracdo do tempo e as evidéncias dos saberes
docentes dos orientadores desvelam, segundo Passini (2013), que estamos tratando com
profissionais que tém uma historia de vida e saberes especificos sobre o ensinar € o aprender
inseridos na realidade com que trabalham.

Os professores orientadores possuem caracteristicas que se assemelham e se inter-
-relacionam, na conducdao da sua pratica docente, com o planejamento e também com a
orientagdo do estagio curricular. A diferenga observada entre eles ¢ que somente o OE-A
realizou o acompanhamento dos alunos estagiarios na escola.

A significagdo dos dados ¢ compreendida, de acordo com Campos (2012, p. 40), ao

afirmar que:
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A sala de aula caracteriza-se por ser o lugar da profissionalidade docente. E, neste
local, onde se da o trabalho docente, o seu sentido stricto, no qual se reinem
professores e alunos. E na sala de aula que ocorre a pratica pedagogica em si, onde o
professor se faz professor de forma especifica.

[...]

Neste lugar ocorre a valorizagdo do trabalho docente, o seu reconhecimento de
professor passa pelo fazer a aula na sala de aula. Nela se forja a génese de uma
pedagogia da pratica na agio docente permanente. E sala de aula que se consubstancia
como espaco de sentido, caracterizado pela aula. [...]. Portanto, espago de identidade.
Guarda-se, pela especificidade do saber-fazer docente, o conteudo do sujeito, seja o
professor, seja o aluno.

4.3.2 O que revelam os orientadores de estagios sobre os seus saberes docentes

Para descrever os dados abaixo, segui o roteiro de entrevista para os professores
orientadores de estagio curricular, que consta no Apéndice C:
a) A Formagdo ¢ a Pratica Docente: Formagao inicial e continuada. Experiéncias
profissionais. Aspiragdes futuras.
- OE-A
Formagao inicial e continuada:

A decisdao por ser professora comecou ainda quando eu fui fazer o ensino médio,
[...] decidi fazer o que a gente chama de a escola normal, que € o magistério de ensino
de primeiro grau, [...] 86 eu terminei o ensino médio e 87 eu entrei no Curso de
Ciéncias Sociais Licenciatura, [...] a minha pratica ela se deu muito mais por
substitui¢do de professores, um professor, por exemplo, saia de licenga, eu ia dar aula
la, morando em Boa Vista eu fui trabalhar numa escola do Estado, fiz uma
selecido para professor temporario e 14 eu comecei a trabalhar com a Geografia
sem ser formada em Geografia, trabalhei na disciplina de OSPB, Educagdo Moral e
Civica pra completar minha carga horaria, [...] entdo assim foi... Dando aula na
quinta série que eu descobri a Geografia e ai entrei na Universidade Federal de
Roraima como graduada pra fazer licenciatura em Geografia, ai 14 eu fiz ainda
um semestre de Geografia e fui transferida pra ca [...] comecei em 96 terminei em
2001][...], fiz o bacharelado na UFC [...], fiz mestrado na UECE [...], 2006/2007 eu
tava trabalhando com material didatico e também fiz sele¢@o pra professora substituta
na FAFIDAM-UECE. [...] No segundo semestre de 2009, entrei como efetiva na
UFC, fiz o concurso e ai, desde que entrei, eu trabalho especificamente com as
disciplinas da area de ensino [...] conclui 0 meu doutorado, em Educacio, em
2014, [...]. Isso contribuiu bastante pra minha atuagdo, para minha atuagao na area de
ensino, na area que eu atuo, que eu passei no concurso para ser professora da area de
ensino de Geografia. (grifo nosso).

Experiéncias profissionais:

Contemplada na abordagem anterior.

Aspiragdes futuras:

[...] quando a gente conclui o doutorado, reconhecendo toda essa importancia da
minha formacdo, mas eu percebi que a minha atuacdo no curso de Geografia, na
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formacgao de professores, ela ndo poderia ficar limitada simplesmente as aulas e a esse
acompanhamento dos estagios nas escolas, quer dizer, tem que ser uma pratica mais
consequente, onde a gente possa atuar junto com a comunidade, junto com os
movimentos sociais, ¢ ai eu estou caminhando, desde o ano passado que eu venho
desenvolvendo algumas atividades, me aproximando muito da educa¢do do campo,
educagdo indigena e quilombola, [...] Algo que tem também contribuido muito pra
minha atuagdo nessa area de ensino ¢ o Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do
a Docéncia (PIBID), quando eu tava concluindo o doutorado em 2014, praticamente
eu assumi o PIBID. E também o PIBID tem contribuido bastante nessa minha
formacao continuada, porque o contato com as escolas, o contato com os alunos
da educacgdo basica, com os professores da educacio basica tém contribuido
bastante pra minha formacao, esses saberes que sdo necessarios pra gente. (grifo
nosso).

— OE-B
Formagao inicial e continuada:

Bom, formacdo inicial no Departamento de Geografia aqui da UFC, licenciatura ¢
bacharelado. Dai eu, em seguida, fui pro mestrado, também na area de Geografia, ¢
retornei pra UFC como substituta e em seguida sai pro doutorado. Entdo foi: Vamos
dizer assim uma formag@o muito reta, muito rapida também. Quando eu conclui o
doutorado, ai eu fiz concurso para substituto na Federal de Goias, foi quando eu
passei um tempo ja trabalhando na area de ensino de Geografia e, em seguida,
vim fazer concurso aqui para efetivo. (grifo nosso).

Experiéncias profissionais:

Entdo, minha experiéncia na educacdo basica foi praticamente zero, eu tive
oportunidade de trabalhar 3 anos num curso de pré-vestibular, mas a minha
formagdo é muito dentro da academia mesmo, seja como substituta, que eu fui aqui
de 99 a 2000, foram dois anos, ou 14 na Federal de Goias. (grifo nosso).

Aspiragdes futuras:

Num futuro proéximo, é um p6s-doc. Mexendo com movimentos sociais e a escola,
em areas indigenas, em areas de camponeses. (grifo nosso).

—OE-C
Formagao inicial e continuada:

Sou egresso da Universidade de Sao Paulo, Curso de Geografia coligado
licenciatura e bacharelado. [...] ingressei no mestrado em 88, sai em 93. [...] 2002
pos-doutorado. (grifo nosso).

Experiéncias profissionais:

Vinculo no funcionalismo Federal, Justica do Trabalho até 1987. [...] Professor da
prefeitura de Sao Paulo, no ensino basico fundamental e escolas particulares,
1993-2001. [...] prestei o concurso em 2002 para Mato Grosso do Sul, fui para 14,
pro curso de Turismo, lecionar Geografia, ai j4 entrava como coordenador. Volto
para Sao Paulo, leciono em Avaré, em escola. [...] E o concurso de 2005, aqui na
UFC. (grifo nosso).
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Aspiragdes futuras:

Aspiracio é a possibilidade de ver constituido nesse processo aqui da carreira
académica, uma marca de contribuicdo e continuidade dentro desse projeto politico
que esta ai em vigéncia, que sofre a meu ver, sofre sempre, bem vindas alteracdes e
reavaliagdes, mas, para vocé ter um aperfeigoamento a ponto de gerar, a meu ver,
sintonia, de que vocé tem uma escola de vinculo mais proxima entre graduagio e pos-
graduacdo, entdo ¢ como se as duas metades de formacdo e deformacdo estivessem
ligadas, se atrelando para que boa parte desse processo da minha vivéncia e das
coisas que desenvolvi, pesquisei, trabalhei, atuei, como sala de aula na escola,
fosse para pesquisa como um grande campo metodologico da investigacao. (grifo
Nnosso).

Os professores orientadores apresentam uma caracteristica sobre suas formacdes
iniciais que se assemelha e se inter-relaciona, € que os trés sao licenciados e bacharéis em
Geografia. A diferenca observada entre eles, quanto a pratica docente, ¢ que somente o OE-B
ndo tem experiéncia na Educagdo Bésica, informagao esta que ja foi apresentada no segundo
capitulo desta pesquisa, obtida por meio do curriculo /lattes deles.

Os relatos dos professores orientadores sobre a formacdo e a pratica docente
apontando a formagao inicial e continuada, as experié€ncias profissionais e as aspira¢des futuras
de cada uma deles revelam, ao atribuir significado aos dados, que os seus saberes docentes
“[...] possuem uma certa coeréncia, ndo se trata de uma coeréncia tedrica nem conceitual, mas
pragmatica e biografica: assim como as diferentes ferramentas de um artesdo, eles fazem parte
da mesma caixa de ferramentas, pois o artesdo que os adotou ou adaptou pode precisar deles
em seu trabalho.”, concordando com Tardif (2014, p. 65).

b) Estagio Curricular no Curso de Licenciatura em Geografia: Ponderagdo sobre as
atribui¢des do orientador de estdgio curricular. Planejamento e orientagdo do
estagio curricular.

- OE-A

Ponderagao sobre as atribui¢gdes do orientador de estagio curricular:

Entre as atribuigdes e a execucdo mesmo das atividades, eu vejo algumas dificuldades:
aquilo que eu desejo e aquilo que deveria ser, apesar de acompanhar os alunos. Mas
nem sempre é 100%, entendeu? Nao da tempo, porque nio existe um limite,
vamos dizer, para o nimero de alunos por orientador de estigio. Entao eu pego
turma com dezoito alunos. Entdo é meio complicado, apesar de saber que vocé
tem que acompanhar todos os alunos. Muitas vezes, eu vou a escola s6 para
conversar com o professor, eu ndo vou no dia que o aluno t4 estagiando, eu vou so
para ir 14, entdo eu tiro um dia para ir, eu vou em duas, trés escolas, mas a maior parte
eu vou no dia que o aluno esta fazendo o estagio. Entdo assim, atribui¢des: O que €
que um professor de estagio tem que fazer? Primeiro de tudo é o embasamento teorico,
¢ direcionado praquele tipo de estagio que se esta fazendo. (grifo nosso).

Planejamento e orientacdo do estagio curricular:



— OE-B
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Bom, os estagios, eles tém uma parte tedrica, que eu chamo de encontros de
mediacdo, essa parte a gente desenvolve aqui na Universidade, sio encontros
semanais tanto do Estagio I como do Estagio IV. [...] O Estagio I é o primeiro
estagio que os alunos da licenciatura deveriam fazer, teoricamente na estrutura
curricular estd como Estagio I, a gente entende que ¢ o primeiro estagio. Entdo a
proposta do estagio esta bem dentro daquela perspectiva da Selma Garrido Pimenta e
da Socorro Lucena, estagio com pesquisa ¢ como pesquisa. O Estagio IV ¢é o tltimo
estagio. Enquanto no Estagio I ¢ aquele que o aluno vai ter a surpresa, ¢ a primeira
vez, a maioria € a primeira vez que estd indo pra escola. (grifo nosso).

Ponderagdo sobre as atribui¢cdes do orientador de estagio curricular:

Atribuigdes do orientador. Bom, eu trabalho no sentido de pensar tanto orientacio
no mundo da escola. Como orientacdo aqui na academia. Entdo, se, de fato, a
gente consegue um professor no mundo da escola, eu me sinto contemplada nesse
olhar da escola, e esse didlogo academia — escola, como ele vai sendo realizado ao
longo do semestre, isso me ajuda também a pensar, como que ta se dando esse estagio.
(grifo nosso).

Planejamento e orientacdo do estdgio curricular:

- OE-C

Na verdade a disciplina é pratica e tedrica. A ideia é que a teoria nos ajude, a
pensar a realidade. Entdo procurando fazer a relacio na discussao dos textos, ¢
isso. (grifo nosso).

Ponderagdo sobre as atribui¢des do orientador de estagio curricular:

E... atribui¢des, muito especificamente ligadas ao universo académico, que, além de
orientador, é também o professor e é aquele que vai fechar as avaliagdes [...] E isso
desdobra, e parte das minhas frustragdes de 2016 passam por vocé€ ndo ter um
incentivo [...], quer dizer eu ndo consegui ultrapassar os bloqueios que gerariam uma
melhor atribuicdo do orientador com o supervisor em termos de contato nem que seja
telefonico e tal, pra verificar problemas ou demandas e assim por diante, mas, dentro
dessas atribuicées, acho que a maior de todas é ja estimular esse processo de
acompanhamento da formacio do aluno, para que ele tenha um exercicio ai de
permanéncia na tensdo com o fato de que logo ali ele vai fazer a passagem
profissional. E uma das minhas insisténcias mais explicitas é que ele niio perca o
calor, o sabor, o vigor do estagiario que estava ali disposto a errar e enfrentar,
recuar e saber. (grifo nosso).

Planejamento e orientacdo do estagio curricular:

A afinagdo com a ligacdo entre a teoria e a pratica parte de uma ideia de uma
pratica que esta carregando uma diversidade, ndo vou chamar de infinidade, mas
uma diversidade de teorias, de saberes acumulados que viraram praticas, mas que
estdo ali embutidas como teoria e que a teoria que vai desconectar para organizar é
[...], na perspectiva de ensino-aprendizagem, de interagdo, de formagdo, tem que
conversar com essa pratica assumindo que essa pratica ndo ¢ o oposto dessa teoria,
mas a forma, ndo diria nem disfarce, mas a vestimenta que teorias anteriores diversas,
muitas vezes, ndo sao sistematizadas. (grifo nosso).
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Os trés professores, ao ponderarem sobre suas atribuigdes enquanto orientadores e
sobre como planejam e orientam o estagio curricular, denotam que seus posicionamentos se
assemelham e se inter-relacionam na perspectiva de que o acompanhamento dos alunos
estagiarios possibilita uma proximidade da universidade com a escola, por meio do professor
supervisor do campo de estagio, que recebe o licenciando no ambito do espago escolar e de que
a relagdo teoria e pratica ¢ a que embasa o planejamento do estadgio curricular e a orientagdo
dos professores em formacao.

A significagdo dos dados, de acordo com os relatos dos professores orientadores,
encontra apoio em Therrien (2013), o qual afirma que o planejamento e a organizagdo de
esquemas de aprendizagem ficam circunscritos a espagos, tempos, conteidos e numero de
alunos, o que exige do docente ndo apenas conhecimentos, mas, igualmente, competéncia para
ensinar. A busca e a andlise de alternativas de ac¢do dao sentido e significado a pratica
pedagogica no chio da sala de aula. O contexto especifico do ensino superior ¢ modelador dos
processos de aprendizagem do aluno e dos esquemas nos quais os professores atuam com base
na realidade que ¢ dada.

c) Os Saberes Docentes: Compreensao sobre os saberes docentes. Importancia dos
saberes para a formacao e a pratica docente. Relevancia dos saberes ao processo
de formag¢ao de novos professores.

— OE-A
Compreensao sobre os saberes docentes:

Os saberes docentes sdo os saberes necessarios a pratica profissional, o
desenvolvimento da sua profissao. Todo profissional detém um saber, e eles siao
construidos ao longo da sua formacéo, através dos saberes das ciéncias da educac@o,
os saberes disciplinares, o saber especifico, no meu caso, o saber da Geografia. Os
saberes curriculares e principalmente os saberes ndo ¢ uma hierarquia, mas sdo os
saberes da experiéncia que essa experiéncia, ela vem antes da sua decisdo como
professora e ao longo da sua trajetdria de vida vocé vai adquirindo alguns saberes que
sdo importantes pra o desenvolvimento da pratica e tém aquele saberes especificos
que vocé que ¢ da experiéncia também que vocé adquire dentro do espago onde vocé
atua como professor, entdo sdo conhecimentos, sdo aqueles conhecimentos mais
sistematizados pela ciéncia que te fazem ser um professor e sdo aquelas experiéncias
que vocé tem através do cotidiano. (grifo nosso).

Importancia dos saberes para a formagao e a pratica docente:

E seguranca para ta em sala de aula, de propor alguns pontos, alguns temas que
sao importantes na formacao desses jovens licenciandos. Entdo, vamos dizer, essa
capacitagdo, esse estudo prolongado ai que foram 4 anos de doutorado junto com os
dois anos que eu trabalhei no curso de licenciatura da FAFIDAM, no curso de
Geografia, isso ai foi um actimulo de conhecimentos, tanto da parte pratica, quando
vou trabalhar com os estagios e eu tenho a oportunidade de conhecer escolas no
interior do Ceara, no Baixo Jaguaribe. Entdo cotado com os alunos, contato com
professores, com dire¢do de escola, tudo isso vai te ajudando na construgdo de um
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conhecimento que eu julgo importante para vocé ta na orientacdo de estagio. (grifo
nosso).

Relevancia dos saberes ao processo de formagao de novos professores:

Nos meus encontros de mediacdo dos estagios, além de a gente dar conta desse
suporte tedrico-metodolégico, que a gente adquire através da leitura que se faz
dos pesquisadores da area, eu, também, coloco muito dentro da sala de aula a
experiéncia que eu trago como professora, desde os meus primeiros momentos
em sala de aula. Desde o momento que eu entrei como professora, quando eu fazia o
magistério do ensino de 1° Grau, o normal, foi na primeira vez que entrei numa turma
foi de 1? série do primeiro grau. (grifo nosso).

— OE-B

Compreensdo sobre os saberes docentes:

Eu entendo que esses saberes docentes partem das nossas experiéncias, das
experiéncias dos alunos, dos conflitos entre diferentes mundos que estio
propostos dentro da sala de aula, dos saberes da disciplina e, esses saberes eles sdo
conflituosos e passiveis de didlogo, entdo de fato a aula ¢ resultado desses diferentes
saberes que formam esse professor. (grifo nosso).

Importancia dos saberes para a formagao ¢ a pratica docente:

Se a pratica docente se fundamenta nos saberes, eu entendo que os saberes sio
fundamentais, as experiéncias sdo fundamentais para a pratica docente e
desenvolvimento da pratica docente. (grifo nosso).

Relevancia dos saberes ao processo de formacdo de novos professores:

Eu entendo que, no dialogo, vocé sugerindo, revelando experiéncias, dialogando com
os autores e com os alunos, ¢ um caminho importante pra que se possa pensar o ser
professor. Porque o ser professor é esse conjunto de saberes, hora experienciados
no cotidiano, hora experienciado no mundo da teoria. Entio, eu tenho clareza de
que os meus saberes no processo de formac¢ao deixam clara a formacio de um
professor critico, reflexivo, um professor comprometido, um professor que tenha
autonomia no trabalho, ¢ isso para mim ¢é legal, ¢ satisfatorio. (grifo nosso).

- OE-C

Compreensao sobre os saberes docentes:

Os saberes docentes seriam esse conjunto de conhecimentos internos e externos
ao conhecimento escolar, escolarizado e tal, cujo critério de qualificagdo esteja na
situag@o da/do discente, mas antes de mais nada a aprendizagem. (grifo nosso).

Importancia dos saberes para a formagao e a pratica docente

Acho que a forma mais facil de analisar é quando percebo que a preparacgio da
aula passa por situacdes e por multiplicacdes de insight que vao se transformar
em figuras em exercicios de rascunho, [...] ou quando fica sem ou s6 um insight que
ai tem a aula preparada, o chamado preparo na cabega, eu 14 olho pra lousa! E aquele
negocio: vai se revelando e vai fazendo a montagem, dependendo da forma como
recolho deles e vai desenhando. Isso tem muito a ver com um jogo de improviso, e foi
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ai que eu me interessei. De todas essas artes, a mais rica € que € a teatral, ¢ aquela que
perpassa o trabalho, a capacidade de improvisar e influencia as demais, mas a
importancia acho que esta coligada muito diretamente com esse valor com a
imaginacio e que perpassa tudo que eu tive a oportunidade do mestrado,
doutorado é... vivenciar, estudar, acumular, dialogar, as vezes falando sozinho,
As vezes neuroticamente com um autor quando descobri, continuo descobrindo
até hoje [...]. (grifo nosso).

Relevancia dos saberes ao processo de formacao de novos professores:

[...] em termos de formacao, as dicas sdo: seja 14 integralmente um professor,
mas nio entenda esse integralmente como exclusivamente, e vocé precisa usar
outros mecanismos profissionais para agregar isso [...], vocé precisa hoje lidar
com outras experiéncias e tal, porque a gente estd cada vez mais trabalhando para isso,
para que o professor tivesse uma formagdo completa no basico e fosse o professor
[...]. (grifo nosso).

A compreensdo dos professores orientadores sobre os saberes docentes, a
importancia desses saberes para a formagao e pratica docente ¢ a relevancia destes no processo
de formagdo de novos professores indicam, para o OE-A, que tais saberes docentes sdo
necessarios a pratica profissional, que dao seguranca para estar em sala de aula e que
contribuem com a formag¢ao de novos docentes; para o OE-B, os saberes docentes partem das
experiéncias de alunos e professores no contexto da sala de aula, que sao fundamentais para
pratica docente, pois seus saberes deixam clara a formagao de um professor critico, reflexivo
e com autonomia para exercer o trabalho docente; e para o OE-C, os saberes docentes sdo um
conjunto de conhecimentos do saber escolarizado, sdo importantes na preparacao das aulas e
sdo elementos integrantes para formagao docente.

De acordo com Pimenta e Lima (2012, p. 147), “Esses saberes sdo mobilizados por
ele no contexto das experiéncias que acumulou em sua vida sobre ser professor, sobre a escola
e o aluno, contribuindo assim para constru¢do da identidade docente.”.

O posicionamento dos professores orientadores, ainda que em concepgoes
diversificadas sobre os saberes, se converge na significAncia destes para a formacgao e a pratica

docente.

4.3.3 O que apontam os alunos estagidrios sobre os saberes docentes dos orientadores

Para descrever os dados abaixo, segui o roteiro de entrevista para os alunos
estagiarios, que consta no Apéndice D.
a) O Estagio Curricular: Considera¢do sobre o material académico, os recursos

didaticos e a avaliagdo. Opinido sobre o encaminhamento e acompanhamento.

— AEI-1
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Consideragao sobre o material académico, os recursos didaticos e a avaliacao:

Aluno 1 - Gostei muito da didatica, facilitou muito meu aprendizado. Quanto a
avaliaciio, é super interessante, porque possibilita uma visio maior sobre o
estagio do discente e seu aprendizado durante o mesmo. (grifo nosso).

Aluno 2 - Gostei muito das aulas ¢ da forma de ensino, sendo bastante construtiva e
relevante. S6 tenho elogios para a disciplina como todo. (grifo nosso).

Aluno 3 - Material, recursos e avaliacio bons. (grifo nosso).

Opinido sobre o encaminhamento e acompanhamento:

Aluno 1 - Achei adequado.

Aluno 2 - O acompanhamento foi tranquilo.

Aluno 3 - Foi possivel aprender muita coisa. (grifo nosso).

— AEII-2

Consideracao sobre o material académico, os recursos didaticos e a avaliagao:

Aluno 1 - Considero que material e recursos didaticos supriram a expectativa.
(grifo nosso).

Aluno 2 - O material académico, cada disciplina de estagio acrescenta a mais nas
leituras, o que vem a ser importante, os recursos sio os mesmos, nada de especial
ou diferente, as avaliacdes, algumas nio tém sentido, pedir fichamento de texto
em estagio (I e II) valendo nota chega a atrapalhar o aluno que tem que ir para o
estigio, as vezes preparar material pro estdgio, fazer relatério, apresentagdo de
relatdrio etc. Outra avaliagdo é o seminario (Estagio III), que considero da mesma
forma que os fichamentos, atrapalham o aluno estagiario. (grifo nosso).

Aluno 3 — Nao respondeu.
Opinido sobre o encaminhamento e acompanhamento:

Aluno 1 - O acompanhamento e encaminhamento siio de suma importancia, é por
eles que podemos tirar duvidas, nos orientar em que caminhos podemos seguir
nas praticas dos trabalhos. (grifo nosso).

Aluno 2 - O encaminhamento € o mais simples, o professor entrega a carta de estagio,
o aluno vai na escola. O acompanhamento nos Estigios I e II foram mais
dinimicos, com conversas em grupo sobre as experiéncias e discussoes. No
Estagio I1I 0o acompanhamento ¢ individual, sendo uma dindmica diferente. (grifo
Nnosso).

Aluno 3 - Os encaminhamentos usam como prioridade o lugar mais acessivel para o
aluno, muitas vezes ele escolhe o lugar para trabalhar.

— AEIII-3

Consideracao sobre o material académico, os recursos didaticos e a avaliagdo:
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Aluno 1 - Os recursos didaticos se resumem ao Power Point, filmes e os trechos
de livros ou artigos a serem lidos em sala. A avalia¢cio, embora se apregoe uma
mudanga de perspectiva, ainda esta presa ao sistema de presencas e produc¢io na
disciplina, o que nfo atende a outro aspecto que se constroi nos argumentos de
protagonismo do discente, as inteligéncias multiplas, que, por vezes, ndo se adéquam
As formas de avaliagdo impostas. (grifo nosso).

Opinido sobre o encaminhamento e acompanhamento:

Aluno 1 - O encaminhamento e acompanhamento sdo bem especificos, sio de
acordo com o planejado anteriormente. Sob esse aspecto, cada um dos trés
professores das trés disciplinas de estagio abordam esses momentos de formas
bem diferentes. (grifo nosso).

— AEIV-4

Consideragao sobre o material académico, os recursos didaticos e a avaliacao:

Aluno 1 - Como o Estagio IV é uma sintese dos demais estagios, que, em minha
opinido, o que difere dos demais ¢ somente as regéncias no ensino médio, ndo ha
muitas opg¢des no que tange aos conteudos teoricos. [...] Nesse contexto do Estagio
IV, néo vejo muitas necessidades do professor se preocupar em utilizar miltiplos
recursos didaticos para discutir algo que ja foi bastante discutido (textos). Aqui, o
que o orientador ainda poderia estar utilizando, além das discussdes ¢ relacdo dos
textos com a realidade vivenciada por cada estagiario, seria trazer documentarios,
entrevistas para serem assistidas e discutidos em sala. E também manter as rodas
com os professores que estio atuando na escola para dialogar com os formandos.
A avaliaciio esta coerente com a proposta educativa. E uma avaliagio que se da de
forma processual, e isso € muito positivo. (grifo nosso).

Aluno 2 —Nao respondeu.

Aluno 3 - A disciplina de Estagio IV é muito bem planejada desde a escolha de
textos pertinentes a sua avaliagfo. [...] A avaliacdo ndo se resume apenas a regéncia
na escola [...] ¢ uma simulagdo perfeita que casa planejamento e execugdo. (grifo
nosso)

Aluno 4 - Os materiais e recursos didaticos para o Estagio IV, na Universidade,
sdo suficientes, por exemplo, projetor e computador, o que facilita a apreensio
dos textos. As obras tratadas nos encontros de mediagdo s@o de autores que discutem
o papel da escola e a postura dos professores frente as mudancas de perfil dos alunos
na atualidade; portanto o licenciando fica a par do que se tem de mais atual, no que se
refere & formagdo de professores. Outra questdo relevante é o fato de que o
professor orientador deixa os alunos livres para criar novos recursos didaticos
para o Ensino de Geografia. Com relagdo a avaliacdo, percebe-se que é uma pratica
inovadora, ao se comparar com outras atividades ou disciplinas do curso de Geografia.
A ponderacdo acerca da aprendizagem, no Estagio IV, leva em conta a apreensao
progressiva do contetido, ou seja, o essencial é que o licenciando, ao final do
semestre, tenha compreendido o sentido e a importincia do Estigio para a
formacao docente, 0 que é percebido através da apresentacio final das atividades
desenvolvidas. (grifo nosso)

Opinido sobre o encaminhamento e acompanhamento:
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Aluno 1 - No que diz respeito aos encaminhamentos, o professor orientador foi
coerente com as propostas da ementa, o que ¢ algo bastante positivo. No que tange
aos acompanhamentos, este deve manter sua forma (com discussio de textos, didlogos
com professores, com documentarios/entrevistas). SO ressalvo pra questdo da
frequéncia com que ocorre, que deveria ser quinzenalmente, e nio
semanalmente, pois ficam um pouco repetitivas as atividades e até mesmo as
orientacdes. Além de ser um tempo que a gente poderia reservar para fazer outras
atividades (preparagdo de materiais didatico-pedagégicos, por exemplo). Essa
repeticao se refletiu no dia das apresentacdes, pois a maior parte das atividades
desenvolvidas e apresentadas pelos alunos ja haviam sido compartilhados durantes os
encontros de mediagdo. (grifo nosso).

Aluno 2 — O professor orientador procurou nos deixar a vontade para
escolhermos o melhor lugar para fazermos nossos estagios, indicando escolas que
se encontram em locais estratégicos de facil acessibilidade para a maioria dos
alunos. O orientador sempre se mostrou bem acessivel, assim como se mostrou
bem interessado em nos acompanhar no processo do estagio, porém ndo pode fazer
o acompanhamento de nossa aula didatica pela deflagragdo da greve. Na escola, a
professora supervisora, encarregada de acompanhar meu estagio, assistiu a algumas
aulas minhas. (grifo nosso).

Aluno 3 - Apesar de ser realizada em um periodo de greve, isso nio maculou em
nada os encaminhamentos, que se reconfiguraram, porém sem grandes perdas,
e o acompanhamento dessas atividades, que eram socializadas durante os
encontros de mediacéo. (grifo nosso).

Aluno 4 - O encaminhamento das atividades é bastante organizado, esclarecedor,
quanto ao que se deve fazer, por exemplo, das 144 horas para o trabalho nas escolas,
estas sdo divididas em planejamento, pesquisa, observagao, participa¢do e ministragdo
de aulas. Logo, percebe-se que ha preocupacio, por parte do orientador do estagio,
para que este seja realizado, contemplando tudo o que foi previsto na ementa. £
evidente, também, a preocupaciio acerca da execucio do Estagio nas escolas, haja
vista 0 compromisso do orientador em visitar tais ambientes de ensino, onde os
estagiarios estio em atividade, percebendo como a instituicio, bem como os
alunos e professores tém recebido o licenciando. Neste semestre 2016.1, porém,
muitas visitas ndo puderam acontecer devido ao estado de greve dos professores do
Estado. Mas ¢ fato que o orientador se preocupa em acompanhar os estagiarios nas
escolas. (grifo nosso).

— AEIV-5
Consideracao sobre o material académico, os recursos didaticos e a avaliacao:

Em relagdo ao material didatico, o Estagio 11 tem textos muito interessantes, entdo,
no geral, s3o bons todos. Os textos do Estagio IV a gente I€ e a gente vive, mostram
para gente o que esta acontecendo, isso, vocé meio que se v€, vocé compreende
aquilo que ta acontecendo através da compreensao textual. O método de avaliagio é
interessante. (grifo nosso).

Opinido sobre o encaminhamento e acompanhamento:

A sugestio € que os professores fossem mais as escolas, eles iam ver o que € que
ta acontecendo, as nossas dificuldades, como é o ambiente, a questio, porque vocé
fazendo um recorte daquilo que vocé viveu, colocar no slide é uma coisa,
vivenciar aquilo é completamente diferente. Essa questdo do professor ir na escola
¢ bem interessante e até aproxima, porque o professor que ta dando essa disciplina vai
ver o que ta acontecendo dentro da sala de aula, o conteudo que ta sendo abordado, a
forma que ta sendo abordado e ele vai ter com propriedade maior de chegar aqui e
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dizer pra gente: “Oh gente, t4 acontecendo isso, a sala de aula ¢ assim” [...]. (grifo
nosso).

— AEIV-6
Consideracao sobre o material académico, os recursos didaticos e a avaliacao:

[...] Estagio I que era uma pesquisa, entdo vocé ia pesquisar, vocé ia fazer aquele
estagio de pesquisa, observar a escola, se havia um problema e falar sobre esse
problema, que facilita. No segundo estagio, é vocé ver uma situacio diferente de
escola, que nio é uma escola comum, a exemplo, escola técnica, EJA, escola de
surdo e mudo, pra vocé ter uma visio de realidade de uma escola diferente, nao
da padrio, da comum. No Estagio III, neste caso, o professor pede pra produzir,
fazer uma aula teatral, teatralizar a Geografia, fazendo as montagens e tal, que
¢ interessante, porque é outra vivéncia. E ja o Estagio IV é de ensino médio, [...]
(grifo nosso).

Opinido sobre o encaminhamento e acompanhamento:

Encaminhamento e acompanhamento é feito, principalmente, no Estagio IV, ja o
acompanhamento nao tem no II e no III, no I, ainda tem aquele controle 14 que tem
que trazer as coisas assinadas. (grifo nosso).

No relato dos licenciandos sobre o material académico, os recursos didaticos, a
avalia¢do, o encaminhamento e acompanhamento do Estagio Curricular I, II, III, IV, destaco
numa analise geral, que, para os AEI-,1 os critérios apontados estdo aprovados; quanto aos
AEII-2, ressalto a observagao feita pelo Aluno 2 em relagao a avaliagdo ao afirmar que, para
ele, ndo faz sentido fazer fichamento de texto com atribui¢cao de nota, em virtude da demanda
das atividades a serem realizadas na escola; quanto aos AEIII-3, destaco que o Aluno 1 apontou
que, na avalia¢do, embora se proponha uma mudanga de perspectiva, ainda permanece presa ao
sistema de presencas e producdo de materiais; j& os AEIV-4 consideraram o referido
componente curricular muito bem planejado, o Aluno 1 sugeriu manter as rodas de conversas
com os professores que estdo atuando na escola para dialogar com os estagidrios na
universidade; para os AEIV-5, os textos e a avaliacdo sdo interessantes, mas, quanto ao
acompanhamento, sugeriram que os professores orientadores possam ir mais vezes as escolas
para conhecer melhor esses espacos; € os AEIV-6 mencionaram que o acompanhamento ¢
realizado efetivamente no Estagio IV.

Diante do exposto, constato que existem aspectos do Estagio Curricular I, II, III e
IV apontados pelos alunos estagiarios que se assemelham e se diferenciam e que me permitem
atribuir significado aos dados na perspectiva de se “[...] estabelecer um didlogo pedagogico
com alunos e com professores formadores, de modo a contribuir para a ressignificacao das

praticas, delineando novos caminhos para o estagio.”. (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 177).
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Ainda segundo as referidas autoras, o “Estdgio como espago de formacdo e
construcao de identidade precisa ter uma dimensdo de compreensdo ampla, em que estejam
presentes a escola e sua organizacao social, o trabalho docente e a sala de aula.” (p. 156).

b) Os Saberes Docentes do Orientador de Estagio Curricular: Compreensao sobre

os saberes docentes. Apreciacdo sobre a formagdo e a pratica docente.
Importancia dos saberes no processo de formacao docente.
— AEI-1

Compreensao sobre os saberes docentes:

Aluno 1 - Possui um referencial tedrico extenso, de modo que suas reflexdes siao
bastante criticas, e, em geral, contempla as davidas dos alunos e contribui para a
formacdo dos mesmos. (grifo nosso).

Aluno 2 - Domina o contetudo sobre educacio, ensino, dentre outros e sabe tirar
qualquer duvida que tenhamos. (grifo nosso).

Aluno 3 - A docente demonstra ter dominio de conteiido e trata de assuntos
pertinentes a tematica, ndo se desviou do assunto. (grifo nosso).

Apreciagdo sobre a formacgao e a pratica docente:

Aluno 1 - Possui formagao coesa com as disciplinas que ministra pelo fato dela ja ter
lecionado no ensino basico e possuir uma visdo muito critica e realista sobre
ensino e educacgio, de modo que sua pratica condiz com suas reflexdes. (grifo
nosso).

Aluno 2 — Nao respondeu.

Aluno 3 - Tem uma boa formacéo e experiéncia no ensino basico. (grifo nosso)
Importancia dos saberes no processo de formagao docente:

Aluno 1 — Nao respondeu.

Aluno 2 - Contribuiu bastante em minha formacao. (grifo nosso).

Aluno 3 - Nao respondeu.

— AEII-2

Compreensao sobre os saberes docentes:
Aluno 1 - Considero satisfatoria.

Aluno 2 -Nao respondeu.
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Aluno 3 - No desenvolvimento dos trabalhos, procura direcionar os alunos com
textos ¢ informagdes que possam ajudar no desenvolvimento dos mesmos. (grifo
nosso).

Apreciagdo sobre a formacgao e a pratica docente:

Aluno 1 - Considero satisfatoria.

Aluno 2 - Os professores tém um vasto curriculo. (grifo nosso)

Aluno 3 - Nao respondeu.

Importancia dos saberes no processo de formagao docente:
Aluno 1 - Satisfatoria.

Aluno 2 - Nos Estagios I e 11, os professores orientadores contribuem bastante
com seus saberes, suas experiéncias sio de certo modo imprescindiveis para o
estagiario, ja no Estagio IIL, infelizmente tenho dificuldade de entender o que o
professor orientador esta falando, pois 0 mesmo fala de maneira complicada e
abstrata. (grifo nosso).

Aluno 3 — Nao respondeu.

— AEIII-3

Compreensao sobre os saberes docentes:

Aluno 1 - O estigio é o agregamento do seu embasamento tedrico sobre o
conhecimento em Geografia e a pratica do professor. Como passar esse
conhecimento, como professorar sdo as preocupacdes dos docentes, como observar,
como lidar com as caracteristicas da escola, como colaborar, como produzir, como
(re) inventar as formulas, como ser critico, como formar um ser humano critico. E
essa parte condiz com os saberes do orientador do estagio. (grifo nosso).

Apreciagdo sobre a formacao e a pratica docente:

Aluno 1 — Nao respondeu.

Importancia dos saberes no processo de formagao docente:

Aluno 1 — Nao respondeu.

— AEIV-4

Compreensao sobre os saberes docentes:

Aluno 1 - Seus saberes docentes sdo revelados por meio da sua pratica educativa
(praxis) desenvolvida em seu cotidiano, que ¢ pautada em muita sabedoria e
experiéncia educacional. Isso se revela em suas excelentes orientagdes, que sdo
embasadas tanto pelo seu conhecimento tedrico adquirido como pela sua experiéncia
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em sala de aula. Estas se caracterizam através de suas ricas explicagdes, orientagoes,
as quais nos conduzem a problematizar a realidade, a sermos sujeitos criticos,
proativos, transformadores e inovadores. (grifo nosso).

Aluno 2 - Em suas indicacoes de leitura, mostra bastante dominio sobre o
conteudo aqui tratado, dando confianga ao que esta trabalhando. (grifo nosso).

Aluno 3 - Tomando como base a ideia de saberes docentes defendidos por Tardif,
¢é visivel, na pratica docente do orientador de estiagio, a presenca das quatro
matrizes diferentes que orientam o saber. Sua formacio na licenciatura, bem
como as vivéncias na escola basica, construiram um panorama de experiéncia
muito firme e refletido em sua pratica em sala de aula. (grifo nosso).

Aluno 4 - Demonstra conhecimento aprofundado no que se refere ao ensino de
Geografia. Isso ¢ percebido através das discussdes, do levantamento de questdes em
sala de aula. Valoriza o embasamento tedrico para a pratica, entendendo que nao ha
como dissociar tais elementos. Também estimula os licenciandos a buscarem o
intelectual que ha em si mesmos, ndo esquecendo que a pesquisa deve fazer parte
de sua pratica educativa. (grifo nosso)

Apreciagdo sobre a formacao e a pratica docente:

Aluno 1 - A sua forma de agir nos mostra que a sua formagéo tedrica e a pratica
(experiéncia em sala de aula) fizeram com que tivesse bagagem o suficiente para estar
capacitado para orientar futuros professores, pois suas agdes didatico-pedagogicas
revelam uma orientacdo bastante condizente com a realidade. Sabe o que é valido ou
nio para ser repassado para nés, pois conhece as possibilidades e os desafios da
educacio basica. Ou seja, sabe a forma como melhor orientar seus alunos, porque
tem conhecimento sobre o chio da escola. (grifo nosso).

Aluno 2 - Busca mostrar textos e argumentos que possam conduzir uma boa aula
e poder nos orientar numa melhor performance na pratica docente. (grifo nosso).

Aluno 3 - Trajetéria académica voltada para a educacio, também teve uma
experiéncia profissional na escola basica, além de demonstrar um total
compromisso com a causa docente. Responsabilizo o sucesso do aprendizado e da
disciplina pelo seu trato e competéncia inquestionaveis. (grifo nosso).

Aluno 4 - Formacio voltada a Educacéio no Brasil, o que mostra sua preocupacgao
com o ensino. Através de seus posicionamentos, ¢ possivel compreender sua
inquietacio com relaciio ao ensino de Geografia. E enfatica ao aconselhar os
discentes acerca do ser professor, declarando que, se ndo ha gosto pelo que faz, ¢ mais
vantajoso mudar de “caminho”, procurar outra profissio. Caso contrario, este
licenciando ndo contribuira para a formagao de cidaddos intelectuais transformadores.

(grifo nosso).

Importancia dos saberes no processo de formacdo docente:

Aluno 1 - Seus ensinamentos (teéricos e praticos) tém contribuido positivamente
para a nossa formacio profissional, pessoal e social. (grifo nosso).

Aluno 2 - Mostrou em pratica como deve ser um professor perante o aluno de
forma individual, entendendo seus questionamentos e suas incertezas. Durante a
disciplina, me senti desestimulada em continuar a licenciatura, eu ia quase desistindo
do curso. Conversamos e, com isso, pude me sentir estimulada a querer concluir o
curso, que ja esta no final. (grifo nosso).



113

Aluno 3 - A transmissao de experiéncias também configura um rico aprendizado,
e isso faz com que, ao término da disciplina, tenhamos vivenciado os quatro saberes
diferentes e estarmos mais aptos para o exercicio docente de fato. (grifo nosso).

Aluno 4 - Tem me influenciado positivamente, haja vista as caracteristicas que sdo
peculiares ao seu trabalho. Cito algumas delas: valoriza conhecimentos precedentes e
habilidades artisticas, deixando o licenciando livre para, de forma auténoma, aplicar
o conhecimento construido previamente e durante os encontros de mediagdo. (grifo
Nnosso).

— AEIV-5
Compreensao sobre os saberes docentes:

Os saberes docentes sdo percebidos nos trés orientadores de estagio.

Apreciagdo sobre a formacgao e a pratica docente:

Falta aos professores do estagio, que € até um pouco compreensivel, essa coisa de
experiéncia e vivéncia mesmo com educacio basica, porque, na verdade, eles tdo
dentro da Universidade, ¢ a gente vai pra educacdo basica, eles ndo vdo. A educagio
basica muda constantemente, se vocé passa, tipo, cinco anos sem frequentar, mudou
tudo, em um ano muda. Fora que, além disso, muitos professores que nds temos aqui,
isso ai eu incluo, e ¢ a maioria, nunca chegaram a dar aula em uma escola, nunca
visitaram uma escola, ndo sabem o que ¢ uma escola de verdade. Podia até ser pré-
requisito nas selecdes aqui do departamento, ter experiéncia na educacio basica,
pois passam no concurso aqui no Departamento, vamos dizer, a maioria, e se tranca
no seu gabinete, e “eu sou o pesquisador tal, tenho o nome na revista tal, eu vou entrar
em sala de aula pra qué?” Entendeu? Na cabega deles ¢ isso, ¢ esquecem que o
concurso que eles fizeram foi pra professor, e eles sdo professores ¢ formadores de
professores, o que é mais grave ainda. Os professores também precisam trabalhar
uma linguagem mais clara, pra gente entender mais rapido a mensagem que eles
querem dizer. Tém muitos alunos aqui que nio entendem o que alguns
professores falam, eles rebuscam demais, algumas coisas, € nods percebemos a
linguagem metaforica. (grifo nosso).

Importancia dos saberes no processo de formagao docente:

Os saberes dos trés orientadores de estagio tém contribuido com a nossa
formacao. (grifo nosso).

— AEIV-6
Compreensao sobre os saberes docentes:

Os trés orientadores de estagio sabem muito, dois conseguem estabelecer uma
melhor relacio do estagio aqui e a escola. Tem um que demonstra muito mais
conhecimento da vivéncia da escola que os outros, € pé no chdo, o outro vai no sonho,
ah dé pra sonhar, da pra ter utopia, mas, assim, a escola ndo € utopia, a escola € préatica,
vocé pode sonhar, vocé€ deve tentar tirar os alunos do lugar, do lugar parado, € isso,
mas serd que, por exemplo, para isso a gente precisa ir muito mais além. Como € que
a gente vai ter forca de romper, por exemplo, toda aquela crosta de relagdo
conservadora da escola sendo estagiario, mais dificil, entdo vamos dizer, ai a gente
ndo consegue as vezes, ai da uma sensagdo de impoténcia, por isso, as vezes, a gente
acha o estagio tdo ruim, porque a gente tem essa sensagdo de impoténcia, porque a
gente ndo consegue operacionalizar, realizar o que foi proposto. (grifo nosso).

Apreciagdo sobre a formacao e a pratica docente:
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De conteuido, os trés sao muito bons; do ponto de vista de experiéncia, um se destaca
realmente, tem o diferencial. (grifo nosso).

Importancia dos saberes no processo de formagao docente:

Com certeza, os saberes dos orientadores contribuem bastante com a nossa
formacao docente. (grifo nosso).

Os alunos estagiarios apontam que, num contexto geral, compreendem os saberes
docentes dos orientadores pelo dominio do contetdo (AEI-1, Alunos 2 e 3), pelo
desenvolvimento dos trabalhos (AEII-2, Aluno 3), pelo embasamento teérico e pratico (AE-III,
Aluno 1), pela pratica docente (AEIV-4, Alunos 1 e 3), pela percepcao dos saberes (AEIV-5) e
pela relagdo estabelecida entre o estagio e a escola (AEIV-6). Ponderam a formagao ¢ a pratica
docente dos orientadores pela experiéncia no Ensino Basico (AEI-1, Alunos 1 e 3), pelo vasto
curriculo (AEIIL Aluno 2), pela trajetéria académica e experiéncia profissional (AEIV-4, Alunos
3 e 4), pela falta da experiéncia e/ou da vivéncia na Educagdo Bésica (AEIV-5) e pelo conteudo.
E, quanto a importancia dos saberes no processo de formagao docente, os AEI-1, AEII-2, AEIV-
4, AEIV-5, AEV-6 consideram que contribuem bastante com a formag¢ao dos novos professores.

Os aspectos mencionados pelos alunos estagiarios sobre os saberes docentes dos
orientadores se assemelham e se inter-relacionam, significando aos dados “[...] ser necessaria
a inter-relacdo teoria e pratica no decorrer de todo o exercicio da ‘profissdo-professor’,
sobretudo porque, constantemente, este se vé compelido a tomar decisdes com base nos saberes
adquiridos [...].” (LIMA, 2001, p.105).

Diante de todo o contexto, os saberes docentes dos trés orientadores sdao entendidos
de forma que,

Em situagdo de ensino, caracterizada pelas relagdes intersubjetivas de acdo
comunicativa entre um sujeito mediador e sujeitos aprendizes, a reflexdo transcende
o sujeito individual, transpondo-o para uma dimenséo social e coletiva que também
nao exclui sua individualizagao.

A reflexdo critica e transformadora da a¢do comunicativa e dialoégica da docéncia
pressupde, dos sujeitos participantes, atitude de busca de entendimentos e consensos

voltados para a producdo dos sentidos, significados e saberes que atingem suas
identidades nos horizontes de uma emancipacao social. (THERRIEN, 2013, p. 622).

Considero, também, que os saberes docentes utilizados pelos trés orientadores se
enquadram com a proposta de Tardif apresentada na Figura 12, como pode ser constatado nos
relatos acima, ou seja, perpassam pelos saberes pessoais dos professores e pelos saberes
provenientes da formacgao escolar anterior, da formagdo profissional para o magistério, dos
programas e livros didaticos usados no trabalho e de sua propria experiéncia na profissao, na

sala de aula e na escola.
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A diferenga dos saberes docentes dos trés orientadores de estdgio curricular do
Curso de Licenciatura em Geografia, sujeitos analisados nesta pesquisa, estd nos saberes da
experiéncia adquiridos na Educagdo Basica (OE-A e OE-C) e nos saberes disciplinares e
curriculares da formagdo continuada adquiridos na area de educagao (OE-A), compreendidos

pela formacgao e pela pratica docente no contexto de praxis.
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5 CONCLUSAO

Nesta investigagao, discorri sobre os saberes docentes dos orientadores de estagio
curricular do Curso de Licenciatura em Geografia da UFC. O foco da pesquisa foi a
compreensdo dos saberes dos trés professores que orientam os Estagio Curricular I, 11, Il e TV,
correlacionando com a formagao e a pratica docente no contexto de praxis.

Na introdu¢do deste trabalho, anunciei as reflexdes sobre a minha formacao
académica e profissional, que representam o meu envolvimento com o tema e que foram as
motivagdes para desenvolver o presente estudo. Apresentei a justificativa e a problematiza¢ao
que me conduziram aos questionamentos manifestados e aos objetivos propostos. Ao
correlacionar os conceitos saberes docentes, professor orientador e estagio curricular em curso
de licenciatura, fui norteando e esclarecendo a pesquisa e apontando sua relevancia em
contribuir com as discussdes relacionadas ao tema. E na correlagio destes conceitos que estd o
ineditismo da tese.

Em seguida, no segundo capitulo, descrevi os procedimentos metodologicos
adotados nesta pesquisa, que ¢ etnometodologica, como o levantamento bibliografico e
documental, que resultaram na consisténcia tedérica metodologica desta investigagdo, e a
observagdo sistematica participante e a entrevista por pautas, as quais geraram os dados
empiricos que foram submetidos a andlise qualitativa.

No terceiro capitulo, contemplei o primeiro e o segundo objetivos propostos nesta
investigagdo, ao discutir sobre as diretrizes curriculares para os cursos de licenciatura, a
formagdo profissional do professor e o estdgio como componente curricular do Curso de
Licenciatura em Geografia da UFC. Verifiquei nos documentos oficiais e textos académicos
relacionados ao tema em discussdo quais sdo as competéncias necessarias a formacao docente,
caracterizei a estrutura curricular do Curso de Licenciatura em Geografia e detalhei como esta
distribuida a carga horaria do estagio.

O terceiro e o quarto objetivos apresentados foram contemplados no quarto capitulo
deste estudo, quando discorro sobre os saberes docentes como um saber diversificado, sobre as
atribui¢des do professor orientador de estdgio curricular e sobre os saberes docentes dos
orientadores de estagio curricular do Curso de Licenciatura em Geografia. Nesse curso,
identifiquei as atribui¢des do orientador e a sua pratica docente no encaminhamento e
acompanhamento do estagio curricular e avaliei a procedéncia dos saberes docentes que
constituem o orientador de estagio curricular e a importancia desses saberes para a sua formagao

e pratica docente.
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O questionamento central desta pesquisa foi: Como a procedéncia dos saberes do
orientador de estagio curricular do Curso de Licenciatura em Geografia da UFC se evidencia
na sua formagdo e pratica docente no contexto de praxis? As indagagdes secundarias
norteadoras foram: O que orientam os documentos oficiais € os textos académicos sobre a
formag¢ao docente?; como se configuram as 400h/a de estagio na estrutura curricular do Curso
de Licenciatura em Geografia?; quais sao as atribui¢des do professor orientador? como planeja
e orienta o estagio curricular?; o que o orientador de estagio curricular compreende por saberes
docentes?; e qual a importancia dos saberes para a sua formagao e pratica docente?

Os dados das analises aqui realizadas indicaram que a procedéncia dos saberes dos
trés orientadores de estagio curricular do Curso de Licenciatura em Geografia colaboradores
desta investiga¢do se evidenciam na sua formacao e pratica docente no contexto de préxis, pela
sua historia de vida pessoal, pela sua formagado académica e pela sua experiéncia profissional.

Os documentos oficias e os textos académicos orientam que a formagao docente
para educacao basica deve ocorrer em cursos de licenciatura plena e mediante integralizagdo de
3.200h, destas, 400h devem ser destinadas ao estagio curricular. Além disso, deve haver uma
formagdo para atividade docente que vise a aprendizagem do aluno; ao acolhimento e trato da
diversidade; a atividade de enriquecimento cultural; entre outros. Essa formagdo deve ser
consistente, continua, que procure desenvolver uma relacao dialética entre ensino e pesquisa,
teoria e pratica. Também, devem fazer parte do acervo cultural e profissional do professor:
conhecimentos na area da psicologia de aprendizagem, da psicologia social, da histéria social,
da historia da educagdo, de linguagens e métodos a serem utilizados em sala de aula. As
orientagdes precisam, no entanto, considerar o contexto do exercicio da atividade docente, para
que tenham as condigdes necessarias aos docentes, a fim de cumprirem as referidas orientagoes.

As 400h/a de estagio estdo configuradas na estrutura curricular do Curso de
Licenciatura em Geografia da seguinte maneira: Estagio I — 48h/a; Estagio II — 64h/a; Estagio
IIT — 144h/a e Estagio IV — 144h/, conforme exigéncias da Resolu¢do CNE/CP N° 2/2002.

O professor orientador de estagio curricular do Curso de Licenciatura em Geografia
tem como atribui¢des, de acordo com as Normas de Estdgio que estdo no PPP do referido curso:
coordenar todas as atividades inerentes ao desenvolvimento do estdgio profissional; manter
informada a Coordenagdao do Curso a respeito do andamento das atividades do estagio, no
sentido de facilitar as demandas dos convénios entre a Universidade e as institui¢des onde se
realizam os estagios; manter contato periddico com os campos de estdgio, supervisores e
orientadores, providenciando seu cadastramento e procurando dinamizar seu funcionamento;

manter contato e sintonia de trabalho com os orientadores (docentes do curso) responsaveis pela
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orientacdo de equipes dos trabalhos de conclusdo — Trabalho de Conclusdo da Licenciatura
(TCL) — a fim de promover possivel articulag@o entre estes e os estagios curriculares; avaliar as
condigdes de exequibilidade do estdgio, bem como as atividades curriculares desenvolvidas
com a participacao dos supervisores, orientadores e/ou estagiarios.

Das atribuicdes do professor orientador, considero que a de coordenar todas as
atividades inerentes ao desenvolvimento do estagio profissional precisa ser melhor detalhada.
Sugiro a esse respeito, definir um nimero maximo de alunos estagiarios por turma e oferecer
condi¢do ao professor orientador para realizar o acompanhamento dos alunos estagiarios nas
escolas, como meio de transporte.

Durante o periodo em que acompanhei as aulas do Estagio Curricular I, II, IIT e TV,
nos semestres 2016.1 e 2016.2, percebi que somente o OE-A realizou o acompanhamento dos
alunos estagidrios na escola. Constatacdo também confirmada pelos alunos estagiarios e pelo
proprio OE-A, por meio das entrevistas realizadas com eles.

Os trés professores orientadores planejam e orientam o estagio curricular de forma
muito semelhante, o planejamento ¢ previamente elaborado para o semestre, € as orientagdes
sdo feitas com explicagdes sobre o campo do estdgio, 0s prazos para entrega para a apresentacao
das atividades, o sistema de notas e a formatagdo dos trabalhos a serem entregues.

A compreensdo dos professores orientadores sobre os saberes docentes e a
importancia desses saberes para a sua formagado e pratica docente indicam que, para o OE-A,
que os saberes docentes sdo necessarios a pratica profissional e dao seguranga para estar em
sala de aula; para o OE-B, que os saberes docentes partem da experiéncias de alunos e
professores no contexto da sala de aula e sao fundamentais para pratica docente; e, para o OE-
C, os saberes docentes sao um conjunto de conhecimentos do saber escolarizado e sdo
importantes na preparacdo das aulas.

A compreensdo dos saberes docentes dos trés orientadores de estagio curricular do
Curso de Licenciatura em Geografia da UFC me permitiu concluir que eles se constituem de
saberes procedentes de fontes diversificadas, que se evidenciam nos encaminhamentos e
acompanhamentos do estagio curricular no contexto da praxis.

Dos trés professores orientadores observados, dois tém experiéncia na educacdo
basica (OE-A e OE-C), como ja relatei nos capitulos anteriores, e considero que um se apropria
do que venho a chamar de saber da instituicdo escolar, que ¢ o OE-A. Essa consideragdo ¢
apontada com base na minha visdo enquanto pesquisadora ao acompanhar as aulas de estagio
curricular, na opinido dos alunos ao relatarem sobre saberes docentes dos orientadores e na

ponderacao dos professores orientadores ao avaliarem seus saberes docentes.
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Compreendo que o saber da instituicdo escolar faz parte dos saberes profissionais e
dos saberes experienciais. Esse saber se esclarece na relagdo que se estabelece entre professor
orientador de estagio curricular em curso de licenciatura, formagao docente e pratica docente.

(FIGURA 19).

Figura 19 — Fluxograma Correlacional entre Professor Orientador de Estagio Curricular em

Curso de Licenciatura — Formagao Docente — Pratica Docente
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Fonte: da pesquisa. Fluxograma elaborado para representar a correlagao estabelecida entre os conceitos.

O professor orientador que mais se aproxima da instituicdo escolar e que, na sua
fala durante os encontros de mediagdo, transmite conhecimento sobre esse espaco de atuacao
do aluno estagiario se configura como um docente que permanece atento ao ambiente da
atividade docente, que, por meio do estdgio curricular, ¢ indispensavel ao processo formativo
de novos professores. E € nesse professor orientador que os alunos estagiarios encontram apoio
e seguranca para relatar suas experiéncias.

Nesse ambito, considero que os orientadores precisam ouvir ainda mais dos alunos
estagiarios as experiéncias vividas na escola e ponderar tais escutas, para aprimorar o
encaminhamento e acompanhamento do estagio curricular.

Os saberes docentes compreendidos pelos orientadores perpassam pelos saberes
que Tardif especifica, mesmo que ndo usem a denominagao por ele indicada. O importante ¢ a
compreensdo e apropriacdo desses saberes para a sua formagdo e pratica docente. Essa
percepgdo ¢ relevante, pois a apropriacdo desses saberes revela a procedéncia dos saberes
docentes que constituem o professor orientador, a sua formagdo e pratica docente e a

contribui¢ao mais significativa na formacao de novos professores, o que ratifica esta tese.
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Sao professores orientadores que assumem a docéncia, na perspectiva de um curso
de licenciatura, sensiveis as questdes pertinentes a educacdo. Articulam a teoria com a pratica
e assim formam professores com uma compreensao mais ampla do que ¢ a docéncia.

Outrossim, apresentam aos alunos estagiarios os desafios da pratica docente, com
as nuances positivas e negativas, que qualquer profissional, no exercicio de uma outra profissao,
pode enfrentar. Buscam uma aproximag¢do com o espago escolar e conhecem de perto nao s6 os
sujeitos que fazem a escola, como também os projetos, as politicas e as problematicas
educacionais. Valorizam as experiéncias dos discentes em formagao e as contextualizam com
os discursos dos tedricos, com os documentos oficiais, além de os relacionarem com 0s seus
saberes docentes, todos eles.

Outro aspecto considerado ¢ o Manual de Estagio da UFC e o PPP do Curso de
Licenciatura em Geografia, os quais precisam estabelecer melhor as suas normas para o estagio
curricular a fim de promover a formagdo docente. E preciso aprofundar essa discussio,
conhecer melhor as situagdes de uma conjuntura educacional que podem interferir na realizagao
de um estagio curricular, a exemplo, uma greve nas escolas ou na propria universidade.

Além disso, ¢ preciso diferenciar estagio da licenciatura de estagio em bacharelado,
reconhecer as especificidades do estagio para formagao de professores, que ele ndo se realiza e
se concretiza somente com cumprimento de carga horaria e regéncia na escola. E importante
valorizar as situagdes de greve ao processo formativo, conhecer os direitos, os deveres, a
atuacdo de sindicatos etc. Essa compreensdo deve perpassar pelas instituigdes escolares e os
sujeitos envolvidos para a realizagdo do referido componente.

As experiéncias e/ou conhecimentos adquiridos em outras situagdes vivenciadas
pela escola e pela universidade também contribuem para o processo da formagdo docente,
como: conhecer os direitos a serem reivindicados e os deveres que vao para além da sala de
aula. Sdo essas experiéncias que também constituem a formagdo, a pratica e os saberes
docentes. A importancia do orientador na condugdo do estagio curricular nas situagoes adversas
enfrentadas também revela seus saberes docentes, a sua sensibilidade na percepcao da situacao
vivida para a formagao do aluno estagiario.

E necessario avangar na aproximagao da universidade com a escola, na relagdo de
seus pares. Ouvir o professor supervisor da escola e fazé-lo tomar ciéncia da sua
responsabilidade e importancia ao receber o aluno estagiario. A escola precisa ter clareza do
papel do estagiario e do significado do estagio curricular para a formagao docente. O aluno
estagiario precisa compreender a relevancia do estadgio para sua formagdo e pratica docente,

considerando os saberes que o estdo constituindo enquanto docente.
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E a Universidade e o Curso de Licenciatura em Geografia ainda podem melhorar
na condi¢do de estrutura fisica, na possibilidade de um laboratorio para pratica de ensino, com
a lousa digital e outros equipamentos para auxiliar nas aulas dos professores orientadores aos
alunos estagiarios.

Assim, a contribuicdo dos saberes docentes se anuncia nas entrelinhas, nos gestos
e no siléncio dos professores orientadores. A ndo consciéncia da apropriacdo desses saberes,
enquanto saberes que constituem esse professor, o planejamento e a orientacdo do estagio
curricular perpassam pelos seus saberes que contribuem com a sua pratica docente e com a

formagao de novos professores.
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APENDICE A - ROTEIRO PARA RECONHECIMENTO DO DEPARTAMENTO DE
GEOGRAFIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO BRASILEIRA
LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO, CURRICULO E ENSINO
EIXO TEMATICO: FORMACAO DE PROFESSOR

Pesquisa intitulada Os Saberes Docentes do Orientador de Estagio Curricular do Curso de
Licenciatura em Geografia da Universidade Federal do Ceara

Pesquisadora: Luzianny Borges Rocha

Orientador: Prof. Dr. Luis Tavora Furtado Ribeiro

Coorientador: Prof. Dr. Jacques Therrien

1. O Departamento de Geografia:
Historico do curso.

Organizagdo administrativa e pedagogica.
Descrigao fisica.
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APENDICE B —- ROTEIRO PARA ACOMPANHAMENTO REGULAR DAS AULAS
DE ESTAGIO CURRICULAR

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO BRASILEIRA
LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO, CURRICULO E ENSINO
EIXO TEMATICO: FORMACAO DE PROFESSOR

Pesquisa intitulada Os Saberes Docentes do Orientador de Estagio Curricular do Curso de
Licenciatura em Geografia da Universidade Federal do Ceara

Pesquisadora: Luzianny Borges Rocha

Orientador: Prof. Dr. Luis Tavora Furtado Ribeiro

Coorientador: Prof. Dr. Jacques Therrien

Estagio: ()I ()T ()L () IV

Data: Dia da Semana: Acompanhamento n°:
Inicio da aula (Horario): Término da aula (Horario):
Numero de alunos presentes: Numero de alunos matriculados:

1. A Configuracio Estrutural da Sala de Aula:
Descrigao fisica e material.

Acustica, luminosidade e conforto térmico.
Arrumagao habitual.

2. Os Procedimentos Metodologicos em Sala de Aula:
Organizagao da aula.

Tematica tratada e abordagem metodolégica.

Recursos didaticos empregados.

Conduta do professor e comportamento dos alunos.
Administragdo do tempo.

Evidéncias dos saberes docentes.

3. Percepcao pessoal.
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS PROFESSORES
ORIENTADORES DE ESTAGIO CURRICULAR

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO BRASILEIRA
LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO, CURRICULO E ENSINO
EIXO TEMATICO: FORMACAO DE PROFESSOR

Pesquisa intitulada Os Saberes Docentes do Orientador de Estagio Curricular do Curso de
Licenciatura em Geografia da Universidade Federal do Ceara

Pesquisadora: Luzianny Borges Rocha

Orientador: Prof. Dr. Luis Tavora Furtado Ribeiro

Coorientador: Prof. Dr. Jacques Therrien

Professor(a) Orientador(a) de Estagio: () I () I () HI()IV
Semestre

1. A Formacgao e a Pratica Docente:
Formagao inicial e continuada.
Experiéncias profissionais.
Aspiragdes futuras.

2. Estagio Curricular no Curso de Licenciatura em Geografia:

Ponderagao sobre as atribui¢des do orientador de estagio curricular.
Planejamento e orientacdo do estagio curricular.

Consideracao sobre o estagio curricular e o curso de Licenciatura em Geografia.

3. Os Saberes Docentes:

Compreensao sobre os saberes docentes.

Importancia dos saberes para a formagao e a pratica docente.
Relevancia dos saberes ao processo de formacao de novos professores.

4. Informacao Complementar.



132

APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS ALUNOS ESTAGIARIOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO BRASILEIRA
LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO, CURRICULO E ENSINO
EIXO TEMATICO: FORMACAO DE PROFESSOR

Pesquisa intitulada Os Saberes Docentes do Orientador de Estagio Curricular do Curso de
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ANEXO A - MANUAL DE ESTAGIOS DA UFC

MANUAL DE

ESTAGIOS

Fonte: Universidade Federal do Ceara, 2015.
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APRESENTACAO

UM MANUAL QUE GUIA
AS ACOES DOS ALUNOS
DE GRADUACAO EM SEUS
ESTAGIOS

A Universidade Federal
do Ceara (UFC)temahonra
e a satisfacao de entregar
aos nossos alunos de
graduacao e aos docentes
0 Manual de Estagios,
produzido pela equipe da
Coordenadoria da Agéncia
de Estagios, vinculada a
Pro-Reitoria de Extensao.

Este manual foi cuidadosamente pensado e elaborado para
fornecer respostas rapidas, claras e objetivas para as principais
duvidas quanto ao desenvolvimento das atividades de estagio.
Por meio dele, professores e estudantes poderao familiarizar-se
com a legislagao pertinente ao tema, compreender os diferentes
tipos de estagio e seus requisitos, conhecer os documentos
necessarios para a formalizacdo da relagao de estagio, além
de obter diversas outras informacgdes importantes.

4 Coordenadoria da Agéncia de Estdgios
MANUAL DE ESTAGIO
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Com a expansao do numero de vagas ofertadas por
empresas e instituicbes publicas, esta aliada ao crescente
interesse dos alunos por estagios, torna-se necessario dar
acesso a formas praticas, faceis e factiveis de se obter
esclarecimentos. O objetivo da equipe foi consolidar um
manual, em formato de perguntas e respostas, reunindo as
duvidas frequentes observadas durante os atendimentos diarios
realizados pela Agéncia. Dessa forma, a UFC se moderniza e
a Agéncia de Estagios consegue estar mais préoxima do seu
publico alvo.

Esperamos que este Manual contribua para a divulgacao
de conceitos necessarios a formagcao de nossos alunos, ao
aprimoramento do conhecimento e a consolidagcao de valores
éticos e sociais.

Que cada estagio vivenciado por nossos estudantes,
num encontro entre teoria adquirida em sala de aula e pratica
vivenciada em campo, possa ser um propulsor de novos talentos
e de profissionais comprometidos com o desenvolvimento
social justo e equitativo.

Prof2 Dra. Marcia Maria Tavares Machado
Pro-Reitora de Extensao da UFC

Coordenadoria da Agéncia de Estagios 5
MANUAL DE ESTAGIO
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INTRODUCAO

Atualmente presente na Zona Norte do Estado, Sertao
Central, Inhamuns, Vale do Jaguaribe, além de Fortaleza e
Regiao Metropolitana, a Universidade Federal do Ceara tem
ampliado seu numero de estudantes e sua contribuicdo para a
educacao do Ceara. Os novos alunos anseiam por uma forma-
cao cada vez mais completa e que reuna o ensino, a pesquisa
e a extensao.

Como uma importante acédo de extensao, o estagio pro-
picia uma formacao académica associada ao contexto real de
atuacdo no mercado em que sera inserido o estudante, pos-
sibilitando a construgao do conhecimento cientifico a partir da
vivéncia de situagdes praticas e do dialogo com profissionais
mais experientes. No estagio, o estudante tem a oportunidade
de aproximar sua formacao conceitual das caracteristicas de
sua comunidade.

Objetivando disciplinar o Programa de Estagio Curricular
Supervisionado em todas as unidades académicas da UFC, foi
criada a Agéncia de Estagios que, vinculada a Pré-Reitoria de
Extensao (PREX), é responsavel pela articulagdo, agenciamento
e formalizacéao dos estagios obrigatdrios e ndao obrigatérios, bem
como pela celebracao de convénios para concessao de estagios.

O estagio é comumente realizado por estudantes regular-
mente matriculados nos cursos de graduacao da UFC e pode
ser desenvolvido em empresas privadas, instituicbes publicas,
ONGs e também junto a profissionais liberais. Para tanto, é ce-
lebrado um Termo de Convénio entre a UFC e a concedente
para que esta, durante a vigéncia do acordo, possa receber
nossos estudantes. Posteriormente, um Termo de Compromis-

6 Coordenadoria da Agéncia de Estégi
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S0 entre o estudante e a concedente deve ser firmado preven-
do as condi¢des especificas do estagio a ser desenvolvido. A
pactuacao do compromisso de estagio sempre contara com
a interveniéncia da UFC, que deve zelar para que o acordado
seja fielmente cumprido.

Importante ressaltar que todas as a¢des da Agéncia de Es-
tagios da UFC seguem os ditames da Lei n® 11.788/2008, co-
nhecida como Lei do Estagio, e da Resolucao n® 32/CEPE/2009,
ambas disponiveis em nosso no site (www.estagios.ufc.br).

Coordenadoria da Agéncia de Estagios 7
MANUAL DE ESTAGIO
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A seguir, serdo apresentados os direitos e as obrigacoes
da instituicao de ensino, do aluno estagiario e da concedente
do estagio.

1 QUAIS AS OBRIGACOES DA INSTITUIGAO DE ENSINO?

Sao obrigagcdes das instituicdes de ensino em relagao
aos estagios de seus educandos (Lei n°® 11.788/2008, artigo
7°, e Resolucao n® 32/CEPE/2009, artigos 4°, 7° e 8°):

e Celebrar termo de convénio de concessao de estagio
entre a UFC e a concedente do estagio, com defini-
¢ao de plano de trabalho. A celebragao de convénio
de concessao de estagio entre a instituicao de ensino
e a parte concedente nao dispensa a celebragao do
termo de compromisso de estagio;

e Celebrar termo de compromisso de estagio e plano de
atividades com o educando ou com seu representante
ou assistente legal, quando ele for absoluta ou relati-
vamente incapaz, e com a parte concedente, indican-
do as condi¢des de adequacao do estagio a proposta
pedagogica do curso, a etapa e modalidade da for-
macao escolar do estudante e ao horario e calendario
escolar. O termo de compromisso de estagio sera as-
sinado pelo Reitor ou outrem por ele designado, pelo
estudante estagiario, pelo Professor Orientador e pelo
representante da parte concedente;

¢ Indicar professor orientador, da area a ser desenvol-
vida no estagio, como responsavel pelo acompanha-
mento e avaliagao das atividades do estagiario;

e Exigir do educando a apresentagao periddica, em pra-
Z0 nao superior a 6 (seis) meses, de relatério das ati-
vidades;

8 Coordenadoria da Agéncia de Estagios
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e Zelar pelo cumprimento do termo de compromisso de
estagio;

e Comunicar a parte concedente do estagio, no inicio
do periodo letivo, as datas de realizacdo de avalia-
cOes escolares ou académicas.

2 QUAIS AS OBRIGACOES DA CONCEDENTE DO ESTA-
GIO?

Sao obrigacbes da concedente (Lei n® 11.788/2008, artigo
9°):

e Celebrar termo de compromisso de estagio com a insti-
tuicao de ensino e o educando, zelando por seu cumpri-
mento;

¢ Indicar funcionario de seu quadro de pessoal, com for-
macao ou experiéncia profissional na area de conheci-
mento desenvolvida no curso do aluno, para orientar e
supervisionar até 10 (dez) estagiarios simultaneamente;

e Contratar seguro contra acidentes pessoais em caso de
estagio nao obrigatoério. No caso de estagio obrigatério,
a responsabilidade pela contratacao do seguro podera,
alternativamente, ser assumida pela instituicao de ensi-
no;

e Enviar relatério de atividades para a instituicao de ensi-
no, com periodicidade minima de 6 (seis) meses.

e Encaminhar relatério de realizacao, no caso de encerra-
mento do estagio, indicando as atividades desenvolvidas
e a avaliacao de desempenho. No caso do desligamento
ocorrer durante a vigéncia do estagio, emitir rescisao e
encaminhar para a Instituicao de Ensino.

Coordenadoria da Agéncia de Estagi 9
MANUAL DE ESTAGIO
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3 QUAIS 0S DIREITOS E DEVERES DO ESTAGIARIO?

Sao direitos e deveres do estagiario (Lei n® 11.788/2008,

artigos 10, 11, 12 e 13, e Resolucao n°® 32/CEPE/2009, artigos
3%2e 69):

10

Submeter a Agéncia de Estagios, antes do inicio das ati-
vidades, o Termo de Compromisso de Estagio, zelando
por seu cumprimento;

O estudante deve estar regularmente matriculado e com
frequéncia efetiva no curso ao qual esta vinculado;

As atividades que serao desenvolvidas no estagio devem
ter relacao com o curso que o estudante realiza;

O estudante s6 podera estagiar até o limite de 6 (seis) ho-
ras diarias e 30 (trinta) horas semanais, podendo estagiar
até 40 (quarenta) horas semanais desde que o aluno nao
esteja matriculado em disciplinas presenciais;

A duracao do estagio nao podera ultrapassar 2 (dois)
anos, na mesma parte concedente;

O estagiario podera receber bolsa ou outra forma de contra-
prestacao que venha a ser acordada, sendo compulséria a
sua concessao, bem como a do auxilio-transporte, na hipo-
tese de estagio nao obrigatorio;

E assegurado ao estagiario, sempre que o estagio tenha
duracao igual ou superior a 1 (um) ano, periodo de re-
cesso de 30 (trinta) dias, a ser gozado preferencialmente
durante suas férias. O recesso devera ser remunerado,
quando o aluno receber bolsa ou outra forma de contra-
prestacdo. Os dias de recesso, no caso de o estagio ter
duracéo inferior a 1 (um) ano, devem ser proporcionais;

Coordenadoria da Agéncia de Estagios
MANUAL DE ESTAGIO

Fonte: Universidade Federal do Ceara, 2015.
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e O aluno nao podera acumular o estagio com outra bolsa
da UFC;

¢ Nos periodos de avaliagao, a carga horaria do estagio po-
dera ser reduzida pelo menos a metade;

e Durante o estagio nao obrigatério, o estudante que for
reprovado por frequéncia em alguma disciplina em que
esteja matriculado, somente podera renovar o estagio ou
estabelecer nova relagdo de estagio mediante autoriza-
cao da Coordenacao do seu curso de Graduacgao;

e Alunos estrangeiros podem realizar estagios obrigatérios
e nao obrigatérios desde que o prazo do visto temporario
de estudante seja compativel com o periodo previsto para
o desenvolvimento das atividades e mediante autorizacéao
da Pré-Reitoria de Relagdes Internacionais;

e Durante a vigéncia do estagio curricular supervisionado
nao obrigatdrio, o estudante estagiario apresentara, no
inicio de cada semestre letivo, 0 comprovante de matri-
cula e o histérico escolar do semestre anterior ao setor
responsavel pelo estagio.

4 PERGUNTAS E RESPOSTAS SOBRE ESTAGIOS NA UFC

4.1 O QUE E ESTAGIO?

Estagio é ato educativo escolar supervisionado, desen-
volvido no ambiente de trabalho e realizado por estudan-
tes regularmente matriculados na UFC. Pessoas juridi-
cas de direito privado, entes da administracéo publica
direta e indireta de qualquer dos Poderes da Uniao, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, bem como
profissionais liberais de nivel superior, estes desde que
devidamente registrados em seus respectivos conselhos

CUUJ d iﬂda Aag i de.-‘xal 11
MANUAL DE ESTAGIO

Fonte: Universidade Federal do Ceara, 2015.



144

de fiscalizagao profissional, podem ofertar vagas de es-
tagio. O estagio se configura como uma excelente opor-
tunidade de desenvolvimento de atividades relacionadas
as respectivas areas de formacao profissional dos estu-
dantes.

4.2 QUAL E A FINALIDADE DO ESTAGIO?

Propiciar a complementa¢ao do ensino e da aprendiza-
gem realizados na UFC. As atividades do estagio devem
estar coerentes com os curriculos, programas e calenda-
rios universitarios, a fim de constituirem instrumentos de
integracao, em termos de treinamento pratico, de aper-
feicoamento técnico-cultural e cientifico, assim como de
relacionamento humano.

4.3 QUAIS SAO AS MODALIDADES DE ESTAGIOS?

De acordo com a Lei n® 11.788/2008 (artigo 2°, paragra-
fos 12 e 29) existem duas modalidades de estagios, séo
elas:

4.3.1 EST!\GIO CURRICULAR SUPERVISIONADO
OBRIGATORIO

E aquele definido como tal no projeto pedagogico do cur-
S0, cuja carga horaria é requisito para aprovacao e ob-
tencao de diploma. Nessa modalidade de estagio, o estu-
dante se matricula em componente curricular especifico
de estagio, sendo de responsabilidade da coordenacao
do curso assegurar a matricula e a orientacéo didatica.
As normas que regem essa modalidade de estagio séo
definidas pela Pro-Reitoria de Graduacéo e executadas
pela Agéncia de Estagios da UFC.

1 2 Coordenadoria da Agéncia de Estagios
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4.3.2 ESTAGIO’ CURRICULAR SUPERVISIONADO
NAO OBRIGATORIO

E aquele desenvolvido como atividade opcional, acres-
cida a carga horaria regular e obrigatéria. Essa modali-
dade de estagio também tem um aspecto profissionali-
zante, direto e especifico, sendo conduzida a partir do
interesse do estudante por uma vivéncia no mercado de
trabalho. O estagio curricular supervisionado nao obri-
gatorio segue as normas definidas pela Pro-Reitoria de
Extensao e também sao executadas pela Agéncia de
Estagios da UFC.

4.4 QUEM PODE CONTRATAR ESTAGIARIO?

As pessoas juridicas de direito privado e os érgaos da
administracao publica direta e indireta de qualquer dos
poderes da Uniao, dos Estados, do Distrito Federal e dos
municipios podem desenvolver programas de estagio.
Também é possivel que profissionais de nivel superior,
desde que devidamente registrados em seus respecti-
vos conselhos, oferegcam estagios (Lei n® 11.788/2008,
artigo 99).

Importante mencionar ainda que setores académicos
ou administrativos da propria UFC poderao receber es-
tudantes para vivéncias curriculares, tanto como esta-
gio obrigatdério, como nao obrigatério (Resolugcao n® 32/
CEPE/2009, artigo 99).

4.5 OQUE E NECESSARIO PARA CONTRATAR UM ES-
TAGIARIO?

O primeiro passo é verificar se a unidade concedente
possui convénio de concessao de estagio com a UFC,
conforme prevé a Resolugéo n°® 32/CEPE/2009, em seu

Coordenadoria da Agéncia de Estagi: 13
MANUAL DE ESTAGIO
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artigo 4°. Caso inexista convénio ou, anteriormente exis-
tente, 0 mesmo esteja com prazo de vigéncia expirado,
um novo Termo de Convénio devera ser celebrado. Para
consultar os convénios vigentes com a Universidade, as-
sim como para verificar a documentacao necessaria a
formalizacdo de um convénio, os interessados poderao
consultar o site da Agéncia de Estagios (www.estagios.
ufc.br). Uma vez conveniada, a concedente podera rece-
ber estudantes dos diversos cursos da UFC.

O segundo passo € a elaboragao do Termo de Compro-
misso de Estagio, este entre a concedente, o estudante
e a UFC. O referido documento trara informag¢des como:
dados pessoais do estagiario e da unidade concedente,
vigéncia do estagio, carga horaria e cronograma, ativi-
dades que deverao ser desempenhadas pelo estudante,
beneficios previstos, dentre outras. Como se observa, 0
Termo de Compromisso, diferentemente do Termo de
Convénio, é especifico para cada estudante.

Importante destacar que o estagio nao gera vinculo em-
pregaticio, desde que cumpra o que determina o artigo 3°
da Lei n? 11.788/2008. O descumprimento de qualquer
dos incisos do referido artigo ou de qualquer obrigacéo
contida no Termo de Compromisso de Estagio obrigato-
rio ou nao obrigatdrio caracteriza vinculo de emprego do
educando com a parte concedente do estagio para todos
os fins da legislacao trabalhista e previdenciaria (Lei n®
11.788/2008, artigo 3°, paragrafo 29).

4.6 O QUE DEVE CONSTAR NO TERMO DE COMPRO-
MISSO DE ESTAGIO?

Inicialmente, é importante destacar que se trata de uma
obrigagao das instituicbes de ensino a celebragédo do

1 4 Coordenadoria da Agéncia de Estagios
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Termo de Compromisso respeitando os dispositivos da
Lei n® 11.788/2008 (artigo 72, inciso | e artigo 99, inciso [)
e da Resolucao n® 32/CEPE/2009 (artigo 4°). Vejamos,
a seguir, o que prevé a Lei e a Resolucao para cada tipo
de estagio:

4.6.1 TERMOS DE COMPROMISSO DE ESTAGIO
OBRIGATORIO E NAO OBRIGATORIO

Os Termos de Compromisso de Estagio obrigatério e
nao obrigatorio deverao ser impressos em 3 (trés) vias,
todas a serem assinadas pelo representante da conce-
dente, pelo aluno, pelo professor orientador do curso e,
posteriormente, pela Agéncia de Estagios da UFC. Em
ambos os tipos de termos devem constar as seguintes
informacdes:

- dados da empresa/ instituicao concedente;

- dados do estagiario;

- dados do professor orientador;

- dados do supervisor da unidade concedente;
- horario e periodo de realizagao do estagio;

- atividades a serem desenvolvidas;

- valor da bolsa ou outra forma de contraprestacao
acordada;

- seguro contra acidentes pessoais em favor do es-
tudante.

Coordenadoria da Agéncia de Estagi 15
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4.7 E POSSIVEL A CELEBRACAO DE UM TERMO CO-
LETIVO DE COMPROMISSO DE ESTAGIO?

O Termo de Compromisso de Estagio Coletivo, somente
possivel nos casos de estagio do tipo obrigatorio, aplica-
-se a situagdes nas quais grupos de alunos de um mesmo
curso realizam, simultaneamente, estagio em uma mes-
ma concedente, desenvolvendo atividades idénticas.

Tal modelo de termo de compromisso visa facilitar o tra-
balho do professor orientador da disciplina de estagio,
considerando que, a exce¢ao dos dados pessoais dos
alunos, todas as demais informagdes sao comuns. O
termo em questao, portanto, se diferencia por trazer em
anexo lista com os nomes de todos os estudantes que
irdo realizar o estagio.

O termo de compromisso coletivo, igualmente, dever ser
impresso em 3 (trés) vias, as quais serao assinadas pelo
representante da concedente, pelo professor orientador
e por todos os alunos envolvidos na atividade de esta-
gio. Em seguida, os documentos deverao ser entregues
na Agéncia de Estéagios da UFC para assinatura e regis-
tro. No Termo de Compromisso Coletivo devem constar:

- dados da empresa/ instituicdo concedente;

- dados de cada estagiario;

- dados do professor orientador;

- dados do supervisor da unidade concedente;
- horario e periodo de realizacédo do estagio;

- atividades a serem desenvolvidas;

- seguro contra acidentes pessoais em favor do estudante.

1 6 Coordenadoria da Agéncia de Estagios
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4.8 A UFC DISPONIBILIZA MODELO DE TERMO DE COM-
PROMISSO? E POSSIVEL A UTILIZACAO DE MODE-
LO DE TERMO PROPRIO FORNECIDO PELA CONCE-
DENTE?

Todos os modelos de documentos pertinentes a forma-
lizacédo da relacdo de estagio encontram-se disponiveis
no site da Agéncia, contudo, é facultada a utilizagcao de
modelo proprio da concedente, desde que apresente to-
das as informacdes listadas no item 4.6.1 deste manual.

4.90 ESTAGIO PODE SER INICIADO MESMO SEM A COM-
PLETA FORMALIZACAO DA DOCUMENTACAO?

N&ao, o estagiario somente podera iniciar suas atividades
depois que toda a documentacao relacionada ao Convé-
nio e ao Termo de Compromisso de Estagio estiver de-
vidamente regularizada e assinada, evitando problemas
para si e para a empresa onde pretende estagiar.

4.10 O QUE PODE IMPEDIR OU INTERROMPER A REA-
LIZACAO DO ESTAGIO?

E requisito essencial para a realizagdo de estagio que o
estudante esteja matriculado e frequentando o curso. Al-
teragbes na situagéo académica do estudante, tais como
conclusao, abandono do curso e trancamento de matri-
cula, sdo eventos que interrompem a relagao de estagio
e impedem sua continuidade, uma vez que ha a des-
caracterizacao da condig¢ao legal de estagiario. A partir
da descaracteriza¢ao, a continuidade das atividades do
estudante junto a concedente pode ensejar o reconheci-
mento de vinculo empregaticio entre as partes.

Coordenadoria da Agéncia de Estagi 17
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Nos casos de interrupgao do estagio, a concedente fica
obrigada a remeter a Agéncia rescisdo com a indicagao
da data na qual o estagio foi finalizado.

4.11 TODO ESTAGIO E REMUNERADO?

N&ao, no caso dos estagios obrigatdrios, a concessao de
bolsa ou de outra forma de contraprestacéo € opcional.
Ja nos estagios nao obrigatdrios a concessao de bolsa
ou de outra forma de contraprestacao € compulsoria.

4.12 POSSO REALIZAR MAIS DE UM ESTAGIO SIMUL-
TANEAMENTE?

Sim, desde que a soma da carga horaria dos estagios nao
ultrapasse 6 (seis) horas diarias e 30 (trinta) horas semanais.

Importante ressaltar que o aluno nao podera acumular
um estagio remunerado com as bolsas de extensao ofer-
tadas pela UFC.

413 AS ATIVIDADES DE EXT’ENSI\O, DE MONITORIA
E DE INICIACAO CIENTIFICA DESENVOLVIDAS
PELO ESTUDANTE PODEM SER EQUIPARADAS
AO ESTAGIO?

As atividades de extensao, de monitorias e de iniciagao
cientifica, desenvolvidas pelo estudante, somente po-
derdo ser equiparadas ao estagio caso haja previséo
para tal no projeto politico pedagdégico do curso.

414 ESTUDANTES ESTRANGEIROS MATRICULADOS NA
UFC TEM OS MESMOS DIREITOS DOS ESTUDANTES
BRASILEIROS DE PARTICIPAR DE ESTAGIOS?

Sim, aplicam-se aos estudantes estrangeiros regular-
mente matriculados na UFC as normas constantes do

1 8 Coordenadoria da Agéncia de Estdgios
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Decreto n® 87.497/82, artigo 11; da Lei n® 6.815/80, arti-
go 13; da Lei n® 11.788/2008, artigo 42, no que se refere
ao direito de realizar estagios em empresas.

4.15 COMO UM ALUNO PODE COMPROVAR A REALI-

ZACAO DE UM ESTAGIO?

O principal documento que comprova a realizagao de
um estagio € o Termo de Compromisso de Estagio
devidamente assinado pela empresa, pelo estagiario,
pelo professor orientador e pela Agéncia de Estagios
da UFC. Além do termo, é possivel solicitar uma decla-
racao de realizacao de estagio a Agéncia de Estagios
da UFC.

4.16 QUAL O PAPEL DO PROFESSOR ORIENTADOR DA

INSTITUICAO DE ENSINO?

O Colegiado da Coordenacao do Curso indicara um
professor orientador que sera responsavel por acom-
panhar e avaliar as atividades do estagio. Por ocasiao
da celebracao do compromisso de estagio, o professor
orientador analisara o plano de atividades previsto e
atestara, mediante assinatura do Termo, a adequacao
do mesmo ao curriculo académico. Assevera-se que a
assinatura do professor orientador nao substitui a assi-
natura da Agéncia de estagios da UFC, ambas sendo
indispensaveis para a correta formalizacao do estagio.

4.17 O QUE SAO AGENTES DE INTEGRAGAO?

Os agentes de integracao sao administradores, que po-
dem ser empreendimentos publicos ou privados, respon-
saveis por fazer a intermediacédo entre estudantes, insti-
tuicbes de ensino e empresas concedentes de estagios.
Tais agentes atuam como auxiliares nos programas de
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estagio, cabendo-lhes, dentre outras atividades, cadas-
trar estudantes, identificar oportunidades de estagio,
ajustar as condicdes de realizacao do estagio, fazer o
acompanhamento administrativo, encaminhar as conce-
dentes negociacdes de seguros contra acidentes pesso-
ais e emitir Termos de Compromisso de Estagio. Cabe
ainda aos agentes de integracao garantir a realizagao de
atividades de estagio compativeis com a programacao
curricular estabelecida para cada curso.

4.18 ONDE POSSO OBTER MAIS INFORMACOES SO-
BRE OS ESTAGIOS NA UFC?

Entrando em contato com a Agéncia de Estagios:

* no endereco: Avenida da Universidade, 2853 — prédio
da Reitoria — Benfica CEP: 60020-181 — Fortaleza — CE;

* através dos telefones: (85) 3366 7413 / 3366 7881;
* pelo e-mail: estagios@ufc.br;

* Pagina da Agéncia de Estagios UFC - www.esta-
gios.ufc.br, que tem como finalidade divulgar oportuni-
dades de cursos, palestras, concursos, entre outras;

* Grupos especificos para cada Unidade Académica da
UFC criados na pagina www.estagios.ufc.br com o ob-
jetivo de divulgar vagas de estagio.

5 PRINCIPAIS PROBLEMAS CONSTATADOS NOS TERMOS
DE COMPROMISSO DE ESTAGIO

PREENCHIMENTO DO TERMO DE COMPROMISSO: Nao se-
rao aceitos Termos de Compromisso preenchidos ma-
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nualmente (caneta ou lapis), devendo o preenchimento
ser, obrigatoriamente, realizado no computador. Tam-
bém nao é possivel o recebimento de documentos digi-
talizados, sendo necessaria a entrega das vias originais.

DOCUMENTACAO INCOMPLETA: No serdo recebidos ter-
mos de compromisso com documentacado incompleta.
Os documentos devem ser acompanhados pelo atesta-
do de matricula e histérico escolar atualizados de gra-
duacao.

CHOQUE DE HORARIO: N&o é permitido choque de horario
entre o estagio e as disciplina nas quais o aluno esteja
matriculado.

FALTA DE TERMO DE RESCISAO DE ESTAGIO: Caso o alu-
no encerre as atividades de um estagio antes do término
da vigéncia prevista, somente podera registrar um novo
Termo de Compromisso apés rescisao do anterior. Des-
se modo, o estudante devera comparecer a Agéncia de
Estagio com o Termo de Recisdo do estagio anterior e
o Termo de Compromisso do novo, uma vez que nao €
possivel a simultaneidade de estagios que excedam a
carga horaria maxima prevista em lei.

FALTA DE CONVENIO: O Termo de Compromisso somente
podera ser assinado apés a formalizacao de convénio da
concedente com a UFC. O processo de abertura de um
novo convénio, por seu turno, somente sera realizado
se for entregue toda a documentacgao exigida pela UFC.

DURACAO DO ESTAGIO: No caso de estagio obrigatério, o
periodo de duragdo deve coincidir com a disciplina ou
atividade de estagio, ou seja, somente podera ocorrer
enquanto o aluno estiver matriculado na disciplina ou
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atividade. No caso de estagio nao obrigatério, o periodo
nao deve ser superior a 2 (dois) anos.

CARGA HORARIA: A carga horaria do estagio ou da soma
deles nao pode ultrapassar 6 (seis) horas diarias e 30
(trinta) horas semanais.

SEGURO: No caso de estagio nao obrigatdrio, o seguro deve
ser contratado pela concedente e as informagdes sobre
0 mesmo devem constar no Termo de Compromisso de
Estagio. No caso de estagio obrigatério, a responsabi-
lidade pela contratacdo do seguro podera, alternativa-
mente, ser assumida pela instituicdo de ensino ou pela
concedente.

TERMO RETROATIVO: Todos os Termos de Compromisso
de Estagio devem ser apresentados a Agéncia de Esta-
gios da UFC antes do inicio das atividades.

22 Coordenadoria da Agéncia de Estég
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Agéncia de Estagios
UFC

VISAO

* Ser referéncia no Estado do Ceara como um agente
facilitador entre os estudantes de graduacao da UFC
e as instituicdes concedentes de estagios.

MISSAO

* Contribuir para a sélida formacao dos estudantes da
UFC promovendo a interacao entre a Universidade e
as Instituicdes e oportunizando o contato inicial com o
mundo do trabalho por meio do estagio.

VALORES

» Eficiéncia, Responsabilidade, Comprometimento, Im-
pessoalidade, Transparéncia, Proatividade e Parceria.

OBJETIVOS

* Promover ao estudante oportunidade de colocar em
pratica os conhecimentos tedricos adquiridos em seu

doria da Agéncia de Estégi
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curso universitario.

* Fornecer ao estagiario uma visdo macro da Empre-
sa, sua estrutura organizacional/funcional.

* Proporcionar para os alunos a oportunidade de esta-
gios para aplicar os conhecimentos cientificos e tec-
nolégicos.

* Desenvolver a capacidade de visao critica, técnica,
politica e humanista da sociedade.

2 4 Coordenadoria da Agéncia de Estagios
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ANEXO B - PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE GEOGRAFIA
LICENCIATURA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CENTRO DE CIENCIAS
CURSO DE GEOGRAFIA

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO
DO CURSO DE GEOGRAFIA

LICENCIATURA

Aprovado em 11 de novembro de 2004
Reformulado em 13 de outubro de 2011

Fortaleza — 2011
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1
EQUIPE RESPONSAVEL
Coordenacao do PPP 2004-2005 2012-2013

Coordenador do Curso de Geografia Maria do Céu dc Lima Christian D. M. de Oliveira
Vice-coordenador do Curso de Geografia Ivainc Maria Tonini Maria Edivani Barbosa
Area de Geografia e Ensino Ivaine Maria Tonini Maria Edivani Barbosa
Area de Geografia e Metodologias Fatima M* S. Kelting Adryane Gorayeb N.C.
Area de Geografia ¢ Sociedade Maria do Céu de Lima Eustogio W. Coreia Dantas
Area Geografia e Natureza Edson Vicente da Silva Antonio Jeovah A. Meireles
Representante Docente Marta Celina Salcs M* Clélia Lustosa Costa
Representante Discente (Centro Ac. Amélia Alba) Rafael Viana Angeline dos Santos Carolino
Programa Especial de Treinamento - PET Bruna Delfino Raimundo Helion Lima
Secretirio do Departamento de Geografia Evaldo Monteiro Maia Evaldo Monteiro Maia
Secretirio do Curso de Geografia Fernando A. C. Rocha Fernando A. C. Rocha
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1. APRESENTACAO

O Curso de Licenciatura em Geografia foi criado junto com a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade Federal do Ceara, em 25 de janeiro de 1961, através da Lei n°
3866/61, mas a sua implantagdo so ocorreu em margo de 1963.

Em 21 de dezembro de 1968 foi criado o Instituto de Geociéncias através do Decreto
62.279, posteriormente, passou a Departamento de Geociéncias, englobando os Cursos de
Geografia e Geologia. O panorama politico-cultural permanecia sob a expectativa gerada pelas
possibilidades de uma reforma universitaria, instalada oficialmente pela Lei 5.540/68. Em virtude
da implantagdo da Reforma Universitaria em 1973, foram extintas as Faculdades, constituidos os
Centros e as Disciplinas reunidas nos Departamentos, constituiram-se os cursos. Extintos os cargos
de Diretor de Faculdade, cada Curso passou a contar com um Coordenador, conforme Decreto n°
71.882 de 2 de margo de 1973. S6 em 1983 os cursos de Geografia e de Geologia desmembram-se,
criando seus respectivos Departamentos vinculando-se estes ao Centro de Ciéncias.

Desde sua criagdo, o Curso de Geografia vem assumindo sua tarefa institucional de
formag@o de recursos humanos, pautada pelo lema que referencia as atividades da UFC — Do
Universal pelo Regional. Esta perspectiva tem possibilitado: a) agdes docentes orientadas pela
criticidade, ética e competéncia técnico-pedagogico-humanista; b) pesquisas que visam a melhoria
das condigdes de vida e da educa¢do no Ceara; c) atividades extensionistas, que visam atender
demandas da sociedade, de modo especial prestando servigos a comunidade através de consultorias,
representagdes em entidades que atuam em defesa ambiental e social, os quais, mediante seus
pareceres, elucidam pontos de carater técnico-cientifico sobre os quais lhes competem fornecer os
devidos esclarecimentos; bem como atividades docentes nido formais — por meio de cursos,
palestras, conferéncias, entrevistas, publicagdes, entre outras agdes que sdo solicitadas ao corpo
docente.

O Projeto, aqui apresentado, contempla o conjunto de diretrizes filosoficas, organizacionais
e operacionais que evidenciam as novas propostas para a formagdo do licenciado em Geografia na
Universidade Federal do Ceara. Resultou de um longo processo de reflexdo interna, frente a nova
realidade do saber e do conhecimento na contemporaneidade, baliza-se nas contribuigdes e
demandas dos que estiveram a frente do trabalho na Coordenagdo de Curso e no Departamento de
Geografia, contou com a participagdo dos professores (inclusive de alguns colegas que ja se
aposentaram) e da representagdo estudantil (Centro Académico Amélia Alba e do Programa
Especial de Treinamento — PET).

O desenho curricular assumido neste documento resulta de avaliagdes e contribui¢des
pensadas, ao longo de 21 anos, por coordenagdes que formularam propostas de reforma curricular
para o curso de Geografia da UFC, nas gestdes de diversos professores: Zenilde Baima Amora,
Maria Florice Raposo Pereira, José Lévi Furtado Sampaio, Fatima Maria Soares, Eustogio
Wanderley Correia Dantas, Maria Salete de Souza, Maria do Céu de Lima, Christian Dennys
Monteiro de Oliveira. Nesse tempo muitas mudangas foram paulatinamente incorporadas ao perfil
do curso. Mas somente no periodo de 2005 a 2011 conseguiu-se desenhar uma proposta geral, bem
como atualiza-la, para atender aspectos legais e institucionais, submetendo-a a aprovagio pelo
Colegiado do Curso de Geografia e posteriormente aos Colegiado do Centro de Ciéncias e a Pro
Reitoria de Graduagdo desta Universidade. Portanto, o presente documento consolida o Projeto
Politico Pedagogico para o curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal do Ceara
em atendimento as diretrizes curriculares e aprovado em reunido do Colegiado da Coordenagao do
Curso em 11 de novembro de 2004, conforme Estatuto e Regimento da Universidade Federal do
Ceara/1991.

Um grande desafio foi vencido: avaliar e definir, conjuntamente, novas perspectivas para o
trabalho que ja se realiza cotidianamente. Realizamos o propodsito de repensar o curso de
Licenciatura em Geografia da UFC tendo em vista a manuteng¢do da Universidade Publica, como
um espago cultural democratico e de produgido/mediagio de saberes orientados para: romper com a
visdo conservadora e articuladora de um discurso objetivo e neutro, que separa questdes politicas de

Fonte: Universidade Federal do Ceara, 2011.
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questdes culturais e sociais; incorporar avangos cientifico-tecnologicos da cultura académica e os
saberes comuns emergentes da cultura popular que se integram a pratica politico-pedagogica; e
interagir com a sociedade (dos movimentos sociais ao setor produtivo), assegurando a liberdade de
pensamento inerente a natureza da UFC. A proposta contempla o Curso de Licenciatura em
Geografia, direcionado a formagdo docente, com os elementos que lastreiam a concepgdo do curso,
o curriculo pleno e a sua operacionalizag@o.

Este Projeto, previsto para iniciar em 2013, incorpora as discussdes e reflexdes sobre
formagdo de professores, realizadas pela Coordenagdo das Disciplinas Pedagogicas das
Licenciaturas, Pro-Reitoria de Graduagdo, Coordenagdes dos Cursos de Licenciaturas e
professores desses cursos, com o objetivo buscar elementos para a elaboragdo dos projetos
pedagogicos dos cursos de formagdo de professores coerentes com as novas exigéncias legais e as
demandas da realidade social. O qual se fundamenta no pressuposto que a profissdo docente exige
uma formagdo especifica, uma vez que, para o seu exercicio, ndo €é suficiente o dominio do
contetido da drea em que vai atuar. E preciso capacitar o docente para compreender criticamente a
educagdo e o ensino, assim como seu contexto socio-historico. E fundamental também oferecer
elementos para uma atuagdo consciente nesta realidade, no sentido da sua transformagdo, da
superagdo das dificuldades e problemas atuais. Bem como em favor de uma formagéo especifica
para o licenciado em Geografia, cuja agdo docente exigira, além de saberes técnicos, outros
conhecimentos, outras habilidades e competéncias, ou seja, a compreensdo de diferentes
dimensdes da docéncia, ndo esgotaveis apenas pelo dominio dos conhecimentos especificos.

Nessa perspectiva, reafirmamos uma formagao para os licenciados que os habilite com os
conhecimentos capazes de':

e Tornar os contetidos objetos de aprendizagem assimilaveis pelo aluno, despertando seu interesse
pela diversidade e qualificagdo dos componentes curriculares;

e Situar, contextualizar, significar, problematizar, articular o contetido com a realidade;

e Comprometer-se com a aprendizagem discente criando situagdes, atividades, experiéncias que
possam desencadear e instigar essa aprendizagem,

e Planejar, criar, executar, gerir e avaliar situa¢des didaticas eficazes no processo de ensino-
aprendizagem, Incentivando os alunos a situarem-se como profissionais contextualizados e
comprometidos diante das novas emergéncias do mundo atual;

e Desenvolver o habito de refletir sua agdo docente, como pauta de seu aperfeicoamento;

e Compreender as dimensdes: ética, social, politica, cultural, econémica da profissao; assim como
seus fundamentos psicologicos, pedagogicos, historicos, filosoficos;

e Promover uma articulagio interdisciplinar com as diferentes areas do conhecimento, situando os
saberes disciplinares no conjunto dos conhecimentos escolares;

e Adquirir conhecimentos sobre seus alunos (criangas, adolescentes, jovens, adultos, portadores de
necessidades especiais, indigenas);

e Superar uma perspectiva reprodutiva por intermédio da formagao do professor-pesquisador.

e Conhecer e assumir um posicionamento critico em relag@o a legislagdo dos sistemas de ensino,
bem como em relagdo as politicas destinadas a educagao;

o Gerar condig¢des de atualizagdo e requalificagdo do futuro profissional pela flexibilidade aberta a
mudancga de modalidade (diplomagido também no Bacharelado) e a proximidade com os desafios
da pos-graduag@o.

1 Baseado no documento: Formagdo de Professores: subsidios para a elaboragdo dos projelos pedagogicos, Forum
das Licenciaturas da UFC, margo/ 2004.
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2. JUSTIFICATIVA

As transformacdes e os desafios por qual passa a sociedade brasileira atual; as habilidades e
competéncias exigidas no exercicio da docéncia; a producio do conhecimento numa perspectiva
interdisciplinar; a necessidade da promogdo do desenvolvimento sustentavel; a busca da superagao
das desigualdades sociais e a construgdo da cidadania tém exigido mudangas na formagio
universitaria, no que concerne a concepgao de curso, ao curriculo pleno e a sua operacionalizagdo.
Nessa perspectiva, percebeu-se que o antigo curriculo, em funcionamento desde 1988 — com
parciais alteragdes exigiu adequagio e atualizagdo aos novos desafios da formagdo em Geografia. A
exemplo do cumprimento das 300 horas de pratica de ensino ocorrida em 20 de dezembro de 2000
para atender a LDB (Lei 9.394, art. 65, de 1996 que dispde sobre a obrigatoriedade da pratica de
ensino dos alunos ingressos a partir de 1998. Assim como constitui¢do da identidade docente,
conforme exigéncia da resolu¢do CNE n° 14, de 13 de mar¢o de 2002. Como o projeto politico
pedagogico encontrava-se, portanto, em defasagem decorrente dessas mudangas, eis que surge uma
nova proposta (atualizada em 2011).

A elaboragdo do projeto do curso de Licenciatura em Geografia esta de acordo com o
parecer CNE/CES 67/2003, de 11 de margo de 2003. O qual trata das diretrizes curriculares para os
cursos de graduacdo (formagdo de professores da educagdo basica, em nivel superior, resolugédo
CNP/CP 01, de 18 de fevereiro de 2002). E atende as determinagdes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional - LDB, n° 9.394/96 de 20 de dezembro de 1996, que se fundamentam pelos
parametros de flexibilidade e qualidade na formagdo e interdisciplinaridade.

Nessa perspectiva, o objeto de trabalho docente - 0 processo de ensino aprendizagem - é uma
pratica social complexa, interativa, multifacetada, dindmica, sempre inédita e imprevisivel. Um
processo que sofre interferéncias de aspectos diversos: econdmicos, psicoldgicos, técnicos,
culturais, éticos, politicos, institucionais, afetivos, estéticos. O trabalho complexo que esse
profissional desenvolve nfio se encaixa em saberes estaveis, sistematicos e instrumentais,
automaticamente aplicaveis as situagdes de ensino-aprendizagem. Logo, uma formagao docente que
considere essas caracteristicas, ndo pode pautar-se apenas no acimulo de conhecimentos de uma
area especifica, nem na aquisi¢do de um receituario técnico. Deve, antes, propiciar a interagao dos
diferentes saberes mobilizados na agdo docente.

Sobre a necessidade de assegurar esses principios fundamentais, implicitos nas diretrizes
curriculares nacionais citadas, as discussdes ocorridas na UFC, sob a coordenagdo da Pro-Reitoria
de Graduagdo — Grupo de Trabalho das Licenciaturas - apontam como essencial, tomar por base os
principios inerentes ao desenvolvimento dos seguintes saberes:

e saber: conhecimento dos conteudos de formagao: especifico, pedagogico, integrador;

e saber ser: pautar-se por principios éticos (democracia, justica, dialogo, sensibilidade,
solidariedade, respeito a diversidade, compromisso);

o saber pensar: contextualizar, problematizar, criticar, questionar, refletir sobre a pratica;

o saber intervir: transformar/mudar/melhorar sua propria pratica, propor solugdes, atuar critica e
criativamente.

Estes foram considerados tendo como referéncia eixos norteadores propostos pela ANFOPE
(Associagdo Nacional pela Formagdo dos profissionais da Educag@o, de 1998):

e sélida formacio tedrica e interdisciplinar sobre o fendmeno educacional e seus fundamentos
historicos, politicos e sociais bem como o dominio dos conteudos a serem ensinados pela
escola que permita a apropriagdo do processo de trabalho pedagogico, criando condigdes de
exercer a analise critica da sociedade brasileira e da realidade educacional;

e unidade entre teoria e pratica que resgata a praxis da a¢do educativa;
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e gestao democratica como instrumento de luta pela qualidade do projeto educativo, garantindo
o desenvolvimento de pratica democratica interna, com a participagdo de todos os segmentos
integrantes do processo educacional;

e compromisso social do profissional da educagdo, com énfase na concepgéo socio-historica de
educador, estimulando a analise politica da educagao e das lutas historicas desses profissionais
professores articulados com os movimentos sociais;

e trabalho coletivo e interdisciplinar propiciando a unidade do trabalho docente, numa contra-
acdo ao trabalho parcelado e pulverizado, resultante da organizagdo capitalista;

e incorporacio da concepcio de formacio continuada;

e avaliaciio permanente dos processos de formagao

Neste sentido, € fundamental que a formag@o do docente em Geografia seja capaz de:

e proporcionar uma formagdo basica quanto aos fundamentos filosoficos, teodricos e
metodologicos da geografia;

e atender as transformagdes que vém ocorrendo no campo do conhecimento geografico através
do aprofundamento teodrico e metodologico no dambito da pesquisa e na area do ensino;

e capacitar profissionais para trabalhar as multiplas dimensdes da relagdo sociedade - natureza e
das amplas interfaces do conhecimento geografico como uma totalidade dindmica, com vistas a
uma agao transformadora da realidade;

e capacitar o docente de geografia para desenvolver uma pratica pedagogica condizente com a
construgdo do conhecimento através de uma reflexdo critica da sociedade, além de possibilitar
uma maior capacidade de analise sobre sua pratica;

e aprofundar conhecimentos sobre as novas metodologias e tecnologias de representagdo do
espago;

e considerar que a incorporagdo da sustentabilidade ambiental no novo modelo de
desenvolvimento deu ensejo a valorizagdo da concep¢do do ambiente como um sistema
complexo de relagdes e interagdes entre processos naturais e socioeconomicos.

e proporcionar ao licenciado em geografia habilidades e competéncias para compreender a
dindmica das complexas interagdes entre a sociedade e a natureza no mundo atual; para realizar
pesquisas nos diversos campos do saber, essenciais para produzir e difundir o conhecimento
geografico.

2.1 Contextualizando a formacio docente — dimensio politico cultural

A preocupagio em redefinir o curriculo do Curso de Licenciatura em Geografia da UFC
busca responder aos desafios postos para o Colegiado de curso: propor um desenho curricular em
consonancia com a atual dinimica das mudangas

[...I"pelas as quais o mundo passa. com as novas tecnologias, com os novos
recortes de espago ¢ tempo, com a predomindncia do instantanco ¢ do simultanco,
com as complexas interagdes entre as esferas do local ¢ do global afetando
profundamente o quotidiano das pessoas™ (Diretrizes Curriculares para Geografia
2002).

Essas transformagdes, estruturadas no final do século XX, repercutiram qualitativamente
no ideario do século XXI por meio de avangos cientifico-tecnologicos, que possibilitaram e
exigiram novos paradigmas.

Uma clara exigéncia se coloca quando se trata da defini¢do dos projetos de formagao: a
profissdo docente exige uma formagdo especifica, uma vez que, para o seu exercicio, ndo €
suficiente o dominio do conteudo da area em que vai atuar. Alem de serem necessarios outros
embasamentos, comentados anteriormente. O que possibilita esperar do professor de Geografia,
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formado pela UFC, uma atuagdo consciente nesta realidade no sentido da sua transformacgao, da
superagdo das dificuldades e problemas atuais da educag@o basica brasileira e cearense.

A Licenciatura em Geografia devera ocupar-se com a formagio de um profissional que ndo
seja apenas repassador de conhecimentos; mas esteja acima de tudo comprometido com a pratica
cientifica do ensino-pesquisa. E neste processo, seja capaz de fazer a relagdo entre a teoria
académica e a pratica docente. Privilegia-se assim um saber geografico onde o professor e aluno se
constituirdo em sujeitos do proprio conhecimento. Um saber geografico e pedagogico que conduza
o educador ao desenvolvimento da criatividade, do espirito critico e da recusa de modelos prontos e
acabados. Os contetidos deverdio ser tratados de forma dindmica e flexivel, adaptados as
necessidades e aos interesses institucionais, regionais e das comunidades locais, desenvolvendo-se a
partir de um conjunto basico de conhecimentos e considerando as respectivas abordagens
metodologicas de ensino. Nesse contexto o trabalho pedagogico devera ser desenvolvido de
maneira coletiva, interdisciplinar e investigativa, onde a produgdo do saber dar-se-a conjuntamente
entre docente e discente a partir de questdes vividas na pratica educativa.

Tal pratica devera levar em conta as caracteristicas do meio social, os temas e necessidades
do mundo contemporaneo e os principios, prioridade e objetivos do projeto educativo e curricular.
No processo educativo, além da formagdo relacionada ao conhecimento especifico, cabe ao docente
conduzir os estudantes para uma reflexdo critica e um debate amplo envolvendo as questdes
ambientais, econdmicas, culturais, politicas e sociais do mundo contemporaneo.

O Licenciado em Geografia podera atuar como professor do ensino fundamental, médio e
superior, exercendo as atividades de pesquisador/gestor da sala de aula. Cabe a esse profissional
realizar estudos relacionados a estruturagdo do conteido de ensino geografico; interagir com os
alunos criando condigdes de discussdo da realidade e da multiplicidade e complexidade em que se
apresenta o mundo atual; permitir a capacidade de investigagdo de modo a criar as condigdes
necessarias para uma melhoria do ensino-aprendizagem.

As questdes contemporaneas da sociedade reacendem desafio da docéncia na investigagdao
e atuagdo no ambito cientifico, como aquele profissional que implica a compreensdo das complexas
interagOes entre a sociedade e a natureza no mundo atual, das interveng¢des da sociedade em seu
ambiente e dos problemas por elas desencadeados. Com esta responsabilidade, coube a todos que
contribuiram na formulagdo desta proposta apontar caminhos que permitam a formagio docente em
Geografia, responder, principalmente, as demandas atuais e futuras da sociedade cearense.

2.2 Principios Norteadores

Considerando as reflexdes anunciadas, destaca-se o presente projeto como um investimento
politico e cultural que visa tornar o ensino e o aprendizado da Geografia mais socialmente
consciente e instigante, ultrapassar limites disciplinares e considerar o saber como uma constru¢do
social. Essa vertente analitica reafirma os seguintes elementos fundamentais, que assegurem uma
sOlida formagdo para atuar como profissional da Ciéncia Geografica. Sua atuagdo deverd se
fundamentar por principios da ética democratica: dignidade humana, justica, respeito mutuo,
participagdo, responsabilidade, dialogo e solidariedade, na sua atua¢do como profissionais e como
cidaddos. Portanto,

e que o ser humano seja o principio e fim do processo educativo, no qual haja comprometimento
com a €ética na busca da verdade e do conhecimento;

e que prevalega uma integracdo entre formacéo basica e diferenciada, pedagogica e humanistico-
cultural, garantindo a esta uma flexibilidade que possibilite o acompanhamento das
transformagdes naturais, socioambientais, culturais e politicas, respeitando a liberdade de
expressao e criagio;

e que haja compromisso com o fortalecimento da cultura académica, através da interagdo do
ensino, pesquisa e extensao;

e que reflita e articule teoria e pratica, humanismo e técnica.

Fonte: Universidade Federal do Ceara, 2011.
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Na busca de assegurar uma identidade propria no contexto da formagao do geodgrafo-educador
propomos uma organizagdo curricular que possibilite:

integragdo entre a universidade e a escola basica;

e uso de novas tecnologias como mais uma possibilidade de construgdo/ divulgagdo de
conhecimentos e desenvolvimento da capacidade critica e criativa;

e desenvolvimento da autonomia do professor, entendido como protagonista de seu
desenvolvimento profissional e pessoal;

e acesso as artes e aos bens culturais, com atendimento as demandas da diversidade;

e superacdo das dicotomias (entre conhecimentos especificos e conhecimentos pedagogicos,
entre geografia fisica e geografia humana);

e compreensdo critica da escola e seu contexto sociocultural e desenvolvimento da capacidade de
atuar como agente transformador;

e formacdo pedagogica para criar, planejar, executar, gerir, e avaliar situagdes didaticas que
favoregam o desenvolvimento dos alunos;

e conhecimentos que capacitem o docente a realizar a transposi¢do didatica dos conteudos
especificos para as situagdes de ensino;

e conhecimentos sobre 0s sujeitos aos quais se dirige a educagdo basica (criangas, adolescentes,
jovens, adultos, alunos portadores de necessidades especiais, comunidades indigenas e
afrodescendentes);

e compreensdo dos fundamentos sociais, historicos, filosoficos, psicologicos e pedagogicos da
acdo docente.

e incorporagdo de atividades, problematicas, estudos, minicursos, disciplinas optativas, debates,
seminarios que acolham interesses, inovagdes, tematicas emergenciais e polémicas
contemporaneas caracteristicas da dindmica social e do constante avango do conhecimento;

e flexibilidade curricular que possibilite ndo s6 a formagdo de competéncia técnica como também
0 compromisso da ciéncia com as transformagdes sociais;

e superacdo da visdo do professor como “transmissor” de conhecimentos; estando este cada vez
mais capacitado na elaboragio dos saberes escolares.

3. COMPETENCIA E HABILIDADES DO PROFISSIONAL DOCENTE EM GEOGRAFIA

O conjunto de competéncia e habilidade definido nas diretrizes curriculares para os cursos
de Geografia (Parecer n CNE/CSE n.492/2001, de 03 de abril de 2001), pontua demandas
importantes, oriundas da analise da atuagdo do licenciado de acordo com a sua formagio
pedagogica e legislagdo vigente que regulamenta a profissdo do geografo, destacando-se a fungdo
de professor e as suas atribui¢Oes, entre elas:

e observar, perceber, identificar, compreender, analisar os processos que se desenvolvem ao longo
do tempo e espago nos ambientais naturais;

e perceber, identificar, compreender e analisar os processos politicos, sociais e econdmicos que
vém se desenrolando ao longo do tempo e espago na sociedade;

e implantar e dinamizar projetos de pesquisa escolar em geografia;

e estagiar em atividades profissionais que envolva o conhecimento geografico na educagio;

e compreender os processos concernentes a dindmica da natureza e sociedade, com base nos
fundamentos filosoficos, teoricos e metodologicos da geografia.

Serdo considerados, conforme o Art. 6° da Resolugdo N°01 CNE/CP, de 18 de fevereiro de 2002,
como competéncia do professor os seguintes:

Fonte: Universidade Federal do Ceara, 2011.
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1. As competéncias referentes ao comprometimento com os valores inspiradores da sociedade
democratica;
II. As competéncias referentes a compreensdo do papel social da escola;
TII. As competéncias referentes ao dominio dos contetdos a serem socializados, aos seus
significados em diferentes contextos e sua articulagdo interdisciplinar;
IV. As competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagdgico;
V. As competéncias referentes ao conhecimento de processos de investigagdo que possibilitem o
aperfeigoamento da pratica pedagogica;
VI. As competéncias referentes ao gerenciamento do proprio desenvolvimento profissional.

§ 1° O conjunto das competéncias enumeradas neste artigo ndo esgota tudo que uma escola de
formagdo possa oferecer aos seus alunos, mas pontua demandas importantes oriunda da analise da
atuagdo profissional e assenta-se na legislagdo vigente e nas diretrizes curriculares nacionais para a
educagao basica.

§ 2° As referidas competéncias deverdo ser contextualizadas e complementadas pelas

competéncias especificas proprias de cada etapa e modalidade da educagéo basica e de cada area do
conhecimento a ser contemplada na formagao.

§ 3° A defini¢do dos conhecimentos exigidos para a constitui¢do de competéncias devera, além da
formagao especifica relacionada as diferentes etapas da educagdo basica, propiciar a inser¢do no
debates contemporaneos, envolvendo questdes culturais, sociais, econdmicas e o conhecimento
sobre o desenvolvimento humano e a propria docéncia, contemplando:

I — cultura geral e profissional,

Il — conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as especificidades
dos alunos com necessidades educacionais especiais e as comunidades indigenas;

I1I — conhecimento sobre dimensdo cultural, social, politica e econdmica da educagao;

IV — conteudos das areas de conhecimento que serdo objeto de ensino;

V — conhecimento pedagogico;

VI - conhecimento advindo da experiéncia.

4. ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

O confronto entre as diferentes posigdes sobre duragdo dos cursos tém se apoiado em
argumentos que destacam a experiéncia acumulada, mas, também, as novas formas de aprender
proporcionadas tanto pela constante inovagdo tecnologica, especialmente no campo da informatica e
dos meios eletronicos, como a ampliagdo das oportunidades de intercimbio propiciadas pela propria
expansao e diversificagio do sistema de ensino superior, inclusive da pos-graduagdo. Além disso, a
tonica avaliativa das politicas de ensino superior, que vem consolidando-se nos tltimos anos no pais
tem promovido, junto as institui¢des formadoras de nivel superior, a preocupagio em elevar
gradativamente o padrdo de qualidade dos seus cursos.

Mediante a realidade da infraestrutura da UFC, para atingir os objetivos propostos, &

fundamental o estabelecimento de estratégias politico-pedagogicas que assegurem:

e a melhoria das condigdes de ensino, promovendo a atualizagdo dos acervos bibliograficos e
equipamentos para os diversos laboratorios de pesquisa em todas as areas do curso;

e o fortalecimento de vinculos com os organismos de fomento da pesquisa cientifica, organizagdes
ndo governamentais (ONG) e com as institui¢des educacionais, visando o estabelecimento de
parcerias e a realizacao de trabalhos interinstitucionais;

e a ampliagdo do universo cultural discente por meio de incentivo a produgdes de naturezas
diversas, debates sobre temas atuais, exposi¢des, participagio em movimentos sociais e outras
formas de manifesta¢do cultural e profissional;
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o fortalecimento de um programa de formagao continuada de docentes que amplie e assegure
uma dindmica ao projeto da formagdo cultural, para além do cotidiano vivenciado nos programas
de pos-graduacdo, de mestrado, doutorado e pos-doutorado;

e a articulagdo na ciéncia geografica e areas afins, possibilitando uma agdo-formagdo
interdisciplinar capaz de habilitar o profissional gedgrafo ao exercicio de sua profissdo;

e criar espagos coletivos em que sejam promovidas atividades culturais e cientificas que permitam
debater e atualizar temas e questdes de maior interesse para esta formagao;

e o incentivo a pesquisa sistematica e coletiva para o desenvolvimento de projetos, criando uma
familiaridade no processo de investiga¢do nos laboratorios, instituindo praticas que promovam a
articulagdo tedrico/pratica, contando com a participagdo dos estudantes;

e 0 apoio a implementagio de programas de iniciagdo a docéncia (PID), possibilitando treinamento
para a formagdo de futuros docentes de ensino superior, a iniciagdo a extensdo e a pesquisa
(PIBIC/UFC), incentivando a concessdo de bolsas para estudantes, em articulagio com as
respectivas pro-reitorias;

e o redimensionamento do campo de estagio curricular, ampliando as areas de atuagdo do
profissional em geografia — bacharel ou licenciado — onde seja possivel desenvolver atividades
condizentes com os conhecimentos tedrico-metodoldgicos inerentes a sua formagao, articulando
a teoria e a pratica, superando a tradicional dicotomia entre essas duas dimensdes.

4.1 Gerenciamento da oferta de disciplinas e atividades didatico-pedagogicas

Um dos grandes desafios para o desenvolvimento do Projeto Politico Pedagogico do Curso
de Geogratia (Modalidade Licenciatura) ¢ oferecer qualidade de ensino, pesquisa e extensao dentro
das atuais condi¢des de infraestrutura fisica e quadro pessoal.

Atualmente o Curso tem recebido apoio pedagogico e administrativo de varias unidades
académicas, sendo o Departamento de Geografia do Centro de Ciéncia responsavel pela oferta da
maioria das disciplinas de contetidos especificos e obrigatorias.

Portanto, as atividades didaticas propostas para esse curso, demanda uma oferta para a
Licenciatura de quarenta e trés disciplinas, sendo trinta e oito obrigatorias e cinco disciplinas
optativas. As disciplinas serdo ofertadas, em sua maioria, pelos Departamentos de Geografia (cerca
de 70%), Biologia, Estatistica, Geologia, Matematica, Quimica (estes do Centro de Ciéncias);
Departamentos de Teoria Econdmica da Faculdade de Economia, Administragdo, Atuaria,
Contabilidade e Secretariado; Departamentos de Ciéncias Sociais; Filosofia, Historia e de
Psicologia do Centro de Humanidades; Departamentos de Estudos Especializados, Fundamentos da
Educagdo e de Teoria e Pratica do Ensino da Faculdade de Educagio; Departamento de Engenharia
Civil e de Arquitetura e Urbanismo do Centro de Tecnologia; Departamento de Engenharia de
Pesca e de Economia Doméstica do Centro de Ciéncias Agrarias; Departamento de Direito Publico
da Faculdade de Direito.

4.2 — Composiciio do Colegiado de Curso
O Colegiado do Curso de Licenciatura é composto por Representantes das 4 Areas
(Unidades ) da Integralizagdo Curricular e presidido por um professor do departamento na condigdo

de Coordenador, eleito por dois anos de mandato, conforme legislagio especifica da UFC.

4.3 Formas de Ingresso no Curso

Fonte: Universidade Federal do Ceara, 2011.
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O ingresso ocorrera via processo seletivo nacional unificado (a partir de 2010, em
conformidade com a adesdo da UFC ao Sistema ENEN-SISU, do Ministério da Educagdo)
destinando 80 vagas anuais (50 de Licenciatura e 30 de Bacharelado), com duas entradas, uma no
inicio do ano e a outra no meio do ano. A cada semestre serdo ofertadas 25 vagas a Licenciatura e
15 vagas ao Bacharelado, com funcionamento diurno, priorizando a oferta das disciplinas em turno
Ginico.

Todos os alunos cursardo o primeiro semestre em conjunto. Somente a partir do segundo
semestre as modalidades, Licenciatura ou Bacharelado, ganharam perfis mais especificos na
Integralizagdo Curricular. A transferéncia de modalidade, no decorrer do curso ou no final estara
condicionada a disponibilidade geral de vagas.

4.4 Recursos Humanos

QUADRO 1 - DOCENTES DO DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA/UFC (2011)

Doutora ADRYANE GORAYEB NOGUEIRA CAETANO
Doutora ALEXANDRA MARIA DE OLIVEIRA
Doutoranda ALEXSANDRA MARIA VIEIRA MUNIZ
Doutor ANTONIO JEOVAH ANDRADE MEIRELES
Doutor CHRISTIAN DENNYS MONTEIRO DE OLIVEIRA
Doutor EDSON VICENTE DA SILVA
Doutor EUSTOGIO WANDERLEY CORREITA DANTAS
Doutora FATIMA MARIA SOARES KELTING
Doutor FRANCISCO AMARO GOMES DE ALENCAR
Doutor JOSE LEVI FURTADO SAMPAIO
Doutoranda MARIA CLELIA LUSTOSA COSTA
Doutora MARIA DO CEU DE LIMA
Doutoranda MARIA EDIVANI SILVA BARBOSA
Doutora MARIA ELISA ZANELLA VERISSIMO
Doutora MARIA FLORICE RAPOSO PEREIRA
Doutora MARTA CELINA SALES
Doutorando PAULO ROBERTO LOPES THIERS
Doutora VANDA CARNEIRO CLAUDINO SALES
Doutora VLADIA PINTO VIDAL DE OLIVEIRA

O quadro docente se completa conforme a participagio dos docentes de outros
departamentos que atendem semestralmente a demanda de disciplinas obrigatorias no Curso.

4.5 Programa de Formacio Continuada do Pessoal Docente

Para o desenvolvimento das atividades pedagogicas e o pleno desenvolvimento
funcionamento do Curso, faz-se necessario a implementag¢ao dos seguintes espagos didaticos: de um
projeto complementar de infra-estrutura que possibilite o pleno funcionamento do curso.

Sera realizado por intermédio de iniciativas académico-cientificas, capazes de atualizar os
conhecimentos e a atuagdo do professor. Para tanto, a organizagdo de seminarios tematicos, a
parceria com a Pos-Graduagdo (com suas estruturas de intercambios e convénios) e os estagios de
pesquisa e pos-doutoramento e podem sinalizar como iniciativas articuladas e devem ser definidas,
prioritariamente, pelo Colegiado do Curso de Geografia, em sintonia com as condigdes
Departamentais.
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A formagdo para o exercicio profissional e o enfrentamento de mudangas exige
transformagdes permanentes e essenciais por parte da universidade. Neste sentido, torna-se
imperiosa a construgdo de novos paradigmas de formagdo e do papel da universidade, de modo
que cada curso, sintonizado com uma discussdo coletiva, envolvendo os varios atores da area
académica e administrativa, possa assumir uma postura pro-ativa, alargando, aprofundando e
atualizando os campos dos saberes e de seus modos de produgdo. Para tanto, ¢ fundamental
qualificar o ensino alicer¢ado na capacidade de investigar, de problematizar e construir elos com a
sociedade, pois somente assim este saber contextualizado sera capaz de acompanhar e interferir no
processo de transformagdo tecnologica, social e politica, assegurando uma inser¢do critica e cidada
no mundo contemporaneo.

Neste contexto anuncia-se a preocupagiio com a melhoria da qualidade do ensino superior
articulada a uma formagdo continuada de docentes universitarios, visando a ultrapassagem dos
métodos tradicionais que tém se revelado insuficientes diante das demandas da condi¢do de
intelectual publico - reflexivo e critico. Pretende-se, portanto, enfatizar a reflexdo e a critica
responsaveis como valores éticos e educacionais do docente universitario. Como enfrentar esta
realidade quando se constata que um ensino de qualidade exige competéncias ndo so disciplinares,
mas também didaticas? Espera-se que um futuro projeto Formagdo Continuada em Pedagogia
Universitaria possa assegurar novas estratégias de apoio ao ensino e ampliar a eficiéncia de seus
professores, reconhecendo os processos de ensino-aprendizagem como uma variante importante na
defini¢do de um projeto pedagogico em contexto universitario.

A PROGRAD, em conjunto com as coordenagdes de curso, reafirma o apoio aos esforgos
colocados em pratica, tendo em vista a melhoria do ensino universitario. A constru¢io dessa
dindmica reafirma esforgos colocados em pratica tendo em vista melhorar as condig¢des de
ensino/oferta dos cursos de graduacdo, assumindo como objetivos estratégicos do ponto de vista
institucional: A) desencadear um processo de reflexdo coletiva em torno da atual situagdo do
ensino no ambito da UFC; B) mobilizar esforgos visando a criagdo e consolidagdo de uma cultura
de apoio e valorizagdo ao ensino.

4.6 Recursos Materiais e Equipamentos (Salas e Laboratorios)

Articulacio curricular: Proporcionar um espago em que o aluno possa realizar leitura individual e
em grupo, das diversas disciplinas do Curso. Neste local, também, poderdo ser realizadas discussdes
tematicas que surgem pela propria dindmica dos assuntos abordados pela Geografia.

Estrutura existente: Demanda de expansdo conforme novo Projeto de ampliagdo das Salas do
Departamento

Dentro da estrutura académica, o Departamento de Geografia conta com os seguintes
Laboratérios e ambientes didaticos (salas de apoio pedagogico e leitura), listados com seus atuais
equipamentos e formas de articulagdo curricular.

Articula¢do curricular: Os Laboratorios tém por finalidade atender as demandas didaticas
solicitadas pelas disciplinas mais especificas do campo da Geografia, oferecendo como suporte
equipamentos de informatica. O manuseio de tais equipamentos possibilita ao aluno desenvolver
habilidades digitais que sdo requeridas como competéncias para determinadas disciplinas do Curso.
Também este Laboratorio possibilita habilitar competéncias de pesquisador através do uso da
internet como local de busca de informagdes.

Estrutura existente: Além da existéncia de computadores na maioria dos laboratdrios existentes no
Departamento de Geografia, convém ressaltar a existéncia de Laboratorio de informatica, destinado
aos alunos da graduagio (com seis computadores, uma impressora € um scanner). A configuragao
desses equipamentos ¢ antiga. Também em quantidade insuficiente para atender aos alunos da
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Geografia ao longo do semestre e em periodos de grande demanda, notadamente em €pocas de pré-
matriculas e matriculas.

Estrutura existente: Sala especifica dotada de um aparelho condicionador de ar, trés armarios de
madeiras, uma mesa de reunido, oito cadeiras, cinco globos terrestres, trés computadores Pentium
IV, com acesso a internet e 2 impressoras. O acervo documental ¢ composto de livros didaticos do
Ensino Fundamental I e Il e Ensino Médio, alem de livros paradidaticos e de estudos mais amplos
vinculados as areas de meio ambiente, cultura e comunicagdo. Os relatorios de Estagio, das turmas
formadas nos Gltimos 10 anos s@o arquivados e disponibilizados para consulta. Ainda, para apoio ao
trabalho experimental das praticas de ensino como componente curricular, hd matérias de consumo,
grafico, videos-documentarios e maquetes cartograficas.

Estrutura existente: Sala dotada de dois aparelhos condicionadores de ar (ELGIN 18.000 e
CONSUL 14.000); mobiliario (um flaneldgrafo, quatro mapotecas de ago, duas mesas tamanho
grande, dez pranchetas de madeira, treze banquetas de madeira para prancheta, duas estantes de
madeira, um arquivo de ago, uma mesa escolar, um globo terrestre, dez pranchetas para confecgido
de mapas e dezesseis cadeiras); e equipamentos (dois estereoscopios de espelho, catorze
estereoscOpios de bolso e duas lupas elétricas para mapas grandes). Em termos de acervo
aerofotografico, existem: a) fotos que recobrem parte do litoral e continente cearense, ano de 1975,
na escala 1:30.000; b) fotos aéreas cobrindo parte da cidade de Fortaleza, na escala de 1:8.000 de
1995; c) imagens de satélite LANDSAT, escala 1:100.000, cobrindo parte do litoral e area central
do Ceara; d) imagens de satélite LANDSAT, escala 1:50.000, da Regidao Metropolitana de
Fortaleza, ambas de 1994; e) cartas topograficas 1:100.000 cobrindo o Ceara; f) mapas tematicos
(geologicos , geomorfologicos, pedologicos) do Brasil e do Ceara; g) mapas do Projeto RADAM,
na escala de 1:250.000, correspondente ao Ceara, h) mosaicos fotograficos, cobrindo o litoral e
alguns municipios continentais, escala 1:5.000, ano 2000; i) imagem de satélite LANDSAT, em
meio digital, langada pela EMBRAPA, ano 2002.

Estrutura existente: Sala dotada de sistema hidraulico (bancadas com pia), de dois antigos
aparelhos de condicionadores de ar(SPRINGER 18.000) e de mobiliario (uma mesa de madeira para
reunides, cinco birds de madeira, duas mapotecas, oito estantes de ago, dez cadeiras de palhinha,
uma prancheta de madeira, quatro banquetas de madeira e um cavalete de madeira). Em termos de
equipamentos, dispde-se de uma Estufa de Secagem e esterilizagdo modelo 315-SE, um Ph-Metro-
Micronal B374, uma Lupa-Micronal Olympus-SD30, um dissecador, um jogo de peneiras (2,00cm -
0,250mm - 0,053cm) Gramutest, uma balanga simples e um conjunto de vidrarias (provetas, beckes,
funis, bastdes). Quanto ao acervo bibliografico e pedologico, conta com mapoteca (com imagens de
satélite, cartas imagens, cartas topograficas, mapas tematicos), livros, trabalhos/relatorios
cientificos, manuais para consulta e mostruario de perfis representativos de solos do Ceara e do
Nordeste, além de amostras de rochas e formagdes superficiais das areas em questao.

Estrutura existente: Espago dotado de um antigo aparelho de condicionador de ar (CONSUL
7.500), com mobiliario (uma mesa grande, uma prancheta de madeira, uma banqueta de madeira,
uma estante de madeira, um bird de madeira, uma mesa para computador, uma mesa para
impressora, um arquivo de ago, seis cadeira. Em termos de equipamentos, dispde-se de um
computador IBM 486 66mhz, um estabilizador, um altimetro de precisdo, uma lupa de mio
funcional, uma bussola de precisdo, um binoculo Olympus de precisio e dois estereoscOpios
funcionais. Quanto ao acervo bibliografico e cartografico, o citado laboratério conta com: a)
coletanea de obras com mais de seiscentos titulos, b) mapas tematicos (topograficos, geologicos, de
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vegetacdo, de solos, de relevo e de meio ambiente) em escalas e datas diversas, c) fotografias
ortogonais e painel de fotogeografia de toda a costa e de diversos setores continentais do Estado do
Ceara, d) imagens Landsat (digital e analdgico) e de Radar, de diferentes datas, de toda a zona
costeira e de diversos setores continentais do Ceara, e) mais de quatro mil slides de relevos e
dominios geomorfoldgicos da Europa, EUA, Asia e Brasil, em especial do Ceara.

Estrutura existente: Laboratério estruturado para dar suporte a pesquisa e a atividades didaticas
realizadas em articulagdo com outros laboratorios do Centro de Ciéncias. Dispde de ambiente
refrigerado, com aparelho de condicionador de ar SPRINGER 18.000, mobiliario (um birdé de
madeira, uma banqueta de madeira, uma mesa para computador, dois armarios de madeira). E
equipamentos (um receptor GARMINIZ/GPS, trés altimetros de precisio, um teodolito, 20
computadores Pentium IV com leitor de cd, um Plotter jato de tinta SUMMACAD, uma impressora
IBM jato de tinta e estabilizador).

Estrutura existente: Espaco dotado de um aparelho condicionador de ar (SPRINGER 12.500),
com mobilidrio razoavel (uma mesa grande para reunido, uma prancheta de madeira, um arquivo de
ago, 11 cadeiras de madeira, uma banqueta de madeira para prancheta, uma mesa para
microcomputador, uma mesa para impressora, um birdé de madeira, duas estantes de madeira). Em
termos de equipamentos, dispde-se de um computador Pentium IIT 1.000 Mhz, com gravador de cd
e um estabilizador.

Estrutura existente: Laboratorio de grande porte, dotado de dois aparelhos condicionadores de ar
(CONSUL 21.000 e SPRINGER 7.500), mobiliario razoavel (duas mesas para computador, uma
mesa para impressora, uma prancheta de madeira, dois cavaletes de madeira, trés estantes de
madeira, duas banquetas de madeira, quatro armarios de ago, um bird de ago, uma mapoteca de ago,
trés birés de madeira, uma mesa de madeira grande para reunides, catorze cadeiras, trés
minificharios de ago e uma banqueta de ferro para prancheta). Em termos de equipamentos, dispde-
se de dois computadores (um Pentium 200 Mhz e um Pentium III 1.000 mhz), um gravador de cd,
um scanner A4 HP, uma impressora HP 680 e dois estabilizadores. Quanto ao acervo bibliografico
e cartografico, o citado laboratorio conta com: a) coletanea de obras com mais de quinhentos titulos,
entre livros e trabalhos de conclusédo, b) mapoteca, c) hemeroteca.

Estrutura existente: Espaco amplo, dotado de um aparelho condicionador de ar (CONSUL
21.000), com mobiliario razoavel (um painel de madeira, um balcdo/estante de madeira, duas
pranchetas de madeira, quatro estantes de madeira, uma mesa de madeira para reunido (pequena),
uma estante de ago, uma mesa para computador, trés mapotecas de ago, duas mesas escolares,
quatro banquetas de madeira para prancheta, cinco cadeiras e uma banqueta de ago para prancheta).
Em termos de equipamentos, dispde-se de dois anemoémetros, dois termdmetros de bulbo seco, um
computador Pentium III 1.000 Mhz com leitor de cd e um estabilizador. Em termos de acervo
bibliografico e didatico, mais de setecentas obras sdo disponibilizadas, entre livros e trabalhos
cientificos (monografia, dissertagdes, etc) com organizagdo de pequeno museu representativo do
ecossitema litoraneo cearense e com fins didaticos.

4.6.1 Sintese da Infra-estrutura do Projeto Politico Pedagégico
O Projeto Politico Pedagogico implantado vem atender todas as suas solicitagdes, deve ser

respaldado por melhorias nas condigdes de infra-estrutura que consiste da aquisi¢io de
equipamentos e materiais de laboratorios; oferta de grupos de discussdo, seminarios, cursos para
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possibilitar formagdo continuada aos docentes da Geografia e, urgentemente, contratacido de novos
docentes. Também devera haver um acompanhamento psicopedagogico aos discentes necessitados.
Abaixo estdo relacionados os elementos, estruturadores, necessarios a viabilizagdo do novo
curriculo. Uma atualizagdo dos equipamentos, projetos e atividades desenvolvidas pelos
Laboratorios do Departamento de Geografia encontra-se acessivel no website do Programa de Pos
Graduag@o em Geografia: http://www.posgeografia.ufc.br

QUADRO 2 — SINTESE DOS LABORATORIOS - MODALIDADE LICENCIATURA

Laboratério de Informitica
Educativa

Laboratério de Pedologia ¢
Andlise Ambiental

Laboratério de Geomorfologia
Costeira

Laboratério de
Geoprocessamento

Laboratério de Estudos
Agrarios e Territoriais

Laboratorio de Plancjamento
Urbano e Regional

Laboratorio de Geoecologia da
Paisagem ¢ Planejamento
Ambiental

Laboratoério de Estudos
Geoeducacionais

Laboratério de Informitica
Educativa
Salas de Aula

Auditério
Sala do PET - Geografia
Sala do PIBID

15 computadores para acesso discente, em hordrio de expediente normal (de
scgunda a scxta-fcira)

02 computadores. 01 impressora HP. 01 martelo pedologico, balanga analitica
de precisio, carta munssel de cores, bolsistas/ estagiarios.

01 computador com gravador de midia digital, impressora jato de tinta, 01
mapoteca, 01 armario, 01 mesa para computador.

20 computadores, Pentium IV (ou melhor), 512Mb de RAM., disco de 60Gb.
CD-ROM, 20 cstabilizadorcs, 01 impressora jato de tinta, 20 cadciras para
computadores, 20 mesas para computadores, 01 scanner A3, 01 datashow, 2
condicionadores de ar ¢ reestruturagao do laboratorio.

05 cadeiras, 01 computador pentium 4, 01 scanner, 01 impressora jato de tinta,
01 linha telefonica direta, 01 mapoteca, 2 armarios com 3 gavetas cada, para
colocar a hemeroteca, 01 bird, ampliacdo do laboratério, sendo anexado o
espago da copa em virtude do aumento do numero de integrantes no LER.

08 Computadores pentium IV 01 impressora jato de tinta, . CD-ROM ¢
gravador.

Mesa de reunides ¢ acervo de geografia urbana.

01 computador pentium 1V, CD-ROM e gravador, impressora jato de tinta, 01
mapoteca. 01 armdrio, 01 mesa para compulador. Equipamentos de
meteorologia:anemometros, termdmetros ¢ higrometros.

03 computadores pentium IV, CD-ROM e gravador, 01 impressora jato de tinta,
01 scanner, 01 cstabilizador, 01 mesa ¢ cadcira para computador, softwarcs
educacionais. , 01 aparelho condicionador de ar. cortinas, mapas atualizados.
material de consumo ¢ de confecgdo de recursos didaticos (cds, disquetes, fitas
de video, tesoura, transparéncias, laminas de isopor, tintas, lapis de cores,
cartolinas, cola. argilas, alfinctcs. ctc.).-

Aquisi¢do de novos micros computadores de ultima geragdo. com a finalidade
de atender demandas de elaboracao de pesquisa e trabalhos. diariamente, pelos
alunos.

07 salas ¢ um miniauditério

Rcaberto em 2011, contanto com 200 lugares, ar condicionado ¢ datashow.
Programa de Educagéio Tutorial — com vinte anos de funcionamento.
Programa de Iniciagdo a Docéncia do Governo Federal — implantado em 2011.

4.7 Contratacio de novos docentes

175

Para atender a legislagdo vigente para os cursos de graduagdo, foi necessario, além do
acréscimo da carga horaria, que era de 3064 para 3.104, um redimensionamento das disciplinas.
Isto significou uma ampliagdo da oferta de oferta de disciplinas para o atendimento, em nivel do
Departamento de Geografia, de dois cursos distintos (Licenciatura e Bacharelado) embora
originados em um mesmo tronco comum. Atualmente o Departamento de Geografia conta com um
corpo docente de 19 professores efetivos, atendendo fundamentalmente as disciplinas obrigatorias
de ambos os cursos, além da participagdo direta da maioria destes nos Programas de Pos-Graduagao
em Geografia- PPGG, PRODEMA, entre outros. Para atender a oferta de disciplinas optativas e
garantir a formagdo continuada dos mesmos, € necessario que o Departamento ampliar seu quadro
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de docentes, em cerca de 25% do total, a partir de 2011, tendo ao menos um docente a mais em
cada uma das quadro areas de organizag@o do curso.

4.8 Apoio psicopedagagico aos discentes

Este sera desenvolvido em articulagdo com a Coordenadoria de Acompanhamento Discente
(CAD) da PROGRAD, integrado ao Programa de Acompanhamento Psicopedagdgico e Tutorial .
O referido Programa tem como objetivo apoiar, acompanhar e fazer encaminhamentos especificos
de alunos que venham apresentar dificuldades quanto ao processo de adaptagdo ao cotidiano da vida
académica, motivadas pelas mais diversas razdes. Para tanto, a CAD, em parceria com setores
especializados (Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis, Comissdo de Concurso Vestibular, Forum de
Coordenadores, Coordenagdo de Cursos, Coordenadoria de Assuntos Internacionais e Centros
Académicos) propde a articulagdo de agdes que visem o envolvimento efetivo do aluno na vida
académica. Busca também facilitar os processos de aprendizagem e, consequentemente, contribuir
para a melhoria da qualidade da formacao inicial de alunos que, por dificuldades de natureza socio-
afetiva, sensorial e/ou fisico-motora, necessitem de suportes especiais. Para a efetiva¢do das agdes
de acompanhamento psicopedagogico, a CAD tomara, também, como suporte os Programas de
Iniciag¢do a Docéncia e de Educago Tutorial.

4.9 Formas de incentivo a interdisciplinaridade — Aulas de Campo

As novas recomendagdes legais, assim como as novas demandas que a realidade social faz
a Universidade e a formagdo de professores pressupde, para além da reestruturagdo dos projetos
pedagogicos dos cursos, uma revisdo critica de antigas praticas e concepgles de professores e
alunos como uma das condigdes necessarias a consolidagdo da (nova) proposta de formagéo, que
se quer coerente com a atuagdo profissional da maioria dos egressos do curso de Geografia da
UFC, ser professor. Em especial, ha que buscar romper com a classica dicotomia Geografia Fisica
e Geografia Humana. Essa superagdo podera ser alcangada a partir do reconhecimento do principio
da interdisciplinaridade.

Essa possibilidade devera ocorrer em dois momentos principais: definidas nas ementas das
disciplinas, as quais estabelecerdo articulagdes com os conteudos trabalhados anteriormente nas
diversas disciplinas que compdem o curriculo com os estudos no semestre em andamento e,
estabelecer uma conexdo entre os conteudos trabalhados no mesmo semestre, que podera, por ex.
ser realizado por meio de seminarios, troca de experiéncias.

Para atender essa perspectiva de interdisciplinaridade, também se considera a realizagdo
integrada das atividades de campo. Sejam na forma de participagdo em projetos de pesquisa e
extensdo dos Laboratorios, seja no apoio semestral a realiza¢do de Aulas de Campo, em um numero
significativo de disciplinas oferecidas pelo Departamento. Tal oferta, contudo, deve ser planejada e
articulando, preferencialmente, as disciplinas do mesmo semestre. Na integrac@o teoria <> pratica,
além da implantac@o e reorganizacdo das disciplinas “Oficinas Geograficas”, todas as disciplinas
que integralizam o curriculo do Curso asseguram essa integragdo, operacionalizada através de
pesquisas, trabalhos de campo, seminarios, etc. Como também as atividades desenvolvidas nos
laboratorios funcionardo como suportes para esta integragéo.

4.10 Formas de Avaliacio da Aprendizagem

A avaliagdo permanente do projeto politico/pedagdgico do curso de Licenciatura em
Geografia, é importante para aferir o sucesso do novo curriculo para o Curso, como também
certificar-se de alteragdes futuras que visando a melhorar esse projeto, vez que o PPP ¢ dindmico e
deve passar por constantes avaliagdes. Os mecanismos de avaliagdo a serem utilizados deverdo
permitir uma avaliagdo institucional e uma avaliagdo do desempenho académico -
ensino/aprendizagem, de acordo as normas vigentes, viabilizando uma analise diagnostica e
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formativa durante o processo de gestdo do referido projeto.
Estas estratégias estdo listadas a seguir:

o Efetivacio de uma ampla discussio do projeto mediante um conjunto de questionamentos
previamente ordenados que busquem encontrar suas deficiéncias, se existirem,
¢ O roteiro proposto pelo INEP/MEC para a avaliagiio das condi¢des do ensino. Este integra
procedimentos de avaliagdo e supervisdo a serem implementados pela UFC/CC em atendimento
ao artigo 9°, inciso IX, da Lei n® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. A
avaliagdo em questdo contemplara os seguintes tOpicos:
e organizagio didatico-pedagégica: administragdo académica, projeto do curso,atividades
académicas articuladas ao ensino de graduagdo;
e corpo docente: formagdo académica e profissional. condi¢des de trabalho; atuagdo ¢ desempenho
académico e profissional:
e infraestrutura: instalagdes gerais, biblioteca,instalagdes e laboratorios especificos.

e apoio aos alunos recém ingressos, no desenvolvimento de praticas académicas, sob a
coordenagdo dos estudantes do PET de Geografia e do Centro Académico, e em articulagdo
com a Coordenagdo do Curso;
avaliacio do desempenho discente nas disciplinas, seguindo as normas em vigor;
avaliaciio do desempenho docente feito pelos alunos/ disciplinas, fazendo uso de formulario
proprio e de acordo com o processo de avaliag@o institucional;

e avaliacio do Curso pela sociedade através da aciao-intervenciao docente/discente expressa
na producio cientifica e nas atividades concretizadas no ambito da extensdo universitaria
em parceria com institui¢des publicas e/ou privadas;

Assim, analisando, dinamizando e aperfeicoando todo esse conjunto de elementos
didaticos, humanos e de recursos materiais, o Curso de Graduagdo de Geografia (Licenciatura)
podera ser aperfeicoado visando alcangar os mais elevados padrdes de exceléncia educacional e,
consequentemente, da formagao inicial dos futuros profissionais da area.

4.11 Articulacio Graduacio <> Pés-Graduacio

Serdo desenvolvidas atividades de integragdo Graduagdo / Pos-Graduagdo, tais como:

e Seminarios: promovidos pela pos-graduacdo (Programas de Doutorado e Mestrado em
Geografia — PPGG e PRODEMA) com a finalidade de apresentar reflexdes, conhecimentos,
experiéncias, andamento de pesquisas, que orientardo os futuros profissionais;

e Grupos de estudos: discussdo de tematicas pertinentes a Geografia, ultrapassando os
conhecimentos adquiridos em sala de aula;

e Pesquisas integradas: participagdo do graduando no acompanhamento dos projetos e
atividades de pesquisas desenvolvidas nos respectivos Programas de Pos-Graduagdo.

A articulagdo da graduagdo e pos-graduagdo também podera manifestar-se por meio de
atividades desenvolvidas nos Laboratorios do Departamento de Geografia (especialmente no que
concerne a projetos integrados, sediados no Laboratorio de Informatica da Pos-Graduagdo). Assim
como no desenvolvimento/elaboragio de projetos dentro das linhas de pesquisas do Doutorado e
Mestrado em Geografia: Estudo socioambiental da zona costeira e Natureza, campo e cidade no
semi-arido e do Desenvolvimento e Meio Ambiente/PRODEMA: “Ecologia e organizagdo do
espago”.
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5.COMPONENTES CURRICULARES (CONCEPCOES PEDAGOGICAS)
5.1 Composicao das Atividades de Estagio

A pratica deve ser entendida em estreita interagdo com a teoria no movimento dialético da
produgdo do conhecimento, neste sentido, uma ndo pode ser abordada desarticulada da outra.
Segundo essa concepgdo, a relagdo teoria-pratica deve percorrer toda a formagao do licenciando
superando o carater fragmentado que reduz as praticas a apéndices do final dos cursos. Para além
de uma compreensdo “mecanicista”, a dimensdo pratica tem por objetivo oferecer ao futuro
professor oportunidades de reflexdo e inser¢do na realidade social e educacional, contribuindo para
a formacgdo de sua identidade docente.

Essa compreensdo ampliada da pratica permite perceber sua integralizagdo curricular de
diversas formas e com a flexibilidade necessaria ao atendimento das especificidades de cada curso
e das peculiaridades dos diferentes tempos e espagos. De acordo com as orientagdes dos
documentos legais que normatizam sobre o tema (Parecer 9/2001, Parecer 28/2001, Resolugio
1/2002, Resoluga02/2002, Resolugdo CEPE 30/2009 e Lei 11.788, de 25 de setembro de 2008) a
dimensdo pratica deve ser trabalhada nos diferentes desenhos curriculares a partir de duas
perspectivas: como componente curricular e como estagio curricular supervisionado.

No primeiro caso, a prdtica como componente curricular deve estar presente desde o inicio
do curso, perfazendo um total de 400 horas vivenciadas através de diferentes situagdes dentre as
quais:

e No interior das areas ou disciplinas, uma vez que todo conhecimento tem uma dimensdao
tedrica e uma pratica,

e Atividades de observagdo e reflexdo de situagdes contextualizadas, resolugdo de problemas,
uso de tecnologias de informagio, narrativas orais e escritas, situagdes simuladas, estudo de
casos;

e Contatos com diversos tipos de realidades educacionais, buscando familiarizar o futuro
professor com a organizagdo, o clima, a rotina, as atividades curriculares, as inter-relagdes, o
projeto pedagogico, o planejamento e a avaliag@o;

e Contato com orgaos gestores dos diferentes sistemas educacionais e entidades representativas;

e Atividades que oferecam ao aluno subsidios para um tratamento pedagogico para o contetido
(tornar os conteudos assimilaveis através de exemplos, situagdes, contextualizagdo,
problematiza¢ao);

e Analise dos Parametros e Diretrizes Curriculares e livros didaticos do Ensino Fundamental II
(6° a 9° ano) e do Ensino Médio;

e Produgdo de material didatico e paradidatico as diversas areas da Educagdo Basica.

O Estagio curricular supervisionado de ensino, a se realizar a partir da segunda metade do
curso, cumprindo um total de 400 horas, € obrigatorio e deve ocorrer em escola basica,
propiciando ao futuro professor uma inser¢do em seu espago profissional para o exercicio da
atividade docente.

Este estagio curricular e obrigatorio refere-se ao tempo de aprendizagem que, através de um
periodo de permanéncia e aprendizagem direta, com a supervisio de um ou mais profissionais
licenciados no trabalho pedagogico e/ou na formagdo basica da geografia escolar. Assim, o estagio
curricular supervisionado supde uma relagdo pedagogica entre um profissional reconhecido em
um ambiente institucional de trabalho e um estagiario. O estagio, condi¢do para a obtengdo da
licenga para o exercicio da docéncia, oportuniza a vivéncia in loco e o conhecimento de situagdes
reais diretamente em unidades escolares dos sistemas de ensino. E importante que a inser¢io do
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futuro professor em seu campo de estagio se dé de forma a preservar a integridade do projeto
pedagogico da instituicdo que o recebe.

E necessario que haja um regime de colaboragdo entre a unidade escolar que acolhe o
estagiario e a instituigdo formadora, partir de acordos que envolvem além daquelas duas o érgdo
executivo do sistema. Os, Pareceres, ResolugGes e a atual legislagdo de Estagio em vigor (Lei
11.788/2008) propdem que haja uma contrapartida das agéncias formadoras no sentido de oferecer
alguma modalidade de formag#o continuada aos professores das escolas, campo de estagio.

As duas perspectivas atribuidas a pratica pelos documentos legais que regem a formagao dos
professores pretendem uma abordagem mais integra e flexivel, que supere a fragmentagdo anterior
e que atenda as diferentes necessidades e especificidades na busca de uma maior qualidade nos
cursos de formagdo docente.

A operacionalizag@o das Praticas como componente curricular e do estagio supervisionado na
integralizagdo curricular, estido redimensionados conforme a resolugdo CNE/CP 1 de 18/02/2002, os
quais deverdo cumprir a seguinte carga horaria:

e 400 (quatrocentas) horas de Pratica como componente curricular, a partir do 2° semestre
do Curso, integralizadas pelas disciplinas a seguir:
o Oficina Geografica I (Material Cartografico) — 64 horas
Oficina Geografica IT (Material audiovisual) — 64 horas
Oficina Geografica ITT (Material de Geografia Humana) — 64 horas
Oficina Geografica IV (Material de Geografia Fisica) — 64 horas
Geografia ¢ Ensino T (Fundamentos) — 64 horas
o Geografia e Ensino II. (Pesquisa) — 80 horas
e 400 (quatrocentas) horas de Estigio curricular supervisionado. Para o cumprimento dessa
carga horaria sdo previstas atividades pedagogicas de carater tedrico-pratico, por intermédio
das orientagdes académicas (cerca de 50% da carga horaria total com orientagdo docente),
conforme relagdo a seguir. Somado as praticas de observacdo, participagdo e regéncia; estas
supervisionadas na escola basica:
o Estagio C. S. G. I (Escola Primaria)— 48 horas (32h/aula dc oricntacdo)
o Estagio C. S. G. 1I (Educagdo Especial) — 64 horas (48h/aula de orientagio)
o Estagio C. S. G. IIT (Ensino Fundamental IT) — 144 horas (64h/aula dc oricntagio)
o Estagio C. S. G. 1V (Ensino Médio, EJA, Educ. Profissional) — 144 horas (64h/aula de orientagiio)

0 00O

Os alunos que exercam atividades docentes regulares na educagdo basica poderdo ter
substituida a carga horaria até no maximo de 50% do total de horas a cumprir no estagio. Para tanto
terdo que encaminhar a Coordenag@o um relatorio sobre essa experiéncia. A finalizagdo das Praticas
conta ainda a realizagdo de um trabalho final, representado pela atividade obrigatoria Trabalho de
Conclusao da Licenciatura — TCL, de carater anual, cadastrado pelo docente orientador no 7°
semestre do curso.

5.2 Composi¢ao do Trabalho de Conclusao da Licenciatura (TCL)

Para a obtengdo do titulo de Licenciado em Geografia, sera exigida a realizagdo do
Trabalho de Conclusdo da Licenciatura, envolvendo 64 horas (4 crédites) com orientagdo de um
dos docentes do Curso, a partir das instrugdes da disciplina Geografia e Ensino II, na confecgio de
um anteprojeto de TCL, e encerramento da pratica como componente curricular.

O TCL constituir-se-a em elaborag¢do de um estudo académico, cuja forma de concepgio e
elaboragdo pode corresponder a uma dessas trés modalidades:

a) Memorial de vivéncias escolares, de natureza reflexiva, como uma reelaboragdo das
experiéncias e atividades desenvolvidas durante o curso e os estagios;

b) Monografia como proposta tedrico-metodologica pesquisa no Ensino ou na aplicagéo
pedagogica de uma das areas ou campos do conhecimento geografico, seja na sala de aula
ou junto a comunidade escolar.
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c) Artigo de natureza académica, direcionado a publicagdio em um veiculo de divulgagio
cientifica, abordando questdes tedricas e ou empiricas vinculadas a Educagio Geografica.

5.2.1 Submissio do TCL para Avaliacao em Secio Publica

Em qualquer uma dessas trés modalidades, a monografia sera acompanhada, nos dois
ultimos semestres do curso (preferencialmente) pelo professor orientador do estudo. O trabalho
final deve ser apresentado, no periodo de sua avaliagdo, em Segdo Publica e comentada por uma
comissdo (especialmente composta para este fim), no intuito avaliar, de trazer contribui¢des ao
trabalho, ou sugerir modificagGes. Fica a critério da Coordenagio e de um Colegiado (orientadores e
representantes discentes), conforme norma em anexo, atualizar semestralmente os prazos e
encaminhamentos para a realizagdo da Segdo Publica (ou Exposi¢do de Pesquisas da Geografia —
EXPOGEO - Vide Anexo B) .

As Normas do TCL, independentemente da modalidade, devem acompanhar as orientagdes
da ABTN, em conformidade com as atualizagdes propostas pelo Colegiado especifico. Fica sob a
responsabilidade do Orientador, inscrever o candidato e a comissdo de avaliagdo (composta por ele
e mais dois docentes), como confirmagdo de que o trabalho pode ser apresentado.

A ndo submissdo dessa inscri¢io no prazo, ja denota a falta de condi¢gdes do TCL ser
avaliado; neste caso prorroga-se a diplomagdo do candidato. Quanto ao desenvolvimento do estudo,
¢ da autonomia do orientador decidir:

a) a modalidade adequada ao orientando;

b) o modelo individual ou e por equipe (de 2 ou 3 alunos), na elaboragao do TCL;

¢) a periodicidade (frequéncia) dos encontros/momentos de orientagao.

5.3 Composi¢io das Atividades Complementares do Curso de Licenciatura

Além da carga horaria em disciplinas obrigatorias, o aluno devera cumprir, no minimo, 200
horas para a Licenciatura, conforme a Resolugdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, em
Atividades Complementares de Graduagdo (ACG), de natureza académica, cientifica e ou
sociocultural, escolhidas dentre as abaixo discriminadas.

L. Praticas Pedagogicas - Serdo instrumentos de iniciagdo profissional, voltados para o ensino-
aprendizagem, que colocardo os alunos diretamente em contato com a realidade das salas de
aula e ambiente escolar. O que pode dar-se através de trabalhos voluntarios em institui¢cdes
publicas ou privadas, ligadas a area de atuagdo do Licenciado em Geografia, mediante acordos
ou convénios aprovados pelo Colegiado do Curso.

2. Prdticas de Pesquisa - Serdo instrumentos que aproximardo o corpo discente da iniciagdo
cientifica, estimulando o contato com a pesquisa e as areas de ensino. Poderdo ser realizados
sob supervisdo de docente do Curso nos diversos laboratorios de ensino e de pesquisa da
Universidade.

3. Praticas de Extensdo - Compreende as atividades desenvolvidas pelo aluno, sob orientagdo
docente, caracterizada como de extensdo ou de prestagdo de servigos a comunidade, ligadas a
area de atuagdo do Licenciado ou outras a¢des pedagogicas.

4. Trabalhos de Campo e Visitas Técnicas - Serdo considerados trabalhos de campo e visitas
técnicas desenvolvidas fora daquelas atividades previstas e/ou desenvolvidas nas disciplinas
dos nucleos obrigatorios e de opgdes livres.

5. Participag¢do em eventos cientifico-culturais - A participagdo do aluno em eventos de carater
cientifico-cultural devera ser incluida no curriculo do aluno como hora/atividade
complementar, com ou sem apresentagao de trabalho.

6. Qutras atividades - Sao atividades que podem ser definidas pelo Colegiado do Curso de
Geografia, por nfo estarem contempladas neste documento.
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Para efeito de homologagdo das atividades complementares realizadas ao longo do Curso,
discentes e docentes deverdo considerar o limite de horas aceitas em cada atividade/modalidade,
tendo em vista o Quadro de Validagdo das ACG apresentado no final do Anexo C. E de
responsabilidade da Coordenagdo do Curso, indicar os Professores em condi¢des de emitir o parecer
para homologagdo das atividades realizadas pelo discente, preferencialmente no semestre previsto
para a conclusdo do curso.

6. INTEGRALIZACAO CURRICULAR

A estruturagdo dos conteudos no Projeto Politico Pedagogico do Curso de Geografia —
Licenciatura e Bacharelado da UFC leva em consideragao as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Curso de Geografia (CNE/CES 492/2001) que determina:

Cada IES estabelecera a sequéncia e estrutura semestral das atividades académicas
curriculares de acordo com as necessidades intrinsecas da formagao pretendida para o profissional
em Geografia, de maneira a conferir-lhes um eixo de integra¢ao ao longo do curso.

O curso de Geografia € constituido pelas Modalidades Licenciatura e Bacharelado, sendo o
primeiro semestre a integralizagdo curricular sera comum a ambas as modalidades. A partir do
segundo semestre, os Componentes Curriculares passam a direcionar-se para suas respectivas areas
de formagdo especifica. Assim, a Modalidade Licenciatura - contemplando 2.832 horas (177
créditos) em 42 disciplinas, sendo 38 obrigatorias e 4 optativas; mais 64 horas dedicadas ao
Trabalho de Conclusdo da Licenciatura; e 208 horas dedicadas as Atividades Complementares.
Com isso, alcanga-se um total de 3.104 horas (194 créditos) de integralizagdo curricular,
atendendo de forma plena, portanto, o Parecer do CNE/CP 2 de 19 de fevereiro de 2002.

Dentre as 04 (quatro) disciplinas optativas que o aluno pode escolher para integralizagao do
curso, 01 (uma) deve, preferencialmente, direcionar-se a dimensio pedagogica, para complementar
o 1/5 (um quinto) da carga horaria, conforme solicitagdo desse Parecer.

A carga horaria do Curso, ofertada pelo Departamento de Geografia, esta distribuida em 4
Eixos Tematicos, apresentados a seguir.

A integralizagdo do Curso de Licenciatura em Geografia sera em no minimo 4 (quatro) anos
e no maximo de 7 (sete) anos, conforme previsto no Art 1° do Parecer N° 02/2002 do CNE/CP,
obedecidos aos 200 (duzentos) dias letivos (ano) dispostos na LDB.).

Os Eixos Tematicos (ET) s@o constituidos por disciplinas obrigatorias e optativas, ofertadas
pelo Departamento de Geografia, descritas a seguir:

iiuadro 3- Disciilinas do Deiartamento ior Areas ou Unidades Curriculares

Climatologia 64 | Histéria do Pensamento Geografico 64
Pedologia 64 | Geografia da Populagio 64
Recursos Hidricos 64 | Geografia Agraria 64
Geomorfologia 64 | Geografia Urbana e dos Servigos 64
Geografia do NE e do CE 64 | Geografia da Energia e das Industrias 64
Oficina Geografica IV (Material de G. Fisica) 64 | Geogralia do Brasil 64
Climatologia Urbana* 64 | Geografia Regional 64
Climatologia Dindmica* 64 | Geografia do Espagco Mundial 64
Bases Naturais da Geografia do Brasil* 64 | Plancjamento em Geografia 64
Geografia da Paisagem* 64 | Oficina Geografica IIT (Material de G. Humana) 64
Geografia Ambiental* 64 | Geografia. Turismo e Politicas Publicas* 48
Geomorfologia Climatica* 64 | Pratica de Geografia Humana [* 64
Geomorfologia Litoranca* 64 | Pratica de Geografia Humana IT* 64
Plancjamento Ambicntal* 64 | Geografia Politica* 64
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Conservagdo dos Recursos Naturais* 48 | Geografia do Espago ¢ Cidadania* 64
Oficina Geografica IT (Matcrial Audiovisual) Cartografia 64
Geografia e Ensino I (Fundamentos) 64 | Métodos e Técnicas da Pesq. Geog. Fisica 64
Geografia ¢ Ensino II (Pesquisa) 80 | Mélodos ¢ Técnicas da Pesq. Geog. Humana 64
Estagio C. S. Geografia [ 48 | Oficina Geogréfica I (Material Cartogréfico) 64
Estagio C. S. Geografia II 80 | Sensoriamento Remoto* 64
Estagio C. S. Geografia ITI 144 | Tecnologias da Geoinformagao* 64
Estagio C. S. Geografia IV 144 | Cartografia Digital* 64
Topicos Espcciais dc Geogralia Cultural* 48 | Trabalho de¢ Conclusio da Licenciatura ** 64
Educagio Ambiental * 64

(*)disciplina optativa  (**) atividade obrigatéria

6.1 Inclusio da disciplina Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)

A vigéncia do DECRETO N° 5.626, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2005. que em seu Art. 30
diz A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatoria nos cursos de formagdo de
professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de
Fonoaudiologia, de institui¢oes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos
sistemas de ensino dos Iistados, do Disirito I‘ederal e dos Municipios e § 1o Completa Todos os
cursos de licenciatura, nas diferentes dreas do conhecimento, o curso normal de nivel médio, o
curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de Lducagdo Lspecial sdo considerados
cursos de formagdo de professores e profissionais da educagdo para o exercicio do magistério,
possibilitou a inclusdo desta disciplina no 8° semestre do curso por recomendagdo da Pro-Reitoria
de Graduagdo, a partir do segundo semestre de 2011. A integragdo curricular pode ser observada
nos quadros seguintes, sistematizados semestralmente e incluindo, além de LIBRAS os novos
ajustes de carga horaria, compativeis.

QUADRO 4 - INTEGRALIZACAO CURRICULAR DA LICENCIATURA EM GEOGRAFIA

CJ0059 Historia do Pensamento Geografico 04 64
CJ0062 Metodologia Cientifica 04 64
CJoo61 Geografia da Populagdo 04 64
CG0500 Geologia Geral 04 64
CJ0060 Cartografia 04 64
TOTAL 20 320
[’SEMESTRE ]
HI0054 Historia Economica, Social e Politica do Brasil 04 64
ICA1660 Introdugdo a Filosofia 04 64
HDO0957 Introducdo a Sociologia 04 64
CJ0063 Climatologia 04 64
CJ0064 Oficina Geografica I (Material Cartografico) 04 64 CJ0059
PB0091 Estudos Socio-Historicos e Culturais da Educagio 04 64
TOTAL 24 384
[3°SEMESTRE ]
CJ0069 Geografia Agraria 04 64 CJ0061
CJ0070 Geomorfologia 04 64 CG0500
CHO0865 Ecologia 04 64
CJO066 Oficina Geografica IT (Material Audiovisual) 04 64 CJ0064
PD0034 Estrutura Politica, Politica e Gestio Educacional 04 64
OPTATIVA 04 64
TOTAL 24 384
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CJ0091 Pedologia 04 64 CJ0063
CJ0072 Recursos Hidricos 04 64 CJ0063
CJ0023 Geografia Urbana e dos Servigos 04 64
PC0208 Didatica I 04 64
PB0090 Psicologia do Desenvolvimento ¢ Aprendizagem... 04 64
CJ0073 Oficina Geografica Il (Material de G. Humana) 04 64 CJ0066
TOTAL 24 384
[5° SEMESTRE S e e mess s o s s
CJ0074 Geografia do Brasil 04 64
CJ0081 Geografia da Encrgia ¢ das Industrias 04 64 CJO061
CJ0075 Geografia e Ensino 1 (Fundamentos) 04 64 PD0034
CJ0076 Oficina Geografica IV (Material de G. Fisica) 04 64 CJ0073
CJ0077 Estagio C. S. Geografia [ 03 48 PC0208
OPTATIVA 04 64

TOTAL 23 368

CJ0092 Geografia do Espago Mundial 04 64
CJ0109 Met. Tec. Pesq. Geog. Humana 04 64
CJ0108 Met. Tec. Pesq. Geog. Fisica 04 64
CJ0093 Geografia ¢ Ensino 1T (Pesquisa) 05 80 CJ0075
CJ0094 Estagio C. S. Geografia IT 04 64 CJ0077
TOTAL 21 336
| "SEMESTRE ]
CJ0096 Geografia Regional 04 64
CJ0095 Geografia do Nordcstc ¢ do Ccara 04 64
CHO0771 Biogeografia 04 64
CJ0097 Estagio C. S. Geografia ITI (Ensino Fundamental) 09 144 CJ009%4
Anual Trabalho de Conclusdo de Licenciatura — TCL 02 32 CJ0093
OPTATIVA 04 64
TOTAL 27 432
[&SEMESTRE 0 0000000000
CJ0098 Estagio C. S. Geografia IV (Ensino Médio) 09 144 CJ0097
PD 0077 Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS 04 64
Anual Trabalho de Conclusio de Licenciatura — TCL 02 32 CJ0093
Anual Atividade Complementar 13 208
OPTATIVA 03 48
TOTAL 31 496

O Projeto Politico Pedagogico do Curso de Geografia 2013.1 (Modalidade Licenciatura)
trouxe mudangas significativas para o rearranjo do anterior (2005.1). Embora algumas disciplinas
da verséo anterior tenham sido alteradas (nome, a ementa ou carga horaria), elas ainda continuam
apresentando trago de continuidade. O quadros 5 e 6 listam as disciplinas que podem ser
creditadas. Mas vale assinalar que a disponibilidade de vagas em outras disciplinas oferecidas pela
Universidade e compativeis com a formagdo do bacharel em Geografia, pode ser usada para
matricula do estudante, na condi¢do de disciplina optativa livre.

Quadro 5 - Disciplinas Optativas

Cl0067 Geografia Bases Naturais da Geografia do Brasil 64
CJ0078 Geografia Sensoriamento Remoto para Geografia 64
Cl0065 Geografia Cartografia Digital 64
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CJ0083 Geografia Geomorfologia Litordanea 64

CJ0028 Geografia Geomorfologia Climatica 64

CJ0082 Geografia Gcografia, Turismo ¢ Politicas Publicas 48

CJ0006 Geografia Climatologia Dinimica 64

CJ0084 Geogralia Climatologia Urbana 64

CJ0071 Geografia Geografia da Paisagem 64

CJ0068 Geografia Geografia Politica 64

CJ0080 Geografia Plancjamento em Geografia 64

CJ0089 Geografia Conservacdo dos Recursos Naturais 48

CI0108 Gceografia Plancjamento Ambicntal 64

CJo110 Geografia Pratica de Geografia Humana [ 64

CJO111 Geogralia Pratica de Geografia Humana IT 64

CJ0068 Geografia Geografia Politica 64

CJ0088 Geografia Geografia do Espaco e Cidadania 64

CJ0079 Geografia Tecnologias da Geoinformagéo 64

CJ0089 Geografia Tdpicos Especiais de Geografia Cultural 48

CJ0055 Geogralia Plancjamento Urbano ¢ Regional 64

CJO101 Geografia Educagiio Ambiental 64

HDO0789 Sociologia Cultura Brasileira 64

PC0219 Educacio Teoria Curricular 64

PD0006 Educacio Educacio Especial 64

PB0054 Educacido Psicologia da Educagéo IT 64

PD0006 Educagio Educagéio de Adultos 64

PC0177 Educagio Recursos Audiovisuais na Educacdo 64

PD0051 Educagio Aprendizagem mediadora por computador 64

PD0048 Educagio O Brinquedo como mediador do desenvolvimento 64

PD0028 Educacio Educagéo Brasileira Contemporanea 64

PD0050 Educagio Novas Tecnologias e Educacio a Distancia 64

HI0044 Historia Historia do Ccara I 64

HI0004 Historia Historia da Africa 64

HDO0754 Sociologia Introducdo a Antropologia 64

EEO115 Economia Introdugéio a Economia 96

PB0074 Educagio Informatica e Educacido 64

CB0685 Matematica Matematica para Geografia 64

CC0267 Estatistica Introducdo a Estatistica 64

CE0879 Quimica Quimica Geral 64

DB0103 Direito Direito Ambiental 64

CHO0751 Biologia Biologia Geral I 64

TC0558 Engenharia Civ | Topografia 64

CKO0015 Computagio Computagdo Aplicada 64

AE0330 Labomar Introdugio a Occanografia 64

CGO0411 Geologia Mineralogia Geral 64

CJ0090 Gceogralia Classificagdo, Mancjo ¢ Conscrvagio dos Solos 64

Observacao: duas das cinco disciplinas optativas minimas sao “livres” e podem ser externas a essa lista
QUADRO 6 - Disciplinas Equivalentes (Curriculos antigo, 2005 1e2013.1)
COD. DISCIPLINA DO CII | COD. DISCIPLINAS DO COD. DISCIPLINAS DO (&1
CURRICULO CURRICTULO CURRICTULO
Anterior a 2005.1 2005.1 2013.1

CJo01 | Cartografia I [ CJO060 Cartografia CI006! Cartografia
CJ006 Climatologia Dinanuca 6 CJ0006 Climatologia Dindmica 10006 | Climatologia Dinamica
CJ011_| Fotogeografia 7! CIOT8 Sensoriamento Remoto para Geografia [ CI10078 | Sensoriamento Remoto _para Geografia
CJo11 Geografia do Brasil | 6 CI007: 4 Geografia do Brasil 1 CJ007: Geografia do Brasil
CJ017 | Aguas fi 6 CJ0072 Recursos Hidricos CJO072 Recursos Hidricos
Clo1s Climatologia 6 CI0063 Climatologia CJ0063 Climatologia
CJ020_| Geografia Agréria 6 CI0069__| Geografia Agraria CI10069 | Geografia Agraria
CJ021_| Geografia da Populagio 60 CI0061 | Geografia da Populagio CJ0061 Geografia da Populagio
CJ022 eografia das Industrias 6 CJ0081 Geografia da Energia e das Indistrias CJ0081 Geografia da Energia e das Industrias
€J023 eografia Urbana ¢ dos Servigos 6 CJ0023 cogralia Urbana ¢ dos Servigos CJ0023 Geografia Urbana ¢ dos Servigos
CJ024_| Geogralia Regional 1 6 CJG096 sogralia Regional CI0096__| Geogralia Regional
CI026A | C i 6 CJ0070 C fc CJOO"G_ Geomorfologia
CJ030 Introdugdo a Ciéneia Geogralica 60 CJ0059 Histonia do Pensamento Geogralico CJGOSQ_ Histonia do Pensamento Geografico
CJ033 L de Solos 60 CJOL07 de Solos CJO107 de Solos
CJ035 | ML Téc Geog Fisica 75 CI0108 St Téc, Pesquisa o Geog. Fisica CIO108 | Mt Téc. Pesquisa e Geog Fision
CJ037 | Mét Téc Geog Humana 75 CJ0109 | Mét Téc. Pesquisa em Geog Humana CI0109 | Mét Téc Pesquisa em Geog Humana
CI039A | Pedologia Geral 60 CJ0091 zdologia 10091 | Pedologia

25
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Geocid 60 (ST I em Geografia 6 CI0080 Planejamento em Geografia
ratica Geog Humana [ s CcJoiio Pratica Geog. Tumana 1 [ Clo110 Pratica Geog. Humana I
7_| Pratica Geog Humana I 75 cJolnl Pratica Geog Humana II 6: o Pratica Geog Humana I[
i ntrodugao a Pratica de Ensino 90 CJ0075 Geografia ¢ Ensino | 7 CJ0075 Geografia ¢ Ensino | (Fundamentos)
Pratioa de Ensino | 100 | CJ0093 | Geografia ¢ Ensino 11 i CI0093 | Geografia ¢ Ensino Il (Pesquisa) 80
ratica de Ensino 1T 120 | CJOD9S | Fstagio C_S Geografia IV 50 Esligio C. S Geografia IV (Ens Médio) | 144
idatica T 64 PCOO0L Didatica T 64 PCO011 Diditica T
| Psicologia da Educagdo I 64 PB0054__| Psicologia da Educagdo I1 64 PB0054 | Psicologia da Educagdo Il
Estrut_ Fune_Ens. Fund ¢ Médio 64 PB0034_| Organiz Social do Trabalho Escolar 64 PBO0034__| Organiz Social do Trabalho Escolar
Elementos de M: a 90 CBO68S (p/ Geografia) [3 CB0685 | Matematica
|| Quimica Geral S0 CEO879_| Quimica para Geografia [3 CE0879_| Quimica Geral
Biologia Geral | 90 CHO751_| Biologia Geral 3 CHO751_| Biologia Geral
Introdugdo a Estatistica CC0267 | Estatistica (p/ Geografia) 4 CC0267 | Estatistica
Geologia Geral | CGO500 2ologia Geral CG0500 | Geologia Geral
Biogeografia CHOT71 iogeografia CHO771_| Biogeografia
Introdugio a Filosofia ICA1660 nbrodugio a Filosofia X ICA1660 | Introdugiio a Filosofia
Introdugao i Sociologia 0 HD0957 | Introdngao & Sociologia HD957 | Introdugio a Sociologia
Cultura Brasileira 3 HDO789 | Cultura Brasileira 4 HDO789 | Cultura Brasileira
CI0097 Estagio C. S. Geografia [1I El Estagio C. S Geografia [II (Ens Fund | 144
€J0094 | Estagio C S Geografia I 4 CJ0094 | Estigio C. S Geografia [ 80
CI0077 S_Geografia | A CI0077 | Estigio C_S. rafia (11 48
CJ00o4 i [3 Oficina Geografica [ (Mat_Cartografico) 64
10066 i 64 Oficina Geografica Il (Mat. Audiovisual) | 64
CJ0073 | Oficina Geografica 111 64 Oficina Geografica 11T (Maletial G H)
CJ0076 Oficina Geografica IV 4 Oficina Geografica [V (Matenal G F.)
(Optativa) 4 PD0077 | Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS
TGL1 0 Trabalho de Conclusio da Licenciatura
TGLII 0

7. EMENTARIO

O Curso de Geografia — Modalidade Licenciatura — é composto por 42 disciplinas, sendo 38
obrigatorias e 4 optativas. A seguir estdo relacionados seus respectivos ementarios. A atualizagao
das ementas corresponde aos ajustes feitos apos a avaliagao das redagdes que apresentavam erros
ou incompletudes. No caso das optativas, outras poderdo ser incorporadas a relagdo, conforme
solicitagdo do aluno e avaliagdo da Coordenagao do Curso.

7.1 Disciplinas obrigatérias

CGO0500 - Geologia Geral Geologia: defini¢des. subdivisdes e breve historico. A origem do universo € o
sistema Terra-Lua. a Terra em conjunto ¢ a litosfera. Meteoritos. O tempo geoldgico. Minerais. Rochas. A
origem das montanhas ¢ teorias geotectonicas. Intemperismo ¢ formagdo do solo. Hidrosfera. Atmosfera.
Biosfera. Atividades geologicas dos rios. Atividades geologicas dos ventos. Atividades geologicas do gelo.
Atividades geoldgicas do mar. Atividades geologicas dos organismos. O magma. Vulcanismo. Plutonismo.
Terremotos. Epirogénese. Deformagao das rochas. Analises geologicas em atividades praticas de campo.
CHO771 - Biogeografia A Biogeografia como ciéncia. Os ciclos biogeoquimicos. Mapeamento e
distribuigdo dos seres vivos. Fatores externos ¢ internos da distribuigdo. As grandes biocenoses terrestres.
Dinamica das comunidades. Nogdes gerais sobre a Fitogeografia do Brasil. A analise da vegetagdo e suas
relagdes com o ensino da interpretagdo das paisagens naturais. Os movimentos ambientalistas. As unidades
de conservagdo. Os impactos ambientais em relagdo com a sociedade. Mctodologia Cientifica Ciéncia
Geografica: natureza e objetivos. Saber, ética e produgdo intelectual. Trabalho cientifico: linguagem,
redagdo, apresentagdo e normalizagdo.

CJ0023 — Geografia Urbana e dos Servicos. A Geografia Urbana ¢ dos Servigos no contexto da
Geografia. O processo de urbanizagido. Urbanizagdo na América Latina. A urbanizagio e metropolizagao. O
espago urbano ¢ sua estrutura. Problemas urbanos. As cidades e a organizagdo do espago. Conceito e
classificagdo das fungdes urbanas.

CJ0059 - Histéria do Pensamento Geografico. A trajetoria do conhecimento geografico. A
sistematizagdo da Geografia como campo de conhecimento. As diferenciagcdes metodologicas ¢ conceituais
nas distintas Escolas Geograficas. A Geografia na contemporancidade.

CJ0060- Cartografia. Principios ¢ conceitos de Cartografia. Elementos técnicos da ciéncia cartografica.
Sistema de coordenadas geograficas ¢ sistema UTM. Projegdes cartograficas. Principais componentes de
uma carta. Nomenclatura de cartas. Uso pratico de cartas. Introdugdo as técnicas de representagdo da
cartografia tematica.
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CJ0061 — Geografia da Populagiio. Evolugio e estruturagdo da populagdo no espago geografico.
Mobilidade da populagdo no mercado de trabalho: as etapas etarias, as diversidades étnicas, a questdo do
género, as migragdes. a qualidade de vida. Estudos sobrc o IDH. As dindmicas populacionais ¢ o proccsso
de globalizagdo.

CJ0062 — Metodologia Cientifica. Ciéncia Geografica: natureza ¢ objetivos. Saber, ética ¢ produgdo
intelectual. Trabalho cientifico: linguagem, redagdo, apresentagdo e normalizagdo.

CJ0063 — Climatologia - Dominios ¢ métodos. Atmosfera ¢ superficic da terra. Analisc dos clementos
climaticos ¢ a interferéncia dos fatores geograficos. Classificagdes climaticas. O cstudo das condi¢des
climaticas ¢ suas influéncias sobre o meio ¢ a sociedade. As condigdes climaticas como clemento
organizador do espago geografico.

CJ0064 — Oficina Geografica I (Material Cartografico). Estudo ¢ discussdo de tematicas que integrem
os conhccimentos geograficos com as vivéncias do aluno, dcscnvolvidas nas disciplinas do scmestre
anterior ¢ em curso. A partir disso, viabilizar situagdes de estratégias pedagogicas para o ensino da
Geografia na Educagio Basica. Elaborar e executar atividades praticas com as tematicas da Area Geografia
e Metodologias Discussdes teoricas ¢ metodologicas sobre o ensino-aprendizagem da Geografia no
contexto da Educagio Basica. Mctodologias para cstudar o lugar: o bairro. a cidade, o municipio ¢ o cstado.
Construgdo de conceitos basicos como comunidade, grupo. espago. tempo. paisagem. Procedimentos para
operacionalizagdo do estudo do lugar: trilhas geograficas, excursoes, trabalhos de campo, estudo do meio.
Ensino de Geografia ¢ as representagdes graficas e cartograficas: mapas mentais, croquis, plantas,
maquetes, desenhos, globo terrestre. Cartografia escolar: a crianga ¢ as relagdes espaciais topoldgicas.
Leitura e interpretagdo de mapas. Trabalhar com os conteudos das disciplinas do semestre anterior € em
curso numa perspectiva interdisciplinar.

CJ0066 - Oficina Geografica IT (Material Audiovisual). Estudo ¢ discussdo de tematicas que integrem os
conhecimentos geograficos com as vivéncias do aluno, desenvolvidas nas disciplinas do semestre anterior e
em curso. A partir disso, viabilizar situagdes de estratégias pedagogicas para o ensino da Geografia na
Educagéo Basica. Elaborar e executar atividades praticas com as tematicas da Area de Geografia e Ensino.
Discussdes tedricas ¢ metodoldgicas sobre o ensino-aprendizagem da Geografia no contexto do ensino
fundamental ¢ ensino médio. A relagdo teoria ¢ pratica: o conhecimento académico, o saber escolar ¢ a
transposigdo didatica. A didatica da Geografia ¢ a Geografia escolar. Aprender e ensinar Geografia
utilizando as mensagens ¢ informagdces veiculadas através de: TV, musica, jornais, revistas, historias cm
quadrinhos (HQS), charges, outdoors. O uso da linguagem cincmatografica ¢ litcratura (romances, contos,
prosa, poemas) no ensino de Geografia. Analise das imagens, dos personagens ¢ do enredo dos filmes ¢ das
obras como uma possibilidade para abordar os conteudos geograficos. Trabalhar com os conteudos das
disciplinas do semestre anterior € em curso numa perspectiva interdisciplinar

CJ0069 — Geografia Agraria. A nogdo do cspago na Geografia. a propricdade da terra ¢ as relagdes de
produgdo nos diversos modos de produgdo. A renda fundiaria. A formagdo da estrutura agraria brasilcira.
As relagdes sociais ¢ de trabalho na produgio agraria brasileira. A pequena produgdo. Os complexos
industriais. Os movimentos sociais no campo. A reforma agraria na América Latina. As politicas publicas
frente aos transgénicos ¢ a Organizagdo Mundial do Comércio.

CJ0070 — Geomorfologia. Bascs conccituais ¢ mctodologicas da gcomorfologia: critérios de classificagio
das formas de relevo; os fatores da geomorfogénese ¢ da morfodindmica atual; as litologias ¢ suas
propriedades geomorfologicas; o significado geomorfologico da estrutura geologica; a analise
morfodindmica; processos acrolarcs ¢ processos lincares: nogdes de gcomorfologia litordnea; os preceitos
normativos dos levantamentos gcomorfologicos ¢ as principais aplicagdes praticas desses levantamentos. A
geomorfologia como recurso de interpretagdo dos fendmenos naturais e seus reflexos sobre a sociedade.
CJ0072 - Recursos Hidricos. Conceito, campos ¢ métodos da Hidrologia. Interagdes com outras ciéncias e
suas diferentes etapas. Ciclo hidrologico. Aguas superficiais: condicionantes do escoamento fluvial.
Fatores, regimes c¢ classificacdo dos cursos d'agua ¢ das aguas subterrancas. Nogdes gerais de occanografia
e limnologia. Os lagos. Aspectos basicos da hidrografia brasileira. Analise dos recursos hidricos como
contribuinte para o entendimento das atividades econémicas e relagdes internacionais. Alternativas de
gestdo dos recursos hidricos.

CJ0073 - Oficina Geografica ITI (Material de Geografia Humana). Estudo e discussdo de tematicas que
integrem os conhecimentos geograficos com as vivéncias do aluno, desenvolvidas nas disciplinas do
semestre anterior € em curso. A partir disso. viabilizar situages de estratégias pedagogicas para o ensino da
Geografia na Educagio Basica. Elaborar ¢ executar atividades praticas com as temdticas da Area de
Geografia e Sociedade. Discussdes tedricas ¢ metodologicas sobre o ensino-aprendizagem da Geografia no
contexto da Educagdo Basica. Metodologias para estudar os espagos sociais modernos com énfase nos
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processos territoriais. Técnicas de trabalho de campo em Geografia da Populagdo, Agraria, Urbana,
Cultural, Politica ¢ Economica. Elaboragdo de estratégias de pesquisa empirica e documental, com destaque
para aplica¢do dc questionarios, cntrevistas ¢ organizacdo dc tabulagdes ¢ graficos, com suporte digital. As
cscalas intcrnacionais, nacionais ¢ regionais de compreensdo dos grandes problemas contemporancos ¢ as
estratégias didaticas de exposigdo ¢ debate dos mesmos. A avaliagdo historica dos processos territoriais ¢ as
representagdes dos diferentes grupos na abordagem das questdes humanisticas. Os estudos comparativos
regionais: ctnias, classes sociais, migragdcs, ctc.

CJ0074 — Geografia do Brasil. A naturcza do territério brasileiro. As divisdes regionais brasilciras. O
povo brasileiro: diversidade cultural ¢ imigragdo, dindmica populacional, mercado de trabalho. O Brasil
urbano e industrial: novos investimentos industriais, rede urbana brasileira, qualidade de vida nas cidades, a
industrializagdo do campo. Circulag¢do ¢ transportes no Brasil. A inscr¢do do Brasil do mercado mundial:
potencialidades ¢ dificuldades.

CJ0075 — Geografia e Ensino I (Fundamentos). Os caminhos do ensino da Geografia. O professor de
Geografia e sua formagdo: dificuldades ¢ desafios. A questdo teorico-metodologica no ensino da Geografia.
Estudo dos Pardmetros Curriculares de Geografia (PCN’s) na Educagio Basica. Os conceitos nortecadores
do cnsino da Geografia Escolar: cspago, territorio, lugar, paisagem, rcgido. Praticas institucionais da
Geografia em diferentes orgédos da Educagao do Estado € dos Municipios

CJ0076 — Oficina Geogrifica IV (Material de Geografia Fisica). Estudo ¢ discussdo de tematicas que
integrem os conhecimentos geograficos estudos com as vivéncias do aluno, desenvolvidas nas disciplinas
do semestre anteriores em curso. A partir disso, viabilizar situagdes de estratégias pedagdgicas para o
ensino da Geografia na Educagdo Basica. Elaborar ¢ executar atividades praticas com as tematicas da_Area
de Geografia e Natureza. Discussdes tedricas ¢ metodologicas sobre o ensino-aprendizagem da Geografia
no contexto da Educagdo Basica. Metodologias para estudar a paisagem com ¢&nfase nos aspectos
socioambientais. Técnicas de trabalho de campo em Geomorfologia, Pedologia, Biogeografia, Climatologia
¢ Estudo de Bacias Hidrograficas. Elaboragdo de roteiro para observagdes. descrigdes e interpretagdes de
fatos geomorfologicos, geologicos e pedoldgicos. A importancia do desenho para elaborar perfis. Leitura e
interpretagdo de mapas tematicos. Organizagdo de trilhas ambicentais. Relato do trabalho de campo:
sistematizagdo, analise, interpretagdo e sintese. Instrumentos de apoio ao trabalho de campo: GPS, maquina
fotografica, uso de video, caderneta de campo.

CJ0077 — Estagio Curricular Supervisionado em Geografia I. O cspago cscolar como uma construgdo
sociocultural ¢ politica. Relagdes internas ¢ externas: os multiplos sujeitos. A obscrvagdo dircta sobre as
estruturas administrativas ¢ pedagdgicas da escola publica ¢ particular. O conhecimento das diversas
atividades escolares.

CJ0081 — Geografia da Energia e das Industrias. O processo de industrializagdo relacionado com o uso
da cncrgia. Encrgia: fontc, transporte, controlc ¢ impacto ambicntal. A industrializagdo brasilcira. A
concentragdo geografica da industria no Sudeste. A redivisdo inter-regional da induastria no Brasil. A
industrializagdo no Nordeste.

CJO0091 — Pedologia. A pedologia - conceitos, objetivos e relagdes interdisciplinares. Os constituintes do
solo: horizontes ¢ camadas, descrigdo do perfil do solo. Relagdes solo-agua. Nogdes de quimica ¢
mincralogia dos solos. Pcdogénese - fatores ¢ processos pedogenéticos. Classificagdo do solo — principios ¢
critérios basicos, principais classes de solos do Brasil. Solos ¢ problemas conservacionistas. O significado
do trabalho pedologico para a Geografia. Estudos do solo como ferramenta natural para inter-relagdes com
os outros componentes da naturcza ¢ sua interferéncia organizacional das atividades cconbémicas. As
potencialidades do solo na 6tica das rclagdes intcrnacionais.

CJ0092 - Geografia do Espaco Mundial. As dimensdes da globalizagdo no espago geografico em suas
diversas ordens. O Estado — Nagdo no contexto da globalizacdo. Alteragdo na divisdo internacional do
trabalho (DIT). Comércio Internacional: suas configuragdes. suas redes e suas relacdes de poder. Economia
cspeculativa. A formagdo dos blocos ccondmicos: suas territorialidades.

CJ0093 — Geografia e Ensino II (Pesquisa). A produgio didatica e paradidatica no ensino da Geografia:
historico, politicas publicas, varias possibilidades de leituras. Os artefatos culturais e o ensino de Geografia.
Momentos da aula: motivacdo, introducdo. escolha dos conteudos, procedimentos metodologicos,
avaliagdo. As diversas linguagens no ensino da Geografia: os textos midiaticos. Praticas institucionais da
Geografia Escolar: experiéncias curriculares regionais ¢ projetos inovadores. Instru¢des de apoio a escolha
da modalidade e orientagéo para o TCL. como trabalho de concluséo do Curso.

CJ0094 — Estagio Curricular Supervisionado em Geografia I1. Nogdes basicas de Legisla¢do e Ensino
da Geografia. O ensino da Geografia no contexto sociopolitico brasileiro. O ensino da Geografia nos
diversos programas educacionais (educagdo especial, indigena, a distancia, infantil, etc).
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CJ0095 — Geografia do Nordeste e do Ceara. Os elementos condicionantes naturais e socioecondmicos
das paisagens nordestinas e cearenses. As regides naturais: litoral, sertdo, agreste, serras, chapadas e
planalto — suas configura¢dcs c inter-rclagdes Conscrvagdo ¢ degradagdo ambicntal: a nceessidade de
conservar. processos de degradagdo ¢ desertificagio dc ambientes naturais — causas ¢ implicagdes
socioambientais.

CJ0096 — Geografia Regional. Espago ¢ geografia. Espago e regido. A regido como objeto de analise
cspacial. As difcrentes abordagens dc rcgionalizagdo. A rcgionalizagdo brasilcira. A regido frente ao
proccsso de globalizagao.

CJ0097 — Estagio Curricular Supervisionado em Geografia III (Ensino Fundamental). Preparagdo ¢
execucdo de projeto de ensino ¢ aprendizagem, inserido no contexto da escola, do ensino fundamental.
Vivéncia da pratica cducativa. Plancjamento de situagdes de ensino, incluindo preparagdo de materiais,
cxccugdo ¢ avaliagfo. Preparagdo de relatorio com a apresentagio das atividades desenvolvidas cm sala de
aula.

CJ0098 - Estagio Curricular Supervisionado em Geografia IV (Ensino Médio). Preparacio e execucdo
de projeto de ensino e aprendizagem, inserido no contexto da escola, do ensino médio. Vivéncia da pratica
cducativa da Geografia. Plancjamento de situagdes de ensino, incluindo preparagdo de materiais, cxccugdo
¢ avaliagdo. Preparagdo de relatorio com a apresentagdo das atividades desenvolvidas em sala de aula.
CJ0108 — Métodos e Técnicas de Pesquisa em Geografia Fisica. A Geografia Fisica: questdes
conceituais e metodologicas. O campo de agdo da Geografia Fisica. Analise geossistémica, ecodindmica e
geoecologica da paisagem. Os trabalhos de gabinete, de campo e de laboratorio em Geografia Fisica. A
execucdo de mapeamento tematico e a preparagdo de relatorios setoriais e integrativos. Geografia Fisica e
analise ambiental: aplicagdes praticas de pesquisa. Elaboragdo de pesquisas visando a interagdo entre o
conhecimento tedrico e pratico da Geografia Fisica.

CJ0109 — Métodos e Técnicas de Pesquisa em Geografia Humana. Pesquisa e ideologia. O significado
da fundamentagdo teorico-conceitual e as grandes correntes metodoldgicas. O plangjamento ¢ as etapas da
pesquisa.

HDO0957 — Introdu¢do a Sociologia. Naturcza ¢ objcto da sociologia. Panorama histérico ¢ principios
metodologicos. Principais enfoques tedricos. Elementos de estrutura ¢ de estratificagdo social. Mudanga
social. Cultura e sociedade. Introdugdo a sociologia brasileira. Introdugdo a Filosofia Quadro geral da
génesc, da historia ¢ da formagdo do pensamento filosédfico, cvidenciando as miltiplas possibilidades de
inter-relagdo entre politica, ética ¢ tcoria do conhecimento. Principais representantes das filosofias cldssica,
medieval, moderna ¢ contemporanea.

HI0054 — Histéria Econdmica, Social e Politica do Brasil. O conceito de Historia ¢ a natureza da
pesquisa historica. Categorias de analise para o estudo da Histéria do Brasil. Formagdo ¢ a dindmica
histérico-cultural da socicdadc brasilcira. Processos historicos ¢ suas repercussdcs na organizagdo do
espago geografico. Ecologia Principios basicos de Ecologia. Fatores ccoldgicos. Componentes bidticos ¢
abidticos ¢ potencial ecoldgico. O ecossistema. Mecanismos ciclicos na Terra. Tipos de ecossistemas.
Analise do manejo da paisagem urbana e natural ¢ suas interferéncias socioecondomicas.

ICA 1660 — Introducio a Filosofia. Compreensdo da singularidade do saber filosofico em relagdo aos
demais saberes (religioso. literario ¢ cientifico). Enfoque dos scus principais campos (ética, cstética, politica,
légica, metafisica, epistemologia ¢ religido).

PB0090 - Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem na Adolescéncia. Introducdo a
aprendizagem. Tipos de aprendizagem. Teorias de aprendizagem. Fatores psicologicos do processo
cnsino/aprendizagem  (percepgdo, motivagdo. memoria, intcligéneia ¢ personalidade). Distirbios da
aprendizagem. Avaliagdo da aprendizagem.

PB0091 — Estudos Socio-Histéricos e Culturais da Educagio. Conceitos fundamentais a Sociologia,
Histéria ¢ Antropologia para a compreensio da relacio entre Educagéo e Sociedade. A interdisciplinaridade
do pensamento pedagogico. Multiculturalismo ¢ politicas educacionais de agfo afirmativa.

PB0092 - Estrutura, Politica e Gestdo Educacional. O trabalho numa perspectiva historica; a
organizagido do trabalho e o capitalismo. Administracdo empresarial ¢ administragdo educacional;
alternativas na organizagdo do trabalho escolar. Educagdo ¢ Sociedade: A Politica Educacional Brasileira:
Organizagdo ¢ Funcionamento do Ensino Fundamental ¢ Médio. Reformas de ensino; o Ensino
Fundamental ¢ Médio no Ceara. PC — Principios da Pratica Docente Educagdo ¢ Didatica na Realidade
Contemporanea: o professor, o aluno € o conhecimento: Concepgdes de Ensino; A sala de aula ¢ seus
eventos; Planejamento e gestdo do Processo de Ensino.
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PC0208 - Didatica I. Educagdo e didatica na realidade contemporanea: o professor, o estudante ¢ o
conhecimento. A natureza do trabalho docente. Concepgdes de ensino. A sala de aula e seus eventos.
Plancjamento ¢ gestdo do processo de ensino-aprendizagem

PDO0077 — Lingua Brasileira de Sinais — Libras. Fundamentos histérico culturais da Libras ¢ suas relagdes
com a educagdo dos surdos. Pardmetros ¢ tragos linguisticos da Libras. Cultura ¢ identidades surdas.
Alfabeto datilologico. Expressdes ndo-manuais. Uso do espago. Classificadores. Vocabulario da Libras em
contextos diversos. Didlogos cm lingua dc sinais.

7.2 Disciplinas Optativas

AE0330 - Introdug¢io & Oceanografia. Dcfinigdo, historico ¢ perspectiva da occanografia. Origem dos
oceanos, topografia e aspectos da geomorfologia do assoalho oceanico. A origem da agua e as propriedades
quimicas ¢ fisico-quimicas da agua do mar. Os gases dissolvidos na agua. Constituintes principais e
nutrientes dissolvidos na agua. Producéo primaria. Interacio entre a atmosfera ¢ oceano. O Balanco térmico,
transportc dc calor ¢ a termoclima.As correntes de superficic ¢ profundas. As ondas dc superficic ¢ as
internas. As marés. O ambiente litoraneo e a dindmica das praias. Estuario ¢ manguezais.

CBO0685 — Matematica para Geografia. Conceito de esfera e elipsoide; Interpolacdo Linear (Insergdo de
valores entre dois pontos extremos). Sistemas de Coordenadas Cartesianas — bi e tridimensionais.
Trigonometria — Relagdo no triangulo-retangulo. Calculo de area de figuras geométricas.

CC0267 - Introducio a Estatistica (Estatistica para Geografia). Introducao geral. Elementos de estatistica
descritiva. Elementos do calculo de probabilidade. Introdugdo a amostragem e estimagdo. Selecdo de
amostragens: alcatoria, sistematica, estratificada; Escalas: intervalos (média aritmética), nominal (moda),
ordinal (mediana), razio (coeficiéncia de variagdo, desvio padrdo, regressdo ¢ correlagdo linear). Aplicagéo:
distribuicdo de frequéncia, representagdo grafica, (diagrama de dispersdo, histogramas, dendograma,
poligonos de frequéncia, matrizes geograficas). Analise geografica dos dados quantitativos e qualitativos na
linguagem cartografica. Métodos de mensuragdo de dados em diversas linguagens

CE 0879- Quimica Geral (Quimica para Geografia). O Curso destaca o estudo da Quimica: uma ciéncia
experimental; atomos, moléculas e ions; formulas e equagdes quimicas; a estrutura eletronica dos atomos;
classificagdo periddica dos clementos; ligagdes quimicas: nogdes de quimica orgéanica; solugdes: oxidagdo ¢
redugdo: acidos ¢ bascs visando a fundamentagédo dos principios basicos da Quimica.

CGO0411- Mineralogia Geral. Relagio da mineralogia com as demais areas do conhecimento, definigdes ¢
conceitos de mineral. Cristalografia. Cristalografia do Raios-X. Cristaloquimica, propriedades fisicas dos
minerais. Génese e ambientes de formagdo

CHO751 - Biologia Geral I. Tcoria moderma da cvolugdo cclular; Fracionamento cclular; Enzimas ¢ sua
regulagio; Organizagdo celular ¢ fungdo da superficic celular; Preparagdo de laminas histologicas; Sistema de
endomembranas; Ciclo viral ¢ principais doengas causadas por virus; A fisiologia do trato gastro-intestinal ¢ o
processo da digestdo; Bioquimica respiratoria; Sintese de proteinas e sua regulagdo em procariontes;
Citogenctica humana: Nogdces basicas de Imunologia.

CJ0006 — Climatologia Dindmica. Problema dc conccitualiza¢do ¢ fundamentagdo mctodolégica. Escalas
dos estudos climaticos: macroclima, mesoclima, topoclima, microclima. Padrdo de circulagdo geral da
atmosfera. A circulacdo atmosférica no hemisfério sul. Dindmica das chuvas no Nordeste ¢ a influéncia dos
fénomenos ¢l nifio ¢ la nifia. Derivagdes geograficas resultantes da dindmica atmosférica no Nordeste
brasilciro.

CJ0028 — Geomorfologia Climatica. Morfologia estrutural x Morfologia climatica: problemas conceituais e
metodologicos. Mecanismos morfoclimaticos: influéncias diretas e indiretas do clima sobre a morfogénese x
pedogénese: classificacio eccodindmica do ambiente. Principios da divisdo morfoclimatica do globo.
Dominios morfoclimaticos da zona intertropical. Problemas morfoclimaticos do Nordeste brasileiro ¢ do
Ceara.

CJ0065 — Cartografia Digital Elementos de Cartografia ¢ Geodésia. Sistemas geodésicos de referéncia.
Sistemas de coordenadas UTM. Orientagdo por azimutes e rumos. Principais componentes de uma carta.
Modelo digital do terreno. Nomenclatura de cartas. Elemento de Cartografia Digital ¢ praticas em CAD.
Meétodos para georeferenciamento de mapas digitais. Mapeamentos digitais em CAD.

CJ0067 — Bases Naturais da Geografia do Brasil. O espago brasileiro e seus dominios morfoclimaticos.
Caracteristicas do meio fisico: morfologia e estrutura do relevo: clima; vegetagdo; aspectos hidrograficos. O
homem e os recursos naturais. Conservagdo do solo. Os recursos vegetais. Os recursos hidricos. Os recursos
minerais. A poluigdo.
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CJ0068 — Geografia Politica. As concepgdes de direito da cidadania ¢ comunidade; os processos
organizacionais; as politicas comunitarias e o planejamento; as relagdes com o terceiro setor e o Estado.
CJ0071 — Geografia da Paisagem. Evolugdo dos conccitos dc paisagens. Paisagem Natural. Paisagem
Cultural. Paisagem integrada: bascs fisicas naturais de delimitagdo territorial. Escalas de investigagdes a
serem adotadas. Sensores remotos de investigagdo. Atores sociais atuantes; Critérios de classificagdes.
Articulagdes das informagdes e representagdo utilizando sistema de informagdo geografico.

CJ0078 — Sensoriamento Remoto. Historico dc sua cvolugdo ¢ aplicabilidade. Tipos de Scnsorcs remotos.
Dcfinigdo. Fotografias aéreas: caracterizagdo da fotointerpretagio. Chaves de identificagio. Arcas de
aplicagdo. Preparagdo de par fotografico ¢ interpretagdo. Imagens de satélites: produtos sensores, usos ¢
aplicagdes. Critérios de interpretacdo. Caracteristicas dos sistemas sensores. Elementos de identificacdo e
reconhecimento de alvos terrestres. Mctodologia de interpretagdo visual ¢ digital . Elaboragio de mapas
tematicos. Leitura ¢ reconhecimento dos sistcmas scnsorcs aplicados a identificagdo de recursos terrestres
para fins de utilizagdo em Ensino Fundamental e Médio.

CJO0079 - Tecnologias da Geoinformacdo. Conceitos ¢ modelagem de dados para SIG: Base de dados
alfanuméricos: Estruturacio de base digital para SIG; Pratica de laboratério para desenvolvimento do projeto
de SIG: ArcView 3.2 ¢ ArcGis 9.3: Criagdo dc projcto ecm SIG: manipulagfio de ferramentas para criagio de
vistas e temas: Geragdo e manipulacdo de Banco de Dados; Importagdo de tabelas de pontos para geragdo de
MDT/MDE: Produgdo de mapas tematicos; Consultas espaciais. Introdugdo a Geodésia. Sistemas de
Referéncia Geodésicos. Sistema Geodésico Brasileiro. Geodésia Espacial: Métodos de posicionamento por
satélites do GNSS: estatico/dinamico. Precisdes de posicionamento terrestre por satélites. Pratica para o
posicionamento terrestre com receptores topograficos e geodésicos: transporte de altitude com precisdo:
levantamento poligonal; determinagdo de posicionamento a partir do método de Posicionamento Preciso por
Ponto; transportc de coordenadas a partir da RBMC/RIBAC (Rede Brasileira de Monitoramento
Continuo/Rede INCRA de Bases Comunitarias GNSS). Elaboragdo de memorial descritivo com observagdes
processadas GNSS.

CJ0080 — Planejamento em Geografia. Natureza, sociedade e planejamento. Planejamento no contexto da
Geografia. Geografia, Estado ¢ plancjamento. Plancjamento ¢ organizagdo do espago: ordenamento territorial,
parcelamento do solo urbano, zoneamento urbano ¢ regional. Plano Diretor Urbano. Plangjamento ¢ politicas
publicas no Brasil. Planejamento ¢ zoneamento ecoldgico-econdmico para a regido Nordeste. Praticas de
plancjamento no Ceara. Fortalcza: plancjamento urbano ¢ o cstatuto da Cidadc.

CJ0082 — Geografia, Turismo e Politicas Publicas. Naturcza ¢ cultura dos proccssos turisticos. Turismo,
Lazer ¢ mobilidade espacial. Interagdes do sistema turistico no desenvolvimento territorial. Levantamento,
estudos e projetos relativos ao potencial turistico. Origens do turismo e seu desdobramento no
Brasil. Imagens e territorios do turismo. Politicas publicas de desenvolvimento do turismo no Brasil.
Articulagdes territoriais contcmporancas. Imaginario social nordestino ¢ intcrvengdo do poder pablico no
espago; Investimentos publicos ¢ privados nas regides metropolitanas. Casos de plancjamento turistico.
CJ0083 — Geomorfologia Litoranea. Bases conceituais da Geomorfologia Litoranea. Origem dos litorais.
Evolugdo geolodgica dos litorais. Dindmica litoranea e costeira. Formas de relevo litoraneo e costeiro. Uso e
ocupagdo da zona costeira ¢ problemas ambicntais.

CJ0084 — Climatologia Urbana. Abordagem gcografica do clima. Clima ¢ cidade. Tcorias, métodos ¢
técnicas de pesquisa em clima urbano. Os campos termodinamicos, fisico-quimico ¢ hidrometeorico do
sistema clima urbano. Especificidades da cidade tropical. Clima e planejamento urbano.Estudos de pesquisas
climaticas.

CJ0088 — Geografia, Espaco e Cidadania. O proccsso dc ocupagio do cspago das pequenas comunidades.
Género e modo de vida das comunidades. Movimentos sociais locais. A participagdo popular na gestdo do
espago geografico. Qualidade de vida, desafios sociais ¢ cidadania.

CJ0089 — Topicos Especiais de Geografia Cultural. Discussio de temas voltados a realidade cultural e
socioambicntal em scus diferentes niveis. Aspectos relacionados a problemas ¢ altcrnativas quanto ao uso ¢
ocupagdo do ensino geografico. A realidade global, brasileira, nordestina e cearense.

CJ0090 - Classificacio, Manejo e Conservacio dos Solos. Fatores de formagdo dos solos e tipos de
processos pedogenéticos: importancia dos constituintes orgdnicos e minerais; coberturas pedologicas ¢ a
paisagem-relevo e o solo como expressdo da dinamica ambiental; clima e vegetagdo: usos sociais do solo:
classificagdo e geografia dos solos; potencialidades ¢ fatores limitantes do uso: manejo e degradagdo dos
solos em areas criticas; principais levantamentos de solos do nordeste brasileiro: tipos ¢ interpretagdo.
CJ0101 - Educagio Ambiental. Bases conceituais da educagdo ambiental ¢ o processo historico da tomada
de consciéncia sobre a degradagdo ambiental: a relagdo sociedade ¢ natureza dentro da perspectiva da
educagdo ambiental; estudo de experiéncia em educagdo ambiental: a politica nacional do meio ambiente € o
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processo de desenvolvimento da cidadania; planejamento estratégico de agdes em educagdo ambiental: o
papel da questdo ambiental como elemento transformador da ordem internacional; analise critica de temas
ccoldgicos globais.

CJ0103 - Planejamento Ambiental. Decfinigdes. Fundamentagdes de Ecologia Geral ¢ Aplicada.
Conceitos de ambiente ¢ suas diferentes tipologias ¢ questdes ambientais de nivel global, regional ¢ local.
Alternativas de gestdo ambiental. Critérios de sustentabilidade ambiental ¢ formas de gestdo ambiental.
Levantamento, mapcamento ¢ avaliagdo dos rccursos naturais. Elaboragdo dc Estudos ¢ Relatorio de
Impactos Ambicntais

CJ0110 - Pratica de Geografia Humana I. A Geografia Humana - problemas conceituais ¢ setorizagdo.
Métodos ¢ técnicas de trabalho em Geografia Humana: exemplos de trabalhos ja realizados. Elaboragdo de
projeto de pesquisa em Geografia Agraria. Realizagio de pesquisa em zona rural.

CJO0111 — Pratica de Geografia Humana II. A Gceografia Humana - problemas conccituais ¢ sctorizagfo.
Meétodos e técnicas de trabalho em Geografia Humana: exemplos de trabalhos ja realizados. Elaboragdo de
projeto de pesquisa em Geografia Urbana e Geografia das Industrias. Realiza¢do de pesquisa em zona urbana.
CJ0455 — Planejamento Urbano e Regional. Plancjamento Regional ¢ analise regional: aspectos
conccituais ¢ mctodologicos. Interligagdo com as tcorias. Técnicas de analisc rcgional. As difcrentes
concepgdes de planejamento regional e a intervengdo do estado. Aspectos tributarios ¢ fiscais e a influéncia
das politicas econdmicas. Os programas de desenvolvimento rural. O tamanho urbano, externalidades.
economia de escala, de aglomeragdo. Tributagdo urbana, zoneamento ¢ regulamentagéo, a renovagdo urbana ¢
a questdio da terra urbana. Principais linhas do planejamento urbano. A questio metropolitana.
Municipalizagdo ¢ poder local. Plangjamento regional e urbano no nordeste no Ceara.

CKO0015 - Computacio Aplicada. Apresentagdo da nomeclatura fundamental utilizada na Informatica, bem
como dos principios matemdticos sobre os quais se baseia esse ramo do conhecimento. Descri¢gdo dos
elementos operacionais da Informatica, os equipamentos para computagdo (hardware), quanto aos seus
aspectos arquitetonicos, e 0s programas para esses equipamentos (software), no que concemne a sua
classificagdo como ** basicos™ ou * aplicativos™ . Apresentagio do conceito de “sistema operacional” e sua
utilizagdo, aplicagdo da Informatica através de programas destinados a: produgdo de textos, rcalizagdo de
calculos matematicos, criagdo ¢ utilizagdo de bancos de dados ¢ produgdo de apresentagdes. Utilizagdo dos
servigos disponiveis através da rede Internet.

DB0103 - Direito Ambiental. Dircito ambicntal na constituigio Fedcral. Sistcma Nacional do Mcio
ambicntc. Zoncamento Ambicntal. Dano ccoldgico: responsabilidade, reparagdo ¢ meios processuais para
defesa ambiental. Aspectos juridicos da poluigdo, das arcas de preservagdo permancente da flora, da fauna e da
protegdo da zona costeira. Dano nuclear: prevengdo e responsabilidade. Tombamento

EEO0115 - Introducio & Economia. Nogdes Basicas de Economia. Fundamentos de Microeconomia e
Macrocconomia. Nogdes de Coméreio Internacional. Nogdes de Desenvolvimento Econémico.

HDO0754 — Introducdo a Antropologia. Naturcza ¢ objcto da Antropologia. a Palcontologia humana ¢ a
teoria da evolugdo. Antropologia bioldgica ¢ Antropologia cultural. Sociedade ¢ cultura. Fundamentos de
organizagdo social. Entendimento e etnocentrismo.

HDO0789 — Cultura Brasileira. A perspectiva antropologica ¢ o conceito de cultura. Formagéo. cstrutura ¢
organizagdio sociais no Brasil. Fundamentos da cultura ¢ da socicdade brasilciras. Influéneias de outras
culturas na construgdo do "cthos" brasileiro. Vida social ¢ manifestagdes da cultura brasileira.

HI10004 - Histéria da Africa. Fontes, metodologias ¢ fundamentos para o estudo da historia da Africa: a
Africa pré-colonial; a diversidade étnica: a expansio islamica; os principais reinos da Africa ocidental na
véspera ¢ durantc a cxpansdo maritima curopéia; a inscr¢do africana no mercado mundial do sé¢culo XVI; os
séculos do trafico negreiro; o Atlantico Negro; o imperialismo e a partilha da Africa no século XIX.

H10044 — Histéria do Ceara 1. Aspectos gerais da conquista e ocupacdo da capitania do Ceara. Estudos dos
aspectos socio-econdmicos da historia colonial ¢ provincial e sua articulagio com a histéria do Brasil.
PB0054 — Psicologia da Educagio IL. Introdugdo a psicologia. O processo de desenvolvimento nas diversas
fases. Os seguintes aspectos do desenvolvimento: fisico, psicomotor., linguagem, cognitivo. afetivo e social.
PB0074 — Informatica na Educa¢do. A informatizagdo na sociedade: tendéncias atuais da informatica
educativa; a Informatica nas escolas de 1° ¢ 2° graus; compreensdo da informatica ¢ outras tecnologias;
introdugdo as linguagens da informatica e ao uso dos computadores na educagio.

PC0219 - Teoria Curricular. Curriculo ¢ suas relagdes epistemologicas: concepgdes de curriculo, historia
e tendéncias pedagogicas: e organizagdo social do conhecimento; relagdo cultural x conhecimento x educagao
X ensino x trabalho. O planejamento curricular numa perspectiva emancipatoria: curriculo. resisténcias,
politicas culturas ¢ formagdo docente: multiculturalismo e curriculo. Avaliagdo de curriculos: estruturagdo e
re-estruturagdo curricular; politica de integragdo curricular e curriculo nacional.
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PD0006 — Educagiio de Adultos. Tendéncias da Educagdo de Adultos: analise das concepgdes politicas e
ideoldgicas das propostas do Estado, da Igreja e das classes populares; estudo de experiéncias atuais no
campo da Educagdo dc Adultos. considerando scus fundamentos: clicntcla a que sc destina: objctivos ¢
conteudos; procedimentos metodoldgicos ¢ recursos empregados; resultados obtidos; claboragdo de propostas
¢ alternativas no campo da Educagio de Adultos.

PD0028 — Educagio Brasileira Contemporanea. A educagio e o desenvolvimento brasileiro a partir de
1930; industrializagfio, demanda social da cducagdo ¢ cxpansdo do cnsino; o contexto sécio-politico ¢ a
organizagdio do cnsino; a Revolugéio de 30; a Reforma Francisco Campos ¢ o Manifesto dos Pionciros; o
autoritarismo do Estado Novo; Leis Organicas do Ensino; Reforma Capanema: ensino profissional; a
redemocratizagdo de 1946 ¢ a LDB; o retrocesso de 1964 ¢ as reformas do ensino de 1° ¢ 2° graus: o
pensamento cducacional na abertura politica ¢ na redemocratizagio.

PDO0050 — Novas Tecnologias e Educac¢io a Distancia. As novas tccnologias ¢ os proccssos de cnsino-
aprendizagem na escola. Educagdo a Distancia: historico e estado da arte. Usos Educacionais da Intemnet.
Projetos educativos com recursos da Internet. Novas Tecnologias ¢ Educagio Especial.

PD0051 — Aprendizagem Mediadora para Computador. Pedagogia de projetos; Nocdo de mediagio
dentro de diversas teorias da aprendizagem: Nogdes de softwarcs cducativos ¢ sua avaliagdo do ponto de vista
da aprendizagem: A robotica educativa e sua interdisciplinaridade: Aplicagdes educativas de planilhas
eletronicas e editores de texto; Elaboracdo de projetos educativos envolvendo software educativos no ensino
de matematica, de ciéncias, de lingua portuguesa ou estrangeira e na educacéo especial.

TCO0558 — Topografia. Introdugdo. Forma e dimensdo da Terra. Sistema cartografico nacional. Escala.
Topologia. Topometria. Orientagdo azimutal. Poligonagdo. Levantamento topografico. Instrumento de
topometria. Superficie topografica. Taqueometria. Altimetria. Calculo de areas e volumes. Divisdo de terreno.
Introdugdo a locagdo de obras civis.
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ANEXO A - NORMAS DO ESTAGIO

O Estagio Curricular Supervisionado de Geografia (ECSG), sera realizado em conformidade com as
atividades previstas na Resolugdo ¢ Lei CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, em quatro disciplinas de
Estagio Curricular Supervisionado em Geografia (ECSG I, I, III, TV), com cargas horarias especificas. O
estagio ¢ regulamentado pelo Regimento Geral da UFC e nos atos administrativos em vigor. (Res. CEPE
N°32/ de 30/10 de 2009 e Lei Federal n® 11.788 de 25/09/2008 — Que disciplinam os programas de Estagio
Curricular cm cursos Regularces)

Da realizacdo

Os Estagios (ECSG 1, II, I1I e IV) serdo realizados em escola de educacio basica, publica ou privada.
Envolvem atividades cscolares dircta ou indirctamente relacionadas a disciplina de Geografia ou a outros
programas cspeciais. E demandam a supervisdo de um profissional da Gestdo Escolar ¢/ou da Docéncia cm
Geografia, conforme a modalidade especifica.

Da carga horiria

a) Com duragdo dc 400 horas’, o Estagio Curricular scra rcalizado a partir do 5° scmestre do Curso. A carga
horaria sera distribuida em ECSG 1, 11, 111 e 1V, correspondendo a sequéncia ofertada da integralizagio
curricular.

b) A distribuicdo especifica da pratica docente seguira conforme as ementas de cada estagio: nos ECGS I e
1T (112 horas) praticas escolares mais abrangentes; nos ECSG III e IV (288 horas) praticas nas séries mais
especificas do Ensino Basico (Fundamental I e Ensino Médio). Ao computar a carga horaria docente, cada
um desses quatro estagios deve registrar aproximadamente 50% de orientagfio semestral.

Do regime escolar

O periodo de realizagdo do ECSG 1, II, IIT e IV segue o calendario letivo das Escolas de Educagdo Basica
(Ens. Fundamental, Médio e correspondente), respeitando prerrogativas regimentais € conveénios
estabelecidos entre Universidade e Institui¢do Educacional.

Da supervisio de estagio )

a) O estagio sera coordenado por um professor, designado pela Area de Geografia e Ensino, conforme
atribui¢do Departamental. Sera denominado, doravante, de Orientador de Estagio Curricular.

b) Atribuigdes do Orientador sdo:

o Coordenar todas as atividades increntes ao desenvolvimento do estagio profissional;

e Manter informada a Coordenagdo do Curso a respeito do andamento das atividades do estagio, no
sentido de facilitar as demandas dos convénios entre a Universidade e as institui¢des onde se realizam
0s estagios;

e Manter contato periodico com os campos de estagio, supervisores e orientadores, providenciando em
seu cadastramento e procurando dinamizar seu funcionamento:

e Manter contato e sintonia de trabalho com os orientadores (docentes do curso). responsaveis pela
orientacdo de equipes dos trabalhos de conclusio, TCL., a fim de promover possivel articulagdo entre
estes ¢ os estagios curriculares;

o Avaliar as condigdes de exequibilidade do estagio. bem como as atividades curriculares desenvolvidas
com a participacdo dos supervisores, orientadores e/ou estagiarios:

Do campo de estagio

% Que podem se complementadas em 128 horas, conforme Resolugio do CNE/CP 02 de 19/02/2002, pela carga horéria
da Monografia de Licenciatura, totalizando 544 horas de pratica escolar.
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O aluno devera ser acompanhado, ndo apenas pelo Supervisor de Estagio da UFC, também, por um
Orientador indicado pela Escola fornecedora do estagio. O Supervisor da Escola recebera uma ficha de
avalia¢do do aluno fornccida pela Coordenagdo.

Da avaliacio
a) A nota minima para aprovagdo ¢ sete (7.0). Para tanto serdo exigidos:
e A entrega de Relatorio parcial (ECSG 1, II e III) ¢ final (ECSG 1V) para o Orientador de Estagio,
conforme o semestre correspondente;
¢ Avaliagdo, pela Escola, das atividades envolvidas pelo estagiario (ficha de avaliagdo);
¢ O cncaminhamento de uma copia digital do Relatorio final, com a formatagio indicada pelo Oricntador
dc Estagio, dentro do prazo lctivo.
b) E facultado ao aluno apresentar os resultados de scu Estagio Supervisionado IV, junto 4 programagdo da
Exposi¢do de Pesquisas da Geografia (EXPOGEO) ou em outro evento, ¢ com aval do Orientador, na forma
de painel. Para isso deve cumprir os prazos de inscricdes previstos na programagcéo semestral.

Das disposi¢des gerais

a) A presente norma sera apresentada aos alunos matriculados nas disciplinas ECSG 1, 11, 111 e IV, no
inicio de sua realizacdo semestral;

b) Competira a Coordenacdo tomar providéncias cabiveis destinadas a oferta das disciplinas ECSG I, 11,
MlelV:

c) O aproveitamento escolar no Estagio devera ser enviado a PROGRAD, pelo Orientador, nos prazos
estabelecidos no calendario escolar da UFC, conforme periodo previsto para encerramento de notas;

d) Essas normas poderdo ser modificadas, por iniciativa do Colegiado do Curso, desde que obedecidos os
tramites vigentes:;

e) Os casos omissos serdo analisados ¢ julgados pelos Professores Orientadores das respectivas disciplinas,
Coordenador, Colegiado do Curso de Geografia ¢ encaminhado aos Orgiios competentes para solugdo,
quando escaparem a sua esfera de agdo.

ANEXO B - NORMAS DO TRABALHO DE CONCLUSAO DA LICENCIATURA

O componente curricular Trabalho de Conclusdo da Licenciatura (TCL), guarda a pcculiaridade de
ocorrer extra-sala de aula, uma vez que envolve o estabelecimento de relagdo entre o aluno (individual ou em
equipe) e o orientador, através de contatos periodicos, obedecendo ao calendario da UFC.

Dos objetivos

Elaborar ¢ Desenvolver projeto de pesquisa referente a temas especificos da Educagdo Basica em Geografia,
direta ou indiretamente relacionada ao seu ensino em sala de aula e, preferencialmente, em sintonia as
questdes vivenciadas nas praticas de Estagio Supervisionado.

Das matriculas

a) O professor de Geografia e Ensino II. que encerra as 400 horas de formagao das praticas docentes como
componente curricular, apresenta a demanda prevista para o semestre scguinte, cssa atividade obrigatdria.

a) O possivel orientador comunica a Coordenagdo (ou em reunido departamental) sua disponibilidade de
vagas, podendo confirmar (ou néio) por termo de anuéncia especifico para essa finalidade a orientagdo no
semestre.

b) O aluno (individual ou colctivamentc), no periodo previsto pela Coordenagéo, contata, com o professor
que cle deseja como orientador, conforme o quadro de vagas. A matricula scra cfctuada no semestre
correspondente seguindo os procedimentos de inscrigdo em atividades de orientagdo.

Da escolha da modalidade de TCL
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a) Fica a critério do orientador, em comum acordo com o orientando, definir a modalidade de Monografia
que representara seu estudo de conclusdo da graduagdo (licenciatura) em Geografia.

b) Uma das trés modalidadcs, a scguir. deve scr cscolhida ¢ comunicada a Scerctaria da Coordenagéo, para
que a comissdo organizadora da Seg¢do Publica (doravante denominada Exposi¢do de Pesquisa da
Geografia — EXPOGEQ) nomeada semestralmente, no periodo indicado, possa organizar as
apresentagdes desses trabalhos.

1. MEMORIAL rcflexivo dc vivéncias cscolarcs, como uma rcclaboragdo das cxperiéncias ¢
atividades descnvolvidas durante o curso ¢ os cstagios:
2. MONOGRAFIA como proposta metodologica, na aplicagdo pedagdgica de uma das arcas ou
campos do conhecimento geografico, seja na sala de aula ou junto a comunidade escolar.

. ARTIGO académico direcionado a publicagdo em um veiculo de divulgagdo cientifica, abordando

questdes teoricas ¢ ou cmpiricas vinculadas a Educagdo Geografica.

c¢) Embora as modalidades devam seguir as regras de normalizagdo de trabalhos de conclusdo de curso,
suas especificidades, podem ser regulamentadas. posteriormente, em fungdo das demandas do Curso.

(95}

Da carga horaria

a) A carga horaria do TCL corresponde a 64 horas, podendo ser cumprida a partir do segundo semestre (no
caso de vinculo direto com projetos de Ensino. Extensdo e Pesquisa), ou nos semestres finais do curso (7°
e/ou 8°), conforme o plano de trabalho e orientacdo estabelecido pelo Orientador.

Das orientagdes

a) A orientagdo do TCL devera ser realizada por professor(a) do Departamento, ou do Curso (mesmo de
outros departamentos) independentemente de sua titulagdo.

b) Fica assegurado ao aluno o direito de escolha de orientador;

¢) Fica assegurado ao orientador delimitar (ou ndo) seu numero total de vagas, bem como comunicar a
Coordenagdo. até o momento da inscri¢do do trabalho para o EXPOGEO, qualquer alteragdo no processo de
oricntagdo (troca de orientador, modalidade, periodo de apresentagdo, ctc.)

d) Em caso de substituigdo de orientador ¢ da turma o aluno devera proceder conforme o periodo de
remanegjamento (reajuste), em conformidade com calendario semestral da Universidade;

¢) A mudanca dc oricntador / turma ndo implicara, nccessariamente, altcragdo de tema do projcto a ser
rcalizado como novo oricntador / turma.

f) A periodicidade ¢ a forma dos encontros de orientagdo devem acompanhar para o cumprimento da carga
horaria total, deve ser indicada pelo proprio orientador.

Dos Temas

a) O tema do TCL, a ser desenvolvido individual ou coletivamente (em equipes de dois trés), correspondente
a Educagdo Basica ou ao Ensino da Geografia, sera escolhido entre as areas ¢ as linhas de pesquisa ¢ estudos
dos (as) Professores (as) do Departamento de Geografia ou do Curso (mesmo pertencendo a outros
Dcpartamentos).

b) A ligagdo tematica, mctodologica ou de qualquer outra naturcza pode scr cstabelecida entre os Estagios
Curriculares Supervisionados ¢ o TCL. Assim como a aplicagdo de um conhecimento especifico da outra
disciplina no contexto escolar do Ensino da Geografia. Para tanto ¢ fundamental a escolha da modalidade
mais adequada a essas aproximagdes.

Da Avaliacdo

a) A responsabilidade pela avaliagdo final do TCL ¢ do orientador, mediante: a confirmagéo da inscrigéo
do trabalho para apresenta¢io no EXPOGEO. a indicagdo de dois examinadores que apresentaram scus
parcceres sobre o TCL nesta Scgdo ¢ a cntrcga da versdo dcefinitiva do texto a Sccrctaria da
Coordenagdo. até a data da apresentagdo publica do trabalho.

b) A versdo final do TCL deve entregue em 2 copias digitais (formatos doc ¢ pdf). aos membros da
Comissdo Organizadora da Secdo Publica. Data na qual sera certificada a participacdo do Corpo de
Examinadores ¢ do(a) Candidato(a) avaliado (a).

c¢) A EXPOGEO de apresentagdo dos TCL pode constituir-se como um Evento do Departamento, com
caracteristicas peculiares de um seminario, simposio ou encontro tematico de Geografia. E de
responsabilidade da Coordenagdo do Curso ¢ da Comissdo de Organizadores, nomeada no inicio do
semestre para essa finalidade, podendo assim envolver convidados e publico externo.
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d) A exposigdo e avaliagdo publica da monografia ¢ condigdo basica para a diplomagdo (colagdo de grau)
de todo e qualquer aluno da Licenciatura, cabendo ao Colegiado de Curso deliberar outro
cncaminhamento, nos casos dc auséncia justificada ou cm situagdcs cxtraordinarias.

¢) A mensuragdo do TCL ¢ feita com base nos seguintes critérios:

Qualidade, originalidade ¢ consisténcia do estudo proposto, conforme a modalidade indicada.

Consisténcia tedrico-metodologica no campo da Educagiio Geografica;

Cumprimento das normalizagdes cstabelecidas

Elementos que demonstram o comprometimento do candidato com o cstudo proposto.

Conjunto do trabalho

g L B

f) O Orientador pode estabelecer um mecanismo de quantificagdo desses critérios ¢, em conjunto com 0s
Examinadorcs convidados/indicados, fixar uma avaliagdo final por médias individuais ou conscnso na
atribui¢do de uma nota coletiva.

g) Sera considerado aprovado o aluno (ou a equipe de alunos) que obtiver, no minimo. a nota igual ou
superior a 7,0 (scte) na escala de 0,0 a 10,0.

h) Da inscrigdo do TCL na Sc¢do, até o momento da apresentagdo, o oricntador tem o dircito de solicitar a
retirada do trabalho do programa de exposicéo, por qualquer motivo justificavel.

1) No caso da ndo apresentagio do trabalho em Secdo prevista, facultativo ao orientador solicitar uma nova
data ou prazo para essa exposi¢do. Cabe a Coordenacio e/ou a Comissdo Organizadora, deliberar sobre
a respeito do pedido.

Das disposi¢des gerais

a) A TCL devera seguir o Guia de Normalizagdo da Biblioteca da UFC em conformidade com ABNT;

b) A Coordenagido do Curso fica responsavel pelo plangjamento ¢ realizagdo da Secdo Publica de
Geografia, providenciando os encaminhamentos para sua organizagio semestral, em parceria com outras
instancias do Departamento (Comissdo Organizadora);

¢) A apresentagdo do trabalho podera ocorrer antes do término do periodo destinado as avaliagdes finais,
em casos excepcionais ¢ justificaveis.

d) Para cada TCL cntregue devera ser assinado pelo(a)(s) aluno (a) (s) um termo de autorizagdo dec
consulta ¢ divulgacdo do trabalho, rcsguardadas as normas de protegio autoral ¢ restrigdo a fotocopia.

¢) A nota final, cstabelecida s6 serd registrada no sistema académico, pelo orientador mediante a
Certificagdo de Apresentagdo, fornecida pela Coordenagdo do Curso;

f) O ndo cumprimento das normas implicara na realizagdo de nova matricula na atividade TCL:

g) Os casos ndo previstos por csta normativa scrdo resolvidos pelo Colegiado do Curso de Geografia.

ANEXO C NORMAS PARA REGISTRO DAS
ATIVIDADES COMPLEMENTARES

1. O curso de Geografia — Licenciatura tera no minimo 208 horas (13 Créditos) de registro de Atividades
Complementares de Graduagdo (ACG).

2. Considera-se Atividade Complementares de Graduagdo (ACG’S) ja cadastradas na PROGRAD, na
modalidadc de disciplinas optativas ¢ as demais ACG previstas na Resolugdo n° 07/2005 do CEPE:

3. As atividades previstas na Resolugdo n. 22/99. Art. 3° terdo a supervisio de um professor do Curso,

preferencialmente, o responsavel pelas disciplinas Estagio Curricular Supervis. de Geografia I, II, TIT ou IV;
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4. O aluno pode escolher quaisquer ACG previstas na Resolugdo n°. 22/99, Art. 3° ou ja existentes no curso
e cadastradas na PROGRAD, conforme quadro a seguir;

5. E de responsabilidade do aluno a apresentagio, a partir do 5° semestre do curso, de um Memorial de
Comprovantes das Atividades (Memorial ACG). encaminhado ao professor de Estagio ou Orientador de
TCL, para quc cstc possa checar documentagdo ¢ assinar o parccer (vide formulario) atcstando a contagem
das horas apresentadas;

6. Fica sob a responsabilidade do Colegiado do Curso, a homologacdo dos pareceres emitidos aos
Memoriais ACG. no semestre em curso;

7. So é possivel efetuar a colagdo de grau do aluno que obtiver essa homologagdo do Memorial ACG;

8. As atividades complementares previstas na Resolugdo n. 22/99. Art. 3° comegardo a vigorar a partir do 2°
semestre de 2004;

9. Os casos omissos serdo resolvidos pelo Colegiado do Curso.

FICHA PARA EMISSAO DO PARECER DO MEMORIAL — ACG

Eu (Nome) aluno (a)
do semesire do Curso de Licenciatura, mafricula de numero
venho, por meio deste formuldrio, requerer o parecer do
Memorial de Comprovantes das minhas 208 horas de ACG.

Data: ..../..../....
Assinatura do Aluno

Parecer emitido em / /

Presidente do Colegiado
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ATIVIDADE e MODALIDADES CARGA CERTIFICAGAO | LIMITE DE UNIDADES

HORARIA

96horas Declaragéo do Até 1/3 das

Coordenador Atividades

1.1 Docéncia (monitoria) | 96 horas 01

1.2.Pesquisa (bolsista) | 96 horas 01

1.3. Extens@o (em laboratdrio) | 96 horas 01

2.3.Grupo de Estudo | 48 horas 02

OQutras atividades equivalentes |  Min. 24hs 04

— 98 hores | GeriEadg N AV 1/3 das

declaragéo Atividades

2.1. Publicagdo de artigo cientfiico | 96 horas 01

2.4.Trabalho Técnico | 48 horas 02

2.2. Publicacdo de texto em livro | 24 horas 04

2.6 Publicagdo de resumo | 24 horas 04

Outras atividades equivalentes | Min. 12hs Max. 08

_ 80 horas Certificado ou Até 1/3 das

declaragdo Atividades

3.1 Atividade Artistica | 40 horas 02

3.2 Atividade Esportiva | 40 horas 02

3.3 Outras atividades equivalentes | Min. 10hs Max. 08

64 horas | Cerlificado ou Até 1/3 das

4.1 Associacdo Civil | 64 horas 01

4.2 Empresa ou Orgdo publico | 4 horas 01

4.3 Campanha especifica | 32 horas 02

4.4. Curso de Capacitacdo | 32 horas 02

4.5 Minicurso | 04 horas 16

4.6 Outras atividades Equivalentes | Min. 04 hs Max. 16

128 horas | Certificado ou Até 1/3 das

* declaragdo Atividades

Comisséo organizadora | 32 horas 04

Exposicdo de trabalhos | 32 horas 04

Participacdo | 16 horas 08

Atividade Equivalente | 08 horas Max.16

(*) Em virtude da propor¢cdo dos Eventos (Culturais e/ou Cientificos) nas praticas complementares
discentes, o Colegiado considerou que esta modalidade deveria reunir as horas dos itens VI e VIl
do artigo 5° da Resolugdo 07/ 2005 do CEPE.
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PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CENTRO DE CIENCIAS

COORDENAGAO DO CURSO DE GEOGRAFIA
PROJETO ACOMPANHAMENTO DISCENTE

N.° (ndo preencher)

FICHA DO DISCENTE
|- DADOS PESSOAIS

1. Nome: N° Mat. 2. Endereco residencial (incluir
CEP): 3. Enderego eletrénico

4-Tel. () / cel.

5. Estado Civil: O Solteiro(a) 0 Casado(a) 0 Separado(a)

6. NUmero de filhos.

7. Renda Familiar Mensal R$
8. |dade em anos completos.
9. Local de nascimento:

10. NOmero de irmdos:

Il - INFORMAGOES SOBRE A ESCOLARIDADE

11. Concluiu o Ensino fundamental em escola: 0O PUblica O Particular O Pdb/Particular
12. Ano de conclusdo do Ensino Fundamental.
13. Concluiu o Ensino Médio em escola: 0 Publica O Particular
14. Ano de conclus@o do Ensino Médio:
15. Concluiu o Ensino Médio na modalidade normal (pedagdgico). O Sim 0 Nao

0 Outra modalidade (especificar)
16. Cursa ho momento outra graduacdo em outra instituicdo: 0Sim 0 Nao
17. Cursou outra graduagdo antes: 0 Sim (completa) O Sim(incompleta) ON&o
18. Se responder SIM & questdo anterior. Qual o curso superiorg

Il - INFORMACOES ACADEMICAS

19- Ano de ingresso no Curso de Geografia da UFC

20- Total de créditos cursados na licenciatura

21- Total de créditos cursados no bacharelado

22- Total de créditos cursando em 2004.1:

23- Total de horas por semana que dedica ao estudo (além das disciplinas):
24. FreqUenta a(s) biblioteca(s) da UFC: N&o ( ) Sim ( ) Qual(ais)2
25. Se ndo freqUenta justificar o por que

IV - EXPERIENCIA PROFISSIONAL

26.0 Somente Estuda.
27. 0 Estuda/trabalha na drea de educacdo (qual funcdo?)
28. 0 Estuda/trabalha em outra drea? Tipo de Ocupagdo:

V - ATIVIDADES ACADEMICAS REALIZADAS OU EM DESENVOLVIMENTO:

A. Bolsista/monitor/estagio Inicio - término Em curso desde '“d"COf' dﬂdfzs Cgmple-
~ e mentares (onde,
(més/ano) (més/ano) Spresda
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. Bolsista de Trabalho

. Bolsista de Iniciagdo Cientifica

1
2
3. Bolsista de Extens@o
4. Monitoria
5
6

i PET
. Estagidrio
7. Outros

B. Estagio ndo remunerado (ndo incluir Inicio - Término em curso desde
estdgio de prdtica de ensino) (més/ano) (més/ano)
1. Laboratdrios da Geografia

2. Empresas
3. Escolas

VI - ATIVIDADES DE CULTURA E LAZER:

29 — Que tipo de programa vocé assiste com mais freqiéncia na TVe

I Novelas _ Telejornais _ Filmes _| Outros (especificar)

30- Com que freqUéncia vocé vai ao cinema?

[JSemanal I Mensal _ Ocasional L. Nunca

31. Com que freqUéncia vocé vai ao teatro?

[ Semanal I Mensal L Ocasional [ Nunca

32. Com que freqiéncia vocé ouve radio?

[ Didria T~ Semanal [0 Mensal 71 Ocasional [’ Nunca
33. Com que frequéncia vocé vai a casas de espetdculos?

0 Semanal [0 Mensal L Ocasional C Nunca

34. Vocé domina alguma dessas atividades artisticas abaixo relacionadas.
MCanto [Danca 71 Mdsica (tocar algum instrumento) [1Representagdo
35. Participa de atividades politicas em alguma dessas entidades abaixo relacionadas?

OC.AouD.C.E. O Sindicatos ou Associagdes 1 Partidos Politicos.
36. Com que freqiéncia vocé pratica alguma atividade esportiva?
[1Semanal [ Mensal [ Ocasional " Nunca

37. Vocé tem acesso a internetem [ Casa JUFC Outros (especificar)
38. Com que freqUéncia vocé acessa a internet?2

LI Didria L Semanal U Mensal L Ocasional L Nunca
39. Com que freqiUéncia vocé |é jornais e revistas comerciais?
Simz” Nao C Parcialmente [

VIl - AVALIAGAO DA ATUAGCAO DOS DOCENTES. - PARTE | - DISCIPLINA.

40. Vocé recebeu informagdes sobre o plano de ensino (objetivos, programa,
procedimentos de avaliagcdo) da disciplina no inicio do semestre?

SimC Nao C Parcialmente

41. Os objetivos da disciplina estdo sendo atingidos de modo satisfatério?
Sim ™ N&o ™ Parcialmente I

42. O conteldo da disciplina € atualizado?
Sim N&o [ Parcialmente L

43. A disciplina procura desenvolver um trabalho integrado com outras disciplinas afins
do curriculo do Curso.
Sim U Né&o | Parcialmente [
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PARTE Il - METODOLOGIA
44. O professor, ao expor os conteUdos da disciplina, propde outras formas de trabalho,
além, das aulas expositivas, tais como: leituras, pesquisas individuais ou coletivas,
semindrios, trabalhos de campo, etc..., viabilizando a produgcdo do conhecimento?

Sim ™ N&o Parcialmente 1
45. O professor oportuniza a interagdo entre as atividades praticas e tedricas?
Sim U N&o [ Parcialmente [

46. O professor se preocupa em relacionar os conteldos trabalhados em aula com o
contexto social?

Sim U Nd&o U Parcialmente L
47. Se, na disciplina, os alunos demonstram ndo possuirem os conhecimentos bdsicos
necessdrios ao acompanhamento, o professor procura sanar as deficiéncias?

Sim ™ N&o Parcialmente [

PARTE Ill - AVALIAGAO DE APRENDIZAGEM

48. O professor utiliza formas diversificadas de avaliagcdo?
Sim Né&o [ Parcialmente [
49. O professor informa aos alunos a sistemdatica de avaliag&o prevista na disciplina?
Sim O Nao O Parcialmente O
50. O nivel de conhecimento exigido nas avaliagcdes € compativel com o conteldo?2
Sim L N&o LI Parcialmente LI
51. O professor & disponivel para o atendimento aos alunos e/ou consultas, fora do
hordrio de aula?
Sim N&o [ Parcialmente [

PARTE IV - AVALIAGCAO INSTITUCIONAL

52. Quanto & infra-estrutura oferecida pela UFC para a realizagé&o do seu curso, numere
em ordem crescente os itens que vocé considera mais deficitdrios.

() Bibliotecas

() Recursos de Informatica

() Laboratérios (equipamentos, acesso a internet, mobilidrio, etc..)

() Salas de aula (conforto, recursos, tamanho, etc )

() Restaurante Universitario

() Acesso ao campus.

() Outros (especificar)
53. Use o espacgo abaixo para descrever, o que, na sua opini&o poderia ser melhorado
no(s) curso(s) de forma a melhor capacitd-lo para o mercado de trabalho?

Data: Responsavel:
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PRO-REITORIA DE GRADUAGAO - CENTRO DE CIENCIAS
- COORDENAGCAO DO CURSO DE GEOGRAFIA -
PROJETO ACOMPANHAMENTO DISCENTE
N.° (ndo preencher)

| - DADOS PESSOAIS
1-Nome:
2. Endereco residencial (incluir CEP):

3. Endereco eletrénico

4-Tel. () / cel.

5. Estado Civil: O Solteiro(a) 0 Casado(a) 0 Separado(a)
6. NUumero de filhos.

8. |dade em anos completos.

9. Local de nascimento:
10. NUmero de irmd&os:

Il - INFORMAGOES PROFISSIONAIS

11. H& quanto tempo vocé estd formado?

a.lano  b.lab5anos c¢.05a 10 anos d. mais de 10 anos
12.Vocé estd exercendo alguma atividade ligada a geografia?
a. Ndo b. Sim (especificar)
13. Caso tenha respondido ndo, informe a razdo de ndo estar exercendo sua profissdo.
a. mercado de trabalho saturado b. falta de perspectiva de carreira

c. melhor oportunidade em outra drea  d. motivos particulares

e. Outros (especificar)

14. Onde vocé exerce sua profissdo?

a. Fortaleza b. Regitio Metropolitana de Fortaleza c. Interior do Ceard
d. Outro (especificar)
15. Quanto as modalidades do Curso de Geografia, vocé concluiu:

a. licenciatura b. bacharelado c. ambas as modalidades

16. Caso tenha concluido ambas as modalidades, quando tempo decorreu entre
conclusdo da primeira para a segunda?

a.umano b.doisanos c.trésanos  d. quatro anos e. mais de quatro anos.

15. Quanto tempo houve entre a formatura e o inicio de sua atividade profissional?
a.menosde 0l ano  b.de 01 a 02 anos c.de 02 a 03 anos

d. de 03 a 04 anos e. de 04 a mais anos.

16. Em que tipo de Organizagdo vocé desenvolve sua profissdo?
a. publica C. privada

b. economia mista d. ONG

17. Qual sua renda?
a. menos de 02 saldrios minimos b. de 03 a 05 saldrios minimos

c. de 05 a 08 saldrios minimos d. mais de 08 saldrios minimos

18. Apds a Graduagdo vocé realizou curso(s) de Pés-Graduagdo?

a.sim b. ndo c. emredlizacdo

19. Em caso afirmativo, qual nivel do Ultimo curso realizado e/ou em readlizagdo?
a. especializacdo c. mestrado

b. aperfeicoamento d. doutorado

Nome: Local: Periodo:
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20. Vocé tem mantido algum contato com o Departamento de Geografia da UFC2 Em
que situagdo?

a. participacdo de eventos b. cursos de atualizacdo

c. informacdes em geral d. ndo tenho mantido contato.

Il - INFORMAGOES SOBRE O CURSO
21. O curso realizada na UFC atendeu as suas expectativas de formacéo profissional?
a. sim b. ndo
22. Quanto a carga hordria, vocé considera suficiente para atingir a formacdo plena do
licenciado e do bacharel?2
a.sim b. ndo c. parcialmente
23 Quanto as duas modalidades em qual delas, vocé encontrou mais dificuldade para
exercer profissionalmente?
a. licenciatura b. bacharelado
24. No seu curso houve articulacdo entre as disciplinas de formacdo bdsica e as de
formagdo profissionalizantes?

a. sim b. ndo c. parcialmente
25. As disciplinas profissionalizante deram base & sua pratica profissional?
a.sim b.ndo c. parcialmente

26. Caso ndo, qual o motivo?

a. conteudos ndo atualizados  b. relacéo teoria-pratica c. inadequacdo das disciplinas
profissionalizantes d. desvinculacdo das disciplinas com o contexto social

27. Quanto & infra-estrutura oferecida pela UFC para a realizagdo do seu curso, numere
em ordem crescente os itens que vocé considera mais deficitdrios.

() Bibliotecas ( ) Recursos de Informdatica ( ) Laboratdrios

() Salas de aula ( ) Restaurante Universitdrio ( ) Acesso ao campus.

() Outros (especificar)
28. Qual conceito vocé daria ao(s) curso(s) no qual se graduou?

a. étimo b. bom c.regular d.ruim

29. Na sua opinido o que poderia ser melhorado no(s) curso(s) de forma a melhor
capacitd-lo para o mercado de trabalho?

Data Responsavel
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ANEXO C - ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM

SIGAA - Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas

lde5

GEOGRAFIA NO SIGAA

A, UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
S1STEMA INTEGRADO DE GESTAO DE ATIVIDADES ACADEMICAS
e EMITIDO EM 24/01/2018 23:38
L

Portal do Discente

https://si3.ufc.br/sigaa/graduacao/curriculo/lista.jsf

= secretaria de

’

tecnologia da
informagao

DApOs DA ESTRUTURA CURRICULAR
Cédigo: 2013.1

Matriz Curricular: GEOGRAFIA - FORTALEZA - Presencial - LICENCIATURA EM GEOGRAFIA - MT - LICENCIATURA PLENA

Unidade de Vinculagdo: Centro de Ciéncias (11.00.01.21)
L icipio de fi i FORTALEZA - CE
Periodo Letivo de Entrada em Vigor: 2013 . 1

Carga Horaria: Total Minima 3104

Carga Horaria Obrigatéria: 2864h Total - ( 16h Praticas ) / ( 2848h Tedricas ) / ( Oh EAD )
Carga Horaria Optativa Minima: 240 hrs

Carga Horaria Obrigatéria de Atividade
Académica Especifica:

Carga Horaria Maxima de Componentes
Curriculares Optativos Livres:

672 hrs
128 hrs
Prazos para Conclusdo em Periodos Letivos: Minimo 8 Médio 8 Maximo 14
Carga Horaria por Periodo Letivo: Minima 64 hrs, Média 640 hrs, Maxima 640 hrs,

1° Semestre

Componente Curricular CH Detalhada Tipo Natureza  Pré-Requisitos Equivalencias Co-Requisitos
A 64h aula (4cr)
CGos00  GEOLOGIA GERAL - 64h (4cr) - 1 periodo Oh lab.(Ocr)  DISCIPLINA OBRIGATORIA (CG0351 )
letivo
0h ead.(0cr)
_ 64h aula (4cr)
CJ0059 RS TORAED PENSAMENTO GEOGRAFICO - o, lab.(0cr) DISCIPLINA OBRIGATORIA (€30030)
64h (4cr) - 1 periodo letivo 0h ead.(0cr)
64h aula (4cr)
CJO060  CARTOGRAFIA - 64h (4cr) - 1 periodo letivo  Oh lab.(0cr) DISCIPLINA OBRIGATORIA (CJ0001 )
0h ead.(0Ocr)
64h aula (4cr)
clooer ~ GEOGRAFIA DA POPULACAO - 64h (4cr) - 1 g yap ocr) — pIsCIPLINA OBRIGATORIA (10021 )
periodo letivo
0Oh ead.(0cr) )
64h aula (4cr)
CJ0062 METODOLOGIA CIENTIFICA - 64h (4cr) -1 g, lab.(0cr) DISCIPLINA OBRIGATORIA

periodo letivo 0h ead.(0cr)

CH Total: 320hrs.

2° Semestre

Componente Curricular CH Detalhada Tipo Natureza  Pré-Requisitos

Equivalencias

Co-Requisitos

64h aula (4cr)
CJoo63 CLIMATOLOGIA - 64h (4cr) - 1 periodo letivo ~ Oh lab.(0cr) DISCIPLINA OBRIGATORIA
0h ead.(0cr)

OFICINA GEOGRAFICA I (MATERIAL 64k aulai(4cr)

CJ0113 » . Oh lab.(Ocr) DISCIPLINA OBRIGATORIA
CARTOGRAFICO) - 64h (4cr) - 1 periodo ketivo oy 11" o)
64h aula (4cr)
HDo9s7 ~ INTRODUCAOG A SOCIOLOGIA - 64h (4cr) = op jab,(0cr) ~ DISCIPLINA OBRIGATORIA
1 periodo letivo
0h ead.(0Ocr)
64h aula (4cr)
HI0054 RISTORISECON, SOCIAL,E POL.IT' bo 0Oh lab.(0cr) DISCIPLINA OBRIGATORIA
BRASIL - 64h (4cr) - 1 periodo letivo oh
ead.(0cr)
64h aula (4cr)
1cAt660 NTRODUCAO A FILOSOFIA - 64h (4cr) - 1 g1ap (0cr) — pISCIPLINA OBRIGATORIA
periodo letivo
0h ead.(Ocr)
- 64h aula (4cr)
PB0091 EST SOCIO-HISTORICOS ECULTLRAISDA 0Oh lab.(0cr) DISCIPLINA OBRIGATORIA

EDUCACAO - 64h (4cr) - 1 periodo letivo 0Oh ead.(0cr)

CH Total: 384hrs.

3° Semestre

(C10018 )

(C10064 )

( HDO751 )

( HDO752 )

Componente Curricular CH Detalhada Tipo Natureza  Pré-Requisitos

Equivalencias

Co-Requisitos

64h aula (4cr)
CHO0865  ECOLOGIA - 64h (4cr) - 1 periodo letivo 0Oh lab.(0cr) DISCIPLINA OBRIGATORIA
0h ead.(0Ocr)

64h aula (4cr)

0h lab.(0cr) DISCIPLINA OBRIGATORIA ( CJ0061 )
0h ead.(0Ocr)

€10069 GE(:GRAF[A AGRARIA - 64h (4cr) - 1 periodo

letive

Fonte: Sistema Integrado de Gestao de Atividades Académicas, 2018.
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10070 GEOMORFOLOGIA - 64h (4cr) - 1 periodo 0Oh lab.(0cr) DISCIPLINA OBRIGATORIA ( CG0500 ) (.C0026 )
letivo T
0h ead.(0Ocr) B
64h aula (4cr)
OFICINA GEOGRAFICA II (MATERIAL v
CJo114 AUDIOVISUAL) - 64h (4cr) - 1 periodo letivo g: lab.(0cr) DISCIPLINA OBRIGATORIA (C10066 )
ead.(0cr)
48h aula (3cr)
ESTRUTURA, POLITICA E GESTAO %
PB0092 / 4 . 16h lab.(1cr)  DISCIPLINA OBRIGATORIA
EDUCACIONAL - 64h (4cr) - 1 periodo letivo 0h ead.(0cr)
CH Total: 320hrs.
4° Semestre
Componente Curricular CH Detalhada Tipo Natureza  Pré-Requisitos Equivalencias Co-Requisitos
~ 64h aula (4cr)
CJoo23 (;I‘E?G“RAFI_A URB,"ZN? E DOS SERVICOS 0Oh lab.(0cr) DISCIPLINA OBRIGATORIA
(4cr) - 1 periodo letivo 0h ead.(0cr)
2 64h aula (4cr)
c10072  RECURSOS HIDRICOS - 64h (4cr) - 1 periodo o lab.(Ocr)  DISCIPLINA OBRIGATORIA ( C10063 ) (€30017 )
letivo
0h ead.(0cr) B
64h aula (4cr)
CJ0091 PEDOLOGIA - 64h (4cr) - 1 periodo letivo 0Oh lab.(0cr) DISCIPLINA OBRIGATORIA ( C10063 ) (€10039 )
0h ead.(0Ocr) B
OFICINA GEOGRAFICA III (MATERIAL DE 64h aula (4cr)
CJo115 GEOGRAFIA HUMANA) - 64h (4cr) - 1 0Oh lab.(0cr) DISCIPLINA OBRIGATORIA (€10073 )
perfodo letivo 0Oh ead.(Ocr)
PSICOLOGIA DO DES. E APRENDIZAGEM 64h aula (4cr)
PB0090 NA ADOLESCENCIA - 64h (4cr) - 1 periodo 0Oh lab.(0cr) DISCIPLINA OBRIGATORIA
letivo 0h ead.(Ocr)
64h aula (4cr)
PC0208  DIDATICA I - 64h (4cr) - 1 periodo letivo 0Oh lab.(0cr) DISCIPLINA OBRIGATORIA (PCOO011 )
: 0h ead.(0Ocr) .
CH Total: 384hrs.
5° Semestre
Componente Curricular CH Detalhada Tipo Natureza  Pré-Requisitos Equivalencias Co-Requisitos
64h aula (4cr)
CJ0074 GEOGRAFIADO'BRASIL ~0dh (dep) ~1 Oh lab.(0cr) DISCIPLINA OBRIGATORIA (C€J0014 )
periodo letivo 0h ead.(0cr)
48h aula
ESTAGIO CURRICULAR SUPERV EM . ”
C0077  GEOGRAFIA I - 48h (3cr) - 1 periodo letio g 1oy ESTAGID OBRIGATORIA
64h aula (4cr)
GEOGRAFIA DA ENERGIA E DAS :
CJoos1 INDUSTRIAS - 64h (4cr) - 1 periodo letivo g: lab.(0cr) DISCIPLINA OBRIGATORIA ( C10061 ) (€10022 )
ead.(0cr)
OFICINA GEOGRAFICA IV (MATERIAL DE 64h aula (4cr)
CJ0116 GEOGRAFIA FISICA) - 64h (4cr) - 1 periodo  Oh lab.(0cr) DISCIPLINA OBRIGATORIA (C10076 )
letivo 0h ead.(Ocr) .
_ 64h aula (4cr)
CcJo117 gEhOG“RAFIA E E!\‘SINO, I (FUNDAMENTOS) = o lab.(0cr) DISCIPLINA OBRIGATORIA (€10075)
) (4cr) - 1 periodo letivo 0h ead.(0cr) )
CH Total: 304hrs.
6° Semestre
Componente Curricular CH Detalhada Tipo Natureza  Pré-Requisitos Equivalencias Co-Requisitos
- 64h aula (4cr)
CJ0092 ?f?)G_R'?F[A 3OI F;_SPACO MUNDIAL~O4 g lab.(0cr) DISCIPLINA OBRIGATORIA
c periodoletivo 0h ead.(Ocr)
64h aula (4cr)
cJo108 E’ISE:hE :EC [_)/? PE??U}S,A EMIGEOGIFISIGA 0Oh lab.(0cr) DISCIPLINA OBRIGATORIA (CJ0035 )
(4cr) periodo letivo 0h ead.(0cr)
64h aula (4cr)
CJ0109 mS—LE’\T:(} g‘,ﬁ‘PiSQU_I?A EMdGIEQG 0h lab.(0cr) DISCIPLINA OBRIGATORIA (€J0037 )
(4cr) periodo letivo 0h ead.(0cr)
_ 80h aula (5cr)
CJo118 GSEOGFAF[A, i ENSINO I (PESQUISA) - 80h lab.(0cr) DISCIPLINA OBRIGATORIA (€10093 )
(5cr) - 1 periodo letivo 0h ead.(0cr) )
ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO  64h aula
CJ0119  EM GEOGRAFIA II - 64h (4cr) - 1 periodo  Oh lab. ESTAGIO OBRIGATORIA (10094 )
7 letivo Oh ead. B
CH Total: 336hrs.
7° Semestre
Componente Curricular CH Detalhada Tipo Natureza  Pré-Requisitos Equivalencias Co-Requisitos
64h aula (4cr)
CHO0771  BIOGEOGRAFIA - 64h (4cr) - 1 periodo letivo  Oh lab.(0cr) DISCIPLINA OBRIGATORIA

2de s

0h ead.(0cr)

Fonte: Sistema Integrado de Gestao de Atividades Académicas, 2018.
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CJ0095 64h (4cr) - 1. periodo letivo g: leaatg((o';;)) DISCIPLINA OBRIGATORIA
64h aula (4cr)
CJ0096 GEOGRAFIA REGIONAL - 64h (4cr) - 1 Oh lab.(0cr) DISCIPLINA OBRIGATORIA (10024 )
periodo letivo 0h ead.(0cr)
TRABALHO DE CONCLUSAO DE 64h aula TRABALHO DE
CJ0112  LICENCIATURA - 64h (4cr) - 2 periodos letivos Oh lab. CONCLUSAO DE  OBRIGATORIA (30099 E C10100 )
(Anual) 0h ead. CURSO
ESTAGIO CURRICULAR EM GEOGRAFIA III  144h aula
CJ0120  (ENSINO FUNDAMENTAL) - 144h (9cr) -1 Oh lab. ESTAGIO OBRIGATORIA (10097 )
7 periodo letivo Oh ead.
CH Total: 400hrs.
8° Semestre
Componente Curricular CH Detalhada Tipo Natureza  Pré-Requisitos Equivalencias Co-Requisitos
64h aula (4cr)
AB0068 SOCIOLOGIA DO DESENYOLVIMENTO 0Oh lab.(0cr) DISCIPLINA OPTATIVA
RURAL - 64h (4cr) - 1 periodo letivo 0h ead.(0cr)
o 96h aula (6cr)
AE0330 INTRODUCA,O A O_CEANOGRAFIA 96h 0h lab.(0cr) DISCIPLINA OPTATIVA
(6cr) - 1 periodo letivo 0h ead.(0cr)
- 64h aula (4cr)
CB0685 MATEMATICA PARA GEOGRAFIA~ 64h (4cr) o lab.(0cr) DISCIPLINA OPTATIVA (CB0572 )
- 1 periodo letivo 0h ead.(0Ocr)
64h aula (4cr)
CC0068 MOBELDS ESTATI,STICO_S EMIGEOEIENCIAS 0Oh lab.(0cr) DISCIPLINA OPTATIVA
- 64h (4cr) - 1 periodo letivo 0h ead.(0cr)
" 64h aula (4cr)
CC0267 ESTAT,ISTICA PARAGEOGRAFIA'=64h (4ar), o lab.(0cr) DISCIPLINA OPTATIVA (€C0051 )
- 1 periodo letivo 0h ead.(0cr)
64h aula (4cr)
CEog79  QUIMICA PARA GEOGRAFIA - 64h (4cr) - 1 o ab.(0cr) DISCIPLINA OPTATIVA ( CE0801 OU CE0834
periodo letivo 0h ead.(0cr)
% 96h aula (6cr)
CG0411 IMI_NERALOGIA GERAL - 96h (6cr) - 1 periodo g jap (0cr) ~ DISCIPLINA OPTATIVA
letivo 0Oh ead.(0cr)
| 64h aula (4cr)
CHO751 IB(I_OLOGIA GERAL I - 96h (6cr) - 1 periodo 351 ap (2¢r)  DISCIPLINA OPTATIVA
v 0h ead.(0cr)
64h aula (4cr)
CJ0006 CLIMATOLOGIA DINAMICA - 64h (4cr) -1 ¢y lab.(0cr) DISCIPLINA OPTATIVA
periodo letivo 0h ead.(0cr)
64h aula (4cr)
C10028 ~ GEOMORFOLOGIA CLIMATICA - 64h (4Cr) = gpjap (0cr)  DISCIPLINA OPTATIVA
1 periodo letivo 0h ead.(0cr)
~ 80h aula (5cr)
CJ0046 ERATICA DE, GEOC_;RAFIA RUMANAT=80R oy lab.(0cr) DISCIPLINA OPTATIVA
(5cr) - 1 periodo letivo 0h ead.(0cr)
~ 80h aula (5cr)
10047 PRATICA DE, GEOC_;RAFIA HUMANAIL=80h lab.(0cr) DISCIPLINA OPTATIVA
(5cr) - 1 periodo letivo 0h ead.(0cr)
64h aula (4cr)
CJ0o065 CA,RTOGBAFIA DIGIIAL- 6dhi(40r)-1 0h lab.(0cr) DISCIPLINA OPTATIVA
periodo letivo 0h ead.(0cr)
64h aula (4cr)
CJ0067 BASESNATURALS DA GEO,GRAHA BO 0Oh lab.(0cr) DISCIPLINA OPTATIVA
BRASIL - 64h (4cr) - 1 periodo letivo 0h ead.(0cr)
% 64h aula (4cr)
CJ0068 IG[EOGRAFIA POLITICA - 64h (4cr) - 1 periodo g ap (0cr)  pISCIPLINA OPTATIVA
eTho, 0h ead.(0Ocr)
64h aula (4cr)
CJ0071 GEOGRAFIA DA PAISAGEM - 64h (4cr) -1 o lab.(0cr) DISCIPLINA OPTATIVA
periodo letivo 0h ead.(0cr)
64h aula (4cr)
C10078 ~ SENSORIAMENTO REMOTO - 64h (4cr) -1 gp\ap (0cr)  DISCIPLINA OPTATIVA (10011 )
periodo letivo 0h ead.(0cr)
~ 64h aula (4cr)
CJ0080 PLANE,JAMENTO EM GEQGRAFIA:~64h.(4ar) 0Oh lab.(0cr) DISCIPLINA OPTATIVA ( €30040 )
- 1 periodo letivo 0h ead.(0cr)
64h aula (4cr)
ci0082 ~ GEOGRAFIA DO TURISMO - 64h (4¢r) =1 gpjap (0cr)  DISCIPLINA OPTATIVA
periodo letivo 0h ead.(0cr)
64h aula (4cr)
cloog3 ~ GEOMORFOLOGIA LITORANEA - 64h (4¢r) = g1 1ap (0cr) ~ pIscIpLINA OPTATIVA

1 periodo letivo

0h ead.(0Ocr)

25/01/2018 00:39
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64h aula (4cr)
0Oh lab.(0cr) DISCIPLINA OPTATIVA
0h ead.(0Ocr)

64h aula (4cr)
Oh lab.(0cr) DISCIPLINA OPTATIVA
0h ead.(0cr)

64h aula (4cr)
0Oh lab.(0cr) DISCIPLINA OPTATIVA
0h ead.(0cr)

64h aula (4cr)
0Oh lab.(0cr) DISCIPLINA OPTATIVA
0h ead.(0cr)

64h aula (4cr)
0Oh lab.(0cr) DISCIPLINA OPTATIVA
0h ead.(0cr)

64h aula (4cr)
Oh lab.(0cr) DISCIPLINA OPTATIVA
Oh ead.(0cr)

64h aula (4cr)
0Oh lab.(0Ocr) DISCIPLINA OPTATIVA
0h ead.(0cr)

64h aula (4cr)
0Oh lab.(0cr) DISCIPLINA OPTATIVA
Oh ead.(0cr)

- 64h aula (4cr)
CJ0102 TECNOLOGIAS [,)E GEQINFORMACOES Oh lab.(0cr) DISCIPLINA OPTATIVA
64h (4cr) - 1 periodo letivo 0h ead.(0cr)

32h aula (2cr)
32h lab.(2cr) DISCIPLINA OPTATIVA
0h ead.(0cr)

64h aula (4cr)
0Oh lab.(0cr) DISCIPLINA OPTATIVA
0h ead.(Ocr)

96h aula (6cr)
Oh lab.(0cr) DISCIPLINA OPTATIVA
0h ead.(0cr)

96h aula (6cr)
0Oh lab.(0cr) DISCIPLINA OPTATIVA
0h ead.(0cr)

96h aula (6cr)
0Oh lab.(0cr) DISCIPLINA OPTATIVA
0h ead.(0Ocr)

64h aula (4cr)
0Oh lab.(0cr) DISCIPLINA OPTATIVA
Oh ead.(Ocr)

96h aula (6¢r)
0Oh lab.(0cr) DISCIPLINA OPTATIVA
Oh ead.(0cr)

32h aula (2cr)
32h lab.(2cr) DISCIPLINA OPTATIVA ( PRG0007 )
Oh ead.(0cr)

Oh aula (0cr)
0Oh lab.(0cr) DISCIPLINA OPTATIVA ( PRG0007 )
64h ead.(4cr)

64h aula (4cr)
0Oh lab.(0cr) DISCIPLINA OPTATIVA
0h ead.(0Ocr)

32h aula (2cr)

10084 CLI'MATO.LOGIA URBANA - 64h (4cr) - 1
periodo letivo

10085 GE'OGRAFIA DA PAISAGEM - 64h (4cr) - 1
periodo letivo

10086 GE'()GRAF[A AMBIENTAL - 64h (4cr) - 1
periodo letivo

10087 CARTOGRAFIA DIGITAL - 64h (4cr) - 1
periodo letivo
GEOGRAFIA DO ESPACO E CIDADANIA -
€ao088 64h (4cr) - 1 periodo letivo

10089 lSVZICOS ESPECIAIS - 64h (4cr) - 1 periodo

CLASSIFICACAO, MANEJO E CONSERVACAO

€I0090 565 S0LOS - 64h (4cr) - 1 periodo letivo

10101 ED'UCAC/.\O AMBIENTAL - 64h (4cr) - 1
periodo letivo

COMPUTACAO APLICADA - 64h (4cr) - 1

€K0015 periodo letivo

DB0103 Il:tll\li’EITO AMBIENTAL - 64h (4cr) - 1 periodo

INTRODUCAO A ECONOMIA - 96h (6cr) - 1

EE0001 periodo letivo

HDO752  INTRODUCAO A FILOSOFIA - 96h (6cr) - 1
periodo letivo

HDO754 INTRODUCAO A ANTROPOLOGIA - 96h
(6cr) - 1 periodo letivo

HD0789 I(e:tlijvl;TURA BRASILEIRA - 64h (4cr) - 1 periodo

HI0044 HI$TORIA DO CEARA I - 96h (6cr) - 1
periodo letivo

1UV0001 lﬁ&NODOCENCIA - 64h (4cr) - 1 periodo

1UV0002 TEF:NOD(.)CENCIA EAD - 64h (4cr) - 1
periodo letivo

PB0054 PSICOLOGIA DA EDUCACAO II - 64h (4cr) -

1 periodo letivo

INFORMATICA NA EDUCACAO - 64h (4cr) -

PBO074 [ o leti 32h lab.(2cr)  DISCIPLINA OPTATIVA
periodo letivo oh ead.(0cr)
- 64h aula (4cr)
PC0177 RECURSOS AUDIG-VISUAIS NA EDUCACAQ 0Oh lab.(0cr) DISCIPLINA OPTATIVA

- 64h (4cr) - 1 periodo letivo 0h ead.(0cr)

64h aula (4cr)
0Oh lab.(0cr) DISCIPLINA OPTATIVA
0h ead.(0Ocr)

64h aula (4cr)

PCO219 ;I;ﬁzRIA CURRICULAR - 64h (4cr) - 1 periodo

EDUCACAO DE ADULTOS - 64h (4cr) - 1

PD0006 todo leth 0Oh lab.(0cr) DISCIPLINA OPTATIVA
periodo letivo oh ead.(ocf)
3 80h aula (5cr)
ppoo1g  HIGIENE ESCOLAR - 80h (5cr) - 1periodo g jap (0cr) ~ DISCIPLINA OPTATIVA

letivo Oh ead.(0cr)

64h aula (4cr)
ppoo2g  EDUCACAO BRASI,LEIRA, CONTEMRORANEA. g lab.(Ocr) ~ DISCIPLINA OPTATIVA
- 64h (4cr) - 1 periodo letivo 0h ead.(0cr)

4des 25/01/2018 00:39
Fonte: Sistema Integrado de Gestao de Atividades Académicas, 2018.



SIGAA - Sistema Integrado de Gestao de Atividades Académicas

Sdes

PD0048

PD0050

PD0051

PRG0002

PRG0003

PRG0004

PRG0005

TCO0558

TG0455

cio121

GEOG0001

HLLO077

O BRINQUEDO COMO MEDIADOR DO
DESENVOLVIMENTO - 64h (4cr) - 1 periodo
letivo

NOVAS TECNOLOGIAS E EDUCACAO A
DISTANCIA - 64h (4cr) - 1 periodo letivo

APRENDIZAGEM MEDIADA POR
COMPUTADOR - 64h (4cr) - 1 periodo letivo

RELACOES ETNICO-RACIAIS E
AFRICANIDADES - 64h (4cr) - 1 periodo letivo

EDUCACAO AMBIENTAL - 64h (4cr) - 1

periodo letivo

EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS - 64h
(4cr) - 1 periodo letivo

DIFERENCA E ENFRENTAMENTO
PROFISSIONAL NAS DESIGUALDADES
SOCIAIS - 64h (4cr) - 1 periodo letivo

TOPOGRAFIA - 64h (4cr) - 1 periodo letivo

PLANEJAMENTO URBANO E REGIONAL I -
128h (8cr) - 1 periodo letivo

ESTAGIO CURRICULAR EM GEOGRAFIA IV
(ENSINO MEDIO) - 144h (9cr) - 1 periodo
letivo

ATIVIDADES COMPLEMENTARES - 208h
(13cr) - 1 periodo letivo

LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS -
64h (4cr) - 1 periodo letivo

CH Total: 4208hrs.

64h aula (4cr)
0Oh lab.(0cr)
0h ead.(0Ocr)

64h aula (4cr)
0h lab.(0cr)
0h ead.(0cr)

64h aula (4cr)
0Oh lab.(0Ocr)
0h ead.(0cr)

64h aula (4cr)
0h lab.(0cr)
0h ead.(0cr)

64h aula (4cr)
0h lab.(0cr)
0h ead.(0cr)

64h aula (4cr)
0h lab.(0cr)
0h ead.(0cr)

0h aula (0cr)
0h lab.(0Ocr)
64h ead.(4cr)

32h aula (2cr)
32h lab.(2cr)
0h ead.(Ocr)

128h aula (8cr)

0Oh lab.(0cr)
0h ead.(Ocr)

144h aula
Oh lab.
Oh ead.

208h aula
Oh lab.
Oh ead.

64h aula (4cr)
0Oh lab.(0cr)
0h ead.(Ocr)

DISCIPLINA

DISCIPLINA

DISCIPLINA

DISCIPLINA

DISCIPLINA

DISCIPLINA

DISCIPLINA

DISCIPLINA

DISCIPLINA

ESTAGIO

ATIVIDADES
COMPLEMENTARES

DISCIPLINA

OPTATIVA

OPTATIVA

OPTATIVA

OPTATIVA

OPTATIVA

OPTATIVA

OPTATIVA

OPTATIVA

OPTATIVA

OBRIGATORIA

OBRIGATORIA

OBRIGATORIA
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ANEXO D - CONTEUDO PROGRAMATICO DO ESTAGIO CURRICULAR I, II, I1I
E IV DO CURSO DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

CONTEUDO PROGRAMATICO

Ano/Semestre

2017.1

I — Identificacao

|Centr0

[Ciéncias

Departamento

|Geografia

Disciplina

Cadigo

Créditos

|Carga Horaria

Estagio Curricular
Supervisionado em
Geografia |

CJO077

03

[Aulas Tedricas: 20 h/a
[Aulas Préaticas: 26 h/a
Estagio: -----

IT — Ementa

escolares.

O espaco escolar como uma construgdo sociocultural e politica. Relagdes internas e
externas: os multiplos sujeitos. A observacao direta sobre as estruturas administrativas e
pedagbgicas da escola publica e particular. O conhecimento das diversas atividades

I1I - Descricao do Contetudo

Os equipamentos

Os sujeitos
As acoes

[) Conhecendo a escola
A estrutura administrativa e suas relacoes.

1) A comunidade escolar




IV — Bibliografia

Basica

KAERCHER, Nestor André. Iconoclastia constante na (de)formacao de professores de
Geografia. In: DALLA ZEN, Maria I. H.; SOUZA, Nadia G. S. de. Prdtica de Ensino na
UFRGS.

CAVALCANTI, Lana. Geografia e Praticas de Ensino. Goiania: Alternativa, 2002.
CARVALHO, Maria Inez. Fim de Século. A Escola e a Geografia. 22 ed. Ijui: Unijui:
2003.

PONTUSCHKA, Nidia N.; OLIVEIRA, Ariovaldo U. de. Geografia em Perspectiva. Sao
Paulo: Contexto, 2002.

|IComplementar

CANDAU, Vara M. (Org.). Reinventando a escola. Petropolis: Vozes, 2000.
MOREIRA, Antonio Flavio B. (Org.). Curriculo: questdes atuais. 2% ed. Campinas:
Papirus, 2000.

|Outras fontes de pesquisa:

Sites: AGB Nacional / ANPEGE / ANPEDE

Revistas: Boletim Gaticho (UFRGS) / Espaco e Cultura (UERJ) / Geographia (UFF) /
Geousp (USP) / Mercator (UFC) / Terra Livre (AGB).
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CONTEUDO PROGRAMATICO
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Ano/Semestre
2017.1
|I — Identificacao
|Centr0
[Ciéncias
Departamento
|Geografia
Disciplina Cédigo Créditos |carga Horaria

Estagio Curricular
Supervisionado em CJO119 04
Geografia II

[Aulas Teoricas: 32 h/a
[Aulas Praticas: 32 h/a
Estagio: -----

IT — Ementa

Nocoes basicas de Legislacdo e Ensino da Geografia. O ensino da Geografia no contexto
socio-politico brasileiro. O ensino da Geografia nos diversos programas educacionais
(educacao especial, indigena, a distancia, infantil, entre outros).

I11 - Descricao do Contetido

As legislacoes
Plano de carreira

I1. A Geografia e o curriculo
1. Ensino fundamental e médio
2. Perspectivas

I11. Programas educacionais e a Geografia
Politicas de inclusao

Educagdo a Distancia

Educacdo Indigena.

IV — Bibliografia

Basica
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CALLALI Helena C. A formacao do profissional da Geografia. [jui: Unijui, 1999.
CAVALCANTI, Lana. Geografia e Praticas de Ensino. Goiania: Alternativa, 2002.
CARVALHO, Maria Inez. Fim de século. A escola e a Geografia. 2 ed. Ijui: Unijui, 2003.
KAERCHER, Nestor André. Iconoclastia constante na (de)formacdo de professores de
Geografia. In: DALLA ZEN, Maria I. H.; SOUZA, Nadia G. S. de. Praticas de ensino
na UFRGS.

PONTUSCHKA, Nidia N.; OLIVEIRA, Ariovaldo U. de. Geografia em Perspectiva.
Sdo Paulo: Contexto, 2002.

Complementar

CANDAU, Vara M. (orga.) Reinventando a escola. Petrépolis: Vozes, 2000.
MOREIRA, Antonio Flavio B. (org.). Curriculo: questdes atuais. 2 ed. Campinas:
Papirus, 2000.

Outras fontes de pesquisa:

Sites: AGB Nacional / ANPEGE / ANPEDE

Revistas:

Boletim Gaucho (UFRGS) / Espaco e Cultura (UERJ) / Geographia (UFF)

Geousp (USP) / Mercartor (UFC) / Terra Livre (AGB)
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|I — Identificacao

|Centr0

[Ciéncias

Departamento

|Geografia

Disciplina lcodigo |Créditos |Carga Horaria

Estagio Curricular Aulas Tedricas: 30 h/a
Supervisionado em CJ0120 06 Aulas Praticas: 60 h/a
Geografia I11 Estagio: -----

IT — Ementa

Preparacdo e execucdo de projeto de ensino e aprendizagem, inserido no contexto da
escola, do ensino fundamental. Vivéncia da pratica educativa. Planejamento de situacGes
de ensino, incluindo preparacdo de materiais, execucdo e avaliagcdo. Preparacao de
relatorio com a apresentacao das atividades desenvolvidas em sala de aula.

I1I - Descricao do Contetido

|O conteudo desenvolvido sera aquele que a escola planejou para a série e o semestre em
curso, no qual o estagiario dara continuidade.

IV — Bibliografia

Basica

CAVALCANTI, Lana. Geografia e Praticas de Ensino. Goiania: Alternativa, 2002.
CARVALHO, Maria Inez. Fim de século. A escola e a Geografia. 2 ed. Ijui: Unijui, 2003.
KAERCHER, Nestor André. Iconoclastia constante na (de)formacdo de professores de
Geografia. In: DALLA ZEN, Maria I. H.; SOUZA, Nadia G. S. de. Prdticas de ensino na
UFRGS.

PONTUSCHKA, Nidia N.; OLIVEIRA, Ariovaldo U. de. Geografia em Perspectiva. Sao
Paulo: Contexto, 2002.
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Complementar

CASTROGIVANNI, Antonio et all (Orgs.). Geografia em Sala de aula. Porto Alegre:

AGB, 1998.

CARLOQOS, Ana Fani, OLIVEIRA, Ariovaldo U. (Orgs.). Reformas no mundo da
educacgdo. Parametros Curriculares e Geografia. Sao Paulo: Contexto, 1999.
CALLALI Helena C. A formagdo do profissional da Geografia. Ijui: Unijui, 1999.
CARVALHO, Maria Inez. Fim de século. A escola e a Geografia. Ijui: Unijui, 1999.
CAVALCANTI, Lana de S. Geogrdfia, Escola e construgdo de conhecimentos. 5 ed.
Campinas: Papirus, 2005.

Outras fontes de pesquisa:

Sites: AGB Nacional / ANPEGE / ANPEDE

Revistas:

Boletim Gaucho (UFRGS) / Espaco e Cultura (UERJ) / Geousp (USP)
Mercator (UFC) / Terra Livre (AGB)
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|I — Identificacao

|Centr0

[Ciéncias

Departamento

|Geografia

Disciplina Cédigo Créditos |carga Horaria

Estagio Curricular [Aulas Tedricas: 64 h/a
Supervisionado em CJO121 06 [Aulas Praticas: 80 h/a
Geografia IV Estagio: -----

IT — Ementa

Preparagdo e execucdo de projeto de ensino e aprendizagem, inserido no contexto da
escola, do ensino médio. Vivéncia da pratica educativa da Geografia. Planejamento de
situacdes de ensino, incluindo preparagdo de materiais, execuc¢do e avaliagdo. Preparacao
de relatorio com a apresentacdo das atividades desenvolvidas em sala de aula.

I1I - Descricao do Contetido

I — A formacao do professor reflexivo
a) Os desafios da docéncia no contexto da sociedade tecnoldgica e informacional
b) A escola no contexto contemporaneo

¢) O ensino e os recursos didaticos

I1 — A escola e sua organizacao
a) Organizacao geral do trabalho escolar

b) As atividades de direcdo e coordenacao

I11 — A pratica educativa

a) A funcdo social do ensino

b) As sequéncias didaticas
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¢) Asrelagoes interativas de sala de aula

d) A organizacgdo social da classe

e) A organizacdo dos contetidos

f) Os materiais curriculares/recursos didaticos

g) A Avaliacdo

IV — Bibliografia

Basica
1. ALARCAO, Isabel. Professores reflexivos em uma escola reflexiva. 8. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2011.

2. KENSKI, I. M. O ensino e os recursos didaticos em uma sociedade cheia de
tecnologias. In: VEIGA, L. P. A. (Org.). Didatica: o ensino e suas relacdes. 18. Ed.
Campinas, SP: Papirus, 2012. P. 127-147.

3. LIBANEO, J. C. Organizacio e gestio da escola: teoria e pratica. Sdo Paulo: Heccus
Editora, 2013.

4. ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar. Traducdao Ernani F. da Rosa. Porto
Alegre: Artmed, 1998.

IComplementar

1. IMBERNON, Francisco. Inovar o ensino e a aprendizagem na universidade. Sio
Paulo: Cortez, 2012.

2. REGO, Nelson; CASTROGIOVANNI, A. C.: KAERCHER, N. A. (Org.). Geografia:
praticas pedagogicas para o ensino médio. Porto Alegre: Artmed, 2007.
3. PARO, Vitor Henrique. Critica da estrutura da escola. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

4. PIMENTA, S. G.: GHEDIN, E. (Orgs.). Professor reflexivo no Brasil: génese e critica
de uma conceito. 6. Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

5. TONINI, I.: GOULART, L. B.: MARTINS, R. E. M. W.: CASTROGIOVANNTI, A. C.:
KAERCHER, N. A. (Orgs.). O ensino de Geografia e suas composi¢oes curriculares.
Porto Alegre: UFRGS, 2011.

6. VEIGA, L. P. A. (Org.). Didatica: o ensino e suas relacdes. 18. Ed. Campinas, SP:
Papirus, 2012.

Fonte: Departamento de Geografia, 2018.



