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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar a percepc¢ao dos alunos recém-ingressos
no curso de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara em relacdo ao processo de
construcdo de seus letramentos académicos. Os sujeitos que participaram desta pesquisa
foram os alunos do primeiro semestre do referido curso. Ao todo, participaram da
entrevista oito alunos. Para o alcance de nosso objetivo, foram utilizados como principais
apoios teoricos os trabalhos de Lea e Street (2014) que abordam o modelo dos
letramentos académicos. Os dados, ap6s serem analisados, mostram que os alunos
apresentam dificuldades nos seus processos de letramentos académicos, tais como as
relaces que estabelecem entre os géneros académicos do ensino médio e do ensino
superior e no que diz respeito a expressdo de suas ideias e opinides. Entretanto,
apresentam mecanismos de superacdo para essas dificuldades a realizacdo de leituras
complementares e ampliacdo do vocabulario. Além disso, ressaltamos a importancia da
participacdo docente nessa superacdo, como base para a interagdo com o discurso
académico, no que diz respeito a disponibilidade para orientacdo e correcdo de materiais
escritos. Nesse sentido, podemos concluir que os alunos recém-ingressos ao curso de
pedagogia percebem seu processo de letramentos académicos como pratica social,
voltada a leitura e escrita de géneros académicos como principal meio de insercdo a
comunidade académica.

Palavras-chave: Letramentos académicos. Praticas de leitura e escrita. Alunos recém-
ingressos. Géneros académicos.
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1 INTRODUCAO

Atualmente, uma das queixas mais frequentes dos alunos recém-ingressos ao ensino
superior diz respeito as dificuldades de leitura e producdo dos géneros exigidos nesse novo
ambiente de ensino-aprendizagem para eles. Por esta razdo, compreendemos a importancia de
termos pesquisas que abordem as praticas de leitura e escrita de géneros textuais académicos,
ou seja, que focalizem o processo de construcdo e desenvolvimento dos letramentos
académicos desses estudantes. Isso se justifica ainda porque, mesmo que esses alunos ja
cheguem a graduacdo alfabetizados e produtores de texto do ponto de vista da aquisicdo da
linguagem escrita, a sensacdo mais frequente entre eles parece ser a de que se faz necessario
“(re)aprender a escrever”.

Isso se deve, entre outros motivos, ao fato de que o meio académico é composto de
contextos de producdo bem particulares, seja na forma de pensar, de interagir, de construir
conhecimento e, principalmente, de negociar informagdes por meio de diferentes modos de
usar a linguagem. Em funcéo disso, faz-se necessaria uma adaptacdo dos estudantes a novos
modos de usar a leitura e a escrita, cuja base, para isso, vai depender diretamente, dentre
outros motivos, do que foi vivenciado por eles no periodo anterior a graduagdo: o Ensino
Médio. Desse modo, configuram-se, para 0s estudantes, dois ambientes de ensino-
aprendizagem que apresentam diferentes necessidades de letramento e, com estas, novas
perspectivas de uso para a linguagem: de um lado o ensino médio e do outro o ensino
superior, com suas peculiaridades acerca da escrita.

Quanto ao primeiro, o grande equivoco das praticas de leitura e escrita seria o
excesso de aulas de graméatica em detrimento do uso real da lingua em diferentes situac6es de
interacdo e comunicacdo. A impressdo que temos € a de que Ié-se muito, mas ndo ha
discussdo e producdo legitima de uso da linguagem, haja vista 0s exercicios escolares
visarem, quase sempre, a realizacdo de avaliacGes objetivas como as que ocorrem no exame
nacional do ensino médio (ENEM). O resultado desse processo deveria desencadear em textos
escritos com uso coerente e interativo da lingua, no entanto, muitas vezes, o que acontece é
que eles estdo gramaticalmente corretos, mas desprovidos de coeréncia e descontextualizados
de situacGes comunicativas reais. Portanto, este tem sido um fator relevante para as
dificuldades que os estudantes encontram ao chegar a ambiéncia universitaria, as quais se
devem, em parte, a aprendizagem da escrita com um Unico objetivo: o exame do vestibular

para a entrada na universidade.



Nesse sentido, ndo ¢ dificil nos depararmos nas escolas de ensino médio com aulas
de redacédo focadas nos géneros mais abordados nos vestibulares e, ultimamente em especial,
no ENEM, principal forma de ingresso nas universidades atualmente. Com isso, 0S géneros
abordados se restringem, durante essa fase, agueles que serdo exigidos nesses exames e que
consequentemente restringem as producdes escritas dos estudantes. Assim sendo, é possivel
perceber que os alunos advindos dessa realidade tendem a ter mais dificuldades ao se
depararem com a leitura e escrita de géneros textuais académicos, que exigem um maior senso
critico, contextualizacdo e uma retorica muito particulares.

Na maioria absoluta dos cursos universitarios, inclusive os de formagdo de
professores, e entre eles o curso de Pedagogia, existe a exigéncia de leitura de certos géneros
gue, como ja dissemos, possivelmente os alunos recém-ingressos nao tiveram contato no
Ensino médio. Para a confeccdo dessas pecas textuais, exige-se também estruturas normativas
provenientes das regras de normalizacdo atribuidas pela Associacdo Brasileira de Normas e
Técnicas (ABNT), as quais demandam formatacGes e conveniéncias proprias ao contexto
académico. Além disso, é exigido, durante o curso, ndo apenas a leitura, mas também a
producdo de textos a partir dessas leituras, uma vez que entre as finalidades do Ensino
Superior encontramos a de “promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e
técnicos que constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicacbes ou de outras formas de comunicagdo” (BRASIL, 1996, p. 16).
Consequentemente, os alunos buscam estratégias de compreensdo e interpretacdo desses
textos para auxiliar no seu processo de construcdo dos letramentos académicos.

Em meio as dificuldades enfrentadas na leitura e producdo de géneros do universo
académico, os alunos buscam diversas estratégias de auxilio e superacdo, entre as quais a mais
frequentes é a ajuda daqueles que ja estdo inseridos nessa comunidade discursiva ha mais
tempo: os professores. Com efeito, sdo 0s docentes os principais responsaveis por difundir
esses géneros dentro da universidade, seja pelas indicacdes de leituras, seja pelas suas
proprias producbes. Dessa forma, durante as disciplinas em que ministram, eles exigem de
seus alunos a leitura e a producgdo de textos académicos, as quais, especialmente durante o
primeiro semestre de curso, os alunos ainda ndo dominam. Como resultado, os alunos
encontram dificuldades diversas e procuram nos professores, um refugio, para melhor
compreender esses novos desafios, 0 que exige um constante trabalho de interagdo entre
professores e alunos.

Tais dificuldades foram vivenciadas pela pesquisadora em seu ingresso ao ensino

superior e observados durante o seu periodo como monitora do Projeto de Iniciacdo a
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Docéncia da UFC (PID), na disciplina de Metodologia Cientifica, durante o ano de 2015,
ministrada pelo orientador desta pesquisa. Na ocasido, foram elaborados diversos géneros
académicos durante o semestre, em que percebemos as dificuldades enfrentadas pelos alunos
tanto na leitura, quanto na producao de tais géneros.

Com base nessas informag0es, buscamos, nesta pesquisa, analisar a percepgao que 0s
alunos recém-ingressos no curso de Pedagogia da UFC desenvolvem em relacdo ao processo
de construcdo de letramentos académicos que eles precisam fortalecer. Para empreendermos
essa discussdo de modo mais especifico, comecaremos pela analise das relacdes feitas pelos
estudantes entre as préaticas de letramento vivenciadas no ensino médio e a leitura e produgéo
de géneros académicos na universidade. Em seguida, descreveremos a superacdo das
dificuldades que os estudantes encontram para ler e produzir géneros académicos e, por fim,
debateremos sobre a contribuicdo que os professores do curso em questdo tém dado nesse
processo de superacdo das dificuldades. Para atingirmos esses objetivos, entrevistamos 0s
alunos recém-ingressos ao curso de Pedagogia, no semestre 2016.2, e que ja tinham tido o
primeiro contato com a leitura e escrita académicas.

A fim de melhor organizarmos a apresentacdo dessas discussdes, a presente
monografia aborda, inicialmente, as reflexdes que fundamentaram nossa pesquisa. Em
seguida, narraremos como tais objetivos foram alcangados através da técnica de pesquisa que
escolhemos. Subsequentemente, apresentaremos o0s achados que a referida técnica nos
proporcionou e, por Gltimo, teceremos nossas consideracfes finais acerca dos pontos que se

mostraram mais relevantes durante a pesquisa.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Nesse capitulo, serdo discutidos, primeiramente, o conceito de letramento
académico e sua relacdo com os géneros do discurso. Posteriormente, faremos uma discussdo
em torno de aspectos ocultos que atingem os letramentos académicos, especialmente no que
se refere a pratica de ensino dos professores. Por fim, trataremos das abordagens /modelos

mais comuns acerca do ensino da leitura e escrita a estudantes no ensino superior.

2.1 O conceito de letramento e sua relagcdo com os géneros do discurso

A origem do termo letramento vem do vocabulo inglés literacy que significa a
capacidade de ler e escrever, o que no Brasil diz respeito, de modo mais simplério, a
alfabetizacdo. (SOARES, 2004) Nesse sentido, o processo de discussdo desses termos é
divergente entre o Brasil, devido o uso da lingua portuguesa e os paises de lingua inglesa, tais

como Inglaterra e Estados Unidos (EUA). Isso se justifica porque, enquanto nesses paises,

a aprendizagem inicial da leitura e da escrita — a alfabetizacdo, para usar a palavra
brasileira — mantém sua especificidade no contexto das discussdes sobre problemas
de dominio de habilidades de uso da leitura e da escrita — problemas de letramento —,
no Brasil os conceitos de alfabetizacdo e letramento se mesclam, se superpem,
frequentemente se confundem. (SOARES, 2004, p. 07).

Ainda segundo Soares (2004), o termo letramento aparece pela primeira vez, no
Brasil, na obra “Adultos ndo alfabetizados: o avesso do avesso”, de Leda Verdiani Tfouni
(1988), em que se aproxima alfabetizacédo e letramento. No entanto, para diferenciar os dois
processos, em 1995, Tfouni escreve a obra “Letramento e alfabetizagdo”.

A atual e mais aceita perspectiva do letramento é a que o admite como uma préatica
social, a qual estdo relacionadas as varias formas de os individuos utilizarem a leitura e a
escrita em sociedade, considerando as vérias finalidades e contextos desses usos. Porém,
devemos compreender que esse termo é complexo e infinito, uma vez que considera 0s
aspectos historicos, sociais, econémicos e politicos. Barton e Hamilton (2000 apud
FISCHER, 2008, p. 178) “explicam que a no¢do de praticas sociais viabiliza uma discussao
fecunda ao estabelecer ligacdo entre atividades de leitura e escrita e estruturas sociais”, sendo
nas praticas sociais que o letramento encontra sua funcdo. Entretanto, quando falamos em
letramento, ndo podemos conceber tal termo apenas no singular, mas pluraliza-lo. Sobre isso,
podemos dizer que Lea e Street (1998 apud ARAUJO; BEZERRA, 2013) foram alguns dentre

0S muitos autores que perceberam a necessidade de pluralizar o termo devido a sua
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complexidade, conforme afirmam também Araujo e Bezerra (2013). Isso se justifica porque
cada letramento possui praticas peculiares e, sendo assim, cada situacdo exige diferentes
habilidades.

Com base nesses aspectos, o0 letramento ndo poderia ser entendido como um
fendmeno Unico e especifico, ja que nos deparamos com diversos tipos de situacdes, nas quais
temos que lidar com diferentes modos de uso da escrita. Segundo Fischer (2008, p. 178), a luz
dos Novos Estudos de Letramentos (NEL), “explicar e definir letramento ndo constitui tarefa
facil, se este for compreendido como um fendmeno complexo, por indicar a orientacéo e a
constituicdo de pessoas marcadas pela historia, por aspectos sociais, politicos, econémicos e
culturais”. Nesse sentido, diante de tantas implica¢fes contextuais, € impossivel existir apenas
um conceito de letramento que contemple a todos, concretizando sua complexidade e sua
infinidade. Isso se da em funcdo da variedade de géneros que apresentam caracteristicas e
funcdes diferentes. Assim, para melhor compreendermos essas caracteristicas e funcoes,
primeiramente partimos da definicdo de género até sua relacdo com o tema central deste
trabalho: os letramentos académicos.

Para Bakhtin (2000), por exemplo, o0s géneros discursivos (ou do discurso)
representam acdes de linguagem especificas que tém como finalidade atender aos projetos
enunciativos dos sujeitos em suas respectivas esferas humanas de comunicacdo. Baseado
nessa definicdo de esferas de comunicacdo, Marcuschi (2000; 2002) fala de dominios
discursivos e compreende que 0s géneros estdo ligados a esses varios dominios como formas
culturais e cognitivas de acdo social, as quais sdo estabilizadas ao longo da histéria e
corporificadas de modo particular na linguagem, caracterizando-se pela funcgéo
sociocomunicativa que preenchem nos referidos dominios de discurso. Desse modo,
encontramos na universidade, como uma dessas esferas de comunicacdo e/ou dominios de
discurso, géneros gque nédo sao estudados durante nossa vida escolar.

Isso se justifica porque esses géneros possuem estruturas e fungdes
sociocomunicativas tipicas e voltadas ao meio académico, sendo necessaria a adaptacdo do
aluno as novas produc0es escritas que deverdo desenvolver. Desse modo, a relagdo existente
entre o letramento e o trabalho com o0s géneros textuais se estreita quando levamos em
consideracdo o primeiro termo como uma prética social que so se efetiva por meio de géneros
discursivos. Sendo assim, essa relacéo se faz presente em todas as préaticas de leitura e escrita
existentes na sociedade, ou seja, em todos os eventos de letramentos que sdo produzidos e
executados para que as pessoas possam se comunicar e interagir por meio da linguagem, seja

esta oral ou escrita.
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No meio académico, por exemplo, podemos encontrar diversos eventos de
letramento. Através deles, podemos observar as praticas de leitura e escrita dos estudantes e
perceber o processo de construcdo de seus letramentos académicos, através de géneros
textuais/discursivos como o resumo, a resenha, o projeto de pesquisa, o relatério de estagio,
etc. Nesse sentido, deve-se levar em consideragdo suas dificuldades, seus conhecimentos
prévios e a contribuicdo docente na superacao dessas dificuldades. Por esta razdo, passaremos
a discutir sobre o conceito de letramentos académicos e seus aspectos ocultos, a fim

compreendermos melhor essa tematica.

2.2 Os letramentos académicos e seus aspectos ocultos

Os processos de letramento sempre estiveram presentes nas sociedades letradas.
Entretanto, esse termo tem sido amplamente discutido nos ultimos anos, considerando
inclusive pluraliza-lo, uma vez que, dependendo da comunidade de discurso em que esteja
inserido, cada comunidade pode apresentar suas praticas de leitura e escrita, ndo apenas
peculiares como também bastante variadas. Dessa forma, utilizamos como ponto de partida o

conceito de letramento definido por Soares (2000, p. 44) que o define como

estado ou condicdo de quem interage com diferentes portadores de leitura e de
escrita, com as diferentes fun¢Bes que a leitura e escrita desempenham na nossa
vida. Enfim: € o estado ou condicdo de quem se envolve nas numerosas e variadas
praticas sociais de leitura e escrita.

Para Barton e Hamilton (2000 apud FISCHER, 2008), letramento representa um
conjunto de praticas sociais que podem ser realizadas por pessoas que fazem referéncia aos
modos culturais de uso da linguagem escrita. Sendo assim, letramentos académicos sao, para
Klemp (2004), condicdes de interacdo que envolvem as préaticas sociais de leitura e escrita no
meio académico, ou seja, “letramento académico pode ser definido como um processo de
desenvolvimento continuo de conhecimentos sobre como interagir com as diferentes formas
de textos nesse meio” (apud FISCHER, 2008, p.180).

Esses conhecimentos perpassam pelo aluno da graduagdo (sujeitos da nossa
pesquisa) durante todo seu trajeto na academia e € durante o primeiro semestre do curso que
ocorre 0 seu primeiro contato com o0s géneros de texto do discurso académico. Entretanto,
ainda que seja seu primeiro contato, esse estudante traz consigo uma bagagem de outros
letramentos e que devem ser levados em consideracdo durante seu processo de inser¢ao a

leitura e escrita nesse ambiente de ensino-aprendizagem. Essa bagagem deve ser levada em



14

conta ndo apenas pelo estudante, mas também pelos docentes que perpassam por eles. Os
docentes, por sua vez, acreditam que esses conhecimentos prévios sobre a escrita, e que estao
ocultos a espera de serem despertados, ajudardo o aluno a desenvolver melhor essa pratica
sem muita necessidade de ajuda.

Entretanto, a ajuda docente se torna essencial na compreensao do aluno sobre essa
forma “nova de escrita”. Os aspectos ocultos, por sua vez, sao entendidos como apontamentos
que, mesmo sendo explicitados no momento de ensino da leitura e da escrita acerca de
determinados géneros discursivos, eles permanecem mal realizados e compreendidos na
prética, conforme salientam Komesu (2012) e Komesu e Gambarato (2013). Isso significa
dizer que esses novos fatos ainda ndo estdo completamente estabelecidos e apropriados pelos
sujeitos recém-ingressos a academia. Dessa forma, encontramos a importancia do auxilio
docente a esses estudantes, percebendo as dificuldades encontradas na construcdo da escrita
académica, esclarecendo duvidas e facilitando o processo de letramento dos alunos que

chegam a comunidade académica.

2.3 Abordagens/modelos sobre o ensino da leitura e escrita a estudantes no ensino

superior

Com base nos Novos Estudos do Letramento (NEL), e em pesquisas realizadas em
dois contextos académicos distintos, Lea e Street (2014) identificaram trés abordagens
diferentes e sobrepostas sobre o ensino da escrita no ensino superior. Esses modelos dizem
respeito a0 modo como os alunos do ensino superior lidam com suas praticas de leitura e
escrita. Assim, conforme os autores, os modelos sobre escrita dos estudantes do ensino
superior sdo: 1) o de habilidades de estudos, 2) o de socializacdo académica e 3) o dos
letramentos académicos.

O modelo de habilidades de estudos aborda os aspectos formais da escrita dos
estudantes, levando em consideracéo apenas o dominio de questBes estruturais como forma de
aquisicdo da capacidade de produzir os géneros académicos. Nessa abordagem, ndo ha
preocupacdo com a socializagdo envolvida no processo de escrita, apenas com o ensino de
aspectos formais da lingua, como gramatica e pontuacdo. Sendo assim, segundo Lea e Street
(2014, p. 480), esse modelo “confere pouca atencdo ao contexto e ¢ implicitamente
constituido de teorias autbnomas e adicionais de aprendizagem (como a behaviorista) que se
interessam pela transmissdo do conhecimento”. Ainda nessa abordagem, “o historico anterior

de letramento dos estudantes é desprezado, sendo atribuida a eles a obrigacdo de desenvolver
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tarefas que exigirdo novas competéncias cognitivas de leitura e escrita, sem contar que 0
estudante sera o total responsavel em caso de insucesso no uso da escrita” (ARAUJO;
BEZERRA, 2013, p. 14). Em outros termos, isso implica dizer que o aluno ndo possui
letramentos anteriores, tratando-se de um modelo em que o professor ndo considera 0s
conhecimentos prévios dos alunos, afastando-o de uma aprendizagem mais eficiente e
significativa.

A abordagem de socializacdo académica, contraria ao modelo de habilidades de
estudos, preocupa-se com os desafios enfrentados pelos estudantes diante da necessidade de
produzir textos na academia. A exposicdo a diversos géneros académicos pode auxiliar o
estudante na compreensao desse processo de producdo, sendo o professor um mediador para
resolver os problemas dos letramentos académicos. Essa abordagem, segundo Lea e Street
(2014, p. 480) reconhecem “que areas tematicas e disciplinares utilizam diferentes géneros e
discursos para construir conhecimento de maneiras particularizadas” e, sendo assim, ¢ capaz
de reconhecer o fato de que a construgdo do conhecimento pode ser feita de diferentes formas
e através do estudo de diversos géneros textuais, como também salienta Bezerra (2012).
Portanto, mesmo que essa abordagem leve em consideracdo a contextualizacdo da escrita dos
estudantes, ainda ndo podemos afirmar que considere aspectos mais peculiares da producéo de
géneros académicos. Desse modo, “esse modelo limita os estudantes a reproducdo de
discursos proprios da universidade, ndo dando tanta (ou nenhuma) margem para a
possibilidade de um bom desenvolvimento em situagdes externas a academia” (ARAUJO;
BEZERRA, 2013, p.15).

A terceira abordagem, a de letramentos académicos, requer dos estudantes mais que
o dominio das formas da lingua e suas regras, como trata 0 modelo de habilidades ou a
socializacdo ao ambiente académico, mas o classifica como préatica social. Esse modelo,
segundo Lea e Street (2014, p. 482), ressalta “a teoria da aprendizagem, a qual coloca em
primeiro plano poder, identidade e agenciamento no papel da linguagem no processo de
aprendizagem”. Com base nessa abordagem, podemos confirmar que a universidade se torna,
entdo, mais um ambiente capaz de proporcionar novos letramentos do que um espaco de
reconhecimento do estudante como um sujeito iletrado. Sendo assim, toda a bagagem de
letramentos que o estudante traz consigo torna-se essencial no seu processo de letramentos
académicos. Na verdade, o aluno que acabou de entrar na universidade ainda ndo esta
familiarizado com as préaticas do novo ambiente, o que ndo quer dizer de maneira alguma que
ele possua “grau zero” de letramento (RIBEIRO, 2009, p. 18 apud ARAUJO; BEZERRA,
2013, p. 16).
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Além disso, é também importante

concentrar-se nos significados que os alunos, professores e instituicdo atribuem a
escrita, partindo de questdes epistemoldgicas que envolvem as relagdes de poder
estabelecidas entre esses sujeitos, no que diz respeito ao uso dessa modalidade da
lingua (OLIVEIRA, 2010, p. 6 apud ARAUJO; BEZERRA, 2013, p.16).

Ter isso em mente se faz importante porque o processo de letramento académico dos
alunos recém-ingressos perpassa constantemente pela relagdo existente entre esses sujeitos e
os docentes, responsaveis por mediar os conhecimentos, costumes e significados presentes na
academia. Segundo Lea e Street (2014, p. 479) “os trés modelos ndo sdo mutuamente
exclusivos; ao contrario, sdo sobrepostos”. Portanto, 0 modelo de letramentos académicos ndo
exclui ou se desvale do modelo de habilidades e socializagdo, mas utiliza-se destes para
possibilitar uma concepgdo mais abrangente e tratando a escrita como prética social.

Isso se justifica porque,

em vez de destacar os déficits dos alunos, a abordagem do modelo de letramentos
académicos coloca em primeiro plano a variedade e a especificidade das praticas
institucionais e a luta dos estudantes para que essas praticas facam sentido (LEA;
STREET, 2014, p. 491)

Diante das abordagens apresentadas, e de posse da afirmacdo feita pelos autores de
que “os trés modelos sdo uteis para pesquisadores que buscam melhor compreender escrita e
outras praticas de letramento em contextos académicos” (LEA; STREET, 2014, p. 480),
utilizamos em nossa pesquisa o0 terceiro modelo, o de letramentos académicos, ja que este

internaliza as outras abordagens e entende a escrita como pratica social.
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3 METODOLOGIA

Nesse capitulo apresentaremos a metodologia utilizada para este trabalho, caracterizando o
tipo de pesquisa realizada, o contexto, o locus e 0s sujeitos que participaram da pesquisa. Em
acréscimo, descreveremos o processo de construg¢do dos dados, uma vez que “entendemos por

metodologia o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade”

(MYNAIO, 2001, p. 16).

3.1 O tipo de pesquisa realizada

Nossa pesquisa classifica-se como qualitativa, uma vez que, nela, ndo consta a

presenca de

procedimentos estatisticos ou ndo tem, como objetivo principal, abordar o problema
a partir desses procedimentos. [Essa abordagem foi aqui] utilizada para investigar
problemas que os procedimentos estatisticos ndo podem alcancar ou representar, em
virtude de sua complexidade. Entre esses problemas, podemos destacar aspectos
psicologicos, opiniGes, comportamentos, atitudes de individuos ou de grupos. Por
meio da abordagem qualitativa, o pesquisador tenta descrever a complexidade de
uma determinada hipdtese, analisar a interacéo entre as variaveis e ainda interpretar
os dados, fatos, e teorias. (RODRIGUES, 2006, p. 117).

Desse modo, entendemos que esse tipo de pesquisa é adequado ao nosso trabalho,
uma vez que trabalhamos a percepcdo dos alunos recém-ingressos ao curso de Pedagogia
acerca de suas praticas de leitura e escrita na academia.

Esses aspectos ndo podem ser quantificados e tratam-se de questdes muito
particulares. Isso nos leva a confirmar que “a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espaco
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis.” (MYNAIO, 2001, p. 21-22).

3.2 O contexto e o l6cus da pesquisa

O contexto em que realizamos este trabalho foi 0 momento de entrada de estudantes
universitarios no curso de Pedagogia. Por este motivo, o locus escolhido para realizar a
pesquisa baseou-se no fato de que precisdvamos encontrar um ambiente onde pudéssemos

localizar exatamente alunos recém-ingressos. Como a universidade é dividida em centros,
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institutos e faculdades, os cursos séo localizados em diferentes desses espagos e os alunos que
ingressam no primeiro semestre estdo em todos esses locais. No entanto, devido as nossas
questdes e objetivos, escolhnemos a Faculdade de Educacédo (Faced) da Universidade Federal
do Cearéa por ser o local onde se encontra o curso de Pedagogia, nesta instituicdo, escolhido
pela pesquisadora também por ser o seu curso e ter maior facilidade de acesso e compreenséo
da rotina ali vivenciada.

Escolhemos para a construcdo de dados o primeiro semestre do curso de Pedagogia
noturno. Durante esse periodo, ou seja, o semestre 2016.2, os alunos contavam com 00
disciplinas obrigatdrias, sendo todas de carga horéaria semelhante (64h). A grande maioria
dessas disciplinas cursadas sdo de cunho tedrico e apresentam em seu decorrer a exigéncia de
leitura e producdo de géneros académicos, inclusive a disciplina de Metodologia Cientifica
gue aborda também esse conteudo de modo mais pratico, explicativo e formativo do ponto de
vista da socializagdo com o0s géneros académicos. Desse modo, encontramos 0 primeiro
obstaculo enfrentado pelos alunos recém-ingressos: como ler e escrever géneros pouco ou
talvez nunca vistos anteriormente? Como ja discutimos, o Ensino Médio e o Superior
possuem particularidades em relacédo aos usos da leitura e da escrita.

Assim sendo, 0 primeiro semestre representa, provavelmente, o primeiro contato
desses alunos ndo somente com a profissdo que pretendem seguir, mas também a sua
introducdo as atividades da comunidade académica. Encontramos, assim, o motivo pelo qual
escolhemos esse locus. A Faced, em especial o primeiro semestre do curso de Pedagogia, foi,
portanto, o local que escolhemos para investigar a percepcdao dos alunos recém-ingressos a
universidade, em processo de apropriacdo das praticas de leitura e escrita académicas.

3.3 A caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa

Como as questbes da pesquisa estavam voltadas aos alunos recém-ingressos, ao
ensino superior, optamos pelo primeiro semestre de Pedagogia e decidimos entrevista-los ao
final de seu primeiro periodo de curso, uma vez que ja teriam vivenciado questfes que seriam
abordadas na entrevista. Foram entrevistados oito sujeitos ingressos pelo Sistema de Selegéo
Unificada (SISU), sistema gerenciado pelo Ministério da Educacdo (MEC) e utilizado pela
instituicdo para selecionar candidatos aos cursos por meio das notas obtidas pelo ENEM. Eles
ingressaram a UFC no semestre 2016.2. Dentre esses oito sujeitos, quatro eram do sexo

feminino e quatro do masculino. As idades variaram entre 18 e 41 anos.
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Os estudantes haviam concluido o Ensino Médio entre os anos de 2003 e 2015,
sendo quatro provenientes de instituicfes publicas e quatro de escolas privadas. Dentre 0s
alunos entrevistados, apenas um ja havia cursado, mas ndo tinha concluido o ensino superior,
Ou seja, apenas um sujeito teve contato anteriormente com a leitura e escrita académicas. Com
a ficha de perfil dos sujeitos, pudemos organizar uma tabela para melhor visualizagdo e
compreensdo desses colaboradores.

TABELA 01 — Perfil dos sujeitos da pesquisa, aqui apresentados com nomes ficticios

TIPO DE MODO DE
NOME ANO DE INSTITUICAO INSERCAO AO
FICTICIO DO IDADE SEXO CONCLUSAO DE ENSINO
SUJEITO DO ENSINO CONCLUSAO SUPERIOR
MEDIO DO ENSINO
MEDIO
Jodo 18 anos Masculinos 2015 Privada SISU
Maria 20 anos Feminino 2013 Privada SISU
Lucas 23 anos Masculino 2010 Publica SISU
Kaua 25 anos Masculino 2008 Privada SISU
Sophia 41 anos Feminino 2012 Publica SISU
Sarah 23 anos Feminino 2011 Privada SISU
Gabi 31 anos Feminino 2003 Publica SISU
Fernando 20 anos Masculino 2014 Publica SISU

Quanto a situacdo socioecondmica dos participantes, todos relataram serem de
familias de classe média baixa. Mesmo aqueles que declaram vir de institui¢cbes privadas,
frequentaram “escolas de bairro”. A maioria desses participantes declarou que fez 0 ENEM
mais de uma vez para ingressar na universidade, porém ndo foram selecionados antes de
2016.2. Dentre os participantes, trés relataram que o curso de Pedagogia ndo era a sua
primeira opgdo, mas que esta representou uma oportunidade de entrar na universidade
publica, tendo eles, ao longo do semestre, passado a gostar do curso e desenvolvido a
pretensdo de continuar.

Ressaltamos, ainda, que as idades dos sujeitos e o tempo de término do ensino
médio podem influenciar diretamente nas suas percepcdes acerca das praticas de leitura e

escrita vivenciadas.

3.4 A construcéo dos dados

Utilizamos a entrevista como técnica para construcdo de dados, uma vez que esse
instrumento nos permite 0 encontro interpessoal, face a face, bem como a apreensdo de uma
série de fenbmenos de elementos de identificagdo e de constru¢cdo do potencial do
entrevistado e do entrevistador (TURATO, 2003). Desse modo, a entrevista nos proporcionou

um aprofundamento na investigacao das questdes que pretendiamos discutir.
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Ainda sobre a entrevista como técnica e instrumento de pesquisa, Flick (2000) nos
direciona ao dizer que se faz necessario ainda saber o momento certo de direcionar a
entrevista, tomando os devidos cuidados para que ndo seja permitido, assim, que haja fuga do
tema. Por este motivo, trata-se de um diadlogo no qual o investigador pretende inicialmente
abordar questdes gerais até se chegar a perguntas especificas. Para esta mesma autora, a
entrevista inclui um breve questionario, o guia de entrevista, o gravador e o pos-escrito.

Com base nessas informac0Oes, para realizar a construcdo dos dados da pesquisa,
primeiramente, produzimos um roteiro com quatro perguntas abertas, referentes as questfes
norteadoras da pesquisa, as quais deveriam ser respondidas pelos estudantes. Para caracterizar
0s sujeitos, criamos uma ficha de perfil, com as seguintes caracteristicas: idade, sexo, forma
de ingresso a UFC, ano e tipo de instituicdo de conclusdo do ensino médio. Além disso,
formulamos um termo de consentimento livre e esclarecido para que 0s sujeitos pudessem
assinar afirmando que participariam voluntariamente da pesquisa.

Escolhidos o locus e os sujeitos da investigagdo, pensamos na melhor estratégia
para aborda-los a fim de que eles pudessem se disponibilizar voluntariamente. Desse modo,
conversamos com o professor de Metodologia Cientifica e orientador dessa monografia, para
viabilizarmos um tempo, dentro do horario de sua aula, para realizarmos as entrevistas, uma
vez que os estudantes, sujeitos de nossa pesquisa, também estavam nessa disciplina. Todas as
entrevistas ocorrem no mesmo dia a noite, sendo um aluno de cada vez, durante a aula da
disciplina citada, em uma mesa no exterior da sala. Vale ressaltar que o local foi op¢édo dos
entrevistados.

Foram realizadas oito entrevistas, como dito anteriormente, que duraram em
média 8 a 10 minutos, sem contar com o tempo do preenchimento da ficha de perfil e
assinatura do termo de consentimento. As entrevistas foram gravadas para posterior
transcricdo, nas quais utilizamos nomes ficticios para os estudantes, a fim de preservar a
identidade desses sujeitos. Todos os alunos que se disponibilizaram para realizar a entrevista
se mostraram colaborativos e a vontade em responder as questdes propostas. Curiosamente, 0s
entrevistados mostraram interesse em saber informacgdes sobre nossa pesquisa, tais como
tema, objetivos, questdes. Acreditamos que isso ocorreu devido ao fato de ser um tema de
interesse desses sujeitos, uma vez que a pesquisa trata das dificuldades enfrentadas por eles e
abre portas para possiveis mudancas futuras aos alunos que ingressardo nos semestres

subsequentes.
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3.5 Tratamento e analise dos dados

A utilizacdo do gravador e de anotacBGes durante as entrevistas foram importantes
para 0 momento de transcricdo das entrevistas. De posse dos dados, em forma de narrativas
transcritas, das anotagdes realizadas durante a entrevista e da ficha de perfil dos sujeitos foi
criada uma tabela. Nessa tabela, constava o nome ficticio e a idade dos alunos entrevistados,
seqguidos das respectivas perguntas e de um espaco destinado a um breve resumo das
respostas. Feita essa tabela, pudemos selecionar as respostas mais recorrentes e, assim,
respondermos as questdes da pesquisa, para as quais haviam hipdteses levantadas pela
pesquisadora. Desse modo, cada pergunta contida no roteiro da entrevista foi orientada pelos
objetivos especificos da pesquisa e, desse modo, pudemos chegar a resultados mais
especificos.

Inicialmente, buscamos a relagdo existente entre o que aprenderam no ensino medio
e 0 que precisaram na universidade em relacdo as praticas de leitura e escrita. Posteriormente,
elencamos as dificuldades enfrentadas pelos sujeitos na faculdade, também em termos de
leitura e escrita e como superaram (e se superaram) essas dificuldades. Por altimo, analisamos
a contribuicdo dos docentes na superacao (ou ndo) dessas dificuldades. Desse modo, por meio
de cada um desses aspectos, pudemos compreender melhor como os alunos recém-ingressos
percebem seu processo de letramentos académicos.

Dessa forma, detalharemos essa analise no proximo capitulo.
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4 ANALISE DE DADOS

Nesse capitulo realizaremos a analise dos dados coletados durante a entrevista, a
fim de responder as questdes norteadoras dessa pesquisa. A analise divide-se em trés
principais tematicas, sendo a primeira destinada a relacdo que os alunos recém-ingressos
estabelecem entre as praticas de leitura e escrita vivenciadas no ensino médio e as vivenciadas
na academia. A segunda parte tratard das dificuldades enfrentadas pelos sujeitos acerca das
praticas de leitura e escrita na faculdade e como superaram as mesmas. Na terceira tematica,

levantaremos a contribuig@o dos docentes na superagéo dessas dificuldades.

4.1 Relacgbes entre as praticas de letramento no ensino médio e as no ensino superior

De acordo com os autores estudados, as relagdes entre as praticas de letramento no
ensino médio e no ensino superior sdo de extrema importancia ao processo de letramentos
académicos dos alunos, uma vez que 0s conhecimentos adquiridos durante este primeiro
periodo influenciardo diretamente no segundo. Como veremos, a seguir, elas sdo percebidas
em dois aspectos pelos estudantes. O primeiro diz respeito a relagdo entre os géneros textuais
e 0 segundo a expressdo de ideias e opinifes. Portanto, sera essa a sequéncia de nossa

discussao dos dados neste topico.

4.1.1 Relagéo entre os géneros textuais

No que concerne a comparacdo entre as praticas de letramento vivenciadas no
ensino médio e no ensino superior, todos os alunos afirmaram, assim como Maria, no excerto
a seguir, que ndo tinham estudado, anteriormente a sua entrada na academia, géneros como
resenha, artigo e projeto de pesquisa. Segundo eles, 0s géneros estudados no curso de
Pedagogia sdo bem diferentes de quando estavam no ensino médio.

“No ensino médio, a gente s6 vé dois géneros: dissertacdo e narragdo. Aqui na
faculdade, logo no primeiro semestre, a gente se depara com resumo, resenha,
artigo e projeto de pesquisa. O que € isso? Eu nem sabia que resenha e resumo
fossem diferentes, sempre achei que fosse a mesma coisa” (MARIA).

Com base nessa fala de Maria, podemos analisar varios aspectos. O primeiro deles

é a propria confusdo vinda da escola entre géneros de texto e tipos de textos. Esse equivoco
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aparece logo no inicio de sua fala, ao dizer que no ensino médio s6 veem dois géneros: a
dissertacéo e a narracao.

Isso se justifica por ser ainda um equivoco também entre muitos professores da
educacdo basica. Como vimos, 0s géneros exercem funcgBes sociais e comunicativas
especificas, que estdo inseridas em um contexto sociocultural. Enquanto isso, os tipos de
textos que entram na composicdo desses géneros sdo caracterizados por propriedades
linguisticas. No caso dos géneros académicos, 0s tipos mais comuns sdo exatamente a
narracao e a dissertagdo, sendo por isso mesmo, confundidos com o préprio género.

Isso nos leva a afirmar que, ao chegar a academia, o aluno se depara com novos
conhecimentos provenientes da nova comunidade discursiva em que ele se inseriu. Essa
interacdo, entdo, pode ocorrer de forma aligeirada ou lenta, a depender das interacfes que o
sujeito estabelecerd com o meio.

A variabilidade dos géneros textuais e suas particularidades quanto a forma e
funcdo é o grande obstaculo que podemos encontrar nessa relacdo. Afinal, durante o ensino
médio, o foco principal dos docentes sdo 0s exames para inser¢do ao ensino superior, CoOmo
afirma Kaud: “tudo o que nds vemos esta voltado ao que vamos ter que fazer na redacgdo do
Enem”.

O ENEM exige como produgéo textual uma dissertacdo sobre determinado tema
da atualidade. Desse modo, as aulas durante esse periodo sdo focadas apenas nesse tipo de
producdo. Esse aspecto reforca, portanto, a explicacdo sobre o fato de Maria afirmar que séo
estudados tipos textuais que contemplam essa avaliacdo. Enquanto isso, a universidade possui
géneros especificos, dentre eles 0s artigos cientificos, as resenhas e os projetos de pesquisa,
que sao desconhecidos dos estudantes até entdo.

Como afirmam Arauljo e Bezerra,

[...] o meio académico é um espago em que muitas dessas relagdes sdo estabelecidas
dentro de padrGes especificos, ou seja, 0s géneros da universidade sdo construtos
mais ou menos padronizados (com aspectos estruturais e conteidos especificos)
disponiveis ao estudante para uma participagdo competente nessa esfera de atuagdo.
(2013, p. 17).

Isso nos leva a entender que, contréria a relagdo de género estabelecida durante o
ensino médio, no meio académico essa relagdo vai além de um mecanismo de avaliacdo, mas

principalmente de insercdo do sujeito ao seu novo ambiente de ensino aprendizagem.

Desse modo, o dominio dos géneros académicos - ndo s6 em suas propriedades
formais e prescritivas, mas no conhecimento das fungdes, das relacdes de poder que
envolvem a producéo e publicacdo, do significado, do contexto que os envolve - é
fundamental para a insercdo do estudante nas praticas tipicas do espago académico,
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bem como nos modos de pensar e de agir caracteristicos do ambiente. (ARAUJO;
BEZERRA, 2013, p. 19)

A falta de familiarizagdo dos alunos com os géneros académicos gera dificuldades
no seu processo de adaptacdo ao ambiente e as praticas discursivas da universidade, ou seja,
ao seu processo de construcdo dos letramentos académicos. Isso se deve ao fato de que os
objetivos de linguagem dos dois ambientes de aprendizagem em questdo se divergem.
Enguanto na escola o uso da linguagem esté direcionado a situacdes internas, avaliativas e de
conhecimento estrutural da lingua, como o vestibular, na universidade a perspectiva do uso da
lingua esta voltada, um pouco mais, a pratica social e real desta.

Quando sdo inseridos em propostas de leitura e producdo de géneros académicos,
os alunos comecam a estar aptos a produzirem conhecimentos e significados essenciais ao seu
processo de letramento. Sobre isso, ressalta Gabi: “Quando passamos a conhecer 0s géneros
daqui [academia], parece que algumas coisas ficam mais claras, afinal, tudo parte de uma
pesquisa. Acho que essa € a finalidade desses textos: apresentar pesquisas”.

Nessa fala da estudante, é curioso perceber a relacdo que ela faz entre os géneros
académicos e a pesquisa como uma atividade de producdo de conhecimento. Na verdade, o
que ela percebe é a necessidade de reflexdo que caracteriza todo o processo de producdo
desses géneros, pois uma das principais fun¢bes dos géneros académicos é justamente a de
produzir e divulgar conhecimentos cientificos. Além disso, a aluna observa a necessidade de
também produzi-los e divulga-los por meio dos géneros textuais.

E possivel ainda destacar nessa fala o aspecto do conhecimento sobre o género.
Para esta aluna, conhecer o género se tornou importante pois tornou sua insercdo ao ambiente
académico mais significativo. Nesse sentido, podemos inferir que no ensino médio pouco se
trabalha os géneros a partir de suas funcles, restringindo o0 ensino apenas a estrutura.
Portanto, encontramos ensinos sobre 0s géneros nos dois periodos muito divergentes.

De fato, a compreenséo sobre a funcdo social da escrita nos géneros de texto € um
dos grandes desafios enfrentado pelos estudantes recém-ingressos. Isso se justifica porque
sem saber para que se escreve, o estudante acaba encontrando dificuldades de produzir textos
dentro dos padrdes do discurso cientifico. Sendo assim, 0 estudante passa a entender que a
leitura e producdo de géneros académicos sejam uma forma de “realizar linguisticamente
objetivos especificos em uma situacdo socio-historico-cultural que transcenda exigéncias
avaliativo-académicas” (FISCHER, 2007, p. 443, apud ARAUJO e BEZERRA, 2013, p. 18).
Isso nos leva a compreender muito sobre as divergéncias existentes entre os objetivos do

ensino da escrita no ensino médio e no ensino superior.
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4.1.2 Expressao de ideias e opinides

Sobre a expressdo de ideias e opinides, percebemos que os estudantes sentem
certo receio devido ao fato de que, ao chegarem ao ensino superior, eles precisam produzir
géneros que exigem a exposicdo de suas ideias. 1sso se deve ao fato de que no ensino médio,
esses alunos ndo instigados a fazer esse exercicio. Assim, quando chegam a universidade,

apresentam essa dificuldade, como afirma Fernando a seguir.

“Lembro que na minha escola, durante o ensino médio, tinha muitas oficinas de
redacdo. Normalmente, a gente fazia uma dissertacdo (com foco no ENEM),
entregava a professora e voltava toda riscada de vermelho, com as correcGes
gramaticais. Vez ou outra se falava sobre nossas ideias. Aqui na universidade é
muito diferente, porque raramente se fala em gramatica, mas é importante claro. O
foco aqui é nas ideias, no que a gente pensa, no que achamos sobre determinado
assunto e o que autores falam sobre isso” (FERNANDO,).

Como podemos constatar, uma percep¢do marcante para esse estudante é a que
suas ideias no texto sdo mais importantes do que 0s aspectos gramaticais. Isso se justifica
porque parece que, durante o ensino médio, 0s docentes ainda se preocupam mais com a
correcdo gramatical dos textos produzidos pelos alunos do que com o contetdo do que eles
tém a dizer. Ou seja, eles investem mais tempo em avaliar se 0 texto possui elementos
linguisticos de acordo com a gramatica padrdo da lingua do que em permitir que os estudantes
desenvolvam uma sequencia l6gica de argumentos para o que estdo defendendo. Dentre as
corregdes mais citadas por nossos sujeitos, elencamos o uso das conjugacdes e tempos
verbais, isto €, da escrita correta das palavras.

Sobre isso, Jodo diz que “o que os professores [do ensino médio] querem mesmo
é saber se estamos escrevendo corretamente, se 0 verbo t4 certo, se o acento t4 no lugar,
essas coisas bem gramaticais”. Em contrapartida, a universidade exige dos seus discentes
muito mais que uma escrita coesa, mas, acima de tudo, coerente e que se faca entender,
expondo ideias e opinides bem fundamentadas. Isso causa aos alunos certa apreensdo, pois
durante o ensino medio, esses alunos néo estdo habituados a fundamentar suas ideias.

No entanto, somente apresentar 0os géneros aos estudantes e esperar que eles
aprendam por osmose ndo é suficiente, pois € necessario incentivar praticas de leitura e escrita
desses géneros. Esse aspecto fica bem ilustrado na fala de Maria quando ela diz que “é muito
dificil sair da caixinha, a gente ndo tem costume de expor nossas ideias. No ensino médio, na
dissertacdo do ENEM, a gente até expde, mas de forma muito simples e sobre algo do

cotidiano das pessoas, ndo sobre ideias de autores, pesquisas que eles levaram anos para
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realizar, isso é muito dificil”. Portanto, tais aspectos confirmam o que Lea e Street (2014)
afirmam sobre os dois modelos de ensino da escrita anteriores a0 modelo dos letramentos
académicos, uma vez que esses modelos preocupam-se com as estruturas dos géneros e nédo
consideram os conhecimentos prévios do aluno.

Como relatamos anteriormente, para que 0s sujeitos se adaptem ao seu ambiente
de aprendizagem e se insira a sua comunidade discursiva, é preciso que os professores
auxiliem na compreensdo da funcdo dos géneros e os orientem quanto a leitura e escrita
destes. Mais uma vez podemos nos remeter a questdo dos géneros textuais académicos que
exigem que essas ideias e opinides sejam expostas e fundamentadas em ideias anteriores. Essa
exposicdo foi relatada pelos sujeitos como uma das maiores dificuldades enfrentadas por eles
no ingresso ao ensino superior, principalmente quando tém que relacionar suas ideias a de

autores em estudo. Isso também fica muito evidente na fala de Jodo, a seguir.

“£ muito dificil isso de falar o que vocé pensa sobre um assunto que ja foi estudado
por outros autores. Por exemplo, quando vou falar sobre behaviorismo, parece que
nao encontro palavras para descrever o que os autores estdo falando sobre. A
impressdo que da é que ndo sei mais escrever [risos], como se nado tivesse
aprendido nada sobre escrita antes, como se eu fosse uma tabula rasa. Isso vale
tamkgém para as leituras, tem palavras e expressdes que nunca ouvi falar antes”
(JOAO).

Um aspecto importante dessa fala é sobre a percepc¢édo dos estudantes ndo apenas
acerca da escrita, mas também da leitura. Para Jodo, a sua sensacdo € a de que precisa
reaprender inclusive a ler, pois o discurso académico possui uma linguagem muito particular.
Isso é importante, pois para produzir os textos, é necessério conhecer o vocabulario do
ambiente em que se inseriu.

Entretanto, como relatam Lea e Street (2014), os alunos ndo chegam a
universidade “iletrados”, ou como relata Jodo, como uma tabula rasa, eles apenas néo estéo
familiarizados com o ambiente e suas particularidades. O modelo dos letramentos académicos
nos permite fazer essa interpretacdo porque considera que o aluno traz consigo outros
conhecimentos, outros letramentos. Assim, todo o conhecimento adquirido durante o ensino
médio e durante todas as fases anteriores ao ensino superior, ou seja, 0s letramentos
adquiridos ao longo da vida estudantil servirdo de suporte para que estes se adaptem e se
insiram nessa nova comunidade discursiva.

Durante o processo de insercdo, os alunos vao adquirindo sentidos e
conhecimentos que 0s tornardo mais seguros para expor suas ideias. Mas, isso vai depender
como 0s géneros de texto serdo apresentados e praticados. N&o basta apenas ter

conhecimentos prévios, € preciso antes de tudo o interesse em conhecer as praticas da
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academia, pois por meio desse interesse os alunos desenvolvem mecanismos de superacéo das

dificuldades. Portanto, essa superacao é de extrema importancia, como passaremos a discutir.

4.2 Superacao das dificuldades em relacdo aos géneros académicos

Para superar as dificuldades em algumas praticas de letramento que ndo foram
desenvolvidas durante o ensino médio, os estudantes desenvolvem estratégias de superagéo.
Como veremos, a seguir, eles percebem que poderao fazer isso de dois modos. O primeiro diz
respeito ao desenvolvimento de leituras complementares e o segundo a ampliacdo do

vocabulrio. Portanto, seré essa a sequéncia de nossa discussdo dos dados neste tdpico.

4.2.1 Leituras complementares

Diante das relagdes entre as praticas de leitura e escrita do ensino médio e do ensino
superior, 0s alunos apresentaram as dificuldades citadas anteriormente. Como mecanismos de
superacdo dessas dificuldades, encontramos em sua percepcdo a busca por textos que
complementem a compreensdo acerca dos assuntos apresentados. Essa procura esta baseada
na ideia que eles tém de que, ao ler mais sobre o assunto, eles se sentem seguros para produzir
e imersos ao ambiente.

Essa compreensdo € bastante obvia, mas revela algo interessante no que diz respeito
aos objetivos de quem I&. Muito provavelmente, as praticas de leitura e escrita desses
estudantes tenham sido até aqui um pouco superficiais no sentido de busca por conhecimento.
Por isso, eles percebem que, para se posicionarem diante de um tema, faz-se necessario ter
mais conhecimento sobre.

Sobre isso, Maria afirma: “Procuro sempre [é outros textos que falam sobre o
assunto, para fixar melhor.” A procura por esses textos se torna, para eles, um mecanismo de
compreensdo dos assuntos em discussao, como também afirma Kaud: “Procuro sempre outros
textos que falem sobre 0 mesmo assunto, isso serve para eu entender melhor o que estou
lendo e conseguir fazer um texto produtivo sobre o assunto, ficar s6 na leitura que os
professores passam ndo é suficiente”.

Nesse sentido, os estudantes comecam a compreender que, diferentemente das
producdes textuais do ensino médio, em géneros de texto do discurso académico, eles
precisam argumentar em favor de uma ideia ou de uma tese. Por isso, apresentam dificuldade

em se expor. Além desse aspecto, &€ necessario que eles saibam organizar essas informacdes
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no género a ser produzido, pois cada género possui uma funcdo especifica. Desse modo, cada
género possui movimentos retdricos tipicos e exige do aluno, objetivos diferentes.

Além do conhecimento de que precisam adquirir os textos complementares também
servem como modelo de género académico para que, ao se basearem em sua estrutura e

composicdo retorica, eles possam produzir os proprios escritos. Sobre isso, relata Gabi:

“Muitas vezes, eu busco outras fontes de modelo de género, por exemplo, o
professor tal passa uma resenha sobre determinado assunto, ai, a resenha, como
vimos, tem uma estrutura particular, pois ela possui seus movimentos retoricos.
Entao, eu busco resenhas aleatdrias sé para ver uma estrutura modelo para eu fazer
a minha”.

Como podemos perceber, o exemplo do género resenha fornecido por Gabi deixa
bastante evidente que ndo apenas o conhecimento do assunto é relevante nas praticas de
letramento, como também o préprio conhecimento sobre o0 género em que o texto deve ser
produzido.

A estudante fala exatamente da estruturagdo das informacdes na resenha, ja
utilizando-se, inclusive, de termos tedricos como movimentos retdricos. Certamente, isso
retrata uma aprendizagem construida na disciplina de Metodologia Cientifica. Tais
conhecimentos séo relevantes na medida em que os alunos precisam produzir textos.

Além disso, também € verdade o fato de que a comunidade académica exige leituras
densas e com tematicas prdprias do curso em questdo, talvez antes ndo-estudadas pelos
alunos, e, assim como vimos anteriormente, géneros proprios da esfera académica ou desse
dominio discursivo, como afirma Marchuschi (2001). Isso exige do aluno que ele tenha
habilidades especificas e desenvolva mecanismos que os tornem capazes de ler e produzir
textos académicos. Segundo Fischer (2008), para que isso venha a ocorrer, ou seja, para obter
o dominio académico, o aluno precisa construir um repertério de estratégias para compreender
e usar as diferentes linguagens, tanto de forma especializada como contextualizada ao campo

de conhecimento em que esta inserido.

4.2.2 Ampliacdo do vocabulario

Além da busca por leituras complementares, os alunos citaram também a

necessidade de busca por significados e sindbnimos das palavras.

“Eu ja sabia que, na faculdade, a gente iria conhecer palavras e expressdes novas,
mas ndo imaginava que fossem tantas. O pior é que isso implica na compressao do
texto em geral. Para resolver esse problema, utilizo o dicionario e um site de
sindnimos, por exemplo. Com novas palavras e significados até as ideias fluem
melhor” (GABI).
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Na percepcdo desta estudante, a qual também foi apresentada em outras falas,
houve um aumento na necessidade de se conhecer palavras e expressdes novas. E interessante
eles se darem conta, ainda que em forma de espanto, de que a aprendizagem sobre 0s usos da
linguagem é sempre processual e continua.

Mais interessante ainda s&o as estratégias que eles usam para realizar as leituras.
Segundo o gque alguns dos sujeitos da pesquisa relataram, eles também procuram ler os textos
passados pelos professores com o auxilio do dicionario ou de algum instrumento que 0s
auxiliem na busca por significados, uma vez que desconhecem tais significados. Assim, 0 uso
de dicionarios de sin6nimos, que talvez durante a educacdo basica ndo tenha tinha muito
sentido para eles, agora passa a ter sentido. Isso se justifica, ao nosso ver, devido a falta de
familiaridade com certos termos, proprios da academia. Logo, a necessidade de buscar o
significados de tais termos, para entendé-los e utiliza-los.

Acreditamos que isso se deve ainda, entre outras questdes, ao fato de o discurso
académico possuir termos muito particulares que, muitas vezes, estdo distantes da realidade
dos alunos até entdo. A busca por ampliar o vocabulario se torna, assim, uma forma de
insercdo a essa comunidade e, consequentemente, uma peca fundamental no seu processo
construgdo de letramentos académicos. Do mesmo modo como querem conhecer 0s
significados de novos termos e expressdes, durante a producdo dos géneros académicos, 0s
alunos buscam também utilizar a lista de sinbnimos e expressGes préprias que agora ja
aprenderam, a fim de se sentirem inseridos nessa comunidade de discurso. Assim como Gabi
relatou inicialmente, quando eles encontram os significados de palavras e expressoes
utilizadas nos textos académicos, passam a compreender também o uso real da linguagem
nesse contexto.

Sobre isso, Fernando afirmou ainda que “sempre que vou fazer algum texto,
procuro em um site que tem varios sindénimos e expressées que podem ser usadas em artigos,
resenha. Gosto de olhar, 14, pra ndo repetir palavras e o texto ficar mais bonito [risos]”.
Nesse aspecto levantado pelo estudante, conseguimos ver um pouco de sua histéria de
aprendizagem quanto ao uso da linguagem, pois, a repeticdo de palavras € algo que, ao longo
da educacdo bésica, mas especialmente no ensino medio, eles sdo orientados a evitar. 1sso se
explica porque durante esse periodo, se preza muito pela escrita em sua forma e
gramaticalmente correta. Logo, essas marcas de aprendizagem certamente retornam toda vez

que o aluno precisa escrever.
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Diante disso, é sempre importante considerar que o0s professores de cursos
superiores devam estar atentos aos alunos, quanto as suas duvidas e questdes a respeito da
escrita. 1sso se justifica porque, para os estudantes, principalmente os recém-ingressos, ainda
apresentam muitas questdes com relacdo a linguagem académica. Nesse sentido, o professor
pode ser um mediador imprescindivel.

A compreensdo acerca da natureza da comunicagdo na ambiéncia universitéria é
peca fundamental para a construcdo dos letramentos académicos destes sujeitos, uma vez que
compreendemos letramento como uma préatica social de insercdo do sujeito em uma
comunidade discursiva, como ressalta Gee (1999) apud Fischer (2008, p. 178). Para este
autor, “os sentidos das palavras, frases, textos sdo sempre situados e séo regulados pelos reais
contextos em que estdo inseridos”. Desse modo, a busca pela ampliacdo do vocabulario e a
sua apropriacdo passam por um processo de reconhecimento do uso da lingua e consequente
influencia nas praticas de leitura e producdo de géneros académicos, ou seja, N0 Seu pProcesso
de construcdo de seus letramentos académicos.

Para isso, o papel que os professores desempenham é fundamental, uma vez que
sdo eles os principais meios de ligacdo entre os alunos recém-ingressos e o discursos
académico. Além disso, estdo a mais tempo e com mais frequéncia inseridos nesse meio,

conforme passaremos a discutir na sequéncia.

4.3 A contribuicéo dos professores para a superacao das dificuldades dos alunos

Para superar as dificuldades em algumas préticas de letramento ao chegarem no
ensino superior, os estudantes percebem que precisam da contribuicdo docente. Como
veremos, a seguir, eles percebem que os professores poderdo fazer isso de dois modos. O
primeiro diz respeito a sua disponibilidade para orientar e o segundo a devolutiva dos

trabalhos escritos. Portanto, seréa essa a sequéncia de nossa discussdo dos dados neste topico.

4.3.1 Disponibilidade para orientar

Segundo os estudantes, a principal contribuicdo positiva do professor, na
superacdo de suas dificuldades em relacdo a leitura e a escrita no espaco académico, consiste
na sua disponibilidade de tempo para orientar as leituras e escritas de textos. Nesse sentido, é

muito importante que eles orientem o0s estudantes abrindo espaco para tirar duvidas e
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desenvolver discussdes. Ao fazerem isso, os professores sdo também recepcionistas dos
estudantes nessa comunidade de discurso.

Para os alunos, “alguns professores se mostram disponiveis a colaborar com os
alunos, dando orientacGes sobre as leituras dos textos e, inclusive, como fazer as atividades
de escrita, como fazer o resumo do texto sugerido, por exemplo” (MARIA). Essa
disponibilidade contribui diretamente para a interagdo dos estudantes com o discurso
académico, uma vez que sao os docentes o principal meio de ligacdo entre os discentes e a
esfera académica, por estarem inseridos ha mais tempo e com mais frequéncia a esse meio.
Como relataram os estudantes, a disponibilizacdo de roteiros de estudo e guias colaboram
diretamente nas suas préaticas de leitura e escrita de géneros académicos.

Entretanto, apenas os roteiros ndo sdo suficientes para que essas praticas se
efetivem. Sendo assim, para os estudantes, além de estudar aspectos dos textos € necessario
que a insercdo ultrapasse os aspectos formais e passem a ser também sociais. Isso significa
que a imersdo dos estudantes em contextos especificos de uso da lingua de forma gradual e

pratica é tdo ou mais significativa do que receber instrucdes formais.

Nessa direcdo, mais produtivo que abordar conceitos, eventos e possibilidades de
acontecimentos futuros no ambiente académico é oportunizar reflexdo a partir do
vivido, com vistas a mudancas diversas, viabilizadas nas e pelas interagdes.
(FISCHER, 2008, p. 179).

Em concordancia com o que afirma essa autora, pensamos que a reflexdo que os
professores podem oportunizar aos estudantes sobre leitura e escrita. 1sso se torna ainda mais
importante em funcdo de que esses sujeitos sdo recém-ingressos ao ensino superior. Além
disso, poucos passam por praticas de leitura e escrita significativas durante o ensino médio.

Entretanto, os alunos relataram que essas praticas por parte dos docentes nem
sempre é que ocorre na maioria das vezes. O excesso de textos e trabalhos tornam inviaveis
que essas relagdes se estreitem e essa disponibilidade de tempo se efetive. Portanto, ainda que
os alunos concordem que esses aspectos sejam relevantes ao seu processo de letramento
académico, muitos professores ndo se mostram tdo disponiveis para colaborar com 0s
estudantes. A falta de orientagcBes é descrita por Street (2010) e caracterizada como uma
pratica que traz a tona aspectos ocultos do letramento, sobre os quais ja relatamos nessa
pesquisa.

Importante frisar que, ainda que os professores devam ministrar essas orientacoes

junto aos alunos, ndo o fazem de maneira contextualizada nem frequente.

“Quando o professor se mostra mais atento ao que falamos, tirando as duvidas que
temos, parece que conseguimos absorver melhor o conteddo e fazer melhor o
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trabalho que ele pede. As vezes, os proprios professores divergem na questédo dos
género, querem uma resenha e chamam de resumo. O professor de Metodologia

sempre comenta que devemos perguntar o que o professor quer realmente”
(MARIA)

Mesmo assim, muitas vezes, cobram uma produgdo escrita coerente com o0
discurso académico, apostando que 0 que o0s estudantes aprenderam em outras situacOes de
uso da leitura e da escrita podem ser suficientes para cumprirem tais tarefas. Do contrario,
quando o professor se mostra disponivel a orientacdo, a compreensdo do contetdo e a
interacdo com a universidade se torna mais significativa. Da mesma forma, quando eles

promovem devolutivas dos trabalhos escritos, como veremos a segulir.

4.3.2 A devolutiva dos materiais escritos

Para os alunos, um fator relevante nas suas préaticas de escrita esta relacionado a
devolutiva das correcbes dos materiais escritos, como, por exemplo, os trabalhos que
envolvem os géneros académicos. Para eles, a devolutiva do professor é relevante na medida
em que o professor corrige de fato o escrito, apontando erros e sugestdes. Nesse sentido, a
devolutiva funciona como um espelho da escrita, para que os estudantes possam se orientar e
corrigir os erros nos trabalhos futuros.

“O professor pede pra fazermos um determinado trabalho, nds lemos, estudamos o
assunto, escrevemos, reescrevemos, até finalizar o texto. Quando recebemos,
esperamos que venha corrigido e nos deparamos apenas com a nota. Tem alguns

que corrigem, inclusive, os erros ortograficos, ddo dicas e sugestoes de escrita”.
(KAUA).

Nessa fala, Kaud fornece importantes aspectos a serem refletidos. O primeiro
deles é sobre o esforco que eles fazem para a producdo do texto, 0 que € extremamente
natural. No entanto, esse esfor¢o parece que ndo é reconhecido pelo docente. Além disso, 0
professor ndo estd cumprindo, nesse caso, com o seu papel de orientar e mediador do processo
de ensino-aprendizagem. Portanto, dar um retorno é o minimo que os professores podem fazer
para valorizar a escrita dos seus alunos.

Pelo que disseram alguns estudantes, ainda que os professores estejam preparados
para orienta-los, ndo o fazem devido especialmente a questdes que eles desconhecem. Em
unanimidade, os alunos disseram que a maioria dos professores, aparentemente, ndo corrige
0S seus textos, o que nos faz concluir que seria a tdo esperada devolutiva. Tomando esse

aspecto como referéncia, vimos aqui ainda os resquicios da escola basica na cultura de escrita
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dos estudantes, pois a ideia de corrigir é relativa ao que estaria supostamente errado. Ao invés
de esperar por um leitor, os estudantes ainda esperam que o professor supostamente corrija
Seus erros.

Para eles, os professores que corrigem, apontam tanto erros como sugestfes de
escrita, dispondo-se a colaborar com o processo de adaptacdo a escrita académica, figuram
entre os que mais Ihes ajudam na superacdo das dificuldades concernentes ao letramento
académico. Como relatam Lea e Street (2014), no modelo de socializagcdo, o professor é o
principal mediador do processo de escrita dos estudantes. No entanto, € no modelo dos
letramentos académicos que ele, o professor, vai orientar as préaticas de leitura e escrita dos
estudantes.

Isso ajuda os estudantes a participarem de praticas de escrita e de leitura mais
auténticas e contextualizadas. Em acréscimo, o estudante precisa se sentir seguro de que
existe ao seu lado um companheiro que ir& orienta-lo nessas préaticas. Assim sendo, o docente
torna-se um aliado do estudante no seu processo de letramentos académicos.

Ainda acerca desse assunto, Jodo afirma: “Acho muito bom quando o texto vem
riscado, com apontamentos e correcdes. 1sso da a impressédo de que o professor realmente leu
nosso texto. Quando vem sO a nota parece que deu s6 uma olhadinha e deu a nota”. Nesse
sentido, todos os alunos citaram a disciplina de Metodologia Cientifica como uma das que,
durante o semestre, foi essencial para auxilia-los no processo de letramento académico. Nela,
tanto o professor como suas bolsistas disponibilizaram diversas praticas de leitura e escrita
significativas, sempre devolvendo os textos com as devidas orientacOes e corregdes. Portanto,
“ndo da para negar que o ensino superior, incluindo professores e alunos, tem o compromisso
de destinar esforcos a atividades cujas habilidades estejam subjacentes ao letramento
académico” (FISCHER, 2008, p. 181).

Nesse sentindo, a interacdo entre professores, alunos e outros profissionais no
ambito da academia se faz decisivo para construir sujeitos letrados academicamente e que
sejam criticos, reflexivos e autbnomos (FISCHER, 2008). Os professores, por mais ocupados
que sejam, devem destinar tempo para auxiliar os alunos, orientando e abrindo espacgo para

discuss@es e davidas. Afinal, ele € o principal fio que liga o discente ao discurso académico.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante de todos os apontamentos anteriores, apresentaremos as considerac@es finais
desta pesquisa, elencando seus pontos essenciais, suas implicacbes e sugestdes de

continuidade da tematica abordada.

5.1 Pontos essenciais do trabalho

Neste trabalho monogréfico, nosso propoésito foi analisar a percepcdo dos alunos
recém-ingressos no curso de Pedagogia da UFC em relacdo ao processo de construcdo de
letramentos académicos, relacionando as praticas de leitura e escrita que vivenciaram no
ensino médio as do ensino superior, bem como as dificuldades enfrentadas na academia em
relacdo a essas préaticas e a contribuicdo docente para superacao dessas dificuldades. Para isso,
utilizamos as ideias dos autores Lea e Street (2014), que trabalham, entre outros, o modelo
dos letramentos académicos sobre o ensino da leitura e escrita no ensino superior. Como
opcao metodoldgica, fizemos uso da entrevista com oito alunos do primeiro semestre do curso
de Pedagogia da UFC. Depois de analisarmos os dados, podemos agora tecer algumas
consideracdes sobre o processo de letramentos académicos dos alunos recém-ingressos ao
referido curso.

Quanto a relacdo que os alunos fizeram com as praticas de leitura e escrita do ensino
médio e do ensino superior, concluimos que hd uma diferenciacdo quanto aos géneros
estudados nos dois referidos periodos, bem como na finalidade das producdes textuais. Desse
modo, podemos observar que tanto o estudo dos géneros quanto suas producBes no ensino
médio estdo diretamente relacionadas as avaliacdes, sejam estas internas, como as provas,
sejam externos, como o Enem. Em contrapartida, 0s géneros académicos estdo, em grande
parte, vinculados a producdo de conhecimento cientifico e sdo, por isso, 0s principais meios
de insercéo dos alunos ao discurso académico.

Quanto a superacédo das dificuldades enfrentadas pelos alunos nas préaticas de leitura
e escrita na academia, destacamos a busca por leituras complementares e pela ampliacdo do
vocabulario. Desse modo, encontramos mais uma vez a importancia da insercdo desses alunos
através dos géneros académicos. A busca por leituras complementares e pela ampliagdo do
vocabulario so ressalta a ideia de que o discurso académico, bem como os géneros abordados
nesse dominio de discurso, possui particularidades quanto as suas estruturas linguisticas e

funcdes sociais.
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Em relagdo a contribuicdo docente, concluimos que ela ocorre por meio da atencao
que o professor dispde para orientar a pré-escrita e a escrita para que os alunos se sintam
seguros para produzir e imersos no contexto académico. A devolutiva da leitura desses
materiais, ou seja, do pos-escrito se faz importante aos alunos, uma vez que podem observar
seus erros e acertos de forma mais significativa. Entretanto, observamos que néo séo todos os
docentes que fazem esse processo e, desse modo, os alunos néo sentem que a contribuigdo dos
professores esteja sendo feita de forma eficaz.

Com base no exposto, podemos concluir que os alunos percebem seu processo de
letramentos académicos como pratica social de insercdo a esse novo meio de ensino-
aprendizagem e consideram que esse processo perpassa seus letramentos anteriores, suas
praticas académicas e a participacdo dos docentes, como meio de ligacdo ao discurso

académico.

5.2 Implicagdes da pesquisa

Os resultados que esse trabalho nos permitiu encontrar apontam para a importancia
de se levar em consideracdo os conhecimentos prévios do aluno, uma vez que este traz
consigo letramentos ja adquiridos durante os periodos anteriores ao ensino médio. Entretanto,
o0s resultados serdo importantes para que os docentes do ensino superior compreendam que
devem considerar também as formas de aprendizagem e abordagem de géneros textuais
estudados pelos discentes anteriormente, uma vez que as finalidades do ensino médio e do
ensino superior se divergem. Desse modo, os docentes podem se nortear pelos resultados da
pesquisa a fim de que repensem sobre a orientacdo de seus alunos, principalmente dos recém-
ingressos, pois, diante da relacdo que o aluno estabelece entre suas praticas de leitura e escrita
do ensino médio e do ensino superior, este pode apresentar ou nao dificuldades de insercédo
nas praticas da universidade. Isso se justifica porque docente e suas praticas acabam
influenciando diretamente na forma como o aluno concebera seu processo de construgdo dos
letramentos académicos.

Assim, buscamos enfatizar que tanto o aluno como o professor podem se beneficiar
dos resultados desta pesquisa e se perceberem responsaveis por esse processo. Em particular,
cabendo ao aluno a busca por enfrentar as dificuldades por meio de organizacdo dos estudos,
mas também ao professor elaborar suas aulas e orienta¢cbes com base nos conhecimentos
prévios dos alunos e buscando também a superagdo dessas dificuldades destacadas pelos

sujeitos. Diante do exposto acerca do ensino médio, consideramos que tais consideracGes
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podem conscientizar os docentes de que a finalidade das producbes escritas supere as
avaliagOes e passem a ter mais significado para os alunos, buscando o trabalho com os
géneros textuais com base ndo apenas na sua estrutura retorica, mas também nas suas funcoes

sociais.

5.3 Sugest0es de continuidade da pesquisa

Como primeira sugestdo de continuidade, pensamos que seria muito interessante
entrevistar além dos alunos recém-ingressos, buscar os alunos que estdo no Ultimo semestre
do curso. Assim, seria possivel perceber o processo de letramentos académicos desde o inicio
até a sua continuidade, uma vez que este ndo tem fim.

Uma segunda sugestdo seria realizar a pesquisa em relacdo aos géneros textuais do
ensino médio, tendo como sujeitos os alunos deste periodo, ja que observamos que as
finalidades entre este periodo e o0 ensino superior se divergem. Desse modo, partiriamos do
meio escolar para o académico, compreendendo como esse processo de mudanca de ambiente
de ensino-aprendizagem ocorre no que diz respeito as praticas de leitura e escrita.

Uma terceira sugestdo seria trabalhar a tematica de letramentos académicos nos
cursos de poés-graduacdo, uma vez que as producdes textuais e as leituras sdo mais extensas e
complexas, sendo possivel encontrar outros eventos e outras praticas de letramento durante

esse periodo.
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APENDICE |

UNIVERSIDADE FEDERAL DO QEARA
FACULDADE DE EDUCACAO
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Vocé esta sendo solicitado a participar em um projeto de pesquisa. O pesquisador deve
providenciar um documento de esclarecimento e de livre consentimento que informe a vocé
sobre o estudo, afirmando que sua participacdo € voluntaria e explicando os riscos e
beneficios de sua participacdo. Nesse processo, ele deve dar a condi¢do necessaria para, de
forma esclarecida, vocé poder tomar a decisdo de participar ou ndo. Vocé deve se sentir
absolutamente livre para fazer qualquer pergunta ao pesquisador e/ou esclarecer qualquer
duvida que vocé tenha.

Titulo do estudo: Letramentos académicos: a perspectiva dos alunos
recém-ingressos no curso de Pedagogia da UFC sobre o
processo de construcao de seus letramentos académicos

Pesquisador(es): Sue Ellen Guimaré&es dos Santos Franklin
Contato: sue.guimaraes.franklin@gmail.com / (85) 98728-5250
Departamento & Instituigdo: Departamento de Fundamentos / UFC

1. OBJETIVO DA PESQUISA: Vocé esta sendo solicitado a participar em uma pesquisa
que pretende analisar a percepcao dos alunos recém-ingressos no curso de Pedagogia da UFC
em relacdo ao processo de construcao de seus letramentos académicos. Como o pesquisador
sabe das muitas tarefas cotidianas que vocé deve cumprir para a sua formacéo académica, sua
participacdo ndo tirara de vocé nenhum tempo adicional que o atrapalhe em seus
compromissos. Se vocé concordar em conceder uma entrevista, esta ndo tomara de vocé mais
do que 40 minutos, prezando a sua disponibilidade de tempo.

2. O QUE VOCE VAI FAZER: O pesquisador esta pedindo sua permissio para estudar suas
expectativas e opinides em relacdo a como o0s alunos recém-ingressos no curso de Pedagogia
da UFC percebem o processo de construcdo de seus letramentos académicos. Se vocé
consentir, o pesquisador esta solicitando que vocé participe de uma entrevista, com gravacao
de audio, de, no maximo, 40 minutos de seu tempo livre.
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3. POTENCIAIS BENEFICIOS: Vocé possivelmente ndo se beneficiara de modo particular
ao participar deste estudo. No entanto, este projeto pode fortalecer indiretamente os debates
sobre o processo de letramentos académicos no curso de Pedagogia, a fim de auxiliar na
importancia das praticas de leitura e escrita significativas dos estudantes. Futuros
participantes do programa podem se beneficiar dos resultados da pesquisa, ao analisarmos
qudo importante a presente experiéncia tem sido para vocé e seus colegas, principalmente em
relagdo ao processo de letramentos académicos. Nenhuma compensacéo financeira, crédito ou
nota de disciplina, nem qualquer outra forma de compensacdo serd oferecida por sua
participacdo neste estudo.

4. POTENCIAIS RISCOS: Como os dados obtidos para este estudo ndo consistem de
nenhum material que vocé tenha produzido nas disciplinas, ndo vislumbramos nenhum risco
envolvido. O principal risco que vocé poderia enfrentar seria a revelagdo de dados pessoais,
mas, vocé tem o direito de ndo revelar e/ou de ndo permitir que nenhuma informacédo desta
natureza seja publicada. Além disso, os riscos devem ser minimizados pelo pesquisador por
meio de um pacto de privacidade e confidencialidade (ver item 5 abaixo).

5. PRIVACIDADE E CONFIDENCIALIDADE: Se vocé concordar em participar do
estudo, o pesquisador vai explorar as experiéncias que vocé construiu a partir de sua
participacdo, tomando por base suas explicacdes e descricdes sobre 0 processo de construcao
de seus letramentos académicos. Os dados que vocé oferecer poderdo ser incluidos em
apresentacdes orais e conferéncias de congressos cientificos, assim como em publicacdes de
artigos avaliados pelos comités editoriais de revistas cientificas, tanto impressas como online.
Se assim vocé concordar, todos os dados identificaveis em suas descri¢cGes serdo substituidos
pelo uso de pseudénimos e cédigos. Todos os dados sobre vocé estardo guardados e mantidos
em confidencialidade o maximo que € exigido por lei.

6. SEUS DIREITOS: VOCE PODE PARTICIPAR, DIZER “NAO” OU DESISTIR
(RETIRAR A AUTORIZACAO): A sua participacdo nesta pesquisa é completamente
voluntéria. VVocé tem o direito de dizer NAO. Saiba que sua recusa em participar néo Ihe trara
nenhuma penalidade ou perda de beneficios que vocé, de outro modo, tenha por adquirido.

7. DUVIDAS, PREOCUPACOES OU PERGUNTAS: Se vocé tiver alguma davida,
preocupacdo ou pergunta sobre esta pesquisa, tais como questdes cientificas, como participar
ou como relatar prejuizos decorrentes de sua participacdo, por favor, contate pessoalmente o
(s) pesquisador (es) Sue Ellen Guimardes dos Santos Franklin. Vocé pode contata-lo (s) tanto
pelo e-mail (sue.guimaraes.franklin@gmail.com) como pelo nimero de telefone celular (85
98728-5250), e ainda via Departamento de Fundamentos da Educagdo da UFC, falando com o
prof. Messias Dieb, por meio do telefone: (85) 98111-2303. Se vocé tiver qualquer davida
sobre seus direitos e participacdo como sujeito da pesquisa, por favor, contate 0 Comité de
Etica em Pesquisas que Envolvem Seres Humanos da UFC (CEP/HUWC), pelos niimeros
(85) 3366-8589 e/ou 3366-8612, ou pelo e-mail <cephuwc@huwc.ufc.br>; ou ainda: escreva
para Universidade Federal do Ceara, Comité de Etica em Pesquisas que Envolvem Seres
Humanos (CEP/HUWC) - Rua Capitdo Francisco Pedro, n. 1290 — Bairro Rodolfo Teofilo —
Fortaleza — CE. CEP: 60.430-370.

8. ACEITE PARA PARTICIPAR OU NAO: Sua assinatura abaixo indica que vocé aceita
voluntariamente participar (ou ndo) deste estudo.



EU CONCORDO (ACEITO) PARTICIPAR DESTE ESTUDO:

Assinatura

Nome Legivel

EU NAO CONCORDO (NAO ACEITO) PARTICIPAR DESTE ESTUDO:

Assinatura

Nome Legivel
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APENDICE II

UNIVERSIDADE FEDERAL DO QEARA
FACULDADE DE EDUCACAO
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

SUE ELLEN GUIMARAES DOS SANTOS FRANKLIN

ROTEIRO DE ENTREVISTA - MONOGRAFIA
LETRAMENTOS ACADEMICOS

Que relacdo vocé faz entre o que aprendeu no ensino médio sobre leitura e escrita e o
que vocé precisou aqui na universidade também em termos de leitura e principalmente

escrita?

Quais dificuldades vocé encontrou para ler e produzir textos académicos? Como vocé

buscou superar essas dificuldades?

Como os professores contribuiram (ou ndo) para superacao dessas dificuldades?



