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NA ILHA DE LIA, NO BARCO DE ROSA

Quando adormecia na ilha de
Lia, meu Deus eu s0 vivia a
sonhar

Que passava ao largo no
barco de Rosa e queria aquela
ilha abordar

Pra dormir com Lia que via
que eu ia sonhar dentro do
barco de Rosa

Rosa que se ria e dizia nem
coisa com coisa

Era uma armadilha de Lia
com Rosa com Lia, eu ndo
podia escapar

Girava num barco num lago
no centro da ilha num
moinho de mar

Era estar com Rosa nos
bragos de Lia, era Lia com
balanco de Rosa

Era tdo real, era devaneio

Era meio a meio, meio Rosa,
meio Lia, meio

Rosa,meio dia,meia-lua, meio
Lia,meio

Era uma partilha de Rosa
com Lia, com Rosa, eu ndo
podia esperar

Na feira do porto, meu corpo,
minh'alma, meus sonhos
vinham negociar

Era poesia nos pratos de
Rosa, era prosa na balanca de
Lia

Era tdo real, era devaneio

Era meio a meio, meio Lia,
meio Rosa, meio

Lia, meia-lua, meio dia, meio
Rosa, meio

Na ilha de Lia, de Lia, de Lia.

(Chico Buargue)



RESUMO

Este estudo teve como objetivo analisar as interacdes estabelecidas entre a professora e
um grupo de criancas de trés anos em uma creche publica municipal de Fortaleza,
focalizando a interferéncia dessas interagdes no processo de individuagdo das criangas.
A fundamentacdo tedrica para o desenvolvimento da pesquisa foi essencialmente, a
abordagem Sociointeracionista de Desenvolvimento e Aprendizagem Humana,
especificamente os estudos de Wallon (1981, 1986, 1989) e de Vigotski (1989; 1996;
2001). A metodologia constou de observacfes do cotidiano do grupo investigado e de
duas entrevistas realizadas com a professora das criangas. Uma das entrevistas versou
sobre sua vida profissional e a outra constou da andlise feita pela professora de dez
cenas filmadas e quatro fotografias selecionadas entre o material coletado nas
observacBGes. As analises mostraram que a professora percebe o seu papel restrito as
atividades, ditas pedagogicas, relacionadas ao desenvolvimento intelectual das
criancas. Assim, atividades relacionadas aos demais aspectos do desenvolvimento
infantil (afetivo, psicomotor e social) ndo se constituem alvo de planejamento ou de
atencdo da professora. Sua principal preocupagdo parece ser desenvolver o
comportamento disciplinado das criangas, o que contribui para uma pratica autoritaria
e pouco interativa. A necessidade de manter o controle nas atividades dirigidas por ela
tem algumas consequéncias, como : a pequena participacdo das criancas na escolha
das atividades, o desrespeito da professora em relagdo as iniciativas infantis e a sua
postura de pouca escuta ao que as criancas dizem. Chama a atencdo o fato de serem as
criancas as responsaveis pelo maior nimero de interacbes estabelecidas com a
docente. O interesse das criangcas em tentar se aproximar da professora, entretanto, ndo
chega a favorecer, de forma contundente, as interacbes com ela, ndo se configurando,
pois, como fator determinante para a ocorréncia das mesmas. Por outro lado, um maior
nimero de interacdes foi observado entre a professora e aquelas criangcas que mais se
insubordinam as suas ordens, 0 que reforca a ideia de que sua pratica € desenvolvida
no sentido de inibir comportamentos indesejados. As andlises mostraram, ainda,
indicios do quanto os espacos da creche e materiais podem influenciar as interagdes
entre a professora e as criangas, mas evidenciaram que, diante de representacdes
arraigadas sobre o seu papel, a docente ndo percebe esses elementos como importantes
para 0 seu trabalho. Assim, as interacdes estabelecidas entre a professora e as criangas,
no grupo investigado, estdo contribuindo para a constituicdo de pessoas passivas,
dependentes, submissas e pouco criticas, uma vez que reduzem, consideravelmente, as
possibilidades de elas se expressarem, manifestarem suas opinides, duvidas, idéias e
sentimentos. A influéncia das representacfes sociais da  professora em sua pratica
levou a reflexdo sobre a necessidade de se pensar em formacdes continuadas que
busquem romper com concepcOes arraigadas mantidas pelos professoras sobre
infancia, crianca, Educacdo Infantil e papel do professor. Se vinculadas a pratica
docente, tais experiéncias de aprendizagem possibilitariam reflexdes significativas,
como foi 0 caso da segunda entrevista realizada nesta pesquisa.  Esta entrevista,
apesar de ndo ter tido intencionalidade interventiva, possibilitou, mesmo que de forma
incipiente, algum tipo de autocritica e sensibilizacdo por parte da professora.

Palavras-chave: Interacdes; Constituicdo do “eu”; Criangas; Professora; Creche.



ABSTRACT

This study aimed at analyzing the interactions between a teacher and a group of three
year old children, in a public day care center, in Fortaleza. It focused upon the influence
of these interactions in the of children’s development of their individuality. The
theoretical foundation for the research was the Social Interactionism approach, mainly
the theories of Wallon (1981, 1986,1989) and Vigotski(1989,1996,2001). The
methodological procedures were daily observations of the selected group and two
mterviews with the teacher. One mterview raised data about the teacher’s professional
life and the other explored the content of ten video sessions and four pictures taken
during the observations. The analysis revealed that the teacher’s perception of her role is
restricted to the development of activities which she considers to be educational, that
means, activities related to the children’s intellectual development. Thus, activities
aimed at developing the children’s affective, psychomotor and social aspects are not
included in the daily planning and routine. Her main concern appears to focus upon the
disciplined behavior of the children. This fact contributes to establishing an
authoritarian atmosphere in which few interactions occur. The teacher’s  concern with
controlling the children in all activities which she proposes has many consequences
such as: small children’s participation in the choice of activities and the lack of the
teacher’s respect to the children’ mitiatives. Besides, the teacher does not listen to
whatever the children have to say. It is also important to mention that the  children
initiate most of the interactions which are established with the teacher. However, their
interest in talking to the teacher does not contribute in a significant way to developing
meaningful interactions.  On the other hand, it was observed a high number of
interactions among the teacher and those children who do not strictly follow her orders.
This fact reinforces the idea that her interactions aim at inhibiting  undesirable
behaviors. The analysis also showed that the day care spacial organization as well as
the available materials may influence the interaction between the teacher and the
children, but the teacher does mot appear to be aware of their importance to the
routine. Probably this attitude is due to her deep-rooted conceptions about her teacher
role. Thus, the interactions established between the teacher and the children are
contributing to turn children into passive, dependent and compliant human beings since
they do not offer opportunities for the children to express their opinions, doubts, ideas
and feelings. The influence of the teacher’s social representations in her practices leads
to the conclusion that the continuing education offered to the teachers should try to
change their conceptions about children, childhood and the role of day care teacher. If
continuing education is related to the teachers’ practices, it wil provide meaningful
experiences for them. Although the interview conducted in this study has not had an
intervention purpose, it has contributed to developing, even in an incipient way, the
teacher’s critical awareness about her own practice.

Key-words: Interactions; Development of individuality; Children; Teacher; Care center.



RESUME

Cette recherche a eu comme objectif d’analyser les interactions ¢établies entre
I'nstitutrice et les enfants d’une créche publique municipale de Fortaleza, en focalisant
I'interférence de ces interactions dans le processus d’individuation des enfants. Les
fondements théoriques qui ont servi de base au developpement de cette recherche sont
constituées  essentiellement de I'approche Socio-interactionniste du Développement et
de I’Apprentissage Humain, surtout & partir des études de Wallon (1981, 1986, 1989) et
de Vigotski (1989, 1996, 2001). La méthodologie a ét¢ réalisée a partir d’observations
du quotidien du groupe examing, ainsi que de deux entretiens réalisés avec la maitresse
des enfants dont un sur sa vie professionnelle et un autre sur dix scénes filmées et quatre
photographies sélectionnées parmi le matériel récupéré lors des observations. Ces
analyses ont montré que I'enseignante reconnait son role limité aux activités dites
pédagogiques liées au développement intellectuel des enfants. Ainsi, les activités
concernant les autres aspects du développement de Ienfant (affectif, psychomoteur et
social) ne sont pas exploitées, de fagon intentionnelle, par I'enseignante. Sa principale
préoccupation semble étre faire développer le comportement disciplinaire des enfants,
ce qui provoque une pratique autoritaire et peu interactive. Son besoin d’assurer le
contrble & certains moments a quelques conséquences, parmi lesquelles nous signalons :
le peu de participations des enfants au choix des activités, le non respect de
I'enseignante concernant les initiatives des enfants et le peu d’écoute a leur expression.
Le fait que ce sont les enfants les responsables du plus grand nombre d’interactions
établies avec I’enseignante nous a particulicrement attiré Dlattention. Cette disponibilité,
cependant, ne favorise pas, de facon décisive, ces interactions et ne se montre pas
comme un facteur déterminant afin que ces interactions se manifestent et se
développent. De Tl'autre c6té, un plus grand nombre d’interactions fut observé entre
I'enseignante et les enfants les moins obéissants, ce qui renforce I'idée que la technique
de I'enseignante est développée dans le sens d’inhiber des attitudes non désirables. Ces
analyses ont montré également que les espaces et le matériel peuvent influencer, de
facon importante, les interactions entre I'institutrice et les enfants, mais aussi que devant
les représentations conventionnelles sur sa fonction, I’enseignante ne prend pas en
compte I'importance de ces ¢léments pour son travail Ainsi, les interactions établies
entre D'institutrice et les enfants du groupe analysé contribuent a la constitution des
personnes passives, dépendantes, soumises et peu critiques, puisqu’elles réduisent
considérablement leurs possibilités d’expression, de manifestation de leurs opinions, de
leurs incertitudes et de leurs idées. L’influence du comportement de Renata nous a
amené a réflechir sur la nécessitt de promouvoir des formations continues qui
recherchent a rompre des concepts conventionnels de I'enfance, de [Ienfant, de
PEducation des Enfants, et de la fonction de [Ienseignant. Ces expériences
d’apprentissage, une fois lLiées a la pratique d’enseignement, pourraient donner aux
enseignants 'occasion de faire de réelles réflexions, comme fut le cas de Ientretien
réalis¢ dans cette recherche qui, bien que nous n’ayons pas I'intention d’intervenir, nous
avons pu observer qu’il y a eu une sorte d’autocritique et de sensibilisation de la part de
I'enseignante.

Mots-clés : Interactions, Constitution du « moi », Enfants, Enseignante, Creche.
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1 INTRODUCAO

Com certeza, a liberdade e a poesia a gente
aprende comas criangas.

(MANOEL DE BARROS)

iversos estudos (PIAGET, 1974, 1977, 1986; VIGOTSKI*, 1989, 1996,
2001; WALLON, 1975, 1981, 1989) evidenciam que o ser humano
aprende e se desenvolve essencialmente atraves das interacGes que estabelece no e com
0 seu meio fisico e social. Wallon, apud Zazzo, chega a afirmar que “desde o seu
nascimento, geneticamente, a crianca € um ser social” (1981, p.15), ou seja, 0 bebé tem
a capacidade de produzir no ambiente humano, um efeito mobilizador para sobreviver.
Segundo Wallon (1981, p. 14), “incapaz de efectuar seja o que for, o recém-
nascido € manipulado por outros e é no movimento dos outros que tomardo forma as
suas primeiras atitudes”. Dito de outra forma, as atitudes do outro em relacdo aos
estados de bem-estar, indisposicdo ou qualquer outra necessidade do bebé, constituem a
base das suas emocBes e promovem significado aos seus atos. O autor continua dizendo
que

A atracdo que a crianca sente pelas pessoas que a rodeiam é uma das mais
precoces e das mais poderosas. A dependéncia total emrelagéo a elas emque
a coloca a satisfacdo das suas necessidades cedo a torna sensivel aos mais
pequenos indicios das suas disposicfes a seu respeito e, reciprocamente, aos
resultados obtidos delas pelas suas préprias manifestacdes (IBID, p.171).

Dessa forma, os gestos ou atos do bebé que sdo, inicialmente, algo puramente
mecanico adquirem, através da interferéncia do ambiente e/ou do outro, um significado
mental. Quando o bebé deitado no berco sacode os bracos e suas maos, acidentalmente,
atingem o mobile que produz um barulho que Ilhe chama atencdo, ele pode, por
exemplo, passar a repetir 0 gesto para produzir o efeito desejado. JA o seu choro é (il
como instrumento gerador, no outro, de atitudes desejaveis. A simples associacdo, por
parte do bebé, de uma manifestacdo de desconforto a uma resposta eficaz, por parte do
outro, pode fazer com que ele passe para o plano das manifestacbes emotivas
intencionais capazes de suscitar reacGes adequadas as suas necessidades, o que ja pode

ser considerado como uma forma de consciéncia, conforme exemplifica Wallon:

! Nesta pesquisa houve a opgdo pela grafia “Vigotski” para o nome desse autor. No caso das citagdes e
referéncias, serdo mantidas as diferentes grafias adotadas nas varias publicagdes.
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(...) Por meio dum mecanismo semelhante aos dos reflexos condicionados,
vai-se organizando uma associagcdo entre, por exemplo, as convulsfes de
célera e 0 momento de amamentacdo ou 0 passeio nos bragos da mie. Mas
esta simples associacao fisiolégica duplica-se pouco depois noutra que a faz
passar para o plano da expressdo, da compreensdo, das relag6es individuais.
O efeito obtido torna cada vez mais nitidamente intencional a manifestacéo
emotiva (1975, pp. 153 e 154).

Destarte, segundo Wallon, os significados sdo construidos nos relacionamentos.
Objetos e expressdes ganham sentido (de alegria, raiva, sofrimento etc.) no curso das
interacdes sociais. No caso das criangas pequenas, as vocalizacBes, mimicas faciais e
gestos que manifestam se enriquecem de sentido através das respostas que os adultos e
outras criancas lhes oferecem. E possivel refletir, a partir desse ponto de vista, sobre
como as criangas ocupam o lugar de “outro” em relagdo aos adultos que com elas
interagem, adquirindo, ou n&o, visibilidade no seu meio social e questionar: como as
criangas constroem o seu “eu” nas interagdes com os adultos?

Sob a perspectiva walloniana, a interacdo social é de suma importancia

especialmente no que diz respeito a diferenciacdo eu-outro. Segundo Galvdo (2008),

O recém nascido nédo se percebe como individuo diferenciado. Numestado de
simbiose afetiva com o meio, parece misturar-se a sensibilidade ambiente e, a
todo instante, repercutir em suas reag@es, as de seu meio. A disting&o entre o
eu e 0 outro s6 se adquire progressivamente, num processo que se faznas e
pelas interagGes sociais (p.50).

E visivel a dependéncia absoluta do recém-nascido em relacdo ao meio humano.
No entanto, a0 mesmo tempo em que depende do outro, o bebé tem a capacidade de
despertar nele determinadas emoces, através de gestos, gritos, choro e inlmeras outras
formas de expressdes, que o mobilizam para satisfazer as suas necessidades, garantindo,
dessa forma, a sua sobrevivéncia.

No trecho citado acima também € notorio o estado de dispersdo e indiferenciagdo
em que se encontra a crianca no inicio do desenvolvimento. Nesse periodo, o bebé
percebe-se como que fundido nos objetos e nos outros e aderido as situagcdes e
circunstancias do meio. Assim sendo, ndo consegue diferenciar 0 seu corpo das
superficies exteriores.

Essa diferenciacdo é percebida, primeiramente, no campo sensorial. Em seguida,
essa diferenciacdo acontece em relacdo aos objetos, com a crianca expressando-se na
forma do meu e do teu. S6 posteriormente se dara a diferenciagdo do “eu” psiquico.

E importante destacar que, para Wallon, a construcdo do eu corporal é condicdo

para a construcdo do eu psiquico:
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Um elemento de base indispensavel a crianca para formacdo da sua
personalidade é a representagdo mais ou menos global, mais ou menos
especifica e diferenciada que tem do seu proprio corpo (1975, p.105).

E pela interagdo com os objetos, com 0 seu proprio corpo e com o outro que a
crianga vai estabelecendo as primeiras relagbes entre 0S seus movimentos e suas
sensacdes e construindo sua consciéncia corporal, isto €, percebendo a diferenca entre o
que pertence ao mundo exterior (espago exteroceptivo) e 0 que pertence a seu proprio
corpo (espaco interoceptivo e proprioceptivo).

Uma conquista importante para a identificacdo e apropriacdo do eu corporal pela
crianca € a relacdo estabelecida entre a sua pessoa e a sua imagem. Reconhecer a sua
imagem refletida no espelho, por exemplo, configura-se como uma importante
conquista cognitiva, pois “revela a compreensdo de que a sua imagem pertence ao plano
da representagdo, integrando sensac¢do, percepcao e imagem de si” (COSTA, 2000,
p.37).

Segundo Schramm (2009),

Wallon foi o primeiro autor a analisar a atitude do bebé em idades diferentes
diante da imagem especular e relacionar essas manifestacbes a uma
construgdo paulatina da consciéncia corporal, estudo que despertou no
psicanalista Jacque Lacan (1901-1980) interesse em analisar a constituicao
do eu na perspectiva psicanalitica. Analisando observacfes relatadas por
diversos autores acerca de bebés de diferentes idades diante da prépria
imagem refletida no espelho, Wallon (1981), descreve o caminho que a
crianca percorre para perceber a imagem e relaciond-la consigo mesma

(p-30).

Para Wallon (1981), inicialmente o bebé percebe a sua imagem refletida como
sendo de outra pessoa. Progressivamente, vai percebendo que o reflexo é sua propria
imagem, resultando na nocdo do eu corporal. Tal aquisicdo, contudo, s6 ocorrerd por
volta dos dois anos de idade, quando a crianca tera a capacidade de associar as partes do
seu corpo a unidade corporal. Essa diferenciagdo corporal, contudo, ndo significa
diferenciacdo psiquica, 0 que sO acontecerd um pouco mais adiante, por volta dos trés
anos, quando se inicia o que Wallon (1981) denomina de “crise de oposi¢io?”.

A progressiva reducdo da inabilidade instrumental acompanha o processo de
diferenciacdo da crianca em relacdo ao meio, tornando-a progressivamente autbnoma
para resolver parte de sua sobrevivéncia sem o auxilio direto de outra pessoa. Mas a

participacdo do meio social na vida psiquica nunca se extingue - mantém-se pelo

2 Esse assunto sera abordado com maiores detalhes no capitulo que trata dos Referenciais Tedricos da
pesquisa.
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contato entre os individuos e pelo contato com os produtos da cultura (objetos,
utensilios, escrita, arte etc.). A qualidade dessas relaces € determinante na construcdo
do conhecimento e na formagao do “eu”.

Vigotski (1996) comunga com esses postulados ao afirmar que a construcdo de
conhecimentos ocorre justamente pela interacdo do sujeito com o meio fisico e social.
Para o tedrico, no desenvolvimento infantil, as interacbes com outras criancas e com 0s
adultos portadores de todas as mensagens da cultura revertem-se de importancia
primordial. E no contato com eles que a crianca se apropriara dos elementos que Ihe
permitirdo desenvolver-se num determinado tempo e espaco. Segundo esse principio,
tudo o que é especificamente humano e distingue 0 homem das outras espécies origina-
se de sua vida em sociedade.

E importante esclarecer, contudo, como lembra Machado (2004), que o contato
entre parceiros® nem sempre resulta em aprendizagem, ensino ou desenvolvimento. De
acordo com a autora “Estar junto, lado a lado, agindo e reagindo mecanicamente, ndo ¢
0 mesmo que interagir, isto é, trocar, dar e receber simultaneamente”. (grifos meus;
IBID, p.30). Para a estudiosa “a acdo de conhecer se dad no movimento inter e
intrapsicologico, no vaivém dialético entre os parceiros: na confirmacdo de objetivos
comuns, no confronto de ideias, na busca de solugdes, na competicdo, na cooperagdo”.
(p.31). E esse o conceito de interacio que sera adotado nesta pesquisa.

A Educacdo Infantl, como um contexto de desenvolvimento®, é um lugar
privilegiado para que, através das interagdes, as criancas aprendam a articular os
préprios interesses e pontos de vista em relacdo aos demais, priorizando a vida em
coletividade atraves, por exemplo, da colaboragdo, solidariedade, oposicdo/conflito e
respeito.

Nem sempre, todavia, a Educagdo Infantil foi vista dessa forma, tendo sido
atribuidos a ela varios papéis ao longo de sua histéria, como o de guarda, cuidado,
alimentacdo e preparagdo das criangas para 0 ingresso no Ensino Fundamental
(KRAMER; ABRAMOVAY, 1991; KUHLMANN JR., 1998).

3 Segundo Machado (2004), o parceiro pode ser “um companheiro maiS experiente, um adulto, um
educador leigo ou profissional, um professor”(p. 30).

* E importante lembrar que segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB/96) o
objetivo da Educacdo Infantil é o desenvolvimento integral das criangas em todos os aspectos: fisico,
intelectual, afetivo e social.
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A funcdo de guarda assumida pelas creches, por exemplo, traz consigo vestigios
da representacdo dessa instituicdo como mal necessario®, identificada por Vieira (1986),
sobretudo nos documentos produzidos no Brasil pelo Departamento Nacional da
Crianga, a partir dos anos de 1940 e difundidos até o final dos anos de 1960, como parte
da politica de assisténcia a maternidade e a infancia no Brasil. Consultando publicacdes
desse oOrgdo e afins, editadas durante os seus 30 anos de existéncia, a autora concluiu
que a creche era vista como um mal, porém indispensavel na luta contra a mortalidade
infantil. Dessa forma, a sua existéncia s6 se justificava quando a familia estava
impossibilitada de cumprir a funcdo de educar seus filhos.

Levando-se em consideracdo o fato de que essa representacdo de creche propaga-
se na sociedade por mais de um século, ndo é estranho o fato de ainda fazer parte do
repertério de algumas familias que tém necessidade de colocar seus filhos, desde bem
pequenos, em uma instituicdo educativa. Em muitos casos, as maes costumam sentir-se
culpadas e julgadas de forma negativa ao deixarem seus filhos, ainda tdo pequeninos,
sob os cuidados de uma instituicdo que atende, na maioria das vezes, um alto nimero de
criancas em cada turma, além de outros problemas relativos a estrutura fisica, material
pedagdgico etc.’

Também é comum encontrar-se no discurso de professores’ que atuam com

criangas de até trés anos em instituicbes publicas uma representacdo de creche como

5 Segundo Vieira (1986), a creche era concebida como um mal necessario: “mal porque sintoma de
desajustamento moral ou econdmico, sintoma de uma sociedade mal organizada, onde a mulher precisa
abandonar a educacdo dos filhos para ajudar no sustento das familias, sintoma do desamparo as familias
numerosas. Necessario porque a sua inexisténcia acarretaria males maiores, como a delingiiéncia infantil
e um sem-nimero de criangas débeis-fisicas e, talvez, mentais” (p.8).

® De acordo com dados do Censo Escolar de 2010, a creche é a etapa com maior crescimento no nimero
de matriculas da Educacdo Basica. As matriculas de criangas comaté trés anos de idade apresentaramum
crescimento de 9%, o que corresponde a 168.290 novas matriculas. Em 2010, as matriculas somaram
2.064.653, enquanto em 2009, o censo registrou 1.896.363. Com a reorganizagdo da pré-escola e a
implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos, o censo registrou 4.692.045 matriculas. A queda de
3,6% com relacdo a 2009, que teve 4.866.268 matriculas, é atribuida a implantacdo do Ensino
Fundamental de nove anos. Em relacdo a Fortaleza, segundo dados fornecidos pela Secretaria Municipal
de Educagdo- SME, 23.925 criancas de 4 e 5 anos foram matriculadas em pré-escolas no ano de 2010,
enquanto 9.921 criangas, na faixa etéria de 1 a 3 anos, foram matriculadas em creches, nimeros que
retratam um avanco em relacdo a décadas anteriores. Esse crescimento quantitativo, porém, ndo foi
acompanhado pela promogdo da qualidade (CRUZ, 1996; ANDRADE, 2002; 2007; SCHRAMM, 2009),
0 que ndo se justifica no plano legal, j& que, de acordo com a legislagdo vigente, a oferta de Educacéo
Infantil ndo sé é uma obrigacdo do Estado como também deve ser oferecida com qualidade.

" Apesar de o quadro atual de docentes da Educacdo Infantil ser formado predominantemente por
mulheres (CENSO, 2010), houve a op¢ao pelo emprego do masculino “professor” ao se tratar do docente
dessa primeira etapa da Educacdo Bésica, tendo em vista que o uso do feminino poderia contribuir para o
afastamento dos homens dessa area, o que seria negativo tendo emvista a presenca j tao restrita do sexo
masculino na Educacdo Infantil.
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local de guarda, protecdo e alimentagdo das criancas que ali passam o dia. Ao se
considerarem as condi¢fes socioecondmicas das familias que utilizam esse servico, o
fato de essa representacdo se manter atual torna-se ainda mais compreensivo, haja vista
que tais necessidades basicas ndo podem ser supridas pelas familias, o que acarreta uma
maior atencdo da instituicio e da professora em relacdo a esses aspectos (SALES,
2007).

E importante destacar, entretanto, como lembra Kuhlmann Jr. (1998), que as
fungbes de guarda, cuidado e protecdo, juntamente com a funcdo de educar, sdo muito
importantes e inerentes a todas as instituicbes de educacdo, principalmente aquelas
responsdveis pela crianca pequena, tendo em vista o carater integral do seu
desenvolvimento®.

Acreditando, porém, que a creche tem funcdo precipua de guardar as criancas,
muitas vezes os professores elegem atividades voltadas aos cuidados corporais, como
sendo aquelas mais importantes no decorrer da rotina. Dessa forma, acabam esquecendo
gue elas tém outras necessidades (relacionadas ao desenvolvimento de sua curiosidade,
imaginacdo, sociabilidade, autoestima, criatividade, motricidade etc.) que, igualmente,
precisam ser atendidas (CRUZ, 2006).

E importante enfatizar, contudo, que a insercdo da crianca em uma instituicdo de
carater educativo vai-lhe possibilitar interagdes distintas daquelas vivenciadas junto a
sua familia. Ao interagir com outros adultos e criangas, vai experimentar ritmos
diferentes do seu e participar de situacdes que lhes sdo desconhecidas.

A interacdo com diferentes objetos também ampliard as possibilidades de
desenvolvimento e aprendizagem das criangas a partir do momento em que lhes
proporciona infmeras descobertas (cores, texturas, tamanhos...). E necessario ressaltar,
todavia, que para a interagdo com esses objetos poder, de fato, contribuir com o
desenvolvimento infantil, eles tém que ser de boa qualidade (levando-se em
consideracdo a faixa etaria, 0 interesse e as necessidades das criancas), pois, como
lembra Musatti (1998, p.196), “a relagdo entre qualidade dos objetos e qualidade da
interacdo ja& foi comprovada por diversas pesquisas”.

De acordo com Machado (2004, p. 37), entretanto “{...) a elaboracdo de conceitos

pela crianca ira depender da diversidade, ndo sO quantitativa, mas, especialmente,

® O autor chama a atencdo, ainda, para o fato de que as familias, além de almejarem uma boa educagéo
para seus filhos, querem, também, que eles fiquem “bem guardados” enquanto estiverem na creche ou
pré-escola.
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gualitativa, das experiéncias interacionais que vivenciard nos espacgos institucionais nos
quais se encontrar”. A autora continua, afirmando que vem dai a necessidade de estudos
sobre as interagcdes que acontecem nas instituicoes de Educacdo Infanti, no mntuito “de
delimitar alguns de seus elementos componentes, bem como o valor dessas interagdes
em termos de apropriagdo ¢ elaboragdo de conceitos pela crianga” (IBID, p. 37).

Nesse sentido, Oliveira-Formosinho (2007) afirma que pedagogos dos dois
ultimos séculos tém difundido ideias que vém contribuindo para a construcdo de uma
nova pedagogia, denominada pedagogia da participacdo, que “credita a crianga com
direitos, compreende a sua competéncia, escuta a sua voz para transformar a acdo
pedagdgica em uma atividade compartilhada” (p.14). Tal pedagogia pauta-se na
interatividade entre saberes, praticas e crengas construidas pelos atores na interagdo com
0s seus contextos de vida e com os contextos da acdo pedagdgica, o que faz dela um
“espago complexo, no qual lidar com a ambiguidade, a emergéncia e o imprevisto torna-
se critério do fazer e do pensar” (IDEM, IBID, p.19). E importante destacar, ainda, que,
segundo Oliveira-Formosinho, a participacdo implica a escuta, o didlogo e a negociacao,
0 que representa um importante elemento de complexidade desse modo pedagdgico.

A autora expde trés tarefas centrais de um modo participativo de fazer pedagogia:

A primeira tarefa é a construcdo de contextos educativos complexos que
permitam a emergéncia das possibilidades miltiplas e que participem no
processo de construir participativamente o conhecimento. A segunda tarefa
situa-se no coracdo relacional desse modo pedagdgico, que o define como
espaco de interacdo e escuta, a servico da diferenciacdo pedagdgica. A
terceira tarefa é a de, dialogando com a historia, escolher reflexivamente uma
gramatica pedagolgica que permita pertencer a uma comunidade aprendente
que partilhe um modo de fazer pedagdgico, contribuindo para a construgdo
do conhecimento sobre esse modo de fazer (ID, IBID, p.19).

Observa-se que as caracteristicas da pedagogia da participacdo conduzem a um
fazer pedagogico descentrado do adulto, em que todos os atores sdo co-construtores da
sua jornada de aprendizagem e na qual as interagbes assumem um papel privilegiado.
Diante de tudo isso, ndo ha a possibilidade de uma completa definicdo prévia da praxis
educativa, jA& que os atos de ensinar e de aprender exigem a sua contextualizacdo
cotidiana. Sabe-se, entretanto, que nesse modo de fazer pedagogia, em que a crianga €
percebida como sujeito competente e de direitos, 0s seus interesses sdo a motivacdo para
a experiéncia educativa. Assim, a participacdo das criancas é fundamental, pois o seu
envolvimento nas atividades € considerado indispensavel para promover significados as

experiéncias, o que € essencial para que construa conhecimentos e aprenda a aprender.
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Nesse contexto, o0 papel do professor € de suma importancia ja& que € esse
profissional quem proporciona maiores ou menores possibilidades de interagdes entre as
criancas e entre elas e o seu meio fisico e social. Além disso, é com o professor que
muitas criangas, especialmente as que ficam na instituicio em periodo integral, passam
a maior parte do seu dia e é também com ele que elaboram suas concepcbes sobre o
mundo, constroem e ampliam conhecimentos, e vao-se constituindo, a Si mesmas, como
sujeitos (VIGOTSKI, 1996; 2001).

Quando se trata de professores de Educacdo Infantil, Oliveira-Formosinho (2001)
afirma que, embora o seu papel tenha semelhanca com o papel exercido por outros
professores’, em muitos aspectos ele é diferente. Estes aspectos configuram uma
profissionalidade especifica dos professores de Educacdo Infantil. Dessa forma, a autora
(2001) apresenta um quadro de analise das caracteristicas especificas da profisséo,
organizado em torno de trés dimensbGes, que originam a singularidade da
profissionalidade dos professores dessa primeira etapa da Educacdo Basica, que s&o:

1. caracteristicas da crianca pequena;

2. caracteristicas dos contextos de trabalho e

3. caracteristicas do processo educativo e das tarefas desempenhadas pelas

educadoras.

A estudiosa aponta trés caracteristicas especfificas decorrentes do estadio de
desenvolvimento da crianca, dos seus processos de crescimento e de sua
vulnerabilidade.

Segundo Oliveira-Formosinho, “a crianga € um todo integrado com uma
dindmica intensa” (grifos meus, IBID, p. 82), o que requer dos professores a ampliacdo
da responsabilidade visando ao seu pleno desenvolvimento.

Além dessa caracteristica, a crianca pequena apresenta certa vulnerabilidade
(fisica, emocional, social) que a coloca em uma posi¢cdo de dependéncia do adulto nas
rotinas de cuidado (higiene, limpeza, saude), e que tem relagdo com a necessidade de
atencdo privilegiada aos aspectos socioemocionais, imprescindiveis para 0 progresso

nos diferentes Ambitos do desenvolvimento. E importante destacar, todavia, que essas

° Entre os aspectos comuns do trabalho do professor de Educacao Infantil e dos outros professores esté a
necessidade de planejar e avaliar a sua pratica docente. Maiores informac8es podem ser encontradas no
Parecer N° 7 do Conselho Nacional de Educacdo que estipula as Diretrizes Nacionais Gerais para a
Educacédo Bésica (BRASIL, 2010).
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caracteristicas ndo excluem competéncia desde a mais tenra idade. Nesse sentido,
Oliveira-Formosinho (2001) recomenda:

(...) o educador da crianga pequena necessita de um saber fazer que, por um
lado, reconheca esta “vulnerabilidade” das criangas, e, por outro lado,
reconheca as suas competéncias sécio-psicolégicas que se manifestam desde
a mais tenra idade, por exemplo, nas suas formas precoces de comunicagdo

(. 83).

No que concerne as caracteristicas dos contextos de trabalho, Oliveira-Formosinho
(IBIDEM) apresenta uma Vvariedade de contextos em que se prestam 0S Servicos
educacionais, entre 0s quais estio 0s contextos pedagdgicos (que possuem uma
intencionalidade educativa assumida) e 0s contextos de custddias (em que prevalece
uma missdo centrada na guarda segura e nos cuidados as criangas enquanto Seus pais
trabalham). Essa diversidade de contextos influencia as condicbes de trabalho dos
professores no que se refere a autonomia profissional, aos processos de trabalho e ao
estilo de interagdo com as criangas.

O ambito alargado de relagcdes e interacbes - com criancas, auxiliares, familiares,
psicologos, estagiarias etc - que se requer dos professores de Educacdo Infantil, a varios

I'° e se constitui mais

niveis, também é responsavel pela maior abrangéncia do seu pape
uma singularidade de sua profissdo. Nas palavras de Oliveira-Formosinho (2001, p.89),
“podemos assim dizer que a profissionalidade da educadora da infancia se situa no
mundo da interacdo e que ai desenvolve papéis, fungdes, actividades, interfaces”.

A especificidade da Educacdo Infantil revela-se, ainda, pelo fato de ser mais
centrada na crianga do que no processo educativo ou no professor. Assim sendo,

(...) o processo educativo na educagao de infancia distingue-se do processo
educativo dos outros niveis de ensino,mesmo do nivel de ensino subseqiiente
que é o ensino primario, pela centralidade que confere a interac¢do iniciada
pela crianca como base ou elemento importante do processo educativo em
jardim de infancia (ID, IBID, p. 87).

As afirmagOes de Oliveira-Formosinho, portanto, evidenciam, mais uma vez, 0
gue ja vem sendo ressaltado até aqui no que se refere a importancia das interacGes
sociais no contexto da Educacdo Infantil e, mais especificamente das interacfes

envolvendo criangas e professor.

190 modelo curricular de Reggio Emilia, por exemplo, investe uma atencéo especial na interagdo dos
professores com as criangas, com as familias e com os demais professores como sendo este aspecto
imprescindivel ao bom desenvolvimento profissional dos docentes e, consequentemente, ao atendimento
de qualidade para as criancas (RINALDI, 2002).
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Ainda segundo a estudiosa, uma vez assegurados 0s critérios basicos de
qualidade!!, tais como razio adulto/crianca e o tamanho do grupo, os fatores mais
importantes que contribuem para uma melhor qualidade do trabalho dos professores
sdo: a formacdo para a individualizagdo do processo de ensino-aprendizagem, a énfase
na atividade auto-iniciada pela crianca, o suporte pelo professor ao desenvolvimento da
crianca, um clima social positivo e o envolvimento dos pais. Assim, caracteristicas
pessoais e profissionais dos professores, como a sensibilidade e a aptiddo de motivar a
crianca definem sua capacidade de interacdo no processo de ensino-aprendizagem e
constituem fator critico na qualidade do desenvolvimento e da aprendizagem da crianca.

Dessa forma, a Escala de Observacdo do Empenhamento do Adulto®?
(BERTRAM, apud OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2001), instrumento metodoldgico
utilizado em varios projetos de pesquisa, no Brasil e no Exterior, e que permite focar a
visdo do observador nas caracteristicas da intervencdo do adulto para com as criancas,
selecionou como foco trés ambitos de acdo do professor: a sensibilidade do adulto para
com a crianga, 0 grau de autonomia que 0 adulto confere a crianca e o grau de
estimulacdo que o adulto oferece a crianca.

De acordo com Oliveira-Formosinho (2001), essas trés dimensdes do trabalho do
professor de Educacdo Infantil propostas pela Escala permitem “adentrar em &aguas
profundas” no que se refere ao respeito pela crianga, a crenca na sua competéncia e,
portanto, na sua estimulacio mediante propostas de trabalho que partam das suas
necessidades e interesses.

Em funcdo de todas as particularidades concernentes ao trabalho do professor
dessa primeira etapa da educacdo bésica, inimeros estudos defendem uma formacédo
especifica para esse profissional e rompem com a visdo de que o modelo da escola de
Ensino Fundamental (onde h& separacdo dos conteldos por disciplinas e é dada uma
maior énfase ao aspecto cognitivo, por exemplo) é adequado para forméa-los
(CERISARA, 2002; OLIVEIRA-FORMOSINHO; KISHIMOTO, 2002, entre outros).

Desse modo, as diferencas na formacdo dos professores de Educacdo Infantil e dos

professores das séries iniciais do Ensino Fundamental precisam ser explicitadas para

1 Entre os critérios basicos de qualidade propostos pelo MEC estdo os Parametro Basicos de Infra-
Estrutura para instituicbes de Educagédo Infantil (2006) e os Indicadores de Qualidade na Educagéo
Infantil (2009).

12 para um melhor detalhamento da Escala de Empenhamento do Adulto, ver Oliveira-Formosinho (2001)
capitulo 4.
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que as particularidades do trabalho dos primeiros, junto as criancas pequenas em
instituicOes educativas, possam ser ressaltadas.

Segundo Cruz (2010), a formacdo inicial*®

em nivel médio e, preferencialmente,
no curso de Pedagogia, precisa enfrentar grandes desafios. Entre estes, merecem
destaque a formacéo especifica, com contetidos voltados para a pratica docente na area e
a inclusdo de temas relativos a Educagdo Infantil nas demais disciplinas do curso. Para a
autora, as informacBes deveriam permitir repensar dois grandes conjuntos de
informagdes, intimamente relacionados:

1. As referentes as caracteristicas do desenvolvimento e da aprendizagem infantil;

2. As relacionadas a creche e a pré-escola e ao trabalho educativo a ser

desenvolvido junto as criancas e suas familias (historia da infancia e da Educacéo

Infantil, politicas de Educacdo Infantil, identidade profissional e o trabalho

docente na Educacdo Infantil etc).

Além disso, Cruz (IBIDEM) acredita que os cursos de formacdo ndo podem
minimizar a importancia de desenvolver, no professor, as habilidades necessarias
(observar e escutar as criangas, por exemplo) para instrumentaliza-lo para um trabalho
mais rico, prazeroso e efetivo. AEm disso, é necessario trabalhar as atitudes e opinides
do professor acerca da crianca (especialmente da crianca pobre) e da sua familia. Nesse
sentido, merece destaque a construcdo de um olhar e de uma escuta sensiveis para
captar e compreender as criancas, lembrando que a observacdo e a escuta devem servir
de referéncia para a prética.

Segundo a autora, outro problema que precisa ser enfrentado é o fato de as demais
disciplinas que compdem o curriculo do curso de Pedagogia ainda ndo incluirem em
seus programas conteddos relativos a Educacdo Infantil:

As disciplinas que tratam da Histdria da Educacdo e das Politicas da
Educacdo, por exemplo, ndo contemplam discuss@es acerca da constituicao
histdrica da El [Educagdo Infantil] e das politicas para a infancia e para essa
etapa da educacdo. Isso tem decorréncias negativas, como a necessidade das
disciplinas da area de El precisarem dar contar de todos esses temas nédo
tratados e, principalmente, ndo favorecer ao aluno em formagdo uma visdo da
El como parte da educacdo (pp. 358 e 359).

BA formacdo inicial acontece nos cursos que habilitam os professores para 0 magistério na Educacéo
Infantil e nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental, que sdo oferecidos em dois niveis de
ensino, o ensino médio e o superior. Integrada a esta, encontra-se a formacdo continuada, que corresponde
a toda formacdo posterior e complementar a inicial, podendo acontecer dentro e/ou fora das escolas a
partir de variadas modalidades (presenciais ou a distancia) (FERNANDES, 2000).
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No que se refere a formacdo continuada, a autora defende a importancia desses
cursos para o desenvolvimento de um trabalho de qualidade na Educacéo Infantil,
especialmente tendo em vista as lacunas existentes na formacédo inicial oferecida aos
pedagogos. Todavia, chama atencdo para o fato de os modelos tradicionais dos cursos
de formacdo continua, infelizmente, serem voltados para a “capacitacdo” e “reciclagem”
de curta duracdo, geralmente acontecerem de forma esporédica e concebidos a margem
das situacdes cotidianas do trabalho dos professores (CRUZ, 2010).

Vale salientar, no entanto, que apenas assegurar ao professor de Educacdo Infantil
uma formacdo especifica ndo é suficiente para garantir um trabalho educacional de
qualidade. Isso é consequéncia dos inimeros desafios e dificuldades enfrentados pelos
professores no dia-a-dia do seu trabalho pedagdgico, caracteristicos do contexto social e
educacional em que trabalham, decorrentes, dentre outros fatores, das vicissitudes das
politicas pulblicas destinadas a area.

E razoavel, no entanto, supor que a atuacio profissional dos professores sera
influenciada ndo s6 pela melhoria das suas condi¢es de trabalho, mas também pela
possibilidade de contarem com uma formacdo inicial e continuada, e com um
acompanhamento pedagdgico especializado. Por outro lado, torna-se fundamental que
tais propostas de formacdo possibilitem uma reflexdo sobre a realidade social e
institucional concreta onde trabalham estes profissionais, valorizando seus saberes, no
sentido de que, compreendendo melhor os problemas do contexto profissional, possam
melhor se instrumentalizar para transforma-lo.

Nesse intuito, promover momentos interativos diversificados nas creches e preé-
escolas é de fundamental importancia. Apesar, todavia, de ndo haver dividas sobre 0s
beneficios das interacdes para o desenvolvimento e aprendizagem das criancas, ainda é
pequeno o nimero de pesquisas sobre esse tema na Educacdo Infantil, especialmente no
ambito da creche!®. Entre esses estudos, estio os de Nascimento (1997; 2003),
Vasconcelos; Amorim; Anjos e Rossetti-Ferreira (2008), Silva e Costa (2004) e Tristdo
(2004).

Subsidiada pela teoria psicogenética de Wallon, Nascimento (1997) pesquisou 0

processo de percepcdo de si por criancas no terceiro ano de vida que frequentavam uma

14 A creche deve ser aqui compreendida de acordo com o que esta expresso na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB/96), isto é, como a instituicdo educacional que atende criancas até trés anos
de idade.
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creche, procurando compreender se a organizacdo de mini-grupos nas creches favorece
a percepcdo de si e a diferenciacdo eu-outro. A metodologia utilizada envolveu a
observacdo das criangas em grupo, entrevistas com o corpo diretivo da instituicdo e com
as professoras diretamente ligadas as criancas. Os resultados apontaram que na creche,
na faixa etaria observada, a ruptura com o outro se revela antes pela disputa de objetos
entre as proprias criancas do que pela oposicdo ao adulto, conduta que poderia ser
explicada pela diferenca entre as relacdes estabelecidas em contexto familiar e em
espagos de convivéncia com adultos e criangas “estranhos’.

Essa possibilidade conduziu a autora a tentar compreender como criangas dessa
faixa etaria percebiam-se e eram percebidas como um “eu” no ambiente familiar e na
creche, pesquisa executada no curso de Doutorado. Sua investigacdo foi realizada em
uma creche publica, tendo como foco seis criangas. Envolveu observacdo e filmagem
das criancas em diferentes atividades, espontineas e dirigidas, e entrevistas com seus
pais, professores e equipe técnica.

As analises revelaram que as familias e as professoras percebem determinadas
condutas (como as de oposicdo aos adultos e aos pares) e habilidades (como se vestir
sozinho ou escrever algumas palavras) das criangas no processo de constituicdo do seu
“eu”. Entretanto, algumas familias idealizam suas criangas, assim como algumas
professoras, o que as faz destacar alguns procedimentos e “ocultar” outros.
Demonstraram, ainda, a importancia do conceito de parceria entre as duas instituicoes,
tendo em vista que se constituem as principais instdncias que oferecem as criancas a
oportunidade de perceberem-se como sujeitos, a partir das praticas e dos valores nelas
estabelecidos. As criancas, por sua vez, relacionam-se entre si, recriando os valores e
praticas estabelecidas, produzindo ‘“culturas infantis”.

Vasconcelos; Amorim; Anjos e Rossetti-Ferreira (2008), por sua vez, mostraram
algumas caracteristicas dos processos interativos de criancas fundamentalmente no 1°
ano de vida, através do estudo de alguns episddios de interacdo, recortados de registros
em video, durante pesquisa em uma creche universitaria, com criancas de 7 a 14 meses
brincando livremente. Segundo as autoras, nessa faixa etéaria, 0os episodios de interacdo
encontrados sdo bastante rapidos e desordenados, e essas caracteristicas sdo resultantes,
em grande parte, do desajeitamento motor dos bebés. Essa incompletude motora, por
sua vez, pode ser um elemento capaz de prolongar um episddio de interacdo entre

criancas pequenas e/ou mesmo propiciar o surgimento de novos episodios de interacao.
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Silva e Costa (2004) realizaram um estudo que objetivou investigar, a luz da teoria
de Henri Wallon, a constituicdo da identidade infantil, enfatizando a diferenciagdo eu
outro, através das interacBes crianca-crianca, em duas creches, sendo uma publica e
outra privada.

Observaram, em cada instituicdo, quatro criancas de 3 a 4 anos de idade, no
contexto da sala de atividades, em oito sessGes de videograva¢cdes com duracdo de 10
minutos cada. Foi realizada uma descricdo pormenorizada dessas gravacfes e a analise
voltou-se para a identificacdo das interacOes, que apontavam para as seguintes
estratégias de oposicdo: a) afirmacdo/preservacdo de posse e/ou espaco; b) disputa por
objeto/espaco e/ ou atencdo de outros, agressao fisica; c) ignorar o outro; d) depreciagdo
da imagem do outro, disputa pela lideranca, imposicdo da vontade e contestacdo a fala
do outro.

A andlise indicou um maior ndmero de episodios que retratavam a oposicdo na
instituicdo privada, sendo que nesta os recursos utilizados pelas criangcas foram mais
corporais. Segundo as autoras, estes dados apontam para a discussdo dos fatores
situacionais que diferiram nas duas instituicbes e que contribuiram para a comparagdo
das mesmas, como o papel do professor, a estruturacdo do espaco fisico e das atividades
e 0 despreparo das professoras diante das condutas infantis, especificamente na creche
publica. O estudo reforca, portanto, a discussdo a respeito do papel do professor na
constituicdo da identidade infantil através do conhecimento das estratégias de interacGes
sociais utilizadas pela crianga em seu desenvolvimento.

Em sua pesquisa sobre professores de bebés, Tristdo (2004) teve como objetivo
conhecer, caracterizar, descrever e analisar como se constitui a pratica pedagdgica de
professores que trabalham com bebés em instituicdes de educacdo coletiva. Tratou-se de
um estudo de caso no qual a pesquisadora acompanhou o cotidiano de um bercério,
pertencente a uma creche do municipio de Florianopolis, durante cinco meses. Segundo
a autora, algumas professoras ndo percebiam que as sutis intervengdes por elas
realizadas eram caracteristicas do seu trabalho como docente, evidenciando que ndo
haviam refletido sobre o significado de suas agdes para as criangas.

Todas essas pesquisas tém em comum o fato de abordarem as interacfes sociais na
dindmica das relaces que as originam e sustentam, ao mesmo tempo em que as analises
tentam captar a organizacdo e as articulacdes que as influenciam. Além disso, é

interessante observar que em todas as investigacdes a crianca emerge como protagonista
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de sua propria historia e, como afirma Prado (1999), “ganha a cena, voz e ouvidos”
(p.04).

Diante do exposto até o momento, algumas reflex6es ja podem ser levantadas. A
primeira diz respeito & necessidade da interacdo das criancas com diferentes objetos
para o seu pleno desenvolvimento, o que chama a aten¢do para os tipos de materiais que
estdo sendo oferecidos a elas nas instituicbes que frequentam e como sdo utilizados
pelos professores.

A segunda reflexdo refere-se a interacdo dos professores com as criangas. Ora, se
€ 0 outro que promove significado as primeiras acGes da crianca, 0 que traz como
consequéncia maiores possibilidades para o seu desenvolvimento intelectual, social e
emocional, é necessario e importante saber como estdo acontecendo as interacbes dos
professores com as criangas, no intuito de perceber de que forma estdo contribuindo no
seu processo de desenvolvimento e aprendizagem.

Além disso, tendo em vista a importdncia do outro para a constituicdo do “eu”
infantil, é fundamental a compreensdo de como estdo acontecendo as interacbes entre 0
professor e as criancas no contexto das instituicbes de Educacdo Infantil para que se
perceba de que forma essas interagOes estdo influenciando esse processo em curso.

Todas essas indagacOes, aliadas a aspectos da minha historia de vida,
contribuiram para o interesse em realizar esta pesquisa. O tema em questdo faz remeter
a minha infancia, especialmente quando era participante da Educacdo Infantil de uma
instituicdo que tinha a minha mde como uma das proprietarias e professora, e onde
sempre fui considerada uma ‘boa aluna”, por ser uma menina atenta, disciplinada,
“estudiosa”, passiva, timida... caracteristicas que se mantiveram durante toda a minha
vida escolar até a entrada na universidade. Desde entdo, outra realidade colocou-se
diante de mim e exigiu criticidade, participacdo ativa e olhar reflexivo. Tudo era muito
novo e demandava novas posturas, as quais fui desenvolvendo aos poucos.

Em 1999, tive a oportunidade de realizar uma pesquisa promovida pelo Programa
Especial de Treinamento (PET), do qual era bolsista, em uma creche comunitarial® de
Fortaleza sob a orientagdo da Profa. Dra. Silvia Helena Vieira Cruz, que teve como

objetivo principal conhecer qual a importancia da brincadeira, na rotina da creche, na

15 Creche comunitéaria, no Cear4, é um equipamento de atendimento em Educacdo Infantil de cunho
privado (apesar de, no Estado, a manutencdo dessas creches ser feita basicamente comrecursos publicos),
administrado por uma associagdo comunitaria. Esta associagdo mantém convénio com 06rgaos
governamentais ou ndo governamentais (ANDRADE, 2002).
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perspectiva das professoras. A andlise dos dados coletados respondeu a questdo
principal: as professoras percebem a brincadeira como uma atividade pouco importante,
a ser realizada quando outras necessidades sdo satisfeitas. A dificuldade em mudarem
suas praticas e o aparente descaso quanto a melhoria do seu trabalho junto as criancas e
suas familias também ficaram evidentes.

O envolvimento nesta pesquisa despertou outros interesses e ideias acerca das
representacfes sociais dos professores sobre a infincia, as criangcas com as quais
trabalham, a area em que atuam e o papel que desempenham nas instituicbes de
Educacdo Infantil. Tais interesses se consolidaram durante a experiéncia, de dois anos,
como coordenadora pedagdgica de uma instituicdo filantropica na cidade de Fortaleza®®
e contriburam para o desenvolvimento da pesquisa intitulada “FALOU, TA
FALADO™ as Representagdes Sociais docentes sobre infancia, crianga, Educacéo
Infantil e papel do professor, realizada no ambito do Mestrado. O objetivo principal
dessa investigacdo foi identificar as representacdes sociais de professores de creches e
pré-escolas, publicas e particulares, sobre a infancia, a crianca, a Educacdo Infantil e o
papel do professor, no intuito de melhor compreender alguns dos fatores que embasam
0 trabalho docente. Considerando que as representacbes sociais articulam ideias que
circulam na sociedade, reconstituidas na vivéncia de cada sujeito, em sua histéria e suas
relagbes, e que, nesse conjunto, estd a formacdo recebida, busquei, ainda, entender como
as representacdes sociais dos professores sdo influenciadas pela formagdo que tiveram.
A andlise do material coletado mostrou, entre outros resultados, a marca profunda do
senso comum nas representacdes sociais das docentes, o que indica que a formacgdo
profissional, inicial ou continuada, a que esses profissionais tiveram acesso
aparentemente ndo colaborou de forma significativa na formulacdo/questionamento de
suas representacdes. Essa constatacdo € muito preocupante, tendo em vista a intrinseca
relacdo entre as representacdes sociais e a pratica pedagdgica dos professores.

Nesse mesmo caminho, fui criando o interesse de observar a prética do professor
de Educacdo Infantil, especialmente no que se refere ao papel das interacdes sociais
estabelecidas entre ele e as criangas, focalizando a interferéncia dessas interagdes no

processo de individuacdo das criancas.

16 Essa instituicio funciona em um bairro da periferia de Fortaleza, oferece servicos de creche e pré-
escola e possui uma realidade muito semelhante a encontrada nas creches comunitarias, qual seja, de um
atendimento de baixa qualidade, com insuficiente apoio técnico e com recursos financeiros que néo
cobrem vérias das necessidades das criancas.
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Nesse sentido, algumas questdes foram sendo levantadas, tais como: de que modo
o professor responde as necessidades (de respeito, atengdo, seguranga, carinho, elogio e
encorajamento) das criancas? Alguma das caracteristicas (fisicas, intelectuais,
emocionais...) das criangas influencia de modo diferenciado as interagOes estabelecidas
entre elas e o professor? Caso positivo, como isso acontece? Alguma das caracteristicas
do professor (aspectos da vida pessoal e profissional, formagdo...) interfere de modo
diferenciado nas interacfes entre ele e as criangas? Caso positivo, como isso acontece?
Alguma das caracteristicas do espaco fisico (organizacdo dos moveis, decoracdo da sala
etc.) e dos materiais (quantidade de brinquedos e sua adequacdo a faixa etdria das
criangas etc) facilitam/dificultam de modo diferenciado as interagOes entre o professor e
as criangcas? Caso positivo, de que forma isso acontece? Como as caracteristicas do
espaco fisico e dos materiais podem contribuir no processo de individuacdo das
criancas? De que forma as interacOes estabelecidas entre o professor e as criangas
podem interferir no processo de individuagdo das criancas?

Diante de tais indagacGes, o objetivo principal desta pesquisa é analisar as
interacdes estabelecidas entre a professora’’ e as criancas no contexto da creche,
focalizando a interferéncia dessas interacdes no processo de individuagcdo das criancas,
ou seja, na constituicdo do “eu” infantil.

Os objetivos especificos da pesquisa sao:

o ldentificar e descrever as caracteristicas da acdo pedagogica da professora
que mais interferem nas interacfes entre ela e as criangas;

o ldentificar e descrever as caracteristicas e/ou comportamentos das criancas
que mais interferem nas interacdes entre elas e a professora;

o Identificar e descrever os fatores do espaco fisico e dos materiais presentes
na