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RESUMO

A Educacdo Infantil, como primeira etapa da Edugd@dsica, requer um curriculo plural que deve
considerar, dentre outros aspectos, a organizag@otiliano das acdes que acontecem enquanto as
criancas estao na escola. Desde que a rotina tégoda pedagodgica relacionada a essa organizagéao,
este estudo estabeleceu como objetivo geral asarddi rotina na Educacao Infantil, enfocando a sua
contribuicdo para o desenvolvimento da autonomiaamdas criancas. Os objetivos especificos
foram: a) caracterizar a rotina de uma classe dedgdo Infantil, com suporte nos seus elementos
constitutivos: tempo, atividades, espaco e maerigi identificar as concepgdes da professora sobre
rotina e autonomia; c) investigar a contribuicipeeffica de cada um desses elementos para o
desenvolvimento da autonomia moral das criancasa Bstudar a autonomia moral, este estudo
fundamentou-se na teoria psicogenética, de Piagpécificamente em sua obra sobre “O juizo moral
na crianga”. A rotina foi discutida a luz das pesgs de estudiosos nacionais e de outros paises. A
pesquisa € de natureza qualitativa e utilizou t&andos estudos etnograficos. Os sujeitos foram as
criangas de uma classe da pré-escola em uma igétitpablica de Educacao Infantil e a professora.
Para coletar os dados, foram utilizados os seguiptecedimentos: entrevista semi estruturada,
analise documental e observacdo participante. Hat&® a rotina, os resultados indicaram: o0s
horarios eram rigidos, os espacos inadequados estraturados, as atividades ndo despertavam o
interesse das criancas e 0s materiais, além dfciestes, ndo estavam disponiveis para as criangas
Em relacdo as concepcdes da professora sobre eointonomia, verificou-se pouca compreensao e
falta de clareza sobre estes temas. Constatouda gue o planejamento e o desenvolvimento das
atividades, a organizacdo dos espacos, a distfibuiQ tempo, bem como as intera¢des da professora
com a crianga, ndo favoreceram o desenvolvimenauttmomia moral das criangas. Finalmente, vale
ressaltar a existéncia de total discrepancia exstrdiretrizes metodoldgicas da Proposta Pedagdgica
gue fundamenta o trabalho pedagdgico da escola.

Palavras chave - Crianca. Pré-Escola. Rotina. Awmdg moral. Professora.



ABSTRACT

Early Childhood Education, as the first stage ofnigntary School demands a plural curriculum
which should consider, among other aspects, thenargtion of children’s daily actions while thear

in school. Since routine is the category relatedhis organization, the present study aimed at
analyzing the routine in pre-school education fomysipon its contribution to the development of
moral autonomy in children. The specific objectivesre: a) to describe the routine of a pre-school
class, considering its elements: activities, tisgace and pedagogical resources; b) to identify the
teacher’s conception about routine and moral autyne) to investigate the contribution of routime t
the children’s moral autonomy. The theoretical fesmrark of the study was Piaget's theory,
specifically its book “Moral judgment in childrenRoutine was discussed considering studies upon
the theme carried out by national and foreign netesis. The study may be characterized as
qualitative research which used ethnographic tegles. Data were collected by means of participant
observation, interview and documental analysis.S@mming the routine, the main results were: a) the
schedules were rigid; b) the spaces were inadeguatebadly structured; c) the activities were not
interesting to the children and d) the pedagogreaslources were not diversified. The teacher
demonstrated little understanding related to reuand moral autonomy. The data also showed that
the elements of routine- activities, time, space @edagogical resources- as well as teacher’'s
interactions with the children have not contributedheir moral development. Finally, it is importa

to emphasize that there is a wide gap between ththadological orientation of the School
Pedagogical Project which guides the school's délutal practies and its implementation in the
observed pre-school classroom.

Key words — Children. Pre-school. Routine. Morabaomy. Teacher.
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1. INTRODUCAO

" QUEM AMa

TACREDITA NO

IMPOSSIVEL/

Foto 1: Decoracgéo exposta na parede do corredesatda, no bloco em que fica localizada a sala de
aula do Jardim II.

No contexto atual, ordenamentos legais como a @uigdib Federal de 1988 e o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, de 1990 iRe8.069, de 13 de julho de 1990)
garantiram o direito das criancas a Educacdao liniamtcreches e pré-escolas. Houve também
0 reconhecimento da Educacédo Infantil como primetegpa da Educacdo Basica pela LDB
(Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996). Ap@sexinquistas no ambito legal tém sido
constante os debates sobre um atendimento de aglitbs estabelecimentos de Educacéo
Infantil. Para promover a qualidade, as institusc@®vem considerar em suas propostas
pedagodgicas diretrizes que orientam o trabalhooj@ist criangas, com o intuito de garantir
praticas que incluam todas as dimensdes do desémeoito, dentre elas o desenvolvimento
moral e social.

Assim as instituicdes de Educacdo Infantil, bdasana Resolucian® 5, de 17 de
dezembro de 2009, que fixa as Diretrizes CurrieslaNacionais para a Educacgdo Infantil,
devem organizar “seu curriculo, que pode ser eitendomo as praticas educacionais
organizadas em torno do conhecimento e em meielages sociais que se travam nos espacos

! O texto da referida Resolucdo foi elaborado comebao documento “Subsidios para Diretrizes Cuates
Nacionais Especificas da Educacédo Basica” enviadONE pela Diretoria de Concepgdes e Orientagéescllares
da Educagédo Basica do MEC e revisto a partir daidieuwdla CEB / CNE, em Brasilia, no dia 5 de agdst@009. Em
17 de dezembro de 2009, o Presidente da Camarduba¢io Basica do Conselho Nacional de Educacassade
suas atribui¢des legais, com fundamento no ar§ 2°, alinea “c” da Lei n° 4.024, de 20 de dezendar 1961, com a
redacdo dada pela Lei n°® 9.131, de 25 de novembrd985, e tendo em vista o Parecer CNE/CEB n° 20/20
homologado por despacho do Senhor Ministro de BstadEducacéo, publicado no DOU de 9 de dezembgi @@,
Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a udadao Infantil.
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institucionais”. (BRASIL - MEC, 2009, p. 6). Dediarma, é possivel garantir ao seu publico-
alvo experiéncias que promovam o conhecimento @edsa mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias sensoriais, expressivas e corporaig, ppssibilitem movimentacdo ampla,
expressao da individualidade e respeito pelos gtendesejos das criancas.

Vale ressaltar que o Referencial Curricular Nadiaten Educacgéo Infantil (RCNEI,
1998) elege como eixo central da formacéo pesssatial o desenvolvimento da identidade e
da autonomia das criancas. A concepc¢ao presenRCINEI compreende que a conquista da
identidade e da autonomia diz respeito ao conhetoneesenvolvimento e uso dos recursos
pessoais para fazer frente as diferentes situagbestidiano.

Esse documento defende a nocdo de que conceberedutacdo que trabalha a
autonomia das criancas significa entendé-las coaresscom vontade prépria, capazes,
competentes para elaborar conhecimentos e, deasosdas possibilidades e limitagcdes,
interferir no meio em que vivem. Desta forma, aomamia da crianca € vista como a
capacidade de tomar decisdes por si propria e derskizir sem descartar as regras, valores e
perspectivas do outro nas relacfes que se estabelmm ambientes pré-escolares. “Assim, é
preciso planejar oportunidades em que as crianggsmdsuas proprias agdes, tendo em vista
seus recursos individuais e os limites inerenteanaliente”. (BRASIL, 1998, p. 15).

AplOs estes paragrafos introdutérios, nos quaisadesta énfase atribuida ao
desenvolvimento integral da crianca pelas leisriadees Diretrizes Curriculares Nacionais de
Educacao Infantil (Resolugdo n°® 5, de 17 de dezemér2009), passo agora a justificar meu
interesse por estudar a rotina na Educacao Infaathutonomia moral das criancas.

Ao observar as praticas de Educacdo Infantil eraralites pré-escolas nas quais
coletei dados para trabalhos académicos e proggopesquisa, notei que havia muitas
diferencas relacionadas com a organizacao do tetiopespaco, das atividades e materiais no
cotidiano destas instituicOes. Este fato despertimina atencao, pois percebi que em algumas
escolas havia uma sequéncia de acles sistematiradastanto, flexiveis em um ambiente
ludico e desafiante. Em outras, predominavam deiidos horarios e a repeticao diaria das
tarefas consideradas pedagdgicas pelas professoras.

Constatei também diferencas marcantes na reddai@es interpessoais nas salas de
aula visitadas. Nos contextos caracterizados ppages adequados (espacos abertos,
arejados, limpos e amplos), atividades diversifisadempos adaptados ao ritmo das criancas
e materiais estimulantes, as criancas pareciarmaey capazes de trabalhar em grupos, de

cumprir as regras por elas formuladas e de seitespa mutuamente. J4& nos contextos
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escolarizados e rigidos, as criangas nao se ogyaamz em grupos, eram pouco participativas
e sO seguiam regras estabelecidas pela professandaesta estava presente.

Posteriormente, ja como professora de Educacamtinkm uma escola publica
federal, participei de um grupo de estudos no qu@ma das rotinas na Educagéo Infantil
estava sendo explorado. A propor¢do que nos faimdizZamos com as ideias de alguns
estudiosos, percebi que um conhecimento mais aptatlo sobre as rotinas permitiria uma
analise da estruturacao das diversas classes @a¢zdulnfantil e de sua contribuicdo para o
desenvolvimento sociomoral das criangas. Essasriérpms no ambito académico e
profissional desempenharam papel importante naulagéo de um projeto de pesquisa
envolvendo o tema da rotina e da autonomia mosatdancas.

O termo rotina refere-se a organizacdo das atiegl@ducativas, ou seja, configura-se
como uma sistematizacdo das atividades diarias. Babosa (2006), rotina € uma categoria
pedagodgica que os profissionais da Educacgdo Ihfastruturaram para desenvolver o
trabalho cotidiano nessas instituicdes. Desta foamatina se torna importante, uma vez que
ela sintetiza o projeto politico-pedagdgico, pgiseaenta as acdes dos educadores e revela
uma visdo prépria de educar e cuidar. Assim seldpossivel perceber na rotina as
concepcOes de infancia, crianga, desenvolvimeajrendizagem que norteiam todo trabalho
pedagogico.

Lino (1998) assegura que a rotina desempenha pappertante na definicdo do
contexto em que as criangas se inserem. Ela ato® @ organizadora estrutural das
experiéncias do cotidiano e opera como instrumelgoconstituicio e normatizacdo de
subjetividades, podendo, pois, favorecer ou naot@namia das criancas. Esse mesmo autor
enfatiza que o tempo de organizar contido numaaadiiaria é excelente para que a crianca
realize um conjunto de atividades que criam siteacfavoraveis para a conquista da
independéncia, como recolher independentementeraislitios que acaba de realizar,
conquistando gradualmente sua autonomia. A marémede um ambiente organizado e
agradavel onde todos se sintam bem € caracteridiécacontextos promovedores de
crescimento e desenvolvimento.

Barbosa (2006) explica que os discursos de eduesadwasileiros de véarias geracdes a
respeito da rotina foram se constituindo em umudsse flexivel, de instrumento de apoio ao
trabalho, de integracéo entre as experiénciasgs@as criancas e as rotinas institucionais, de
alternancia de tipo de atividades e de usos de;esphiste discurso também implica pensar
tempos adequados para executar tarefas e paraiapsgpdos conhecimentos especializados

sobre a melhor forma de organizar a rotina.
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Entre as mais diversas questfes ha pouco menceradecessario fazer referéncia a
identificacdo dos elementos constitutivos da qadikdde um programa de Educacéo Infantil.
Zabalza (1998) apresenta elementos-chave pararecéefde qualidade, incluindo a presenca
de uma rotina estavel, a atencao privilegiada spscos emocionais e ao desenvolvimento da
autonomia. Apesar da importancia dos temas rotena@omia, foram escassas as referéncias
encontradas sobre pesquisas que conceituam e pittdam as rotinas e as relacionam com o
desenvolvimento da autonomia moral das criancas.

Na literatura, encontrei alguns trabalhos de méstenvolvendo o tema rotina. A
dissertagcdo de Ramos (1998) investigou a interf@aéda rotina da escola infantil na
elaboracdo de ideia operatoria de tempo subjetela prianca. Ja a dissertacdo de Batista
(1998) estudou a acao das rotinas institucionai€diacacdo Infantii e o movimento de
resisténcia das criancas a padronizagdo dos teengo®spaco. A fonte de pesquisa nédo revela
o local onde estas duas dissertacdes foram desetasl

As pesquisas de Barbosa (2006) sobre rotinas fogafizadas enquanto ela era aluna
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul e dadss foram obtidos por meio de
observacgbes do cotidiano de instituicdes publicasileiras e estrangeiras (Espanha, lItalia,
Alemanha e Dinamarca). A autora prop0s 0s segualigsivos centrais: indagar o que séo as
rotinas na pedagogia da Educacao Infantil; de omelam as rotinas; qual sua funcdo nas
pedagogias de Educacdo Infantii e como operam cadiga das criancas e dos adultos.
Apresentou as seguintes conclusdes: as rotingsisaas intencionais de controle e regulagéo;
dao formalidade a pratica pedagdgica do dia a akairtstituicdes; nelas estdo presentes agdes
de cuidado, de educacao e de socializacdo. Enfancoaclui que ressignificar a rotina € um
desafio proposto aos educadores infantis.

Na Universidade Federal do Ceara, Andrade (200f&ndeu uma tese de doutorado
intitulada: “A rotina da pré-escola na visdo dasfgssoras, das criancas e de suas familias”.
Alguns resultados da referida tese indicam quea parprofessoras dentre os elementos que
fazem parte da rotina somente a “tarefa” é constiepedagogica e, portanto, a sala de aula
constitui 0 espaco fisico para o desenvolvimen® atavidades e para as aprendizagens das
criangas. Para as professoras, a rotina da clasleet@balham n&o carece de mudancas exceto
o acréscimo do tempo destinado a “tarefa”. Elasdiiam que todos, especialmente as
criancas, estdo satisfeitos com a mesma.

Para as familias, o item elegido da rotina é aefééy destacando-se aquelas que
abrangem escritas e leituras; assim a sala deéaalédugar mais adequado para as criancas
aprenderem. A autora conclui: “A comparacdo dassfallestes sujeitos aponta muita
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semelhanca entre o0 que pensam pais e profess@@s @as criancas, da Educacéo Infantil,
do papel de seus trés principais atores e da fqfha).

Ja as criancas ndo gostam das atividades quepsgtaes durante a rotina. Na opinido
das criangas, a incluséo da brincadeira tornariziaa “legal”. Desta forma ao comparar as
opinides das familias, professoras e criangas,t&@loa grande discrepancia entre as ideias
dos adultos e das criancas sobre a escola e madég ai desenvolvidas.

O trabalho de mestrado da referida autora tambédaorexi o tema rotina: a espera e a
ociosidade na rotina das creches comunitarias dal&pa (2002).

A discussao sobre autonomia referente a esta [gasparte dos pressupostos expostos
por DeVries et al (2004) no livro: “O Curriculo adrutivista na Educacéo Infantil”, e por
DeVries & Zan (1998) no livro “A ética na Educackidantil”. Segundo essas autoras, as
relagbes interpessoais que se estabelecem duraecacao da rotina podem influenciar
profundamente o desenvolvimento social, intelectafdtivo e também moral das criangas.
Acentuam ainda, que toda sala de aula possui umastdra sociomoral que pode ser
considerada urmontinuumque vai da coercao a cooperacao. Ha consensteiaade que, no
contexto psicoldgico, a autonomia pode ser entanglid termos emocional, comportamental e
também moral. Embora considerando a inter-relagitad trés dimensfes da autonomia, no
presente texto debrucar-nos-emos sobre a automoara. Como explicitado anteriormente, o
conceito sobre autonomia se fundamentara nos estamwe o0 juizo moral que engloba as
dimensdes acerca de cooperac¢do, respeito mutgpeiteas regras.

Em relagdo a autonomia de criangas em crechesespofas, constata-se que alguns
estudos exploraram direta ou indiretamente essé&péndissertacdo de Soejime (2008),
intitulada “Educacdo e formacdo humana: uma discus®bre o conceito de autonomia
discente” teve como objetivo analisar a funcéodlacacéo escolar na formacéo dos sujeitos,
valendo-se do conceito de autonomia por considerérportante no desenvolvimento
humano. O resultado dessa pesquisa revelou qudoaoaua das criancas se relaciona
intimamente com a forma de trabalho das educadogasaltando a importancia da rotina
como forma de propiciar seguranca as criancas hit@escolar.

Na dissertacdo de mestrado “A influéncia da exper@escolar no desenvolvimento
moral da crianca”, Schramm (2000) apresentou camestgo a investigacdo de como a escola
exerce seu papel de educar moralmente a crianga iBgestigacado teve a intencdo de
compreender, baseada numa visdo ampla do contsatae como as relagdes estabelecidas
vao influenciando a conquista do juizo moral peteancas. De um modo geral, esse trabalho

conclui que a escola nao revela compromisso conormaicdo do sujeito autdbnomo,
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intelectual ou moral e, na base desses descom@@nsis aponta o desconhecimento tedrico.
Os dados desta pesquisa também revelaram que @dagbor construtivista pareceu nao ser
bem compreendida entre os educadores que acreéHiiancomo suporte.

A dissertacdo de Franca (2000) - “Busca da autamamoral como proposta da
educacao: uma experiéncia em uma escola coopedatiFartaleza” - formulou os seguintes
objetivos: investigar como uma escola construtivisebalha a autonomia por meio do
ensino-aprendizagem; analisar que lugar o professgoa na conquista da autonomia e que
dificuldades ele enfrenta nessa pratica; exami@axsste coeréncia ou ndo entre o discurso
do professor e sua préatica em sala de aula, ndiguespeito a autonomia moral dos alunos.
Essa pesquisa constatou o despreparo das professardidar com uma educacao para a
autonomia, pois ndo havia iniciativas para trabvaima grupo, incentivar o respeito entre os
colegas nem espaco para os alunos discutirem i&s rég sala de aulas.

Os dois ultimos trabalhos citados abordam a aut@oom suporte numa perspectiva
fundamentada na obra de Piaget, enquanto o primaiéon de abordar o aspecto moral,
apresenta também uma discussdo sobre o conceitmtdeomia nas visdes dos teoricos:
Vygostsky e Freire.

Ante o que foi exposto e supondo que “a rotina géd@a € um elemento estruturante
da organizacéo institucional e da normatizacacubgesvidade das criancas e dos adultos que
frequentam o0s espacos coletivos de cuidado e e@lic@ARBOSA (2006, p.45), concluo
que, seria interessante estudar a rotina e veriioeo contribui para o desenvolvimento
moral da criancga.

Assim, algumas questdes nortearam este estudo: agwina € estabelecida em uma
classe da pré-escola? Quais as suas caractefisticdsscurso dos professores da Educacao
Infantil revela compreenséo sobre a importanciaotiaa na sala de aula? Qual a nogéo que
tém sobre autonomia moral? A rotina favorece emaslvimento da autonomia moral?

Partindo do pressuposto que a rotina pode infiaelcdesenvolvimento da autonomia

moral das criancas, elaborei os seguintes objetivos

1.1 Objetivo Geral

Analisar a rotina na Educacdo Infantil, enfocanalosua contribuicdo para o

desenvolvimento da autonomia moral das criangas.
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1.2 Objetivos Especificos

» Caracterizar a rotina em uma classe de Educacaatinfa partir de seus elementos
constitutivos: tempo, atividades, espaco e mageriai

* identificar as concepcdes da professora sobrearetemuitonomia moral; e

* investigar a contribuicdo dos elementos da rotara p desenvolvimento da autonomia

moral das criangas.

Vale ressaltar que esta pesquisa ndo teve a piietelesavaliar o nivel de autonomia
moral das criancas; seu objetivo, como explicitaélgpouco, foi analisar as oportunidades que
a execugao da rotina ofereceu para o desenvolvingenautonomia moral das criangas.

Ao finalizar esta parte introdutéria, explicito confoi organizado o texto desta
dissertacdo. Na introducéo, apresento o tema aateatimportancia da pesquisa. No segundo
capitulo discuto parte da obra de Jean Piaget:uf@ojmoral na crianca”, destacando as
dimensfes relacionadas a autonomia: regras, ca@uera respeito muatuo. No terceiro
segmento, estao as discussodes relacionadas camaalgerotina. O quarto capitulo descreve o
percurso metodologico. No quinto e sexto capitule®y apresentados os resultados e
discussbes dos dados, subdivididos em duas seeépsctivamente: caracterizacédo da rotina e
sua contribuicdo para o desenvolvimento da autaamonaral das criangcas e concepcoes da
professora sobre rotina e autonomia. Finalmentesétiono capitulo, teco as consideracdes
finais.
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2. QUADRO TEORICO
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Foto 2: A sala de aula do Jardim II.

2.1 AUTONOMIA NA CONCEPCAO PSICOGENETICA

Piaget (1994) foi um dos primeiros a tentar entergdenoralidade humana em sua
dimenséo psicoldgica, relacionando-a ao desenvehtonda crianga. De acordo com ele,
nascemos no estado de anomia, isto €, sem conheskuma regra. Ao interagir com o
mundo, percebemos lentamente que elas existem. dguids, elaboramos o estado de
heteronomia, quando entendemos que existem regaaselas tém origem externa, isto é, nas
outras pessoas. Nesse desenvolvimento psicogeneétipaximo passo é a constituicdo do
estado de autonomia, quando as regras sao inatad e as percebemos como nossas.

Piaget (1994) investigou, além da origem do raniociégico, a génese do juizo
moral. Os conceitos de heteronomia e autonomiarfdrascados por Piaget na Filosofia de
Kant. Esse fildsofo considerava como sujeitos aut@s aqueles que se submetem as leis
gue surgem da sua prépria vontade, concebendooacmmia como um produto de uma
génese, uma formulacdo da consciéncia moral.

Portanto, ao retratar o relacionamento entre ot@del a crianca, Piaget (1994)
distingue dois tipos de moralidade: uma que retardasenvolvimento da crian¢a e outra que
estimula. A primeira moralidade, caracterizada comomoralidade da obediéncia, é
denominada de heterénoma pelo autor. O individealete a uma autoridade que tem poder;

as regras sao simplesmente aceitas e observadagjusstionamentos. O segundo tipo de
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moralidade é a autdnoma: o individuo obedece aageagorais da sociedade onde vive; ele se
apropria dessas regras, aceitando-as e decidindelg@réprio o que fazer, obedecendo as
conviccdes internas sobre a necessidade de respeifdessoas que com ele convive. “Toda
moral consiste nhum sistema de regras, e a essdmt@la moralidade deve ser procurada no
respeito que o individuo adquire por essas regfB$AGET, 1994, p. 23).

Com o objetivo de estudar o juizo moral nas crignaaget (1994) interrogou um
grande numero de criancas das escolas de Geneer&leuchatel, no intuito de descobrir 0
que vem a ser o respeito a regra, do ponto de déstadpria crianga, e saber alguma coisa a
respeito de sua moral. Para atingir seus objetelesinanteve didlogos com elas relativos a
representacdo do mundo e a causalidade, analisshdegras do jogo social (0 jogo de
bolinhas e o jogo de amarelinha), para fazer undédisenmais detalhada das regras morais.

Piaget adverte:

Ora, as regras morais, que a crian¢a aprende eitegsfthe sdo transmitidas
pela maioria dos adultos, isto €, ela as recebtalfradas, e, quase sempre,
nunca elaboradas na medida de suas necessidadeseaglinteresses, mas
de uma vez s e pela sucessao ininterrupta dagdgsradultas anteriores.
Dai, a extrema dificuldade de uma analise que dewistinguir o que
provém do conteudo das regras e 0 que provém geitesla crianca pelos
seus proprios pais. (1994, p. 23).

O autor destaca que € possivel estudar por meregta dos jogos dois grupos de

fendbmenos:

...a pratica das regras (a maneira pela qual asgars de diferentes idades as
aplicam) e a consciéncia da regra (a maneira petd &s criancas de
diferentes idades se apresentam o carater obiigat@grado ou decisorio, a
heteronomia ou a autonomia inerente as regrasghy).j(PIAGET, 1994 p
24).

Ele conclui que nas relacdes entre esses dois fam@sné possivel definir a natureza
psicolégica das realidades morais. Assim Piagetrdrmmu caminhos diferentes para a pratica
e a consciéncia da regra e realizou uma analiselpgica desses dois fendmenos.

No primeiro estagio discutido por Piaget (1994), @sancas até dois anos,
aproximadamente, simplesmente jogam, pois 0 jogma atividade puramente motora na

qual as criangas ndo possuem consciéncia das.regras
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No segundo estdgio, denominado egocéntrico, amgasacom idades entre dois e
cinco anos observam os maiores jogando e os imN&sse periodo, elas ja sdo conscientes
de que as regras existem, mas as consideram sagradeiolaveis. Assim a sua pratica da
regra € egocéntrica (as criangcas mesmo juntas jegasa cada uma para si; todas podem
ganhar a0 mesmo tempo e nao existe ainda a cadificda regra.). Do ponto de vista
cognitivo, a crianca nesse estagio do egocentriséw diferencia a si mesmo do mundo
exterior; portanto ndo se pode situar no meio deguapo e partilhar socialmente uma
atividade. A imitagdo é fortemente observada.

Durante o segundo estagio, denominado por esse onastar de segunda parte da
primeira infancia (dos dois a sete anos de idadejrem o apogeu do egocentrismo e a
primeira metade do estagio da cooperacao. Umaattasteristicas do desenvolvimento neste
estagio refere-se as consequéncias do egocentisiiudzo moral. Vale lembrar também que
esse estagio € marcado pelo aparecimento da @rela intuitiva, dos sentimentos
interindividuais espontaneos e das relacdes satgagsibmissdo ao adulto. (PIAGET, 1991).

No terceiro estagio, que aparece por volta dtes @e oito anos, 0 da cooperacao, a
crianca passa do simples prazer psicomotor e iwotab prazer da competicdo. Neste, cada
jogador sente a necessidade de vencer seus aivees@ara isso deve contar com o controle
muatuo e a unificacdo das regras. As regras samhec@as e se tornam essenciais para
dirigir o jogo como atividade social. As criancpsyém, ainda ndo compreendem as regras
em todos os seus detalhes e, quando interrogael@eradamente, ddo informacdes muitos
diferentes e contraditorias sobre as regras da pgmente durante o quarto estagio, aos onze
e doze anos, denominado estagio da codificacdcoedmas, € que a crianca desenvolve a
capacidade de raciocinio abstrato, no qual, asasegéo conhecidas e estabelecidas
detalhadamente. Observa-se uma nitida correlagé® a@oonsciéncia das regras e sua pratica
(PIAGET, 1994).

Resumidamente, analisando a consciéncia da regrdicaremos que: durante o
primeiro estagio, a regra ainda nao é coercitigg porque € puramente motora, seja por ser
inicio do estagio egocéntrico. Durante o segundégées (apogeu do egocentrismo e primeira
metade do estdgio da cooperacdo), a regra é coadkddsagrada e intangivel, de origem
adulta e de esséncia externa, e durante o teesli@gio, a regra € considerada como uma lei

imposta pelo consentimento mutuo (PIAGET, 1994).
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Logo, a regra outra coisa ndo é que a condicaaidiecia do grupo social,
e, se aparece como obrigatdria a consciéncia, gupoa vida comum
transforma esta consciéncia em sua propria estrufaculcando-lhe o
sentimento do respeito. (PIAGET, 1994, p. 87)

Vale ressaltar que as pesquisas sobre o0 jogo rawelaés tipos de regras: a motora, a

coercitiva e a racional. A primeira é oriunda deeligéncia motora, a segunda procede do

respeito unilateral e a terceira tem origem noa#gpnutuo. Entre esses diferentes tipos de

regras, havera, ao mesmo tempo, continuidade eed@as qualitativas: continuidade

funcional e diferenca de estrutura. O autor explica

Um individuo estard, por exemplo, no estagio daramia no que se refere
a pratica de determinado grupo de regras, permadeca consciéncia
dessas regras ainda mais eivadas de heteronommagsiaa forma que a
prética de outras regras mais refinadas: portar@o, poderiamos falar de
estagios globais caracterizados pela autonomiaeta reteronomia, mas
apenas de fases de heteronomia e de autonomiaindefium processo que
se repete a propdsito de cada novo conjunto dagemr de cada plano de
consciéncia ou reflexao (PIAGET, 1994, p. 75).

Assim essas regras correspondem a trés tipos dpoc@mentos sociais: condutas

motoras, condutas egocéntricas e condutas coomeraliudo € motor, individual e social ao

mesmo tempo. “Sob certos aspectos a regra de @updpederiva da regra coercitiva e da

regra motora. Coercao existe desde os primeirgsdéiavida, e as primeiras relacbes sociais

contém germes da cooperacao” (PIAGET, 1994, p. 76).

Entdo é preciso distinguir dois tipos de relac@esass e morais que estao presentes

no cotidiano dos individuos: a coacdo e a cooperagdrimeira implica numa relacéo de

autoridade, de respeito unilateral enquanto a skgiumplica numa troca entre iguais. Para

Piaget (1994) a grande diferencga entre coacgao gecagho, ou entre 0 respeito unilateral e o

respeito mutuo, € que:

A primeira imp0e crengas ou regras completamenitasfepara serem

adotadas em blocos, e a segunda apenas propde todonte controle

reciproco e de verificagdo no campo unilateraljideussao e de justificacéo
do dominio moral (PIAGET 1994, p. 83).
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Piaget (1991) também define respeito como senda@amposto de afeicdo e temor.
Ele explica que o respeito esta na origem dos maesentimentos morais. “Com efeito, é
suficiente, que os seres respeitados déem aossqespeitam ordens e sobretudo avisos, para
gue estas sejam sentidas como obrigatérias e modwssim o sentimento do dever”
(PIAGET, 1991, p. 40).

Assim sendo, a primeira moral da crianca € a daiébeia, valendo durante muito

tempo para as criancas a vontade dos pais ou adOltautor explica:

Entdo, os valores morais assim concebidos sdo eglpormativos, no
sentido que ndo sdo mais determinados por simptesacdes espontaneas
como as simpatias e antipatias, mas gracas ao itesg®r regras
propriamente ditas. (PIAGET, 1991, p. 40).

Todavia, o carater sagrado da regra para Piag&4)1® apenas um episodio na
evolucdo da nocéo de regra. Esse mesmo autor @@itida que depois do respeito unilateral,
surge o respeito mutuo. A regra torna-se raciooal,seja, € submetida ao controle da
reciprocidade.

O respeito matuo ultrapassa o episédio marcado ipgdavencdo da coacdo e do
egocentrismo. Agora, a medida que a cooperacaditsuiascoacdo, a crianca dissocia seu eu
do pensamento do outro. A crian¢ca comeca a disoutir 0 adulto de igual para igual e opor
seu ponto de vista ao ponto de vista de qualqueriduo: desde entéo, a crianga descobre a
fronteira entre 0 eu e o0 outro e aprende a comgezemoutro e a se fazer compreender por
ele. Portanto, o respeito matuo aparece como caadigcessaria da autonomia, sob seu
duplo aspecto: intelectual (liberta as criancasog@asioes impostas, em proveito da coeréncia
interna e do controle reciproco) e também morabqistwi as normas da autoridade pela
norma imanente a prépria agao e a propria consa)leiPIAGET, 1994)

Desta forma, as relacdes interindividuais entrerianca e o adulto influenciam
diretamente o avanco da heteronomia para a autanoficoacdo do adulto resulta na
heteronomia e a cooperagdo na autonomia. Resumanddacdo de coagdo é uma relagéo
onde nao existe reciprocidade, na qual um dos ladp8e ao outro suas formas de pensar,
seus critérios e verdades. Ja a relacdo de cod@pe&rmite mutuos acordos entre 0s
participantes, uma vez que as regras nao sao iagppdara La Taille (1992), somente com a
cooperacao, é possivel o desenvolvimento mordkteatual, pois ele exige que 0s sujeitos se
descentrem para poder compreender o ponto dedasiatro.
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Com base nesse comentario, destaco que a atmasfgiamoral de um ambiente
escolar pode promover ou ndo o desenvolvimentatihf&Essa atmosfera constitui uma rede
de relacbes interpessoais que formam a experiéestdlar da crianca, incluindo o
relacionamento desta com o professor e com outrasgas, com 0s estudos e as regras.
Assim o0 ambiente sociomoral na sala de aula é @&tfnpor mensagens morais e sociais,
mesmo que nao sejam percebidas.

As professoras comunicam para as criancas o0 terodo sobre regras de
comportamento e administram sancdes a esses cameotbs. Desta forma “o ambiente
sociomoral na sala de aula constitui-se na maidas vezes, um curriculo implicito”.
(DEVRIES E ZAN, 1998 p. 35). Para essas autoraprofessores nao estao conscientes do
ambiente socio-moral que oferecem e por isso nariaailas escolas esses ambientes séo

coercivos, exigindo que as criangas sejam submessasformistas.

Mesmo os professores bem intencionados sentem quée ésua
responsabilidade ser autoritario na sala de atéeecer as criancas regras e
expectativas para o comportamento e disciplinag@$o o uso de
recompensas e puni¢cdes. Embora a maior parte déespores n&o seja tao
negativa quanto a Sargenta instrutora, e muitdertenombinar uma atitude
autoritaria com afeto e atividades centradas rencai, as criancas ainda
sabem onde esta o poder. Elas sentem os efeitozsedgéo. (DE VRIES E
ZAN, 1998 p. 35).

Piaget (1994) levantou também a hipotese de quesendolvimento do juizo moral
seguiria as mesmas etapas da pratica e da conac@maegra (anomia, heteronomia e
autonomia) e, para verifica-la, investigou as cpgdes infantis sobre a mentira, o dano
material e o roubo. A metodologia empregada caassh interrogar as criancas a respeito de
varios dilemas morais por meio de duas histori@spimeira, um menino quebra dez copos
sem querer; na segunda, outro menino quebra unoE® rMUMa acgao proibida, e pede-se a
crianca que diga o que ela acha: os personagemsip@alos? Qual o mais culpado? Por qué?
Assim Piaget analisou ndo as decisdes da criampanmesmo as lembrancgas de suas acoes,
mas a maneira pela qual ela avalia esta ou agoetiuta.

Os dados encontrados confirmam a existéncia daepeniase da heteronomia no

desenvolvimento do juizo moral, traduzido peloisead moral.

Logo chamaremos de realismo moral a tendénciaidager em considerar
0s deveres e os valores a eles relacionados cofmgistintes em si,
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independentemente da consciéncia e se impondo atdmigmente,
quaisquer que sejam as circunstancias as quaiglieidimo esta preso.
(PIAGET, 1994, p. 93).

O realismo moral apresenta trés caracteristiods: &to que revela uma obediéncia as
regras ou aos adultos que as impuseram é considieoawl; as regras sao interpretadas ao pé
da letra e ndo no seu espirito; as situactes gfaalps pela consequéncia dos atos e ndo pela
intencionalidade daqueles que agiram. Estas tmi@éxteaisticas estdo intimamente ligadas e
sao funcbes do egocentrismo. Na fase da autonaneglismo moral € superado, ou seja,
este vai cedendo o lugar a moral autbnoma, quedevaonta a intengdo que se torna objeto

de seu julgamento.

Em primeiro lugar, o realismo moral nasce do emcoda coacdo com o
egocentrismo. A crianca, em virtude de seu egdsemir inconsciente, é
levada espontaneamente a transformar a verdadaregéiof de seus desejos
e a ignorar o valor da veracidade. A regra de n&atim imposta pela
coacao adulta, Ihe parecera, desde entdo, tansosagiada e exigira, a seus
olhos, uma interpretagdo tanto mais “objetiva” doande fato, néo
corresponde a uma necessidade real e inferiorudesggrito. Dai o realismo
moral e a responsabilidade objetiva, indicios da woelocacdo em pratica
inadequada da regra. Em segundo lugar, € na medidgue habitos de
cooperagéo tiverem convencido a crianga da neeelgsie ndo mentir que a
regra lhe parecera compreensivel, que ela sedrizaia e dard origem
apenas a julgamentos de responsabilidade subj¢fNAGET, 1994, p.
131).

Para abordar a nocdo de justica, Piaget (1994utdistemas como: as justicas
retributiva, distributiva, imanente, a justica engriancas, a responsabilidade coletiva, a
igualdade e a autoridade. Mais uma vez, ele ermoniesse campo cCOmMoO nos terrenos
anteriores, a oposicao de duas morais: a moraluttaidade (heteronomia) e a moral do
respeito matuo (autonomia).

Piaget (1994) observou nas respostas das criaobes & nocdo de justica retributiva
dois tipos de sancdes: as sancdes expiatériasafv@mcontro das regras de autoridade e da
coacdo) e as sancgOes de reciprocidade (v&o ao temaien cooperacdo e das regras de
igualdade). Assim, justica retributiva é a ideiajdstica inseparavel daquela de sancao e
define-se pela correlagcdo entre os atos e subuifib. “Dizemos que uma sanc¢ao € injusta
guando pune um inocente, recompensa um culpadenogeral, ndo € dosada na proporcéo
exata do mérito ou da falta”. (PIAGET, 1994 p.157).
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As criangas S80 mais propensas a sancao expiaoda maiores a sancao por

reciprocidade:

Encontraremos dois tipos de rea¢gBes com respe#angdo. Para uns, a
sancdo justa € necessaria; é tanto mais justacqoeis severa; € eficaz no
sentido de que a crianca devidamente castigadaasabelhor que outra,

cumprir seu dever. Para outros, a expiagdo nadizonsma necessidade
moral: entre as san¢fes possiveis, as Unicas g&taaquelas que exigem
uma restituicdo, ou que fazem o culpado suportaroasequéncias de sua
falta, ou ainda que consistem num tratamento delssnreciprocidade;

7

enfim, além destas san¢Bes ndo expiatorias, agmyngpmo tal, € indtil,
sendo a simples repreensdo e explicacdo mais fosaegue o castigo.
(PIAGET, 1994 p. 159).

O que foi discutido até entdo sobre justica remsahto a influéncia dos adultos
relacionada as nogdes de certo ou errado, bem oarnofronto com a autoridade do adulto,
essenciais para o desenvolvimento da autonomigeAtesenvolver social e intelectualmente,
o julgamento que a criancga faz sobre justica passa feito em termos de igualdade com o
adulto, sem levar em conta outras relacdes, tan®aw afeto, a idade ou a condigéo fisica.
Assim a crianga vai se libertando da influéncia fdasas externas e comeca a ser autbnoma
em seu julgamento moral (DUSKA E WHELAN, 1994).

Outro ponto que Piaget (1994) discutiu a proposito justica retributiva foi a
responsabilidade coletiva. Para esse autor, istartglicacdes pedagogicas, porque ha muito
tempo em escolas era utilizada a sancéo coletisgePconsiderava importante saber se as
criancas consideram como justas as sanc¢fes agieadgrupo inteiro quando o culpado é
desconhecido. Assim, conhecer a consequéncia piedtea sobre a consciéncia da crianca
era indispensavel para seus estudos. Para taatfmredulou trés situacdes diversas nas quais
0s adultos utilizavam a punicdo em grupo: 1 o adoudto procura analisar as culpabilidades
individuais e pune todo o grupo;. 2 o adulto desejancontrar o culpado, mas este nao se
denuncia e o grupo se recusa a denuncia-lo; edltoadesejaria encontrar o culpado, mas
este ndo se denuncia e seus companheiros ignom €UEm cada um desses casos, Piaget
perguntou as criancas se era justo punir 0 gruptoLe por que.

Analisando o resultado da primeira situacdo, tast@riangcas menores (6 a 9 anos)
como as maiores (9 a 12 anos) consideram que B@mmir cada um em funcéo do que fez

e nao o grupo inteiro em funcédo de um dos seus mosmNa segunda situacao, as criancas
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menores acham que a puni¢cdo de todos seja umajasiaaporque para elas € necessario
punir uma violacao da regra e por isso a punicética € justa.

Para as criangas maiores, no terceiro caso, nédev&punir, pois ndo se conhece o
culpado. Enfim, ante todas as historias apresest@slariancas, Piaget conclui que ndo existe
um sentimento espontaneo de responsabilidadevaolsi crianca. Portanto,

O problema que se coloca € o0 seguinte: a respdidsalei coletiva é
classica, isto €, a necessidade, para o grupcepigar as faltas de um de
seus membros esta mais proxima da primeira desigées (necessidade de
san¢do) ou da segunda (solidariedade voluntargrgmo)? A questao é de
importancia. Como a primeira destas duas atitudaqu&la dos menores,
cuja moral é a de coacao (responsabilidade objetarazdes expiatorias etc.)
e a segunda é aquela dos maiores, cuja moral é odperacao
(responsabilidade subjetiva, san¢cBes por recipadeidetc.), é essencial
saber se uma crenca moral que parece aos olhosities oMo uma crenca
“primitiva”, € proveniente de uma ou de outra mo&IAGET, 1994 p.
191).

Concluindo seus estudos sobre a moral das criafgaget (1994) comenta que a
moral prescrita ao individuo pela sociedade ndorédgénea, porque a propria sociedade é
heterogénea. Ressalta que a sociedade é o codpmtelacdes sociais e que ha dois tipos de
relacdes: as de coacao (é proprio dessa relacpor oo exterior ao individuo um sistema de
regras de conteudo obrigatdrio) e as de cooper@ebeao cuja esséncia é fazer nascer no
préprio interior, a consciéncia de normas, idegig domina todas as regras).

A importancia dos varios grupos sociais (entrew@gja escola) é salientada na criacédo
de oportunidades de descentralizacdo social, grejifindo aos individuos a apreciacao de
outras perspectivas e o colocar-se no papel do éaxtorecem o desenvolvimento moral.

Diante das discussdes que aqui se encerram sal@seavolvimento moral, percebe-
se claramente a importancia que Piaget confere ndrilmoicdo dos adultos que lidam
diretamente com as criancas, na formacdo da autanooral destas. No ambiente escolar,
por exemplo, o professor organiza a sala para shgeatividades e relaciona-se com as
criancas de um modo autoritario ou cooperativoe EBskilto deve atentar para o fato de que a
passagem da heteronomia para a autonomia ndo gsagamente uma realidade, mas uma
possibilidade, existindo, pois, ambientes na ediwaque podem facilitar ou ndo o

desenvolvimento da autonomia moral.



29

3. AROTINA NA CONCEPCAO DE ESTUDIOSOS DA EDUCACAO INFANTIL

t6@: A sala da biblioteca

Para Zabalza (1998), rotina € uma estrutura orgeinizal pedagdégica que permite ao
professor a promocdao de atividades educativasediéeadas e sistematicas de acordo com as
experiéncias planejadas, incluindo ainda aquelasdatles que surgem naturalmente por
sugestdo de uma crianga ou do grupo.

Percebe-se, entdo que a rotina diaria se apresemta elemento fundamental para
que as criancas estabelecam a nocdo de tempo espaégoee como instrumento de
aprendizagem. Para desempenhar estes papeis &émgreel que os professores ajudem as
criancas a internalizar a rotina. Como é que edsanializacdo se torna possivel? Para Lino
(1998), é importante que o professor mantenha sempresma sequéncia de tempos, refira-
se ao nome de cada um dos tempos sempre que @st@asepor exemplo: agora vamos para
a roda de conversa, agora esta na hora do lanch@wndo se pretende alterar a sequéncia
dos momentos da rotina, deve-se avisar previamémnteriancas, fazendo com que elas
tenham tempo para assimilar e compreender asgiitsa

As criancgas pré-escolares encontram-se em um mordentida em que precisam ter
certa rotina de trabalho, para que se situem numpdes num espacgo por elas vivenciados.
Mediante a rotina, a crianga fica sabendo o querfazada momento. Por exemplo: a crianga
sabe que depois de lavar as maos € a hora do Jansha manha comecga com a hora da roda

de conversa, que no final da aula é preciso faaeranacao dos materiais utilizados por elas
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durante o tempo que passaram em sala de aula. Ao, sabe o que fazer, como
proceder, para onde ir. No entanto, Barbosa (2608)enta sobre a importancia de a rotina
ser flexivel para ndo se tornar mecanica e semidsendevendo ir ao encontro das
necessidades e aos interesses de cada grupordgsria

Ainda falando sobre a importancia da rotina, setéstacados os seus elementos
constitutivos propostos por Barbosa (2006): a drgado do ambiente, o uso dos tempos, a
selecdo e as propostas de atividades e a selegdoferta de materiais. Tais elementos
definem os modos de pensar e prescrever uma rotina.

Quanto a organizacdo do ambiente ou dos espacesedies, Huguet e Solé (1999)
destacam o0s aspectos organizacionais, ressaltarda grganizacao influencia na qualidade
pedagogica. Os aspectos da rotina devem tomar $oema funcdo dos principios e dos
objetivos educativos que orientam para o trabalho.

Para essas mesmas autoras, a organizacdo do @speisa estar de acordo com a
estrutura fisica de cada escola e visar ao bem-data criancas e dos profissionais. As
criancas necessitam de espacos abertos, iluminadgasdos e limpos, para que elas se sintam
a vontade, pois um espago muito pequeno, poucanada, sem aconchego, provavelmente
causara nas criancas apatia, agressividade, nremmse uma sensacdo de incobmodo. Para
estimular interacdes cooperativas quando os esp@#®sao 0s mais adequados (abertos,
iluminados, arejados e limpos,), é preciso orgalugade forma que fiqguem acolhedores,
seguros, amplos e funcionais para os deslocamdaoisora as escolas possuam diferentes
estruturas fisicas, algumas com espacos muitogdos, € imprescindivel tornar cada espacgo
adequado as pessoas que o0s utilizam e usar a agagirpara fazé-los polivalentes ao
maximo.

Segundo Edwards, Gandini e Forman (1999), os espdgcescola, além de serem
agradaveis e acolhedores, devem contar muito ssbpeojetos e atividades, sobre as rotinas
diarias e sobre as criancas e adultos que fazemntlErmcdes que ali acontecem algo
significativo e alegre.

Como anota Foni (1998), para que as criangas s&ansinbem fisica e
psicologicamente, € necessario que haja uma aqaglfio especifica dos educadores, para
avaliar a multipla relacado entre as motivacdes al@cas, as finalidades educacionais, as

intervencdes do professor e a existéncia de umeantediuncional.

O espaco fisico € o lugar do desenvolvimento ddipfag habilidades e
sensacbes e, a partir da sua rigueza e diversidalie, desafia
permanentemente aqueles que o ocupam. Esse desafitrdi-se pelos
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simbolos e pelas linguagens que transformam e r@ame@continuamente.
(BARBOSA, 2006, p 120).

Os termos espaco e ambiente costumam ser utilizaelamaneira equivalente; no
entanto, pode-se estabelecer uma diferenca emde embora considerando que estéo
intimamente relacionados. O vocabulo espaco referae espaco fisico, caracterizado pelos
objetos, pelos materiais didaticos, pelo mobili&iqela decoracdo. A palavra ambiente
refere-se ao conjunto do espaco fisico e das retagde se estabelecem no mesmo: os afetos,
relacdes interpessoais entre as criancas e adukosre as proprias criancas. (FORNEIRO,
1998).

Outro elemento constitutivo da rotina que merectadgie € o uso do tempo. Tempo e

espaco estao intimamente ligados, como explicaeP{@§46) ao definir o tempo:

O tempo € a coordenacdo dos movimentos: quertsedma deslocamentos
fisicos ou movimentos no espaco, quer se tratesl@sbvimentos internos
que sdo as agbes simplesmente esbogadas, antecipadaconstituidas
pela memdria mas cujo desfecho e objetivo finahr@beém espacial. O
tempo desempenha a seu respeito 0 mesmo papel egmeo em relacéo
aos objetos imoveis. Mas precisamente, o espag¢a basoordenacdo das
posicdes simultdneas, mas a partir do momento em igterferem
deslocamentos, essas trocas de posicdes acarretarespondentes
mudancas de estados espaciais distintos, por agntsegucessivos, e a
coordenacdo desses estados ndo é outra coisa sgraprio tempo. O
espaco € um instantaneo tomado sobre o curso duwteno tempo € o
espaco em movimento, todos os dois constituinda pea reunido, o
conjunto das relagdes de implica¢des e ordem gaetesizam os objetos e
os seus deslocamentos (P. 11 e 12).

De acordo com Piaget (1946) sempre que formos rdeter o papel do tempo na
experiéncia em geral, para a andlise do seu coneeja na crianca, seja na psicologia adulta
ou no pensamento cientifico, sempre nos defrontaerom as seguintes situacdes: o tempo
estda ligado a memdéria, ou a um processo causal lermpou a um movimento bem
delimitado. Assim, pode-se inferir, segundo Piageg o tempo deve ser bem estruturado
para possibilitar a compreensdo do mesmo pelagetian

Para explicar como a crianga organiza o tempo deerso que a cerca, Piaget (1946)
procura compreender esse fenbmeno, primeiro imamtente e depois por meio de um
conjunto de operacdes. No nivel intuitivo, a creangaracterizada nessa fase pelas leis do
egocentrismo intelectual, julga o tempo fisico cos® se tratasse de duracdes internas,

podendo contrair-se ou dilatar-se em funcdo doteddos das acdes. Segundo esse autor, a
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crianca nessa fase nao chega a ideia de um tennpagoeo, comum a todos os fenémenos,
a nao ser gracas a feitura logica de operacOepaapa num sistema de conjunto coerente.

Barbosa (2006) nos adverte que o tempo ndao podegsdos, mecanico ou absoluto,
nem acelerado demais ao ponto de incentivar asgasgpequenas a iniciar com determinadas
atividades cada vez mais cedo ou cada vez maidorfgaira adquirir um maior nimero de
habilidades para competir no mercado. As esca@dsddicacao Infantil ndo podem submeter-
se a uma agenda de atividades adultas: como hgrare informatica, inglés, atividades
esportivas, no intuito de preparo para niveis piosés de ensino.

Na experiéncia de Reggio Emillia, o tempo é utilzade forma a considerar as
necessidades e os ritmos das criangas, que moldanargo do espaco e do ambiente. Essa
utilizacdo do tempo permite o uso e o desfrute, riimo da crianca, dos espacos
cuidadosamente elaborados. Portanto, ao observanamgas e os adultos nas escolas de
Reggio Emilia, percebe-se que existe uma conexé@icydar entre 0 tempo e 0 espaco.
(EDWARDS, GANDINI E FORMAN 1999).

Ha consenso sobre a necessidade de certa regdé&apédea organizar o tempo, pois as
criangas comegam a se orientar com relagéo a desefas situacdes que se repetem a cada
dia. Os tempos que se repetem sistematicamentetina proposta por Lino (1998) para a
Educacao Infantil sdo: momento da acolhida, temp@ldnejamento, tempo de trabalho,
tempo de organizar, tempo de revisao, tempo ddvégrtempo de recreio ao ar livre, tempo
de trabalhar em pequenos grupos e tempo de rodes Egemplos facilitam a compreensao,
pelas criancas, de que o tempo é continuo, existintbas antes e depois de um determinado
momento.

No que concerne a selecdo e proposta de ativiqastesa estruturacdo das rotinas,
Barbosa (2006) destaca dois grandes grupos deladas: em um deles as praticas que se
constituem rituais de socializacao e de cuidadasooces momentos da entrada, do recreio, da
alimentac&o e do sono, e no outro grupo, as ateslpedagogicas, que podem ser livres ou
dirigidas pelos educadores: atividades como musiesenhos, leituras e brincadeiras.

Zabalza (1998), ao descrever os dez aspectos-ad®vwana Educacdo Infantil de
qualidade, comenta sobre a organizacdo das atesdadnfatiza a importancia de um
equilibrio entre a iniciativa infantil e o trabalhdirigido no momento de planejar e
desenvolver as atividades. Ressalta que o currdaulescola ndo pode desconsiderar o valor
educativo da autonomia e da iniciativa propria daancas, mas, a0 mesmo tempo, 0s
professores também precisam planejar atividadesntadas para o desenvolvimento das
competéncias especificas que constam na propostardoulo. Enfatiza, pois, a importancia
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da diferenciacao de atividades para abordar taxldsrensdes do desenvolvimento e todas as
capacidades. Ele explica:

7

A dimensdo estética é diferente da psicomotora, oeambestejam
relacionadas. O desenvolvimento da linguagem avagrara caminhos
diferentes dos da sensibilidade musical. A apregimn de normas requer
processos diferentes dos necessérios para a g@gedi de movimentos
psicomotores finos. Sem duavida, todas essas cammsdestao vinculadas
(neuroldgica, intelectual e emocionalmente), magepeem a ambitos
diferentes e requerem, portanto, processos (atiggla materiais,
orientacdes, etc.) bem diferenciados de acao daldtiso, obviamente, ndo
impede que diversas dessas atividades especiaiestigjam reunidas em
uma atividade mais global e integradora: em um jogdemos incorporar
atividades de diversos tipos: uma unidade didaicaim projeto reunira
muitas atividades diferenciadas. (ZABALZA, 19985@).

Atrelados as diferentes atividades, surgem outereantos constitutivos da rotina, - a
selecéo e a oferta de materiais. Podemos infeey sp as atividades devem ser diferenciadas
para de uma maneira ou de outra contemplar assvdmaensdes do desenvolvimento, 0s
materiais obviamente precisam ser também diveasifis e, sobretudo, polivalentes. Eles
necessitam ser apropriados para organizar os espdggativos e a0 mesmo tempo permitir
que as criangas tenham inumeras possibilidadestds.a

Diante do exposto e considerando que a rotina gizagé um elemento estruturante
da organizacéo institucional e da normatizacaatgeBvidade das criancas e dos adultos que
frequentam os espacos coletivos, citamos exempl@endpos considerados bem organizados

em programas de Educacao Infantil para criancadadie entre trés e seis anos

Exemplo 1:

Entrada: saudacao e conversa espontanea: 15 min.

Planejamento das atividades: periodo de jogo daltta nos cantos: 60 min.
Atividades ao ar livre e dirigidas: rodas, ginassiou musicas: 40 min.
Asseio e merenda: 25 min.

Atividades dirigidas: narracédo de contos e maresie20min.

Despedida: 10min. BARBOSA (2006)

Exemplo 2 Proposta do Projeto Educacional do Nucleo de medeimento da

Crianga.
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Tempo de roda de conversa; tempo de atividadesleoadas pela professora; tempo
de higiene pessoal e preparacao para o lancheptdmfanche; tempo do parque; tempo da
roda de historia; tempo de atividades diversifisatiempo de avaliacdo e entrega da tarefa de
casa e tempo de organizagéo da saida.

Sonia Kramer (1991) divide a rotina em trés tempuanejamento do trabalho,
desenvolvimento das atividades e avaliacdo. Jéopopta da Secretaria de Educacédo do
Estado de Sédo Paulo (1994) organiza a rotina entraq@@mpos: atividades coletivas,
atividades de cuidados fisicos, atividades diretdeneoordenadas pelo professor e atividades
livres. Esses exemplos denotam que nas instislidgéeEducacéo Infantil a rotina pode ser
vista segundo descreve Barbosa (2006), como umeldosentos integrantes das praticas
pedagogicas e didaticas previamente pensadasadeguke planejadas, com o objetivo de
ordenar e operacionalizar o cotidiano da institnigdestabelecer a subjetividade de seus
integrantes.

Fazendo uma sintese, as rotinas servem para: ugatri@@ desenvolver o trabalho
cotidiano nas pré-escolas; permitir ao professompwer atividades educativas diferenciadas
e sistematicas; ajudar a crianca a formular a natfidempo e espaco e constituir um
instrumento para a aprendizagem. Portanto, a rolidwda deve ter oS mesmos elementos;
ocorrer sempre que possivel em uma sequéncia;irirelprocesso planejar/fazer/revisar;
incluir oportunidades para atividades individuayidades em pequenos e grandes grupos;
possibilitar interacdes das criancgas, incluindokté&m interacbes com os adultos e permitir
que as criangas exponham suas intencgdes, reflexdggimentos.

Para concluir, é necessario ressaltar que umaartem elaborada deve levar em
consideracdo o0s elementos constitutivos ja exatlos neste texto: a organizacdo do
ambiente; o uso do tempo; a selecéo e as propodstasividades e a selecdo e a oferta de
materiais, pois sdo fatores que fundamentam e mpéigua operacionalizacdo. Por fim, a
rotina precisa contemplar também as especificidddesada grupo de criancas; portanto, ela
nao pode ser rotineira (tediosa, enfadonha) e ngialar As consideracdes tecidas sobre as
rotinas permitem levantar a hipétese de que rotieas organizadas poderdo contribuir para o

desenvolvimento da autonomia moral das criangas.
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4. O PERCURSO METODOLOGICO DE INVESTIGACAO

Foto 4: Area externa da instituicdo

4.1 A NATUREZA DA PESQUISA

A pesquisa se caracterizou como qualitativa — estiedcaso com carater etnografico.
Por meio dessa perspectiva, foi possivel compreend&tina da pré-escola e sua contribuicdo
para a autonomia das criancgas, retratando situagéieas, sem interferir em sua dindmica
natural.
Para Bogdan (1991), a pesquisa qualitativa teaoataracteristicas:
a) Na investigacdo qualitativa a fonte direta dos dagéla ambiente natural,
constituindo-se o investigador como instrumentagpal;
b) Ela é descritiva;
c) Os investigadores qualitativos interessam-se rpaie processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos;
d) Os investigadores tendem a analisar os seus dadosma indutiva e
e) O significado é de importancia vital nessa aboedag
Embora o autor descreva essas cinco caracteristidasrte para o fato de que nem
todos os estudos necessariamente precisam conteogda elas para que a investigacao seja
gualitativa. A pesquisa qualitativa, porém, semmeorre a observacdo participante e as
entrevistas em profundidade.
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Para Diehl (2004), os estudos qualitativos poderscréger a complexidade de
determinados problemas, além de permitir as inbesade certas variaveis, compreendendo e
classificando as diversas dinamicas vividas peftopag, possibilitando, em maior nivel de
profundidade o entendimento das particularidadesodmportamento dos individuos.

Quanto ao estudo de caso, Diehl (2004) o defineocam conjunto de dados que
descreve uma fase ou a totalidade do processol stciama unidade, em suas diversas
relacdes internas e culturais, explicando a dindmi&csituacao pesquisada. Constitui, portanto,
uma técnica completa, pois considera a unidadealsestudada como um todo seja uma
instituicdo, um individuo ou uma comunidade. Assingstudo de caso foi adequado para a
pesquisa que propus uma vez que estudei espeatintara dinamica de s6 uma sala de aula
com uma turma de criancas de cinco anos de idade.

Este trabalho, como ja comentado, teve um car&iegeifico, porque utilizei técnicas
que sdo associadas a etnografia: observacédo pantiej entrevista e analise de documentos.
Embora este esquema de pesquisa desenvolvido grelopologos para estudar a cultura e a
sociedade apresente como um dos critérios uma leeigaanéncia do pesquisador em campo
(o trabalho de campo deve durar pelo menos um anajle se tem feito, pois, é uma
adaptacdo da etnografia & educacdo. Conclui-séanpor que fazemos estudos do tipo
etnogréafico e ndo etnografia no sentido restritdKE e ANDRE, 1968). Assim, foi possivel
em um semestre coletar os dados para a referidaipas

Segundo Anaddén (2005), na pesquisa qualitativan@geafia é percebida como uma
abordagem que requer a imerséao direta do pesquisadoeio estudado, a fim de apreender o
modo de vida de um grupo com base na descricdorecoastrucdo analitica e interpretativa
da cultura, das formas de vida e da estruturalsdaigrupo estudado. Assim, ela destaca que
podem ser exemplos de unidades sociais e educatisaseem estudadas por uma abordagem
etnografica: uma familia, uma classe ou um esteinedato escolar.

4.2 CRITERIOS PARA A ESCOLHA DO CAMPO E SUJEITOS DA PESISA

Quanto ao campo de pesquisa, inicialmente foi lleisizo aleatoriamente uma pré-
escola publica, que atendesse criancas na faixéa el@ quatro a seis anos de idade.
Especificamente, os critérios de escolha do camepgmedquisa foram:

= ser uma pré-escola da rede publica. Justifica-sscalha porque é na rede

publica que estdo matriculados o maior percentaatrchngcas entre quatro a
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seis anos. Dados do PNAD (2007) - Pesquisa Nacipoal Amostra de
Domicilios, do Instituto Brasileiro de GeografigEstatistica - IBGE revelam
gue o percentual de criancas matriculadas nessadtaria subiu 2,5% em todo
0 pais, passando de 67,6% para 70,1% entre 20067e 2

= ser uma escola de Educacéao Infantil, que tenhaecle@m criancas de quatro a
seis anos, uma vez que 0 tema deste estudo € d gapeotina no
desenvolvimento da autonomia moral das criancasarfasca etaria;

= aceitar a possibilidade de pesquisa dentro do esgsaplar.

Com base nesses comentarios, foi escolhida naspodaeSonho e Fantasia, a classe da
professora Maria, (Jardim Il) e, portanto, suaangas passaram a constituir os sujeitos desta
pesquisa. As criancas da referida classe tém einos de idade, estando, pois, na faixa etaria
exigivel para este estudo. Segundo Piaget (19949r &olta dos dois a cinco anos (segundo
estagio) que se verifica 0 apogeu do egocentrisnm® @rimeira metade do estagio da

cooperacdao, categoria indispensavel no desenvatanta autonomia moral.

4.3 DESCRICAO DO LOCAL E SUJEITOS DA PESQUISA

A escola Sonho e Fantasi@ uma instituicdo de Educacdo pertencente a rede d
ensino do Municipio de Fortaleza mantida, portapéta Prefeitura Municipal. Atualmente a
instituicdo possui cerca de 315 alunos matriculadofsixa etéria de trés a seis anos de idade,
distribuidos nos turnos manha e tarde e nas madiggicreche, pré-escola e 1° ano do ensino
fundamental. Tanto pela manha quanto a tarde iuigéb trabalha com as diferentes turmas:
creche, Jardim |, Jardim Il e 1° ano do Ensino Bumhtal, sendo 158 pela manha e 157 a
tarde.

A escola Sonho e Fantasia esta situada numa peagaiborizada e de facil acesso.
Na entrada da escola, podemos observar o patada @gs professores, a secretaria, a sala da
diretora e as salas de aula. Proximo ao patio éstabzados o refeitorio e o parque. As salas
de aula ficam situadas nos arredores do parquecdtla corredor, existem cinco classes e
dentro de cada classe ha um banheiro.

Atualmente a escola Sonho e Fantasia apresentaunquadro funcional um nucleo
gestor formado por uma diretora, uma vice-diretaraa supervisora, uma coordenadora e

uma secretaria. Ha trés funcionarios burocraticos:auxiliar administrativo e dois agentes

20 nome da escola e das pessoas envolvidas nasgegge aparecem neste trabalho séo ficticiostnitd de
preservar a privacidade da instituicao e de sdagriantes.
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administrativos que trabalham pela manha. Nos @as\jerais, conta com a participacao de
duas pessoas, sendo uma funcionaria que trabdianpeha e a outra a tarde. Na cozinha,
trabalham pela manha e a tarde uma auxiliar dendemr@ e uma merendeira, totalizando
duas auxiliares de merendeira e duas merendeieapoitaria, sdo trés porteiros diurnos que
se revezam no trabalho e dois porteiros noturnos.

O quadro de professores esta organizado da seduointa: um professor de Educacéo
Fisica, uma professora encarregada da bibliotena, professora responsavel pelo apoio e
gestao da escola, sete professoras efetivas eubsitsta, que trabalham no turno da manha.
Os professores que trabalham os dois turnos est@mipados da seguinte maneira: uma
substituta e cinco efetivas. A tarde ha uma profesde Educacéo Fisica, quatro professoras
substitutas e cinco efetivas. No total, a escokp@# de 27 docentes, distribuidos nas
modalidades de creche, pré-escola e 1° ano dod&Remdamental.

A referida escola ainda dispde de um Conselhol&sapie conta com a participagéo
de nove pessoas. Dentre essas, ha o presidergesugentes (sendo um representante dos
pais), uma secretaria e uma tesoureira.

Pode-se destacar como uma das atividades de edssta instituicdo o projeto
pedagogico da biblioteca. Esse projeto foi iniciamboano de 2009 e tem como objetivo
primordial disseminar o habito da leitura na for&de pequenos leitores, mediante variadas
formas de ensino literario infantil, associandotegto literario a realidade socio-histérica e
cultural dos alunos. Seus objetivos especificos g@onover a revitalizacdo da biblioteca e
manté-la funcionando, de forma a cumprir suas fes@tucativas, culturais e informativas,
visando a formacao de pequenos leitores; sengibdiznobilizar a comunidade escolar para
uso e a valorizacao dos livros; criar e executarpuojeto pedagogico da biblioteca junto a
coordenacdo pedagodgica e os professores para senvdés/ido durante o ano letivo,
incentivando o prazer pela leitura.

Na sala onde foi organizada a biblioteca, est§oodiiveis, aléem dos livros, TV, DVD,
caixa de som acustico, microfone, armarios, davastcomputador, jogos pedagodgicos,
almofadas, tapetes, fantoches, fantasias e cepara apresentacdo de fantoches. Como
materiais de consumo, ha cartolinas, fita gomadarex”, papel 60kg, tesoura e cola. Os
livros foram organizados por temas; ha, por exepgplema imaginacao - livros de contos, e
outros temas como verdades, solidariedade e pasjge verso, comunicacdo, valorizacao
do ser mae, amor a natureza, diversidade, aventigsafios, sentimentos, valorizacéao do eu,

folclore, amizade, conto francés, conto alemadppas famosos, dentre outros.
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Na sala onde realizei a coleta de dados, estavaimcaoiadas 20 criangas de cinco
anos de idade, mas, no decorrer do ano letivo,ehdasisténcias e atualmente frequentam em
torno de 13 criancas. Esta sala € de responsalalida professora Maria, 42 anos de idade,
casada e mae de trés filhos. Maria ja trabalhamessola ha seis anos. E formada desde 1999
em Pedagogia pela Universidade Estadual do Ceatate€dnpo no magistério totaliza dez
anos. Desses dez anos, nove anos foram destinaBdscacdo Infantil. Como formacéo
posterior, concluiu em 2001 o curso de especidlzagm Psicopedagogia pela mesma
Universidade. Nesse mesmo ano, ela fez um cur$aliétacdo em Administragao Escolar.
Em 2009, participou do projeto da UNIESCOLA desévido através de uma parceria entre
a Universidade Federal do Ceara e a Prefeitura dvpatide Fortaleza com o objetivo de
contribuir para a competéncia leitora das criangdaria ja trabalhou também como
professora na rede privada com séries iniciaisndmne fundamental e atualmente ndo possui
outras atividades profissionais.

Quanto as criancas, pude observar que elas, apesaibmetidas a horarios rigidos e
atividades repetitivas, sdo bem ativas e participat Todas moram perto da escola, com
excecdo de Bruna e Tais, que utilizam o transmtatBrefeitura (6nibus) que vem deixa-las
na escola e as leva para suas casas. Algumasasiam@yam com Seus pais, outras com seus
avls e algumas somente com a méae. Os pais sdoaemasoria trabalhadores autbnomos
(pequenos vendedores). As mées, donas de casabalhttdoras domésticas (diaristas), os
avos aposentados (recebem um salario minimo por AIgsins destes pais, atualmente estéo
desempregados.

Embora as familias das criancas possam ser ctaskB em um nivel socio-
econdmico desprivilegiado, as criancas apresentdeanma escola bem vestidas (a maioria
das criancas usavam a farda completa da escotasaigavam sé a blusa) e com o material
escolar completo (mochila e lancheira). Vale réasajue a prefeitura distribui além das
fardas, as mochilas, mas uma minoria as usava.gétavam de exibir suas mochilas, que
apresentavam seus personagens de desenho anireéettdpr(as princesas, homem aranha,
carros “hot wheels”, moranguinho, etc.). Emboranstituicdo fornecesse a merenda, as
criangas tinham condi¢cdes de todos os dias levasers lanches (biscoitos, iogurtes, xilitos,
refrigerantes, chocolates, etc.). Na turma havigs me&ninas do que meninos e todos se
relacionavam muito bem. Demonstravam gostar decdarie interagir uns com 0s outros.
Como a pesquisa foi realizada no ultimo semeslgeines criancas ja haviam completado

seis anos.
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4.4 PROCEDIMENTOS UTILIZADOS

4.4.1 A andlise documental:

A coleta de dados iniciou-se no 2° semestre de,2089 devido a greve neste semestre
o trabalho continuou em janeiro de 2010 e seguigue estava proposto no projeto de
pesquisa, isto €, o trabalho foi dividido em tréspas para uma melhor compreensdo da
realidade estudada. Dessa maneira pude analisart@baicdo da rotina no desenvolvimento
da autonomia da crianga de maneira mais delineada.

Em primeiro lugar, fui até a escola Municipal Soeheantasia apresentar-me e mostrar
0 projeto de pesquisa. Nos primeiros dias, realirediagnéstico do funcionamento da escola
e tive acesso a Proposta Pedagdgica de Educagailidb Secretaria Municipal de Educacéo
de Fortaleza. Numa conversa com a diretora, elloewjue a escola ainda estava tentando
elaborar a prépria proposta pedagdgica com a fmatio da comunidade escolar: as
professoras, as criancas e as familias. Portantxm orientador da escola era a referida
proposta.

A professora Maria da sala onde coletei os dadost@mente me emprestou um
exemplar da Proposta, pois a escola teria recatad®ecretaria de Educacado do Municipio e
distribuido exemplares em numero suficiente patad@s professoras.

Com a proposta pedagogica em mao, considerei gee dcumento poderia me
subsidiar na primeira etapa. A analise documemtaocinstrumento de coleta de dados se fez
necessario, pois 0 acesso a proposta pedagoégieacd foi imprescindivel para conhecer
seus objetivos, orientacfes didaticas e diretnmesodologicas que norteiam o trabalho em
sala de aula no que diz respeito a dinamica daarestabelecida.

Para Gil (1999) as fontes de dados escritas (no dasta pesquisa, a Proposta
Pedagdgica da Secretaria Municipal de Fortalezajamwezes sdo capazes de proporcionar
dados suficientes e ricos, ressaltando que em slgasos a pesquisa sO € possivel com
documentos. Nesta pesquisa, a proposta pedagaagsébilitou obter informacdes e analisar
os dados coletados mediante observacao participante

O referido documento que deve nortear as atividadesmstituicdo em estudo foi
publicado em marco de 2009 e é referéncia para taslanstituicdes de Educacéao Infantil do
Municipio de Fortaleza. Como bem ressaltou a diaetta escola Sonho e Fantasia sua

propria proposta ainda vai ser elaborada com t@dagessoas que fazem parte desta
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instituicdo — professores, pais e criancas - paeasgjam tracados objetivos relacionados com
as reais necessidades locais desta populacéao.

Essa proposta esta em consonancia com a Lei dtribes e Bases da Educacéo
Nacional (Lei 9394/96), que estabelece a Educagdantii como a primeira etapa da
Educacdo Bésica e também atende as determina¢pessas na Resolucdo n° 01/199, de
abril de 1999, da Camara de Educacéo Basica doedanslacional de Educacéao, referentes

as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagantil. Seu objetivo principal é:

Contribuir para a melhoria da qualidade do atendimeas instituicoes
que atendem criancas até seis anos de idade eaieEartoferecendo
subsidios para que todas as instituicdes de Edudafgitil elaborem as
préprias propostas. (FORTALEZA, 2009 p.5)

Vale destacar ainda que o referido documento &utaglo de um conjunto de acdes
desenvolvidas pela Secretaria Municipal de Educa@dE em parceria com a Universidade
Federal do Ceara. Assim a SME assegura que esténiasio com esta Proposta Pedagdgica
um curriculo que abrange o desenvolvimento da antan da capacidade de cooperacéo e de
insercao critica da crianga na sociedade e a fagéalde conhecimentos pela crianca.

A Proposta Pedagodgica apresenta 0s seguintes #ercapitulos: “introducéo,
objetivos, referenciais tedricos, areas do conhewia) diretrizes educativas e relacdes entre a
familia e a instituicdo de Educacao Infantil” (FORCEZA, p.5). O capitulo mais importante
para esta pesquisa € o item sobre diretrizes eidneds; no qual encontramos o tdpico sobre
a organizacao do espaco e do tempo que vai subagl@iscussdes sobre a rotina da sala de
aula observada.

Discutindo sobre o0 assunto rotina, esse documessalta que,

Embora as caracteristicas dos espacos e matejieatidade, variedade e
qualidade) das instituicbes de Educacgédo Infantitwmiadas a Prefeitura de
Fortaleza sejam semelhantes, ndo se pode pensanamesma rotina para
todas elas. [...] E preciso lembrar que cada ingfib atende criancas de
idades e ritmos diferenciados. Sendo assim, nderpaosl falar também em
uma Unica rotina para toda a instituicdo, ondes@dacriancas tém que fazer
tudo no mesmo horario, no mesmo espaco e com oBlgeeERateriais.
Mesmo as criancas de igual idade, portanto, aquglasficam agrupadas
numa mesma turma tém caracteristicas peculiarestnesr também
diferentes. Cada crianca, como ser concreto, cuakzado, age de forma
diferente na mesma situacdo que outra da mesmea &adda uma precisa
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de um tempo diferente para compreender e realizaa watividade.
(FORTALEZA, 2009, p. 74 e 75)

Essas observagbes devem ser lembradas no plangpadasnrotinas. A rotina ainda
precisa respeitar, sobretudo, os direitos, caliatitas e necessidades infantis, especialmente
aquelas relacionadas a brincadeira, a expressaoatengéo individualizada. Segundo a
Proposta, a crianca precisa de um ambiente acoacteegeguro e estimulante, com espacos
amplos para se movimentar e oportunidades paran@ser a curiosidade e a imaginagéao.
Entende-se por ambiente estimulante para a criaggeele em que ela se sente segura e ao
mesmo tempo desafiada, onde ela sinta o prazegrtenper aquele ambiente e se identifique
com o0 mesmo, principalmente um ambiente em qu@adaa estabelecer relagdes entre os
pares.

Destaca-se ainda a relevancia da analise documpatgle é a fonte de dados escrita
que revela as informacfes diretamente, ou sejdadss estdo |a, restando fazer sua triagem,
criticd-los ou ndo, codifica-los ou categoriza-&3m funcédo da necessidade da pesquisa. Em
suma, é possivel uma ordenacdo das informacfes gedeaionar aquelas que parecem
pertinentes (LAVILLE E DIONNE, 1999). Esse docuneigbnstituiu uma fonte natural de
informacdes de onde pude retirar subsidios queafuedtaram a analise dos dados observados

no contexto estudado.

4.4.20bservacéo participante

A observacdo participante com registro em um dali@® campo constituiu outro
procedimento utilizado para a recolha de indicaglo@mo outra forma de registro foram
realizadas, em seguida, as filmagens. As obsersagé@reram no turno da manha, que se
iniciava as 7h:15min e terminava as 11h:15min. &egjiem todas as manhas, durante dois
meses, todos 0s acontecimentos envolvendo as asian@ professora, desde que chegavam
até a hora em que saiam, no intuito de descreraima proposta para esse grupo de criangas.
Assim, ha descricdes de atividades nos diversagespla escola - patio, parque, sala de aula,
cozinha e biblioteca.

Simultaneamente as observacfes para caracterizdina, coletei também os dados
referentes a autonomia com base nas categorigmite®s regras, cooperacao e respeito

mutuo descritos no diario de campo. Nessa perspedidiario de campo inclui observacdes
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de episdédios em que essas categorias surgiam oo etedo dia. No total foram realizadas 35
sessOes de observacdes e cinco sessdes de fiim¥génsessaltar que a principal estratégia
para a coleta de dados foi efetivamente a obsesvpadticipante. Para Laville e Dionne
(1999), a observacédo revela-se como um privilegiattmo de contato com o real: &
observando que nos situamos, orientamos nossaxde®ntos, reconhecemos as pessoas.

A observacao pode propiciar ampla variedade deoblestas e aprendizagens. Assim,
esse procedimento permitiu caracterizar e descreeilacdes decorrentes da rotina,
relacionando-as com atitudes de cooperacdo, respgituo e respeito as regras. Sobre a
cooperacgao, observei se a professora estimulakabaltto em grupo e a partilha de ideias e
materiais. Acerca do respeito mutuo, observei gyaacado das criancas nas decisdes, e como
a professora utilizava sua autoridade, isto €,|s@dotava uma atitude democrética ante os
impasses ocorridos na sala. Verifiguei também a¢ralava as criancas com agressividade, se
respeitava a individualidade e diferencas de s&usos e se procurava criar um ambiente
cordial e alegre. Ja na categoria sobre o respsitegras, observei a participacdo da turma na
construcdo das mesmas, tentando diagnosticar aeapariancas as regras resultaram de uma
decisao do grupo ou se tinham como fonte uma alaide suprema.

A observacado participante também é denominadébgergacéo etnoldgica, por dois
motivos: por ter tido origem nessa ciéncia e parstituir atualmente o principal método de
trabalho usado por ela. Pratica-se a observacéicipante, quando de algum modo o
observador participa na vida do grupo por ele estodEssa observagao orienta-se para a
observacéo de fendmenos, tarefas ou situacdesifesgemas quais o observador se encontra
centrado no problema a avaliar. Assim “a observagiticipante é fundamentalmente uma
técnica de analise qualitativa do real, centradanteapretacdo dos fendbmenos, a partir das
diversas significagbes que os participantes na lagdoconferem”. (ESTRELA, 1994 p. 34).

Quanto as filmagens, os registros foram realizadoseguinte forma: duas sessfes de
quatro horas ininterruptas, ou seja, duas manhasecativas, compreendendo todas as
atividades realizadas pelas criancas e adulto mpdee espaco da classe do Jardim Il: das
7h:20min até a hora da saida das criancas, a garfidh:50min. As outras trés sessdes foram
feitas com pausas, ou seja, a medida que as aldgdeconteciam, flmava-se o que havia sido
proposto pela professora e uma amostra do quenatrgalizava. Esses registros filmicos
tiveram como objetivo principal subsidiar o registias observacdes e a analise dos dados por
uma equipe de pesquisadores, e poder expresstredetapossiveis de captar pelo diario de

campo. Durante as analises dos dados as filmageam ffrequentemente consultadas. A
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filmagem também foi essencial, porque registrodaima sequenciada e fiel as acdes das
professoras e criancas no decorrer da rotina dstadie pela instituicao.

Por meio desse procedimento, foi possivel o reggais acdes em uma ficha-sintese
que contém informagBes como: qual a atividadez&ddi, quanto tempo durou, em que local

ocorreu e que materiais foram utilizados. Exemplo:

Quadro 1: Elementos da Rotina do 1° dia de observag

Atividades Tempo inicial Espaco utilizado Materialutilizado

Acolhida 07h15min-07h25mijrPatio Caixa de son
microfone e cd co
musicas infantis.

Roda de conversa 07h25min Sala de aula -

Escrever a agenda| 07h55min Sala de aula Agenda, lapis
borracha

Desenho sobre | 08h15min Sala de aula Caderno e lapis de

assunto da roda cor

conversa

Lavar as maos pg 08h55min-09h00minBanheiro situad Sabonete liquido

o lanche dentro da sala toalha

Lanche 09h00min-09h15miRefeitério Prato, copo e colher

Recreio 09h30min-09h50miRarque Brinquedos d
parque

Descanso 09h50min-10h00mm®ala de aula Mesa e cadeira

Biblioteca 10h00min Sala da biblioteca Livros etéaes

Saida 10h55min - -

Fonte: pesquisa direta

Em algumas linhas do quadro, ha sé o tempo inidl@alatividades porque a medida que
a primeira crianga terminasse a atividade propuestabia novas instru¢cées da professora e
assim néo havia como contabilizar o tempo exatontzsmas. Nesta classe, em um mesmo
tempo, as criancas podiam fazer diferentes atieisla@s detalhes sobre essa tabela estar&o
descritos no proximo capitulo. Vale destacar qoejuadro 1 optei pela nomeclatura utilizada
pela professora; por exemplo, as atividades doupafgram denominadas recreio e as de
pscomotricidade receberam o nome de recreacao.

Na primeira parte, registrei os dados em um dideicampo no qual foram descritas as
atividades diarias da turma do Jardim Il da esepiaestudo. No diario de campo, encontram-

se também as impressdes e reflexfes da pesquishwaainda registros de fotografias dos
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espacos da escola: “hall”, sala das professorasgdmes, cozinha, patio, parque e sala do
Jardim 1l que foram apresentadas no decorrer desbalho, com o objetivo de ilustrar as
descricbes dos espacos e materiais observadosgrgtesnda rotina amplamente discutidos

nesta pesquisa.

4.4.3 Entrevista e questionario

Em terceiro lugar, apliquei um questionario e mluma entrevista semiestruturada
com a professora da sala de aula observada, aeficoldtar informacdes pessoais, bem como
suas opinides sobre a rotina da escola e suaspr@iesea respeito da autonomia moral. A
entrevista durou 50 minutos. Nesta, foi utilizadm gravador para posterior analise das
transcricbes das respostas da professora.

Segundo Ludke e André (1986), a entrevista ao tidobservacéo representa um dos
instrumentos basicos para a coleta de dados. Entnavista que se cria uma relacdo de
interacdo, havendo uma atmosfera de influéncigpmeca entre quem pergunta e quem
responde. A entrevista também permite a captacédiata e corrente da informacéo desejada,
praticamente com qualquer tipo de informante salsrenais variados assuntos, 0 que pode
possibilitar o aprofundamento de pontos levantgmwsoutras técnicas de coleta de dados,
bem como correcbes, esclarecimentos e adaptac@s darnam sobremaneira eficaz na
obtencao das informacdes desejadas.

Laville e Dionne (1999) ressaltam ainda que a ei#ti@@ oferece maior amplitude
quanto a sua organizacao, pois 0s entrevistadardsnp explicitar algumas questbes e o
entrevistado podera responder as questdes de maneis aprofundada, favorecendo uma
exploracdo de seus saberes, bem como de suasereépgées, crencas e valores.

O tipo de entrevista realizado nesta pesquisa, coenionado, foi a semi-estruturada.
Elaborei um esquema basico de 42 perguntas, quéordgn apresentados de maneira rigida,
com vistas a possibilitar ao entrevistador fazemexessarias adaptacdes. Para Ludke e André
(1968), esse tipo de entrevista é o mais adequatiatzalho de pesquisa que se faz atualmente
em educacéo, pois as informacdes necessarian®orantes que se quer contatar, como, por
exemplo, os professores, alunos ou pais, sdo roaienientemente abordaveis por via de um
instrumento flexivel.

Apesar de a entrevista ter sido de fundamentalitApoia para esta pesquisa, notei em

alguns momentos certas limitacdes: as vezes asgi parecia ndo entender a pergunta;



46

entdo, eu repetia. Em algumas questbes, ela falagae ja havia dito e apenas tentava
complementar para sua resposta nao ficar rep&ata. Gil (1999) a entrevista apresenta uma
série de desvantagens e umas delas foi constatadmipn nesta pesquisa: a inadequada
compreensao do significado das perguntas. Notdddanque a professora tentava incluir em
suas respostas um dos temas centrais desta pesgaisatonomia, pois desde sua primeira
resposta, falou sobre 0 mesmao.

Apliquei o questionario logo apds a entrevista paracesso as seguintes informacdes:
identificacdo pessoal, formacdo e experiéncia ssmal e situacdo familiar. Essas
informacgdes foram pertinentes, uma vez que compltarean a interpretacdo dos dados da
entrevista. A professora prontamente preenchelestigmario e me devolveu no mesmo dia.

Resumidamente, os procedimentos para coleta de @abbados nesta pesquisa foram
a analise documental, a observacao participargairavista e o questionério. Ja as formas de
registros foram: diario de campo, gravador, maquiatografica e filmadora. Esses
instrumentos facilitaram a obtencdo dos subsidiesssarios para a realizacéo do estudo, uma
vez que, com o0 suporte dos mesmos foi possivelnénracorespostas para as questdes

levantadas.
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5. CARACTERIZACAO DA ROTINA EM UMA CLASSE DA ESCOLA SO NHOE
FANTASIA COM BASE NOS SEUS ELEMENTOS CONSTITUTIVOS E SUA
CONTRIBUICAO PARA O DESENVOLVIMENTO DA AUTONOMIA MO RAL DAS
CRIANCAS.

Foto 5: Algumas criancas do Jardim |l brivb@ num espaco com areia proximo ao patio.

Este capitulo apresenta a rotina da sala do Jdfdien uma instituicdo de Educacédo
Infantil que denominamos pelo nome ficticio de SoehFantasia. Entende-se como rotina
toda a estruturacdo do planejamento diario quelesa organizacdo dos espacos, tempos,
atividades e materiais. Para a caracterizacdotaeyalurante a jornada, foram observadas e
filmadas durante as manhds a organizagdo dos espagoateriais, as atividades e seus
respectivos tempos. Focada nesses elementos,ea@ati;miamica da sala de aula, enfocando
sua contribuicédo para o desenvolvimento da autcenomoral das criancas.

Inicialmente planejei apresentar a descricdo datiallde todos os dias para que o
leitor pudesse ter uma ideia dos dados levantad@ntt esse periodo. Percebi, no entanto,
gue esse procedimento tornaria a leitura cansativa,vez que as descricbes Sao minuciosas
e repetitivas. Optei, entdo, por apresentar topimsliario de campo, a medida que fosse
descrevendo toda a rotina.

Durante as observacgOes, pude perceber que aorinicaleta de dados na sala da
professora Maria, as criangas pareciam nao se fargmm minha presenca, mas a professora
demonstrou certo desconforto. Depois de alguns éiaga estava mais a vontade com minha

presenca. Ela é uma das poucas professoras d&igiizigio que aceita alguém de fora em sua
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sala para desenvolver pesquisas ou outros trabatfacmicos. Demonstrava estar disposta a
dar qualquer tipo de esclarecimento e a contritin o trabalho que estava sendo realizado.
De vez em quando, conversava sobre seu trabake asigistias e aflicdes.

No decorrer das observacoes, percebi que ela déraemsuriosidade em saber sobre
0 meu trabalho. Neste momento, ficava apreensemendo falar alguma coisa que
interferisse em sua forma de agir. Nao deixei,e¢atito, de comentar que estava observando
a rotina da sala e sua contribuicdo para a aut@ndas criancas. Essa informacéo nao alterou
sua conduta diéria; demonstrando inclusive maisqgtrididade ao saber o que estava

observando.

5.1 AS ATIVIDADES E SEUS RESPECTIVOS TEMPOS:

5.1.1 Tempo da Acolhida 7h15min-7h25min

Foto 6: As criancas no patio: 0 momento da adalh

Embora a acolhida comecasse as 7h15min, no had@rigue os portdes se abriam, as
criancas chegavam mais cedo e ficavam aguardaediadas nos bancos da praca situada na
parte externa da escola. Assim que estes eranoapast criancas corriam para o patio, onde
todos os equipamentos (caixa de som e microfonept@vam preparados para a acolhida.
Alguns pais entravam até o segundo portdo paradseus filhos e outros nem adentravam a

escola e assim, os filhos se direcionavam sozimlbofugar onde deveriam estar naquele
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momento. A familia ndo tinha contato com a professte seus filhos nesse momento, até
porque ela chegava sempre depois da acolhida queaizada junto com as outras turmas.
Observei por duas vezes a mae de uma crianca dionJ&rque esperou pela professora para
conversar algo com ela. Essa foi a Unica trocaedmatnilia e professora que presenciei na
chegada das criancas. Nesse caso, 0 contato desspd com a familia nesse momento
guase nao existia; nao havia uma troca constatrie @as.

Para Lino (1999), seria importante que "no trarstuteste tempo, e enquanto se
espera que todas as criancas cheguem a sala dei@alalas pessoas adultas fica na porta
para receber pais e maes” (P. 187). Este € um nmoraanque as familias podem comunicar
ou querer saber algo sobre a crianca e, portaeggsanocasido, se torna imprescindivel a
presenca da professora. Ela deveria estar toda disponivel para as familias; no entanto, foi
observado na escola que, quando a familia senthecaéssidade de conversar com a
professora, teve que espera-la. Essa espera tfiaula interacdo entre a familia e a
professora.

Esse momento com a familia ndo poderia ser degpéiaiuma vez que a propria Lei
de Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional (Let/989 anuncia como necessaria a parceria
com as familias das criancas da Educacéo Infaatiherspectiva do atendimento aos direitos
da crianca na sua integralidade. No artigo 29 d# ld3ta escrito: A Educacao Infantil,
primeira etapa da educacdo basica, tem como faddidb desenvolvimento integral da
crianca até seis anos de idade, em seus aspesis fdsicologico, intelectual e social,
complementando a ac¢édo da familia e da comunidadefifmar a Educacgédo Infantil como
complementar a acdo da familia, a LDB aponta assat@de da parceria entre a instituicao
escola e a instituicdo familia. Para tanto, atugfio deve assegurar a participacao, o dialogo
e a escuta cotidiana das familias, para que estturporesulte no reconhecimento da
identidade pessoal da crianca e de suas familimeemtive a participacdo dos pais nas
atividades da instituicéo.

Assim, a acdo educativa deve ser compartilhadaafamilias. A prépria Proposta
Pedagdgica de Educacéo Infantil da Secretaria ded€édo de Fortaleza que a escola Sonho e
Fantasia tém como referéncia inclui um capituloresad familia e a instituicdo. Nesse
capitulo, aborda a importancia de ambas para atimgide seus objetivos: o bem-estar, o
desenvolvimento e aprendizagem da crian¢ca, bem camoinsercdo na sociedade. Esta
proposta pedagogica ainda ressalta que € fundampata alcancar esse objetivo comum,

que tanto a instituicdo escolar como a familia basguma parceria benéfica e construtiva,
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estabelecendo canais de comunicacdo e compreeosabase no didlogo e na confianca

reciproca.

Durante todas as observacdes, percebi que a azddleiguia o mesmo padrdo: as

criancas rezavam o Pai-Nosso e Ave-Maria, em sageadtavam uma musica. (as musicas

em alguns dias eram alteradas). No momento daidaplodas as turmas e professoras desta

instituicdo participavam, organizando-se em filag. professora ficava em determinado

espaco e as criangcas se posicionavam em sua fAsHien, o patio ficava completamente

ocupado com filas de tamanhos diferentes. Terminatalhida, as criancas se direcionavam

cada uma para as suas respectivas salas.

As criangcas chegam acompanhadas de seus pais panséseis e fazem
uma fila. Elas sentam umas atrds das outras no. &t frente a sua fila,
fica a professora responsavel por cada turma. NEsta professora Marta
do Jardim | inicia 0 momento da acolhida rezanda a“papai do céu e
depois para a mamae do céu”. Em seguida a professaquel pega o
microfone e pede para as criangas levantarem e pabeas cantando a
musica do “homenzinho torto”. Terminada a mausicdileade crianca se
direciona a sala de aula. (Diario de campo 04.0DR0

A entrada foi igual a do primeiro dia: todas asmgas chegam e sentam
enfileiradas no pétio; as professoras ligam o sem gosicionam em frente a
sua turma. Uma professora pega o microfone e psderiancas para
cantarem com ela, canta uma musica e pede asasigaga ficarem de pé
para falar com o “papai do céu”, e rezam o Pai bleséve Maria, cantam
mais uma musica e cada turma vai para as suas falaso de campo
05.01.2010).

Na turma onde estava sendo realizado este trabahaaro ver a professora Maria

participar deste momento da acolhida, pois ela sensphegava depois. Mesmo em sua

auséncia, as criangas chegavam e se posicionavafifaeama mesmo lugar de sempre, perto

do bebedouro. Percebi que a turma do Jardim 1l1§@& tmha a professora Maria como

referéncia para se organizarem e participarem dthida e possuiam como referéncia o

espaco. O fato da fila ser sempre feita no mesrgar lpossibilitou a participacdo delas

durante a acolhida, mesmo na auséncia da profeSmreente na hora de se direcionar para a

sala, toda a turma ficava esperando por ela, pgisooedimento era que, ao terminar a

musica, as professoras levassem suas turmas pearaaas. Assim, as criancas do Jardim I

eram os ultimos a sair do patio. Na maioria dagveelas se direcionavam sozinhas para a

sala e esperavam a professora la.
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Num episdédio em que as criangas ficaram esperamdiila&ano patio pela professora
Maria e ela ndo chegava, a professora encarregadaibtioteca, sabendo que eu estava
realizando uma pesquisa na sala do Jardim Il, ordepue as criancas fossem para a sala
comigo. Este fato aconteceu, embora tivesse exjglioaneu trabalho a diretora da escola e a
professora da sala, para que elas ndo confundissieMma pesquisa com atividades de
estagios. E comum nas escolas os profissionaisraamhaue as pessoas que estio
desenvolvendo pesquisa devem de alguma forma asasimgdes da professora. Ainda houve
situacdes em que outras professoras também s@initque as criancas me acompanhassem
até suas salas.

Considerando que essas professoras ndo sabiam solpeojeto que estava
desenvolvendo, permiti que as criancas me acompsaitmem alguns dias. Ao chegarmos a
sala de aula, as criangcas me chamavam de tiararfigaerguntando onde a professora delas
estava. Solicitei que elas aguardassem um pouperagglo que alguém da instituicdo viesse
até essa sala para dar alguma explicacdo, magoaécau ninguém da escola para informar
algo. Entao fiquei observando a atuacao das camgauséncia da professora.

Depois da acolhida, as criangas do Jardim Il mwiézes esperavam pela professora
na sala sozinhas. Quando ela chegava a sala, pegevgarrafa de agua seca para encher na
sala dos professores, onde ficava localizada unedejea e, entdo as criancas ficavam
sozinhas sem nenhuma atividade, esperando queok#sse. Durante as observacgles, 0
procedimento utilizado pela professora para es@ey@utras criangas chegarem era ir buscar
sua agua. (Observem na descricdo abaixo do diéricathpo). Lino (1999) ressalta que,
enguanto todo mundo ndo chega, se inicia um proaksstividades com as criancas que vao

chegando: cantar, contar histérias ou simplesnfataealgo.

Passados alguns minutos a professora chegou, gmsda da sala dizendo:
“esperem mais um pouco vou pegar minha agua, éduara gente espera
mais alguém chegar”. (todos os dias a professaya pma garrafa de agua
mineral seca que fica dentro do seu armario encher para ficar bebendo
durante a manhd). As criangas ficaram sO outra Eaguanto isso, elas
ficaram conversando uma com as outras e pegandorioguedos que
estavam na prateleira. (Diario de campo 06.01.2010)

A professora chega e da bom dia e vai olhar algtmisa em seu armario,
pega sua garrafa e diz as criangas que vai bugcar @ara ela, pois é o
tempo que pode chegar mais alguém. (Diério de c&@wii.2010).

As criancas j4 estavam acostumadas com esse prmeddi da professora
em ir buscar 4gua para ela beber todos os diandQuEemorava um pouco
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a ir, logo as criangas perguntavam: “professoraéwvo@o vai buscar sua
agua?” E ela respondia: “ja vou”. (Diario de carga01.2010).

5.1.2 Tempo do lanche - 9h00min as 9h15min

=
—

Foto 7: O refeitério da escola.

Outro momento que incluia as diferentes turmasrélagcola Sonho e Fantasia era a

hora do lanche. Como o refeitdério ndo comportadadas turmas matriculadas na escola no
mesmo momento, a hora do lanche era dividida ponas. Primeiro lanchava o Jardim |,

depois o Jardim Il e assim sucessivamente, de moe@s turmas de Jardim Il s6 deveriam ir
para o refeitorio as 9h. Nesse momento, a profeass@anizava a turma em fila e a levava
para o refeitorio, onde as criancas comiam se sggse, pois nao havia um profissional para
orient4-las sobre a importancia da alimentacdo, parma incentiva-las a comer. As criancas
gue nao queriam se alimentar sentavam e s6 saiamdguas que estavam comendo

terminavam. Assim a professora fazia outra filg é&egava de volta para a sala.

Depois da recreagdo, a professora Maria que j&esestaperando pelas
criancas em sua sala, pede para elas formaremfidatpara lavar as maos.
O procedimento € o mesmo dos outros dias; quankhs terminam de lavar
as maos a professora leva-as para o refeitérian€hé foi mingau de milho
com biscoito; apenas Caio quis tomar 0 mingauus®®e criancas comeram
sO biscoito. Quando voltaram para sala quem hawgizido merenda iria
merendar. Sabrina, como néo tinha terminado dewsca agenda, n&o foi
comer o lanche que tinha trazido de casa, pretenminar a escrita da

agenda. (Diario de campo 12.03.2010).
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As 8h55min a professora chamava as criangcas paeaeta as maos:
colocava sabonete liquido na méao de cada uma @mlasdas se dirigiam a
torneira para lavar suas maos. SO saiam para éidageando o grupo
terminava de lavar as maos. O lanche foi sopa;aspquatro criancas nao
guiseram comer. Ao voltar para sala as 9h08min ghawia trazido sua
merenda, podia lanchar e quem nado havia trazidtaserpara esperar a
sineta tocar e poder ir para o recreio. (Didrica®mpo 08.02.2009).

Na sala as criancas podiam lanchar refrigeranisspibbs recheados e “xilitos’que
traziam de casa. A professora ndo concordava cfato a@as criangas trazerem lanche, pois a
escola oferecia. Esse pensamento da professorandgav@ que ela possuia consciéncia de
que esse procedimento da escola ndo estava camigbpara a educacdo alimentar das
criancas, mas em nenhum momento comentou se hdguma iniciativa por parte dos
profissionais que fazem a escola para discutiver @ situacao.

Percebi que haviam dois problemas relacionados @oalimentacdo: o sabor das
preparacdes e o fato de as familias mandarem laAchedpria professora comentou que o
lanche preparado para as criancas nao € muitodaglatem gosto ruim e as criancas sempre
reclamam. Por outro lado, desde muito tempo, aslifpodem mandar o lanche de seus
filhos, mesmo sabendo que a escola oferece. Sasilm, a alimentagcdo dessas criangas néo
deve ser repensada somente dentro da instituicdcisa ser trabalhada em conjunto com as
familias que participam dela. O importante senige epssa instituicdo reconhecesse o0
problema e desenvolvesse um trabalho para fazerefieigbes momentos prazerosos e de
grande integracdo entre cuidar e educar, ensejandestabelecimento de habitos de
alimentacéo saudavel.

Segundo Piotto, Ferreira e Pantonil (2000), a altagio faz parte do processo
educativo, sendo fundamental para o desenvolvimefidgmtil. Entdo, é necessario que 0s
professores ou outros profissionais que trabalhamirestituicbes de Educacgao Infantil,
estejam atentos para ajudar as criancas a conmelp-dlaes a autonomia que € possivel para a
sua idade. Portanto, cabe a eles pensar sobre foormedtratégia de estimular habitos
alimentares saudaveis na instituicao.

Para Lino (1998), a hora do lanche também deveireemomento em que adultos e
criancas dividem esse tempo, comendo juntos natantle introduzir novas experiéncias,
como, por exemplo: nesses momentos, as criancasguwder responsaveis por distribuir os

pratos ou os copos com o lanche (um prato ou um papa cada crianca). Assim, elas terdo a
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oportunidade de fazer relagéo da quantidade degasacom a quantidade de pratos ou copos
a serem distribuidos (perceber se existem maisgagado que pratos e copos e vice-versa).
No refeitorio observado, a propria professora ithgta o lanche para a sua turma e em
nenhum momento ela sentou a mesa com as criangasgaer. Depois da distribuicdo do
lanche, ficava em pé na porta de saida a espeiidagas para leva-las a sua sala. Enfim, a
hora do lanche nessa instituicdo constituia um méongem objetivos educacionais a serem
atingidos. Parecia que o Unico objetivo aparerdecemprir a tarefa de levar as criancas para
o refeitério na hora estipulada pela instituicéo.

A organizacdo do tempo do lanche néo respeitavaals desejos das criancgas; elas
simplesmente se submetiam ao que era exigido pefasgora. Outros momentos da rotina
diaria como, por exemplo, o tempo da acolhida tamb®&o parecia ser prazeroso e
desafiador para as criangas, nem promoviam opdddes para o contato social e a
cooperacao, indispensaveis para a conquista dacamia moral.

Percebi também que, embora as criancas ja tivegsemnporado a sequéncia de
tempo para suas atividades, pois ja sabiam quasiéa@colhida deveriam ir para suas salas,
gue depois da tarefa era o lanche, que apés odareho recreio, o tempo era imposto as
criancas. Entéo, a rotina se tornava rigida, canesmo formato de atividades nas quais eram
utilizados os mesmos materiais nos mesmos espados os dias.

Segundo Formosinho (1998), criar uma rotina didfi@sicamente isto:

Fazer com que o tempo seja um tempo de experiéricas e interacoes
positivas. O desenvolvimento é lento, requer termpas o tempo por si

mesmo, pelo simples fato de passar no relégiopréauz desenvolvimento.
A aprendizagem e o desenvolvimento sédo construgdpedo, na riqueza da
experiéncia que o tempo possibilita ou ndo. Aseima area de atividade do
educador (a) € a de organizar o tempo diario deongoe a crianca passe
por diversas situacdes: 1) de jogo com outras gamifem pequeno e em
grande grupo), somente com seus colegas, com @gasoé com os adultos,
ela sozinha na realizagdo do projeto individual, &n ambientes

diferenciados que oferecem possibilidades difesefgeula de atividades, o
recreio, os passeios fora da escola, a comunidd@le)58).

Desta forma, o desenvolvimento da autonomia daawonJardim Il pode esta sendo
prejudicado, pois as criancas seguem horarios tptedecidos, sem oportunidades para
interagir com o grupo, além de respeitarem unédteente as instru¢cdes da professora.
Considerando que o respeito mutuo € um fator inaprés/el para a conquista da autonomia,
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0s tempos da rotina precisam levar em consideragipel do respeito matuo. Piaget (1994)

explica:

Parece-nos incontestavel que, no decorrer do delsémento mental da

criancga, o respeito unilateral ou o respeito doan@elo maior desempenha
um papel essencial: leva a crianca a aceitar taglagstrucdes transmitidas
pelos pais e é assim o grande fator de continuiéade geracdes. Mas,
parece-nos também evidente, em nome dos resulbdtides até aqui e em
nome dos fatos que analisaremos na sequéncia \dstae, que, com a

idade o respeito muda de natureza. Na medida eragjuelividuos decidem
com igualdade — objetivamente ou subjetivamentejc@oimporta, as

pressdes que exercem uns sobre os outros torneataserais. (P. 91)

Assim as criancas ndo devem ser submetidas o téogjmoa regras ou instrucoes
estabelecidas em via Unica. Elas precisam particpagamente dos diferentes momentos,
dando sugestbes, explicitando idéias, fazendo spediecidindo com o grupo o que fazer.
Desta forma € possivel que a reciprocidade e aecag@o se facam presentes ndo somente
durante o lanche, mas durante toda a rotina, tamtido assim para que as criancas tornem-

se moralmente autbnomas.

5.1.3 Tempo do recreio - 9h30min as 9h50min

Foto 8: O parglzeinstituicao.

O recreio era a hora pela qual as criangas parezsperar ansiosas. Observei que elas
sempre saiam juntas e brincavam agrupadas com cs#egas de sala nos diferentes
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brinquedos (escorregador, gangorra, balancadoy espalhados nos arredores do espaco
destinado ao parque. Ficavam no parque durantai@0tos (tempo estipulado pela pré-

escola para todas as turmas) sem o acompanhamanjwrofessora. Ela e as outras

professoras da instituicdo, que também ndo acomapanhsuas turmas, ficavam na sala dos
professores, tomando um café ou conversando, etmjaancriancas brincavam no parque.

Nesse momento uma pessoa que também trabalhavscola,emas ndo era professora de
nenhuma turma, era responsavel pelas criancasobsasvava, sentada proxima ao patio.
Lino (1999) nos alerta para o fato de que, no mamneo recreio, é funcdo do professor

animar, apoiar, ajudar, sugerir opcoes, particg@amente nos jogos e atividades ludicas das
criangas.

Para Hohmann, Banet e Weikart (1995), no tempoedesio ao ar livre, tanto as
criangcas quanto os adultos devem participar dagdaties fisicas: correr, lancar objetos,
andar, rolar etc. Cabe também aos adultos instigacriancas a falar sobre o que estédo
fazendo.

Na instituicdo observada, o que as criangas malzagam na hora do recreio eram
atividades fisicas, tais como subir, descer, competar, balancar-se e escorregar. Para
Carvalho e Rubiano (1995), uma das fun¢cbes da maEfiv do ambiente € oferecer
oportunidades para movimentos corporais. O pargeeag criancas utilizavam contemplava
essa dimensdo, uma vez que as criancas tinhamuoplaie de movimentar-se livremente
utilizando brinquedos, como escorregador, balamg@mngorras ou correndo, pulando ou
simplesmente andando.

Os equipamentos do parque permitiam que as criaecasvimentassem de maneiras
diversas tais como: sentar, balancar, saltar, coswbir, agarrar-se, pular, pendurar-se,
curvar-se e virar-se. Para essas mesmas autosas,@mrtunidades para se mover ensejam a
crianca aprender a controlar o proprio corpo n@gspAssim, 0 movimento e a expressao
corporal proporcionam a crianga 0 conhecimento dmprp corpo, experimentando as
possibilidades que ele oferece (forca, flexibilielaglquilibrio, entre outras)

O tempo do recreio também é um momento favoraveh pacorporar novas
experiéncias. As criancas devem ter, além da opiddade de realizar atividades fisicas,
outras atividades, como ressalta Lino (1999): ‘fope de recreio ao ar livre pode ser usado
para muitas outras atividades como o0 contato complaagas e animais, experiéncias com
agua, terra, areia e atividades planejadas peldwad (P. 192).

Para Hohmann, Banet e Weikart, o tempo de recoear &vre permite



57

Para além das vantagens Obvias para a saude esb@ndas criangas, a
principal razao de ser do tempo de recreio aovee & 0 permitir as criangas
gue ponham em pratica as suas idéias e descobfatasda sala de
atividades. Além disso, porque o0 tempo de recr@oan livre € mais
descontraido, menos intenso e, talvez, mais espamtgue o tempo do
trabalho, algumas das criancas que noutras ocasaesossegadas, abrem-
se durante o tempo de recreio ao ar livre, falamtit@balhando com outras
criancas mais livvemente do que no interior; um@nca que arranja
complicacbes dentro da sala de atividades, por@ssappor cima do
trabalho das outras criancas, trepa as pratelgitmando-as ao chao, pode
ser excelente ao ar livre, onde tem oportunidadendmar as outras a trepatr,
a andar de baloico e a correr depressa. A maioe pas criangas costuma
brincar ao ar livre na zona onde vive, podendoimgssontinuar no seu
bairro ou no patio traseiro da sua casa as atig&lad ar livre da pré-escola.
(1995 p. 130).

Desta forma, o momento do parque também assumetagdioo diferente, néo
constituindo apenas intervalo para brincadeirasdascas e descanso para os professores. E
mais um momento de desafio, principalmente se Ba éxterna houver equipamentos,
arvores, areia, baldinhos e pas, pneus, cordass,dmhmbolés entre outros. O professor deve
estar proximo, auxiliando e estimulando a criancaesenvolver a sua motricidade e
socializacdo, ajudando, também, a resolver ositmnfjue surgem nas brincadeiras, quando,
porventura, as criancas nao forem capazes de goas sozinhas.

Na compreensédo de Lino (1998), para que a criaogsapdesenvolver a autonomia,
faz-se necessario exercitar algumas experiéncesgecho dominio socioemocional: fazer e
expressar escolhas, planos e decisdes; reconheesoleer problemas; cuidar das proprias
necessidades; ser sensivel aos sentimentos, aosss#s, as necessidades e a origem socio-
emocional de outras pessoas; criar e vivenciarsj@go colaboracédo e desenvolver estratégias
para enfrentar os conflitos.

Nas observacdes realizadas, ndo presenciei nentamemio em que a professora
estivesse atenta a esses aspectos descritos pefohdupouco referido. Em relacdo aos
conflitos, a professora quase nédo participava daresolucdo, pois estes ndo aconteciam na
presenca da professora. Se ela estivesse presentmlava toda a situacao, impedindo na
maioria das vezes que as criangas interagissem conass outras, evitando desta forma o

envolvimento delas em situacdes de conflitos:

As criangcas que estavam com a massinha perguntargmofessora se
poderiam pegar um lapis. Ela disse que ndo, eiascas se conformaram.
Cristiane disse para o Caio: “ja terminei” e elssdi “eu, ndo estava nem
competindo” e continuou escrevendo. Suzeane gagaestrincando com a
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massinha disse para Marcos: “olha o que eu fiz: veda”. Ele vai dar
atencao pra ela e a professora fala: “ei Marcog yadderminou para estar
brincando”? Ele volta para seu lugar. Suzeane pergee a massinha do
Tiago € pouca (todos tem uma pequena quantidadeadsa) entdo ela diz:
“pede mais a professora”, e ele retruca: “ela réiaar” e Suzeane insiste:
“ela da sim”, e Tiago pediu mais massinha e a psui@ disse: “vocés vao
ja para o lanche” e ndo deu a massinha. (Diariadgo 13.01.2010).

As situacgdes de conflitos mais comuns envolveramtaggdes da professora com as
criancas. Quando a professora achava que as @iastavam dispersas, ela imediatamente
advertia verbalmente para conter a conversa oagdgs diversas: “fiquem quietos”, “parem
de conversar”, “ndo esta na hora de correr”, “seateseu lugar”. Para Galvao (2008), as
atitudes de oposicdo constituem exemplos de cosftjiite possuem um significado positivo,
dinamogénico, que, segundo Wallon, s&o importgoées a consolidagdo da personalidade.
Frequentemente, no entanto, observamos atitudepape do professor, que visam a um so
objetivo - controlar os alunos. Essa atitude “né@m tnenhum significado positivo, ao
contrario, s6 fazem consumir energia, desgastandor@fessor e aos alunos”. (GALVAO,

2008 p. 108). Essa mesma autora complementa:

N&o obstante sua conotacdo negativa, a reflexae ssdsas dinamicas
representa uma excelente oportunidade de apenfeggda da pratica

pedagodgica. Situagbes muito complexas, sua ocdéaréree-se a conjuncao
de multiplos fatores e evidencia inadequactes &ecps da escola em face
das necessidades e possibilidades das criancatenfificacdo dos fatores
responsaveis, que podem estar no plano dos costedeloensino, das
atitudes do professor, da organizagdo do espagaldale aula ou do tempo
das atividades, propicia a possibilidade de apmréshento da pratica
pedagdgica. (P.108)

Como ressaltam De Vries e Zan (1998), o conflito ranitas escolas é visto como
algo indesejavel e a ser evitado; todavia os d¢osfédo essenciais para o desenvolvimento
global da crianca. Assim, posso inferir que, osfltoa sdo importantes para a promoc¢ao da
autonomia moral. Além disso, a interacdo em quepadicdo matua dos parceiros permite as
criangas a elaboracao de suas personalidades. €&qgmme Galvao (2008), a diferenciacéo
do eu ocorre por meio de uma crise, uma bruscarawita nas condutas da crianca e nas
relacbes com o meio”. (P. 53). Na etapa do persmnal(3-6 anos) que se centra na feitura
do sujeito, sdo frequentes os conflitos interpassague, dependendo das atitudes dos
educadores, podem se tornar importante recurscadifarenciacao do eu.
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Na sala observada, algumas condutas de oposigdocgidncas sO eram comumente
manifestadas na auséncia da professora, quandoaeldsocarem pontos de vista com as
outras, entravam em conflitos. Galvao (1998) destm seu trabalho sobre os conflitos
algumas categorias de oposicao (objeto, espactatodisico, o que fazer, competicao, ideia,
como fazer, postura/movimento, tempo, barulho, nq@nigrio, imagem de si, preferéncia
pelo outro.). Neste trabalho foram observadas adgumelas. Para exemplificar essas
condutas, apresentarei a seguir episédio em gaenfabservadas as seguintes categorias:
objeto (disputas ou desacordos sobre a posserdpibdos, materiais pessoais ou coletivos) e
ideia (contestacdo ou correcdo de um comentarinidap reflexdo):

Marcos reclamava em tom de choro que Caio quehnaucsbrinha e a
professora disse: “e isso é motivo de choro?” & ldigse: “é sé fazer outra
cobrinha”. Entéo ele fez; depois cada um pegavaectigha formado com a
massinha dava vida, e comecava a brincar. Na li@mea eles ficavam
muitos eufdricos e gritavam, mas ainda havia ceaarfazendo a tarefa e a
professora dizia: “assim ndo da, espera ai né?” thiaaca de outra sala
veio chamar a professora Maria, pois a professarautia sala, queria falar
com ela. Quando ela saiu da sala, Suzeane gueadstencando com a
massinha corre imediatamente para olhar se ela evetliz: “quando a
professora chegar vou dizer pra ela que Caio ténahdo o Luiz de nhome
feio. Ai Caio tomou a massinha de Luiz e ele disse: da minha massinha
seu otario” e Suzeane disse: “eu vou dizer paraf@ssora que ele tomou a
massinha”. As 10h40min ainda havia 5 criancas fdzem tarefa. Marcos
comeca a chorar de novo pelo mesmo motivo: Caionaeshou sua
cobrinha, entdo as criangas mostravam-se preocsigada o choro dele e
perguntaram o que tinha acontecido. Ele relatouomtacido. Raissa tenta
resolver o conflito dizendo para ele pegar a massde volta e fazer outra
cobrinha. (Diario de campo015.01.2010).

Vale ressaltar que esses episddios de conflitostemeram e a professora nao
presenciou porque ou ela ndo estava na sala otadstzendo outra coisa em sua mesa. A
pesquisa de Galvao (1998) que envolveu o tema saminrfiitos ressalta que, desde que eles
ocorrem frequentemente no estagio do personalismante a pré-escola, destaca-se 0 quanto
€ importante para o professor de Educacéo Infegikdtir sobre os conflitos. Na verdade, se o
professor conhecer a natureza dos conflitos, se tondicbes de estabelecer distingcao entre
conflitos positivos e negativos, mais possibilidadea de contribuir em sua resolucéo.
Segundo De Vries e Zan (1998) “a capacidade ddugdm praticas dos conflitos é um
importante objetivo construtivista”. (P. 89). Estagoras também ressaltam que os conflitos

interpessoais sao de fundamental importancia pdesenvolvimento da autonomia.
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5.1.4 Tempo de descanso - 9h50min as 10h00min

A atividade de descanso, que durava em torno dende#os, era 0 momento em que
as criancas, ao retornarem do recreio, baixavarm eabecas para descansar. Embora as
criancas nao respeitassem esse momento, pois poriaasas sentavam e baixavam suas
cabecas, essa atividade acontecia todos os diasiakgas ndo respeitavam esse momento
porque, provavelmente, ndo se sentiam cansadagrtani®, ndo necessitavam descansar.
Mesmo assim, o periodo do descanso estava ingaidotina diaria das criangas como algo

qgue nao pudesse ser modificado.

Ao voltar do recreio as criangas escutavam algumasicas para descansar,
nesse momento queriam conversar, mas ficavam d=adiaixa porque a

professora chamou atencdo, dizendo que estava rrza deo descansar.

(Diario de campo 07.01.2010).

Ao voltar do recreio as 9h55min as criancas dewegantar e baixar suas
cabecas para descansar ouvindo o som de musitasriastais. Todos os
dias eram tocadas quatro musicas. Quando termirmraado descanso, a
professora falou: “agora vocés vdo para a biblioteom a professora
Marta”. (Diério de campo 09.02.2010).

Em muitas instituicbes o momento do descanso eaig voltado aquelas criancas que
passam o dia todo e assim necessitam descansaomdmmir. Para Bassedas Huguete e
Solé (1999), as criangcas também vivem experiéndéagslescanso na escola infantil. Os
menores tém mais necessidade de descanso para&meeestar fisico e psiquico do que os
maiores, pois, a medida que os bebés evoluem,waertando 0 tempo em que passam
acordados, “gracas a maturacado do seu sistemasoecentral’. (P. 154). Um bebé dorme
aproximadamente 17 das 24 horas de um dia, e carados pode dormir uma vez por dia
depois do almoco. Assim, a possibilidade de descathgrante o dia na escola exige uma
organizacdo do espaco na sala e o conhecimentionun proprio da crianga para coloca-la
para dormir quando ela necessita.

Como vimos, a hora do descanso estd mais destisadaancas menores (0-3 anos),
com o objetivo de que elas supram as necessidaglesies a sua idade. Portanto, na sala do
Jardim Il, em que as criancas tém cinco anos d#ei@daestdo presentes apenas durante a

manha, nao necessitaria do descanso da forma cosatizado.
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Como ressaltam De Vries e Zan (1998), alguns psofes construtivistas se sentem
coercivos ho momento do descanso, pois, nessadiesagdizem as criancas que elas devem
dormir ou tirar um cochilo quando elas insistemdper que ndo estdo com sono. A maioria
das criancas reluta em abandonar algumas ativigedascochilar ao meio-dia. Desta forma,
a hora do descanso para a crianga é muito dificfye, sob sua otica, ela estara deixando de

fazer algo prazeroso por fazer coisa nenhuma. fssasiainda explicam:

Isto significa que o professor fica na posicaordestir que sabe melhor do
gue a propria crianca do que esta necessita. Hisdeaparece muito

coerciva e vai de encontro ao modo de pensar lhhitos professores

construtivistas sobre como promover a auto-regulag#as criancgas.

Contudo, o fato € que as criancas pequenas pretisamam cochilo. Esses

breves periodos de descanso sdo nao apenas unssigade fisioldgica

para a maioria das criangas pequenas, mas tambe@nexggidos pelas

normas que autorizam o funcionamento de crechegle§xafio para o

professor é abordar a hora do descanso de uma fquwarespeite a

autonomia da crianca, satisfazendo, ao mesmo tesopg, necessidades de
repouso. (DE VRIES E ZAN, 1998 p. 260).

Pensando nessas dificuldades encontradas em ig@sugue tém problemas na hora
do descanso (0 descanso considerado como periodepdaso), as autoras sugerem oito
diretrizes para tornar a situacdo mais facil deraeésa hora: estabelecer um ambiente
silencioso e tranquilo; tornar o ambiente para scdeso tdo confortavel quanto possivel;
estabelecer rituais especificos para esse momeal@®ntar que as criancas precisam
descansar para serem saudaveis e felizes; mostsmlidario com o esfor¢co que elas fazem
para adormecerem; respeitar as necessidades disi@doe emocionais das criancas; assumir
uma atitude de que vocé esta ali para ajudar rzadss delas e por fim usar os problemas da
hora do descanso como oportunidades para ajudaraagas a assumirem a perspectiva de
outros.

A hora do descanso na instituicdo pesquisada, maaf@omo estd organizada néo
assume a finalidade de satisfazer as necessidadepalso das criancas. Mesmo assim, elas
devem todos os dias se submeter a esse rituala Desha, esse momento se torna
estressante, pois as criancas devem fazer aquelo&mdesejam, mesmo que seja por poucos
minutos.

Vale também ressaltar que o tempo do descanso @amento em que as relacdes
coercitivas sdo bem observadas; portanto, issoifismgnuma interferéncia negativa no

processo de desenvolvimento da autonomia. ParatP{#§94) a coacdo moral do adulto
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resulta na heteronomia que é caracterizada pgbeitesunilateral. “Este respeito € a origem
da obrigacdo moral e do sentimento do dever: todieno, partindo de uma pessoa respeitada,
€ 0 ponto de partida de uma regra obrigatoria”l84). Ele conclui: “por consequéncia, esta

moral do dever, sob sua forma original, é essaneiale heterbnoma” (P.154).

5.1.5 Tempo da atividade dirigida pela professora

Foto 9: A turma drdim Il escrevendo a agenda do dia.

Quanto aos horarios que ndo eram fixos, como osateslades dirigidas pela
professora, s6 foi possivel registrar o comecot&mino daquelas atividades realizadas em
grupo. Na narracdo da histéria da “Margarida Enta”, por exemplo, foi possivel anotar o
momento de seu inicio e término. Para desenharmssea historia, ja ndo era possivel
estabelecer um horario para o término, pois depetaliritmo de cada crianca. Em algumas
descri¢Bes, porém, anotei o horario em que a préneceianca terminava a tarefa sugerida pela
professora. Assim, no quadro-sintese, o horaridaindessas atividades que ocorriam em
sequéncia, como a escrita da agenda, a atividadesatever e desenhar foi baseado no
horario em que a primeira crianga terminou suafdarBor exemplo: todas as criancas
comecaram a escrita da agenda as 7h30min e a @iamginga terminou as 7h45min; entéo,
a professora sugeriu outra atividade para essaceriaue foi escrever e desenhar a historia.
Essa orientacdo, ndo era dada somente a essaacmaag a todas aguelas que terminavam a
escrita da agenda. Por isso considerei que a atigide escrever e desenhar comecaria as
7h45min.
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Vale ressaltar que a professora nao estipulavaemmpd para as atividades que ela
sugeria individualmente, o que demonstrava respaitaitmo das criancas. Em nenhum
momento observei a professora apressando as @igaca terminarem as tarefas. Quando
estava proximo da hora do recreio que era uma firxagpara toda a escola, se houvesse
alguma crianca realizando alguma tarefa, ela saligique elas deixassem para terminar suas
tarefas quando voltassem. Embora essa atitudel@mejavel, percebi que os horarios da
escola configuravam como rigidos, exigindo quedadgsisora colocasse as criangas no ritmo
temporal da mesma. Assim, ndo eram as atividadeslgierminavam o tempo, mas o tempo
que as enquadrava. Por exemplo: quando uma crigamganava de escrever o que a
professora tinha sugerido, e ndo fosse a hora fdar& o lanche, ela sugeria que a crianca
desenhasse. Se a crianca terminasse logo de degeaimala ndo fosse a hora de ir para o
lanche, ela sugeria que a crianga agora fosser @atadesenho. Se a crianga terminasse de
pintar seu desenho e ainda ndo fosse a hora @eairoplanche, ela entéo iria esperar sentada
no chdo perto da porta para se direcionar com #&msowriancas que ainda estavam

terminando as tarefas propostas:

A professora entregou o caderno de desenho a dadga elas copiavam o
nome da histéria da lousa e escolhiam o que quedigsenhar. Algumas
diziam “vou desenhar o cachorro”, “ah eu ndo ssedbkar a borboleta”. A
professora reclamava de Sabrina, pois ela aindéanté#comecado sequer a
escrever seu nome enquanto as outras criancastgéams desenhando.
Quando terminaram de desenhar, a professora padiuefas pintarem seus
desenhos. Suzeane e Caio terminaram simultanegnemt@o foram os
primeiros a dividir os lapis de cor. Marcos pegauldpis de cor e disse:
“professora vou pintar com o Caio viu?” Susana (net@u: “tia que cor € a
borboleta?” e a professora fez outra pergunta: @satdo viram nao?” E
algumas criangas ficaram falando as cores da lEieboAs 10h38min
algumas criancas terminaram suas tarefas e emdsegwstraram para a
professora, ela falou: “agora guardem as coisantem para esperar a hora
de ir para casa”. (Diario de campo 13.01.2010).

Depois do recreio, ndo era diferente. As vezesyriascas terminavam suas tarefas
rapidamente, pois jA estavam bem treinadas em vescrdssim, depois da pintura, o
repertorio de atividades propostas pela profegsaracia se esgotar; entdo, em alguns dias,
ela propunha que as criancas brincassem com aljooss ou com massa de modelar para
passar o tempo, enquanto ndo chegava a hora deicumpréximo tempo da sequéncia

rotineira:
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Dando prosseguimento as atividades, a professssa:diagora vamos fazer
essa atividade” e explica: “aqui dos lados temems&onjuntos com alguns
desenhos, quantos carrinhos tem aqui? Conta evestwdado: depois vocés
devem ligar os conjuntos que contem a mesma quaaetide elementos”.
Guto diz: “professora ndo precisa me ensinar négaesei fazer, nos ja
fizemos isso aqui na sala”. A professora diz “Ha @enunciado da tarefa
era: conte e numere 0s conjuntos, depois ligue ws tdm a mesma
quantidade. As criangas comecaram a fazer esda taee professora disse:
“sem conversar t4?” A medida que vAo terminandarefd mostram para a
professora. Em seguida ela pede para eles pintasatesenhos que tem na
tarefa. Marcos terminou primeiro, entdo ela peditapele pegar os lapis de
cor no armario para pintar os desenhos de suata#efegunda crianca que
terminou pediu para sentar perto do Marcos questi@va com os lapis de
cor. Quando a terceira crianca terminou, a profassovamente pediu que
fosse buscar os lapis de cor em seu armario. Aasimariangas ficavam
agrupadas em dupla para dividir os lapis. Nessenmesomento algumas
duplas ficavam interagindo através de conversasivat a tarefa “os meus
sorvetes sdo 0s mais gostosos da regido”, “o gatwén levar um
sorvetinho” “0 meu estd mais bonito do que o seeti You te dar um
beliscdozinho da joaninha”. Outras criancas ficagmenas concentradas
fazendo suas tarefas sem falar nada um com o ddiéario de campo
24.02.2010).

Para Spodec e Saracho (1998), a rotina diaria dieteeminar diferentes horarios para
as atividades do dia, possibilitando que as crem@gdaecipem eventos futuros mediante as
regularidades dos horarios estabelecidos paraiadaaes correntes. A flexibilidade de
tempo, contudo, é necessaria em qualquer rotina,qamla crianca tem ritmo préprio, que
deve ser respeitado. Esses autores enfatizamzacdib do tempo em periodos que permitam
as criancgas vivenciarem as atividades propostaseerproprio ritmo.

Analisando a rotina estabelecida nessa sala, cisgne as atividades eram sempre
dirigidas pela professora e se relacionavam corscet@ e a contagem numérica. Em cada
atividade, as criancas ou escreviam a familia dootBoutra letra do alfabeto, ou as vogais,
por exemplo, ou 0s numerais de um a trinta. Asdatdes propostas tornavam-se cansativas e
as de linguagens pareciam ter como objetivo aelifedizdo das criancas. Constata-se, entéo,
que o objetivo da Educacao Infantil, que é promavelesenvolvimento integral da crianca
nado esta sendo contemplado. As atividades se edrastam como acdes preparatérias para o

ensino fundamental. Vejamos como era trabalhathadgem oral e escrita:

As 7h44min a professora comeca perguntando qué lalige para comecar a
escrever a data. Depois escreve a agenda do diant@ da lousa: revisar e
estudar as vogais; para casa atividade xerocad&;_AS . Explica
para as criangcas que as tarefas que vao levar aiidgsais para todos
porque a xerox esta quebrada e ela vai aproveitarapbra de tarefas que ja
tinha guardado. Em seguida escreve no quadro o miwse meninos
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presentes e do outro lado o nome das meninas.eHlireciona para cada
crianca perguntando qual é a letra inicial do semen todos respondem
individualmente. Em seguida todos falam as letrassdus colegas. A
professora circula a primeira letra da palavra es&eveu no quadro; em
seguida conta quantas letras a referida palavraupofodas as criangas
contam em voz alta. A professora pergunta quemnbais letras e menos
letras e depois conta 0os nomes das criancas quanyiesomando a
guantidade de meninas e meninos. Em seguida dands lembrar as
vogais?” e escreve as vogais no quadro com a daslariancas e as chama
para a roda de conversa. Em seguida a professdea g@a as criancas
escreverem a agenda, caprichando na letra. As;asastomecam a escrever
bem quietinhas e bem concentradas e caladas. Dide campo
14.01.2010).

As concepcbes das criancas a respeito do sistenesalga foram estudadas por
Ferreiro (1993). Para ela, a crianga compreendéstensa de escrita por meio de suas
producdes espontaneas e, portanto, ndo com copia@ngno sistematico que a crianca
aprende a ler e escrever. A autora explica queanimaca pode conhecer o nome das letras e
ainda ndo compreender o sistema de escrita ou gmueecer 0 processo inverso: algumas
criancas podem realizar avangos substanciais naliguespeito a compreensao do sistema,
sem conhecer a denominacao das letras. Coment&ranpe existem estratégias de mediar
0 processo de alfabetizacdo das criancas que ndoes@nicas e tediosas.

Para essa mesma autora, as discussdes sobreca platbetizadora devem considerar
gue “os métodos (sequéncia de passos ordenadoshemyar a um fim) ndo oferecem mais do
que sugestodes, incitacdes, quando ndo praticassritw conjunto de proibicdes. O método
nao pode criar conhecimento”. (FERREIRO, 1993 p. 88sim, ela acredita que nenhuma
pratica pedagdgica é neutra. Essas praticas gstd@mdas em certas maneiras de idealizar o
processo de aprendizagem bem como o objeto dessadggagem. E conclui:

E preciso mudar os pontos por onde nos fazemosupassixo central das
nossas discussfes. Temos uma imagem empobrecitiagda escrita: é

preciso reintroduzir, quando consideramos a alizdgio, a escrita como
sistema de representacdo da linguagem. Temos uaggimempobrecida da
crianca que aprende: a reduzimos a um par de alhopar de ouvidos, uma
mao que pega um instrumento para marcar e um hpdmador que emite
sons. Atras disso ha um sujeito cognoscente, alguenpensa, que constroi
interpretacdes, que age sobre o real para fazulqB. 40 e 41).

Antes, pois, de preocupar-se com os métodos agsmie de Educacdo Infantil deve

primeiramente conceber a criangca como protagomgt@rocesso de construgcéo, tanto da
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leitura quanto da escrita. E necessario tambéneader crianca a oportunidade de explorar
ambientes letrados com atividades significativasteressantes de leitura e escrita e nao
somente praticas de copiar sentencas, palavrase ¢ quadro. Observei que a metodologia
utilizada pela professora torna as criancas entedaddesmotivadas. A linguagem oral e
escrita na Educacéo Infantil ndo deve ser traballsathente com o intuito de alfabetizar as

criancas, como bem lembram Silva e Farias (2000):

A Educacao Infantil deve preocupar-se ndo apenas @oprocesso de
alfabetizacdo (garantir que as criancas compreepaaaque serve a escrita
€ 0 seu modo de construcdo interna), mas princgrakrdeve assegurar que
as criancas sejam usuarias da lingua portuguesaantana sua riqueza e
descubram o prazer que a leitura e a escrita poflenecer. (P. 31)

Quanto as atividades de Matematica trabalhadasalea do Jardim Il, também
encontrei uma pratica mecanica que parecia ndatseessante para as criangas, uma vez que
elas sempre faziam o mesmo tipo de atividade: gentae escrita dos numerais até trinta.

Vejamos agora como era trabalhada a Matematica:

“Yamos revisar os numerais até 20" (a professocaege no quadro) e as
criancas contam em voz alta. Depois ela aponta glgtms numerais e se
direciona a cada crianga perguntando que numesses ®Agora quem vem
antes do numero 3?” escreve assim 3 es$azaté chegar ao
namero 20. E ela pergunta coletivamente depoisvithghimente. As

criancas ficam bem atentas e participam ativameh@o demonstrou
inseguranca em suas respostas ndo respondendtaeEmée as questdes.
Entdo a professora o chamou para circular os n@meradentificar no

guadro qual nimero vem antes e qual niumero vemisidpiario de campo
12.01.2010).

A professora pergunta: todos sabem por que essa fggomeétrica chama-
se quadrado? As criancas disseram que sabiam, Bwmsconseguiram

explicar, entdo a professora relembrou. Depoisypdog se elas lembravam
0 que era uma dezena e foi explicar para elas gueljetos equivalem a
uma dezena. Entéo as criancas deveriam passataadesietrinhas para seus
colegas do lado para retirarem uma dezena e cotlmcaeu quadrado. As
criancas ficavam em siléncio e prestavam atencéocalegas retirarem e
contarem a dezena. Quem jé tinha retirado sua defieavam brincando

com as letrinhas colocando em pé, formando um loireuoutras figuras,

empilhando. Nesse momento as criancas se disparsaraomecaram a
conversar umas com as outras e logo a professaracthatencéo delas,
pois estavam atrapalhando as criangas que estawvaando. Quando todos
terminaram a professora disse: “agora vocés vaebeeco caderno para
escrever dentro do conjunto (escrito pela profess@a hora em que as
criangcas contavam) as letrinhas que cada um tempeisl escrevam seu
nome”. (Diario de campo 14.01.2010).
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Vale ressaltar que essas atividades sempre erdizadas individualmente, na sala,
de forma mecanica, nunca de maneira ludica: asgagase sentavam em suas carteiras uma
atrds das outras, e, caladas e paradas, deverdizare tarefa proposta. Somente quando
utilizavam as letras e alguns numerais moveis éaquefessora as chamava para se sentarem
no chao, formando um circulo proximo a lousa. Naome das vezes a forma como as
atividades eram propostas permitia a crianca umap de realiza-las.

Esse modo de abordar a Matematica se insere, sedrardzza (2006), num tipo de
ensino que ela denominou de ensino classico. Nessefmeros sdo ensinados pouco a
pouco, um a um e em ordem. Desta forma, ndo se go@sentar 0 6 se ndo estiver sido
ensinado o 5. Assim, acredita-se que as criancafie@apazes de resolver problemas se
previamente o professor |hes ensinou 0s procedosetinvencionais como a escrita dos
nameros. No entanto, para essa autora, saber Matars@gnifica poder estabelecer relagbes

l6gicas entre conjuntos. Ela explica:

Considera-se a linguagem da teoria de conjunto® @mais adequada para
gue as criangcas compreendam o0s numeros por meioeldgdes logicas
aplicadas sobre conjuntos de elementos (inclusaclagse e relagbes
assimeétricas). O numero é entendido como a sietese as operagdes de
classificacéo e seriacdo. (PANIZZA, 2006, p. 47).

Para Kamii (1987), “o objetivo para ensinar o nlon@io da constru¢do que a crianca
faz da estrutura mental de nimero”. (P. 41). Entwofessor deve encorajar as criancas a
pensar ativa e autonomamente em todos os tipadaiges, uma vez que nao se pode ensinar
a construcao de numero diretamente. Assim umagerigne pensa ativamente ao seu modo
inclui quantidades e desta forma elabora o nam&rblatematica €, portanto, uma ciéncia
que envolve raciocinio légico, abstrato, e incloi conceito fundamental que é o de relacéo.
Segundo Kamii (1987), “as rela¢des sao criadasqeaca a partir de seu interior e ndo lhe
sao ensinadas por outrem”. (P. 45)

Com amparo nesse comentario, ressalto que asaatesdde repeticdo da contagem e
escrita de numeros nao deveriam ser o centro maaf@o de conceitos matematicos. A
escrita dos nimeros deve acontecer, mas de umaranaostextualizada, significativa, e ndo
de forma isolada e repetitiva, como foi observado.

Vale ressaltar também que durante essas atividelegancas pareciam robds: todas

sentadas em suas cadeiras, caladas, e fazendompvsoento de levantar e baixar a cabeca
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para poder copiar da lousa. As diretrizes educa@ota Proposta Pedagdgica da Secretaria
Municipal de Fortaleza que norteiam as ac¢0es destituicdo incluem textos que se referem
as necessidades basicas de movimentar-se e darbdimcrianca. Esses textos ressaltam a
importancia desses dois temas para o desenvohomamrendizagem e bem-estar das
criangas. Vejamos como a contencdo do movimentaiacoa roda, quando as criancas se
levantavam ou se sentavam de outra forma, a povtess repreendia falando: “se ajeita
menino, senta direito!”.

A pesquisa de Andrade (2002) revelou que na ralnareche onde desenvolveu seu
estudo a contencdo continuada dos movimentos era élicita, uma vez que nessa
instituicdo se exigia que as criancas ficassemadant paradas ou concentradas. Nas
observacdes que realizei, a professora utilizavadigturso que maquiava essa exigéncia:
“agora vamos caprichar na tarefa, ndo converseuern quietos se ndo vocés nao vao fazer
a tarefa bem bonita”. E desta forma as criancavdim caladas, paradas, concentradas, sem
interagir com o colega do lado para ndo atrapahaté concluirem suas tarefas. A autora
citada comenta que essa situacédo € indicio do mlesconento do papel fundamental que
desempenha o movimento no desenvolvimento mentgbedaoa. Ela se fundamenta na

compreensao walloniana, de que

...a motricidade - os gestos, as mudancas de posturaservem de suporte
para a expressdo do pensamento, 0 que signifiex, dpe quando as
criancas estdo se movimentando, andando, corrgndiando, levantando,
sentando, deitando, arrastando-se, rolando pehdo, €las podem estar ndo
apenas exercitando o corpo, mas também complenuentalaborando suas
idéias, j& que o0 ato mental se projeta no ato mGANDRADE, p. 218).

Com efeito, a contencdo das criancas, mesmo guercha docil como encontrei,
pode prejudicar seu desenvolvimento, suas potétaiEds e a organizacdo de seus
pensamentos.

Constata-se pelos dados apresentados que na dassardim Il o tempo era
organizado de maneira rigida, e as atividades m@mipam experiéncias multiplas que
estimulassem a criatividade, a experimentacdo,agimacao e nem mesmo a interagdo com
outras criangas, dificultando desta forma que @sncas avancassem na construcdo da
autonomia moral. No tempo em que as criancas passalentro da sala, realizavam
atividades sempre coordenadas pela professora igige al que e como deveriam fazer.

Observava-se tempo ocioso quando as criancas gquesianinar logo essa tarefa e copiavam
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bem rapido. Em seguida, s6 lhes restava esperpelouanche, recreio ou pela hora de ir

para casa.

5.1.6 Tempo de atividades de recreacao e de labéot

Foto 10: Algumas criancas do Jardim Il em atividaldecontacdo de histéria na biblioteca com a

professora responsavel.

Verifiquei que, além do recreio, na rotina estavaoiuidas somente duas atividades
extrassala, que eram a recreagdo e a bibliotedas EBSio eram de responsabilidade da
professora Maria. Para a recreacéo, o professpomeavel era formado em Educacéo Fisica.
As atividades da biblioteca, que se iniciaram regeente, constituiam projeto especifico
para o qual a professora Marta, responséavel pbleteica, foi submetida a um processo de
selecdo de um concurso da Prefeitura para trabakalusivamente com atividades
relacionadas a biblioteca.

Durante a participacdo das criancas nessas atesdaal professora Maria ficava
fazendo outras coisas; ela ndo acompanhava a tlEmaalgumas vezes, aproveitava a
atividade de biblioteca, que sempre era depoisedeeio, para sair mais cedo. Tanto a
atividade de recreacdo quanto a de bibliotecaninthiaracdo em torno de 50 minutos.

Discorrendo sobre essa atividade, é relevante acistafato de que esse projeto foi
iniciado no ano de 2009 e tem como objetivo prinardisseminar o habito da leitura no
processo de formacdo de pequenos leitores, asdoctamtexto literario a realidade socio-

histérica e cultural dos alunos. Apresenta comoetolijs especificos: promover a
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revitalizacdo da biblioteca e manté-la funcionart® forma a cumprir suas fungdes
educativas, culturais e informativas, visando @angdo de pequenos leitores; sensibilizar e
mobilizar a comunidade escolar para uso e a valgéiz dos livros; criar e executar um
projeto pedagdgico da biblioteca junto a coordemgiEdagogica e os professores para ser
desenvolvido durante o ano letivo e que objetine@incentivar o prazer pela leitura.

Na biblioteca estavam disponiveis, além dos lividg, DVD, caixa de som acustico,
microfone, armarios, data- show, computador, jogeslagdgicos, almofadas, tapetes,
fantoches, fantasias e cenario para apresentaca@ntieches, bem como materiais de
consumo, por exemplo, cartolinas, fita gomada, égyrpapel 60kg, tesoura e cola. Os livros
foram organizados por temas: o tema imaginacaeresliide contos (Os Trés Porquinhos,
Dona Baratinha, etc.) e os temas: verdade, saddadie e paz, comunicacao, valorizacdo do
ser mée, amor a natureza, diversidade, aventueasfids, sentimentos, valorizacdo do eu,
folclore, amizade, conto francés, conto alemadppas famosos etc.

Segundo os documentos da escola cada um destes temaum objetivo a ser
alcancado, por exemplo, o tema habilidade e compiet® visa a debater valores, normas e
atitudes para permitir que os alunos compartilhemtqs de vista num clima de dialogo e
respeito mutuo. O objetivo que se pretende alcangar o tema solidariedade e paz é
desenvolver a solidariedade e o respeito ao ouftiizando como procedimentos as
conversas sobre 0 respeito ao proximo e a val@izag outro. O tema comunicacao visa
reconhecer a importancia do dialogo com o outrealarizacdo do eu se propde a debater
valores, normas e atitudes para que as criancagacblinem pontos de vista. Para trabalhar
outros valores, a professora utiliza a colecédo Ox&”, que contempla os seguintes temas:
amizade, companheirismo, coragem, justica, bonsosjodbediéncia, cooperacdo, amor,
sucesso e paciéncia.

Vale ressaltar que, durante a minha permanéncia mmestituicdo, ndo foi observado
nenhum trabalho relacionado a esses temas des&itmsfissional da biblioteca apresentou
a histéria da Chapeuzinho Vermelho, com fantochielgos que mostravam a realidade de
uma familia da favela e leitura das histérias atass como, por exemplo: Os Trés
Porquinhos. Constatei que nesse momento na bidiods criancas pareciam se divertir
muito. Vejamos, na descricdo do diario de campgunaas atividades realizadas pela

professora da biblioteca:

Sempre que as criangas vao para a biblioteca agsafa Marta vem busca-
las. Neste dia as criangas estavam muito euférigdayam e pulavam na
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biblioteca. Entdo a professora Marta perguntoual‘@ua primeira regra da
biblioteca?” E as criancas responderam: “é fazénaio”. Em seguida a
professora Marta colocou um filme para as criaagasstirem: Jonas e Lisa.
A professora chama a atencao dizendo para as asigiug o filme é mudo e
um pouco triste. O filme retrata uma familia quean@o morro e o padrasto
obriga as criancas a trabalhar para ele gastarnbeidd com bebidas
alcoolicas. A professora repetiu o filme e foi dgdndo com as criangas o
gue estava acontecendo e as criangcas participaeatando o que
perceberam. (Diario de campo 23.02.2010).

As regras da sala da biblioteca assim como naecldesJardim Il ndo estavam
expostas, mas elas foram de alguma forma discuta@ap por exemplo — “fazer siléncio”.
No entanto, é dificil dizer como ela foi elaborapais a descricdo acima do diario de campo
nao deixa claro se houve a participacdo das csan¢® convite para que as criancas
estabelecam regras e decisfes € uma forma pela guafiessor pode reduzir a heteronomia e
promover a autonomia”. (DE VRIES E ZAN 1998 p. 136)

Desta forma os professores da Educacao Infantérdggomover um ambiente sécio-
moral permeado pela responsabilidade de dividir @prgrupo a tomada de decisdes e
envolver as criancas no processo de estabelecirdentgras, de forma a reduzir as relacdes
de coacéo e elevar as relacbes de cooperacgaourto oie garantir a promogao da autonomia,
pois segundo Piaget (1994) as relacdes de coagéiermao ser humano um sistema de
regras com teores obrigatérios. JA4 em relacdo dpecacdo, a finalidade é favorecer o
surgimento da consciéncia de normas ideais quergmmiodas as regras. Assim “para 0s
pequenos, a regra é uma realidade sagrada paadaidnal; para os maiores, depende do
acordo mutuo. Heteronomia e autonomia, tais s&psspolos dessa evolugdo”. (P. 87). De
uma forma geral, o estabelecimento de regras @e@reicer a autonomia deve partir do
consentimento muatuo, que torne possivel a coopeagéreciprocidade.

Na perspectiva de De Vries e Zan (1998), o objatemtral de envolver as criangas no
estabelecimento de regras € contribuir para umashéra de respeito mutuo, em que
professores e criancas possam praticar a coopefaeédta forma, o professor pode reduzir a
heteronomia e promover a autonomia.

E importante lembrar que, embora ndo esteja claparticipacdo das criangas na
elaboracao da regra da biblioteca o “fazer sil@na® criangcas compartilharam a necessidade
de ficarem caladas ao obedecer a solicitacdo dagsara. Assim as atividades na biblioteca
tornavam a rotina mais harmoénica e diversificadacAancas demonstravam gostar muito de

ir para 14, onde sob os cuidados de outra profassmalizavam diversas atividades:
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manuseavam livros, fantoches e brinquedos, ouvid@isiaas e assistiam a filmes e histérias.
A professora responsavel pela biblioteca permitia gs criancas recontassem as historias

ouvidas para o grupo. A turma parecia se divertiitan

A professora entrega um livro com a mesma hisfiaia cada crianca e diz:
“vocés acompanhem comigo quando eu mudar de pagais,quero que

vocés vejam as letrinhas, olhem para as letrinhas perguntou: “eu posso
sO olhar para as figuras?” Ela disse: “pode, depaisdigo como vocés
devem acompanhar as letrinhas”. A professora pesta ps criancas
recontarem a histdria que acabaram de assistirdesia vez olhando para o
livro que contém a mesma figura da tela. Suzeans&ca a recontar, mas
Caio ficava falando alto atrapalhando Suzeana.oEat®rofessora pediu
para ele esperar um pouco que depois de Suzearfalaia. Pediu para

outra crianca continuar a histéria, mas ele sesmcuA professora Marta
disse: “entdo vamos combinar que na outra histdda mundo participa

ta?” Eles concordaram. (Diario de campo 26.01.2010)

Quanto ao espaco destinado a essas atividadesyeilbpae era uma sala como todas
as outras (todas as salas desta escola possuesnmmedelo e tamanho). Esse espaco foi
adaptado com diferentes decorac¢des, quadros, @snéumateriais.

Com relacdo a recreacao realizada no patio, o ggofeRogério utilizava diferentes
materiais - bolas, cordas, bambolés etc. As criasgaenvolviam muito e demonstravam
satisfacdo em participar das brincadeiras. O psofesgrupava esses materiais para trabalhar
com a imaginagdo das criancas. Além das atividades os bambolés em que as criancas
imaginavam dirigir um 6nibus ou um carro menor, eatros momentos, eram utilizados
diferentes materiais, como, por exemplo, a cort&iriEentivava as criancas a imaginarem o
mar, pular sobre as ondas e depois fazia caboeateaguAs criancas voltavam suadas para as

suas salas. Vejamos no diério de campo:

Na recreacdo o professor Rogério comecou a atwidadn uma roda de
conversa sobre o que fizeram nas festas de finahdeSofia relatou que o
pai dela tinha medo de fogos, Susana disse: “s@a@aca fica andando no
meio da pista o 6nibus pode atropelar a criancaip Galou: “eu ja fui
atropelado”. Todos falaram alguma coisa e o profesalizou desejando
um ano de 2010 bem legal. Em seguida, o professgoyoum bambolé e
colocou-0 na cabeca e perguntou se havia algursa deintro do bambolé.
Ele conversou sobre o que esta dentro e o quef@stacontou quantos
bambolés estavam com as criangas e distribuiuqpagalas brincassem do
jeito que quisessem (momento livre). O professoeddl: “s6 ndo pode
bater nos colegas e destruir o brinquedo”. Asncea rodam no braco e
tentam rodar na cintura; 0s meninos correm uns dté outros para lagar o
colega; as meninas equilibram colocando na calpagam como se fossem
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roda e brincam de diferentes maneiras. Passados gimutos o professor
chama as criancas e diz: “gostei porque vocés ai@vem no colega, e eu vi
vocés equilibrando o bambolé. Agora vamos dirigénibus”. As criancas

sairam correndo livremente pelo patio como se esgam dirigindo o

Onibus, o professor pediu para parar e perguntoa pade eles estavam
indo. Quando todos falaram, ele disse para contmy@gem. Depois parou
porque uma crianca disse que ia colocar gasolib@éri6 de campo

11.01.2010).

Incentivar as criancas a imaginar e a “fazer detafobtem relevancia para o
desenvolvimento das mesmas. “A capacidade desep@e objetos e eventos é a principal
caracteristica do estagio pré-operacional (dosZ amos)” (WADSWORTH, 2003 p.65).

Piaget (2007) discute os tipos de representacaad@o diferida, jogo simbdlico,
desenho, imagem mental e a linguagem falada). é&eaautor, o jogo simbolico ou faz-de-
conta, presente na descricdo do diario de campta dessquisa, exerce a funcédo de
assimilacdo ao eu, isto €, sua funcao € satistaeerpela transformacgéo do real ao encontro
de seus desejos e necessidades. Suas elucidadires csgogo simbdlico apresentam
implicacbes para o desenvolvimento da autonomigs pofatizam que as regras para as
criancas nessa faixa etaria ainda sdo exteriosesl u e que a assimilacdo do real deva ser

desprovida de coacdes e sangdes. Vejamos:

Obrigada a adaptar-se, sem cessar, a um mundo decizais velhos, cujos
interesses e cujas regras lhe permanecem exter®@aum mundo fisico
que ela ainda mal compreende, a crianga ndo comseguno nos, satisfazer
as necessidades afetivas e até intelectuais dews@&essas adaptacoes, as
guais, para os adultos, sdo mais ou menos compiséEsque permanecem
para ela tanto mais inacabadas quanto mais jovam Hp portanto,
indispenséavel ao seu equilibrio afetivo e intelaecjue possa dispor de um
setor de atividade cuja motivacdo ndo seja adaptagareal sendo, pelo
contrério, a assimilacdo do real ao eu, sem coagées sancoes: tal é o
jogo, que transforma o real por assimilagdo mais nmnos pura as
necessidades do eu, ao passo que a imitacdo (qeandttui fim em si
mesma) é acomodacado mais ou menos pura aos maadrgres e a
inteligéncia é equilibrio entre assimilacdo e acdagdo. (PIAGET, 2007, p.
57)

As atividades de recreacao contrastavam com agpedpsstas pela professora Maria
que eram repetitivas e mecanicas. Assim, a atieidde recreacdo refletia a proposta
pedagogica que oficialmente fundamenta os trabafleo®scola. A pratica educativa do
professor de recreacao era diferente daquela gaetedaza a educacao tradicional, que tem o

professor como o centro, exercendo controle alisshibre as acdes a serem desenvolvidas e
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sobre o saber a ser transmitido as criancas. Aae&o permitiu que as criangas imaginassem,
criassem, experimentassem e vivenciassem com o0o0gag mdultiplas experiéncias
proporcionadas por essa atividade. Assim sendcemosl dizer que esse tipo de atividade
reflete a concepcdo de crianca e de Educacéo ilinéaplicitada na proposta que norteia a
pratica da escola.

Vejamos outro episodio que mostra atividades qcleiem o faz de conta e o trabalho

em grupo.

Continuaram correndo, agora o professor pede goeagas imaginem que
bambolé se transforma em mar, todos foram paraaldot mar. Depois o
professor chama as criancas para ficarem um dodadwtro e pede para as
criancas prestarem atencdo ao comando: “poderercioma do bambol€,
guando eu disser dentro, todas as criancas deven ghra mim para ver
guantos dedos eu mostro. Se eu mostrar um dede, elgrar apenas uma
crianca no bambolé se eu mostrar dois dedos erdta@s criangcas hum
bambolé e assim sucessivamente”. Quando o professsirou trés dedos,
formou-se um trio de meninos num bambolé e ouimde meninas em
outro, Caio ficou sozinho num bambolé, e duas naniem outro. O
professor foi discutir com eles como deveria seagpe formasse outro
conjunto com trés criangas e perguntou se Caiorjodepara o conjunto
onde as duas meninas estavam. Marcos respondeuptie porque se nao
ele vira mulherzinha”. Entdo o professor disse:efgdizer Marcos que se
vocé ficar com as meninas vocé vira menina?” Eleufirindo, ai o professor
disse: “vamos trocar aqui Marcos, vem pra ca e zed&ha vai para 14" e
colocou Marcos no conjunto onde sé tinha meninaarguntou: “vocé virou
mulherzinha?” Marcos rindo disse que ndo. Mesmo esse exemplo Caio
ndo quis ir para o bambolé onde havia duas meni@astinuando a
atividade eles formaram grupos com quatro criamca@®pois com cinco
criancas. E para encerrar correram com o bamboléndgé s6. Depois o
professor mandou as criangas beberem agua e quahdmm pediu para
eles deitarem no chéo e ficou conversando consela® praia. As criancas
relataram que ja tinham visto tubardo, uns comamtayue ja tinham quase
se afogado. Suzeana pede para falar e outra crialogana frente dela. O
professor disse: “espere, ela pediu pra falar pronemos ouvir”. E ele deu
espaco para eles falarem e depois os levou atéadaaPediu para elas
formarem uma fila e para abrir os bragos e imagqar era um avido e
assim foram para a sala. (Diario de campo 11.00)201

Como observado, tanto a atividade de recreacadd@aatte biblioteca incentivavam o
trabalho em grupo. Para Piaget (1994) o trabalho geapo contribui para reduzir o

egocentrismo espontaneo das criancas e para ovdéserento moral. Ele afirma que:

... 0 método de trabalho em grupos consiste enadascriangas prosseguir
sua pesquisa em comum, seja em “equipes” orgarsizadmm simplesmente
a vontade, por aproximacdes espontaneas. A esadiaitnal, cujo ideal se
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tornou, pouco a pouco, preparar para 0S examesaeogaconcursos mais
que para a prépria vida, viu-se obrigada a confenarianga num trabalho
estritamente individual: a classe ouve em comung osaalunos executam
seus deveres cada um por si. Este processo, gtrbapmmais que todas as
situacdes familiares, para reforcar o egocentrigsontaneo da crianga,
apresenta-se como contrario as exigéncias maiasctiy desenvolvimento
intelectual e moral. E contra este estado de cajsasreage o trabalho em
grupos: a cooperacao é promovida ao nivel de &gsencial do progresso
intelectual. E indtil dizer, alids, que esta ind@go tem algum valor na
medida em que a iniciativa € deixada as crianca®nducdo mesma de seu
trabalho: complemento da “atividade” individual (pposicdo a repeticao
passiva que caracteriza o método livresco) a vataak s6 poderia ter

sentido na escola, em func¢do da renovacéao do prépsino. (P. 301).

Assim as atividades de recreacao e bibliotecampentivavam o trabalho em grupo, a
interagdo entre criancas e adultos, estavam famodeco desenvolvimento da autonomia

moral das criancas do Jardim II.

5.1.7 A Saida 10h50min

Foto 11: Crianca do Jardim |l organizando seu ristpara ir para casa.

No diario de campo registrei que o horario de saidastabelecido pela escola ndo
correspondia ao que de fato ocorria. Numa convefgsanal com a diretora, ela me falou que
o horario de chegada era 7h15min e de saida 11h1&mi todas as observacfes, no entanto,
verifiquei que os encaminhamentos para a saidaicg@avam as 10h50min, ou seja, neste

tempo, com 25 minutos antes do horério oficialc@@ncas ja podiam sair. Em relacdo aos
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outros tempos fixos, como a acolhida, lanche, receedescanso, ao comparar o horario
fixado com o horario real, percebi pouca diferenga minutos. Essa observacdo se faz
necessaria, uma vez que, nas descri¢coes da rofigigor podera encontrar diferencas entre os
horarios descritos e os do quadro-sintese. Nessr@uespeitei os horarios oficiais fixados
pela instituicdo, ja que a diferenca era minimaggxo horario da saida. S&o estes os horérios
determinados pela escola Sonho e Fantasia: acalthitmin; lanche-9h00min; recreio-

9h30min e descanso-9h50min.

5.2 A PRESENCA DA OCIOSIDADE

Enfocando ainda a distribuicdo dos tempos na Edwochifantil, Barbosa (2006) nos
adverte de que o tempo ndo pode ser rigido, mexani@absoluto, nem acelerado demais ao
ponto de incentivar as criangas pequenas a irdei@rminadas atividades cada vez mais cedo
ou cada vez mais rapidas para adquirir maior ntmetaabilidades a fim de preparar-se para
0 mercado. Segundo a autora, as escolas de Educégatl ndo podem se submeter a uma
agenda de atividades adultas - como horario p&vematica, inglés, atividades esportivas, -
no intuito de qualificacdo e competicédo para odita.

Na programacao da sala do Jardim Il também foraserehdos alguns momentos em
que as criangas ficavam ociosas. Os diferenteantest que se sucediam durante a manha
seguiam uma mesma ordem todos os dias: acolhi@otecioso, escrita da agenda, tempo
ocioso, lanche, recreio, descanso, atividade daigpela professora, tempo ocioso. As
criangcas sempre esperavam um pouco menos no cod@egeanhd quando a professora
normalmente s6 chegava uns dez a quinze minutassdgpe elas ja estavam na sala a sua
espera e quando ela ia buscar sua 4gua. Anteaal®la da saida para suas casas, as criancas
esperavam em torno de 30 minutos sentadas no Bh&ecia ndo haver uma preocupacao em
planejar os diferentes momentos, de modo a naa bawasides de longa espera.

Geralmente, os momentos durante os quais as csifingaam ociosas eram depois da
acolhida, pois a professora quase sempre chegawezd@ quinze minutos atrasada, no
intervalo do lanche para o recreio, e depois dgusrquando terminavam a tarefa e ficavam
sem fazer nada. Entdo, elas ja pegavam suas noehdantavam-se no chao perto da porta
para esperar a hora de ir para casa. Essa corddtaaiq parte da rotina: antes do lanche,
guem terminava a tarefa logo se sentava para espeé@a de ir para o refeitério; depois do

lanche, quando chegavam a sala, se ja tivesserméetona tarefa também deveriam sentar-se
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perto da porta para esperar pelo recreio. Quankiaveon do recreio, guem terminava a tarefa

ia sentar-se perto da porta para esperar 0 mordentgara casa:

A primeira crianga que terminou de escrever as BifBguarda a agenda na
mochila e vai sentar perto da porta para espdnarado lanche e quem vai
terminando senta atrds de quem ja esta esperahdmalo lanche. Todos
saem para o lanche as 8h58min. (Diario de cami R10).

Depois da merenda, as criancas que ja tinham tedmisua tarefa e nao
tinham trazido lanche de casa, foram sentar pertoodta para esperarem a
sineta tocar para o recreio. (Diario de campo 2201D).

As 10h38min as criancas comecaram a terminar avefei$ € mostrar para a
professora e ela diz: “agora guardem as coisagtersepara esperar ir para
casa”. (Diario de campo 01.03.2010).

Resumindo, cada periodo de espera consumia em ¢ a 30 minutos. Vale
ressaltar que, nas ultimas observacgdes, percela guefessora tentava preencher esse tempo
ocioso, oferecendo as criangcas massa de modefsquenos blocos.

Espera e ociosidades nao foram encontradas someste trabalho. A pesquisa de
Andrade (2002) revelou que a rotina do cenario yieadgo era marcada por momentos de
espera e ociosidade. Segundo a autora, as atigidadeceadas na rotina da creche néo
ocupavam o tempo de permanéncia das criancas naang®is das dez horas de
funcionamento da instituicdo em mais de 40% dess¥wd n&o havia nenhuma atividade
prescrita no roteiro da rotina. Assim o tempo eeepchido por esperas e esperas ociosas e
disciplinadas. A autora ainda relata que nestesentos o0 objetivo das professoras parecia
ser o de impedir que as criancgas fizessem outsa cpie ndo fosse esperar. Quem nao sabia
esperar tinha que aprender. Considero muito gralenancia feita nesta referida pesquisa, a
qual afirma que, para ensinar as criancas a es@sgorofessoras utilizavam os castigos
morais e fisicos e as repreensdes. Constatou-8e aomsideracdo dos desejos da crianca, a
indiferenca ao choro, o desrespeito as suas ndadssi, gritos e ameacas das professoras.

Vale ressaltar que Andrade (2002) chama atencda par caracteristicas do
atendimento nessa creche comunitéria. Ela relagaagicriancas assim como os adultos que
fazem parte dessa instituicdo sao vitimas do desmzle Poder Publico que mantém a creche
funcionando mesmo dessa forma. Os sentimentosag@ansecessidades, direitos, tanto das

criangas quanto das professoras néo tem sido @&vore@bcupacdo desses poderes. Assim,
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tanto as professoras como as criancas tém queaptaa@ rotina da creche nesse modelo
disciplinador, dominante e modelados que tornandsviduos obedientes e submissos. A
mesma autora sugere ser urgente que 0s 0Orgaos temmgseensejem as pessoas que la
trabalham, momentos sistematicos de reflexdo sohre e como realizam o seu trabalho.

Em minha pesquisa, o tempo ocioso de espera taniliéencontrado. E, mesmo
implicitamente, a professora demonstrou ter cons@éde que esse tempo poderia ser
otimizado, uma vez que ela propria distribuia masamodelar ou blocos para as criancas
passarem o tempo. Esses episddios de oferecea alg@nca nos tempos 0Ciosos comegaram
a ser observados apds a primeira semana de ob&ervassa atitude demonstra que a
professora percebe que as criangas poderiam flgzena coisa nesse momento ou reconhece
sua omissdo em néo planejar atividades mais eldd®reas quais as criangcas possam brincar,
desenvolver sua imaginacao, desenvolver sua cdadsiou expressar-se.

Apesar de a rotina da sala ndo permitir as crianggslades diversificadas em que
elas pudessem escolher o que fazer, nos tempogidsidade elas criavam, cantavam,
brincavam com as maos, com 0s pés, com 0 corp@uasvmaneiras (colocavam a perna
para cima, balangcavam a cabeca etc.). Em algunsentos) a professora deixava-as livres,
sem reclamar do barulho, mas em outros ela recimAssim a referida professora
apresentava uma atitude ambigua em relacdo assregp@ €, ndo eram claras. Quando a
professora reclamava do barulho, as criancas sebam, mas ndo deixavam de conversar
com seu colega do lado.

Vale ressaltar que exigir o cumprimento das regrasio “fazer siléncio” em alguns
momentos e em outros ndo, necessita de uma exiqay parte da professora para que as
criancas tenham um sentimento de propriedade da eegima disposicdo para aplica-las
corretamente. Segundo De Vries e Zan (1998) “quaselsentem donas das regras, as
criancas recorrem a elas quando elas sdo necsseériquando outros ndo as obedecem”.
(P.150).

O estabelecimento de regras representa uma clartuoglade para que as criangas
exercitem sua autonomia, pois como essas autopéisan; ao envolvé-las na elaboracdo das
regras, o professor pode estar contribuindo padasenvolvimento da autonomia uma vez
que, o ambiente passa a ser permeado pelo o cesp@itio e desta forma, adultos e criancas
praticam a auto-regulagem e a cooperacao.

Quando a professora reclamava do barulho, as esatuntinuavam a conversar com

seu colega num tom de voz mais baixo, na tentdvabedecer a solicitacdo da professora.
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Esse era um dos momentos em que as criangcas ngwiaomexatamente o que havia sido

proposto e se expressavam espontaneamente:

Enquanto estdo na fila esperando, as criangas un@svez conversavam,
sorriam, pegavam algo do cesto do lixo (uma capeaderno) que ficava
préximo a elas e comecavam a brincar. Mas a praf@gsesse momento as
repreendia para elas ficarem caladas e quietas Edmtinuavam a
conversar: “vocé disse que era meu amigo”, a adiza“todo mundo é
amigo, oi amigdo” e assim conversam varios assudesenhos animados,
cantavam musicas natalinas. (Diario de campo (Z0Q8).

Enquanto esperam as criangcas criam brincadeirgsimals comecam a
correr na sala e a professora pede para elas emntisfarcos continuava a
correr e a professora mais uma vez chamava sugaateentdo ele sentou.
Enquanto as criangas brincavam umas com as olgadicou isolado num
canto da sala s6 observando, depois ele se aproxioe meninos que
estavam tentado tirar a etiqueta que estava nalsardk Caio. Suzeana
estava brincando sozinha com um pequeno carrinhpladgico, Natali e
Raissa brincavam com uns bonecos. (Diario de c&a@2.2010).

O fato demonstra que a infancia tem sua culturprir@é mesmo ficando ociosas, as
criancas sao capazes de romper com uma rotinaZguieve em conta a imprevisibilidade e o
inesperado. Nesses momentos, as criancas atuavam pootagonistas, ao ponto de
modificar o cendrio que era organizado para vi@nanicas.

Para Gouveia (2008), “a crianca tem uma produgdddica diferenciada. Mesmo
sendo um sujeito ativo no processo de socializag@&danca tem uma peculiaridade, advinda
de seu lugar no mundo social”. (P.111). Ao intaragm o adulto, a crianca recebe, significa,
introjeta e reproduz valores e normas tidos conpressdes da verdade. Assim, essa autora
considera que a crianca tem um papel ativo em sstegso de socializacdo e que, pelas
interacbes sociais, significa e interpreta o mumdo suas acdes. Isso significa dizer que
“existe, para além da estereotipia, uma singuldedaas producdes simbolicas e artefatos
infantis, que configuram o que a sociologia dannofa define como cultura infantil”. (P. 111)

Para Sarmento (2004), a questdo central na daindz cultura infantil é a
interpretacdo da autonomia de tal producéo. Na clad@rvada, as criancas criavam suas
brincadeiras, mesmo que a professora ndo sugenssasinasse algo para elas realizarem
nesses momentos de espera. As criancas simplesinentavam de formas diferentes.
Assim, em interagdes com as criangas e com osoadutieninos e meninas revelam a cultura
em que se inserem, fazendo-o de modo distinto dtarauadulta, que “veicula formas

especificamente infantis de inteligibilidade, resgnetacdo e simbolizacdo do mundo” (2004,
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p. 111). As ac¢Bes de brincar das criangas, enquesgeravam, expressavam, além de sua
propria cultura, a necessidade de mais momentaguenpudessem socializar suas criacoes e

suas diversas expressoes.

5.3 DISTRIBUICAO DAS ATIVIDADES NO TEMPO

Ainda falando sobre as atividades e no intuito deamgfir a todas as criangas uma
participacdo ativa na elaboracdo das nocbes deotemespaco, Barbosa e Horn (2001)
sugerem a organizacao das atividades no tempagaaipacao das atividades no espaco. Sao
exemplos de atividades organizadas no tempo: atiesl diversificadas para livre escolha;
atividades opcionais; atividades coordenadas pkiticae atividades realizadas coletivamente
pelas criancas. Para essas autoras, o dia a dim@escola infantil deve prever momentos
diferenciados, € necessario que as atividades fenmiexperiéncias multiplas que
possibilitem as criancas criar, experimentar, imagie desenvolver diferentes linguagens,
além de possibilitar a interagdo com outras pessoas

Como se pode observar, as atividades sugeridassgas autoras incluem atividades
coletivas, individuais ou em pequenos grupos edgvem ser programadas para atender as
reais necessidades das criancas. Como ja comemiadustituicdo pesquisada, as atividades
eram sempre as mesmas, enfatizando muito a egeréscrita da agenda e as atividades de
Matematica relacionadas com a escrita dos numeraim realizadas a partir de copia do
quadro. As criancas ndo podiam conversar com @gya® para ndo atrapalha-los nem
desconcentra-los.

Constatei que na classe do Jardim Il ndo eram dels#atos trabalhos com projetos.
Vale ressaltar que a Proposta Pedagdgica de Edudaigitil da Secretaria Municipal de
Fortaleza inclui em suas diretrizes o trabalho quojetos. Esse documento ressalta que
trabalhar com projeto pode ser considerado umandéss formas de organizacdo da pratica
pedagodgica que contempla a concepc¢do de crianc® cujeitos de direitos, ativos e
competentes, que permite a interagdo e colaborsigdematica com base na escuta, no
didalogo e na negociagcao entre os sujeitos envdyidiém de representar a oportunidade de
permitir a experimentacao e a investigacao.

Para Barbosa e Horn (2008), todo projeto é umraemcional, realizado em situacao
social, significando que todas as ac¢les planejg&tasuma intencéo real que devem ser

significativas para a vida das criancas e de todomnvolvidos. Assim sendo, o trabalho com



81

projetos € a alternativa para diversificar as d#itlies propostas para essas criangas do Jardim
Il e contribuir para todos os aspectos do deseimelvto.

Por meio dos projetos, as criangas teriam a opiddde de aprender saberes sobre as
pessoas, 0S objetos, os conteudos das diversas dovezonhecimento, sobre o mundo; de
constituir competéncias para trabalhar em equipsoaperar, para utilizar instrumentos
cientificos de observacdes e coleta; de desenvelwercapacidade de construir relacdes, de
imaginar, de explicar e de pesquisar. (FORMOSINRI?).

Outra atividade ndo observada da sala do Jardfoi 8 brincadeira. Vale ressaltar
que as poucas atividades de massa de modelar leads lbferecidos as criangas em alguns
momentos tinham o objetivo aparente de preencliempo ocioso. A brincadeira, no seu
sentido mais amplo parecia ndo ser consideradendartante e talvez por isso a rotina nao
englobasse nem um tempo especifico nem um espatjpadi® a elas. Este fato indica que as
brincadeiras ndo eram compreendidas como fonteskngolvimento e aprendizagem para as

criancas. Vejamos no diario de campo:

Suzeana que estava brincando com a massinha dissdviateus: “olha o
gue eu fiz uma rede” e ele vai dar atencao paraeetaprofessora fala: “ei
Mateus vocé ja terminou para estar brincando?”.

Susana diz: “tia o Lauro estava brincando com aabba ai quebrou a
ponta. Lauro diz: eu estava apagando aqui oh! Nfava& brincando nédo. A
professora diz: “ta certo ndo tem nada ndo, madigéde brincando com a
borracha sendo quebra mesmo”.

Durante a atividade de escrever no caderno os mdnggre vem antes e
depois, Guto diz: “tia, Marcos fica s6 pegando rinha mochila, entdo a
professora fala: “Marcos deixa de brincadeira éipsn que vocé faz tudo
errado porque vocé ndo se concentra, fica sO Idlo¢a (Diario de campo
13.01.2010).

A brincadeira € um direito da crianca previsto . “O direito a liberdade
compreende 0s seguintes aspectos: brincar, prasparte e divertir-se”. (Artigo 16, Inciso
IV do ECA). O brincar € uma linguagem prépria darmga. Quando brinca, ela experimenta,
inventa, realiza descobertas, desenvolve habilgl@adeno a curiosidade, a concentracéo, a
criatividade e a autoconfianca.

Durante as observacdes pude perceber que, mesmo s@entivo da professora, as
criangas interagiam tanto com os colegas quanto a®wbjetos que estavam em sua volta.
Desta forma, durante essas interagOes, elas apaemda conviver com 0s outros,
desenvolveram seu aspecto emocional e afetivo loeno csua capacidade intelectual fisico-
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motora. A importancia das brincadeiras como atidéd para as criancas é discutida por
Piaget (1978), Vygotsky (1996) e Wallon (1941).
Para Vygotsky (1994):

No brinquedo, a crianca se comporta além do compento habitual de
sua idade, além de seu comportamento diario; mujleeido € como se ela
fosse maior do que € na realidade. Como no foaordelente de aumento, o
brinquedo contém todas as tendéncias do desenwitimsob forma

condensada, sendo, ele mesmo, uma grande fontesdaewblvimento. (P.

134).

Caracterizando o brincar da criangca como imaginagdacao, Vygotsky (1994) elege
a situacdo imaginaria como um dos elementos fundi@msedas brincadeiras e jogos. Para
ele, o brinquedo que admite uma situagédo imagina@ndgém comporta uma regra relacionada
com o que esta sendo representado. Assim, quaadanga brinca de médico, busca agir de
modo muito proximo daquele que observou nos médioasontexto real. A crianga cria e se
submete as regras do jogo ao representar diferpapgss. Assim, esse mesmo autor aponta
que a brincadeira se configura como uma situac&ilegiada de aprendizagem infantil, &

medida que fornece uma estrutura para mudancasdassidades e da consciéncia.

Apesar de a relacdo brinquedo-desenvolvimento pedercomparada a
relacdo instrucdo-desenvolvimento, o brinquedo gioenampla estrutura
bésica para mudancas das necessidades e da comrsciéacio na esfera
imaginativa, numa situacdo imaginaria, a criaca@iad@ncdes voluntarias e
a formacéao dos planos da vida real e motivacGesvaasl — tudo aparece no
brinquedo, que se constitui, assim, no mais akelrde desenvolvimento
pré-escolar. A crianga desenvolve-se, essenciaématiavés da atividade de
brinquedo. Somente neste sentido o brinquedo pedeasiderado uma
atividade condutora que determina o desenvolvimed® crianca.
(VYGOTSKY 1994, p. 135).

Piaget (1978) afirma que os jogos sdo essenciaidaada crianca. De inicio, h4 o
jogo de exercicio, aguele em que a crianca repdtFrdinada situacao por puro prazer, por
ter apreciado seus efeitos. Em torno dos 2-3arie6 anos (fase pré-operatoria), ocorrem 0s
jogos simbdlicos, que satisfazem a necessidaderidaca de ndo somente relembrar
mentalmente o acontecido, mas também de exectgpresentacao.

Em periodo posterior, surgem o0s jogos de regrassimitidos socialmente e, por

consequéncia, vao aumentando de importancia dedac@mom o0 progresso de
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desenvolvimento social da crianga. Para esse magtog 0 jogo constituiu-se em expressao
e condicdo para o desenvolvimento infantil, jA gaecriancas, quando jogam, assimilam e
podem transformar a realidade. Os jogos ndo sépaapema forma de desopressao ou
entretenimento para gastar energias das criangessjmaios que contribuem e enriquecem o

desenvolvimento intelectual.

O jogo é, portanto, sob as suas duas formas eaiedeiexercicio sensorio-
motor e de simbolismo, uma assimilacdo do real igidate propria,
fornecendo a esta seu alimento necessario e trarido o real em fungéo
das necessidades mdultiplas do eu. Por isso, ogdog#tdivos de educacao
das criancas exigem todos que se forneca as csianga material
conveniente, a fim de que, jogando, elas cheguessinilar as realidades
intelectuais que, sem isso, permanecem exteriorggefigéncia infantil.
(PIAGET 1978, p.160).

Wallon (1941) postula que o jogo € uma atividagmetinea da crianca e, se imposta,
deixa de ter o carater voluntario. Ele comenta@jego é “antes de tudo, lazer e por isso se
opde a atividade séria que € o trabalho. Mas estigaste ndo pode existir para a crianca, que
ainda nao trabalha e para quem o jogo constitid tatividade”. (P.76). Ao classificar os
jogos, esse mesmo autor apresenta quatro categosa®gos funcionais, de ficcdo, de
aquisicao e de fabricacéao.

Os jogos funcionais se caracterizam por movimesitoples de exploragao do corpo,
como, por exemplo, tocar os objetos, produzir rsii@o sons, agitar os dedos, estender pernas
e bracos. A crianca descobre o prazer de execsifaimgdes que a evolucdo da motricidade
Ihe possibilita e sente necessidade de por em agdwvas aquisicdes. Quando a crianca
percebe os efeitos agradaveis e interessantesoshtials suas a¢fes gestuais, como, por
exemplo, ouvir o som de sua voz ao gritar, suaéecid € procurar o prazer, repetindo suas
acOes. Esta atividade ludica identifica-se conead®b efeito”.

Os jogos de ficcdo sdo atividades ludicas caraetgais pela énfase no faz-de-conta,
na presenca da situacdo imaginaria. Esta surgeocamparecimento da representacdo e a
crianca assume papé€is presentes no seu contexu, dmincando de “imitar adultos”,
“casinha”, “escolinha” etc. Nos jogos de aquisj¢@odo olhos, todo ouvidos” (P. 76), como
descreve Wallon, as criancas se empenham para eentgar, conhecer, imitar cancoes,
gestos, sons, imagens e historias. Finalmentejogos de fabricacdo, a crianca se diverte
com atividades manuais de criar, combinar, juntaamsformar objetos. Nesse tipo de jogo,

observam-se muitas vezes os de ficcdo e aquisi¢Abl(ON, 1941).



84

Wallon (1941) ressalta que as etapas do desenwahonda crianca séo marcadas
“pela exploracdo de atividades que, por algum termppececem absorvé-la quase totalmente e

das quais a crian¢a nao se cansa de tirar todefeitss possiveis”. (P. 79). Ele explica:

Alguns jogos aos quais a colaboracdo entre criangaa tradicdo deram
uma forma bem definida, poderiam servir de tefdeddade para idade, eles
assinalam o aparecimento das mais diversas fun¢iews:0es sensorio-
motoras, com as suas provas de destreza, de redearapidez, mas
também de classificacéo intelectual e de reac@edi€iada compigeon-
vole Funcdes de articulacdo, de memdria verbal e deneracdo como
essascantilenasou pequenas formulas que as criancinhas aprendsas u
com as outras com tanta avidez. Ou ainda funcdesod@abilidade, nos
jogos que opdem equipes, clas, bandos, nos quaiapdss sdo distribuidos
tendo em vista a colaboracdo mais eficaz paraG@iavicomum sobre o
adversario. (WALLON, 1941 p. 79).

Vale ressaltar a importancia da brincadeira padesenvolvimento e aprendizagem
das criancas pré-escolares, e, portanto, estaatag@&b ndo poderia deixar de ser considerada
por essa ou outra instituicdo de Educacéao Infantil.

Outra questdo que suscito € que na propria propestagdgica que a professora tem
em maos ha um capitulo sé sobre a brincadeira. @®sgmento enfatiza a importancia da
brincadeira em consonancia com os estudiosos staacionistas e ressalta que o adulto, na
figura do professor na instituicdo de Educacaontifaajuda a estruturar o campo das
brincadeiras na vida das criancgas. Entdo, os adah@olvidos na educacdo dessas criancas
da classe do Jardim Il deveriam organizar essatesdy por meio da oferta de objetos,
fantasias, brinquedos ou jogos e delimitando osa@sp e 0s tempos para brincar.
Infelizmente este fato ndo se configura como urabdade na classe pesquisada.

Constatei durante as atividades realizadas, tagit grofessora Maria quanto pelos
professores da recreacdo e da biblioteca que, quesdriancas deveriam sair ou entrar em
alguma sala, esses professores as organizavantasmiNo trabalho de Horn(2004), algumas
professoras alegavam que as filas eram necessaoi@gie as criangas nao conseguiam se
organizar: ficavam empurrando, brincavam de Iugabatiam, ainda ndo sabiam andar em
grupo sem se bater e a porta da sala é estrefiadindo que todas as criangas entrassem ao
mesmo tempo. Para essa mesma autora, a formacéitaddese insere em uma pratica
conservadora. Ela sugere que as filas sdo ne@ss&dn algumas circunstancias, como, por
exemplo, na prevencdo de acidentes, e para evitaasg| criancas se dispersem. No entanto

em um cenario cercado e por onde s0 transitamafisgionais que trabalham no local, como
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era o caso da instituicdo pesquisada por ela,las thrnavam-se desnecessarias, porque 0
ambiente era seguro.

Nesse sentido, as inumeras filas formadas com raatwo Jardim Il (fila para
acolhida, para se direcionar até a sala de auta,lgaar as maos, fila para o lanche, para o
recreio, fila para ir embora) seriam desnecessarma vez que o espacgo percorrido para elas
se deslocarem de uma sala para outra ndo ofereclaum risco de acidente, além de ser
largo.

As filas representam para Foucault (1999) outrtefelemento disciplinar. Para ele, a
posicdo que alguém ocupa numa classificacdo sa tormidade. “A disciplina, € a arte de
dispor em fila”. (P. 172). A organizacao por fiksr define a forma de reparticdo dos
estudantes. Portanto, para esse mesmo autor atigépasegundo a idade, aptidao,
desempenho, comportamento, mostram um movimenteoetede um substitui 0 outro num
espaco serial:

A ordenacéo por fileiras, no século XVIII, comecdddinir a grande forma
de reparticdo dos individuos na ordem escolars fila alunos na sala, nos
corredores, nos patios; colocacdo atribuida a cadam relacdo a cada
tarefa e cada prova; colocacdo que ele obtém danseem semana, de més
em més, de ano em ano; alinhamento das classesadi® umas depois das
outras; sucessdo dos assuntos ensinados, daseguiatédas segundo uma
ordem de dificuldade crescente. E nesse conjunto alilthamentos
obrigatérios, cada aluno segundo sua idade, sewempesnho, seu
comportamento, ocupa ora uma fila, ora outra; eldesloca o tempo todo
numa seérie de casas; umas ideais, que marcam @nsacduia do saber ou
das capacidades, outras devendo traduzir materisgnm® espaco da classe
ou do colégio essa reparticdo de valores ou dostamémMovimento

perpétuo onde os individuos substituem uns aosogutnum espaco
escondido por intervalos alinhados. (FOUCAULT, 1999

Dentro dessa perspectiva disciplinar e arbitrasafilas constituem uma regra comum
gue as tornam habitualmente coercivas para ag;asaQuando o professor compreende que
determinada regra € importante, ele deve descobmio apresenta-la a classe de tal modo
que as criancas também percebam sua necessidadentsoassim as criancas poderao
internaliza-la, fato que favorecera o desenvolvimeta autonomia moral. Para De Vries e
Zan (1998) “ocasionalmente, os professores impdegnas especificas sem refletirem se
realmente sdo necessarias ou se sao apenas conisaassempre foram feitas”.

Desta forma essas autoras advertem:

E importante manter as regras em perspectiva. B&owgonstrutivista, as
regras ndo sao apenas um meio para se adquirioiganizacdo da sala de
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aula. Embora sirvam a esta funcdo, as regras sdmém um fim em si
mesmas. As experiéncias das criangas no estabel@onde regras
satisfazem objetivos desenvolvimentais. Em nivehtipp, esperamos
convencer o leitor de que as regras feitas pelasgas sdo mais poderosas
do que as regras ja prontas, entregues sem dissugfic VRIES E ZAN
1998, p. 139).

Para ajudar a criar um ambiente socio-moral cotigera romper com a inseguranga
que muitos professores sentem em permitir a paagéio das criangas no processo de
elaboracdo das regras, por considerarem que edasdnécapazes de estabelecé-las, De Vries
e Zan (1998) destacam dez diretrizes para a condigd@liscussdes sobre o estabelecimento
de regras: 1. Evite a palavra regra ja de inicio;C®nduza as discussdes sobre o
estabelecimento de regras como uma resposta a ereasidade ou problema especifico; 3.
Saliente as razOes para as regras; 4. Aceite @&s,gmlavras e organizacdo das criangas; 5.
Guie as criancas para regras sem “nao”; 6. Naoaditeegras para as criancgas; 7. Cultive a
atitude de que as regras podem ser mudadas; 8.dQuas criancas sugerem regras
inaceitaveis, responda com persuasao e explicQc@Esenvolva um procedimento pelo qual
todos possam concordar com as regras. 10. Satjartes professores também devem seguir
regras.

Retomando as discussdes sobre as atividades dareatina dentro da sala do Jardim
Il e tentando resumir sua repercussdo na autonoraral das criangas, constata-se que, a
maior parte do tempo em que as criancas estavatrodian sala era destinada as tarefas de
escrita da agenda do dia, de palavras ou numesosridncas nao tinham a oportunidade de
escolher e engajar-se em outros tipos de atividaggs em grupos ou individuais, tais como
jogos, brincadeiras de faz-de-conta, atividadededara, pinturas com diferentes tintas,
atividades com mausicas e dancas, entre outrasrtanpm ndo manifestavam interesses nem
expressavam opinides. Fazendo uma sintese, adaad ndo instigavam o raciocinio da
crianca, nao estimulavam a criatividade nem favane® desenvolvimento da cooperacéo e
do respeito matuo. As atividades realizadas foraala e com outros professores durante a
rotina da semana pareciam ser mais envolventes agairiancas participavam ativamente da
recreacao e da biblioteca.

Podemos destacar que, na sala observada, poucwestia na troca de ideias. A
propria organizacdo da sala dificultava essa trasa:mesas e cadeiras das criancas
organizadas umas atras das outras ocupavam a paaierdos espacgos, assim como a mesa e
a cadeira da professora. Essa organizacdo impdasgagancas ndo se comuniquem com as

outras criancas, pois devem ficar concentradaandih para frente, para poder copiar a tarefa
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do quadro. Por outro lado, a propria professoramantinha um didlogo constante com elas.

Ela se direcionava as criangas somente para expbcarefas e nao discutia outros assuntos.
Enquanto as criancas faziam suas tarefas, ficavasuanmesa fazendo algo de carater
burocratico e sé olhava para as criangas para chsumaatencdo, para exigir siléncio para

poder terminar de realizar a tarefa proposta. Vegano diario de campo:

A professora comecou o dia devolvendo a agendaiaszas para que elas
abrissem na data do dia. Diz: “todo mundo ja salz § o més? procurem
ai”. Ela espera que todas achem a pagina do mésidpapis procurarem e
identificarem a péagina do dia da semana. Em segesdeeve a agenda:
revisar as familias estudadas; recreacdo; para athgdade xerocada
ASS: . Ela diz: “agora n6s ndo vamos escrawegenda; guardem
dentro da carteira sem fechar que nds vamos jaspredela”. “Vamos
contar quantas meninas e meninos tem hoje”. “Agaraos contar para ver
se tem mais meninos ou meninas depois ver quantoddamundo junto?”
“E agora vamos ver aqui no nosso alfabeto a prare@nsoante”. Quando as
criancas identificaram as letras, ela escreveundlitado B. Em seguida
perguntou as criangas quais as palavras comecaaaBa& com Be, Bi, Bo,
Bu. Todas as criangas participam ativamente. Emidadrabalhou a familia
do D, do F e G, utilizando a mesma metodologia.d3eple explicar a
tarefa, a professora senta na sua cadeira. Engquemtoriancas estdo
copiando a tarefa ou esperando na fila para ireia @danche ou recreio, a
professora esta escrevendo algo em sua mesa eds@cena as criangas
para chamar-lhes atencdo: “senta menino, pare aeergar’. (Diario de
campo 09.02.2010)

Segundo De Vries e Zan (1998), numa sala de aydegfessor deve cooperar com as
criancas, estimulando a apresentacdo de ideia®e swhgue sabem além de facilitar a
exploracdo, a experimentacdo, a investigacdo even@@o. E necessario que o professor
consulte frequentemente as criancas e seja compaehgarceiro nas diferentes atividades a
serem desenvolvidas com elas.

Na sala observada, as regras estabelecidas pdEsgo@ no comeco do ano néo
estavam expostas e algumas sanc¢des eram imposta&arkgsas quando desobedeciam a

professora. Em alguns casos, a professora retravianca do grupo:

Quando voltou do recreio, depois do descanso, Eeggora pede para as
criancas escreverem a agenda (10hs) e ela dizrichem heim?” Caio
conversava muito e a professora separou-0 dossoumeainos, colocando-o
sentado préximo a lousa. Caio continuou conversanddrapalhando os
colegas; entdo a professora pegou em seu bracogtaéalo do lugar onde
estava até o presente momento, mas ele resisti#io Efa disse: “da licenca
vamos sentar ali do outro lado”, e o conduziu gargar do outro lado onde
ndo tinha nenhuma crianga. Entao ele ficou quietmesiléncio. (Diario de
campo 03.03.2010)
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Um tipo de san¢do, denominada exclusdo momentandafmitiva do proprio grupo,
foi descrito por Piaget (1994). Para o autor, €ssen tipo de punicdo mais comum entre as
criangas, pois, quando estdo diante de um parcgieotrapaceou numa brincadeira, por
exemplo, elas tendem a ndo brincar com ele nované&sise tipo de punicdo € utilizado
também quando um adulto impede que a crianca ip&rtite passeio ou jogo, ao considerar
inadequado seu comportamento. Assim sendo, a éxcloeomentanea ou definitiva do
proprio grupo significa que o elo social esta mo@esamente rompido.

Sobre este mesmo tema, Kamii (1987), seguidora idge® da um exemplo de
exclusdo temporéria ou permanente do grupo. Quamaocrianca perturba um adulto & mesa
do jantar, os pais dizem frequentemente: “vocé @oflear sem nos aborrecer, ou entéo ir
para o seu quarto e fazer barulho”. Segundo esseaaquando a crianca decidir ficar quieta,
terd a possibilidade de retornar ao grupo.

Em muitos episodios do diario de campo, percebiajpeofessora retirava a crianga
do lugar em que estava realizando alguma atividamap por exemplo, retirava a crianca de
sua cadeira e a colocava sentada perto dela, qestalmdo cumpria as regras estabelecidas.
Da maneira como era conduzido este procedimerferedia sancéo por exclusao definitiva
ou temporaria do grupo, descrita por Kamii. Nosm@es citados por essa autora, os adultos
explicam a crianca o motivo pelo qual esta recebemdancdo e informa que ela tem a
possibilidade de tomar uma decisédo. Diferentemeoteacontecido na sala observada, a
crianca foi retirada do grupo sem saber ao cenmtivo pelo qual ela estava sendo punida e
nado teve opcdes. Nesse episodio, como a profesforeespeitou a crianga, constata-se que

0 mesmo nao favoreceu o desenvolvimento do respeitoo. A autora ressalta:

Sempre que possivel, deve-se dar as criangas #ijidade de decidir
guando ela podera se comportar bastante bem plaa &0 grupo. Limites
mecanicos de tempo servem apenas como punicdo @iamas que
cumprirem 0 tempo previsto muitas vezes sentemesteifamente livres
para cometer a mesma falta outra vez. (KAMII,198719).

Esse comentério aplica-se também a outro episétliatado na sala do Jardim Il. A
crianca conversava e a professora separava-a ohagsdeara ela deixar de conversar. Quando
a criancga retornava ao lugar que ocupava antestjaegpmesma agao.

Discutindo os tipos de sancdes por reciprocidademiK(1987) nos alerta de que
“todos nés fomos punidos em crianca, mas na meeéida que também tivemos a

possibilidade de coordenar nossos pontos de vistaos dos outros, tivemos a possibilidade
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de tornar-nos mais autbnomos” (P. 112). Podemaesiiifue as criancas pré-escolares devem
ser incentivadas a tomar decisfes, considerandmito le vista dos outros. Ao receberem
sancdes, € necessario que compreendam o motiasadegtie sejam encorajadas a considerar
e respeitar o outro. Agindo assim, os educadoresriboirdo para o desenvolvimento da
autonomia moral da crianca.

Vale ressaltar que, para Piaget (1994), existern tippos de sancdes: as chamadas
sancdes expiatorias e as sancdes por reciprocidaderimeiro esta relacionado com a
coergcdo e com as regras de autoridade. O seguladmna-se com a cooperacao e as regras
de igualdade. De acordo com as histérias analisadaseu livro “O Juizo moral na crianga”,
Piaget fornece alguns exemplos de sancdes expstdnao ir ao parque nem ao cinema,
copiar cinglenta vezes uma poesia, privar a criategaseus brinquedos, dar-lhe umas
palmadas ou submeté-las a condenacao”. (PIAGET4,189162). Esse autor destaca a
importancia da reciprocidade:

Se a regra for violada, ndo ha absolutamente ridadss para recolocar as
coisas em ordem, de uma repressdo dolorosa quenlapale fora, o
respeito pela lei: basta que a ruptura do elo kqmiavocada pelo culpado,
faca sentir seus efeitos; em outras palavras, badtaa funcionar a
reciprocidade. Nao sendo mais a regra anteriormanta realidade imposta
de fora, da qual o individuo poderia se furtar m@sstituindo uma relagéo
necesséria entre o individuo e os seus proximasa hear as consequéncias
da violacdo desta regra, para que o individuor#a s&olado e deseje, ele
préprio, o restabelecimento das relacdes nornRIAGET, 1994, p. 162)

Constratando com a rotina da Escola Sonho e Fantastncionou-se a rotina
proposta pelo curriculo “High ScoPeressaltando que este pode efetivamente contritzua

o desenvolvimento da autonomia moral da criancga.

Com as criancgas, a interacdo ao longo de todara mitaria acaba tornando-
se mais flexiveis, embora também mais dirigida.gxemplo, é mais dificil
cumprir com rigor o0 tempo que se previa empregacama momento e deve
haver, entdo uma maior flexibilidade. E, também,roanor direcionamento,
4 medida que nesta idade as criangcas sdo, neeesSai®, Menos
autdbnomas. De qualquer forma, a autonomia foi serfgnentada. Tinha
acesso direto aos materiais, expunham os seudhiwapaempre foram
convidadas a tomar decisbes, dar sugestbes, reflata resolver seus
problemas, fazer sozinhas aquilo que podiam ou pethboracdo aos seus

® E um modelo curricular de qualidade para a Edwcagdantil, identificado pelo Projeto Infancia:
contextualizacdo de modelos de qualidade. Essetproije pesquisa e intervencdo € coordenado pa Juli
Formosinho, e conta com a participacdo de docgmsguisadores do centro de formacdo de profeseales
educadores da escola infantil da universidade dt#iO projeto procura identificar modelos de qlade para

a Educacéo Infantil e adaptar esses modelos aextorgortugués. (ZABALZA, 1998)



90

colegas e a oferecer, por sua vez, 0 seu proprino apuando fosse
necessario (aprenderam isto tdo bem que, as velzegavam a se bater
porque queriam auxiliar e ajudar, inclusive, agsigjee ndo estavam muito
interessados na ajuda). (VASCONCELOS 1998, p.180).

A estruturacao da rotina diaria proposta por essgelo inclui os seguintes tempos:
* Acolhida — 15 a 20 minutos
* Planejamento — 15 a 20 minutos
» Tempo de trabalho — 45 a 60 minutos
* Tempo de revisao (reflexdo) - 15 a 20 minutos
* Almocgo
» Trabalho de pequeno grupo - 15 a 20 minutos
» Trabalho em roda (grande grupo) -10 a 15 minutos
* Recreio — 15 a 20 minutos.

Essa rotina possui 0S mesmos componentes todoga®gue ocorrem sempre na
mesma sequéncia, incluindo os processos de planefazer — revisar. Oferece também
oportunidades para atividades individuais, ativesade grande grupo e de pequeno grupo e
possibilita a interacdo crianca/crianga, criangdfad permitindo ainda a crianca expor as
suas inten¢des, coloca-las em prética e realifexdées sobre as atividades desenvolvidas
(LINO, 1998).

Segundo Formosinho (1998) a estrutura do modelicatar High/Scope, foi pensada
para buscar a autonomia da crianca, contemplansia derma a finalidade proposta por
Piaget para a Educacdo Infantil. Assim ao disagie curriculo, a autora descreve que a
organizacdo da rotina pelo adulto esta orientadea pabustecer a seguranca e a

independéncia infantil. Ela assegura que:

A crianca internaliza a sequéncia da rotina ejrgsgode organizar o seu
tempo e as suas atividades de forma mais independesmbra-se também
gue se precisa de tempo suficiente para cada ségueemotina de tal forma
que isso permita as criangas acabar independerteerosrseus planos de
trabalho. O fato de que o educador (a) as facarEntdue o tempo esta
chegando ao fim é uma chamada a auto-organizacao.

A rotina comporta o trabalho individual, a toma@adg#cisdes individuais, a
possibilidade de chegar a realizagdes individussmo que, logicamente
sejam apoiadas. Inclui também atividades em pegugngmpos e em grande
grupo visando a potencializar a interacdo e a gagge que permitam
processos auto-reguladores da existéncia de uraténamo e da aceitagédo
do outro. (FORMOSINHO, 1998, p. 154 e 155).
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O modelo High/Scope, entdo, estabelece uma rotéréadjue permite a crianga o
estabelecimento de sua autonomia.

5.4 ORGANIZAGCAO DOS ESPACOS E MATERIAIS

Foto 12: O espaco e adgwateriais da sala de aula do Jardim I

No espaco da sala do Jardim I, estdo fixados aesdps 0os numerais de 0 a 9 com
suas respectivas quantidades de elementos em @@mmanjunto, ou seja, para cada numeral,
uma florzinha desenhada dentro do conjunto; o eléabm letras mailsculas e para cada letra
uma palavra e um desenho correspondente; a palalgadario (esse espago estava vazio,
embora a palavra estivesse indicando que ali lveralendario). Havia também um espelho
perto da porta de entrada da sala e logo em feen&spelho, o cesto do lixo. Em seguida,
estavam alguns trabalhos das criancas presos ppramdedor de roupa em frente a janela da
sala e na parede, existia uma pequena prateletfa estava escrito “Cantinho da Leitura”
com um livrinho apenas.

Dentro da sala ainda, estdo dispostas as cadeimassiehas de varias cores (rosa,
amarelo, azul e verde), que sdo dispostas em tiftaa, mesa e cadeira para a professora, trés
armarios, um com o nome da professora Maria, eut®®com o nome da professora que
trabalha a tarde. Em cima desses armarios, hasis $achados de brinquedos novos. Havia
ainda uma prateleira com blocos, jogos e outrogjbgdos.

Esse espaco, da forma como estava organizado, d@ta o interesse das criancas
para explora-los. Por exemplo, o “Cantinho da Laitulocalizado préximo ao armario da
professora, ficava escondido quando ela deixavarta po armario aberto e nele apenas um
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livro podia ser encontrado. Além disto, era diffidra as criancas chegarem até esse cantinho,
pois havia mesas e cadeiras espalhadas pelo nfaioltando a passagem.

Para Carvalho e Rubiano (1995), a organizacao sijpaces da sala de aula exerce
influéncia sobre todos os que dele se utilizam, wem que determina a maneira como
criangcas e professores sentem, pensam e se compdd@ste sentido, considera-se o
ambiente fisico parte integrante de um bom manejemkino em uma sala de atividade
escolar. Essas mesmas autoras, baseadas em DaMeir&tein (1987), ressaltam que os
ambientes feitos para criancas deveriam atenderinao cfuncdes relacionadas ao
desenvolvimento infantil: promover a identidadespe$, o desenvolvimento de competéncia,
oportunidades para crescimento, sensacdo de segueaoconfianca e, finalmente, oferecer
oportunidades para contato social e privacidade.

A sala do Jardim Il ndo privilegiava essas fusg@ena vez que sua organizacao so
permitia as criangas escutar a professora, obsas/ascritas na lousa e realizar as tarefas
propostas pela professora individualmente em sadsimas.

O espaco mais amplo da escola utilizado pelasgasaara o patio coberto e onde elas
também brincavam durante o recreio. Para Basedagydie e Solé (1999), o patio é um
lugar muito importante porque pode favorecer o mesgimento motor, cognitivo e socio-
afetivo. E um ambiente onde as criancas podemntecantato mais direto com a natureza e
com outros elementos do meio fisico e natural. idaegcola observada, o patio era utilizado
exclusivamente para a acolhida, a recreacéo eagdestas que se realizavam. No pétio, elas
corriam, pulavam, deitavam-se e sentavam-se.

Essas autoras enfatizam que, frequentemente, depareom instituicbes que nao
consideram o potencial do patio e 0 aproveitam stgneomo um espaco a mais para as
criancas correrem e se descontrairem. Elas relgtsan mesmo sendo essa uma de suas
funcbBes, é necessario que o patio seja usado tandoén® um espago para propor
experiéncias diversas: |4 se pode observar o ®wnares, as plantas, os insetos, as
formigas, fazer jogos de motricidade ao ar livmendar com agua, experimentar o vento, a
chuva, o frio, o calor, além de jogar e brincar @utros grupos de criancas.

Vale ressaltar que o professor de Educacdo Fisicanglituicdo utilizava o pétio
exatamente para esse fim: jogos de motricidadeiredateiras com 0s outros grupos de
criancas. Proximo ao patio, havia um espaco coberide algumas criangas menores de
cinco anos brincavam com areia, bem como um eg@wog e outro brinquedo para subir.
Observei que as criancas do Jardim Il, quando astaesses espacos, exploravam apenas 0s
brinquedos; ndo se sentavam para brincar na greéeriam brincar no parquinho. E em
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nenhum momento a professora prop0s uma ativideskerespaco que envolvesse a utilizagao
da areia.

A sala media aproximadamente 25,12m2. Tornava-gaegpa, pois estava programada
para receber 20 criancas, embora geralmente estivepresentes apenas 13. As cadeiras e
mesas individuais ocupavam muito espaco e dificaitaa realizacdo de atividades na roda
de conversa e em grupos. De acordo com a propedtgpgica disponivel aos profissionais
desta instituicdo, os espacos devem ser organizéeldesrma a constituirem um ambiente
estimulante, seguro e aconchegante.

Para Hohmann, Banet e Weikart (1995), o espa¢o geveonstruido, levando em
consideracdo o0 numero de metros por crianca, deiedm nos requisitos exigidos pelas
autoridades locais. Os parametros basicos de Esgtaitura para Instituicbes de Educacao
Infantil (2006) recomendam 1,50m?2 por crianca. mssendo, a sala de aula em estudo n&o
atende esse requisito, uma vez que, para aten@éragncas, a area total da sala deveria ser
de 30m2 em lugar de 25,12m2,

Pude observar, também, que esses espacos naomedtama organizados, como
propdem os autores citados neste trabalho. Elesetitvamente pequenos, o que dificulta a
locomocgédo das criangas e a elaboracdo de variaadipagens sem a intervencédo direta da
professora. Na maioria das vezes, quando a proéepsopunha uma atividade em dupla, ela
ficava o tempo todo organizando as criancas pageelas pudessem trabalhar sem atrapalhar
a outra dupla. Frequentemente, as criangas receamaorque ficavam incomodadas pela
falta de espaco para realizar a tarefa proposts Hiziam: “oh vai mais pra 1a&”, “olha
professora ela pisou na minha tarefa”, “ele ta tregpalhando”.

Os Parametros Basicos de Infra Estrutura parduiggies de Educacéao Infantil (2006)

reconhecem que

Salas amplas para criancas de até 6 anos podeetafgossibilidade de

compartimentalizagdo, criando “nichos” que podemr ssados para

diferentes atividades. O espac¢o poderia se caizut@ela multiplicidade de

ambientes, pelos desniveis de piso, pela variedaggés-direitos, da luz,

das cores e pela possibilidade de usar painéin@péugindo sempre que
possivel das salas cartesianas. Pisos e paredas),sab mesmo tempo,

elementos concretos de arquitetura e construcdensiao e de brinquedo.

Com relagdo as aberturas, estas podem ter tambdantas e alturas

diversas, promovendo um interessante jogo de lgpmbra, a0 mesmo

tempo que estimulam a curiosidade a partir deatitess enquadramentos do
mundo externo. (BRASIL, 2006 p. 30).
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Outra dificuldade relacionada ao espaco da sakutieera a temperatura. Embora a
sala possuisse uma abertura lateral, como sedosgadim de inverno, a presenca de um sé
ventilador ndo era suficiente para resolver o nolal do calor. A ventilagdo era pouquissima
e todos reclamavam. Autores como Bassedas, HugBelée(1999) destacam a importancia
dos espacos serem arejados, pois compreendem quaBaagas necessitam de espagos
abertos, iluminados, arejados e limpos, para cae & sintam a vontade. Um espacgo muito
pequeno, pouco iluminado, sem aconchego provavédmeausara nas criancas apatia,
agressividade, nervosismo e sensac¢ao de incomodo.

Senti também nesses espacos um odor muito foregdo. Todos os dias sentiamos
esse cheiro desagradavel. A professora explicoléqgm razdo de um canal que passa nos
arredores da escola e que o mau cheiro aumentampotde chuva porque esse canal de
esgoto tende a ficar mais sujo. Autores como BarleoHorn (2001) destacam ainda que, ao
pensarmos na organiza¢do dos espacos, podemos f@nkam nos odores. Como exemplo,
elas citam o cheiro das criancgas, o cheiro dagd]av cheiro dos brinquedos, o cheiro dos
temperos da cozinha etc. No espaco observado,nt@mteei odores agradaveis, a hao ser o
das criancas. Embora o odor do esgoto ndo sejaégla as criancas e profissionais que
participam desta escola ja aprenderam a convivareate, pois ndo foram registradas grandes
reclamacdes com relacdo ao mau cheiro.

Na sala do Jardim Il, observei algumas iniciatireativas a organizacdo dos espacos
em cantinhos ainda que de forma muito rudimentavidd um pequeno espago escrito:
“Cantinho da Leitura”, mas esse espa¢o ndo eraoedd e a professora também né&o
incentivava sua utilizacdo. As criancas ndo secidinravam a ele, pois sé havia um livro
exposto, como ja comentado anteriormente. LevahipG@ese de que em razéo da existéncia
da biblioteca, a professora ndo se interessavagadivar o Unico cantinho dessa sala. A
auséncia de outros cantinhos, também, dificultavdivarsificagdo das atividades. Muitos
autores afirmam que a organizacdo dos espacos etinhmes contribui para promover
oportunidades de contato social, de exploracdoexpieessao de sentimentos.

Como sugerem as autoras Barbosa e Horn (200drgamizacdo da sala pode ser
realizada em diferentes cantos, porém, é necesg@rificar as possibilidades do espaco
fisico real, cuidando para que o ambiente ndo fagreasiadamente dividido, sem lugar para
atividades de movimento amplo. O espaco fisiccafausomo apoio as atividades escolares e
deve ser organizado atendendo as demandas da, edcghanejamento e das criangas. A
organizacdo da sala normalmente costuma ter “Cartas bonecas, do desenho, das
fantasias, dos materiais para brincar. Na salarcdda s6 se poderia organizar esses “cantos”
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se a sala passasse por uma pequena reforma ezagganmi A questdo, todavia é muito mais
complexa e se relaciona com as concepcoes da goadeacerca do que é infancia, quais as
funcdes da Educacéo Infantil e qual o seu papetraetessa instituicdo. Relaciona-se

também com o conhecimento da professora sobre@témgia da organizacao do espaco.

Se a professora Maria estivesse atenta a impaaté@iesta organizacdo, ela poderia
retirar todas as cadeiras e mesas que nao eraraddi, pois como mencionei anteriormente
a frequéncia era de aproximadamente 13 criancaar®m reorganizando o ambiente, seria
possivel propor diversas atividades tornando aaatiais rica e variada.

Quanto a organizacdo das atividades no espacop®&aeHorn (2001) enfatizam que
devemos levar em consideracdo o fato de que todmeate € um conjunto de sons e
palavras, luzes e cores, odores, mobilias, equip@a®e ritmos de vida, gostos e toques.
Desta forma, as atividades propostas devem patamikdls criancas 0 acesso a todos esses
elementos, para que elas se tornem capazes derabhsmtegorizar, propor e escolher. Por
exemplo: o espaco do repouso deve conter camabocates, cadeiras de balanco, mébiles e
uma estrutura de casinha ou castelo para incitanginacéo e para separar a area da sala de
atividades da sala de dormir. Quanto aos sondamrpa, recomenda-se a criagdo de um
ambiente sonoro em que sejam propostos sons fedootes para a crianga aprender a ouvir e
a usar palavras. Em relacdo ao tocar, o espacopdssgilitar & crianca sentir a agua, a areia,
a madeira, a pedra etc., e também tocar o préprpmc

A decoracgdo da sala ndo atraia a atencdo dasasjgmys as paredes eram cobertas
até a metade por azulejos marrons, e a outra mptatdela de branco. As cores nao tinham
brilho e a pintura da parede do jardim de inverstawa estragada. Nas paredes, observei
como decoracdo para enfeita-las, letras e numeeaesv.a., além da palavra calendario, um
desenho de uma joaninha e um sol. No armario dagsmra, estavam afixados seu nome e
uma flor também de e.v.a. O mobilidrio da salagexa@as cadeiras e mesas das criancas, era
antigo e inadequado para uma sala de Educacadilnfan

Alguns comentéarios sobre as cores sdo descritoPag@Emetros Basicos de Infra-
estrutura para Instituicdo de Educacdo InfantiD@0 Segundo esses parametros, as cores
tém importancia fundamental para os ambientes dadg@o Infantil, pois podem ser também
um instrumento eficaz de comunicacao visual, ifieafido ambientes e setores, além de

desenvolver um papel estimulante ao desenvolvimafdatil:

Os diferentes ambientes e setores da edificagdo UtEs requerem
tratamentos diferenciados. Como regra geral, ngsmces em que é
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necessaria maior concentracdo, como as salasvigadés e a biblioteca,

por exemplo, devem ser evitadas as cores quengs,fontes e excitantes,
destinando essas cores para elementos e detalhesnd@ucdo. Nesses
ambientes recomenda-se 0 emprego de tons mais ssuene nuancas

pastéis, como o verde, o bege, o marfim para aslpare o branco para o
teto. J& nos ambientes de recreacdo e vivénciasres primarias, em tons
mais fortes, podem ser usadas para enfatizar decdtdalico, marcando

setores de atividades e destacando-se na paisagemaln As salas de

atividades podem ser pintadas em cores difereetesardo com a idade do
grupo que cada uma abriga, criando um sentido dgaacado e identidade
para a crianca. (BRASIL, 2006 p. 31).

Para Bassedas, Huguet e Solé (1999), ndo se desarm®mente em decorar a escola
ou a sala a ultima moda, mas é muito importanteacudos aspectos do espaco fisico.
Portanto, ndo se trata apenas de uma combinac&ordse, mas da criacdo de um lugar
acolhedor, vivo, que possa ser alterado de acoodo &s necessidades. Nesse sentido, o
mobiliario, os papéis de parede, as almofadas, pad@r um lugar vivo. Ao decorar 0s
espacos, faz-se necessario também colocar-se @ao dliag crianca, ver com os olhos de
crianga, decorar pensando nas criangas.

Para Horn (2004), ndo basta a crianca estar emspace organizado de modo a
desafiar suas competéncias; € necessario que telajégn com esse espaco para Vivé-lo
intensamente. E na relagcdo com o ambiente queividnd assume determinadas agdes. No
que se refere a promocdo da autonomia moral, adesla ser organizada considerando
inicialmente a atitude de respeito do professoageltiancas e seus interesses, sentimentos,
valores e ideias. Vale ressaltar também que egmmi@aacdo precisa estar voltada para a
interacdo com colegas e para o exercicio de reapidades. Além disto, as atividades
propostas devem incentivar a experimentacao e @ecagio entre 0s componentes do grupo.
(DE VRIES E ZAN, 1998).

ApoOs a analise dos dados, constatei que os tiposlagdes que se estabeleciam na
organizacao da rotina (espaco, tempo, atividadeateriais) desta sala ndo contribuiam para
o desenvolvimento da autonomia moral das criangas.

Um aspecto da rotina que dificultava a promocéaauwtanomia na classe do Jardim Il
era a inexisténcia de areas diversificadas ou tsdrdomo area de dramatizacdo, de jogos,
blocos, de leitura, entre outros. Essas areasbgdam a crianca escolher, experimentar,
vivenciar e decidir o que fazer e podem oferececr@cas diferentes materiais e objetos.
Assim sendo, torna-se possivel a interacdo dascasa além da motivagdo para manipular,

criar e imaginar. Ao escolher determinado “canttrianca faz uma opcao, toma decisoes,
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organiza e realiza atividades, além de ser possinebntrar opcdes e solucdes para as
diferentes acdes. Segundo Arribas (2004), destaafocada “canto” serve para potencializar
a autonomia das criancas.

Segundo esse mesmo autor, a organizacdo dos ‘lwasitina sala de aula influencia a
qualidade pedagodgica do trabalho, facilita encentestimula a cooperacao entre as criangas,
garante-lhes a possibilidade de pensar e demorastrproprias convicgdes e de estabelecer
regras.

Para Formosinho (1998), por meio das diversas ,dae@tanca tem a possibilidade de
vivenciar e experimentar diferentes papéis soaiaeiagdes sociais e estilos de interagdes:

Assim, tome-se como exemplo uma aula organizada osnseguintes
espacos: area da casa, a area da expressao pkastiea das construcdes, a
area do consultério médico, a area da escrita. $&dagermite que a crianca
tenha uma vivéncia plural da realidade e a cordtratp experiéncia dessa
pluralidade. Concretizando, a crianca que se amixia area da casa sente-
se imersa na vida familiar, através da perspediévande de familia, irma ou
dona. E essa é uma imersédo no quotidiano atravéspgaimentacdo de um
papel social. E uma imersdo na célula social hasia familia- nos seus
papéis e nas suas relacdes interpessoais especlicaitra crianca que vai
para o canto das construgfes fica imersa na rdalidaavés de papéis: de
carpinteiro ou de construtor civil. Estd imersamondo das profissdes e,
portanto, também tem a experiéncia dos papeéis iso@a relacdes
interpessoais especificas de outro @mbito. Quemdeflha ao médico esta
imerso ndo apenas no mundo de outras profissdestamdém no mundo
dos servigcos sociais de apoio aos individuos elisniQuem vai para o
canto da escrita entra em uma instituicdo socipbitantissima - a escola e
antecipa experiéncias que podem fascina-la ou apdao(FORMOSINHO,
1998, p. 155)

Os dados apontam que a professora Maria ainda teéitoa para a organizacao e
estruturacdo do espaco, de acordo com os modealag@pgicos atuais que traduzem as reais
dimensdes de uma Educacgéao Infantil de qualidadagredora de sujeitos autbnomos:

. 0 ambiente tem um papel ativo no desenvolviménfiantil. A crianca
atua sobre o meio interpretando-o e essa atuagfige é&ontribui para a
construgdo do conhecimento através dos processosssimilacdo e
acomodacao. Nas salas de aula que adotam esteonsalielativo, 0 espaco
esta projetado para o auto-ensino e a aprendizagerdescobrimento. Os
materiais e espacgos sao variados e a sua utilizafiaaivel, ja que devem
aumentar a exploracéo e o descobrimento autongfFORNEIRO, 1998, p.
250)
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A professora n&o organizava o espaco, de formasjeaancas pudessem ver-se umas
as outras, e ndo fomentava as conversas, estinoundriancas a falar, e promovendo o
respeito pela fala de cada uma. Parecia ndo congeegue pelas falas, poderia conhecer
melhor cada crianca e observar quais seriam osstdemteresse destas.

Forneiro (1998) ressalta a importancia da orgadzagdos espacos em funcdo das
atividades:

Parece Obvio que o espaco deve estar organizadriemiro lugar, em
funcdo da atividade que serd desenvolvida no mefnaiividade é, sem
davida, o elemento que condiciona mais claramerdstraitura do espaco.
De fato, quando designamos o0s espac¢os de uma eadala, fazemo-lo
guase sempre em funcéo das atividades: canto dosjogolico, canto da
atividade grafica, canto das artes, canto dos jdgasonstrucéo, etc. (p. 255)

Vale ressaltar que a organizacdo dos espacosasgorel com o uso do tempo, dos
materiais, com a realizacdo das atividades viveasipelas criancas e com as relacdes que se
estabelecem nos ambientes educativos. Portanfarofissionais de qualquer instituicdo de
Educacdo Infantii devem compreender que a orgadizalp cotidiano das criancas é
fundamental para que a estruturacao espaciotemigoitad significado. Assim sendo, faz-se
necessario conhecer as especificidades de cadargtenonstitutivo da rotina, sem deixar de
considerar seu contexto sociocultural.

Os materiais utilizados para a realizacdo dasasigifadas eram resumidos em lapis,
borracha, caderno e lapis de cor. Como as ativguiepostas, 0s materiais ndo eram
diversificados. Quando as criancas utilizavam nsssamodelar e blocos, constatei que a
quantidade era insuficiente para proporcionar &\¢as um momento maior de interacao,
criacao e descontragcdo com seus colegas, excetivitide de recreacdo em que o professor
diversificava bem os materiais: bola, corda, baédbatc. Ao brincar com a massa de
modelar, cada crianga ficava com um pedacinho gusuficiente para a criacdo de objetos.
Os blocos também eram poucos para possibilitartiea@es. Observei que, embora esses
materiais oferecidos pela professora nao fosserdas, havia outros guardados no armario
da professora, como bonecas, carros e outros lediogunovos que ela ndo oferecia as
criancas. Durante a observacgéo, presenciei a enttedorinquedos novos para as meninas
(fogéo e panelinhas).

Os materiais devem estar atrelados as diferentedaates e areas e, portanto, se as

atividades precisam ser diferenciadas para congmpgs varias dimensbes do
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desenvolvimento, sdo necessarios materiais, divadbs e polivalentes. Eles devem ser
apropriados para organizar os espacos educati@&osresmo tempo, permitir que as criancas
tenham inimeras possibilidades de a¢fes. Assimbadia apenas que a professora tenha
acesso a esses materiais; é preciso que as cri@mmggém tenham oportunidade de utiliza-
los. Se a professora ndo oferecer as criancas ep@doitir que elas usufruam desses

materiais, € inutil té-los em sala. Horn (2004sedta:

Essas interagBes tém relagdo com a organizacdm e aiferta de jogos e
materiais as criancas, sendo o critério fundametdssa selecdo o desafio
gue o material traz. Em termos de espaco, ndo lwadtear jogos na
prateleira e organizar cantos tematicos nas salamuth. E muito mais do
que isso. E perceber que jogos desafiam as criag@ganisar em como, onde
e quando o educador deve interferir junto as casare jogar pelo menos
algumas vezes com eles. E poder imitar o outrofoco@ o conceito
vygotskiano de imitagdo, ou seja, a crianga nadacdpapenas o0 que O
adulto lhe mostrou, mas reconstituirA sua acdo ®ir pdo modelo
evidenciado. (P. 60).

Os materiais expostos na sala, como alguns blocbsnguedos que estavam no
alcance das criangas, s6 eram utilizados com @izagéo da professora. Quando a professora
permitia que elas usassem esse material, deteranquee/tipo de blocos as criangas deveriam
pegar. Outros materiais, como lapis, borrachaslépi cor, massa de modelar e cadernos,
eram guardados pela professora em seu armariocgiaagas sO os utilizavam com sua
autorizacdo. Quanto ao mobilidrio da sala, comeicasl e mesas individuais usadas pelas
criancas, eram arrumados umas atras das outrasyltdiido a troca de ideias entre as
criancas. Assim sendo, as criancas tinham poucasuojdades de interagir tanto com seus
colegas quanto com os objetos que nao eram vaneKtrativos para elas.

Para favorecer a capacidade de se conduzir, bera acamtonomia moral da criancga,
tanto o mobiliario como os materiais devem estassiveis de modo que elas possam usa-los
sozinhas. Isso permitira ao professor maior libdedpara trabalhar com grupos pequenos,
atender as criancas individualmente ou até mesraceadr-lhes ajuda quando necessario.
Além de favorecer o desenvolvimento autbnomo dance, essa organizacdo dos materiais e
dos mobiliarios permitird ao professor observaa@®es do grupo de criancas nas diferentes
areas (FORNEIRO, 1998).

Havia alguns materiais que poderiam estar dispaipara as criancas utilizarem
como brinquedos, mas estes eram guardados em @smaéarvelhecidos, levemente

amassados. Outra questao sobre os materiais dsiaamaForneiro (1998) € que eles devem
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garantir total seguranca, ndo representando, @umissrpara as criangas. Assim, o mobiliario
necessita ser estavel, sem arestas que possanziproaltes ou quedas, oferecendo, pois, a
garantia quanto a salubridade e higiene.

A maneira como a professora conduzia as a¢fes tdugarotina diaria também néo
favoreciam o desenvolvimento da autonomia morattaRto, € necessario que as acodes
pedagogicas sejam repensadas, pois se verificatataladiscrepancia em relagcdo ao que é
sugerido pela Proposta Pedagodgica da Secretarigcidainde Educacdo de Fortaleza. As
atividades propostas pela professora enfatizavaenaspa preparacdo das criancas para o
Ensino Fundamental, ndo refletindo, pois, a reéepidposta:

A escuta da crianga e o reconhecimento de suast@dsticas, necessidades,
capacidades e direitos sdo imprescindiveis ao jplaeato e execucao das
rotinas que o professor desenvolvera junto as gamnConsiderando que é
principalmente por meio dessas rotinas consistemtas nunca rigidas, que

o professor ir4 ajudar as criangas a construir aaed de todas as suas
aprendizagens, é muito importante que para pldagjaele estude, peca
ajuda aos colegas mais experientes e observe tenma e cada crianca

pela qual é responsavel. (FORTALEZA, 2009, p. 33).

Para Forneiro (1998) uma sala de aula de Educadantil deve conter materiais de
todos os tipos e condi¢fes, de alta qualidade ad@seis, construidos, de todas as formas e
tamanhos. Os materiais constituem uma condicacdgsara que a sala seja transformada em
um cenario muito estimulante, capaz de sugerirciitéa multiplas possibilidades de acao.
Com relacédo ao tipo de materiais, esse mesmo deiaca trés aspectos: a variedade, a

seguranca e a organizagao.

A variedade de materiais esta relacionada com acapacidade para
estimular, “provocar” um determinado tipo de atadés. Normalmente os
materiais condicionam muito, ja que as criangatuotam usa-los de modo
muito diversificado. E frequente observar como lmEds |6gicos e até as
réguas transformam-se em caminhdes e estradas matrial de carga. De
gualquer forma, a professora deve saber que a feona preenche o
espaco de materiais e o tipo de materiais que @etisposicao das criancas
ird condicionar as iniciativas das mesmas. A segaraaracteristica dos
materiais com os quais trabalhamos. Devemos coatarmateriais que nao
representam riscos a seguranca das criangas. Aizaigdo. Ja que é um dos
Nossos objetivos basicos € potencializar a autanalaé criancas, ou seja,
gue possam trabalhar sozinhas, os materiais destan@ganizados de tal
forma que favoregcam a sua utilizagdo autbnoma. RO, 1998 p. 247,
248).
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Quando Hohmann, Banet e Weikart (1995) sugeremedifes areas para arrumar o
espaco da sala, também citam inidmeros materiaigpodem ser disponibilizados em cada
area. Por exemplo, na area de blocos: grandesshtmas, rampa e tabuas, blocos simples de
variadas formas e tamanhos, blocos de cartdo, dlaestidos de pano ou papel feito de
caixas de sapato ou embalagens de leite; lenclhiesjecobertores, colchas, caixas grandes e
pequenas, corda e fotografias de construcdes fettiasriancas. Na area da casa: bonecas,
animais de pano, forno, batedeira, recipiente fe#ar pipoca, camas de boneca, vassoura,
caixote de lixo, roupas de cerimbnia — chapéusateap vestidos, joéias, lenco de pescoco,
gravatas, botas, relogios; telefones, mesa e eadpéqguenas, espelho, tabua de passar, ferro
etc.

Os materiais sugeridos para a area de expressdticpl&ddo: papel de varios
tamanhos, texturas e cores, tinta de témpera, dmgu@a para pintura digital, cavaletes,
frascos com tampas para guardar tintas, papelrdal j@sponjas, toalha de papel, escovas de
dente, aventais, furador de papel, cola instantawda para borracha, fitas adesivas, elastico,
tesouras, agulhas e linhas, arames etc. Para @émasica, as autoras sugerem: gira-disco,
gravador e fitas, microfone, trés triangulos deaanos diferentes, tambores, xilofone de
madeira, sinos etc.

Em sua pesquisa sobre as rotinas na Educacéo illnBatbosa (2006) observou
diferencas em termos de materiais disponiveis @aracriancas nas trés instituicdes
investigadas. Sua observacédo revelou que os matseiaeferem a proposta pedagdgica das
creches e pré-escolas e permitiram que ela levsntadipotese da relacdo entre as classes
sociais atendidas e o tipo de material oferecidm &Ema das escolas (creche publica
brasileira), ela constatou uma escassez de matenaito grande: havia poucos moveis,
poucos brinquedos e jogos. Em outra escola publamapém brasileira, existiam varios
materiais, mas estavam mal conservados.

Ja na terceira escola (dinamarquesa), além daidadetde materiais expostos no
ambiente, havia materiais transitorios, vincula@@somentos do ano, a projetos de trabalhos
desenvolvidos e as necessidades especificas dasagi Vale salientar que, além da
quantidade de materiais presentes no ambiente,s essderiais foram organizados
conjuntamente pelos adultos e pelas criancas, destacessiveis a todos os usuarios. Os

materiais, portanto, sdo elementos essenciaisga@iaacao das rotinas. A autora ressalta:
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Os materiais, portanto, sdo elementos essenciaieyaaizacdo das rotinas.
Sua existéncia, sua variedade e sua exploragafat@®oque levam a criar
alternativas em termos de atividades para os gr@mso variar as formas
de simbolizagdo pictorica se apenas existem gizcela e canetas
hidrogréficas na sala? Como se pode fazer umatestujrande, com

papeldo, e pinta-la com pequenos vidros de tintapééa e pincéis

pequenos e redondos? A existéncia de um amplotdepede materiais

escolhidos pelos educadores, adequados as criahgas, elemento que
pode ampliar a variedade das atividades das rotdastranquilidade ao
educador para poder criar novas acdes e nao tapefazer com que as
criancas possam estar mais envolvidas nas suass, agéalizando

brincadeiras coletivas e individuais. (BARBOSA, 80B. 164)

Ainda sobre os materiais, Forneiro (1998) destamg quanto ao tipo de mobiliario,
deve-se levar em consideracgéo alguns aspectosptais

A leveza: se € um mobiliario leve ou com rodinhase, ao contrario, € um
mobilidrio pesado dificil de ser transportado. Issmdiciona em dois
sentidos. Por um lado, condiciona o dinamismoatiessmo da aula, ja que
o mobiliario pesado, dificil de ser transportadimaacomo elemento fixo,
impedindo a facil transformacao da sala de autareahdo o espaco estatico.
Ja o mobiliario leve ou com rodas transforma a dalaula em um espaco
dindmico, pois € possivel uma rapida e facil tramsacao dos espacos para
adequa-los a novas necessidades. Por outro lapmrdie mobiliario leve
contribui para aumentar a participacéo das criangasarefas de definicdo e
transformacéo do espaco, uma vez que elas mesmam®er capazes, em
muitos casos, de transportar os moveis.

A polivaléncia: um mobiliario que, com pequenasdfarmacdes, possa ser
utilizado com diferentes finalidades.

A funcionalidade: refere-se principalmente a sugptatao as caracteristicas
especificas das criangas: ser acessiveis a ekmbititar a autonomia na sua
utilizacdo, ndo significar riscos (cair das cadgiriopecar com mesas,
biombos ou estantes, etc.). (P. 247).

Os materiais observados na sala do Jardim |l néesaptaram essas caracteristicas de
leveza, polivaléncia e funcionalidade.

No que se refere a quantidade dos materiais, essmonautor ressalta que néo € tao
importante que existam muitos materiais, desde api@xistentes sejam suficientes para
possibilitar um trabalho rico. “A caréncia de matsré tdo negativa quanto o seu excesso”.
(FORNEIRO, 1998, p. 248).

A partir das discussdes até aqui levantadas, évyebssacar um resumo de algumas
caracteristicas sobre a rotina executada na ctasskardim Il ela é baseada no poder do

adulto e na submissao da crianga, ndo é flexiapkesenta sempre uma mesma sequéncia de
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acoes. Essas caracteristicas muito se assemeltastricdo que Barbosa (2006) fez em sua

pesquisa sobre rotinas nas instituicbes de Edudatzdil:

...elas operam com o0 objetivo de estruturar, omgane sistematizar as
ordens moral e formal — acentuando seus esforcasdesn moral — afinal,
um dos principais papéis da escolarizacdo inicial de transformar as
criangcas em alunos. Para desempenhar esse papefinas utilizam-se de
rituais — cerimdnias, castigos, imagem de condutasater, modos
valorizados de ser e proceder — que relacionamdigiduos com a ordem
social do grupo, criando repertério de ag6es cotilipaalas com todos e que
d& o sentimento de pertencimento e de coesao po.gp 60)

Embora essa pesquisa ndo se proponha a intervireaedade observada, foi
necesséria a descricdo detalhada de todos os étenunrotina para que se possa avaliar a

influéncia dos mesmos sobre a autonomia moral riEscas.
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6. CONCEPCOES DA PROFESSORA SOBRE ROTINA E AUTONOMIA

Foto 13: Crianga do Jardim |l doindo a cépia da tarefa escrita na lousa.

As discussbes deste capitulo estdo relacionadasacemirevista realizada com a
professora do Jardim Il e as observacdes realizaalaala de atividades. O conhecimento das
concepcgdes da professora sobre crianca, Educafgdilindesenvolvimento e autonomia é
fundamental para compreender os significados euadaimentos das acOes da referida
professora, pois a pratica de uma professora éabva de suas concepcoes.

Vale ressaltar, em primeiro lugar, que, desde a (D& 9394/96), ha exigéncias
relacionadas com a formacdo do professor de Edochgantil. Segundo as Diretrizes
Curriculares Nacionais Especificas para a Educagfaatil, apés a LDB, a funcdo docente
antes exercida por qualquer profissional nestaaetép Educacdo Basica, passou a ser
responsabilidade de um professor com formacéo \ag siiperior, em curso de licenciatura
de graduacgdo plena em universidades e institujpsrisnes de educacao, admitindo o nivel
médio, na modalidade normal, como a formacdo mirper@ o0 exercicio no magistério.
Maria, a professora entrevistada, cumpre essaérecas.

As diretrizes ainda comentam que a LDB equiparoareeira docente do professor de
Educacéo Infantil a do docente dos anos iniciai&gsino Fundamental. A Lei n°® 11.738 de
16 de julho de 2008 instituiu o piso salarial naelopara professores da Educacgédo Basica
publica e estabeleceu um plano de carreira comstadaconquistas da categoria para 0s
professores de Educacéo Infantil.

Em segundo lugar, podemos destacar o fato de duasdniciativas também foram
relevantes para a formacéo desse profissionalnstaricia federal, estd sendo desenvolvido
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pelo MEC, Secretaria de Educacédo Bésica e Seaetartducacdo a Distancia, o Proinfantil
- Programa de Formacdo Inicial para ProfessoreBxarcicio na Educacao Infantil em nivel
meédio, modalidade Normal, para professores qualtram em creches e pré-escolas publicas
e privadas — filantropicas e comunitérias e quepdssuem a habilitacdo minima exigida. O
curso tem carga de 3.200 horas, distribuidas emnogoeddulos semestrais de 800 horas cada
qual, com a duracdo de dois anos. Esse progranmsipparceria com as universidades
publicas (DCN/MEC).

No contexto estadual, destaca-se o PAIC — Progoamalfabetizacdo na Idade Certa,
do qual a professora Maria participa. Atualmentguiano Ceard, esse Programa de
Alfabetizacdo na ldade Certa — PAIC apresenta comale seus objetivos contribuir para a
apropriacédo e ampliacéo, pelos formadores, dossteorgeudos propostos (dentre esses temas
0 das rotinas) no programa de formacdo continuadaixb de Educacgéo Infantil. Propde
também encaminhamentos para o avanco da implan&a@g@plementacdo das politicas de
Educacao Infantil e propostas pedagoégicas nos mpimscparticipantes deste programa. Visa,
portanto, contribuir para que todos os professdossmunicipios participantes possam atuar
de forma a garantir uma Educacao Infantil de qadkdpara todas as criangas.

Como ressalta Alves (2001), muitos professorekdlecacao Infantil veem-se diante
de um obstaculo ou desafio: assimilar novos priosiporteadores das teorias pedagdgicas
mais debatidas atualmente e lidar com o saber gdariéxcia que Ihes permite se sentirem
seguros na sua forma de desenvolver o processnoemsiendizagem. De acordo com a
mesma autora, o desafio maior para o professqueisar sua posi¢cdo, mas essa mudanca néao
acontece repentinamente.

Constatei o fato nesta pesquisa. A professora Manmaluiu 0 curso superior e cursos
de especializa¢des voltados para a area; € atusinaduma de mestrado em Ciéncia da
Educacdo de outra universidade fora do Estado #cipar de programas de formacéo
continuada. Sua formacao, ainda nao resultou emmuaanca de concepcdes ou da pratica
escolar. O fato sugere que a participagcdo nessSE®SCINA0 assegurou a aquisicdo de
conhecimentos suficientes para uma mudancga emrétiaap Por outro lado, ndo é possivel
fazer uma analise mais aprofundada ou afirmar gga professora deveria re(avaliar) sua
pratica, baseada nos conhecimentos adquiridosureesce programas de formacdo uma vez
que, ndo constituiu objetivo deste trabalho bust@mentos para verificar quais os conteudos
e/ou conhecimentos trabalhados nesses cursos digsagorofessora participou.

Essas iniciativas da docente em se qualificar sngenteresse em desempenhar com
qualidade o papel de professora de Educacao Ihf&di entanto, se existe mesmo esse
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interesse, ele ainda nao refletiu na sua praticés p caracterizada principalmente pela
auséncia de atividades diversificadas para criadeasnco anos. Por outro lado, ndo se pode
tecer consideracbes mais detalhadas sobre suas ded&o da classe do Jardim II, ou
diagnosticar quais os reais fatores que desencadaigumas inadequacdes, pois nao foi
analisado o contexto geral em que essa professtraha: se recorre a algum suporte tedrico,
quais os recursos que dispde para tomar decisdgs t@m apoio para concretizar o seu fazer
em sala.

Vale ressaltar que varios fatores influenciam aigagpedagogica de uma professora.
Um desses fatores esta relacionado a forma comwadlalha, pois diz respeito ao modelo
pedagogico adotado por ela. Para Forneiro (1998)modelos pedagogicos constituem
indicador claro da ideia educativa do profissioRalr sua vez, 0 modelo educativo implicito
esta relacionado com as concepg¢fes sobre enssua frmacdo cultural e profissional e a
sua experiéncia como docente. Este modelo educsgivoanifesta, por exemplo, na forma
como a professora organiza 0s espacos de suaesaildad

Quanto a experiéncia docente, ele comenta:

A experiéncia leva a pessoa a um tipo de inérce s vezes, é dificil
interromper. Alguns professores (as) manifestanrtafpente a sua boa
disposicdo para introduzir mudancas na organizadgdeala de aula, mas
confessam que 0S costumes com 0s quais estdodustpesam muito e,
além do mais, ndo se atrevem a romper com a segurpre isso lhes da.
Introduzir mudancas significa romper com o habitealsubmergir na
incerteza das coisas novas. Muitos professores femifestam que
gostariam de trabalhar com o método de cantosténasnedo de enfrentar
as mudancas metodoldgicas que isso representaNEIBR® p. 253, 254).

Para Hollanda (2007), a qualidade na Educacao tlhfanpodera ser viabilizada por
um profissional qualificado para atender a crigqpegquena em suas necessidades e em seus
interesses especificos. Portanto, faz-se necessaadormacao profissional condizente com a
responsabilidade da sua atuacéo na promocéo dovidsemento integral da crianca.

Assim o atual debate esta voltado para a necessidaduma formacéo inicial e
continuada mais abrangente, no intuito de favoreser melhoria do atendimento educacional
dedicado as criancas pequenas. Portanto, precisi@sprofessores dispostos também a
repensar a sua identidade.

Na pré-escola onde esta pesquisa foi realizadan agsmo em muitas outras pré-
escolas, as criancas quando se referem ao prof@dsmichamam de tia ou tio. Como ressalta
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So6nia Kramer (2003), esses profissionais ja estfio fcostumados a serem chamados de tia
ou tio e por isso se esvaziam do carater profissida sua atuacédo. Desta forma, essa mesma
autora adverte para o fato de que esses profissimecisam também se constituir como
profissionais: professores e professoras nao s&ocbmo frequentemente sdo tratados no
conhecido e j4 denunciado mecanismo de desvalé@ozagsqualificacdo e desprestigio”. (P.
11)

Dando continuidade ao estudo sobre a concepcamtispora Maria acerca da rotina e
autonomia, primeiramente indaguei como ela conawdera Educacéo Infantil, o papel do
professor, das criancas e das familias, para tentander seus posicionamentos e formas de
atuar. Vale destacar que seu envolvimento com adfdio Infantil ocorreu por meio da
prestacdo de concurso para a Prefeitura de Fatdgmbora ja houvesse ensinado por trés
meses na Educacao Infantil, seu trabalho com asgars s6 se consolidou com sua entrada na
pré-escola Sonho e Fantasia.

Antes de comecar a ensinar criangcas menores n&itBref de Fortaleza, estava
trabalhando em uma escola particular com criangaseakta série. Informou ainda que
encontrou colegas que a ajudaram e por isso esté& koje. Assim faz seis anos que Maria
trabalha nesta pré-escola.

Sobre o papel do professor, Maria assim se expresso

E justamente buscar essa autonomia, buscar essaleate estudar, trazer a
familia para dentro da escola para poder consegugiresse aluno ndo se
perca no resto de sua vida escolar, entdo a Edudaigintil tem uma base
muito grande.

Maria pontua que o papel do professor é buscartenamia. Preocupando-se em
relacionar suas respostas ao tema central destpigesMaria considera que o professor
também necessita ser autbnomo. Ser um professamaambd implica na vontade de estudar.
Por meio de seu discurso, percebi que ela compeegnel para oferecer a crian¢ca uma boa
educacdo o professor precisa estar preparado,rcomta sua familia e garantir-lhe uma
participacdo no contexto escolar. Segundo ela,sefitores podem assegurar uma
permanéncia da crianca nos estudos, incentivaralardo perder o interesse em aprender
durante sua vida escolar.

Analisando ainda sua resposta, percebe-se que enemm algum a professora Maria
comenta sobre a sensibilidade que os profissi@ata#sites na Educacédo Infantil precisam ter.

Para Edwars, Gandini, Forman (1999), o professee der uma imagem das criangas como
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protagonistas ativas e competentes que buscaniizagda pelo dialogo, pela interacdo com
outros, seja no convivio do grupo nas salas desaalaseja, ha comunidade. O professor as
vezes trabalha dentro do grupo de criancas e aowdsiente apenas em volta delas. O
professor as estuda, proporciona ocasidoes e cadlhpadgs emocdes intensificadas das
criancas. O papel do professor é acima de tudoaudate, de observador e de alguém que
entende a estratégia que as criancas usam em tuagas de aprendizagem, ou, seja, ele
deve ser alguém sensivel a crianca.

Para Formosinho (2000), “o papel dos professoresridacas pequenas € em muitos
aspectos, similar ao papel dos outros professoras,é diferente em muitos outros”. (P.80).
Desta forma, ela apresenta baseada em Katz e Gtfed), sete aspectos que diferenciam os

professores que trabalham com a Educacéao Infargitldmais:

...ambito alargado do papel da educadora de irdaque deve assumir
responsabilidade pelo conjunto total das necesssddds criangas e pelas
correspondentes tarefas desenvolvimentais, a dleels de missbGes e
ideologias, a vulnerabilidade da crianca, o focosoeializagao, a relagéao
com 0s pais, as questdes éticas que revelam arabiidade da crianga, o
curriculo integrado. (FORMOSINHO, 2000 p.86).

Quanto ao papel das criancas e das familias, agsmfa Maria menciona:

O papel das criancas € justamente o0 que acabeidileet, de ter interesse na
sala de aula e a familia fazer com que esse ahmbém goste de vir pra
escola que queira aprender, que tenha objetivbriln&ida que eu acho que
a gente tem que comecar desde o primeiro dia de Agente tem que dizer
e buscar essa autonomia e essa socializacdo pawm gente ndo tenha um
mundo ai tdo perdido cheio de gente cada um pobDsius por todos; entao
a educacao tanto pra familia tem que partir desseipio.

Em suas falas, a professora sempre se referiarcarcomo aluno. Podemos analisar
essa questdo de duas formas: sua concep¢do mastraela ainda nao considera as
especificidades das criancas, generalizando-ashama-las de alunos, ou as chama desta
forma porque os profissionais da educacao semfim@m. Parece claro que para Maria o
papel da crianca é o de aprender.

De acordo com Sonia Kramer (2003), reduzir as ¢asumle zero a seis anos a alunos é
ter uma visdo de que é suficiente ensinar conted@as contrario, a pratica pedagdgica

envolve conhecimentos e afetos, saberes e valkuaido e atencdo, seriedade e riso” (P.
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11). Esse assunto é discutido no Projeto de Cogferdécnica MEC e UFRGS para
Construcédo de OrientacOes Curriculares para a Edacknfantil: Praticas Cotidianas na
Educacao Infantil - Bases para a Reflexdo sobk@remtacdes Curriculares, que teve como
consultora Maria Carmem Silveira Barbosa. Para essara, ha uma diferenciacdo muito
importante que distingue criancas de alunos. Muiez®es essas palavras sdo usadas como
sinbnimas, uma vez que o lugar de crianca € ndaedgarbosa (2009) destaca, porém, que
ser aluno é apenas um dos papéis sociais desendpepékas criancas, papel que também

pode ser desempenhado pelos jovens e adultosciSgptembrar que

Para ser aluno, na concepcdo que tem sido hegeandws praticas
escolares, a crianga precisa negar seu corpo, neufadimensionalidade
precisa ser esquecida, ou propositadamente cadrola como se fosse
possivel negar a presenca viva, real e auténtisacdancas [que vivem
através de pensamentos-palavras-corporeidade] mtéaascdes sociais por
elas estabelecidas. E mais do que evidente quevisésade crianca aluno
torna-se inadequada na sociedade contemporaneRBBSA 2009 p. 27).

Se para a professora o papel da crianca € apréngieamente, esta implicita para ela
a ideia de que a escola seria 0 lugar para trainssges ensinamentos; no entanto, a pré-
escola deve ir, além disso. Segundo Sonia Kran@33]2 € preciso assegurar o direito de
brincar, criar, aprender, enfrentando os desafogethsar a pré-escola como uma instancia de
formacdao cultural. Assim, € lancado o desafio desgeas criancas como sujeitos de cultura e
histdria, sujeitos sociais.

Na sala de atividades, a professora Maria enfaib®m como as criangas deveriam
fazer suas tarefas; ela as acompanhava e até apagarefa das criancas se as considerasse
mal feitas. Os relatos do diario de campo mostrasa atitude: Marcos foi o primeiro a
terminar a tarefa. Ao mostrar para a professomdmise: “vocé esta fazendo muito rapido;
sua méae nao vai entender nada, eu vou apagar pagdazer de novo”. A crianca balanca a
cabeca, concordando. Outro episodio também destaesma situagao:

A medida que as criangas falavam que tinham teduoire professora ia
conferindo se elas escreveram corretamente. G#brstava guardando seu
material e a professora disse: “pode deixar ai i€ladme eu ainda vou olhar
0 seu”. Algumas criancas ndo escreveram corret@mentnome e a
professora apagava e pedia para elas escrevereamente. (Diario de
campo 02.03.2010).
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Percebi que sua postura perante as criancas érssid-las a fazer a tarefa bem feita.
Segundo Sénia Kramer (2003), ndo basta somenteaen cuidado, a atencao, as trocas, 0
acolhimento, as narrativas das historias precisstar eresentes na Educacao Infantil, assim
como a circulagdo de saberes”. (P. 11). Para e$seaa crianca, para aprender, ndo precisa
de um adulto somente para lhe transmitir saberasgéssario que esse adulto possa mediar
suas acdes no brinquedo, na criacédo e formulacétedes, enfrentando os desafios e lidando
com os conflitos que fazem parte da dinamica da galcrianca.

Como a professora mencionou que a Educacao Inféangilbase para todo o ensino”,
ela acredita ser a responsavel direta pela apmagehiz das criancas e essa aprendizagem
inclui uma atencado especial as atividades de astsio justifica também o cuidado que ela
tem para que as criangas escrevam corretamente.

Oliveira (1992) complementa dizendo que o profegear a funcdo de mediar a
construcdo do conhecimento da crianca, apoié-ladeersas situacdes, expressar limites,
organizar o espaco fisico e as atividades, aléneatear a proposta pedagogica da pré-escola
e dar suporte afetivo indispensavel para a estagdiordo grupo infantil.

Outro episddio na sala observada que demonstraseemfa tarefa bem feita esta
descrito a seguir:

A medida que as criancas vao terminando suas samdfs vao mostrando a
professora que da seu parecer de como estd a tdesfacriancas
individualmente, e ai ela vai apagando e pedindoa pgs criancas
escreverem direito. (as criancas copiam do qu&lecapaga se 0os nimeros
estiverem espelhados, ou se as criangas esqueckra@screver algum
numeral ou escreveram todos juntos sem dar espacd)jz: “se vocé
estivesse concentrado vocé teria feito direitmy&®econversasse muito vocé
acertaria”. (Diario de campo 02.03.2010).

Quanto aos objetivos da Educacao Infantil, agasdra relata que:

A Educacéo Infantil como eu digo, que ela é serapbase de todo ensino,
entdo quando a gente vai fazer uma estrutura @@ gasa se a gente nao
fizer um alicerce bem feito, as paredes realmefitevao ficar boas. Entdo a
Educacédo Infantil na educagé@o basica ela servee ddgsrce. Entdo ela
serve de alicerce para toda a fase escolar queno ahi ter daqui pra frente.
Entdo o objetivo principal dela € a autonomia danga, porque a
autonomia da crianga vai seguir pro resto da viela.dEntdo o objetivo
principal que a gente, pelo menos eu como professerEducacao Infantil
vou atras é dessa autonomia esse interesse p@ho epe hoje em dia os

Meninos NAo querem mais e tem que pegar isso dedsake.
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A professora admite a importancia da Educacéo tihf@ambora ndo consiga articular
bem as ideias, enfocando como objetivo principal@nomia das criancas. Esse aspecto é
muito importante para o desenvolvimento da criangagntanto, segundo a LDB, (9.394/96),
em seu artigo 29, a Educacéo Infantil, primeirgp@tada Educacdo Basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga sgis anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complenaado a acdo da familia e da comunidade.
Portanto, os profissionais da Educacéo Infantiedam conhecer o objetivo desta educacéao
promulgada pela referida lei. Além disso, € de aumportancia que o profissional da
Educacéo Infantil compreenda também que para atingbjetivo declarado por esta lei, é
imprescindivel uma pratica que nao dissocie o cudaducar.

Os Referenciais Curriculares Nacionais para a Egfiacdnfantil, em seu primeiro
volume, deixam claros os objetivos gerais para ets@a da Educacdo Bésica. Neles esté
escrito que a “pratica da Educacdo Infantil deveosganizar de modo que as criancas

desenvolvam as seguintes capacidades”. (P.63):

Desenvolver uma imagem positiva de si, atuandooded cada vez mais
independente, com confianca em suas capacidadesceppdo de suas
limitacBes; descobrir e conhecer progressivamegepsoprio corpo, suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo erizahdo habitos de

cuidado com a prépria saude e bem-estar; estabeliewellos afetivos e de
troca com adultos e criancas, fortalecendo sua-estbma e ampliando

gradativamente suas possibilidades de comunicacéteeacdo social;

estabelecer e ampliar cada vez mais as relagoesissagprendendo aos
poucos a articular seus interesses e pontos da estn os demais,

respeitando a diversidade e desenvolvendo atitdeleguda e colaboragao;
observar e explorar o ambiente com atitude de sidade, percebendo-se
cada vez mais como integrante, dependente e agansformador do meio

ambiente e valorizando atitudes que contribuam pEar@ conservacao;
brincar, expressando emocdes, sentimentos, pensmnedesejos e

necessidades; utilizar as diferentes linguagengdcal, musical, plastica,

oral e escrita) ajustadas as diferentes intenc®isiacdes de comunicacao,
de forma a compreender e ser compreendido, expressss idéias,

sentimentos, necessidades e desejos e avancar poosesso de construgao
de significados, enriquecendo cada vez mais suacihgmle expressiva,
conhecer algumas manifestagbes culturais, demaodstraatitudes de

interesse, respeito e participacao frente a eleslaizando a diversidade.
(BRASIL 1998, p. 63).

Em relacdo a autonomia, a professora Maria ind@& ocompreender que, para
desenvolvé-la a crianca vai precisar interagir a@us pares, dar opinides, ter oportunidade
de escolher, de experimentar, expressar-se, reféificar individualmente e em grupo. Na

sua sala, o Unico momento em que as criancas liembam grupo € na atividade de pintura,
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quando ela sugere que estas criancas fiquem erasdpaita dividir os lapis de cor. Observei
que essa iniciativa da professora decorria da pogeantidade de lapis de cor,
impossibilitando a distribuicdo de uma caixa codtermiversos lapis para cada crianca.
Assim, o trabalho em pequenos grupos é pouco ineglat Podemos verificar melhor na
descri¢do do diario de campo:

A medida que v&o terminando mostram para a praf@saoprofessora pede
agora para eles pintarem. A primeira crianca qumit®u foi solicitada a
pegar os lapis de cor no armario para pintar oerdes de sua tarefa.
Quando a segunda crianca terminou, ela pediu patarsperto do Marcos
gue ja estava com os lapis de cor. Quando a auaca terminou a
professora novamente pediu que fosse buscar esdamior em seu armario.
Assim as criangas ficavam agrupadas em dupla padir s lapis. (Diario
de campo 24.02.2010).

Quando terminaram de desenhar a professora pediuppatar. Susana e
Gabriel terminaram simultaneamente, entéo forarprimseiros a dividir os
lapis de cor a pedido da professora. Quando Maerosinou de desenhar
ele pegou os lapis de cor e disse: “professorapimtar com Caio viu?”.
Pois Caio era o proximo a terminar a tarefa. (Bidlig campo 01.03.2010).

Embora o trabalho em grupo ndo fosse muito incadtivpela professora, foi
observado que as criangas naturalmente se agrugarrseus colegas:

Quando terminam de escrever a agenda as 10hobasieufos elas recebem
um pedago de massinha, agora um pedago maior e As\ariangas vao se
agrupando umas perto das outras para brincar comsainha e cada uma
modela diferentes objetos. A professora chega mkytgrupinho que esta
com a massinha e diz: “oh pessoal facam silénatoeguvou ali ao banheiro
e ainda tem crianca escrevendo a agenda”. (Diérzachpo 28.01.2010).

Vale destacar o fato de que, em algumas tentatieafrmar duplas, a professora
enfrentava a dificuldade do espaco que nao eranizago previamente ao ponto de
possibilitar troca de ideias e cooperacdo mutuanQao as criancas eram convidadas a ir para
a roda de conversa no pequeno espaco livre quevaesh sala, ficavam proximas demais
umas das outras. Quando a professora sugeria falupdais, o espaco era insuficiente para
este tipo de organizag&o. Vejamos:

...quando a professora chega, diz: “ei t& bom vanus fle dois em dois
para montar os numerais de um a trinta”. Ficou oocp apertado mas deu



113

para as criangcas montarem os numerais. Enquagt@asas montam de 1 a
30 a professora fica olhando as duplas e diz: ‘fineas para aquele lado,
para ndo atrapalhar o vizinho”. A medida que aancas iam montando os
numerais até trinta a professora dizia: “vdo coldoaos numerais abaixo
para ndo atrapalhar os colegas vizinhos, facamassicomo a Natalia fez
colocou todos num quadrado sé”. (ela organizoueirds de 6 numerais).
Ainda na atividade de montar os numerais a profasgiz: “todo mundo
que terminou fica bem quietinho para ndo desmanmhawimeros da dupla
vizinha”. (Diario de campo 18.03.2010).

Com relacdo ao termo rotina, a professora afirneaegtia € importante, mas a define

sem muito conhecimento tedrico sobre o0 assunto:

S&o as rotinas criadas na sala de aula para qe@e gpssa desenvolver um
trabalho onde ou como da maneira melhor possivehoAas rotinas
importantes. Rotinas acho que é essencial na \ddadb mundo qualquer
area, ndo é s6 quando a gente é pequeno pra @gentené vida mais
organizada entdo para gente trabalhar organizadsalaade aula a gente
precisa desta rotina pra gente ter uma vida adujf@nizada a gente precisa
criar rotina e se a gente nao criar fica uma coigdo frouxa ai a gente nao
consegue trabalhar direito.

Em seu discurso, revela a necesséria organizagi@ para se poder trabalhar.
Enfatiza que a rotina é tdo importante que ultrsgpass muros da pré-escola. Assim, a
organizacdo da rotina diaria € tdo importante @aracriancas quantos para os adultos.
Analisando, no entanto, a pratica da professoreepegue ela demonstrava desconhecer que
o papel da rotina ndo é sé dividir o tempo em ddiges fixas, mas organizar toda a pratica
pedagodgica, considerando ndo soO as atividadessehsedirios, mas também 0s espacos e 0s
materiais. Percebe-se que suas acdes tém coe@misseu discurso no qual associa a
palavra rotina a uma sequéncia imutavel de atiesad

De acordo com Barbosa (2006), a rotina deve maetéa regularidade na sequéncia,
mas com flexibilidade de horarios e alternanciaecns diversos tipos de atividades. Além
disto, a duracdo das atividades deve variar dedacoom os interesses e necessidades das
criancas. A autora também estabelece diferenca estratividades pedagodgicas e as de
higiene, repouso e alimentacao.

Segundo Ab-Saber (1963 apud Barbosa 2006), o plaesito diario deve ser
realizado em conjunto com as criancas, pois, paaa@a, a garantia do sucesso do trabalho
em grupo € o planejamento das atividades, feit@@munto com professores e criancas. Ela

adverte para a nogdo de que as criancas Iiniciagmeatticipam desse momento,
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demonstrando dificuldades, mas pouco a pouco, cdrabalho diario, vao ampliando sua
capacidade de planejar. A professora devera ofiastdia escolha e na distribuicdo das
atividades do dia.

Como ja discutido nos capitulos anteriores, o itigerpara o trabalho em grupo deve
ser incluido na rotina, pois propicia a criancdab@acao de sua autonomia uma vez que,
elas podem expor intencdes, fazer escolhas e tdew@sdes, por exemplo, planejar em
conjunto as atividades a serem desenvolvidas dueantele dia.

Na sala da professora Maria, ela escrevia na lougze havia planejado para aquele
dia. Era uma espécie de planejamento diario quéizela sozinha, sem consultar as criancas
e escrevia na lousa para ser copiado. Esse eranemi® da escrita da agenda pelas criancas.
A agenda possuia um soO formato. No canto da l@lsascrevia na posicéo vertical. Veja no

guadro a seguir as agendas do dia.

Quadro 2. Exemplo da agenda do dia conforme escrifgela professora
Agenda Agenda Agenda Agenda Agenda
1.Revisar 03 l1.Revisar g 1.Historia:a 1. Estudar al.Antes e depois
numerais até estudar as margarida familia do L;| dos numerais atg¢
20; vogais; friorenta; 2.Listagem de 20;
2.Para casa2.Para casa2.Recreacéo; palavras com 2.Biblioteca;
atividade atividade 3.Para  casa-ndoa letra L; 3.Para casa
xerocada; xerocada; tem atividade] 3.Para casa-atividade
3.ASS. | 3.ASS | 4.ASS: pesquisa no xerocada;
caderno  de 4.ASS:
desenho
4.ASS.

Fonte: Pesquisa direta

Essas atividades eram realizadas nos intervalos amdcolhida e o lanche e entre o

recreio e a saida. As criancas algumas vezes ragéamao escrever a agenda:

A professora olha para Sofia e vé que ela ndcesst&vendo a agenda e diz:
“Sofia bora Sofia”. Fiquei observando Sofia e pbrogue ela passava a
maior parte do tempo prestando atencdo nos colggas ja tinham
terminado, ao que estava em seu redor e ao quEesgora estava falando
com as outras criancas. Entdo olhava para lousasvaezes, mas nao
escrevia nada, ficava roendo as unhas, olhando @aralega vizinho.
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Demonstrava ndo querer escrever a agenda, magclamava e ndo fazia
cara feia, mas demorava a terminar. (Diario de ca?p02.2010).

Nessas observacfes, constatei que as atividade&las pela professora na rotina da
classe de certa forma obrigavam as criancas a eefaperem a mesma coisa, mesmo que
elas estivessem cansadas. As criancas estavamaldinaidas com essas atividades que,
embora cansadas e algumas vezes saturadas deeesareagenda ou outras coisas,
reclamavam em voz baixa, mas sempre as realiza&final de contas, era a Unica coisa
proposta para elas fazerem. Em uma atividade di#aedos numerais, uma crianga reclamou:
...a professora diz: “quem terminou agora escrevand até dez. Quem terminou, guarda as
letrinhas e senta a mesa para escrever o nome ef@ristiane, ao sentar-se diz: “ai eu td
cansada”, mas continua a escrever seu nome. Agudieseacam dois assuntos a serem
discutidos em seguida: a conformidade das criaecas predominancia de um ambiente
controlador.

Depois Caio comecou a reclamar dizendo que a atieiestava demorando,
perguntou se ndo estava na hora do lanche e fillalefnorando oh” e saiu
de sua cadeira e sentou na cadeira da professisaes“eu sou o professor”
e ficou la até a professora perceber. Quando a&gsofa olhou em sua
direcdo, ele voltou para fazer sua tarefa. A penfies disse: “agora vamos
escrever a agenda” e depois entregou a agendaapamdancas abrirem e
escreverem o que ja estava no quadro. (Diario apa&7.01.2010).

A conformacéo das criancas com relagdo ao quefessaya propunha era facilmente
detectada. Por vérias vezes, notei as criancasefaztarefas para as quais ndo estavam

dispostas. Na maioria das vezes, seus desejogepaimidos:

Caio terminou de escrever a agenda as 10h06minstrauca professora e
foi guardar. Depois a professora mandou ele escalhe baldinho com
blocos (a sala possui trés baldinhos com trés tipddocos diferentes). Caio
de Oliveira perguntou: “ele vai brincar sozinho ¢ebm vontade de ir
brincar com ele). Expressou naquele momento queanmgpsde deixar de
escrever a agenda para poder brincar também). @oslaisse: “eu vou ja
brincar com ele”, Lauro disse: “vocé nado vai, vag@&a ndo terminou”. Em
seguida Sofia terminou, mostrou a agenda a professdoi guardar seu
material na mochila e também foi pegar outro balliocom blocos. Entdo a
professora disse: “ndo pegue outro baldinho, vewirecar com Caio” e
mesmo n&o gostando da ideia ela foi. Com o passtnapo cinco criangas
dividem os blocos, fazem carrinhos, castelos e lbami de diferentes
formas. Sofia percebe outro tipo de blocos e dia: ¢éu quero brincar com
essas pecinhas aqui” e mostra para a professomofassora diz: “néo,
sente” e Suzana insiste mostrando as pecinhasdizelah Sofia é porque
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estas pecinhas estdo misturadas. Brinque com eggas mesmas”. Entéo
Sofia ndo insistiu mais e voltou a brincar com o8as blocos. (Diario de
campo 03.03.2010).

A professora parecia ndo respeitar os desejosessidades das criangcas, como se ela
percebesse a rotina como algo a ser cumprido a tglr, imperando assim o
adultocentrismo. Observei alguns momentos ricosgamas criancas interagiam com seus
pares. Se a professora estivesse atenta aos $et®resas necessidades das criancas, ela
poderia tornar agueles momentos estimulantesgarges e envolventes para as criangas; no

entanto, sua preocupacao era somente com as taretasicas e corriqueiras:

A professora chegou e todos correram para sewi@o. thouxe um bichinho
de brincadeira (aranha) e estava brincando corareleima da sua carteira.
Entdo Natali falou: “é melhor vocé guardar porqoeé/pode perder”. Ele
continuou brincando e quando a professora se apoaxi ele guardou.
Quando ela foi buscar sua agua, ele continuou dmiohw despertando a
curiosidade das outras criancas, pois era uma argné andava sozinha.
Entdo se formou um grupo em torno dele. Quando ddaecviu correu e
disse “la vem a tia". As criancas voltaram parao kigar, mas era alarme
falso e as criancas continuaram brincando. Cristestava chegando e Caio
chamou-a para mostrar a novidade mas ela ndo degdat Sabrina estava
chegando e logo foi dizendo: “a tia ta ali fora j@lavem”, Caio disse: olha
Sabrina tem uma aranha na tua cabeca, mas Sabtava @reocupada com
a vinda da professora e queria mesmo era ficaanigi e ndo percebeu que
0S meninos estavam tentando assusta-la. Dirigagerta para olhar se a
professora ja vinha e ficava pra la e pra ca aidf@ssora chegar. Quando a
professora chegou, Caio comecou a falar quem tinbaiclo da sala. Ela
disse: “eu sei eu vi, td bom, fiqguem calados presteencdo na chamada”. E
faz a chamada. Enquanto isso, as criancas contirararnando com a
aranha que Joao trouxe. A professora ao percebelgdiem tem brinquedo
ai guarde tudo na bolsa; ndo guarde nas cartearasndo se atrapalhar”.
Depois se direciona ao quadro para escrever a agestlidar a familia do
L; listagem de palavras com a letra L. (Diario depo 04.03.2010).

Nesta descricdo do diario de campo, destaca-sw @éaque, enquanto a professora
estava na sala, observava-se uma atmosfera cadifemeiosa, mas, quando ela saia da sala,

de repente, as criangas corriam, conversavam ealvam. Era grande a animacao.

A professora solicita que as criancas sentem no glaia comecar uma
atividade, mas € interrompida por outra professpi@ vem chama-la para
atender uma méae. Entdo a professora diz: “figuegu@ieu vou atender uma
mae volto j4, ndo fagam bagunca”. Algumas crianijeam na janela
vigiando se ela vem, outras ficam gritando. Suzgeue silencio e diz: “la
vem a tia’, os meninos ficam se agarrando e cooer®lzeana fica
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gritando: “senta, senta, la vem ela pessoal”, Elighiz: “ela est4 ali olhando
os armarios”. Quando a professora chega percel®aaggitacao e diz: “ei
ta bom vamos ficar de dois em dois”... (Diario depo 10.02.2020).

A saida da professora da sala era motivo pardas;as brincarem; elas até cantavam
uma masica para alertar a outra crianga que efdaeado “bagunca”, enquanto a professora

nao chegava:

As criancas ficam sentadas conversando umas ca@utess, outros pegam
algum brinquedo que trouxe de casa ou ficam nalgamsperando a
professora chegar e ficam dizendo: “la vem a #aitdo correm e sentam,
mas é alarme falso. Voltam novamente para olhartsevem e assim ficam
brincando. Na expectativa da chegada da professo@iancas que ficam
vigiando, ficam cantando para as outras: “vou dperti-a, & na padari-a,
comendo melanci-a”...(Diario de campo 08.02.2010).

Na sala da professora Maria, a atmosfera sociorserahracterizava como um misto
de cooperacao e coercao, predominando, no entantoercdo. Embora a professora néo
fosse totalmente autoritaria com as criancas, ppaEemitia algumas vezes que elas
conversassem e incentivava a cooperacdo na arrandac8ala ao final das atividades, era
perceptivel a transformacédo do comportamento dasgas toda vez que a professora saia da
sala. De repente o ambiente silencioso e trangeailtransformavam, pois algumas criancas
corriam, conversavam, brincavam com o brinquednidoade casa, apagavam a lampada,
enquanto algumas criancas diziam “vou dizer pra A#m disto, outras ficavam na porta
vigiando a volta da professora para poder se camapoomo antes. Como anotam De Vries e
Zan (1998) “o efeito da coercdo € geralmente esdongor uma aparéncia externa
complacente, presente no comportamento das criaiifas3)

Outra observacgao diz respeito ao controle que f@ggora mantinha sobre as criangas.
Mesmo sem usar a voz em tons altos, e sem grassenmofessora Maria tentava manter as

criancas sempre quietas, dando algumas ordensgu@acas acatavam sem questiona-las:

Enquanto as criangas contavam, a professora actinysicada crianca em
sua contagem nao permitindo que as outras congersaé\s criangas que ja
tinham acabado sua contagem ficavam brincando coas detrinhas
(colocavam em pé, faziam circulos, empilhavam) étqrofessora ficava o
tempo todo “psiu, psiu” para que as criangas sassam. Quando todas
terminaram a contagem, ela perguntou a cada criaecnas letras que
tinham pegue havia a primeira letra do seu nome.pErguntava; “qual é
sua primeira letra? Tem ai?” Depois ela pergunt@mada uma se nessas
letras havia alguma letra de seus colegas da/Asleriancas identificavam
algumas letras. Quando as criancas diziam outrcergume ndo era de seus
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colegas, ela dizia: “eu quero saber as letras ae celegas aqui da sala ndo
td perguntando outras palavras”. Quando todos ifdmmam as letras dos
seus colegas, cada crianca agora deveria dizes @uam as letras que
tinham e colocar as letras dentro da caixa paradguaDurante essa
atividade realizada na roda de conversa, a protedsmva o tempo todo
controlando as criancas: “presta atencdo Caud’mtgala Sandra vamos
prestar atencdo”; “Caud vamos prestar atencao@briisa estou falando”;
“ndo precisa falar pela Sabrina ela é quem varfdlado fale por ela néo,
deixe que ela fala”; “vamos agora € o Guto, sent8lizeane senta la na
mesa sozinha vocé ta sd atrapalhando as meninastoptempo depois
Suzeane volta pra roda e a professora diz: “vog@iauque eu disse? volte
pra la” e ela voltou; “bora diga as letras”; endoasso uma crianca disse:
“vou beber dgua” ela retrucou: “agora nao”. (Diateocampo 13.01.2010).

As criancas sempre obedeciam as determinacoe®fisgrra. Em alguns momentos,
foi observado que a professora pedia para ndo csareen €, mesmo assim, continuavam
conversando. Algumas vezes, ela se mostrava malefpermitia que elas conversassem um

wA

pouco: “6 pessoal a musica ndo acabou para voc&®ifin conversando, abaixem a cabeca
para descansar”. As criancas continuaram a coneessarofessora nao mais reclamou. Em
certos momentos, ela permitia a conversa e a lol@n@a quando as criancas estavam

esperando pelo lanche ou pelo recreio:

Enquanto as criangcas esperam (15 minutos) formadoisegrupos o dos
meninos e o das meninas. Os meninos ficam brincdadmir um em cima
do outro, de dar chutes e murros e as meninasaonide roda e de cantar. A
professora permite que elas brinquem, mas de \@zaeto chama atencéo
para ndo gritarem muito e no caso da brincadegarminos pede para eles
pararem com a brincadeira de lutas. (Diério de ca202.2010).

Esse ambiente de controle em que as criancasipaviden € discutido por Foucault
(1999). Para ele, o poder em todas as sociedatiedigeslo ao corpo. E sobre ele que se
impbem as obrigacdes, as limitacdes e as proihigdas surge a nocdo de docilidade; “o
corpo docil pode ser submetido, utilizado, transfmio, aperfeicoado em funcdo do poder”
(P. 163). Na pré-escola, por exemplo, é proibidarfdurante a aula, tem que se sentar na
posi¢ao correta para ndo agredir a coluna, ndo gotkvantar da cadeira é preciso levantar a
mao para falar, para dizer que precisa ir ao bamhed recreio ndo deve correr para nao cair,
€ aconselhavel ndo brincar com terra porque suwjar@o e o material escolar, ndo pode ir
beber agua o tempo todo, durante as atividadepod® olhar de lado nem conversar com o

colega. Foucault (1999), explica:
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Nesses esquemas de docilidade, em que o séculd dV@ tanto interesse,
0 que ha de tdo novo? Nao é a primeira vez, cent@mgue 0 corpo € objeto
de investimentos tdo imperiosos e urgentes; enggerakociedade, o corpo
esthd preso no interior de poderes muito apertadog, lhe impdem
limitagOes, proibicbes ou obrigaces. Muitas coigsdretanto, sdo novas
nessas técnicas. A escala, em primeiro lugar, ttrade: ndo se trata de
cuidar do corpo, em massgrosso modocomo se fosse uma unidade
indissociavel mas de trabalha-lo detalhadamentexdecer sobre ele uma
coercdo sem folga, de manté-lo ao nivel mesmo daémwm —
movimentos, gestos, atitude, rapidez: poder irdgiihal sobre o corpo ativo.
O objeto, em seguida, do controle: ndo, ou nao ,naés elementos
significativos do comportamento ou a linguagem digpg, mas a economia,
a eficdcia dos movimentos, sua organizacdo internapacao se faz mais
sobre as forcas que sobre os sinais; a Unica agiande realmente importa
€ a do exercicio. A modalidade enfim: implica nuoorcao ininterrupta,
constante, que vela sobre os processos da ativichaite que sobre seu
resultado e se exerce de acordo com uma codificagéoesquadrinha ao
maximo o tempo, o espaco, 0s movimentos. (P. &8, 1

Assim as relacdes de poder, para Foucault (19880 @iretamente relacionadas com
o controle e a disciplina. A disciplina constitunuelemento intraescolar que sustenta a
escola. Foucault (1999) define disciplina como ‘@dés que permitem o controle minucioso
das operacdes do corpo, que realizam a sujei¢c&iacda de suas forgcas e lhes impde uma
relacédo de docilidade-utilidade”. (P. 164):

Muitos processos disciplinares existiam ha muitop@ nos conventos, nos
exércitos, nas oficinas também. Mas as disciplggagornaram no decorrer
dos séculos XVII e XVIII formulas gerais de domiéeg|[...] O momento
histérico das disciplinas é o momento em que nasca arte do corpo
humano, que visa ndo unicamente o aumento de slEkdhdes, nem
tampouco aprofundar sua sujeicdo, mas a formacaonaerelacdo que no
mesmo mecanismo 0 torna tanto mais obediente quantmais Util, e
inversamente. Forma-se entdo uma politica das@eegue sdo um trabalho
sobre o corpo, uma manipulagdo calculada de seamentos, de seus
gestos, de seus comportamentos. O corpo humarsrantra maquinaria de
poder que o esquadrinha, o desarticula e o recanipgb® “anatomia
politica”, que € também igualmente uma “mecéanica paaler’, esta
nascendo; ela define como se pode ter dominio soboepo dos outros, ndo
simplesmente para que facam o que se quer, magjparaperem como se
guer, com as técnicas, segundo a rapidez e aiafigae se determina. A
disciplina fabrica assim corpos submissos e exalo#, corpos “déceis”. A
disciplina aumenta as forgas do corpo (em termos@muicos de utilidade) e
diminui essas mesmas forcas (em termos politicasbddiéncia). Em uma
palavra: ela dissocia o poder do corpo; faz deteupolado uma “aptidao”,
uma “capacidade” que ela procura aumentar; e iaveor outro lado a
energia, a poténcia que poderia resultar diss@zedéla uma relacdo de
sujeicao estrita. (1999 p.164, 165)
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Com efeito, atitudes disciplinares sao facilmeritseovadas no ambiente pré-escolar e
escolar: olhar hierarquico, castigo normalizadounea combinacdo que é especifica do
castigo, o exame. Isso compde o poder disciplinguas técnicas minuciosas, as vezes
intimas, mas com consideravel importancia “porgefnd um certo modo de investimento
politico e detalhado do corpo, uma nova microfisiegoder” (IDEM, p. 165).

Fundamentando-se nestas consideracdes € possigéhtan os detalhes disciplinares
no cotidiano das instituicbes educacionais. Um rplban psiu, a batida do apagador no
quadro ou na mesa, 0 nome escrito no quadro, enbamento a coordenac¢do, 0s cinco
minutos sem recreio, as observacfes na cadernaido- isso sdo taticas usadas com
frequéncia para garantir a “normalidade”.

Foucault (1999) ainda ressalta que as relac6esoder genvolvem ndo somente as
criancas. Outras relacdes de poder como as chardedgsofessores ou outros funcionarios
pela supervisdo ou direcdo, as conversas de atartdgém s&o comuns, assim como 0S
instrumentos de punicéo: assinar termo de compsamgesconto salarial, demisséo. Ja com
0s pais, o0 poder presente no discurso apreserda t@dregistros sobre o estudante e antecipa
a reprovacao ou sua saida da escola. Assim, neeatelda sala do Jardim Il, predominava o
controle sobre as criangas e talvez por isso ekse conformistas. O excesso de controle e
submisséao das criancas nao favorecem o desenvoiwdirda autonomia.

Quando perguntamos na entrevista como deveriarsarratina para as criancas da
Educacao Infantil, a professora respondeu:

A rotina em minha opinido é a que a gente vem fizea gente tem a hora
certa de conversar, de sentar, de ir trabalhavithdil, de grupo, a gente
tenta organizar o horario mais ou menos nessealsetdi fazer o dia de sala
de aula render pra gente concluir os objetivosaggente quis naquela sala
entdo a rotina serve pra isso.

Pela resposta, constata-se que a professora daasalardim Il ndo compreende o
verdadeiro sentido da rotina pedagogica. SegundooBa (2006), ela serve para: estruturar e
desenvolver o trabalho cotidiano nas pré-escokasnitir ao professor promover atividades
educativas diferenciadas e sistematicas; ajuddaaca a elaborar a nogdo de tempo e espaco
e, sobretudo, a rotina configura-se como um ingnimpara a aprendizagem.

Ao relatar sobre como organizava seu tempo nadsalardim II, ela mencionou duas

areas do conhecimento ndo observadas na praticgr&i@a e Historia. Outro momento
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citado e ndo observado foi o tempo do brincar.Xibtabaixo do diario de campo ilustra esse
fato:

Como eles tém muitas atividades extrassala queeéreacao e a biblioteca
né, trés vezes na semana, entdo eu organizo aegmda, quarta e sexta
eles tem aula de portugués, geografia e histoier@ e quinta eu dou

matematica de acordo com a rotina que eles témderaala. Entdo eu

organizo um horario porque eles tém que sair dpguilanche, tem que

lavar as maos, tem que ter a hora do brincar @etdoque organizar um

horario pra que dé tudo certo.

Como constatei nas descricdes da rotina diaria, tiés estavam destinados a
trabalhar as letras e dois dias aos numeros. Enasaam atividades, a énfase era na escrita.
Sob esse aspecto, a professora ndo entra em c¢o@tra@ois, ao perguntarmos quais as
atividades que ocorrem com maior frequéncia ensalaade aula, ela respondeu que eram as
atividades de escrita e pintura.

Constata-se que no Jardim |l as atividades de diggin oral e escrita ou matematica
incluem somente a copia e a repeticdo das letratfaloeto e a contagem de nimeros de um
até trinta. Na Proposta Pedagogica que fundamenpeatica da instituicdo, a area de
linguagem oral e escrita constitui um dos eixoscbhdsa Educacao Infantil, tendo em vista a
sua importancia para o desenvolvimento, organizagaexpressao do pensamento, dos
sentimentos e das vivéncias das criangas. Assiobjeiivo geral para a area de linguagem
oral e escrita definida pela Proposta Pedagogidaddeacao Infantil da Secretaria Municipal
de Educacéo de Fortaleza (2009) é

[...] ampliar as capacidades de comunicacdo e egwesla crianca
possibilitando a sua inser¢cdo no mundo letradopatticipacao nas diversas
préaticas sociais e sua formacdo como sujeito, desemdo as capacidades
bésicas de falar, escutar, ler e escrever. (P.53).

Para a area de Matematica a proposta fundameweta-§daget e Vygotsky, ao afirmar
que a crianca constréi seus conhecimentos matesaticendo, experimentando, interagindo
com os adultos e com outras criancas, observaathmdo e estabelecendo relacdes entre
elas. A proposta ainda inclui um texto de Piag8%), no qual acentua que ndo se pode
ensinar as criangas ideias de numero, forma e tamantempo isoladamente de suas
experiéncias naturais e de seu ambiente.

Assim, pensar Matematica ndo € somente revisadimems de um a vinte, contando-

os, verificando o que vem antes ou depois, nem legnpente escrevendo-os no caderno
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como atividade de Matematica proposta para essatuomo ressalta o RCNEI, “aprender
matematica é um processo continuo de abstracaqyaias criancas atribuem significados e
estabelecem relacdes com base nas observactesérgips e acoes que fazem desde cedo,
sobre elementos do seu ambiente fisico e socioalilt(BRASIL, 1998 p. 217).

A professora também ressalta que o tempo gasto gsmas atividades geralmente
depende do nivel da turma, mas revela na sua tasp@nfase que é dada as atividades de
escrita: “geralmente as de escrita e leitura s&guadevam mais tempo né? porque elas vao
levantar mais hip6teses entdo a gente precisa deengpo para concluir as atividades”.

O planejamento dessas atividades era realizadmejunto com as outras professoras

também do Jardim Il dessa pré-escola. A profeddara relata:

A gente se reune por nivel e a gente faz o plamgjtorglobal para 0 més
todo. Cada uma divide o seu de acordo com suaEsaiao eu divido o meu
por semana 0 que eu vou trabalhar nessa semana diase tal. Nesse
horéario, eu divido até por conta das atividadesassgtla vocé tem que
organizar mais ou menos 0s seus horarios. Entadivdo o meu por
semana com todo mundo pra gente poder trabalhgitodiEu gosto como
esse planejamento é feito porque a gente trocaiémpias né? As vezes a
gente t4 na duavida sobre determinada coisa, e lnaasalado trabalhou
melhor do que na minha, entdo a gente pode tresartgpo de experiéncia,
entdo é salutar.

Ela ainda acrescentou que a atividade na qualiasces mais se envolviam era a
narracao de historia, pois, neste momento, davanideg e gostavam de desenha-la. Esse
tipo de atividade, porém, sé foi observada uma nezsala, ocasido em que a professora
contou a histéria da Margarida Friorenta.

O planejamento da professora ndo contemplava assidades das criancas e nao
considerava 0 que elas mais gostavam de fazers qQtisidades eram mais interessantes e
instigantes e em que momentos mais se envolviamntirtiava propondo atividades nas
quais as criangas demonstravam cansaco e porasae faziam por fazé-las. As criancas
ficavam bem empolgadas quando sabiam que iriam pasala de recreacdo ou para a
biblioteca. Nao se observava a mesma disposic@ogpascrita da agenda, por exemplo, nem
para a copia dos numerais da lousa.

A rotina estava fragmentada em atividades que @m®daziam a cada dia. Sob esse
aspecto, considero ser necessaria uma reflexaceadas reais necessidades do grupo e sobre

orientacbes metodologicas relacionadas com a Edac#gfantil tais como: atividades
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individuais, em pequenos e grandes grupos, atieglddigidas pelos adultos ou atividades de

livre escolha das criancas e a variabilidade npgmigéao de atividades (BARBOSA, 2006).
Quanto aos espacos, a professora Maria tambémrdancom a ideia de que eles sao

limitados, e justifica a auséncia de outras atildaem razdo do espago que é pequeno

demais para realiza-las:

Espacos ndo é aquela sala grande é uma sala pguarana quantidade de
alunos, as carteiras também eu acho que elas t&#oragito..., elas tomam

muito espaco da sala, mas € o que a gente tenjeitalgue a gente pode

trabalhar com elas a gente faz o possivel. E ongaeemos e tem que ser
importantes, eles também tem o espaco do parqujnbeeles brincam as

vezes |4 no parquinho na hora do recreio, principate, a gente tem um
horario pré-estabelecido para ir para o parquintas como eles vao na hora
do recreio e a gente quase néao vai, ai o profeleseducacéo fisica vai com
eles mais nesses espacos. Assim 0s espagos quie &ege, a gente, a gente
tenta aproveitar da melhor forma possivel parapadgente ter uma maior

interacdo l4 fora com o0s outros espacos.

Quanto a organizacdo dos espacos, Bassedas, Hudghme (1999) destacam seus
aspectos organizacionais, afirmando que esta aagao influencia na qualidade pedagdgica.
Esses aspectos devem tomar formas em funcéo dwsdpios e dos objetivos educativos que
orientam o trabalho. Elas confirmam que tratarefeaspectos ndo € uma tarefa simples; no
entanto, se ndo houver um suporte organizativosgtunional, os principios e objetivos
educativos sdo esquecidos pelas dificuldades qapresentam na hora da pratica.

Para essas mesmas autoras, a organizagao do espyacocorrer de acordo com a
estrutura fisica de cada escola, mas deve vishemwoestar das criancas e dos profissionais.
Mesmo que 0 espaco nao seja 0 mais adequado, isopdecora-lo e organiza-lo de forma
gue fique acolhedor, seguro, amplo e funcional paraleslocamentos. Embora as escolas
possuam diferentes estruturas fisicas, algumasespaco muito limitado, € imprescindivel
tornar cada espaco adequado as pessoas que anutdizisar a imaginacao para poder fazé-
los polivalentes ao maximo.

Quando perguntei a Maria se ela achava que og@spgém grande impacto na
Educacao Infantil, ela disse que sim e consideaddquados os espacos oferecidos pela pré-

escola onde trabalha:

Tem, mas € como eu ja te disse 0s espacos ague néwm grande coisa,
porque nos nao temos quadra, ndés temos um péate andriancas ainda
brincam, ainda temos, porque tem escolas ai queissaniem né? Mas ele,
ele € bom, seria ideal para o programa educatieogente tivesse condi¢des
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de fazer mais atividades fora de sala de aula. Aggénte nao tem, porque
sendo a gente vai atrapalhar as outras salas &rapalhar a recreagcéo de
guem ta4 l&. Mas se a gente tivesse um espaco ddédel a gente pudesse
levar as criancas para trabalhar a parte psicomftoa de sala de aula seria
ideal.

Quanto aos materiais, revela que séo suficientes fomlas as criancas e de boa
qualidade; e aponta os mais utilizados pelas @griga realidade, eles trabalham mais jogos
de encaixe, letras do alfabeto mével, caderncs lagitividade xerocopiada”.

Especificamente sobre a qualidade, acrescenta sfi® Bons, sdo muito bons os
materiais, n0s ndo temos nada a reclamar em tedos$ogos, de coisas, vem muita coisa
boa, muito livro bom para a biblioteca trabalhar”.

Vale ressaltar, o fato de que, embora a profedsoitza destacado que a quantidade
dos materiais é adequada e a qualidade € boajam dlas observacdes, percebi que a massa
de modelar ndo era suficiente e parecia enduretitea semana depois, a professora
distribuiu novas massas e em maior quantidade.mslguinquedos novos foram distribuidos
para a sala da professora Maria, mas durante aanp@imanéncia na sala de aula observei
gue nao foram utilizados:

Marcos vai deixar sua tarefa no bird da professarpianto outra professora
coloca brinquedos novos para essa turma do Jatdinpdrofessora Maria
ndo estava na sala nesse momento. Suzeane lewasiz ctadeira e diz:
“esses brinquedos ndo é para vocés néo, é paalfiltia Maria”. (Diario de
campo 27.01.2010).

Constatei que realmente existiam brinquedos parariascas, mas estes estavam
guardados dentro de um saco em cima do armarioofiespora e, portanto, elas ndo podiam
utiliza-los. Como mencionado, as criancas so6 tinhaeesso a massa de modelar ou aos blocos

guando a professora permitia 0 seu uso. Quantcsainia de modelar,

Cada crianca recebia uma pequena bolinha de masswdkelar (j& usada,
nao tinha cor definida e era muito pouca); pouoagptedepois Suzeane vem
pedir mais massinha porque ela quer fazer um oastsua massinha néo
permite porque é pouca. Entdo a professora dizagmassinha esta pouco
mesmo, mas dé outro pedacinho a ela. (Diario dpc#8.02.2010 ).

Quando terminam de escrever a agenda as 10hO5nitaasas receberam
um pedaco de massinha, agora um pedaco maior e As\wiancas vao se
agrupando umas perto das outras para brincar comsainha e cada uma
modela diferentes objetos. (Diario de campo 270}
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Os materiais realmente utilizados durante a pern@aédas criancas na sala
resumem-se a: massa de modelar, blocos de trésdifgoentes, lapis de cor, caderno, lapis e
borracha. Os livros s6 eram manuseados na saléldzdra. Na sala de aula, existia apenas
um livro no “Cantinho da Leitura”, que néo era pn@do pelas criangas. Os blocos eram 0s
materiais que estavam ao alcance das criancas,efaassd podiam utilizd-los com a

autorizacao da professora. Vejamos alguns comestsoibre os blocos:

Os diferentes blocos, embora j& usados, estavaimoemestado. O espaco
onde as criancas dividiam os blocos tornava-se ame@ apertado, pois as
carteiras tomavam muito espaco, assim as criamgasam em cima uma
das outras. (Diario de campo 28.01.2010).

Para Barbosa (2006), além da quantidade de matpresentes no ambiente, € preciso
lembrar que eles devem ser selecionados e orgasipmios adultos e pelas criancas, estando
acessiveis a todos os usuarios.

A professora ao comentar sobre os materiais quio aedisponiveis em sua sala,

também concorda com o fato de que as carteirasridaigas ocupavam muito espaco:

Essas carteiras que aqui estdo séo de ultima dimdpando disseram, porque
elas tém todo um encaixe que vocé consegue trabathagrupo né?
Direitinho e tal, elas s&o lindas e maravilhosés, snas elas tomam muito
espaco quando vocé nao esta precisando desse eertcai@. Temos
brinquedos de encaixes, temos armarios né, e mlatlerialfabeto moveis,
material dos numerais, todas as exposices dagasa calendario.

A selecédo e a oferta dos materiais também infla@mas diversos modos de organizar
a rotina. Eles devem ser apropriados tanto pamn@ar os espacos quanto as atividades.

De acordo com a Proposta Pedagogica que norteigdas da instituicdo pesquisada,
0 sucesso da organizacdo dos elementos que compdsstina, como espaco, tempo,
atividades e materiais, depende da sensibilidadepd#essoras para observar as agcbes das
criancas e mediad-las em funcdo dos interesses essidades que elas manifestam. “Esta
sensibilidade permitira ajustes nas rotinas queedmdtorna-las enriquecedoras para todos”.
(FORTALEZA, 2009, p. 78)

Dando continuidade a discussdo sobre as concepedpsofessora, apresentaremos
agora o que ela pensa sobre a autonomia. Valecdestpe as observacbes da rotina

possibilitaram identificar as oportunidades condaslias criancas para ampliar diferentes
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aspectos de seu desenvolvimento. Dessa maneirtgnidiém por meio da organizagdo da
rotina que verificamos como a autonomia é trabaedsala do Jardim 1.

Formosinho (1998) destaca a ideia de que o tempwgimizar os materiais oferece
uma gama de oportunidades para as criancas reatzdiferentes acdes que favorecem seu
desenvolvimento social, a cooperacao e a auton&ssa autora explica que, ao colaborarem
na limpeza das mesas usadas para a pintura, papkxeas criancas tém oportunidade de
desenvolver sua capacidade de cooperacao. Quaasieestesponsabilizam pela manutencéo
de um ambiente organizado e agradavel, recolhemdiepéndentemente os trabalhos que
acabam de realizar, as criancas desenvolvem soacmia. Esses sdo exemplos de como a
autonomia da crianca pode ser trabalhada em umasalula.

Para a professora Maria, autonomia é

Essa autonomia que o Piaget emprega e que a geéefazer na sala de
aula com nossos alunos, é nesse sentido, ndo @lsdmfazer a tarefa so,
nao é o aluno procurar fazer tudo s, é uma aut@enque ele possa nessa
autonomia dele de fazer tudo s0, ajudar todo magpeoestao ao redor dele,
porgue nessa troca de experiéncia eles vao cresoeid

A fala da professora indica que, para ela, autimoréio € a mesma coisa de fazer
tudo sozinho; no entanto, constata-se seu desdomdr®@o sobre uma concepg¢do mais
abrangente de autonomia.

Segundo Piaget (1994), autonomia € um tipo de mdadd em que o individuo
obedece as regras morais, por ele préprio, obedecas conviccdes internas sobre a
necessidade de respeitar as pessoas que com eleecon

Para Kamii (1987), “a autonomia significa levar eomsideracao os fatores relevantes
para decidir agir da melhor forma para todos”.1(®8). Significa, pois, ser governado por si
mesmo e nao pelos outros. Assim, “a esséncia da@muia é que as criancas tornem-se aptas
a tomar decisdes por si mesmas”. (P. 108).

Continuando a andlise da entrevista, notamos goefassora menciona um ponto
muito importante para o desenvolvimento da autoaomitroca de experiéncia. E pela troca
de experiéncia com os adultos ou com seus pares guanca adquire uma independéncia
moral desde sua interacdo com o ambiente. Comalt@sbormosinho (1998), é na
internalizacdo de regras, crencas e principiosda determinada cultura ou meio que a

crianca vai se diferenciando das demais, ou seg@mnf&rontacdo de ideias com seu grupo
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permite a crianga perceber que € uma entre outicas;as e que ao mesmo tempo é igual e

diferente delas.
Assim, quando uma crianca inserida em determinallara estabelece relacbes com

outras criancas e adultos, vai adquirindo conhetiose normas, regras, principios préprios
desta cultura que podem interferir em sua autonomia
De acordo com Formosinho (1998, p. 164);

As criangas em processo de constru¢do da moralgfml@quelas que tém
acesso gradativo a uma construcdo sociopessoaldnde normas, regras e
principios compartilhados culturalmente que regudasnia perspectiva sobre
as agOes, os acontecimentos, as situagOes, a®edecas problemas. E,

portanto, aquela crianca que progressivamente roiunstentro da cultura a

gual pertence, um quadro de referéncia proprio @atender obrigacdes que
pOssui para consigo mesma e para com 0s outr@sepsender quais sao 0s
direitos e quais os deveres, para exercer a resptidade social.

Entender o desenvolvimento da moralidade como uasitdo da heteronomia
(quando entendemos que existem regras, mas elasri@em externa, nas outras pessoas)
para a autonomia (quando as regras sao internatizadchs percebemos como nossas) € de
grande importancia para o desenvolvimento, pelotegsores, de atividades e atitudes que
favorecam o desenvolvimento socioafetivo da crianga professora Maria parece
compreender que independéncia e autonomia saoimndéerentes, contudo ndo consegue
explicar realmente o que € ser uma crianga autbnoma

Singly (2004) apresenta os conceitos discutidosAtain Renaut sobre autonomia e

independéncia, destacando a diferenca entre esassst

A "autonomia" refere-se ao desenvolvimento da &dade fundada na razéo
e na vontade, com a qual o individuo resgata parassponsabilidade sobre
0 proprio destino. A "independéncia" associa-s@risitucao do individuo
auto-suficiente, "sem depender de ninguém", ematinade excessivamente
autocentrada. Ndo sdo distingbes estanques, magmtasnde um mesmo
fendbmeno que revelam a complexidade e o carateasnuezes paradoxal
do processo de individualizacdo. A exacerbacdondapendéncia pode
gerar, em Uultima instancia, o comprometimento dzpqe autonomia, ao
possibilitar a existéncia do individuo desconectadosubjetivo sem o inter-
subjetivo. (SINGLY 2004, ndo paginado)
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Independéncia segundo Ferreira, (1999) “é o estadmndi¢cdo de quem ou do que €
independente, de quem ou do que tem liberdadel09P). Em outras palavras € a
desassociacao de um ser em relacédo ao outro, ddependia ou era por ele dominado.

Levando em consideracdo que indenpendéncia est#&manelacionada a liberdade,
Kamii (1987) comenta essa diferenca: “mas autoaamdio € a mesma coisa de liberdade
completa. A autonomia significa levar em consid&oags fatores relevantes para decidir agir
da melhor forma para todos”. (P.108)

A resposta da professora exposta a seguir aindae salionomia, embora muito

confusa, indica que ela atribui importancia aogeigs sociais do desenvolvimento.

Uma crianca autbnoma ndo é s6 aquela que faz fa tspeinha ndo, as

criancas devem conseguir desenvolver seu ladol souie ela sai e entra

em qualquer canto. Que ela consiga fazer issogréibta na sala de aula e
se dar bem ndo, é levando isso para o mundo defabém né? na

autonomia geral.

Outra questéo importante a ser discutida € queinsegPiaget (1998) a questdo do
social esta relacionada a trés tipos de condubastutas motoras, egocéntricas e cooperacao.

Ele explica:

Procuramos opor as criancas ao adulto civilizado reme de suas

respectivas atitudes sociais: o bebé (no estagimtédgéncia motora) €

associal, a crianca egocéntrica é objeto de coaxas,pouco inclinada a
cooperagdo, o adulto civilizado contemporaneo aptaso carater essencial
de uma cooperagédo entre personalidades diferesciamsiderando-se
iguais entre si. (PIAGET, 1998 p. 75 e 76)

Embora, as criangas de cinco anos estejam no estagigocentrismo numa fase em
gue predomina o pensamento heterbnomo, elas s@xesamle pensar autonomamente,
dependendo das relagdes que se estabelecem nemtesnlias salas.

Como explica Horn (2004):

Cabe ao adulto organizar sua prética junto as ®atiancas, de um modo
gue as relacbes do grupo possam ocorrer longecdasdes centradas nas
normas ditadas por ele. Elas necessitam de espago gxercerem sua
criatividade e para contestarem o que desaprovamm@Asmo tempo, €

necessario ter a clareza de que, nos primeiros @émogda, o individuo

apresenta reacdes descontinuas e esporadicasegigapr ser completadas
e interpretadas. Devido a essa incapacidade,ranéulado pelo outro, e €
através desse outro que suas atitudes irdo adtprimia. Assim estabelece
uma reciprocidade que o acompanhara pelo restadae; nesse aspecto, a
unido do sujeito com o ambiente desempenha um papEmental. (P. 17)
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Assim sendo, essa mesma autora ressalta que ovdesmento das criancas nao
ocorrera em sua plenitude se elas forem impedidastdragir com seus colegas, adultos,
com os objetos e materiais diversos dentro doseartds de que participam. Os ambientes
devem ser estimulantes ao ponto de proporcionarelmdas as criancas interagbes que
possibilitam a conquista dos diferentes recursogu#enecessitam para se tornarem sujeitos
verdadeiramente autbnomos.

Observei na sala da professora Maria que as relag@stabelecidas eram
unidirecionais. As criangas com a professora mhatmuma relagdo de via Unica, uma vez
que ndo discutiam ideias e ndo manifestavam opmsisdpropostas da professora. Elas
simplesmente aceitavam tudo o que a professoraafazbedeciam sem questionamentos,
como constatamos em alguns trechos do diario deaatascritos nesse trabalho. Ja nas
relagBes criancas/criangas, percebi maior dialogee eelas, troca de ideias, a colaboragéo
entre pares e ajuda mdtua nos momentos em quéaasay ficavam brincando nos tempos

ociosos e livres das tarefas propostas pela patess

Caio termina sua tarefa e se junta ao grupo, aéd@zsai porque sua mae
veio buscé-lo mais cedo. Entdo eles desfazem o tiopam feito e
recomecam outra constru¢cdo. Nesse momento Luizstabe empilham os
blocos juntos, Caio e Natali brincam um perto dor@ucada um faz uma
construcao e ficam trocando ideias. Caio diz: &gui um submarino. Natali
diz: “eu estou fazendo um prédio” Luiz chega perfgergunta: “é tua casa é
Caio?”, “olha a minha casa € mais bonita que a Natali disse: “ndo é ndo
as duas sdo bonitas”. (Diario de campo 23.02.2010).

Para De Vries e Zan (1998), o professor estabetecambiente sociomoral,
organizando a sala para atividades individuais wu geupos e relacionando-se com as
criancas de um modo autoritério ou cooperativoaslénteracdes das criangas que também
contribuem para o ambiente sociomoral, podem sendr@osas (brincadeiras, revelacao de
segredos ou outras questdes pessoais) ou tensagestendo-se na forma de agressdes
verbais e fisicas de a¢Bes controladoras unilaterai de negociacdes mdutuas, visando a
satisfazer ambos os lados.

Quando perguntamos a professora se a escola paoledar o desenvolvimento da

autonomia das criancas, ela comentou:

Pode, através quando a gente faz com que ela eseape nas atividades
extras curriculares, nas atividades das festinbasag vezes elas sdo muito
timidas né? Porque elas manifestam seus pensanipi#@s vezes acontece
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que elas ndo querem manifestar. Ai, vocé tem quearpdelas essa

manifestacao, de suas ideias, que elas saibamuaseideias também sao
importantes né? Entdo a gente faz isso tambémlgudeai ser autbnoma

se ela conseguir expressar e acreditar nas syagasréxperiéncias nas suas
préprias ideias.

Neste exemplo, as palavras da professora contemptanios aspectos da autonomia:
a manifestacdo de pensamentos e ideias. Embora tewslado essa compreensdo em outras
situagOes, percebi que, tanto em outros textosiwlavesta, como nas agcoes em sala de aula, a
professora ndo demonstrava compreensao do verdaeaitido da autonomia.

Quando perguntamos como trabalhava a autonomiaasocniancas do Jardim I, ela

respondeu:

Através dessas apresentacoes, nas expressdedadelalor ao que ela esta
dizendo né? Quando elas ndo achar nada de relayamtela disse, que as
vezes, ah é besteira o0 que ela diz, ndo, é dardaftsentido ao que ela esta
dizendo realmente, € por ai entdo, vocé deixaselaxpressar da melhor
forma, ndo sé na voz na expresséo oral, mas tambéporal, em todos os
sentidos.

Na resposta da professora, detectei um aspectiared@o a autonomia: a importancia
atribuida as manifestacGes da crianca. Valorizguenas criancas falam significa respeita-las
e reconhecé-las como portadora de direitos, atnaglaboracdo de conhecimentos sobre
guestbes morais: bom e mau, certo e errado. Quendoancas sdo contestadas pelos adultos
ou outras criancas sobre algo que enfrentam, ageriasta tendo oportunidade de constituir
seu senso de moral com suporte nessas experi@aciada cotidiana. (DE VRIES E ZAN,
1998). Assim sendo, valorizar e atribuir signifiocaab que as criangas falam contribui para o
desenvolvimento da sua autonomia.

No intuito de compreender melhor a concepc¢ao diegsora sobre autonomia, inclui
na entrevista questdes referentes a regras, cgdjpeearespeito mutuo. Quanto as regras, em
primeiro lugar, perguntei se em sua sala existilgunaas regras estabelecidas e com que

estavam relacionadas. Ela responde:

Sim, se néo tivesse regras a gente ndo consegsa raiina de sala de aula,
entdo a gente tem umas regras que a gente faznaao trabalha no inicio
do ano, o que pode e 0 que ndo pode. S6 que argentliz 0 que ndo pode
fazer, mas a gente leva a crianca a interpretdtoague a gente ndo pode
fazer, como bater no colega, furar o colega cordpis] tem muita coisa
dessas que acontece né, sair sem blusa, tiramtoséipar correndo na sala,
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sdo coisas que na Educacéo Infantil se ndo tigenge perde o rumo. Tem
que ter essas regras.

As regras foram estabelecidas no comec¢o do anm letomo ressaltou a professora;
portanto, ndo observei como essas regras haviamfaichadas, pois a observacao ocorreu
durante o segundo semestre. Na sala ndo havia megbadro de combinados, como ja
verifiquei em muitas pré-escolas; a exposicdo demeeem uma folha de cartolina afixada na
parede. Para De Vries e Zan (1998), “as regraslasipelas criangas devem ser escritas e
colocadas em um local onde as criancas possam temdas e consulta-las facilmente”
(p.148), no intuito dessas regras se tornarem parteultura da classe. A professora Maria

explica como foram estabelecidas:

No inicio do ano a gente senta, conversa, a g&aenmpde, vai surgindo as
ideias e eles em grupo véao dizendo, a gente apadfoorque ndo tem mais,
mas, a gente sai pontuando aquelas regras querind@ipgis para poder a
nossa sala caminhar direitinho e n&o ter nenhurmactempo.

Apesar da professora afirmar ter havido um momeara a construcdo das regras
coletivamente, e que as regras foram decididas repogo que estd teoricamente correto
segundo as autoras em estudo, em nenhum momente heferéncia a alguma regra, nem
pelas criancas nem pela professora dentro da cldssdardim 1. A lembranca de
aplicabilidade da regra explicitamente foi obseavadmente na sala da biblioteca quando a
professora perguntou as criancas qual era a pénregra da biblioteca e as criancas
responderam que era fazer siléncio. Assim dentreatka do Jardim Il o grupo parece nao
exercitar o sentimento de propriedade das regras.

O estabelecimento de regras, portanto, represengaaportunidade de as criancas
exercitarem sua autonomia, porque é a partir dex@d sobre a necessidade de haver regras e
a possibilidade dessas regras poderem ser criadaselps, que as criancas poderao
compreender a razdo da sua existéncia. Assimjaag;as sao incentivadas a desenvolver um
senso de responsabilidade compartilhada pelo qometesce dentro de sua sala ou de seu
grupo. Além disso, as regras possibilitam as caangegularem seu comportamento
voluntariamente (DE VRIES E ZAN, 1998). Com efeitgs cooperam umas com as outras,
definem o que seria inapropriado para aquela @us#siacao, além de relacionar-se com seus
pares, respeitando-os. E desta maneira que, ao k@geu desenvolvimento, as criangas

passam de um estdgio de heteronomia a autonormaadgpercebem que essas regras ja
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deixaram de ser algo externo e agora “a regra @assa concebida como uma livre decisao
da propria consciéncia”. (PIAGET, 1994 p. 64).

Vale ressaltar que o estabelecimento de regrasén@penas para manter uma
organizacdo da sala, como relatou a professoraaMAtém de servir a esta funcado, “as
experiéncias das criangcas no estabelecimento derasregsatisfazem objetivos
desenvolvimentais” (DE VRIES E ZAN 1998 p.139),setdo também um fim em si mesmas.

Em sua fala, a professora comentou que as regoasrad impostas, elas surgiam em
grupos. A esse respeito, as autoras ha poucasitadsaltam que se o professor acredita que
determinada regra seja importante, ele deve desamimo apresenta-las a classe, de tal
modo que as criancas também vejam sua necessidsleprofessores ndo devem
simplesmente impor algumas regras, eles precisdietirese realmente aquela regra é

necessaria e, se for, pode juntamente com as asabgscar estratégias para cumpri-la:

Considere uma regra comum nas primeiras sériegartidila para andarem
nos corredores”. Isto habitualmente parece arhitrér coercivo para as
criangas. Imagine-se como professor, tentando fe@er que as criangas
considerem necesséria esta regra. Qual é a jasitificpara ela? Sera que
este é um problema na escola? As criangas fazeathbamo corredor e
perturbam outras classes? Se assim for, aindasévpbsvitar a imposicao
arbitraria de uma regra. Ao invés disso, o professmde apresentar o
problema: “eu percebi que, as vezes, as criancgamfamuito barulho
guando caminham pelo corredor e isto perturba &mouwlasses. Outros
professores disseram-me que seus alunos nao censeguvir uns aos
outros quando nossa classe passa por suas sajae. i@demos fazer para
resolver este problema?” as criangas podem pensaokicoes diferentes
de caminhar em fila Gnica, tais como fazer umaarg@gra que as criangas
figuem quietas no corredor, ou que caminhem peledor com suas maos
tapando suas bocas para evitar que falem. Istdvesso 0 problema,
permitindo, a0 mesmo tempo, que as criangas foasgoareguladoras. (DE
VRIES E ZAN, 1998, p.139).

Como apresentado no quadro teérico deste trabedim,o objetivo de saber o que
vem a ser o respeito a regra do ponto de vistar@arip crianca, Piaget (1994) observou
criancas em idade escolar. Destacou que as regrassmue as criangas aprendem a respeitar
sdo na maioria das vezes transmitidas pelos adu®gegras inicialmente impostas as
criancas comecam sendo algo externo a mente, @gmtestornarem realmente interiorizadas.

A Ultima pergunta sobre as regras dizia respeitesamtégias utilizadas quando as

criangas ndo cumpriam as regras. A professora doonen
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Castigo, castigo, a gente ndo fala em castigo aguiporque ndo € uma
palavra muito boa, mas as vezes acontece que dmlede que vai perder
cinco minutos do recreio dependendo se for muideegrse ndo for a gente
vai na conversa, pede para ele pedir desculpakegeceenta os dois juntos e
tal, quando ndo € muito assim, a gente vai s6 sa tfa conversa para néo
fazer mais, tal e se resolve.

Segundo De Vries e Zan (1998), quando alguma @aiamgla as regras, deve-se
primeiramente lembra-las o que diziam as regreadas por elas mesmas. Em seguida, é
preciso frequentemente rever essas regras, peissaéio pode ajudar as criangas a recordarem
a importancia de cumpri-las em determinados momseifoanto aos procedimentos com a
crianca que violou uma regra, as autoras suger@artcipacdo do grupo na decisdo das
consequéncias para quem as quebrou. Essas audtimagasn que, apesar das ideias das
criancas serem muito rigidas com relacdo a jussiggere-se fazer um ajuste por intermédio
da professora, que devera conduzir a melhor opglii@ © que fazer com quem infringiu a
regra, considerando as opinides e decisbes do.grupo

Devemos lembrar que a puni¢ao acarreta trés tipa®dsequéncia: a crianca que for
punida repetirdA 0 mesmo ato, mas, da préxima eedata evitar ser descoberta; em outra
ocasido, estara decidida a repetir a acdo, poismmejue seja descoberta, o preco sera
compensado pelo simples prazer que obter4d. A saguwhsequéncia representa a
conformidade: quando as criangcas se tornam corgtag)i elas ndo precisam mais tomar
decisbes, sb resta obedecer e a Ultima consequérci@volta, que pode resultar em seres
delinquentes. Assim, a punicdo reforca a heteromodas criancas e impede que elas
desenvolvam sua autonomia (KAMII, 1987).

Essa mesma autora revela que segundo Piaget,aaotidiana é impossivel evitar as
puni¢cdes, mas alerta no sentido de que ele difenespunicdo de sancéo por reciprocidade.
Um exemplo de punicdo é privar uma crianca da sofsa porque disse uma mentira, pois a
relacdo entre mentira e sobremesa é completamditeaida. Dizer, porém, a essa mesma
crianca que, caso ela continue mentindo, ndo pouerenais acreditar nela € um exemplo de
sanc¢do por reciprocidade, pois esse tipo de sagtaaliretamente ligado ao ato que se quer
sancionar e com o0 ponto de vista do adulto. Assioniamca pode elaborar por si mesma,
regras de conduta mediante a coordenacéo de pimtosta.

Outro item abordado na entrevista com a professdra cooperacao. Ela é definida

por Piaget (1994) como um tipo de relagdo socitngbém moral que implica uma troca
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entre iguais. Quando indagamos a professora sekéva importante trabalhar a cooperagéo

em uma sala de Educacao Infantil, ela respondeu:

Sim, porque através desta cooperac¢do aqui, alées,daes ainda ajudam
mutuamente. Entdo € a partir daqui que a genteegaesiesenvolver muitos
trabalhos quando tem um mais avancado do que o awjente senta juntos
e eles vao uns ajudando o outro. Eu faco muitovasajudar fulana a fazer
isso vai ajudar fulana a fazer aquilo porque asalgssa cooperacdo eles
desenvolvem mais cognitivamente falando

O tipo de relacionamento adulto - crianga na s#élsexvada caracteriza-se como
coercitivo ou controlador; no entanto, foi possiyeiceber nas palavras e acdes da professora
alguns indicios de cooperagdo. Ao incentiva-lagudaa uns aos outros, as criancas tém a
oportunidade de interagir com iguais, 0 que pol#sibd desenvolvimento de agdes como:
ouvir, falar, dar ideias, expor pensamentos e tafearsdes. Assim, ao trabalhar em duplas,
as criancas tém a oportunidade de vivenciar difesetipos de interacdo que favorecem o
reconhecimento da necessidade de pensar nos calegas sendo iguais, nos direitos e
responsabilidades. As criangcas da sala observau#a @ém capacidade limitada para
compreender a perspectiva do outro; no entant@céssario que no ambiente pré-escolar
sejam criadas oportunidades que favorecam a das@&atr Vejamos alguns exemplos de

como a professora incentivava a cooperacao enteaagas:

As 10h50min a professora pede para as criancasefazema bolinha com a
massinha e devolver a ela, pegar as coisas e sentdrdo para esperar 0s
pais. Em seguida pergunta quem esta disposto anarras mesinhas,
Suzeane pede um pedaco de papel para limpar as reegaprofessora
pergunta quem vai ajudar a Suzeane. Apenas trésaudajuda-la. Os pais
chegam para pegar seus filhos na porta e a professiza que ja podem ir.
(Diério de campo 27.01.2010).

Natali, Raiane e Caio ja tinham terminado suaddaare foram sentar na
porta para esperar pelo lanche as 8h55min. Sentadapois de 2 minutos a
professora disse: “Raiane va ajudar Suzeane coamefatdela. Caio vai

ajudar o lgor e Natali vai ajudar o Marcos”. Elesam. Assim neste dia a
medida que as criangas iam terminando suas taagfasfessora pedia para
elas irem ajudando quem né&o tinha terminado. Masaeprofessora quem
dizia quem eles deveriam ajudar. (Diario de can§0622010).

Depois que as criangas guardaram as tarefas enmswsidas, a professora
foi separar as tarefas das criancas ausentes. Em#wu todas as criancas
para ajuda-la: cada crianca ficou responséavel foedda de um colega. As
criancas que ndo estavam ajudando pegaram suaslanoehficaram em
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volta dos que estavam ajudando a professora. Aaraeps tarefas dos
faltosos, Luiz, Caio e Marcos foram até a estanteedavia um baldinho de
blocos e comecaram a pegar as pecas de madeirac&am a empilhar. A
professora quando viu, pediu para eles guardaretoringquedos pegar a
mochila e sentar para esperar a hora de ir pa@ ¢Bgrio de campo
26.02.2010).

Ressalto que as estratégias descritas, como ivexeas criangas a arrumarem a sala
juntas e ajudar uma as outras a realizar as tarkfeente a rotina sdo adequadas, mas
sozinhas ndo asseguram a promoc¢ao da cooperac&wiaAsas devem ser encorajadas a
pensar independente e criativamente por meio ddhpade ideias e do trabalho em grupos.
Alguns exemplos de cooperagao na sala de aulapséseatados por De Vries e Zan (1998):
as criangas podem construir juntas brincando camoBt as criangas podem desenvolver e
compartilhar um sistema de simbolos por meio dachdeira faz-de-conta; as criancas
podem preparar o lanche do grupo de modo que el@dain o que vao cozinhar e como
dividir as tarefas e responsabilidades para os leides. As autoras enfatizam que as
atividades como jogos em grupo exigem a cooperacao:

Considere, por exemplo, o caso de dois amigosa®5 que jogam damas
juntos, frequentemente, durante um ano. O ajusigr@ssivo dos pontos de
vista torna-se claro, a medida que ambos constriemaltaneamente as
regras e o entendimento interpessoal. No inicies efo sabem todas as
regras classicas e inconscientemente modificamgo. j&, por exemplo,
decide que as pecas podem se mover diagonalmengeigdquer numero de
espacgos, desde que o caminho esteja livre, conigpo,mo xadrez. J acha
gue pode saltar sobre dois espacos, a fim de eapdupeca oponente. K
decide que ambos podem mover-se para tras. (DE YREZAN, 1998
p.79).

Percebi que as préprias criangcas eram solicitasaomaas outras, mesmo quando a
professora ndo estava presente. Na hora do lanatsala de aula, algumas criangas dividiam

seu lanche: “xilito”, biscoito, “iogurtes”, choctés etc. Algumas vezes cooperavam entre si:

Na atividade da familia silabica do P, a ultimesaajue tinham que fazer era
pintar os desenhos da tarefa. Suzeane derrubooogpeude lapis de cor e
Luiz corre para ajuda-la a apanhar. Em seguidaasata também cai e Luiz
novamente corre para pegar a tarefa de Suzeanentrema. (Diério de
campo 04.03.2010)
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Ao perguntar & professora como ela trabalhava peragdo em sua sala, ela nédo faz

comentarios além dos ja registrados na questadante

E o que acabei de dizer né, na ajuda muitua derajnda@o outro, de ajudar
entregar alguma coisa e sempre cooperando comegacplara gente criar
esse clima de colega, vocé tanto pode ser ajudadm @ode ajudar o
colega.

Embora sua resposta ndo defina ao certo o queasggaperacao (pois como ja foi
comentado, cooperacdo é um tipo de relacdo queicempima troca entre iguais), ela
compreende que para promové-la é necessario imaeaticrianga a cooperar com seus pares
por meio da ajuda mutua. Desta forma, a medidaagueriancas sdo incentivadas a ajudar
umas as outras, elas percebem o quanto sdo setsslhsgjam nas acdes, nos desejos, na
forma de pensar e se expressar.

Considerando a educacdo moral proposta por Pilyetnto a hipotese de que os
profissionais que trabalham na Educacdo Infantil o@dnhecem bem os principios desta
educacao. Como revela Franca (2000), em sua padgqtitalada “Busca da autonomia moral
como proposta de educacédo”, os profissionais aasaméssa area trabalham apenas com a
intuicdo, sem um conhecimento tedrico mais apraidod sobre os aspectos do
desenvolvimento moral.

Mesmo com pouca compreensao sobre o que de fabificiga cooperacdo, a
professora Maria ndo demonstrava inseguranca es) res@ostas e considerava que sua

turma era cooperativa pelo seguinte motivo:

Considero, porque eu acho que a gente conseguile demicio das nossas
regras, a gente conseguiu fazer um trabalho qusapgas tudo isso pela
cooperagdao, pela rotina, pela busca dessa autonargiente vem ao longo
do ano trabalhando para atingir esse objetivo reégemte conseguiu.

Quando o professor admite que ndo conhece aagepre fundamentam sua atividade
pedagogica, € necessario suprir esta lacuna cdauoralei discussdes e reflexdes, para que
efetivamente ele possa contribuir para a conséituiglo equilibrio emocional e o
desenvolvimento da moralidade das criancas.

Ao comentar sobre o respeito mutuo com a profeddianda, foram destacadas trés
questdes: 1. 0 que é respeito para vocé? 2. varsidera que as criancas da sua classe sao
respeitadas pelos profissionais que trabalham msstza (incluindo vocé, professora)? 3. E
as criancas? Elas se respeitam mutuamente? Dé leseprifiquei que, embora o respeito
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mutuo esteja estreitamente relacionado com a cag@er suas respostas tendem a ser mais
elaboradas, denotando, a principio, um entendimeraior. No percurso das questdes, no
entanto, suas respostas revelam falta de clarezaelacdo ao assunto. Vejamos as respostas

das questdes 1, 2 e 3, respectivamente:

12 RESPOSTA

Respeito é a gente vé o outro vocé, sabe? vodéas desse outro € ndo
fazer com aquele outro o que néo queria fazer aw@.\Entdo a gente tenta
fazer isso pelo menos no meu caso se eu nNao quer@aapnteca porque

poderia acontecer comigo entdo eu tenho que raesgait todos os sentidos
as opinides deles, eu tenho que respeitar as editieles, independente da
crencga, religido ou qualquer outra coisa eu tenteorgspeitar, porque ele é
daquele jeito né?.

22 RESPOSTA
Acho que sim, eu acho porque nés estamos ha Edut#edtil todo mundo
aqui € bem antigo eu € que estou aqui ha seis Bnt#o todos trabalhando
com criangas ha muito tempo, entdo a gente naascgente tem esse
trabalho de respeitar a crianca como um todo né?

32 RESPOSTA

E mais dificil de dizer porque a gente s6 passardshcom eles e o resto
com os pais né e dependendo daquela criagdo quenelalependendo do
estilo de vida que elas ttm em casa elas levampisssala. Entdo tem
algumas criancas como nao sao respeitadas em Isitat Imatural chegam a
sala desse jeito sabe, querendo também ndo respeithulto, ndo respeitar
as regras da escola, ndo respeitar o colega elsismnéo sdo todos néo, sédo
aguelas que dependendo como elas sdo criadas apataporque a gente
conhece o pai e a mae so6 pela crianca. A genteecenfguando chegam o
pai e mae pra conversar comigo eu ja sei comoéadrqg deles todinho s6
pela a crianca que estd na minha sala o ano todo.

A professora menciona que para respeitar € presiso atento as opinides, as atitudes
das pessoas, aceitando o individuo do jeito quesefeua fala revela que seus principios
morais estdo baseados no ponto de vista do ositoog,i levam em consideracdo o que o outro
pensa e faz. Percebe-se que ela atribui a falteegfeito de algumas criangas tanto pelos
adultos quanto por outras crian¢cas a maneira caua gma é tratada por seus familiares, ou
seja, a educacado que recebe de seus pais. Nargriemeegunda resposta, a professora fala
que ela e os outros profissionais da escola respeit criancas; no entanto as observacdes da

rotina ndo confirmam esta informacgéo.
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Resumindo, respeito mutuo é o respeito entre ig&agnsiderar o ponto de vista da
crianca e estimula-la a levar em conta o pontoisia e seus colegas. E a reciprocidade
entre criancas e entre criancas e adultos.

Para De Vries e Zan (1998), embora a cooperac@&@ordeggure como uma interacéo
social em que os individuos se consideram iguaiadaltos e criancas séo diferentes. Mesmo
assim, eles podem manter certa igualdade em saugiamhmento, quando o adulto ou
professor respeita a criangca como uma pessoa quigema tem direito de exercitar sua
vontade. Assim, esse tipo de respeito se contrapdeespeito unilateral, no qual o adulto
manda e as criancas obedecem. Com efeito, assim agmegras e a cooperacao, o respeito

mutuo também constitui fator imprescindivel padesenvolvimento da autonomia.

O respeito matuo é por assim dizer, a forma delibgoi para qual tende o
respeito unilateral, quando as diferencas desagaramtre crianca e o
adulto, o menor e 0 maior, como a cooperacao ¢onatforma de equilibrio

para qual tende a coagdo, nas mesmas circunstanijEsar dessa
continuidade de fato, € preciso, entdo distingsirdois respeitos, porque
seus resultados séo tao diferentes, quanto a ami@moé do egocentrismo.
(PIAGET, 1994, p. 83).

Posso inferir, entdo, que, para respeitar as @&®eomo iguais, a professora deve
organizar o ambiente de forma a suprir suas nelzEkss, seja no ambito fisiologico,
emocional ou intelectual, pois € no ambiente quent@cem as diferentes interacbes, que
podem ser tanto de coacdo como de respeito muregun8o De Vries e Zan (1998), o
respeito a crianca por meio desta organizacao lplitesscompreender que a sala de aula ndo
pertence somente a professora, pertence tambémaasas. Entdo, elas sdo encorajadas a
expressar seus sentimentos, interesses e val@escbmo a professora passa a aceitar 0
direito da crianga de sentir raiva, tristeza efntisnentos positivos.

Em determinados ambientes da escola, como na salauld, a professora pode
assumir diferentes posicdes: a coerciva (respeilataral) ou cooperativa (respeito mutuo).
Para Piaget (1994), a grande diferenca entre coac&ooperacdo, ou entre 0 respeito
unilateral e o respeito mutuo, € que: “a primeirgpde crencas ou regras completamente
feitas, para serem adotadas em blocos, e a segyedas propde um método de controle
reciproco e de verificacdo no campo unilateraldideussédo e de justificagdo do dominio
moral”. (P. 83). Portanto o0 respeito mutuo apareoeno condicdo necessaria para a

autonomia, considerando o aspecto intelectualr{iibees criancas das opinides impostas, em
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proveito da coeréncia interna e do controle recire também moral (substitui as normas da
autoridade pela norma imanente a prépria acaa@paig consciéncia) (PIAGET, 1994).

O ambiente sociomoral da sala observada € dedortole, como ja comentado. As
criangas seguem constantemente as orientacoe®f@ggura, no entanto, ndo foi observada
nenhuma atitude agressiva nem ameacadora pordaedateO tom de voz da professora Maria,
na maioria das vezes, expressava ordens: “sefip@fe de conversar!”, “preste atencao!”.
Apesar do controle sobre as criangas, estas deraoaist carinho e afeto por ela e em alguns
momentos obedeciam espontaneamente. Segundo At&38), uma das dificuldades para o
estabelecimento de relac6es de respeito matuo grtiessor e a crianca é a autoridade que o
adulto exerce sobre ela, 0 que faz com que a eriamespeite unilateralmente.

O autoritarismo da professora impedia que as @mnQteragissem de varias
maneiras, dificultando a troca de ideias, competiiento de sentimentos e experiéncias
necessdarias para apoiar a cooperacdo e o respéitm.nPara De Vries e Zan (1998), o
problema com esse tipo de situacédo € que podellthiico desenvolvimento do entendimento
interpessoal e da competéncia sociomoral das esanc

Apesar de manter uma atmosfera que combinava utodeatwutoritaria com afeto, o
gue se observou na classe da professora Marianfoiambiente que n&o favorecia as
interacdes interindividuais. Prevaleciam relacéesespeito unilateral e coacdo. As criancas
nao tinham o direito de opinar e tudo 0 que acdatex sala era determinado pela professora.

Assim, as criangas nao tinham oportunidade de tdeisdes ou fazer escolhas.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Desde o nascimento, as criancas aprendem e sdizgouiecom base nas acgodes,
relacbes e interacbes que estabelecem com adultagiancas e com o mundo que as
envolve. Considerando essa perspectiva, esta gasofojetivou analisar a rotina na Educacao
Infantil, enfatizando sua contribuicdo para o desksiimento da autonomia moral das
criancas em uma classe de uma instituicdo de Edadatantil.

O desenvolvimento desta investigacao possibilitcorestatacdo de que a rotina é um
elemento importante da Educacgdo Infantil, porquepgriona a criangca sentimentos de
estabilidade e seguranca; favorece a organizagacietemporal e a liberta do estresse que
uma rotina desestruturada pode caustara favorecer o desenvolvimento da crianca,
entretanto, a rotina ndo pode ser rigida, sem espa@ a invencdo e as interagdes. Pelo
contrério, h4 de ser rica, alegre e prazerosappcagmando oportunidades para as interagdes,
a experimentacéo, a criatividade, bem como paomstimicdo de conhecimentos.

A rotina deve ser vista como uneatrutura das atividades do dia, ou seja, a rotina
diaria é o desenvolvimento pratico do planejamepi® envolve a organizacdo dos espacos,
tempos, materiais e atividades. Uma rotina adeqpada ser um instrumento construtivo
para a crianca, pois permite que ela exercite ienidgncia e autonomia, além de estimular
sua socializacao.

Os procedimentos metodologicos deste estudo, qulairemm andlise documental,
entrevista e observagdo (utilizando como recursosliasio de campo e filmagem),
possibilitaram o levantamento dos dados que peamiticaracterizar a rotina e verificar sua
contribuicdo para o desenvolvimento da autonomiaam®or meio da entrevista com a
professora, foi possivel perceber suas reais cgfiespsobre rotina e autonomia e relaciona-
las com algumas ac¢des observadas em sua préatiagdugch junto as criangas.

Pela observacao da rotina, constatou-se que asipeeCurriculares para a Educacgéo
Infantil ndo estdo sendo bem consideradas. Os wwdel “tarefas” sdo 0s mesmos propostos
para as criancas do Ensino Fundamental de escathsidnais e a brincadeira, um dos eixos
destas diretrizes, ndo é valorizado.

A rotina da classe n&o apresentava desafios parariascas e dificultava o
desenvolvimento da autonomia, pois prevalecia umieme sociomoral controlador em que
as criancas obedeciam sem questionamentos, a fatidéazer as demandas da professora. A

seguir uma sintese da rotina semanal:
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Quadro 3. Sintese da rotina semanal da sala do jard I
Hora Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
07h15min- Acolhida Acolhida Acolhida Acolhida Acolhida
07h25min
07h25min- | Calendéario| Calendario| Calendario| Calendario e| Calendario
07h40min e contagem| e contagem| e contagem| contagem das e contagem
das criancas das criancas das criancas criancas | das criancas
07h40min- Escritada | Escritada | Escrita da Escritada | Escrita da
08h00min agenda agenda agenda agenda agenda
08h00min- Recreagcdo| Atividades Atividades | Atividades | Atividades
08h55min dirigidas dirigidas dirigidas dirigidas
08h55min- | Asseio das| Asseio das| Asseio das| Asseio das | Asseio das
09h00min | maos para 0 Maos para @ maos para @ mMAaos para 0| Maos para ¢
lanche lanche lanche lanche lanche
09h00min- Lanche Lanche Lanche Lanche Lanche
09h15min
09h30min- Recreio Recreio Recreio Recreio Recreip
09h50min
09h50min- Descanso Descansc Descanso Descanso Descanso
10h00min
10h00min Atividades | Biblioteca | Atividades | Atividades Recreacao
dirigidas Biblioteca | dirigidas dirigidas Recreacédo
10h50min Saida Saida Saida Saida Saida

Fonte: Pesquisa direta

O quadro acima revela que a rotina também néo imads tempos da roda de
conversa, da brincadeira, das artes plasticas, @kicay das atividades extraescola, das
atividades com projeto, tempos essenciais que odenp faltar numa proposta para Educacao
Infantil. Vale ressaltar que as atividades de desemassa de modelar e com blocos
apareciam neste quadro como atividades dirigidas.

Como mencionado anteriormente, depois da acolagl@riancas entravam na sala e
sentavam-se enfileiradas. Percebi que a organizigd@ala se diferenciava muito de outras
pré-escolas onde tive a oportunidade de desenvoiitess pesquisas e que trabalhavam com
a mesma faixa etaria de criancas. Quando, evergngmhavia uma roda de conversa, esta
era destinada a realizagdo de tarefas, como centamganizar oS numerais moveis em
sequéncia, que variavam do namero 1 ao numero &mi a roda de conversa nao tinha o

objetivo de acolher as criancas e desenvolver tinsento de pertenca aquele grupo. Nao
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eram utilizados jogos de mimica, musicas nem hdisicas. Além disto, ndo ensejavam as
criancas a troca de ideias e comentarios sobrevar@axias.

Analisando a Proposta Pedagdgica de Educacéo ilnfianSecretaria Municipal de
Fortaleza que norteia o trabalho da instituicageolei diferencas significativas entre o que
era proposto pelo documento e a rotina executadalaalo Jardim Il. O Unico indicio de que
alguma iniciativa para diversificar a rotina estado tomada € a inclusado das atividades de
biblioteca e recreacéao.

Para que a rotina se torne um instrumento que dégaop desenvolvimento e a
aprendizagem das criangas, ela deve caracterizpelseenriguecimento e ampliagao dos
repertorios de experiéncias e habilidades de t@dasriancas de zero a seis anos que
frequentam creches e pré-escolas. Constata-set@ai@ na sala observada, uma rotina com
atividades repetitivas e materiais pouco divemifas. Assim, € preciso repensar o0
planejamento da rotina que se estabeleceu nessasalardim Il, para que esta reflita as
diretrizes da proposta que norteia a instituicao.

Os estudos de Piaget sobre a autonomia direciomauathar para as relacdes que se
estabeleciam durante a rotina da classe do jaildiNealconcepc¢éo piagetiana, € por meio da
cooperagao entre 0s sujeitos que a autonomia selam Desta forma, durante a rotina foi
necessario observar como as criancas interagiaah agsua participacao no estabelecimento
de regras, se tinham oportunidades de trocar pdetegstas com os outros, se era frequente o
trabalho em grupos e a partilha de materiais, ceen@lacionavam com a professora e como
esta se relacionava com as criancas. Resumindidiguer se a rotina estava contribuindo
para tornar as criangas sujeitos autbnomos capi@zesnstruir, cooperativamente, o sistema
de regras morais e operatorias, com vistas a magadede relacdes mediadas pelo respeito
mutuo.

A constituicdo da autonomia moral ocorre ao lowgodesenvolvimento. Assim,
quando a crianca se liberta do egocentrismo, estaréondicbes de entender a regra como
contrato entre iguais, em que havera mutua comgdieeentre os individuos, troca de pontos
de vista e o reconhecimento, no outro, de uma émsa autbnoma. Desde que as criangas
passam parte de seu tempo na pré-escola, a raibodae deve ocorrer em uma atmosfera
sociomoral cooperativa que contribua para a evolulgi estagio da heteronomia para o da
autonomia.

A rotina da classe onde o estudo foi realizado ec@wsiderava as criangas ativas,
construtoras de conhecimentos e portadoras deodirgiois elas eram submetidas a uma
simples transmissédo de conhecimentos, com énfaBegumagem escrita. Com efeito, posso
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concluir que essa rotina nao esta contribuindo patesenvolvimento da autonomia, uma vez
gue nao propiciava oportunidades para a troca peri&acias para incentivar a cooperacao e
0 respeito mutuo. Além disto, predominavam na elads Jardim Il: desvalorizacdo da
invencdo e da descoberta; auséncia de atividadespgssibilitam & crianca elaborar o
conhecimento de maneira ativa, critica e criataaséncia de atividades que possibilitam
trocas de experiéncias e de afetividade. Assinstatamos, a luz dos estudos de Piaget, que a
rotina estabelecida no ambiente da sala do Jarddiestaria fortalecendo sensivelmente a
heteronomia daquelas criangas e impedindo o delseémemto da autonomia moral.

Vale ressaltar que, embora predominasse uma rotina@ dificultava o
desenvolvimento da autonomia das criancas, forgistradas algumas atividades durante a
mesma que poderiam favorecer a promoc¢ao da autan®or exemplo, quando as criangas
eram incentivadas pela professora a ajudar assoetrse organizarem em duplas para a
execucao de algumas atividades, elas experimentavaportunidade de interagir uma com
as outras. Destaca-se ainda que as atividadessaaale recreacdo e de biblioteca incluidas
na rotina da pré-escola nas quais as criancagipasam uma ou duas vezes por semana,
favoreciam o desenvolvimento da autonomia das@@mnoma vez que, o trabalho em grupo e
a participagao ativa das criangas como protageanestan incentivados.

Desde que a Educacao Infantil deve oferecer asgaga oportunidades para o
crescente desenvolvimento como seres humanos rsadidgarticipativos, criticos, reflexivos
e autbnomos, é imprescindivel que haja uma mudaagaoncepcdes que embasam a rotina
da pré-escola observada. Os professores precisaigniicar suas praticas para que possam,
dentre outras a¢0es, organizar uma rotina favogvekesenvolvimento, ndo sé da autonomia,
mas também o desenvolvimento integral da criange, apnstitui o objetivo central da
Educacao Infantil.

Alguns fatos especificos despertaram minha atenghin. deles refere-se a real
dificuldade da professora em compreender que o0 de® espacos e dos tempos €
indispensavel para uma pratica promovedora do deb@émento da crianca. Outro fato diz
respeito a falta de interesse, por parte das @srgm relagdo aos pequenos espacos da sala,
possivelmente pela pequena quantidade e variatdida materiais disponiveis. Em virtude
de ndo haver uma divisdo das criancas em pequenpssy algumas atividades que, na
maioria das vezes, eram propostas para todo o getgro prejudicadas, pois ndao havia
espaco suficiente dentro da sala. As criancas segdispersavam, pois perdiam o interesse

em encaixar poucas pecas ao trabalhar com os blocos
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Assim, para melhorar a qualidade da rotina diaastal sala, € necessario planejar
cuidadosamente as atividades a serem desenvolaidaganizacdo dos espacos e materiais a
serem utilizados. Para tanto, os profissionaisadesstituicio deveriam se fundamentar nas
diretrizes da Proposta Pedagogica da SecretaBauleacdo do Municipio a qual a instituicdo
tem acesso. Estas diretrizes sédo as seguintes:

Contemplar as necessidades biolégicas das cridajagentacdo, repouso,
higiene); as necessidades psicoldgicas (difereimglgiduais: o ritmo e o
tempo que cada um necessita para realizar as dapetpostas) e as
necessidades sociais que dizem respeito a culta@o( comemoracdes
significativas para a comunidade, valores etc.ev@r momentos de
experiéncias mudltiplas e variadas que estimulem riatiddade, a
imaginacéo, a experimentacao e o desenvolvimenthfelentes linguagens
expressivas pelas criancas; prever atividades genimacao coletiva (como
a chegada e saida das criancas da instituicAomecgcoe no final de cada
turno ou dia, a arrumagéo das salas etc.), atieglatk cuidado pessoal
(como aquelas relacionadas a alimentacao, higierep@uso), atividades
dirigidas ou coordenadas pelos adultos (como arteitle histérias e os
passeios pelas areas externas e arredores dai¢asijite atividades de livre
escolha pelas criangas (como as brincadeiras)epiuacoes especificas
para o desenvolvimento de capacidades relaciorasldiferentes areas do
conhecimento humano como a linguagem oral e esgrédtematica, ciéncias
naturais e sociais e artes; possibilitar interagiiesrsas entre as criangas
(inclusive de idades diferentes), entre elas e chdtas e entre elas e 0s
objetos do mundo fisico e cultural; incluir opoitlades para o
desenvolvimento de brincadeiras e outras atividadbgiduais, em grandes
e em pequenos grupos, em locais e momentos adequymda a sua
realizacdo; permitir que as criancas exponham spasdes e intencdes,
cologuem-nas em pratica e realizem reflexdes sdmse atividades
desenvolvidas; prever momentos avaliativos dosigziohais com relacao
ao processo de aprendizagem das criancas e aGqua@cao pedagdgica.
(FORTALEZA, 2009, p. 75).

As analises realizadas para caracterizar a roinelasse do Jardim Il, em momento
algum tiveram a intencdo de inculpar ou denuncsapraticas do profissional responsavel
pelo cumprimento da rotina didria estabelecida otidiano da sala em estudo, mas
possibilitar que a professora, coordenadora ealaeto terem acesso a esse trabalho, reflitam
sobre as rotinas que estdo sendo implementadasstit@icdo. Desta forma quero destacar
gue nao houve nenhum trabalho de intervencéo cequipe para a reflexdo sobre os dados
coletados. Batista (1998) ressalta que para osspimfiais da pré-escola que estdo dia apos
dia, semanas, meses e anos, mergulhados na pvéigado e convivendo com as criangas
pequenas sob a determinacdo de uma rotina di&ig tf@o familiar para eles, torna-se dificil

perceber os limites e as possibilidades de alterdgdotina.
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Percebi que tanto os profissionais quanto as @gngquando chegaram a esta
instituicdo, ja encontraram uma rotina diaria qoesk tornando comum com o passar do
tempo para todos. Posso citar, por exemplo, qaéirsaratual ndo esta diferente daquela que
presenciei h4 cinco anos, em 2005, quando realimai pesquisa de iniciacdo cientifica nesta
mesma instituicdo. As atividades como a hora déhalzg do lanche, do recreio, do descanso
e da saida sao realizadas da mesma forma como efediveadas ha cinco anos. Foram
observados a mesma sequéncia e 0 mesmo tempaddifiara cada atividade.

Embora minha observacéo tenha sido realizada gemm@nsala do Jardim II, notei
que essa rotina com tempos fixos, da forma comé agfanizada, € para todas as criancas
que fazem parte dessa instituicdo, pois as outrazsat obedecem a mesma sequéncia: hora
da acolhida, do lanche, do recreio, do descansosaida.

Assim sendo, as inadequacfes pedagogicas revelagasio se analisa o que foi
observado a luz da literatura estudada, se coafigucomo um problema de todos os
profissionais que fazem parte do processo educacdm instituicdo. Acredito, pois, que a
analise desta pesquisa pelos professores e gegtodesa fornecer subsidios para uma
reflexdo sobre a rotina da instituicdo e sua domigéo para o desenvolvimento da autonomia
moral das criangas.

E necesséario também destacar que, a organizagétina da classe do Jardim Il da
instituicdo de Educacado Infantil pesquisada, SoaehBantasia reflete as concepcdes da
professora sobre crianca e a Educacdo Infantilungss tratados no capitulo 6. O
planejamento e desenvolvimento das atividadesganaacéo dos espacos e materiais, bem
como as interacdes da professora com as criangesum que, para a professora Maria, as
criancas aprendem por meio da transmissdo de domdr@os e do treinamento de
habilidades. Ela mantinha uma atitude controladoeatralizadora, em que as criangas sé
deveriam fazer aquilo que ela sugerisse. Além dada@adeiras e mesas enfileiradas estavam
sempre ocupando 0s espacos que possivelmentaagasipoderiam ativamente explorar.

E possivel concluir, também, que os espacos dadsataila da escola observada, da
forma como estédo organizados, assim como as alesj@s materiais e a utilizacdo do tempo
nao favoreciam o desenvolvimento da autonomia makalatividades porque n&o instigavam
a experimentacdo, a manipulacdo, a interacdo dacas, nem a troca de ideias. O tempo
porque ndo possibilitava que as criancas fizessewileas e decidissem o0 que elas gostariam
de realizar. Os materiais porque as criancas siaogtiliza-los com a permisséo/escolha da

professora e porque néo estimulavam a capacidedizare imaginativa.
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Assim sendo, constata-se que a estruturacdo dgcedfsco, a forma como os
materiais estdo dispostos e organizados, e aslad®$ propostas nos diferentes tempos
influenciam os processos de ensino e de aprendizagauxiliam na conquista da autonomia
moral. Para desenvolver sua autonomia, a criariéay de se sentir protegida e segura,
precisa estar inserida em uma atmosfera socioroooplerativa.

De acordo com Formosinho (1998), algumas premisbasicas para o
desenvolvimento desta atmosfera podem ser enusciadaonhecimento sociomoral é
constituido pela crianca; os lacos socioafetivostivam o desenvolvimento moral; a
interacdo social é a chave da elaboragdo da autanonprocesso de autorregulamentacdo
que envolve a afirmacdo do eu e a aceitacdo dm @utbasico para o desenvolvimento
sociomoral, o desenvolvimento da autonomia dasgamtem relagcdo com seus contextos de
vida e 0 ambiente institucional realiza a mediag@oe o comportamento e a agao.

Com relagéo as concepcdes da professora sobra etwtonomia, verifiquei de um
modo geral pouca compreensédo e falta de clareza sslses assuntos. O fato sugere que,
embora com a formacgéo superior exigida atualmesute gtuar na Educacéao Infantil, ela ndo
possui conhecimentos tedricos sobre os aspectdesmvolvimento moral e nem acerca das
influéncias dos elementos constitutivos da rotmiars ele A professora néo criava situacoes
que desafiavam o pensamento da crianca nem pravodagequilibrios cognitivos,
consequentemente, ndo colaborava para que a cdangaistasse sua autonomia.

Por meio da entrevista, foi possivel constatar gqueprofessora Maria ainda
desconhece, por exemplo, 0s principais componeetesna atmosfera sociomoral promotora
do desenvolvimento da autonomia citados por Fomhos{1998): o tipo de relacdo adulto-
crianca; a relacédo social entre iguais; 0 nivetedposta que a crianca recebe em relacéo as
suas necessidades e interesses; a responsabiiidhdedual e coletiva que se pratica em
relacdo ao ambiente fisico e as rotinas da suep@tfio e manutencdo; o nivel de respeito
que se pratica em relacdo a atividade e as redéizgada crianca; a estimulacdo e a
experimentacdo nas estratégias de resolucédo dda®ifterpessoais. Vale ressaltar que esse
desconhecimento por parte da professora pode re¢daronado a diversos fatores que nao
foram aqui analisados como, por exemplo, as reaifribuicbes que ela recebe do sistema
educacional ao qual faz parte.

Para os profissionais da Educacao Infantil queid@am criar um ambiente favoravel
para a formulacédo da autonomia, torna-se necespégioeflitam e tomem decisdes baseadas
em algumas questdes fundamentais sugeridas pooBmimo (1998, p. 166). Sdo elas: onde

esta situada a relacdo adulto-crianca, no contalena cooperagdo? Qual € o tipo de
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respeito/resposta as necessidades e aos intedassganca ou do grupo? Que oportunidades
sdo oferecidas para a interacao entre iguais? Qumlel de preparacdo da qualidade da
interacdo0? Sera que o espaco propicia a depend@mdradependéncia? Sera que o projeto
educativo comporta momentos e experiéncias de jogmserativos como de jogo individual?
Serd que a acdo educativa quotidiana proporciocada crianca experiéncia de divisdo e
cooperacao? Sera que a rotina diaria propiciagpegrtléncia e a autonomia ou seus opostos?
Finalmente, tentando responder a essa ultima pergelaborada por Formosinho, é

possivel concluir que a rotina da sala observatdisada com base nos quatro elementos que
a constituem — tempo, espacgo, atividades e maeriafo contribuiu efetivamente para que
as criancas se tornassem mais cooperativas, nagesade elaborar um sistema interno de

regras de se respeitarem mutuamente.
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APENDICE A — Questionario com a professora

1. DADOS DE IDENTIFICAQAO:
Nome:
ldade:
Local de nascimento (cidade):
Estado Civil:

Numero de filhos:

2. SITUACAO FAMILIAR:
Casa: () alugada () prépria () cedida
Distancia moradia/ escola: () perto da escoldoiige da escola

Bairro:

Com quem vocé mora (grau de parentesco)

Quantos trabalham (numero):

Em quais ocupacdes: ( )

Renda familiar liquida (n° de salarios minimos):

3. FORMACAO:
3.1FORMACAO INICIAL (pode assinalar mais de uma opg&o)
Curso normal. Instituicéo: ancodelusao:
Pedagogia. Instituicao: ano delusAo:
Outros. Instituigao: ano de ceaolu

3.2FORMACAO POSTERIOR (pode assinalar mais de umaapca

4. EXPERIENCIA PROFISSIONAL EM EDUCAQAO
Tempo de magistério:

Tempo de magistério na Educacéo Infantil:

Tempo que trabalhou nesta escola:




158

Atuou na rede privada: ()sim () ndo

Tempo que trabalha na escola publica:

4.1EXPERIENCIAS ANTERIORES (trés ultimas)
A) Escola bl{ga( )particular

Periodo: de a

Etapa(s) da educacéo na(s) qual(is) atuou:

() Educacéo Infantil — funcéo:

() Séries Iniciais do Ensino Fundamental — funcéo:

() Séries Finais do Ensino Fundamental — funcao:

() Ensino Médio — funcéo:

Turno em que trabalhou: manha () Tarde () Nojte
Vinculo empregaticio: efetiva/contratada () Tendpar () Aditivo ()

B) Escola blioa )particular
Periodo: de a

Etapa(s) da educacéo na(s) qual(is) atuou:

() Educacéo Infantil — fungéo:

() Séries Iniciais do Ensino Fundamental — funcéo:

() Séries Finais do Ensino Fundamental — funcao:

() Ensino Médio — funcéo:

Turno em que trabalhou: manha () Tarde () Nojte
Vinculo empregaticio: Efetiva/contratada () Tendpiar () Aditivo ()

C) Escola bl{ga( )particular

Periodo: de a

Etapa(s) da educacéo na(s) qual(is) atuou:
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() Educacéo Infantil — fungéo:

() Séries Iniciais do Ensino Fundamental — funcéo:

() Séries Finais do Ensino Fundamental — funcao:

() Ensino Médio — funcéo:

Turno em que trabalhou: manha () Tarde () Nojte
Vinculo empregaticio: Efetiva/contratada () Tendpiar () Aditivo ()

4.2EXPERIENCIA ATUAL
A) Escola bl{ga( )particular
Periodo: de a

Etapa(s) da educacéo na(s) qual(is) atuou:

() Educacéo Infantil — fungéo:

() Séries Iniciais do Ensino Fundamental — funcéo:

() Séries Finais do Ensino Fundamental — funcao:

() Ensino Médio — funcao:

Turno em que trabalhou: manha () Tarde () Nojte
Vinculo empregaticio: efetiva/contratada () Tendpiar( ) Aditivo ()

B) Escola blioa( )particular

Periodo: de a

Etapa(s) da educacéo na(s) qual(is) atuou:

() Educacéo Infantil — fungéo:

() Séries Iniciais do Ensino Fundamental — funcéo:

() Séries Finais do Ensino Fundamental — funcao:

() Ensino Médio — funcéo:

Turno em que trabalhou: manha () Tarde () Nojte
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Vinculo empregaticio: efetiva/contratada () Tendpiar () Aditivo ()

E sindicalizada () sim () n&o

5. OUTRAS ATIVIDADES PROFISSIONAIS:

Realiza outra(s) atividade(s) profissional(is{m () néo

Em caso afirmativo, qual (is)?
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APENDICE B - Roteiro de entrevista semi-estruturadacom a professora

Como se deu seu envolvimento com a Educacéo Iiffanti

Para vocé quais os objetivos da Educacao Infantil?

Em sua opinido, qual o papel do professor na Eéuachigantil?

Qual o papel das criancas e suas familias?

O que vocé entende por rotinas pedagogicas?

Vocé acha as rotinas importantes? Por qué?

Em sua opinido como deve ser uma rotina para @satg pré-escola?

Como vocé organiza o tempo em sua sala de aula?

© © N o gk~ wDdhPE

Geralmente quanto tempo é gasto na realizacdoddeuraa das atividades realizadas?
Por qué?
10. Dessas atividades teria alguma que precisaria ¢etempo?

ESPACO

11.Que espaco da escola as criangas costumam utilizar?

12.0 que vocé acha dos espacos de sua sala?

13.Como estéo organizados esses espacos?

14.0 que vocé acha de cada um desses espacgos?

15.Vocé acha que o espaco tem grande impacto no pnageducativo? Por qué?

MATERIAIS

16. Que mobiliarios/equipamentos e materiais existenseansala de aula?
17.Quais os materiais mais utilizados pelas criancas?

18.Ha materiais suficientes para todas as criangas?

19.Como e quando séo utilizados os materiais/objeEsepte em sua sala?
20.Qual sua opiniao sobre a qualidade desses materiais

ATIVIDADES

21.Como é feito o planejamento das atividades deseiahas com as criangas?

22.0 gue vocé acha da forma como é feito o planejafdPor qué?
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23.Quais as atividades que ocorrem com mais frequ@acsala de aula?
24.Faca uma sintese das atividades que ocorrem rsalsude aula.
25.Em sua opinido, dessas atividades quais aquelasgamas criancas mais se

envolvem?

AUTONOMIA

26.Retornando os objetivos da Educacdo Infantil, queortancia vocé atribui aos
aspectos socio-afetivos do desenvolvimento infantil

27.Entre os aspectos relacionados ao socio-afetives qieles vocé considera mais
importante?

28.Vocé ja ouviu falar em autonomia no sentido empiegeor Piaget?

29.Para vocé o que é uma crianca autbnoma?

30.Vocé acha que a escola pode favorecer o desenwsitinda autonomia da crianca?
Como?

31.Como vocé trabalha a autonomia em sua sala?

32.Em sua sala existem algumas regras estabeleciddes@ddada com que?

33. Se existe, como essas regras foram estabelecidas?

34.Que estratégias sao utilizadas quando as criad@gasumprem as regras?

35.Vocé acha importante trabalhar a cooperagao ensataale Educacgao Infantil?

36.Como vocé trabalha a cooperacdo em sua sala?

37.Vocé considera sua turma cooperativa? Por qué?

38.0 gue é respeito para vocé?

39.Vocé considera que as criangas da sua classe sg@mtaglas pelos profissionais que
trabalham nesta escola (incluindo vocé, profes8ora)

40.E as criancas? Elas se respeitam mutuamente? D{lese

41.Em sua opinido a rotina que descreveu possibilia @p objetivos para a Educacéo
Infantil sejam atingidos? Por qué?
42.Em sua opinido, a rotina de sua classe esta comtid para o desenvolvimento da

autonomia das criangas? Em caso positivo de queafor
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APENDICE C — Alguns quadros com exemplos da rotindiaria observada

Elementos da Rotina do 1° dia de observacao

Atividades Tempo inicial Espaco utilizado Materialutilizado

Acolhida 07h15min-07h25mirPatio Caixa de son
microfone e cd co
musicas infantis.

Roda de conversa 07h25min Sala de aula -

Escrever a agenda| 07h55min Sala de aula Agenda, lapis
borracha

Desenho sobre | 08h15min Sala de aula Caderno e lapis ¢

assunto da roda cor

conversa

Lavar as maos pg 08h55min-09h00minBanheiro situdg Sabonete liquido

o lanche dentro da sala toalha

Lanche 09h00min-09h15miRefeitério Prato, copo e colher

Recreio 09h30min-09h50mirarque Brinquedos d
parque

Descanso 09h50min-10h00miBala de aula Mesa e cadeira

Biblioteca 10h00min Sala da biblioteca Livros etfaimes

Saida 10h55min - -




Elementos da Rotina do 2° dia de observacao

Atividades Tempo inicial Espaco utilizado | Materialutilizado
Acolhida 07h15min-07h25mijn Patio Caixa de som,
microfone e cd con
musicas infantis.
Calendario 07h40min-07h55min
contagem da
criangas

Matemaética-revisad

07h55min-08h12mi

nSala de aula

dos numerais até 20

Escrever a agenda| 08h12min Sala de aula Agenda, lapis
borracha

Lavar as maos pg 08h55min-09h00minBanheiro situad Sabonete liquido

o lanche

dentro da sala

toalha

Lanche 09h00mIin-09h15miRefeitdrio Prato, copo e colhg

Recreio 09h30min-09h50mirarque Brinquedos d
parque

Descanso 09h50min-10h00OmiBala de aula Mesa e cadeira

Atividade 10h00min Sala de aula

xerografada

Artes: masa d{ 10h30min Sala de aula Massinha d

modelar modelar

Saida 10h55min - -

Fonte: Pesquisa direta
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Elementos da Rotina do 3° dia de observacao

Atividades Tempo inicial Espaco utilizado | Materialutilizado
Acolhida 07h15min-07h25mijn Patio Caixa de som,
microfone e cd con
musicas infantis.
Calendarioe | 07h44min-07h50min  Sala de aula
contagem das
criangas
Linguagem-revisap 07h50min-08h25min  Sala de aula -
das vogais
Escrever a agenda 08h25min Sala de aula Agenda, lapis e

borracha

Lavar as maos pat

a08h55min-09h00mi

n Banheiro situado

Sabonete liquido ¢

A} 4

er

o lanche dentro da sala toalha
Lanche 09h00min-09h15min  Refeitério Prato, copo e colh
Recreio 09h30min-09h50min Parque Brinquedos do
parque
Descanso 09h50min-10h00min Sala de aula Mesa e cadeirs
Atividade 10h00mMin-10h36min  Sala de aula Cartelas contendd
escrita:ditado desenhos (pato, ap
e etc.)
Atividade escrita na10h36min-10h50min  Sala de aula Pincel e quadro
lousa branco
Saida 10:55 - -

Fonte: Pesquisa direta
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Elementos da Rotina do 4° dia de observacao

Atividades Tempo inicial Espaco utilizado | Materialutilizado
Acolhida 07h15min-07h25mijn Patio Caixa de som,
microfone e cd com
musicas infantis.
Calendarioe | 07h42min-07h50min  Sala de aula -
contagem das
criangas

Escrever a agenda

07h50min-08h00min Sala de aula

Agenda, lapis e
borracha

Recreacao

08h00min

Patio

Bolas

Lavar as maos parad8h55min-09h00min Banheiro situado

A} 4

Sabonete liquido ¢

1S4

o lanche dentro da sala toalha
Lanche 09h00mMIin-09h15min Refeitorio Prato, copo e colher
Recreio 09h30min-09h50min Parque Brinquedos do
parque
Descanso 09h50min-10h00min Sala de aula Mesa e cadeiré
Atividade: contacdp10hOOmin-10h10min  Sala de aula Cartelas contendg
de historia desenhos (pato, ap
e etc.)
Atividade escrita:| 10h10min-10h40min  Sala de aula Pincel e quadro

escrever e desenhar
a histoéria

branco

Saida

10h55min

Fonte: Pesquisa diret

a



Elementos da Rotina do 5° dia de observacao
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Atividades Tempo inicial Espaco utilizado | Materialutilizado
Acolhida 07h15min-07h25min Patio Caixa de som,
microfone e cd con
musicas infantis.
Calendarioe | 07h36min-07h45min Sala de aula
contagem das
criangas
Linguagem-revisao 07h45min-08h00min  Sala de aula -
da familia do B
Escrever a agenda 08h00min Sala de aula Agenda, lapis e
borracha
Atividade livre com 08h15min Sala de aula Blocos de encajixe

blocos

Lavar as maos pat

&8h55min-09h00mi

n Banheiro situado

Sabonete liquido ¢

A4

er

1S4

o lanche dentro da sala toalha
Lanche 09h00mIin-09h15min  Refeitério Prato, copo e colh
Recreio 09h30min-09h50min Parque Brinquedos do
parque
Descanso 09h50min-10h00min  Sala de aula Mesa e cadeirz
Recreacao 10h00mMIin-10h50min Patio Bolas
Saida 10h55min - -

Fonte: Pesquisa direta
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Elementos da Rotina do 6° dia de observacao

Atividades Tempo inicial Espaco utilizado | Materialutilizado
Acolhida 07h15min-07h25mijn Patio Caixa de som,
microfone e cd corn
musicas infantis.
Calendario e 07h30min-07h40min Sala de aula -
contagem das
criangas
matematica-revisap07h40min-08h28min Sala de aula -
dos nimeros até 20
Escrever a agenda 08h28min Sala de aula Agenda, lapis e
borracha
Massa de modelar 08h36min Sala de aula Massa delanad

d

Lavar as maos pat

&8h55min-09h00mi

n Banheiro situado

Sabonete liquido ¢

A4

er

o lanche dentro da sala toalha
Lanche 09h00min-09h15min  Refeitério Prato, copo e colh
Recreio 09h30min-09h50min Parque Brinquedos do
parque
Descanso 09h50min-10h00min  Sala de aula Mesa e cadeirz
Biblioteca 10h00mIin-10h50min Sala da biblioteca Livros e DVDs
Saida 10h55min - -

Fonte: Pesquisa direta
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Elementos da Rotina do 7° dia de observacao

Atividades Tempo inicial Espaco utilizado | Materialutilizado
Acolhida 07h15min-07h25mijn Patio Caixa de som,
microfone e cd com
musicas infantis.
Calendario e 07h45min Sala de aula -
contagem das
criangas
Linguagem-revisao 08h00min Sala de aula -
da familia do L
Escrever a agenda 08h15min Sala de aula Agenda, lapis e
borracha
Atividade 08h30min-08h55min Caderno, lapis e
dirigida:copiar da borracha
lousa para o cader
a familiado L
Lavar as maos pro 08h55min-09h00min Banheiro situado| Sabonete liquido ¢
lanche dentro da sala toalha
Lanche 09h00mMIin-09h15min Refeitorio Prato, copo e colher
Recreio 09h30min-09h50min Parque Brinquedos do
parque
Descanso 09h50min-10h00min Sala de aula Mesa e cadeira
Continuar a 10h00min Sala de aula Cartelas contendc
atividade de escrita desenhos (pato, ap,
da familia do L e etc.)
Massinha de 10h10min Sala de aula Massinha de
modelar modelar
Saida 10h50min - -

Fonte: Pesquisa direta



Elementos da Rotina do 8° dia de observacao

Atividades Tempo inicial Espaco utilizado | Materialutilizado
Acolhida 07h15min-07h25mijn Patio Caixa de som,
microfone e cd com
musicas infantis.
Calendario e 07h44min-07h50min Sala de aula -
contagem das
criangas
Matematica: revisar 07h45min Sala de aula -
dezenas e numerdis
até 20
Atividade dirigida: 08h00min Sala de aula Agenda, lapis e

escrever as letrinhg
dentro do conjuntd

borracha

Lavar as maos pat

&8h55min-09h00mi

n Banheiro situado

Sabonete liquido ¢

o lanche dentro da sala toalha
Lanche 09h00min-09h15min  Refeitério Prato, copo e colh
Recreio 09h30min-09h50min Parque Brinquedos do
parque
Descanso 09h50min-10h00min Sala de aula Mesa e cadeira
Escrever a agenda 10h00min Salade aula Agenda, lapis e
borracha
Atividade com 10h10min Sala de aula Pincel e quadro
blocos branco
Saida 10h50min - -

Fonte: Pesquisa direta
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Elementos da Rotina do 9° dia de observacao

Atividades Tempo inicial Espaco utilizado | Materialutilizado
Acolhida 07h15min-07h25mijn Patio Caixa de som,
microfone e cd com
musicas infantis.
Calendario e 07h44min-07h50min Sala de aula
contagem das
criangas
Matematica-revisap 07h48min Sala de aula -

dos numeros até 3

0

Atividade dirigida:
escrever no caderr
os nUmeros de 1 a

08h00min
10
30

Caderno, lapis e

borracha

Lavar as maos pat

&8h55min-09h00mi

n Banheiro situado

Sabonete liquido ¢

A4

o lanche dentro da sala toalha
Lanche 09h00mMIin-09h15min Refeitorio Prato, copo e colher
Recreio 09h30min-09h50min Parque Brinquedos do
parque
Descanso 09h50min-10h00min  Sala de aula Mesa e cadeira
Escrever a agenda 10h00min Salade aula Agenda, lapis e
borracha
Massa de modelay 10h10min Sala de aula Massa delanqd
Saida 10h50min - -

Fonte: Pesquisa direta
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Elementos da Rotina do 10° dia de observacéo

Atividades Tempo inicial Espaco utilizado | Materialutilizado
Acolhida 07h15min-07h25mijn Patio Caixa de som,
microfone e cd com
musicas infantis.
Calendario e 07h35min Sala de aula -
contagem das
criangas
Escrita da agenda 07h45min Sala de aula -
Atividade dirigida: 08h00min Caderno, lapis e
escrever no caderno borracha
as palavras
comecadas com a
letra N
Atividade com 08h35min Sala de aula Blocos de encaljixe

blocos

Lavar as maos pat

&8h55min-09h00mi

n Banheiro situado

Sabonete liquido ¢

A4

er

S

o lanche dentro da sala toalha
Lanche 09h00min-09h15min  Refeitério Prato, copo e colh
Recreio 09h30min-09h50min Parque Brinquedos do
parque
Descanso 09h50min-10h00min  Sala de aula Mesa e cadeira
Biblioteca 10h00mIin-10h50min Sala da biblioteca Fantoches, livrg
Saida 10h50min - -

Fonte: Pesquisa direta



Elementos da Rotina do 11° dia de observacéo

Atividades Tempo inicial Espaco utilizado | Materialutilizado
Acolhida 07h15min-07h25mijn Patio Caixa de som,
microfone e cd con
musicas infantis.
Calendario e 07h35min Sala de aula -
contagem das
criancas
Matematica-revisap 07h48min Sala de aula -
dos numerais de 1
ate 30
Escrever a agenda 08h00min Sala de aula Agenda, lapis e
borracha
Atividade dirigida: 08h15min Caderno, lapis e

copiar da lousa pa
0 caderno o que ve
antes e depois do
nameros de 1 a3

[a

S
D

borracha

Lavar as maos pat

a08h55min-09h00mi

n Banheiro situado

Sabonete liquido ¢

o lanche dentro da sala toalha
Lanche 09h00min-09h15min  Refeitério Prato, copo e colh
Recreio 09h30min-09h50min Parque Brinquedos do
parque
Descanso 09h50min-10h00min Sala de aula Mesa e cadeira
Continuar a 10h00min Sala de aula Agenda, lapis e
atividade de borracha
matematica
Atividades com 10h20min Sala de aula Blocos
Blocos
Saida 10h50min - -

Fonte: Pesquisa direta
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Elementos da Rotina do 12° dia de observacéo

Atividades Tempo inicial Espaco utilizado | Materialutilizado
Acolhida 07h15min-07h25min Patio Caixa de som,
microfone e cd com
musicas infantis.
Calendéario e | 07h44min-07h50min  Sala de aula -
contagem das
criangas
Escrita da agenda 07h48min Sala de aulg -
Recreacao 08h00min Patio Cordas
Lavar as maos parad8h55min-09h00min Banheiro situado| Sabonete liquido ¢
o lanche dentro da sala toalha
Lanche 09h00mIin-09h15min  Refeitério Prato, copo e colher
Recreio 09h30min-09h50min Parque Brinquedos do
parque
Descanso 09h50min-10h00min Sala de aula Mesa e cadeira
Atividade dirigida: 10h00min Sala de aula | Tarefas concluidas
organizar as em papel
atividades realizad xerografado
pelas criancas nos
meses anteriores
Saida 10h50min - -

Fonte: Pesquisa direta
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