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RESUMO

Este trabalho tem como tematica a relacdo entreaaca candomblecista e a escola em
Juazeiro do Norte, Ceard, Brasil. Esta pesquisacobusompreender significados e
sentimentos que as criangas candomblecistas cemsBobre as suas experiéncias escolares.
Adotamos como metodologias de pesquisa entrevistidgduais e a pesquisa participante.
Reconhecendo a importancia da atuacédo das criaasgsesquisas académicas, optamos por
conhecer, ouvir e acompanhar 5 criancas candorstdsailo terreirdlé Axé Gitofalogi em
Juazeiro do Norte, para adentrarmos em suas emp@séescolares, além de ouvir as
criancas, realizamos também, entrevistas com adu# comunidade, com professores,
coordenadores e fizemos observacfes nas escolasasnehesmas estudavam. A escuta, a
observacdo da realidade, as entrevistas com as nadewles, religiosa e escolar, nos
demonstraram que as criangcas candomblecistasgpquestencimento religioso, sdo vitimas
de discriminacdes varias. Percebemos que a intoier&eligiosa contra o candomblé e
religibes de matrizes africanas sdo mais um meoanide reproducdo da ideologia do
racismo. Realizamos uma reflexdo sobre a realids®lar juazeirense a partir da lei
10.639/03, discutimos a ministragcdo do Ensino Rediy e a presenca dos signos de fé
catolica dentro dos ambientes escolares. A angtibee 0 ensino vivenciado pelas criancas
juazeirenses pesquisadas, aqui chamadasré&® nos possibilitou concluir que: Criangas
candomblecistas sdo vitimas de racismo em suatagseejam elas publicas ou particulares.
Seus agressorespodem ser professores, alunos, materiais didatices)y como, praticas
educativas; Concluimos também que, o ensino rshigipromovido pela secretaria de
educacéo do estado do Ceara, aplicado no munidgpiduazeiro, se nao for criticamente
analisado pode constituir-se como mais um espagogppratica de discriminacdes multiplas
e intolerancias religiosas, ao promover o cataticis em detrimento de inUmeras outras

crencas religiosas as quais as criancas estudardetam identidade e pertencimento.

Palavras-Chaves: Religides de matriz Africana, Bdaa, Criancas.



ABSTRACT

This work has as thematic the relation betweerctiie who attends candomblé and school
in Juazeiro do Norte, Ceard, Brazil. This reseaedrched to understand the meanings and
feelings that these children construct on theitgmeing to school experiences. We adopt as
research methodologies individual interviews anel plarticipant research. Recognizing the
importance of children’s performance in academseaech, we opt to knowing, hearing and
following five children from candomblé at Terreilé Axé Gitofalogi, in Juazeiro do Norte,
in order to get acquainted with their school eigeres. Besides listening to the children, we
also interviewed some adults of the community all a® teachers and coordinators, and
made comments in the schools where the childrediestu Listening to the children, the
observation of their reality and the interviews hwthe religious and school communities
which the children attended had demonstrated thi&dren from candomblé, for its religious
belonging, are victims of many kinds of prejudiced adiscrimination. We perceive that
religious intolerance against candomblé and ratigiof African matrix, in general, is a way
of reproducing the ideology of racism. We went tigio a reflection on the juazeirense school
reality through the law 10,639/03 and discussedRbkgious Teaching and the presence of
catholic signs of faith into school environmentfirugh the analysis of the education
experienced by children in Juazeiro, call@s it was possible to conclude that: children
from candomblé are victims of racism in their sdspao matter these schools are public or
private. Their aggressors can be teachers, pupddagogical materials and educational
practices as well. We also conclude that religiedacation promoted by the Secretary of
Education of Ceara, applied in the city of Juazefraot analyzed critically can constitute as
one more place for the practice of multiple disénations and religious intolerances, when
promoting catholicism in detriment of many otherligieus beliefs to which the

children/students keep their identity and beloggin

Key Words: Religions of African matrix, Educatiddhildren.
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INTRODUCAO



Este trabalho tem como temética central a relagfie a crianca candomblecista e
a escola, esta pesquisa busca compreender oscsidod, 0s sentimentos que as criancas
constroem sobre as suas experiéncias no candomideescola. Propomo-nos, a partir do
universo das criangcas candomblecistas — respeimmdaltando suas referéncias construidas
através da sua religido, da vivéncia na comunitgiero — conhecer suas experiéncias
escolares.

Nosso objetivo foi observar como as criancas delamablé, em Juazeiro do
Norte, se relacionam com a escola; como a pargémpam terreiros de candomblé corrobora
para a construgcao de uma identidade cultural, desemtimento de pertencimento; como a
escola percebe, reconhece e assimila os sabediglos por estas criangas fora da sala de
aula e principalmente, no sentindo inverso, quabxsectativas e impressées das criancas
frente a esta escola.

Tentamos compreender em que medida as institusgiésis das quais as criangas
participam (instituicdo religiosa e instituicbes e@sino) corroboram para a construgcéo de
uma identidade de matriz africana, expressa ngiosidade das criancas. Encontramos
criancas que afirmam swdrodescendéncjaortemente construida em meio as experiéncias
vivenciadas no espaco religioso, o terreiro de caridé. Se a instituicdo religiosa €
reforgcadora, as instituicdes de ensino, pesquisadpsoduzem em muitas oportunidades as
discriminagdes vigentes em nossa sociedade.

A observacéo do meu lugar, a cidade de Juazeifdodi®, 0 compromisso com a
educacdo — desde a época da graduacdo — e o emeaitacom o mundo do candombilé,
foram determinantes para despertar meu interesaeppsquisa e, principalmente, para me
fazer realizar o trabalho que ora apresento.

O trabalho esta organizado nas seguintes cincegpart

No capitulo 1, apresento a importancia da minhatémaa pessoal na construcao
da pesquisa,O lugar de onde falo e de que faloNeste capitulo discuto a metodologia
afrodescendente (Cunha, 2003), metodologia de @sgdotada, onde o negro é pesquisador
de sua propria realidade. Esta metodologia pressa@utoconhecimentpara mergulhar na
pesquisa, para enxerga-la a partir de mim, comi@ g mim € preciso antes mergulhar na
minha historia. Para nds negros que somos expdmmia@e nossa propria identidade o
movimento realizado na pesquisa é de resgate, dpragr-se das nossas historias. Para
realizar a pesquisa incentivamos nas criancas autmta do trabalho. Além da pesquisa

afrodescendente, recorremos também, como metodoligjipesquisa a escuta atenta das
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criangas, apresentando uma nova perspectiva delipgasgnde as mesmas atuam como
sujeitas, agentes da pesquisa.

Neste capitulo apresento também os locais ondes@uisa foi desenvolvida: A
Escola e o Terreiro. Nestes lugares buscamos abservrefletir sobre a experiéncia
educacional, comunitaria e religiosa das criangasl@mblecistas. Realizou-se um estudo de
caso com cinco criancas, es deEwa (5 anos), Oxossi (7 anos), Xangod (5 anésjnanja
(9 anos) eemanja12 anos).

Na secdo 2,Quem sdo as nossas criant#sco a apresentacdo das criancas que
participam da pesquisa. E neste capitulo ondednginos as experiéncias escolares de cada
uma delas, através da analise de suas falas optdts entrevistagré de Ewa05 anos de
idade, filha e neta biologica de pai e mée de sdmitiniciada na religido durante a pesquisa.
Ela é estudante da educacéo infantil de uma crestma municipal de Juazeir@;Eré de
Xangd 05 anos de idade, nascida em uma familia de @slegai, mde e irmao
candomblecistas. N&o é iniciada e também é eswidintducacao infantil de uma creche-
escola municipal de Juazeifaré de OxossiO7 anos de idade, irméo &aé de Xangpfoi
iniciado durante a nossa pesquisa. E estudantendesscola de ensino fundamental e médio
localizada nos fundos da area do terreitm@ de Yemanja09 anos), filha de maée
candomblecista, foi iniciada durante a realizac@@elsquisa e é a Unica estudante de escola
particular do grupo de entrevistad&gé de Yemanj&l2 anos), filha e neta de pai e mae de
santo, foi a primeira crianca iniciada no terrdif Axé Gitofalogi onde realizamos nosso
trabalho de campo. Também é estudante da escaasite fundamental e médio localizada
aos fundos da area do terreiro. Trago também ama andlise baseada num extrato da
bibliografia produzida sobre criangas e relacdpg@traciais e escola no Brasil.

Na terceira parteRaca e religido no sistema de ensino em Juazeirblalte”,
fazemos uma reflexdo a partir da lei 10.639/03 & isportancia para a realidade escolar
Juazeirense estudada. Discutimos também o mingr&nsino Religioso, a partir da sala de
aula daeré de Yemanj#l2 anos), aluna da 62 série do ensino fundamdetalma escola
publica municipal no mesmo prédio em que registsaanpresenca dos signos de fé catolica.

O Ensino Infantil vivenciado pelasrés Ewa e Xang§ nos dao base para uma

reflexdo acerca desta etapa de ensino e sua impiartda sociabilizacdo das criancas e com

! No intuito de resguardar a identidade das criangasi por me reportar a elas utilizando o teen@ Para
diferencia-las acrescento também o nomerié de cabeca delas e suas idades.
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base na legislagéo existente vislumbramos posialiis pedagogicas orientadas por valores,
visdes de mundo e conhecimentos afro-brasileiros.

Na JUltima parte, quando realizamos as noss@on$ideracbes findis
apresentamos uma revisdo sintética dos resultadda discussdo do estudo realizado,
algumas consideracdes referentes aos objetivospdtiekes tracados para o trabalho e as
contribuicbes que se acredita haver sido dadasgastudo do tema, em Juazeiro do Norte,

no momento da vigéncia da lei 10.639/03.
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CAPITULO 2

O LUGAR DE ONDE FALO E DE QUE FALO
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2.1 Minhas experiéncias de vida e de pesquisa

Somos o que somos.
Somos o que sentimos.
Somos o0 que pensamos.
Somos o que desejamos.
Somos o que fazemos, mediados por gestos e mawément
Somos nosso corpo.
Carregamos em Nosso corpo as marcas de nossomseidis, crises,
conquistas, impasses, nossa histbria

A escuta das criancas negras candomblecistas sobseexperiéncias escolares
permitiu-me rememorar as minhas experiéncias @agai na escola e refletir sobre elas. Esta
atividade ajudou-me a compreender as escolhasgimiais, politicas e académicas de cunho
pessoal.

Através da histéria destas criancas estou tambébomrndo a minha propria
historia. Nesta reflexdo, percebi a pertinéncidemoa relacdes étnico-raciais e entendi que a
escrita académica néo precisa estar dissociadamdeAntes de analisar o dito e o nao-dito
das criancgas optei por rememorar a minha infanergender o sentido do meu dito e do néo-
dito, compreender como 0 meu passado se impdentarascrita.

Esta escolha metodolégica relaciona-se com as append afrodescendentes e
pesquisa participante, possibilidades metodologigas permitem que 0 negro antes
considerado apenas objeto de estudo, possa agmar-$&@ pesquisador da sua propria
realidade. Munanga (1996) analisa este momentout@ acorda-se que ha algum tempo
algumas pessoas diziam que 0 negro ndo podia estsda propria realidade, porque ele tem
envolvimento emocional, ndo pode tomar distancia & é possivel desenvolver a
objetividade. Ainda segundo o autor, atualmentemacao e a emotividade sdo motivos de

conhecimento, e ndo obstaculos.

[...] & preciso mergulhar na pesquisa e aprendenxerga-la ndo como um
espectador ocularista e intelectualista que seingsta ver o mundo através de
evidéncias, perspectivas, pontos de vista, tecetas,mas como que tem e que é, e
isso implica em estar envolvido na pesquisa deas@tvariados modos que a nossa
condicao de corpo nos permite. (ALVES, 2006, pagdd.NUNES, 2007, p. 29).

“BRANDAO, Ana PaulaA cor da Cultura: Saberes e fazeres, V.1. Rio de Janeiro: FundagherRdviarinho,
2006.
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Para mergulhar na pesquisa, para enxerga-la a garthim, como parte do meu
ser, foi preciso antes mergulhar na minha hist®#a nds negros que somos expropriados de
nossa propria identidade, o movimento realizadpesguisa € de resgate, de apropriar-se das

historias pessoais.

Conhecer a sua proépria realidade. Participar dduygéo do conhecimento e tomar
posse dele. Aprender a escrever a sua historidadeec Aprender a reescrever a
Histéria através da sua historia. Ter agenteque pesquisa uma espécie ginte
que serve. Uma gente aliada, armada dos conheamemntificos que foram
sempre negados ao povo, aqueles para quem a Eegauikipante — onde afinal
pesquisadores-e-pesquisados sdo sujeitos de umontedyalho comum, ainda que
com situacdes e tarefas diferentes — pretende raeinstrumento de reconquista
popular. (BRANDAOQ, 2006, p.11).

Assim, através da pesquisa estou resgatando mibpagmemoria e historia que
estavam escondidas, esquecidas e negadas. Esaerdégigse construindo ao longo da
trajetoria de pesquisa e acredito que ele se pen@edo longo da vida. Aqui refaco as trilhas
gue permitiram este resgate, este encontro, estaise.

Conforme Halbwachs (1990), a memoria inscreve-sgocoma construcao social
e coletiva e vincula-se as aprendizagens e refegges advindas da insercao do sujeito em
seus diferentes grupos sociais. A relagdo entredriara esquecimento revela sentidos sobre
o dito e o ndo-dito nas histérias individuais eetivhs dos sujeitos, marca dimensdes
formativas entre experiéncias vividas e lembrangpge constituem identidades e
subjetividades, potencializando apreensfes sobrgnasgncias e as praticas formativas. O
nao-dito vincula-se as recordacdes e nao signifieagssariamente, 0 esquecimento de um
contetdo ou de uma experiéncia.

No processo de construcdo da dissertacdo, em rselistorias das criangas
candomblecistas, surgiam também as minhas histdeamfancia, que haviam caido no
esquecimento. Ao recorda-las as relacionava cohisi&ias recém-conhecidas des de
Xang0, Yemanj&wa e percebia que havia um enredamento entre elabamibs histérias
em comum, pois semelhantes sdo as infancias dascas afrodescendentes. E assim,
descobri-me crianca negra, mulher negra e pesqusaegra.

Na universidade, ainda durante a graduacao no darsdcenciatura em Historia,

conheci um velho historiador, chamado Thompson&),9fue diziarecordar a propria vida

® Erés sdo as denominagdes utilizadas em nossa pescaisanps referimos as criancas participantes da
pesquisa.
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é fundamental para nosso sentimento de identideoleinuar lidando com essa lembranca
pode fortalecer, ou recapturar, a autoconfianca

De acordo com Nascimento (200Esse processo de tornar-se negro, o0 projeto
de identidade negra ou afrodescendente, passa @etxonstrucdo das representacdes
negativas do negro construidas socialmente pelaladgga do supremacismo branco.
(NASCIMENTO, 2001, p.115). Portanto, durante airagfo da pesquisa de mestrado fui
descobrindo-me negra e diante das leituras, navesfe&ncia do movimento negro da
academia re-signifiquei o conceito de identidadgraneAtravés da pesquisa encontrei as

referéncias académicas e subjetivas para a eladmdacminha identidade.
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2.2 Descobrindo-me Negra

Um sorriso negro, um abraco negro traz... Felicidad
Negro sem emprego fica sem sossego
Negro é a raiz da liberdade
Negro € uma cor de respeito
Negro é inspiragéo
Negro é siléncio, é luto
Negro é... A solucéo
Negro que ja foi escravo
Negro é a voz da verdade
Negro é destino é amor
Negro também é saudade... (um sorriso negro!) (ODwvoae Lara).

Quando no ano de 2008 fui aprovada no processeldeds para o curso de
mestrado da Universidade Federal do Ceara o prajetesentado foi Saberes do Povo
Daqui: Processos (Pedagogicos/Educativos) de Tréswsin dos Saberes, Préticas e Valores
dos Grupos de Tradi¢cao da Cultura Popular de Juazdo Norté.

O projeto objetivava compreender o processo ergpnendizagem nas camadas
populares. Partia da minha compreensdo de queyestesso dentro dos grupos de cultura
popular se faz para além da sala de aula, dos $a@scolares. Faz-se no cotidiano. E assim
que se da a producdo e reproducdo dos saberes pdipgares, através da memoria,
ancestralidade, ritualidade, religiosidade, oral&Janusicalidade, cooperagcdo/comunitarismo,
corporeidade. Era meu interesse também, pesquisgredhavia de consciéncia étnica na
Cultura Popular Tradicional em Juazei@ueria convida-los, desafid-los a perceberem em
suas praticas a presenca negra/africana.

Este projeto surgia diretamente da minha expeaépoifissional de produtora
cultural no SESC e no CCBNB, do meu envolvimentm eocultura da cidade de Juazeiro do
Norte. Era também fruto das reflexdes realizadasniersidade: seja no curso de Historia,
onde sempre me aproximei daqueles que sublimavanp@tancia de historiar a vida dos
oprimidos, dos subalternos e dos insurgentes, esraa Historia Social Cultural; seja na
militdncia politica, onde compreendi a divisdo ab@m classes e 0 processo historico de
acumulacdo do capital que atravessa a historie ¢iess; seja nas pesquisas em educacao,
onde através de Paulo Freire, compreendi que aagd@logopular apresenta-se como uma
possibilidade de transformacédo social. Todas eskgeriéncias me permitiram produzir
aquele projeto.

Aquelas reflexdes e experiéncias justificavam ss@ita e sua pertinéncia. Era
possivel ver neste projeto as implicacdes pessoassmarcas construidas na minha trajetoria

individual e coletiva. Elas estavam expressas raefm, deixando claro, inclusive meu
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desconhecimento acerca da heranca africana presardeltura brasileira. Segundo Cunha
Janior (2005), as afrodescendéncias fazem parteutasas brasileiras de diversas regides e
por vezes perderam as marcas identificadas conbmaske africana. Muito do que é cultura
afrodescendente fica classificada como cultura lpopoo Brasil, sofrendo do mal de o
popular ser visto com desprezo.

Quando motivada por minha orientadora, Dra. Josetla Silva, soci6loga,
professora do curso de Biblioteconomia da UnivedgdFederal do Ceara, campus Cariri,
logo apds a aprovacdo no processo seletivo, muolgieto de pesquisa e senti-me instigada a
relaciona-lo comigo. Ela propds centrar o olhare@s criancas negras e suas experiéncias
escolares. Estava sendo apresentada a um novo cinegtudo, relagfes étnico-raciais.

Como o caminho se faz percorrendo-0, ao iniciaroegsso de pesquisa, durante
as investigacOes preliminares na comunidade deirrrdiante das leituras realizadas nas
disciplinas do programa, até entdo, desconhecidasm@pm, com a convivéncia junto a
militantes e académicos do movimento negro, comecse esbocar um outro projeto de
pesquisa. Era fruto de uma outra perspectiva sodréspora africana em territorio brasileiro,
sobre a construcéo da identidade negra, minhaiprigfentidade, sobre a religiosidade como
processo de resisténcia, sobre a educacdo comicapténsformadora e libertadora e a
infancia como momento de producao cultural.

Motivada a olhar para as criangas negras chegut aaé Gitofalogie seusrés
termo que utilizo na pesquisa para me referir &ncas candomblecistas. Ja conhecia a
comunidade do terreiro fazia um ano. Com eles ydahaalizado atividades culturais e os
mesmos representavam para mim, um lugar de encantandescobertas e amparo, 0 que
ajudou significativamente a realizacao da pesquisa.

De frente a realidade escolar der€squis buscar as minhas memorias da vida
escolar como ponto de partida para a re-elabordggwojeto de pesquisa do mestrado. Em
alguns momentos me questionei sobre a pertinéageesiquisa para as criangas, qual o papel
dela na vida dos sujeitos participantes e a rel@aapara a comunidade negra. Hoje
compreendo que antes de tornar-se importante peaiguger um deles, a pesquisa tem sido
significativa e transformadora para a minha vidaaglo ouvia os relatos daquelas criancas
as ouvia falarem de mim. Embora, diante do inediislesta reflexdo e andlise voltada a
realidade educacional, na cidade de Juazeiro dNenho expectativa de que esta pesquisa
venha a contribuir para um ensino e sobretudo aqumtado as religiosidades, eivado de

menos preconceitos e imposicdes unificadoras onderedo se sobreponha a outro.
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Assim, tal qual Halbwachs (1990), que concebe alattememorar como um ato
de ressignificar, reconstruir, reconhecer-se, fileémbrancas da infancia recuperando o
vivido, relendo-o, ressignificando-o e dando sen@dminha trajetéria de vida, “Se o que
vemos hoje tivesse que tomar lugar dentro do qualdronossas lembrancas antigas,
inversamente essas lembrangcas se adaptariam aontorge nossas percepcdes atuais
(HALBWACHS, 1990, p.25)".

Esse exercicio s6 é possivel porque segundo Hafiswacnca estamos sos. As
lembrancas da minha vida escolar, apesar de sdaepu as escolas particulares e, portanto,
a uma realidade social diferente da realidade darraadas criancas da pesquisa, tem em
comum os xingamentos, os apelidos, a soliddo, as@mide professores e alunos e o0 processo
de invisibilizacdo de criancas afrodescendentesddznrmesmo que a minha infancia néo
tenha sido compartilhada com as criancas da pesqyue vivem agora suas infancias, elas
me ajudam a lembra-las, porque fazemos parte ds@smo grupo, ou seja, SOmos pessoas
negras na sociedade brasileira. Embora, sejamggrdedes diferentes, as nossas vivéncias
guardam muitas dores em comum. Isto é, apesar @dgsvanos que separam a minha
infancia da infancia dosrés o racismo na escola é vivenciado da mesma forma.

Halbwachs (1990), explicando o processo de cor@&trdgas memoarias individuais
e coletivas diz que, “[...] nossas lembrancas peet@m coletivas, e elas nos sao lembradas,
mesmo gue se trate de acontecimentos nos quaissseéstivemos envolvidos, e com objetos
gue s6 nos vimos (p.26)”. Diz ainda que,

Outros homens tiveram essas lembrancas em comungaokiuito mais, eles me
ajudam a lembréa-las: para melhor recordar, eu mko vpara eles, adoto
momentaneamente seu ponto de vista, entro em gpo,gto qual continuo a fazer
parte, pois sofro ainda o impulso e encontro em muito das idéias e modos de
pensar a que nao teria chegado sozinho, e atr@géquais permaneco em contato
com eles. (HALBWACHS, 1990, p.27).

Ou seja, na visdo de Halbwachs, da qual partilhag@ossivel alcancar nossas
lembrancas através das histérias de outras pesSoasuvir as historias de discriminagao
racial doserés entendi que o processo vivenciado na pesquisaergioneramente o de
conhecera historia de preconceito racial vivenciada petaancas afro-brasileiras era
também deeconheceias comunhdes entre as histérias que agora eu ewséahistorias que
em outro tempo eu vivi. Assim, no processo de peagiescobri-me negra.

Assim a pesquisa foi se realizando em duas freAsempo em que entrevistava

as criangas, visitava as escolas e o terreiro. fugresquisava sobrafrodescendéncja
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infancia, educacgédo, religiosidade, buscava tamb@wms, arquivos familiares, fotografias,
diarios, historias que me reportassem a minhaitkee negrgerdida

O que vem primeiro, 0 ovo ou a galinh&2m responder esta pergunta, entendi
que o processo de resgate das minhas memoériamdeacfoi importante para a realizacao da
pesquisa, o0 inverso também é verdade, pois bugelsgionar o local, o problema da
pesquisa as minhascentesnemoarias da infancia, sendo este um fator imptatan método
de pesquisa dafrodescendéncia

O trabalho de Dissertacdo o qual, em principioyeupropunha seria sobre a
producdo cultural das criancas negras juazeirempEssjbilitou-me também um resgate da
minha histéria de vida pessoal da infancia e juyamst Através da pesquisa, pude desenvolver
positivamente a minha auto-imagem e auto-estimeaneg

Quem eu era? Qual era a minha historia? Por gaeaestalizando esta pesquisa?
Como seria possivel construir uma imagem positias driancas afrodescendentes
candomblecistas se eu desconhecia, omitia a naifnbdescendéncia

Nilma Lino Gomes (2001) tratando da construcaodeatidade negra afirma que
“No Brasil, ser negro € tornar-se nefjra autora diz que a identidade, para se constitui
como realidade, pressupfe uma interacdo. A id@auquindividuo faz de si mesmo, de seu
ey, € intermediada pelo reconhecimento obtido dososutem decorréncia de sua acgéo.
Nenhuma identidade é construida no isolamento,dedague a identidade € construida
coletivamente. E fruto de uma negociacdo que sm@stdurante toda a vida, por meio do
dialogo, parcialmente exterior, parcialmente imbericom os outros. Tanto a identidade
pessoal quanto a identidade socialmente derivada fa@madas em didlogo aberto e
dependem, de maneira vital, das relacdes dialogisabelecidas com os outros. Esse é um
movimento pelo qual passa todo e qualquer procelesuitario e, por isso, diz respeito,
também, a construcdo da identidade negra.

E com base na autora que afirmo a influéncia gestquisa de disserta¢cdo no meu
processo de construcao identitaria afrodescendentia em transito. Minha experiéncia de
busca da prépria auto-estima retrata a necessidaden povo que carrega o estigma de
inferioridade da escraviddo no seu proprio pais.

Sou filha de mée branca e pai negro apesar ddéms inicial enfrentada pelos
meus pais para a realizagdo do casamento, quedebage o racismo. Meus avés maternos
nao concordavam com a unido entre um negro e uamedr Convivemos ao longo de nossa

infancia e adolescéncia com a familia maternaobatte referéncias negras, meu pai e minha
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avo, unicos negros com quem convivi, foram invizbdos e embranquecidos. Nas palavras
de amigos e parentes maternos, emagros de alma branca

Diziam ter alma branca, pela dignidade, pelo tfamabela histéria de superacéo
gue esses negros construiram o que levava-nos @re@emder queegros de alma negnaio
sdo dignos, trabalhadores e estdo destinados aezaobSegundo Cunha Jrap(d
CAVALLEIRO, 2003, p. 22) o racismo é uma praticeeqeproduz na consciéncia social
coletiva um amplo conjunto de falsos valores ealsat verdades e torna os resultados da

propria acdo como uma comprovacao dessas verdadeadas.

O Racismo brasileiro [...] nas suas estratégiassesnas taticas age sem demonstrar
sua rigidez, ndo aparece a luz, € ambiguo, mghegmjoso mais altamente eficiente
nos seus objetivos (MOURA, Clovis, 1994, p. 180ud CAVALLEIRO, 2002, p.
29).

Esta visdo negativa do negro, expressao do racisomsiruiu ao longo de nossa
historia uma identidade negra inferior a branc@u® ocasiona a necessidade de negacao da
identidade negra como Unica maneira de obter égitada. Isto foi 0 que ocorreu com minha
avo e pai e que sobremaneira vai marcar o proocgssconstrucdo da minha identidade
afrobrasileira.

Outra lembranca carregada de simbologia € a da destlia das criancas na pré-
escola, quando fui proibida de participar por segra. A escola optou por realizar uma
apresentacao onde as criangas fariarower do Show da Xuxaprograma televisivo infantil
de muito sucesso na década de 1980. A ancora doapra era loura de olhos azuis e suas
ajudantes de palco eram todas garotas brancasacastgs. Fui proibida de participar da
danca. O critério utilizado para a selecado dasaalgue dancariam era a branquitude da pele.
Como era a Unica negra na escola, ficaria de @episddio fez com que eu me tornasse alvo
das chacotas das outras criancas.

Minha mée, branca, foi responsavel pela grandeiséo que mesmo a revelia de
professores, pais e criancas, fez com que eu ipadse da danca. Contudo, sem a existéncia
de referenciais negros no universo infantil da éppeecisei imitar uma moca branca, loira de
olhos azuis, para participar da atividade escolar.

O episddio acima descrito e a representacao espaea de meu pai e avo feita
por amigos e familiares nos faz retomar a discuss®oe a imagem que é difundida dos

negros e de como essa forma caricatural age passa desqualificacéo.
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[...] é feita & base de estereoétipos impregnad@udéo a sua estética: feio, macaco,
ticdo; ou ligados a sua descategorizacdo sociakgaa‘frouxiddo de costumes”:
malandro, rufido, delinqiente, maloqueiro, amasiadi@bado, vagabundo,
mandingueiro, pernéstico, servil; ou ainda, relaatos com qualidades positivas,
como o seu talento para a musica, a sua astlcisua mgenuidade: ou entédo, sédo
estilizacdes piegas decalcadas em tipos consagpatisossa tradicao paternalista,
como preto velho bondoso, a meiga mae-preta ounaildel e fiel servidor do
homem branco (PEREIRA 1967, p. 1&2udVIDEIRA, 2005, p.1).

Recordo-me que para além do uniforme da escola, p&n crianca negra de
cabelos crespos, era obrigatorio também, o usoratgas, presilhas, arcos, que de tédo
apertados chegavam a me causar dores de cabec&al@®s porosos, volumosos,
marcadamente negros eram relacionados pelas mprbésssoras com sujeira, descuido,
feilra, e nas escolas, meus cabelos soltos repagaem a possibilidade de transmissao de
piolho, ainda que eu jamais tenha sido acometidagte parasita.

Com a chegada da adolescéncia, o ideal de belezaifi® impde a necessidade
de tratamentos de beleza que alisem os cabeloscessidade de aceitacdo pela sociedade
impde que neguemos nossa identidade, Machado (1&2&8)sando a pré-escola, diz ser ela a

responséavel pelo inicio do processo de descultardgaegro:

Isto porque a escola, de um modo geral, ndo camasidem o ambiente, nem as
vivéncias, nem a realidade socio-cultural das ¢eanEsta desconsideragdo, por
certo, é o que fragiliza a autonomia do individudoeseu grupo através dele. Esta é
uma das condi¢cBes que tendem a esvaziar o sigiofida “ser”, de “pertencer” e de
“conscientizar-se” (MACHADO, 1999, p.58).

Assim, a crianca afrodescendente se depara, aiadascola, com toda a
estereotipia que circula a sociedade brasileiradseintroduzida a uma ideologia de
dominacdo assentada na concepcdo de uma assiaeetvalor cultural, conceitual, social
entre afrodescendentes e eurodescendentes, difidolta constituicdo da identidade étnica
positiva da crianca afrodescendente com seu gpge,0 modelo positivo apresentado € do
eurodescendente.

Voltando o foco para nossa pesquisa, para as asasandomblecistas,
lembramos ceré de Oxossi7 anos de idade, candomblecista, iniciadotedeiro [1é Axé
Gitofalogi e estudante de uma escola de ensino fundamemigideo da rede publica, em
entrevista nos relatou sé usar os simbolos sag@elgsia religido, 0ja, guias e roupas de

cor branca, fora da escofajas sao faixas de tecido usadas na cabeca, as goiasrsbes de
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micangas e a roupa branca faz referéncierex@a Oxalg usar roupas brancas € uma forma de
homenagea-fo

E importante compreendermos que o uso destes sisjbwd candomblé, esta
relacionado com uma necessidade fisica ou espiiitdacada por umorixa. Assim, eles
representam para a comunidade de filhos de sandoolngacéo, um preceito a cumprir. A
impossibilidade do cumprimento representa também inmpossibilidade de viver sua fé.

O eré de Oxossamedrontado pela possibilidade de ter sua reldg&uoberta pela
comunidade escolar deixava de cumprir suas obrégagéligiosas e ndo usava os simbolos
sagrados de sua religido. O Pai de Santo, consailenpreconceito racial vivenciado pelas
criancas de seu terreiro, libera-as do cumprimel®oobrigagdes, como uso de simbolos
sagrados, durante o periodo escolar. Contudo, témildésos, como veremos a seguir, que
indicam que a escola, em meu caso e no caso @Gagasi candomblecistas de Juazeiro do
Norte, ndo representa um lugar de liberdade deeseg@o da nossa identidade negra.

Minha mde e meu pai sempre acreditaram que at@d@&ésducacdo podemos
transformar as pessoas e o mundo. Diante dessgacata compreenséo das dificuldades que
tomam o ensino basico publico brasileiro eles itike@a na nossa educacado, minha e dos
meus dois irmaos, chegando a gastar cerca de 5@¥gamento familiar para pagar escolas e
cursos. Eles acreditavam que a escola era um iamertespaco de convivéncia e
sociabilidade. Mesmo tendo, os dois, estado potonpaiuco tempo nela. Quando se casaram,
meu pai e minha mae eram estudantes do ginasicenstuiram o antigo 2° grau depois de
casados.

De fato, como acreditam meus pais, a escola é @mandtituicbes responsaveis
pela introducdo das criancas na vida em socie@etgpindo Cavalleiro (2003), através dela (a
escola) a crianca € apresentada ao mundo e oonariAtravés da interacdo com 0s outros
aprende atitudes, valores e opinides. Neste proadssncorporacdo de papéis sociais ela
também constitui sua personalidade e identidadgraAde questao para pensarmos é, como
coloca Cavalleiro, numa sociedade como a nossa,quedl predomina uma Visdo
negativamente preconceituosa, historicamente aodair a respeito do negro e em

contrapartida, a identificacéo positiva do brarecajentidade estruturada durante o processo

* No candomblé estes aderecos e vestimentas usaltssagleptos possuem um valor sagrado, Sodréese eef
eles chamando-os de “objetos sagrados” e explieaedes tém finalidades e fungbes, que corresporalem
determinadosrixas ou egunse séo escolhidas de tal que forma que se constitne emblemas e sua utilizacéo
ndo deve ser negligenciada. (SODRE, 2006, p. 144).
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de socializacdo ter4 por base a precariedade ddelososatisfatorios e a abundancia de
esteredtipos negativos sobre os negros (2003)p. 19

Sdo varias as formas de expressdo das discrimmacortra 0S negros.
Entendemos que as caracteristicas fenotipicas, eorno da pele sdo tracos menos flexiveis
gue os aspectos culturais. Numa sociedade raaisted @ nossa tal caracteristica torna o
sujeito de pele escura mais vulneravel. No entarttnsideramos que os aspectos culturais,
como o pertencimento religioso, que invocam umara$&ncia negra sao também elementos
através dos quais sdo ativadas praticas raciseasod que a escola como instituicdo do
estado mantém em sua estrutura peculiaridadesysegyristas, conforme Machado (1999, p.
57),“ a escola, como aparelho ideoldgico do Estado, agsatica, tende a ignorar os valores
culturais negros, seu universo simbalico, incutinds criancas os padroes e estereétipos da
ideologia do branqueameiito

Reivindicamos que as criangas candomblecistas arare; mesmo tratamento
dispensado as criancas de outros segmentos rekgiEsitro do espaco escolar, que possam
gozar do respeito publico tendo sua diversidadenteecida, esta pesquisa traz a expressao do
nosso povo, “[...] somos narradores praticantesat@o/trancando as redes dos multiplos
relatos que chegaram/chegam a nds, neles insesedwmre, o fio do nosso préprio contar
(ALVES, 2006, p. 43apudNUNES, 2007, p. 29)".

A reflexdo sobre as lembrancas da minha vida esd@aram com que eu
percebesse a necessidade de lancar luz sobrecesté®s étnicos que afloram no ambito
escolar e dar voz a esta populacdo, criancas negfasdescendentes, vitimas da
discriminagéo racial dentro desse contexto ondegéda a nossa alteridade, nossa identidade

negra, afrodescendente, o direito de ser quem serdes/iver plenamente nossa cultura.
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2.3 O Terreiro é o lugar onde se brinca, danca, cém conversa e reza

Nosso objetivo aqui é falar dos dois lugares fsionde estdo nossesés O
terreiro e a escola. E nestes lugares que encasitdancas da pesquisa e é sobre eles que as
criangas nos falam. A escolha justifica-se pelaoi@mcia destes dois espac¢os na construcao
identitaria das criangas aqui entrevistadas. A laseoa religido sdo instituicbes sociais
responsaveis pelo processo de sociabilizacado agaxas. Eles as introduzem num mundo ja
posto e na interacdo com este as criancas apreevaleras, opinides, habitos produzidos
pelo grupo social e agora também por elas (Cax@|l2003).

Cavalleiro ao tratar do processo de sociabilizdcdio a escola e a familia como
lugares primeiros de sociabilizacdo das criancapigeas. Concordando com a autora e
ampliando as analises proponho trazer para a g@squierreiro e a religiosidade. Entendo
qgue as religibes de matriz africana possibilitas seus adeptos um continuum civilizatorio
africano de relevante importancia para a constrdggarocesso identitario afro-brasileiro.

O patriménio simbdlico do negro brasileiro (a meim@ultural da Africa) afirmou-se
aqui como territério politico-mitico-religioso, @am sua transmissao e preservagao.
Perdida a antiga dimensdo do poder guerreiro, fipata os membros de uma
civilizacdo desprovida de territério fisico a pbdglade de se “reterritorializar” na
didspora através de um patrimdnio simbdélico cortamicsado no saber vinculado ao
culto dos muitos deuses, a institucionalizacdofestais, das dramatizacdes dancadas
e das formas musicais. E o egbhé, a comunidadgitfjro terreiro, que aparece na
primeira metade do século dezenove [...] como ae bfisico-cultural dessa

patrimonializag&o. (SODRE, 1988: 50-apud VALORES AFRO-BRASILEIROS
NA EDUCACAO, 2005).

Na observacdo da comunidade do terréiéo Axé Gitofalogicompreendi que
através da pratica do candomblé as criancas ergrantontato com uma concepcao de
mundo simbdlico e concreto que trazem referénceasndtriz africana importantes para a
construcdo da identidade afrobrasileira que ndorgramos em outros espacos.

O aprendizado é cotidiano e aprende-se de tudéastida oralidade, do exemplo,
com os mais velhos e também com 0s mais novosd@d nmomento as criangas escutam que
aquela pratica, valorosa, veio da Africa, que éadie negro e é muito boa.

Essas afirmacdes ndo sdo comuns em outros esgagmadotidiana juazeirense.
Algumas préticas que podem ter ligagdo com a herafgcana perdem suas referéncias
negras e sao re-significadas com contetdo euraséa Por exemplo, minha avé paterna,

natural de Juazeiro, negra, filha de negros, mea duze na sexta-feira ndo deveria molhar-se

> Citagdo d&Eré de Ewa
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a cabeca ao tomar banho, assim como também sejdp:g sexta-feira era, portanto, um
dia santo.

As recomendacfes da minha avdé me eram justificattasés da referéncia a
sexta-feira do periodo pascal, quando no novo nesito afirma que Jesus Cristo foi
crucificado. Durante o convivo com os filhos e dithde santo dibé Axé Gitofalogi recebi
uma orientagdo semelhante a da minha avd, ndo deillzar a cabeca e cabelos na sexta-
feira, como também devia usar branco em respeisaaio do diaQxala

Minha avo que se afirmava uma catélica convictacawabandonou o habito de se
deixar rezar por outras mulheres sempre que algamfisico ou espiritual, se aproximava.
Além das praticas religiosas, ela ensinava quetiois que respeitar os mais velhos. Com
eles estava guardada a sabedoria que nos levac@ua® que a palavra tinha poder, quando
empenhada deveria ser cumprida. Preocupava-se coatuseza e dizia que as plantas
guardavam a cura de nossas doencas e em seu duawmialuma erva curativa para cada
mazela do corpo.

Como nao associar os valores aprendidos em fandlha valores e referéncias
africanos, como religiosidade, oralidade, ancedadeé. Entdo, os habitos e costumes
repassados a nossa familia pela minha avo, que petdentes em tantas outras familias
juazeirenses, podem ter referéncias com as pratiaasreligibes de matriz africana. No
entanto, seguem sendo negadas como tal e passamnraadas como do reino da “Cultura
Popular”.

Ainda que durante a minha infancia eu tenha codei@m um ambiente familiar
onde os valores eram semelhantes aos apreendidosnuaidade-terreiro, a diferenca € que,
enquanto no terreiro estes valores e comportamsatosobrevalorizados e relacionados com
a diaspora africana em territorio brasileiro, eimifea aprendi que éramos mesticos e que
minha avo de tdo valorosa e integra era uma negainth branca.

Tal conhecimento penetrou fortemente nas fundagigescultura brasileira,
oferecendo um resultado nada convencional no quefeee as representacdes simbdlicas,
materiais que seu povo elaborou, contrariando @egires feitas pelas nacdes européias que
colonizaram este pais, bem como aqueles que apwstam mito da degradacao cultural,
primeiramente dos africanos e, posteriormente de dgescendentes.

O terreirollé Axé Gitofalogiesta situado na zona periférica da cidade de ilaaze

do Norte, no bairro Frei Damido, esta area € marpad um rapido processo de urbanizacéo
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fomentado pelo projeto de urbanizagdo e habilitafanciado pelo BIRD chamado
PROURB I. O bairro, construido em regime de muficita de 1994.

Conforme Leite (2006), a presenca dos terreirosaeras periféricas é explicada
historicamente, a perseguicao e a repressao pdbciacasionando a instalacado dos terreiros
em areas periféricas proximas aos centros urbamascolha da area também leva em
consideracdo 0s aspectos naturais, ja que a ecistda elementos como, agua, plantas e
animais é fundamental para a os ritos da religido.

Embora, este ndo seja o casdl@aaqui estudado. Ja4 que o bairro em que ele esta
situado ndo apresenta estas caracteristicas satd@editamos que sua localizacdo esteja
muito mais associada as condi¢des soécio-econdndieadundadores da casa de axé, que
viviam ali num lugar possivel para se estabelecedtamte das parcas oportunidades
secundarias de moradia em outra area mais econuoeda privilegiada da cidade.

Quanto a origem da populacdo residente no bairde esta localizado o terreiro
sd0 em sua maioria provenientes de areas de risciddde de Juazeiro transportadas para
aquela area que ganharam o direito de residir asessatravés da participacdo da construcao,
em regime de mutirdo. Sobre estes, que representaaioria da populacdo do bairro, temos
um perfil s6cio-econbmico que aponta para uma pgdol em situacdo de vulnerabilidade
com baixos salarios, desqualificacdo profissiomakcariedade ao acesso dos servigcos
bésicos, como saude e educacdo.

Ha ainda os moradores que adquiriram suas casaggila compra dos imoveis,
num processo nao previsto pelo projeto social dabilizou a construcdo das casas. Mas
muito comum, onde os beneficiados pelo regime deréiouvendem os imdveis e retornam
para as areas de risco. Este segundo grupo em ramalegmaioria € composto de
comerciantes, que ampliam as casas recém-adqup#tasnelas residirem e praticarem suas
atividades comerciais, sua presenca € facilmenteelpiela, sdo farmacias, lojas, escolas
particulares de ensino infantil, locadoras de fdmsupermercados que surgem na paisagem
do bairro.

Ha ainda uma area mais antiga no bairro, que tenocoarco o terreiro, onde 0s
proprietarios sdo em sua maioria pequenos agriegltioje aposentados, que ali chegaram
antes do processo de urbanizagio e que por muifoteultivaram suas rogas ali. E o0 caso
da familia do Pai de Santo do terreiro em foco.

Leite (2006) indica que diante da vulnerabilidaden®mica e social da populacao

do bairro, o terreiro torna-se um lugar de refag@ridurante a pesquisa nao foi nosso objetivo
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principal entrevistar a populagdo do bairro asdNn. entanto, a auséncia de relatos e
episédios que indiqguem o contrério e as observdeitas a partir da visdo da comunidade de
santo indicam que o terreiro tornou-se um espaceefd#éncia positiva para a populacao
pobre do bairro.

Segundo o Pai de Santo, quando o0s ritos necessitdeaanimais era possivel
compré-los no proprio bairro, onde a criacdo denais no quintal € comum. Com raras
excecOes, algum comerciante da regido negava vanctasunidade de santo. O pai de santo
afirmou ainda ser possivel comprar a prazo os asideaseus vizinhos (informacéo verbal)

Ao mesmo tempo, eles relataram também que apesana@eonvivéncia pacifica
era comum a populagéo local associar o terreinm dugar tenebroso e por isso, era comum
ver a comunidade se benzer, fazendo o simbol@arik cruz, ao passar na frente do terreiro.

De forma ampla a situacdo social da populacédo olmbade vulnerabilidade que
caracterizada por baixos salérios, desqualificgm@dissional, precariedade ao acesso dos
servi¢os basicos, como saude e educacéo.

Segundo Brito (2002), ao levantar o perfil educaaiala populacdo nos apresenta
0s seguintes dados, 76,53% da populacdo de aduiesce criancas estudam. A escola “A”
analisada em nossa pesquisa recebe 43,24% dosmukerestudantes citados pela pesquisa,
os demais se encontram em escolas particulareaido b da cidade e em outras escolas de
ensino médio e fundamental publicas que ficam riorea, ja a escola “B” recebe 15,78%
das criancas, 0 que representa um nuamero baixog& @ Unica creche publica do bairro e
arremediacfes, a escola “C” ndo é citada na pssa@@ Brito (2002) pois ndo esta inserida
na area do bairro.

Na entrada do terreiro encontra-se um portao de,fao lado direito dele esta a
casa da mae (bioldgica) do pai-de-santo do terrb@ctambém a casa de outros filhos-de-
santo e ao fundo ao lado do barrdca casa do pai-de-santo. H& ainda as casas das
divindades, construidas no entorno do barracdo, aommha com fogdo de lenha onde sdo
feitas as comidas de santos, um banheiro parasitantes, pois 0 barracdo esta sempre
movimentado com seus filhos e filhas, religioso®do barracdo e visitantes que vao até la

obter ajuda espiritual.

® Informagcao fornecida pelo Pai de Santo do Teri&@raxé Gitofalogi 2009.
" O barrac&o é o lugar onde s&o realizada as feShdisas. (SODRE, 2006, p. 140).
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Figura 2 — Area comercial do Bairro Frei Dami&o.
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Figura 3 — Area comercial do Bairro Frei Dami&o.

Figura 4 — Fachada do Terreiro 11é Axé Gitofalogi.
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Figura 6 — A natureza é presente no espaco ddrterre

Figura

a

7 — Altar de Oxum em dia de festa.
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Durante o periodo de realizacdo da pesquisa, phgena@r a aproximagéo de
outro segmento social, os académicos, professaetidantes universitarios que visitavam o
barracdo, faziam seus registros, entrevistavam naucimlade para compor seus estudos
cientificos. Sobre esta expansado e inser¢cdo doon#rld, Sodré (2006), diz reconhecé-la,
contudo afirma que este movimento anda néo foi zagpa acabar com as posturas
preconceituosas que atingem a religido. Em diaged®as publicas ele ndo comporta a
comunidade religiosa que se espalha por todo eirterr

No ambiente do terreirtlé Axé Gitofalogios fatos, as praticas corriqueiras
possuem um significado arraigado na cosmovisacasi@, a relacdo com os elementos
naturais e com os orixas dao sentido diferenciadla p existéncia naquele lugar, esta relacao
de proximidade e continuidade com a natureza eo&ag sagradas fazem com que a
compreensao da realidade, dos processos socidigras) da educacédo, no espaco do
terreiro, sejam diferenciados, “Se queres sabares1gou, se queres que te ensine o0 que sei,
deixa um pouco de ser o que tu és e esquece ougs@bes.” (BA-Hampatebe, Apud
MACHADO, 1999, p. 27.).

No dia-a-dia percebi ser o barracdo, um espace@ @sdcriancas gostam de
brincar, foi nele onde ocorreu a maioria da cora®ms entrevistas que subsidiaram nossa
pesquisa.

O terreiro de candomblé, enquanto organizacdogsepta a particularizacdo de
uma perspectiva comunitaria que insere os indinddera relagdes hierarquicas, de
comunhdo e de conflitos articulando-se, inevitaeglta, com a sociedade de
classes, na manifestagéo, doutrinagdo e gerendiaprensentido de administragéo
sacra, do exercicio da fé. (SODRE, 2006, p. 134).

Buscamos o terreiro de candomblé enquanto este®sfgaobservacdo da vida
sécio-cultural da populacdo negra por compreendeme em situacdo de diaspora e tendo
sido a religido um fator de coeséao, os terreirosaram-se, como diz Joana Santos (1979),
comunidades-terreiros. Neles podemos encontrarexigsgéncia vigorosa da populacdo negra,
paralela a vida oficial, que se processou desd#bmia até nossos dias: de seus espagos, seu
discurso, suas linhagens, seus mestres, seus ,hswdiditeratura, sua arte, filosofia... (J.
SANTOS, 1979, p.&apudLUZ, 2000, p.35).

Assim o terreiro se inscreve como um espaco impttade efervescéncia da
cultura africana de diaspora. E um lugar privildgiale expressdo cultural negra, onde é
possivel perceber o legado de sua ancestralidad@atcas de resisténcia e manutencao da
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identidade negra. Nele é possivel encontrarmosfeséncias em africanidades para uma
educacao negra.

Entdo proponho que o terreiro € um lugar fundanhgrdea a estruturacdo da
identidade negra das criancas candomblecistas. ri aosmovisdo compartilhada pela
comunidade e afirmada nas relacdes dos filhos d® s@m o mundo concreto e com 0
mundo simbdélico, mitico. Assim, sdo delineados comgmentos diferenciados e definidos
muito mais pelas relagdes mantidas no interioredi@iro, simultaneamente irradiadas para a
comunidade, que afetam seu cotidiano, do que pelasies que sdo determinadas por regras
dadas na sociedade abrangente, distanciadas dtsi@o®: miticos proporcionados pelo
sentimento de pertenca a uma comunidade que cusu@ohistéria a partir do conhecimento

ancestral.
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2.4 A escola como lugar de pesquisa

Por que discutir a Escola? Porque partimos do dmtemto que assim como o
terreiro, a escola € um importante espaco de am@dsir da identidade das criancas
candomblecistas. Compreendermos a educagdo COMO pMITESSO com vistas ao
desenvolvimento humano, e acreditamos ser a eduescdlar um dos importantes espacos
socioculturais. Ela pode ser um das instituicOepaorsaveis pelo trato pedagogico com
conhecimento e cultura (Gomes, 2001).

E partindo desta compreensdo de que a educagioescada sio lugares
potencialmente privilegiados para realizarem agirstefo do individuo na sociedade e de sua
capacidade de mobilidade ou ascenséo social gseotaeepresenta, que a escolhemos como
um dos lugares de observacao da pesquisa.

Conforme Gomes (2001), a educacgédo é um direit@lsdeicoloca-la no campo
dos direitos é garantir espaco a diferenca e eafram desafio de implementar politicas
publicas e praticas pedagogicas que superem agudlEkdes sociais e raciais. Essa € uma
questdo que precisa ser levada a seério pelos emesad formuladores de politicas
educacionais.

A proposicdo do direito a escola na infancia, s&mwidh nenhuma, coloca em
xeque o carater homogeneizador desta instituigh@nto esta a uma reviséo integral dos
mecanismos que sustentam a estrutura e o funciotande sistema de ensino atual. A
crenca no papel da escola como fator de demoagatzaincula-se ao conceito de educacao
como pratica social a qual esta subjacente uma vesdio de mundo. Isto é, a possibilidade
desta comprometer-se ou ndo com as diferencascatiai@is presentes no seu interior.

A escola concebida como espaco de sociabilidadesitpea crianca realizar uma
importante passagem da familia em direcdo ao muerionosso caso, desejamos que as
criancas possam caminhar tranquilamente entre ifgmdbmunidade religiosa e escola.
Defendemos uma escola onde a crianga candombleossa transitar livremente. Pois como
afirma Arendt (1972, p. 238), "a escola ndo € ddoradgum o mundo, e ndo deve fingir sé-
lo", pois, esta tem um modo proprio de constiteir-s

Se a escola ndo € um mundo e sim esta no mundse eidaciona com ele, ora
produzindo-o, ora reproduzindo-o. Entdo esta esasti permeada do ideario, dos

paradigmas vigentes na sociedade, uma sociedadfecadda pelo ideario da democracia
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racial produz uma escola adoecida pelo racismoedd@mos ser necessario e urgente
repensar e produzir novas préticas raciais nadadee na escola.

A escola € um espaco em que aprendemos e comaartighndo sO conteudos e
saberes escolares, mas, também, valores, cremgdstes, assim como preconceitos de raca,
de género, de classe, de idade e de religido. &tiinglo desta compreensdo que surge esta
pesquisa de mestrado. Nossa preocupacédo € entemaetem se estabelecido a relacao entre
a escola e a histéria e cultura de tradicéo afai@n Juazeiro do Norte, no Ceara.

E sob esta situacdo que voltaremos nosso olhae estudo de mestrado,
através das falas das criangas em situacao esfilblas, e filhas de santo do Terreilé Axé
Gitofalogi, em Juazeiro do Norte. Buscaremos identificar estasacbes de conflito e
entender como mediante a elas, as criancas comsguas concepcdes sobre mundo, cultura,
identidade racial, religiosidade e educacao.

Nos interessa observar como as criancas de camélemhluazeiro do Norte se
relacionam com a escola; como a participacéo emires de candomblé corraboram para a
construcdo de uma identidade cultural, de um sentionde pertencimento; como a escola
percebe, reconhece, assimila os saberes prodyzidesstas criancas fora da sala de aula, e
principalmente, no sentindo inverso, qual as exeets e impressdes das criangas frente a
esta escola.

Nossos achados de pesquisa indicam que as crieagdsmblecistas sdo vitimas
da intolerancia religiosa fundamentada na ideoldgiaacismo. Em nossa pesquisacoss
nos relataram que sao coibidos, diante da necessidia aceitacdo social, de usarem seus
vestuarios, guias e turbantes, simbolos de supasltiade na escola. A minha histéria vida, a
experiéncia das criangcas candomblecistas, nosalpeasar como propdem Machado (1999),

[...] criancas negras e mesticas, moradoras oudpéirreiros, sdo marcadas pelo
recalque, pela descaracterizacdo da sua histdlis seus valores, para legitimagéo
da ideologia da inferioridade e conseqiiente doréimadeoldgica. Por serem assim

submetidas a desqualificacdo dos valores da starauketas criangcas sentem-se
rejeitadas e sem condicdes para assimilar contetigakres que lhes sdo estranhos
(MACHADO, 1999, p.61).

De acordo com Pereira de Jesus, os vivenciadordasaseligides afro-brasileiras
sao agredidos por se fazerem notar pelo uso deeptemque os distinguem e os classificam
como pertencentes a religido de matriz africana afoo-brasileira (2003, p. 189). Para os
candomblecistas o vestuario possui uma simbologimitante para o processo de identidade

dos afrodescendentes.
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Esta simbologia é parte dos aspectos civilizatédes matriz africana que
chegaram ao Brasil através da Diaspora Africanae@ (2003), explica que, na situacao de
Diaspora Africana o que vem para o Brasil sdo ¢sres e principios dos negros africanos,
estes valores e principios sé@o reconstruidos nsilBr@ longo da historia formando a cultura

afrobrasileira, sdo os elementos desta culturaequesido alvo do preconceito racial.

Dessa forma, o padréo branco torna-se sindnimo wleza artistica, nobreza
estética, majestade moral, sabedoria cientificalém de razdo. A paz, o belo, o
bom, o justo e o verdadeiro séo brancos. A vioknai feilra, a injustica, as
contendas sé@o negras. Ao branco atribui-se a auttanfundida como exotismos
e/ou primitividade (GOMES In: CAVALLEIRO, 2001, p3).

Esta idiossincrasia torna a experiéncia escolarordial para uma parte
significativa da populagdo. Durante a pesquisa aemimei o desempenho escolar das
criancas e me deparei com alto numero de faltgspvacdes, evasdes, motivadas pelo
processo de exclusdo sofrido pelas criancas caridoistas. As doloridas experiéncias
escolares, e 0s atos discriminatorios diminuem &o-@stima e inibem o pleno
desenvolvimento cognitivo, fazendo com que as rsossancas optem, por exemplo, entre a

escola e o candomblé.

O processo de baixa auto-estima na crianca negréémr do ambiente sécio-
histérico, reforcado pelas acdes da escola sobse esijeito considerado
“inadequado”, dai a evasdo e repeténcia apesaredos;os da familia (PARE,
2000, p.142).

E assim nossas criancas sao impedidas de freqéensar escolas e entramos para
as estatisticas como o grupo étnico dentro da dadéebrasileira possuidor de menor indice
de escolaridade

E a partir desta nossa compreensdo sobre educagsmla que concluimos ser
preciso construir uma escola de qualidade pargpalagdo negra deste pais, Gomes (2001),
explica que a construgcdo desta escola indica assidleele de repensar a estrutura, 0s
curriculos, 0s tempos e 0s espacgos escolares.chagustifica a necessidade de construcao
deste projeto, afirmando o carater excludente dal@®rasileira que em sua rigida estrutura,

mostra-se inadequada a populagcéo negra.

¥ Um importante estudo comparativo sobre rendimestolar dos segmentos raciais branco e negro nddsta
de Sé&o Paulo realizado por Rosemberg, Pinto e Né@E86) indica que, as criancas negras tenderpaire

ano com uma freqiiéncia maior do que as brancasufsas destacam, também, que as criancas negras sa
excluidas mais cedo do sistema escolar, particelatema passagem da 32 para a 42 série do 1Pgratiancas
negras, segundo o estudo, apresentam uma trajet$c@ar mais acidentada do que as criangcas brancas
vivenciando um maior nimero de afastamentos emasgpara a escola, o que indica uma interacadal difitre

0 sistema escolar e o alunado negro
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A educacao escolar tem sido um espaco de discigdonaurante a colonia ela foi
negada aos negros escravizados; nos primeiros dmd®epublica o acesso dos negros a
educacao escolar foi restritivo, quando por meidel@eto, se estabelecia que aos negros so
era permitido estudar no turno noturno (HENRIQUER)0).

Ainda, conforme Ricardo Henriques (2000), passad@ss de 100 anos da
"abolicdo da escravatura”, atualmente, o Brasié wvmito de ser uma sociedade livre de
preconceito racial e de racismo, contudo, em algurescolas brasileiras o racismo
metamorfosela-se, ora assumindo sua face ocudanostrando as claras sua perversidade,
quando permite 0 acesso as criangas negras e nEsibilidade de permanéncia delas por
ser um espacgo de preconceito e racismo.

Entendemos que os tratamentos que tendem a desaakerdiscriminar criancas
negras no ambiente escolar provocam impactos neggiara a formacao de suas identidades
negras e ainda que influenciam negativamente neng@snho académico destas, podendo,
inclusive, provocar a evasao escolar.

As instituicbes como a escola, quando servem adegéo de discriminacdes
reduzem as possibilidades de mobilidade educacersacial. Neste contexto, a escola se
exclui de promover sua fungao, que segundo a LBBe der de promover possibilidades de
transformacao social, preparando o educando padaaem sociedade e para o0 mundo do
trabalho.

Ainda segundo Gomes (2001), é necesséario afirmandasuficiente a luta por
uma escola democratica como forma de garantir guadade de tratamento para todos. €
importante que as diferencas ndo sejam anuladasljgeurso da igualdade.

As préticas educativas que se pretendem iguaistpdos acabam sendo as mais
discriminatorias. As praticas hegemonicas, quespmE®em que 0S sujeitos presentes na
escola sdo todos iguais e que o0s processos dedaaem, vivéncias destes sujeitos sao,
também, iguais, reproduzem O preconceito e a digtacao.

Para alguns, a educacao representa a possibilpladese tornar cada vez mais
perfeitamente humano, para se construir cidadaocipativo E justo colaborador. Para
outros, a educacdo representa a oportunidade amdgpra construir estratégias com a
finalidade de defender privilégios, ainda que issgudique a outros que ndo fazem parte do
seu universo social. Educacao inclusiva deve digspeito a educacdo dos negros, nas
comunidades e territorios negros, tendo por fundémnes africanidades. Diz respeito

também, a educacdo de pessoas diversos ‘perterioshegtnico-raciais e que tenha
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referéncias em africanidades, sem, entretanto, jetiad de assimilagdo. Por isso, deve
aceitar, conhecer e criar condi¢cdes de diadlogotenlea e que busque outras raizes étnico-
raciais.

E colaborando na construcdo de uma educacéo cas hasfrodescendéncia que
propomos este trabalho. E para realizar esta tamtalitamos que um dos caminhos seja o
conhecimento da a infancia destas criancas, suasidias, seus desejos, seus medos e
anseios. Conforme Damido (2007), a articulacdoeepgrtencimento étnico e religioso
colaboram para a construcdo de uma chama de iafd@ifgrenciada. Assim € sobre esta
infancia que detemos nosso olhar.

Nessa perspectiva realizamos entrevistas semit@stdas, visitas escolares e
encontros no barracdo do terreiro. Todas as agesti como objetivo conhecer as infancias
das criancas de nossa pesquisa, suas experiérsdakares e religiosas, suas relacdes
familiares, e suas compreensdes acerca do permcimétnico. O proximo capitulo
apresenta o material coletado e nossas andlisesedeb.
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CAPITULO 3

QUEM SAO AS NOSSAS CRIANCAS
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E bem verdade que a crianca faz parte da pesqeistifica ha muito tempo, na
condicéo de observado, medido, analisado e intagweConforme Campos (2008, p. 36), ha
uma tradicdo na area de educacao que se voltalaaraa condicdo de alunos, analisando-as
no contexto da instituicdo escolar. Estas pesqué&ascomo objetivo, na grande maioria,
apenas verificar a adequacao ou ndo das criangsaspacos educacionais formais.

Se a presenca das criancas nas pesquisas acadéaucastrata de uma inovacao,
como dissemos, 0 mesmo ndo se pode falar das io@sdendéncias que questionam a
condicdo em que as criangas tém sido colocadasadaaia.

Conforme Campos (2008, p. 34), a revisao dos mediqesquisa com criangas
faz parte de um movimento que se iniciou, ainddétada de 80. Fruto da critica feminista a
perspectiva masculina da producdo nas ciéncias rmasnaas discussfes dos movimentos
sociais de negros e indigenas sobre outras persgettistéricas para além da ocidental,
eurocéntrica e das denuncias feita pelos “exdtigpgpos populares, que divergem da
metodologia que durante muito tempo, baseou-sebsareacdo, analise e categorizacéo
destes grupos por um cientista “racional”, “cialilo” e detentor de uma cultura “superior”.
Seguindo este movimento, a pesquisa com criancasngémudanca significativa operar-se
com a introducdo de uma nova abordagem que propbe@at as criancas modulando as
pesquisas de forma a possibilitar a escuta destEsy

Esta tendéncia é fortemente impulsionada pelauusasgque tratam com criancas
que tém seus direitos humanos ameacados, “comouemag, perseguicdes, catastrofes
naturais e epidemias” (CAMPOS, 2008, p. 36). Qoaseltrata do direito & educacdo e no
caso especifico do problema da discriminacdo radasistema escolar, € flagrante o hiato
gue separa os enunciados legais, os direitos eqres legislacdo nacional e anunciados nos
tratados internacionais da alarmante realidadéselia olho nu, diagnosticada nos estudos e
pesquisas sobre o tema e denunciada, ha décalimsepidades do Movimento Negro.

Assim, a nossa escolha metodoldgica, dentro destaéncia que dar voz as
criancgas, justifica-se pela situacdo em que enaomts as criancas afrodescendentes. As
manifestagcbes da discriminagdo racial na escol®eoam um quadro de agressdes materiais

ou simbdlicas, de carater ndo apenas fisico e/omlmmas também psiquico, com
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consequiéncias ainda ndo satisfatoriamente diagadal, e que incidem sobre o alunado
negro, alcangando-o ja em tenra idade.

Se a nossa pesquisa se apresenta inovadora ao adaray criangas
afrodescendentes, da cidade de Juazeiro do Nomeedaso ainda conhecer a producdo
académica na area de educacdo incentivada pelamaoid negro, que principalmente a
partir da década de 80, vem participando mais rativeie ndo apenas dos processos politicos,
mais também das propostas pluralistas da educacéao.

Quanto as pesquisas na area de relacbes étniagsraéi uma imensa producéo
tedrica sobre raga e educagéo que retne denUpasstas e experiéncias deste movimento
negro. Dentre esta producdo detemos nosso olhargsaestudos que articulam infancia e
afrodescendéncia, sdo eles: Damido (2007); Cawali@001, 2003); Luz, (2000); Paré
(2000); Machado (1999). Sao pesquisas que demunoigbaixo percentual de estudos
realizados com as criangas negras e apontam paeeasidade de produzi-los.

Sobre educacgéo, infanciaafrodescendéncjeDamiéo (2007), em sua pesquisa de
mestrado realizada em nosso programa de pos-g@mua@utora investiga as experiéncias
vivenciadas pelas criancas negras pequenas, eatéeadios de idade, do bairro do Arraial do
Retiro em Salvador. O trabalho reflete sobre conmuais experiéncias elas produzem e
partiilham em seu grupo e suas participagdes neceithanitaria de seu bairro.

Assim, como nés a autora pensa as experiénciasridgagas num determinado
espaco e explica que a producao cultural da crianigluenciada pelo meio social em que
ela esta inserida. Enquanto em nosso trabalho p@ssaa relacdo escolal/terreiro/criancas,
Damido pensa o espac¢o do bairro, da comunidada eelagdo com as criancas negras. Ela
diz, “O Utero do mundo (dessas criancas) € o Arraial étird(R E o espaco onde tudo
acontece. E o territorio que produz os sentido® ¥entre que prepara a crianga para o
nascimento. E o contexto que permite a compreetisi@cdes das criancas. E o enredo da
pesquisa. (2007, p. 20Q)

Dois momentos da pesquisa de Damido, em espesifainfmuito importantes
para nossa reflexdo. Foram eles: num primeiro mtonegquando a autora defende a
existéncia de uma “diversidade de infancias”, ela qle, esta € produzida a partir das
articulacbes entre pertencimento étnico, etariqéiero, territorial, social e das experiéncias

vividas individualmente e no coletivo. Sua faladatnos a refletir sobre o tipo de experiéncia

° vale citar a grande contribuicio dada pela peagismestrado (2000) desenvolvida por Marilene Peaé
intitulada “Auto Imagem e Auto-estima na Crianca Negra: Um O8@bre o seu Desempenho Escolar”
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escolar que esta sendo vivenciada pelas crianca®mdlecistas de Juazeiro do Norte e em
gue medida as experiéncias das criancas candostakaas escolas se diferenciam daquelas
vivenciadas pelas criancas de outras religides.

Durante todo o tempo de pesquisa vivenciamos jwoim as criancas suas
experiéncias dentro do candomblé, religido detantte um rico sistema simbdlico, que
apresenta uma visdo de mundo, uma cosmovisaodigdimaafricana que marca e influéncia a
vida social de seus devotos. Junto com Damido §2@0ncluimos que a articulacdo entre
pertencimento étnico e religioso colabora para rsttocdo de uma infancia diferenciada,
pautada sob uma visdo de mundo milenar, de basarafr que contraria, em parte, os valores
da razéo do estado e, por conseguinte da escidaggtes em muitos momentos, ainda estao
ancorados numa Visdo europocéntrica, pelo menosgue observamos nha realidade
juazeirense.

O outro momento, caro para ndés, € quando ela desswea dificuldade para
escolher as criancas que participariam da sua [@sgois como nos, as criancas sujeitas da
pesquisa de Damido, ndo estdo divididas em clapsedaixas etarias. No caso dela, as
criancas estavam “livres”, “dispersas” nas ruasdmro do Retiro em Salvador. Em nosso
caso, as criancas estavam em sala de aula, eruigisds de ensino, no entanto para
encontra-las o translado incluia obrigatoriamerit@aao terreiro de candombilé.

Para Damido foi necessario buscar compreender &ndia do cotidiano das
criancas nas ruas. No nosso caso fez-se neceasgfsioximacdo com o cotidiano do terreiro
de candomblé, pois nté Axé Gitofalogi estavam os valores identitarios que diferenciam a
nossas criancas. As relagbes sociais das criarggadomblecistas sédo influenciadas por
aspectos peculiares vividos naquele terreiro. Refenos a questdo da hierarquia, os
preceitos, os segredos. Todos estes elementosraoum®ndo se constituam objetos de nossa
pesquisa, procurei conhecer e compreender, na eeslid que minha posicdo como
pesquisadora e nédo iniciada permitiam a insergao.

Outra experiéncia importante no sentido de potémnaraas producdes voltadas
para o desenvolvimento de uma educacdo pluriculttra de Narcimaria Correia do
Patrocinio Luz (2000), emAbebe — A criacdo de novos valores na educagaoautora
guestiona o enraizamento dos valores coloniais acah@niais no sistema educacional
brasileiro e propde um novo paradigma pedagogiceedmo no carater pluriétnico e

pluricultural da sociedade brasileira.
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A autora descreve o processo de elaboracéo de wiouto assentado nas formas
de comunicacdo, valores e linguagem locais, prondiveima linguagem pedagdgica que
relaciona os valores sécio-comunitarios de tradaféioana e os codigos da sociedade oficial,
visando reforcar a auto-estima das criancas e gowmndomblecistas da comunidade
assegurando o direito a identidade prépria.

A Mini comunidadeOba Biyi descrita por Luz, foi uma experiéncia educacional
desenvolvida entre os anos de 1976 e 1986, elap@dMestre Didi e a antropdloga Juana
Elbein dos Santos, a partir da observacédo da esi@scolar das criancas do terrénmd
Afonja em Salvador, Bahia. A experiéncia pedagdgica qe@ppreservava os valores do
processo civilizatério africano, visando uma reéégracéo das criancas na sociedade. Era um
processo pedagogico que permitia que as criancasipantes se sentissem acolhidas, aceitas
e interferindo no préprio processo pedagogico,rfdaevaler o respeito a sua identidade.

Outra pesquisa importante é realizada por Marileags (2000). Analisando a
relacdo entre a auto-estima e o0 sucesso ou fraeasstar do aluno negro, a autora consegue,
através da fenomenologia, trazer a tona essénomsehtimentos manifestos pelos alunos
negros com relagcdo ao mundo escolar vivido por. &ées seu trabalho de dissertacéo, é
possivel perceber as elaboracdes das criancasaat@rdiscriminagdo existente na escola.
Elas discutem também os sentimentos originariosaddscriminacgéo, falam sobre familia,
afetividade, projetos de vida e “consciéncia negra”

Na escuta das criancas a pesquisadora traca uhelpagatre o sentimento em
relacdo a escola, expresso pelas criancas negmpoderio branco eurocéntrico exercido
sobre a populacao afro-brasileira, concluindo qyeotcesso de baixa auto-estima na crianga
negra provém do ambiente sdcio-historico, reforgaelas acdes da escola sobre esse sujeito
considerado “inadequado” que € o negro. Dai a evasépeténcia.

Pare (2000), analisa ainda, o papel do meio so@alormacao identitaria das
criangas negras. Ela concluiu que, se o meio s@@iicacional) ndo sabe dos esquemas de
pensamento (culturais) de seu alunado, desconhe@ancespostas inteligentes pertinentes a
ele, consequentemente, havera mais dificuldadecdees uma aprendizagem significativa.
Esta crianca deverd introjetar valores aceitogugabdo seus valores identitarios.

A respeito desta tematica, ressaltando a impodé&teiuma escola que reconheca
os valores identitarios negros surge a pesquisdadea Machado (1999), que em seu livro
apresenta sua experiéncia de mestrado onde propgnatica pedagodgica realizada a partir

do ethoscultural das criancas do terreiro de candornibldxé Op6 Afonja
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Criticando o sistema educacional, naguela conjan@inda despreparado para as
situacOes de diversidade e acreditando na pedagizgialteridade a autora valoriza as
vivéncias e experiéncias das criancas em comunickatomblecista e as tem como base da
pratica educativa proposta.

Cavalleiro (2003), em Do siléncio do lar ao siléncio escolar: Racismo,
Preconceito e discriminagéo infantjl'dar visibilidade a discriminagéo racial sofridelgs
criancas negras ao descrever suas observacoes desrcelacdes sociais vivenciadas pelas
criancas na educacao infantil paulistana. A autmiiema que 0 pertencimento étnico
condiciona os tratamentos diferenciados no espagola. As criangas “brancas” em
ambiente escolar tém infinitas possibilidades parmteriorizacdo de comportamentos e
atitudes preconceituosas contra 0s negros. Enq@antmiancas negras que em seu lar ndo
tiveram a oportunidade de discutir seu pertencimétnico calam, silenciam frente a dor
causada pelas manifestagbes de racismo, “Nesteoespavergonha de hoje somada a de
ontem e, muito provavelmente, a de amanha levaager negra a representar suas emocgoes,
conter os seus gestos e falas para, quem sabe, gegsercebida nuespaco que nao € o
seu (2003, p.100, grifo nosso)”.

Para nossa pesquisa, em particular, estes achatersoamente apresentados,
fornecem importantes contribuicdes para pensarm@sooesso socializador das criangas
negras na escola ao demonstrar que, “numa sociedaa® a nossa, onde predomina uma
visdo negativamente preconceituosa, historicameotsstruida, a respeito do negro, a
identidade estruturada durante o processo de slimagho tera por base a precariedade de
modelos satisfatorios e a abundancia de estersatggativos sobre os negros (2003, p.19)".

E dentro deste contexto, das pesquisas acima apadas, que estrutura-se nossa
pesquisa, inserida numa tendéncia recente, onddaac& toma parte da investigacao.
Introduzindo uma transformacdo na abordagem doupssstpr que agora busca dar voz as
criancgas e para isso cria novas metodologias gssapocaptar essa voz. Esta pesquisa é uma
experiéncia que se propde a contribuir para o eempotento de meninos e meninas
candomblecistas, notadamente em Juazeiro do NBu&camos tira-los da margem onde
historicamente foram alocados, dados como mudosi khgs € dado o direito de falar.
Escutamos seus desabafos e desejamos fazer estaesigaco de poder que é academia.

Entéo, interessada em compreender como as cridegceandomblé em Juazeiro
do Norte se relacionam com a escola; como a paagjéo em terreiros de candomblé

corrobora para a constru¢cdo de uma identidaderaljltle um sentimento de pertencimento;
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como a escola percebe, reconhece, assimila a @odugtural e intelectual destas criancas
fora da sala de aula, e principalmente, quais psatativas e impressodes das criangas frente a
esta escola que busquei as criangas de terreiro.

A selecdo das criancas sujeitas ativas e por sssutoras de nossa dissertacao
obedeceu, basicamente, aos critérios de: 1) Qparécipar de nossa pesquisa de mestrado;
2) Ser escolarizada, estar matriculada em algurmaleesla cidade (publica ou privada) e
participar de atividades no Terreité Axé Gitofalogi

No Terreiro escolhido, a presenca de criancas @emmdentemente intensa. Eles
estdo presentes em grande nimero. Algumas freaiigruigiue seus pais séo filidda casa,

h& aqueles que se aproximam trazidos pela curisiddestes casos, o Pai de Santo da casa
aconselha a crianca a informar a seus pais ounsépeis o desejo de frequentar o terreiro, s
com a autorizacdo destes € permitida a permanéosigpequenos na religido. Em alguns
poucos casos, presenciei também as criancgas fithaasa convidarem seus amigos de escola
e de rua para assistirem as festas e freqlientacasaano dia-a-dia.

O estabelecimento do segundo critério, ser eszaldai foi necessario devido a
diversidade de infancias encontradas no terreiewiddmuitas criancas nao escolarizadas, a
evasdo escolar € uma situacdo comum no terreisimasomo a repeténcia. Contudo a
diversidade de infancias continua presente. Asncas da pesquisa encontram-se em
diferentes escolas, séries e modalidades de erisipmciso falar que durante a pesquisa 0s
quadros se movimentavam. Como eu estava pesquisamdariancas, pessoas ativas, no
periodo estudado 2008-2010, acompanhei reprovagdasfes escolares, e por vezes mediei
a comunicacao entre terreiro e escola.

No ano de 2009, quando realizei as entrevistagsepas visitar as escolas e o
terreiro com certa freqiéncia. Com a familiaridguoEssei a me relacionar com o cotidiano
escolar das criancas. Certo dia a coordenacao dalamescolas comunicou-me que uma das
criancas da pesquisa estava com o0 ano letivo acheggda quantidade de faltas e a baixa
rentabilidade nas avalia¢cGes. Junto a este conumip&diu-me para conversar com 0s pais e

marcar um encontro entre eles.

' No candomblé, assim como em outras religides deréeéia em Africa, utiliza-se o termo filho em dois
sentidos: além do atrelado ao sentido de pai/n@édico, aqueles que possuem conosco ligacao cgiisaa;
ha também, o associado aos pais/mées que sdo pogtsres divinos, azrixas Ao orixa protetor, o filho d4

a sua cabeca, ou seja, permite e reconhece seggwoNo candomblé acredita-se que todos nds temosixa
protetor, um Pai/Méae, desde o nascimento. Ha tantbBai/Méae do terreiro, escolhido petwsxase que sdo as
autoridades maximas dentro do terreiro.
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Em outros momentos, fui procurada pelos pais pprdados na resolucao de
problemas escolares e em assuntos educacionais. dalendiam que sendo eu uma
pesquisadora da area de educacédo e tendo uma emsgwedo candomblé e da comunidade,
era, portanto, a pessoa mais apropriada para kaddas discussdes com a escola e no
acompanhamento das criangas. Apesar de reconhgeex mpediacdo escola/pais ndo € uma
atribuicdo direta do pesquisador da educacdo, numeaopus a estes pedidos, por
compreender que esta mediacdo era uma das cogbelsuda pesquisa a comunidade. A
relacdo com as escolas, coordenacoes, professmrédof amistosa que trocamos textos,
informagdes, e-mails.

As dificuldades escolares destas criangas tornawanmais encantada por elas,
pela sua capacidade de resisténcia, re-invencépezas;ao. E preciso todas essas qualidades
para que as criancas candomblecistas juazeireresesapecam em sala de aula. Foi o
encantamento que me impulsionou a enxergar asgasa® me motivou a possibilitar que a
pesquisa pudesse tornar-se um elemento de visithdich idéia que elas possam se apropriar
deste lugar, da ciéncia, da academia, portantagesie poder para propagarem seus desejos,
anseios, medos e sonhos.

Num primeiro momento, entendia que para expressaza& 0s sentimentos das
criancas afrodescendentes era preciso também, egperrostos e identidades. Essa parecia
ser também a compreensdo das criancas e do Panted® Terreirdlé Axé Gitofalogi que
queriamse verem nossa pesquisa. Preocupava-me compor um tafpa¢ghse estruturasse e
se ativesse, para além de quados, tabelas e méxéjue tradicionalmente compdem as
pesquisas académicas. Num relato cuja funcdo ereigibilidade as criangas, eu pretendia
ecoar a fala delas e entendia que essa fala degtanacompanhada dos rostos e dos nomes.
Queria mostra-los por inteiro e eles pareciam cataracomigo.

Ao caminhar da pesquisa percebi que estava equisozra preciso afirmar a
existéncia vigorosa destas criangas, era prec@dékas e fazer ecoar suas vozes, mais esta
acao ndo poderia expb-las. Elas também precisaeapraiecdo. Esta afirmacao € fruto de
reflexdo que tem por base as discussdes académmaese também fruto da escuta atenta da
fala dessas criancas. O trabalho com as falasidacaes deve subsidiar acdes a seu favor,
deve contribuir para mudancgas que as beneficiendis8ertagdo ndo poderia tomar um
caminho oposto a este, era preciso definir pelalaeéio das identidades das criangas. Além
da norma académica, o que também deveria ser l@mdmnta era o desejo das criangas e a

contribuicdo da pesquisa para uma mudanca posidsaguas vidas.
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Foi principalmente através do dito e do ndo ditoypna das criangas que percebi
que elas ndo queriam e ndo precisavam ser expastages da revelacdo de seus nomes, e
que talvez elas ndo me dissessem isso, porqueusd@m me desapontar. Campos (2008)
explica que, o pesquisador também precisa levarcema a ndo contornavel e desigual
relacdo de poder entre adultos e criangas que lagatnancas a fornecerem as respostas que
julgam ser esperadas e nao aquelas que refleteesthomente o seu ponto de vista.

Em nosso caso, nés (criancas e eu) haviamos aniadorelacdo de admiracao,
respeito e colaboracéo. Para isso eu dizia litenalenque reconhecia a sabedoria que aquelas
criangas detinham e colocava 0 meu conhecimentdéatao, sistémico, eurocéntrico e
adulto a disposicao daquela comunidade, para queas;as e eu pudessémos realizar um
trabalho que trouxesse a tona a beleza, o vigeaddomblé e contribuisse de alguma forma
com o resgate da cidadania de todos os adepttadamoente integrantes d& Axe
Gitofalogi.

Assim, a pesquisa se tornava importante para nparaeles. Toda a comunidade
colaborou: Os pais eram solicitos quando do ageedE@nuas entrevistas que aconteciam no
barracdo; a comunidade proporcionava e respeitavaneento em gue eu conversava com as
criangas, quando preocupavam-se em nao interrordpeante as entrevistas e me
apresentavam as criangas e pais da comunidadepneseatavam, também para pais e maes
de santo de outros terreiros da cidade; mostraeamtsressados quanto ao andamento da
pesquisa. O mais importante, como eu era nova mairmdade e na religido, explicavam-me
pacientemente cada preceito, daqueles que eu {@o@dieesso.

Compreendendo a importancia da pesquisa, as csigegdavam colaborar da
melhor forma possivel, as vezes negando seussgdisnentos. Quando eu perguntava sobre
a participacao deles na pesquisa, eles eram categ@o dizer que queriam ver seus rostos e
nomes nela impressos.

Ora, custou-me entender que eles queriam que oaraoubesse de sua religiao,
mais 0 mesmo néo era verdade quando se trataveotbams e professores de sala de aula.
Isso entendi quando conversei com uma das criaAg@ss de sua iniciacao ele me revelou

gue nao gostaria que seus colegas de escola sembdassua religido.

Pesquisadora: Teus colegas de sala de aula salgewocgivem aqui ao terreiro de
candomblé?

Crianca: Nao. Nunca vou dizer, nunca, nao.

Pesquisadora: Teus professores sabem que vocéquemoaterreiro de candomblé?
Crianca: Também ndo sabem. Também néo vou dizequ®e@u ndo quero e nao
pOSso.

Pesquisadora: Por que vocé ndo quer e ndo pode?
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Crianca: Nao quero dizer ndo, ndo posso dizerlpsanéo.

A fala era contudente, demonstrava medo e apresents o desafio que seria
trazer a tona esta discusséo, dando visibilidagktas criancas sem torna-las mais vulneraveis
ao preconceito experenciado na instituicdo eschlarintuito de resguarda-las, optamos por
nao utilizar seus nomes de registro e chama-laispatps nomes dos seus orixas de cabecas,
conforme tabela 1. A idéia se referir as criangdgzando o nome de seus orixas de cabeca
surgiu através da observacéo do cotidiano do terdeirante a pesquisa.

No dia-a-dia do terreiro vi por varias vezes osialos buscando em seus orixas
referéncias para a construcdo de suas personaidadelentidades. Durante uma das
conversas com eré de Yemanj&S...N) e sua mae bioldgica, também candomble@staée
me falou que ela (S...N) havia revelado na esaodie @studava ser candomblecista. Sua mae
entdo falou: €la tem bocao, também filha de Yemanja!

Outro dia, durante a festa de safdda eré deEw4 observando uma conversa
entre os recém iniciadexé de Oxoss{C...S) eeré de YemanjdS...N), ouvi a garotinha
repreendendo a outra crianca, dizendo que ele oderip desperdicar comida, poi®xa
Oxossindo gostava de desperdicios.

Fui percebendo que a comunidade de candomblé basdanamente identificar-

se e afirmar suas relacbes com seusas Segundo Machado (1999):

Foi observando a comunidade por esta Gtica queelpenue o “povo-de-orixa”
particulariza um modo de vida, cuja estruturacdmeevalores que relacionam
aspectos da vivéncia natural com principios ordomes da sua crenca. O que
significa dizer que a vida natural destes indiviitende a se aproximar dos valores
considerados sagrados, que demandam da idéia gha désmica organizadora da
natureza e suas manifestacdes (MACHADO, 1999, p. 29

E reconhecendo e respeitando esta relacido quepoetareem nossa dissertacao,
aos nomes doarixas para me referir as criancas. N&o € interesse slearqesquisa discorrer
sobre osorixas ou sobre a religido dogrixas mais concordamos com Machado (1999)
quando afirma que, a relacdo familiar, a relagdbateonia ou néo, existente entrenogas
sdo transpostas para a vida natural dos seus .filBoerixa estrutura um modelo de
personalidade de seu filho.

No terreirollé Axé Gitofalogié comum vermos as pessoas da comunidade se
comunicar emyoruba A lingua esta presente nos momentos sagradosmiagas, nos
contos e cantos. @orubaé um idioma falado na Africa, em paises ao o&$tgria, Benim,

Togo e Serra Leoa. O ternepé que aparece em nossa pesquisa significando cnemgem

1 £ a festa de saida gad ocorre ao final da iniciagéo.
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essa mesma acepcao no sentido literayeraba Na lingua de origem, o termo significa o
intermediério entre a pessoa e seu orixa, € oaaftta crianca que cada um guarda dentro de
si, € por meio ddré que oOrixa expressa sua vontade, que 0 novico aprende ass coisa
fundamentais do candomblé, como as dancas e gsesfeecificos de sdbrixa. A escolha
deste termo, em nossa pesquisa, designando cestgastritamente ligado ao aprendizado
tido no terreiro. L4, o termeréaparece também com este sentido.

Na tabela uma das colunas classifica as criancastgua cor da pele, esta
classificacdo me foi dada por elas. Durante a eisteeeu perguntava qual era a cor da pele
da crianca, a resposta era espontanea e aberta €ams duas criancgas filhas do mesmo
orixa, Yemanja utilizaremos as suas idades para diferenciéelasio temosEré de Oxossi
Eré de XangpEré de EwaEré de Yemanjé anos) €ré de Yemanjél2 anos).
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Tabela 1 — Quadro de apresentacdo das criancassa pesquisa. As informacdes acerca da vida eg¢estmla e série) se reportam ao ano letivo d8.200

Nome das| Cor da pele Cor da pele Nome adotado na| Idade Caracterizacao da Escola Série Caracterizacao da Vida
Criancas pesquisa Familia em comunidade no
(auto-identificacap (Identificacéo da Terreiro
autora)
Pais separados;
S..N Branca Branca Eré de Yemanja 09 Mé&e Candomblecista; Escola de Ensino Infantil e 52 Iniciada durante o
Pai Catélico; Fundamental/ Particular processo da
Reside com a méae. pesquisdkedi
Pais separados;
A..L Morena Negra Eré de Yemanja 12 Pai e mae Escola de Ensino 62 Iniciada antes da
Candomblecistas; Fundamental e Médio / pesquisaibia
Reside com a avo patern Publica
C...S Negro Negro Eré de Oxossi 07 Pai e mée casados e Escola de Ensino Educ. Infantil Iniciado durante o
candomblecistas. Fundamental e Médio / processo da pesqui€xa
Publica
T...S Negra Negra Eré de Xangb 05 Pai e mée casados e Escola de Ensino Infantil/ | Educ. Infantil N&o iniciada
candomblecistas. Publica
) Pais separados;
Y...L India Negra Eré de Ewa 05 Pai e mae Escola de Ensino Infantil/ | Educ. Infantil Iniciado durante o

Candomblecistas;
Reside com a mae.

Publica

processo da pesquisa
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3.1 AEré de Ewa (5 anos)

Em nossa pesquisa a menifitha de Ew&", tem cinco anos de idade, seus pais
sdo separados, ela é filha Unica de sua mae aim g seu pai que tem mais duas filhas de
outros casamentos. Seus pais sdo candomblecistass alo terreirdlé Axé Gitofalogi Ela
mora no bairro Frei Damido, com sua méae e estudscaa publica de educacéao infantil do
bairro. No contra-turno escolar, enquanto sua memtha. A mae € representante de vendas
de género alimenticios, eré deEwa fica com seu pai, moto-taxista e Pai de Santo do
Terreiro.

O pai biolégico deeré deEwéa mora nos fundos do terreiro. No mesmo terreno
fica localizada a casa do pai de santo, a casa@éadm pai de santo e também a casa de mais
duas filhas de santo da comunidade. Todas estas fieam no entorno do terreno. Na parte
central, esta a casa de culto religioso, o barracéo

Com a menina dewanao foi possivel aplicar o questionario. Algumaggpntas
ndo eram compreendidas por ela, que no momentplidagiio do questionério estava sendo
alfabetizada. Ja conhecia as vogais e algumas aa@somais ainda possuia um vocabulario
restrito. Segundo Campos (2008) o pesquisador qaremnsiderar que as criangcas pobres
atendidas em arremedos de creches e escolas, camcago deeré deEwa podem ser
privadas de um desenvolvimento pleno. Campos iz ‘gupreciso considerar também que as
criancas pobres atendidas em creches ou pré-essiéas também privadas do contato com
as formas mais ricas da cultura popular brasile{m41). Diante desta realidade torna-se
mais urgente captar as vozes das criancas que Beties contextos. A metodologia
encontrada por nossa pesquisa foi de observaiagas em seusnultiplos ambientedais
como a escola e terreiro.

A escola em que eré deEwae também aré de Xang@&studam sera apresentada
mais adiante. Foi projetada para ser uma escgtavdas e adultos e ndo possui um parque. O

prédio da creche-escola ndo foi projetado parabezceriancas. Os banheiros e bebedouros

2 No candomblé, assim como em outras religides deréeéia em Africa, utiliza-se o termo filho em dois
sentidos: além do atrelado ao sentido de pai/n@édico, aqueles que possuem conosco ligacao cgiisaa;
ha também, o associado aos pais/mées que sdo postieres divinos, odrixas Ao orixa protetor, o filho da

a sua cabeca, ou seja, permite e reconhece segjwoiNo candomblé acredita-se que todos nds temosixa
protetor, um Pai/Mée, desde o nascimento. Ha tantbBai/Mae do terreiro, escolhido petosxase que séo as
autoridades maximas dentro do terreiro.
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ndo sdo adaptados o que dificulta 0 acesso. N&abéteca, biblioteca ou qualquer espaco
ltdico. O unico espacgo aberto € uma quadra de tespaescoberta onde o sol é insuportavel.
A sala de aula também é refeitério durante o hordo lanche. Nao ha cores, brinquedos,
nem jardins.

Ao longo de nossa pesquisa apresentaremos asglimgarquitetonicas da escola
e como estas influenciam no processo de aprendizagas criangcas. Diante do
empobrecimento cultural imposto a estas crianckssit@acao social a que estdo submetidas,
0 pesquisador precisa estar mais atento as respoatcionado-as com o contexto no qual as
criancas vivem o seu cotidiano, compreendendo quwa gada resposta dada ou calada ha
uma infinidade de outras possibilidades que elasaldecem porque tem/tiveram o0 seu

potencial de expresséao limitado.

Figura 8 - Imagem da Fachada externa da Crechdaadz®airro Frei Damido, onde estudam alguns dsom
entrevistados.
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Figura 9 - Area interna da Creche-escola do b&rep Dami&o.

Uma das perguntas que fizeé deEw§ foi sobre a relacdo professor/aluno e ela
nao me falou muito, apenas silenciou-se. Mas, diésepoder contar para a professora e 0s
colegas da escola que € de candomblé. Segundnaelgyoderia contar a eles porque eles
deixariam de gostar dela. Assim, demonstrou seelagum assunto desconfortavel. Para
entender o siléncio fui a procura de sua professora

Fui muito bem acolhida pela diretora da Crechelasapresentei meu projeto de
pesquisa, as autorizacdes dos pais das criancasige$as e co-autoras do trabalho, solicitei
autorizacdo para assistir as aulas, fotografamaeagrconversas com professores. A diretora
deu-me as autorizagdes e logo me apresentou a&saslprofessoras.

Quando visitei a escola,exé deEwando estava em sala de aula, pois estava em
meio ao seu processo de iniciacdo. Foi quando comhprofessora da menina. Adventista,
branca, formada no antigo curso de magistério @&ratnte cursando Ciéncias da Religido e
Teologia, ela é professora da educagédo infantlllhanos. No inicio ela relutou em participar
da pesquisa, perguntou tratava-se de um inquérién eeafirmei que era uma pesquisa
académica.

A professora demonstrou desconhecimento do candomgue ndo a impediu de

questionar a escolha religiosa da familia da alingueriu-me sobre o processo de iniciacao e
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sobre o corte do cabelo da crianca. Logo depoisgrdeeu-me uma das conversas sobre
religido, que teve com a garota. Segundo a praf@saomenina disséTia a senhora sabia
que quando eu crescer vou raspar meu cabelo. Qeanclescer vou raspar meu cabelo, e eu

vou ser macumbeira”. A professora relatou-me saga@

Ela num falou nem em terreiro ndo, ela falou queséa macumbeira. Ai eu
estranhei, assim, ai eu disse: N&o [...], ndo fs®a ndo, porque macumba é uma
coisa assim né [...] Ai eu disse ndo, num facangen..

A professora se referia aos ritos do processo we@do no candomblé onde
conforme Sodré (2006) sao revelados os mitos enEgdes que constituem a cosmogonia e
a cosmologia dos cultos afro-brasileiros. Nestegsso a cabeca do filho de santo é o espaco
essencial a feitura e iniciagdo a um determir@d@. Através da feitura da cabeca o iniciado
nasce novamente. A fala da professora denunciaesafanais cruel do mito da democracia
racial, que abomina as praticas explicitas de maxi® discriminacdo, recorrendo aos
neologismos “porque macumba é uma coisa assimengdnstituindo-se eram eficiente
recurso ideoldgico de manutengaostimtus quo

De acordo com Cunha (2008), com a palavra macu@afsim como com a
palavra negro, € realizada uma associacao racrgfasta com o0 mau, com 0 ruim, 0 nocCivo
e o catastréfico. O autor explica qudes (os candomblecistas) ndo sédo tratados com uma
profissao de fé religiosa igual a todas, mas comepda ignorancia socialmente indesejavel
(2008, p. 234).0 que explica a fala da professora abaixo, quertga uma total ignorancia
acerca da tematica, mesmo sendo ela uma estudissaémcias da religido. O esquecimento
dos termos religiosos utilizados pela mae da atlemonstra a pouca importancia dada pela

professora para as questdes étnicas que aflorasn@suala de aula.

[...] A mae dela ja veio avisar que ela ia faltas U5 dias, porque ia ter que entrar
num processo |a e ia ficar afastada uns dias, d&ze€la ia ficar afastada porque ia
fazer uma... Como é que chama meu deus do céal.f@w nome que ela falou...
Eu ndo t6 lembrada a linguagem dela, eu ndo to6rkasabcomo foi... Ela falou
assim, ela ndo disse ritual, eu que t6 falandoymey néo td lembrada o nome, ela
disse que ia passar por esse processo, € tipo assititual, ai depois da outra vez
gue ela veio eu conversei com ela porque eu aéleeestranho, uma crianca, a
crianca ndo ter, a gente sabe que os direitosidacer a crianca tem o direito de
escolher a religido, a gente deve dar oportunidpde ela cresca para depois ela
escolher a religido que ela quiser.

A professora ainda reclamou do comportamento daatwaa candomblecista,

segundo ela, a aluna ndo se relacionava bem canlegas. O que me causou estranheza,
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pois aeré deEwé&™ é uma garota risonha e simpética, gosta de mlenigms abracos, beijos e
varias vezes chegou e sentar no meu colo.

Recordei que aré de Ewéavia me dito que gostava da escola mais haaddal
também de vérias intrigas na sala de aula. Falduaesamizades, inveja, imitacao,
perseguicdo. “Eu ndo gosto dos meus colegas déaegstes ndo gostam de mim. Eles me
perseguem [...] ficam me imitando”. A professorasdi que ela se queixou algumas vezes
sentindo-se rejeitada, mais a professora ndo oelacia rejeicdo ao racismo ou as
discriminacdes, entre elas a religiosa.

Eu j& notei que sempre quando as coleguinhas estiigersando 14, ela chega e
ninguém dé atencéo a ela. Eu notei isso. Ai elajymela também é assim, ela num
chega assim, ela chega nao fica assim conversarsio envolvendo, ela nao é
timida, mais ela é assim, vamos dizer... Por exenglh € intrometida, quando as
coleguinhas téo brincando ela num sabe chegar asfoar conversando e entrar no
assunto. Ai ela diz assim, chega pra mim e d&'éta I... ai diz o nome das outras
coleguinhas [...] Qualquer uma delas que tiver bd@ com as outras Ia,
brincando, ai ela diz, ela num gosta de mim ndas eisseram que ndo querem
brincar comigo nédo... Eu sinto que ela se senwtadp entendeu, mais ndo por
causa disso nédo, ndo por causa da religido néo...

Quando a professora néo realiza relacbes entrenpartamento excludente da
turma e o pertencimento étnico da aluna vitimapelae uma oportunidade pedagdgica de
problematizar o tema, transformando aquele impdsseado no racismo e discriminagdes,
num momento de aprendizado. Segundo Pereira & $#087), assim, a ideologia da
democracia racial brasileira encontra sua eficiéncisubtraindo, por completo, ou
obstaculizando o surgimento de zonas interaciomais quais 0S sujeitos poderiam expor
seus esquemas lbégicos conceituais acerca do terd@émeia ao calor dos conflitos
(interacionais) (2007, p. 244)

A atitude da professora nos faz retomar a Pereir&il&a (2007), quando
introduzem o conceito dénalfabetismo do tema genérico de referéncia negrbsancos no
Brasil. Este conceito é aplicavel a esta situacdo enaguefessora diante de uma situacdo de
conflito, ndo consegue percebé-lo e por isso natizee nenhuma pratica pedagdgica de
intervencdo. Segundo os autores, quando o profeggdrde forma semelhante ao caso
apresentado, invizibilizando o racismo, estancandocorrido, € ndo oportunizando o
momento para a realizacdo de trocas sociais, eféémaa construcdo ideoldgica presente.
Mantém a hierarquia entre brancos e negros e deracseu analfabetismo com relagédo ao
tema.

'3 Nas rodas de conversas no terreiro, aprendi qpesa®as filhas dewa s&o risonhas e simpaticas.
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Sua omisséo, a ndo-tematizacao ou nao-problematizie dimensdes topicas do
racismo flui no sentido de rarear oportunidadesapgeendizados, de trocas, impactando
severamente na formacdo dos sujeitos sociais. Aisglgundo Pereira & Silvap
analfabetismo social, e em especifico, do profeseor relacdo ao tema, tal como podemos
ver, limita o potencial de intervencdo docente, wea ndo instrumentalizado e sensivel para
tal (2007, p. 247) e aindasse analfabetismo com relacdo ao tema interessqupoos
sujeitos ndo instrumentalizados sao in6cuos a pvagdo da estrutura assimétrica de poder
preexistente que da endosso a mentalidade racrstgrés sob brancos) na qual estédo
imersos (p.245).

A atitude esperada de um professor de educacaatiinkxa de intervir no
processo de isolamento @aé de Ewd questionando a pratica dos alunos, propondo a
discusséo do tema na sala de aula e dando op@tiende sociabilizacdo entre as criancas.
Apenas admitir que a menina seja ignorada pelasgaslde turma e acolher a vitima do
racismo, das discriminacdes e dos conflitos, namads criangas para a diversidade, neste
momento € preciso questionar a pratica de todagiascas, ndo se deve esperar que 0S
xingamentos, as agressdes e 0s abusos se publpgaamborda-los.

Se na escola aré deEwa ndo se sentia aceita, no Terreiro, ela vivenciawa
experiéncia de lar, de familia, de comunidade. Qoaperguntei sobre a entrada na
camarinhd’, sobre o processo de iniciacdo que aconteceriarene, segundo o pai de santo
do terreiro, a menina mostrou-se animatiéou raspar, vou raspar (cabelo)... Vou ficar
alegre!”.Dizia preferir oorixas Oxume Yansa Mostrava-me como se danca para sei&s
preferidas. Contava-me as suas historias e caistztas. Aeré de Ewaassim como as
demais criangas, adorava mostrar-me como funciomagacoisas no candomblé. Cantavam,
explicavam-me o cerimonial das festas, o0 segred@l@amtas e das oferendas.

Para as criancas as experiéncias vivenciadas mréepossibilitam a construcéo
de sua auto-estima positiva, as interacées vivdasianeste contexto s&o largamente
importantes para 0 processo identitario, no tery¢imto aos elementos simbdlicos-sagrados
do candomblé estd mantida a identidade culturgla@ de santoa identidade cultural dos

erés Compactuo conceitualmente com Santos (1979)zsv due,

[...] na didspora, a pratica religiosa como elemede coesédo, foi o fator
preponderante que permitiu aos africanos e seu@sntes os reagrupamentos

" A camarinha é um espaco dentro do terreiro de ages#ito aos iniciados. E onde os filhos de séintm
recolhidos durante os dias que antecedem a iniaca
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institucionalizados que se converteram em verdasleicomunidades com
caracteristicas peculiares. [...] Estes agruparsesimunitarios se constituiram em
centros organizadores de transmissao cultural eeldhoracdo de um ethos
especifico que resistiu as pressfes de desvaladzalma revisdo interpretativa da
prépria estrutura e conteddos, dos sistemas decalidas acdes e atividades das
comunidades terreiros nos permitem inferir o palasl mesmas como instrumentos
institucionalizados de continuidade e re-elaborad@ésse sistema socio-cultual
basico que com suas variaveis, saltos e vazios,pnggorciona elementos de
recomposicdo de uma peculiar “negritude, afirmagidstencial” brasileira.
(SANTOS, 1979, p.7. In: LUZ, 2000, p.35.).

Para aeré deEwa terreiro é um lugar encantado, segundo ela,€ftere o lugar
onde se brinca, danca, canta, conversa e rezafatbecom toda isencdo possivel, é preciso
dizer que a alegria, os cantos, 0s toques, as slaagaodas de conversas sao caracteristicas
do cotidiano do terreiro, e quando comparado aodbieartes educacionais oficiais
acompanhados pela pesquisa, podemos dizer que s&tascaracteristicas singulares,

particulares daguela comunidade que nao vimos samtel em nenhum espaco escolar.
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Figura 11- Fotografia das ruas do bairro Frei Dami®ua Principal do Bairro, a rua Socorro Nor8egavo
onde estao localizados os pontos comerciais, memadarne, frutas e verduras, farmécias, locat®rddeos,
supermercado e a parada do 6nibus que leva.
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Figura 12 - A frente do terreiro. O terreiro ficarglelo a rua principal do mercado, ao sul é dieta a escola
de ensino fundamental e médio do bairro e a nimdeof mercado de carne, frutas e verduras do bairro

Diante do cotidiano escolar vivenciado pel& de Ewaa experiéncia escolar
torna-se uma experiéncia de dor, rejeicdo, exclu€dmo processo de resisténcia a dor
vivenciada na ambiéncia escolaregé idealiza as situacdes do seu cotidiano religioso,
vivendo-o com intensidade e em oposi¢cdo a escolatrd em seu imaginario um espaco
encantado “O terreiro é o lugar onde se brincaacalanca, conversa e reza”, essa € também

a saida encontrada pela proxima crianga a sereayaels, &ré de Xangd
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3.2 AEré de Xang6 (5 anos)

A eré de Xang& uma pequena menina de 05 anos de idade, fajuela me
mostrou que eu tinha um problema de ordem teérietmaolégica. A menina ainda ndo havia
sido alfabetizada, ou seja, ainda ndo dominavéwadee escrita, ndo se expressava bem, seu
vocabulario se restringia as poucas palavras, maidizia que queria participar da pesquisa.
Suas posturas sempre foram incisivas no sentidafidear sua participacdo na pesquisa,
sempre sentava no meu colo e me ajudava a segugavador, queria ser fotografada e
ouvida. Ao saber que eu estava no barracdo, efarsenprimeira a se aproximar.

Eu sentia que néo podia perdé-la de vista. Aqueaima precisava de mais do
que um colo. Seu pedido de participacdo, conceuktlis pais, também candomblecistas, que
gentilmente permitiram que eu me aproximasse das deis filhos: Aeré de Xang@ oeré
de Oxossiera também um pedido de atencdo. Eu precisawliigscomo escutar a fala
daquela crianga, pois eu sentia que ela tinha nauite falar.

Nos estudos académicos a compreensao da necessegdadnder o que criancas
pensam, desejam, gostam é relativamente nova, dmnéinda séo “velhas” as formas de
chegar as essas informacdes e opinides, pois g@ande das pesquisas no momento de
investigacdo recorrem aos adultos que tenha maitatcocom as criangas em questdo ou
entdo, observam as criancas e n0s mesmos, prasssopesquisadores adultos, inferimos
0S pensamentos, 0s desejos, as preferéncias dagazie até supomos quais as motivacdes e
justificativas para isso.

Em nossa pesquisa queriamos nos desvencilhar de#ttes habitos, e para isso,

como fala Damiéo era preciso,

[...] parir-me pesquisadora, dobrar-me, virar-mbaixar para compreender as
singularidades do espaco social eleito por mimsecdmtornos do presente trabalho.
Este processo foi lento, intrinsecamente constituld davidas, alegrias, solidao,
acertos, medos, questionamentos, interlocu¢desejode(DAMIAO, 2007, p. 53).

Precisava descobrir como moldar a pesquisa partarcapvoz das criangas
pequenas, como &é de XangdPorque reconhecer a dificuldade de expressacradas;as
nao € o mesmo que admitir que elas ndo tenham anaizer. Assim como Cruz, ao citar
Malagguzi (2010), eu sabia que a menina possui@pedes e opinides importantes para a

pesquisa,
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Reconheco que as criangas pequenas nos dizem atnaive@s do jogo simbolico, do
desenho, do choro, do sorriso, dos olhos, do ctydo. Basta estar atento para
perceber que, como afirma Malagguzi (1999), queadods criancas tém cem
linguagens e que sao patentes as suas “qualidadapaeidades surpreendentes,
aliadas a uma necessidade enexaurivel por expresséalizacdo” (CRUZ, 2010,

p.4).

Reconhecendo a importancia da fala daquek e percebendo que a nossa
metodologia de pesquisa, questionarios semi-esadg, Ndo era suficiente para acessarmos
sua voz, optamos por mergulhar no seu ambientalsaascola, e sobre o qual queriamos ter
seu depoimento. O uso de outros instrumentos jpErada linguagem verbal possibilitou que
pudéssemos trazer o ponto de vista das criancamdemaneira indireta. Os procedimentos
utilizados foram:

a) Entrevista com a professora d&ré de Xangd com o objetivo de saber sobre
a sua trajetoria profissional (formacao, experi@nmiofissional anterior, como ingressou no
magistério, acompanhamento que recebe) e conhedlbpmsuas opinides sobre educacéo,
relagBes étnico-raciais, religiosidade afro-brasilee conhecer as rotinas escolares das
criangas.

b) Observacdes na escolajsitamos a escola por duas vezes sempre no dorari
de aula daré de Xang60Os pais, a escola e a crianca foram informadasodsa visita mais
optamos por ndo agenda-la, para que pudéssemostrmnco ambiente mais espontaneo
possivel. A visita foi registrada nos diarios denpa e também através de fotografias e
gravacdes. As informacdes e o0s sentimentos trazims esses momentos foram
imprescindiveis para a pesquisa, para a analispataspcoes, sentimentos e expectativas das
criangas.

A eré de Xangdlizia gostar fuitd’ da escola. Tentando entender sobre que bases
estava assentado o sentimento dela em relacdmla,ese a perguntei: Qual o nome da sua
escola? Quais as cores da sua escola? Como ésalawde aula? Quais as cores dos moveis
de sua sala de aula? Qual o nome de suas profe3ddeaqual delas vocé mais gosta? Qual o
nome de seus colegas? E de quem vocé mais gostathbgidedos em sua escola? Ha parque
em sua escola? Vocé brinca em sua escola? Quadeings vocé faz na escola? De que vocé
mais gosta em sua escola? Vocé leva lanche paeo@a® Tem lanche em sua escola? Vocé
gosta do lanche de sua escola?

O que me causou estranhamento era que mesmo digestds muito da escola,
sobre um Unico item ela respondeu-me ativamenteufsg a respeito do lanche distribuido
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na escola, me dizendo que naquele dia havia lanchadio-de-dois e carne moida. As
demais perguntas ela ndo me respondeu usandointafisformas de omissdo. Fosse
silenciando, trazendo outro assunto a tona, me ahdmpara fotografa-la ou para brincar, ela
evitava abordar o tema.

Foi buscando outros instrumentos para apreendeonto pde vista daeré de
XangQ que decidi por observa-la em sala de aula eestize suas professoras, como lembra

Demartini,

E impossivel pensar na construcdo da identidadgrocesso de socializacdo da
crianca ‘no ar’, no abstrato. Tudo isso deve serspdo em razdo do outro com
guem essa crianca convive. Este ponto é fundamgotaido se trabalha com a
guestao dos relatos de crianca. (DEMARTINI, 2008).p

Em pesquisas como a nossa em que investigamosagéoekntre educacao,
afrodescendéncia e infancia, ainda que busquemakizé&da com foco nas criancas
afrodescendentes, € importante perceber como segs@ essa relacdo na instituicdo escolar.
Por entendermos que a infancia como categoria igeeccompetente, tem sua alteridade
constituida nas experiéncias religiosas, famili@reducacionais particulares vividas por estes
sujeitos. Assim buscamos conhecer processos eduesivividos pelas criangas e aqui, em
particular, pelaré de Xang6

Ao entrar na escola, foi importante perceber com@recessa a relacdo entre
escola e afrodescendéncia em todo o espaco estalfala das professoras, na organizacao
do cotidiano de sala de aula, nas estruturacOesrafagdes pessoais entre professores,
diretores, funcionarios e alunos, sdo através slestalises que encontramos as bases
cientificas, as concepcdes pedagogicas, filoséfidgiosas que perpassam 0S processos
educacionais.

Quando cheguei a escola, para entrevistar a povéeskaeré fui até a direcao,
informar sobre a pesquisa e pedir autorizacaoré#oda para entrevistar, fotografar, registrar.
Encontrei a sala da diretoria cheia de criancagadas e deitadas no chéo, silenciosas elas
assistiam a um filme infantil.

A diretora pediu desculpas por ndo poder me atemulesua sala e explicou-me
que a escola tinha uma unica TV de 14’ e um apaud$hDVD, ndo havendo sala de video na
escola e sendo a diretoria a sala mais seguragdo. ldra |a que as criancas assistiam videos
alugados pelas professoras. Sem biblioteca ou teédapelas gastavam seus préprios salérios

no aluguel de filmes infantis.
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De acordo com os parametros curriculares para eagéa infantil, temos que a
estruturacdo do espaco, a forma como o0s mater&®o eorganizados, a qualidade e
adequacdo dos mesmos sao elementos essenciais geojeto educativo. Espaco fisico,
materiais, brinquedos, instrumentos sonoros e ol sdo elementos ativos do processo
educacional, constituem-se em poderosos auxildaegprendizagem. Sua presenca desponta
como um dos indicadores importantes para a detirdgdpraticas educativas de qualidade em
instituicdo de educacao infantil.

A sala de aula ondeaaé de Xang& outras criancas passam praticamente todo o
tempo, haja vista, ndo haver biblioteca, videotboaguedoteca, patio ou parque na escola, é
pequena, sem ventilacdo, ndo h4 aparelhos de dicmmrado ou ventiladores, a claridade
natural é intensa e incomoda. A sala mede 4m2agips sdo pintadas com cal branco, tem
uma lousa de giz, cerca de cinco mesas quadradpsems. Em torno de cada mesa
sentavam-se cerca de quatro criancas, havia andar@mmom cadeira onde se revezavam a
professora e sua auxiliar, um filtro de ceramioa @dgumas canecas onde as criangas bebiam
agua, duas estantes de ferro com os livros, pduaoguedos e algum material didatico. N&o
h& decoracéao, salvo um ou outro cartaz confeccopalh professora.

O lanche é servido na sala de aula, na mesa juntmaderial didatico que é
colocado de lado neste momento. As criangas ai@ddabituadas ao uso de talheres acabam
por sujar toda a sala. Ap6s o lanche uma auxileeas@ um pano sobre o chdo e mesas
recolhendo os restos de comida, neste momento diersm a falta de material de limpeza e a
sala é precariamente limpa para o retorno a aula.

Os banheiros ndo sao adaptados para as criangasnpsgo que faz com que a
professora e sua auxiliar precisem se ausentalaals aula varias vezes para acompanhar as
criancas até o banheiro. A altura em que as prasnfgpostas impede, por exemplo, que as
criancas possam realizar a higiene bucal apos enai@rescolar.

Na sala h& criancas entre 4 e 5 anos de idadend®ga professora, estdo
matriculadas 35 criancas. Conforme o Conselho ded&dio do Ceara, as salas de educacao
infantil para criancas com esta faixa etaria nagenheter mais que 25 criancas. Durante a
entrevista a professora explicou que apesar dodgranmero de criancas matriculadas, a
freqUiéncia € irregular o que faz com que em salaule tenha-se sempre entorno de 20
criangas.

Os motivos que provocam a irregularidade na fregaéestdo quase sempre

associados a situacao social vulneravel destascaesae suas familias. Sao eles: Separacfes
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de casais que ocasionam mudancas de enderecosnddsdaonstantes de domicilios,
ocasionadas por despejos; Emprego dos pais, qagseacia de uma creche-escola em tempo
integral ficam impossibilitados de acompanharens $#hws a escola, entre outros.

O que diz o Conselho de Educacéao do Estado do @eaaspeito das estruturas
fisicas das creches e pré-escolas (Resolucdo @a/2@®), que dispde sobre a Educacao
Infantil no ambito do Sistema de Ensino do Ceara.chpitulo IV, inciso b temos que uma

instituicdo que pretende atender criancas de zsetsanos de idade deve apresentar:

a) [...] dependéncias outras como bercarios, caa de 2 m?2 por crianca, e salas de
trabalhos pedagdgicos, com espaco de 1,50 m? jeomcar de forma a permitir
circulacdo por entre o mobiliario; instalacdes ®aids (préximas as salas de
atividades) e de alimentacdo adequadas e exclusigaancas de zero a seis anos;
condicdes a criangas portadoras de necessidadesiaspais como rampas com
corrimdo para acesso a ambientes com desnivelglado dos equipamentos,
recursos didaticos e de recreacgéo; d) parecerdenpglo Conselho de Defesa dos
Direitos da Crianga e do Adolescente, que atesteomslicbes favoraveis da
instituicdo para a educacao infantil; e) composid@® turmas respeitando os limites
maximos, para cada ambiente e profissional de &) (criangas, nos bercarios; de
15 (quinze), entre criancas na faixa de 2 (doB)Y@és) anos; de 25 (vinte e cinco),
entre criancas na faixa de 4 (quatro) a 6 (sei®3.g)ICNE, Resolucdo n°. 361/2000).

Sobre estrutura fisica, os PCN'’s dizem que, o @spacinstituicdo de educacao
infantil deve propiciar condigfes para que as ¢aarpossam usufrui-lo em beneficio do seu
desenvolvimento e aprendizagem. Para tanto, ésprecie o espaco seja versatil e permeavel
a sua acdao, sujeito a modificacdes propostas petag;as e pelos professores em funcéo das
acOes desenvolvidas. Deve ser pensado e rearranfatderando as diferentes necessidades
de cada faixa etaria, assim como os diferentesefo®je atividades que estdo sendo
desenvolvidos.

Se a apreensado do ponto de vista do outro ja sittopor si s6 hum desafio, a
faixa etaria enfocada nesses trabalhos torna-@ airaior, uma vez que o discurso da crianca
expressa 0 seu modo particular de pensamento, zes \d& dificil compreensdo. Nossa
escolha metodoldgica, no caso especificerdade Xangpjustifica-se por a menina ser uma
crianca pequena, onde a linguagem verbal ndo eendelvida e por compreendermos que a
crianca se expressa através de diversas modalidiemunicacdo que deveriam ser
explorados.

Na sala de aula, a posturaeaté era sempre de exclusdo, margiando as atividades
propostas pela professora, docil, poucas palapmas;os movimento fisicos, quietinha mais

atenta a dindmica da sala. Sabia o0 nome dos coleagji entendia a passagem do tempo
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escolar, horério do lanche e das atividades e ipéaa@o meu ouvido, literalmente, me
explicando cada atividade da sua rotina escolar.

Ela sentava-se numa mesa que ficava a direita afasgora, proxima a porta,
junto a outras trés coleguinhas com quem poucmsriicava. Diante da minha chegada,
duas posturas foram observadas: No primeiro monagrEssou-se para me saudar, contou a
professora que jA me conhecia e que eu era ddirdetde candomblé. Pegou o gravador e a
maquina e quis ajudar-me como de costume. Deu-naecanheira e pediu que eu sentasse ao
seu lado. Depois, acostumada com a minha presemcgala de aula, passou a mostrar-me
cComo conseguia executar com éxito as atividadepoptas pela professora, solicitava a
minha atencao e queria que eu ficasse ao seu lmdotd toda a aula.

Durante todo o periodo da pesquisar@sé demonstrou-me maior desenvoltura,
espontaneidade quando questionada acerca de gji@oreho espaco do terreiro. Foi quando
ela afirmou que gostavaruitd’ do Terreiro e expressou desejo efazér o sant§ contudo,
diz que s6 faria quandomssegrande Disse gostar das varias pessoas do terreirotéadel
criancas). Disse ser filha d&ngg mostrou-me como orixa dancava e disse que ele era um
orixa forte.

Durante o periodo da pesquisa nao foi possivel m BeEa nosso objetivo —
acompanhar todas as criangas candomblecistas etsiddo ensino infantil em Juazeiro,
mais é possivel, através das experiéncias escotlaresxé de Xangp afirmar que as
debilidades estruturais (arquitetdnicas, ausénaa nthterial pedagogico, auséncia de
formacgdo continuada para professores) e sociaisp @ racismo, negam o cumprimento de
suas funcdes descrita nas la@splher todas as criancgas, cuidando-as e educarsdoesn o
respeito que elas merecem e tém direito

As omissoes, o0 siléncio d&aé eram mais latentes quando o questionamento era
sobre a escola, o que revela a relacdo mantidaoccespaco escolar. A postura da crianca
observada em sala de aula nos da indicios para sugoo problema ndo era somente a
metodologia utilizada e sim a reagédo que o temal@pcovocava na crianga.

69



3.3 AEré de Yemanjq12 anos)

A eré de Yemanj#oi a primeira crianca a participar da nossa piesguesde o
momento de mudanca de projeto Quando optei porsanals relacdes raciais no contexto
escolar tendo como foco as criancas candombleogstendia ser ela importante para a
compreensao desta relacdo. Conhesiémo terreiro, assim como as outras criangas, efoi |
que ouvi seus discursos bem elaborados em defesaadeeligido. Chamava atengéo o
sentimento de orgulho expresso em suas falas quamdsunto era sua religido, em nossas
primeiras conversas ela dizia: “Candomblé aqui erazdiro é mais conhecido como
macumba, mais ndo € macumba, que é... macumbambacéi uma parte de feiticaria, e
candomblé é uma religido que veio da Africa, dai@ah

Naquele momento, ano de 2009%ré& de Yemanjademonstrava ter uma certa
compreensdo quanto ao seu pertencimento étnicdiggose. Era umaabid™ bastante

comprometida com suas tarefas de filha de santo.

Pesquisadora: Tua religido é o candomblé?

Eré de Yemanja: Sim.

Pesquisadora: Vocé é candomblecista?

Eré de Yemanja: Sim.

Pesquisadora: Ha quanto tempo vocé participa diocallé:

Eré de Yemanja: Desde meus cinco aninhos.

Pesquisadora: Qual a sua funcdo dentro do cand®mblé

Eré de Yemanja: Ainda nao recebi o cargo, maisad@ntargo de Dofoninha.
Pesquisadora: O que faz o Dofoninha?

Eré de Yemanja: Dofoninha é um cargo... Assim..ar@@@ entra gente na
camarinha, no quarto recolhido, a obrigagdo do Diofw € ir |14, deixar ajeun, que é
o almoco, janta, café-da-manha, rezar com ela cof@aému a Yad, é... Quando tem
festas no barracdo, arrumar o barracdo, varread#oy passar o pano, lavar, ajeitar
tambores, toalhas dos Ogas.

Pesquisadora: E nas festas, o que tu faz nas?estas

Eré de Yemanja: Nao, nas festas é como todos aqgente danca, canta, é...
Muitos... Inclusive eu mesma, cultua os orixasebeca energia dos orixas, no meu
caso é yemanja.

Pesquisadora: Tu recebes yemanja?

Eré de Yemanja: Sim.

No entanto, na escola, ultimamente apresentavao bandimento escolar,
acompanhado de uma baixa assiduidade escolar.

Eu sentia ser preciso conhecer melhor aquela meAiaré de Yemanjéinha no
inicio da nossa pesquisa, 12 anos de idade, naljeq, robusta, com a proximidade da

chegada da adolescéncia, seu corpo ja comeca & fomams mais femininas, formas de

1% Cargo, funcéo desempenhada dentro do terreirefifida no jogo défa.
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mulher, mais este assunto para ela € desconfarté®es cabelos crespos e curtos estao
sempre presos, por ligas, grampos de cabelo, faixg=looja'®, que quando a conheci ela

carregava com orgulho. Ela demonstrava com congetiopertencimento religioso.

Pesquisadora: Vocé gosta de ser do candombléuEar g

Eré de Yemanja: Porque o candomblé ele ajuda a assém, a se desenvolver na
vida. E uma as religifo que eu queria muito quegocolaborassem comigo e
também se quisesse se ajudar também, pra vim emgapdomblé, porque eu vejo
muita gente na rua, passando necessidade, candpwie fazer, quando chega
aqui, a gente pode ebo, pode fazer... Até cologa@saoa de camarinha quando ta
passando necessidade, problemas de casamento,..OBrig em casa também, as
vezes tem muita gente também, que j4 nasce sendmritbmblé, sé que nao
guerem aceitar, e por isso sofrem hoje.

Pesquisadora: Vocé gosta de ser do candomblé?

Eré de Yemanja: Sim. Adoro.

E da terceira geracdo de uma familia de candonshdscisua avé paterna, sua mae
e pai sdo da comunidade de filhos de santo. Aistva no ventre de sua mae quando a
familia soube de seu destino, assim nos contopaeujue € também o Pai de Santo do
Terreirollé Axé Gitofalogi O destino d&ré de Yemanjao qual ele se refere € o da vida no
orixd. Ela foi iniciada aos onze anos de idade, seguiaslodeterminacdes dorixa,
apresentadas no jogo tfa’.

Sobre a iniciacdo, sabemos que foram vinte e um de&a camarinha, e de
recolhimento, descritos por ela como bons. Na camathavia uma esteira, um lencol e ela
nao podia receber visitas externas, apenas dasasesarticipantes dos ritos religiosos do Ilé
Axé Gitofalogi. A iniciacdo ou feitura € marcadageecolhimento, onde séo realizados
banhoshoris, oferendasgb6s Todo o aprendizado sobre as rezas, as dangeantagas, e 0s
ritos religiosos sédo aprofundados ali.

Alguns destes dias foram acompanhados por uma malhdta que também
estava sendo preparada para a "feitura do santoani® o periodo de iniciacdoeaé de
Yemanjéesteve ausente das aulas. O motivo de sua aus&uokar foi informado a escola
pelos pais. ApOs a saida da camarinha, os recé&mdos sdo submetidos a um periodo de
resguardo de trés meses. Neste periodo, ele deadringir-se de varios habitos e devera
utilizar cor de roupa branca da cabeca aos pésphbidera fazer uso de bebidas alcodlicas ou
cigarro. Estas determina¢cdes chamadas de presaitiasn de acordo com a comunidade ou

mesmo com O contexto.

6 0ja ¢ uma espécie de turbante usado na cabeca, ddiliza candomblé e na Umbanda. E uma larga e
comprida tira de tecido branco.
7 Jogo de adivinhac&o realizado pelo pai de santo.
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Quando voltou a escola, ainda com restricdes igafiies a prestar a setixa,
Yemanjatendo tido raspado seus cabelos, vestindo-seatedy usand&elé, guias, xaurb e
0ja'®, ela foi vitima da violéncia verbalizada por sécalegas” de sala de aula. eré de
Yemanjaexplicou que ndo conseguiu sequer chegar a sadalde Ainda no portdo, divisa
entre rua e escola ela ouviu os gritosacumbeira, filha do caoljritavam seus “colegas”. A
eré de Yemanj#i agredida verbalmente por usar os elementospau& a sua religido sao
sagrados.

Aqui gostaria de propor uma interrogacao feita exta “Me chamaram de
macaco e eu nunca mais fui a escot#® Cunha (2008, p.231). O autor trata da violéncia
fisica e verbal as quais os afrodescendentes asi@tos no ambiente escolar, Cunha
pergunta: Por que esses xingamentos tém tanta importancia?”

Para respondermos a esta que €, também, a nossacjuéepreciso primeiro dizer
gue todas estas expressdes sdo comumente tratdaapgssoas com simplicidade e descaso.
E importante relacionar essas expressdes de iaier religiosa contra o candomblé e de
forma mais geral contra todas as religides de mesrafricana com a ideologia do racismo.
Elas sdo mais um mecanismo de exclusdo e margigabzsocial dos afrodescendentes.

Conforme Jesus (2003), a cosmovisao africana peeses religibes de matriz
africana é alvo do racismo cultural-religioso deotdfofobia e se retroalimenta de forma
ciclica e recorrentemente de forma a atravessastéria do nosso pais continuando viva
ainda hoje. Ainda segundo Jesus, o racismo cultaeligioso manifesto material e
simbolicamente ratifica continuamente preconceitestigmas e estere0tipos, 0s quais
interferem negativamente no processo de auto-doncauto-imagem e auto-estima dos
afrodescendentes.

Falas explicitamente preconceituosas contra aidelig a cultura candomblecista
fazem parte do cotidiano escolaraté de Yemanjasto é testemunhado por ela e de alguma

forma ratificado pela coordenadora pedagdgica deesgbelecimento de ensino.

Coordenadora Pedagogica escola B: Noés, nés asshiesmo antes dessa
implementacéo ou dessa obrigatoriedade da leiasgisn... J& trabalhavamos nesta
perspectiva, de ndo ensinar a religido em si, coma Unica doutrina o catolicismo,
ou de certa forma, de outra forma a gente semprBrécurou abranger as diversas
formacdes humanas, seja no sentido catélico, sejsentido do é... Candomblé e
respeitando, acima de qualquer coisa, a formacamdieiduo enquanto pessoa,
enquanto ser humang...] A escola procura trabalhar dentro do ensino redigio
respeito ao individuo, independente de raga, dedmrcrenca, né? O respeito a

¥ Kelé é um colar usado bem justo ao pescocoxawd é uma espécie de tornozelera, ambos usados pelo
iniciado; Oja é uma espécie de turbante usado na cabega, ddilimacandomblé e na Umbanda. E uma larga e
comprida tira de tecido branco; E as guias sdaeslkspecificos de cada santo.
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questdo da propria formacdo deste individuo, serapadtecendo essas situacdes
né? De respeito, de valores, ndo so étnico-ratiais também questdes religiosas.

A menina explicou que os xingamentos eram expsesg@ndo 0s colegas
queriam critica-la. Quando estavam em momentosondlitos suas falas expressavam o
preconceito e a discriminacdo. Na mesma entrevista, disse: “alguns chamam de
macumbeira ndo que tenham medo, acham criticagrarpbr que eles ndo conhecem o que é
candomblé, por que eu gostaria muito que eles cessem que eu tivesse oportunidade de
explicar, pra eles deixarem estas criticas, apgsagu nao ligar...”. Conforme Cavalleiro
(2000) é comum o aparecimento do preconceito esgairdinacdo em momentos de disputa
entre as criangas, no parque, no patio, fora dagesponcreto da sala de aula as criangas
parecem sentir-se mais a vontade para expressar-se.

A Eré de Yemanj&m reacdo as atitudes preconceituosas reagia wmémcia
fisica e verbal. Depois da iniciagdo, quando oseg@ds, as roupas e a postura religiosa da
criangca ganharam maior visibilidade e expressagimgamentos dos colegas tornaram-se
mais frequentes, assim como suas reacdes, levamdaiaentemente a sala da direcéo.
Segundo Cavalleiro (2000) e Cunha (2008), a pratecaioléncia como reagdo ao racismo,

penaliza 0 povo negro e nos estigmatiza,

O resultado das agressfes tem levado a respostestas de alunos e alunas
afrodescendentes, respostas essas acompanhadasici@ep disciplinares sobre,
apenas e unicamente, aos que sofreram a primeiessad®, ficando ai, vitimas
repetidamente desrespeitadas. (Cunha, 2008, p. 232)

No decorrer das nossas entrevistas, ela nunca faéo qualquer defesa
proferida por professores ou funcionarios da esecosmo mediante todos os seus apelos,
expressos em discursos sobre raca e identidaderipioxf em sala de aula. Diante das brigas,
discussobes e xingamentos ocorridos nas aulaseomsas e em outros momentos escolares, o
siléncio dos professores a respeito das difere@irasas no espaco escolar, e a punicdo aos
alunos negros por sua reacdo ao racismo de forolanta, agressiva confere aos alunos
brancos o direito de reproduzir seus comportamentos

Fulvia Rosemberg (1987) e colaboradoras em estlote sendimento escolar dos
segmentos raciais branco e negro no Estado de &80 €boncluiram que as criangas negras
tendem a repetir 0 ano com uma freqiéncia maiogud as brancas. As criangas negras,
segundo Rosemberg, apresentam uma trajetoria esoala acidentada do que as criancas

brancas, vivenciando um maior nimero de afastara@entetornos para a escola, o que indica
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uma interacdo dificil entre o sistema escolar duna@lo negro. A pesquisa ressalta que,
apesar das dificuldades, o alunado negro esforparggermanecer na escola.

Estas estatisticas ajudaram-nos a compreender guéede Yemanjaao era um
caso isolado e que havia uma explicita relacdoeesttu desempenho escolar e seu
pertencimento étnico. O quadro abaixo nos fornegis mdicadores para percebermos o quéo

assimétrica é a relacao entre brancos e negrospage escolar:

Tabela 2 - Proficiéncia média dos alunos de 4%s&188s do Ensino Fundamental e da 32 série doa&hdio

em Portugués e Matemaética segundo raca — Bra6i8.20
Portugués Matemética
Proficiéncia do aluno segundo| Diferenca da | Proficiéncia do aluno Diferenca da
raca proficiéncia segundo raca Proficiéncia
Serie Média entre Média
brancos e entre brancos e
Brancos Negros negros Brancos Negros Negros
42 176,01 165,30 10,70 184,82 172,41 12,40
82 241,28 224,46 16,82 255,71 236,20 19,51
3° 275,27 258,20 17,07 290,29 287,89 22,41

Fonte: Abramovay & Castro, 2006, p.107.

Através da experiéncia daé de Yemanjg@odemos perceber de que forma age a
influéncia escolar na construcdo da identidadeapeggravés da reproducdo de preconceitos
que criam estigmas e estere0tipos que recalcanasassincas. O processo de baixa auto-
estima na crianca negra provém também do ambiéncte-Bistorico, reforcado pelas acdes
da escola sobre esse sujeito considerado “inadetjuadi a evasao e repeténcia.

Através deaeré de Yemanjaonstatamos que a escola vivenciada por ela eétamb
por muitas das criancas do terrdi®Axé Gitofalogiem Juazeiro do Norte ndo atende as suas
necessidades. Observamos, nas escolas estudadiesespeito as origens étnico-raciais de
seus alunos e o desconhecimento da importanciasdesgens no processo de construgao da
identidade das criancas afrodescendentes. Vejamo® se posiciona a coordenadora
pedagogica da escola €eé de Yemanja

Coordenadora Pedagodgica escola B: [...] ja se destda participa, ela tem um

grande poder de lideranca, ela participa das aficide circo, certo? Ela ja se
organiza nesse sentido, o que a gente precisanteerto critério em relacédo a [...],

porque ela é nova, mais é nova cronologicamerdgegatdo psicoldgica dela, ela ja
tem idéias bastante avancadas, entdo ela precisa@®panhada, mais ela tem um
grande poder de lideranca, ela € uma menina assiru lhe disser que ela é uma
menina rebelde, uma menina que nos da trabalhmaelanos dar, sabe, quando a
gente conversa com ela, ela percebe certas situa@eontribui com a escola em
certas situagbes, sabe? Mais é preciso ter eds&ss até porque € preciso que
essas coisas sejam bem trabalhadas na cabecirhaé&letm relacédo a escola, em

74



relacdo ao ambiente que ela vive né? E eu acrgdiotanto eles como a gente
procura fazer da forma mais natural possivel

Os problemas escolares de&é de Yemanj&ontinuaram no ano letivo de 2009.
Agora ela estava na 62 série e continuava a setaus#a escola sucessivamente. Feito o
Santo, iniciada, ndo havia outros motivos religgogoe justificassem a auséncia escolar. Este
era o discurso do Pai de Santo do Terreiro e mdbdico daeré Entdo a crianca passou a
construir as justificativas para suas faltas nalas&ra preciso justificar para as duas partes,
escola e pais as suas auséncias. Entéo, ela diaiadoente, inventava feriados e falta de
professores para o pai biolégico e na escola iavanfestas e atividades no terreiro que
justificasse suas auséncias.

E preciso desculpabilizar a vitima. O “fracassookst da crianca é repercutido
de forma a culpabilizar a crianga e a familia, ap@e geralmente a seguintes causas: O
ingresso da crianga no mercado de trabalho, oggpai®ido dao atencao as criangas em casa,
os valores da familia que estdo perdidos ou aiddac@m as criangas, procurando causas na
psicologia e na medicina.

E preciso dizer que a evaséo, o baixo desempenkpgeténcia e a “inadequacio”
do estudante afrodescendente séo estratégiasisténmeim ao espaco escolar e sua construcao
justifica-se por este ser um lugar, escola, asdergab bases simbdlicas e materiais opostas a
da formacdo comunitaria e religiosa das criancagase Dentro deste contexto, temos o
“fracasso escolar” como uma reacdo possivel acepsocde discriminagdo vivenciado por

estas criancas.

O processo de reacédo a inferiorizacdo de que s$i#was| grande parte no dmbito
escolar, leva a essas criancas a construir forreaesisténcia que resultam em
relagBes tensas e conduzem a maior exclusdo, umgueselas podem responder
com atitudes agressivas ou de desinteresse pelfaes@aprendizagem como uma
maneira de resistir e insurgir-se contra a agressabolica ou explicita de que sao
vitimas (CERQUEIRA, 2005, p. 107).

Segundo Luz (2000), o discurso europocéntrico decagho brasileira promove
aos negros valores e modos de comportamento glentam profundamente sua existéncia
impondo a evasao, a repeténcia e fracasso eséolautora utiliza o termo “Pedagogia
Terapéutica do Estado” para definir o sistema dgnerda modernidade que ndo escapou da
microfisica do poder, retomando Foucault, e sectaniaa por procurar instituir e reproduzir
valores e a linguagem do predominio imperial asgiéo na histéria moderna.

A crianca negra dentro desta instituicdo escotzresieterminada pelo que Luz

chamou de Pedagogia Terapéutica do Estado, flealale vé recalcada toda a sua referéncia
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de mundo assentada no universo simbdlico africArescola exige e impde que a crianga se
interesse po aprender valores e linguagens quseardinam e a rejeitam.

Dentro do contexto escolar vivenciado peté de yemanj& impossivel pensar
num processo de sociabilizacdo. A resisténcia ala&sepresenta a afirmacéo da sua propria
identidade, ao reagir aos discursos, as normapadido do sistema educacionalkeré de
Yemanjadenuncia a auséncia de sentido daquelas nornszsirslds e daquele espaco para
ela. E nos indica a necessidade de construcéotde maradigma educacional que acolha a
eré de yemanjé toda a diversidade de infancias existentes.

Apdbs sucessivas faltas, no segundo semestre de 2808 de Yemanj§l2 anos)
saiu da escola. O pretexto utilizado foi o da pénalizacdo. Havia resolvido trabalhar em
um mercadinho do bairro e me procurou para quenais uma vez, intermediasse a discussao
junto a escola e junto a seus pais. Ela queriglasho turno noturno da escola, junto a jovens
e adultos.

A escola ndo concordou, segundo a coordenadoray@gida, ndo era permitido
matricular uma crianca de 12 anos de idade nunegaah de ensino voltado para jovens e
adultos e mais uma vezZ=é de Yemanjéetornou com sofrimento e ressentimento a sua sala
de aula. O emprego no mercadinho do bairro eraestratégia arranjada pela menina para
mudar de turno. Anteriormente ela havia pedido pawalar de escola. Seu desejo real era
deixar de ser alvo das agressdes, dos xingamefaesabusos ignorados pela comunidade
escolar. Quando professores, coordenadores ignasamueixas dos alunos vitimas de
racismo, “causam revolta nas pessoas, com desdebtasnnado considerados pelos sistemas
educacionais. Resultando em descompassos maiores menores do alunado
afrodescendente.” (CUNHA, 2008, p. 232).

A Histodria destas criancas € muito semelhantejagstelas no ensino infantil ou
fundamental, na escola publica ou particular, seglas meninos ou meninas, todos possuem

como elemento diferenciador sua religido, comomesea seguir, comexé de Yemanja
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3.4 AEré de Yemanjq9 anos)

Uma das dificuldades do nosso trabalho e acredgam@eu ineditismo esta
centrado na analise de que ha uma relacdo emterantcia religiosa vivenciada na escola e o
processo de discriminagao racial, na cidade deslloado Norte.

A Eré de Yemanj9 anos) € a unica dentre as crian¢cas de nosgaiggscom
pele branca e estudante de escola de ensino partiés caracteristicas acima fazem com
gue a sua experiéncia escolar seja diferenciadavéd da pesquisa constatamos que quanto
mais clara for a cor da pele, menor é o precona@itenciado, contudo, € preciso afirmar
também que, mesmo as crian¢cas brancas quando daledmtas, enfrentam situacbes de
preconceito no ambito escolar por ter sua religexd¢ relacionada com a cosmovisao
africana e com algo malévolo.

Um indicador importante para pensarmos a desigdeldzcial é o fato de a Unica
crianca branca da pesquisa ser estudante de gzmtieular, enquanto todas as demais,
negras, sdo alunas de escolas publicas. E clarosquémeros da nossa pesquisa, embora néo
apresente um quadro exaustivo, auxiliam a referend&as pesquisas que relacionam a
pobreza no Brasil com a origem étnica, e indicam @giproblemas sociais do Brasil sdo em
sua esséncia problemas étnicos.

Quanto a questdo social, trazemos para nossa pasgnalise de trés escolas,
duas de ensino publico municipal e outra de engiaicular, pertencente a uma rede
nacional de escolas. Quando comparamos as espel@&bemos que as diferencas estédo
expressas na infra-estrutura escolar. Mas, do mimtasta tedrico, metodoldgico, pedagdgico
h& um despreparo para a abordagem das quest@as tecproporgcdes semelhantes tanto no

ensino publico e quanto no ensino particular aadts
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Tabela 3 - Quadro Expositivo das escolas analisadas

Nome adotado na Caracterizacdo das escolas Indicacdo usada na
pesquisa pesquisa
Eré de Yemanjé anos) Escola de Ensino Infantil e Escola A
Fundamental/
Particular

Eré de Yemanjél2 anos)

Escola de Ensino Fundamental e Escola B
Médio/
Eré de Oxossi Publica
Eré de Xangd Escola de Ensino Infantil/
Publica Escola C

Eré de Ewa

A escola daréfica situada no centro da cidade de Juazeiro dteNouma regiao
cheia de simbolismo para a populacdo catolica deelw, pois a sua frente fica a Igreja
Matriz de Juazeiro do Norte, proximo a escola tmtdhém a casa de ex-votos, a Igreja de
Nossa Senhora das Dores, o cemitério. Durante asdes festas catolicas da cidade,
ocorridas em fevereiro, marco, junho e novembreala entra em recesso, assim como a
maioria das escolas publicas e particulares deelfoado Norte.

Em sua apresentacdo a instituicAo responsavel gselala afirma serem os
principios norteadores de sua acdo educaciona@speito a diversidade e a valorizacdo da
identidade cultural do alunado, “sempre respeitamdaber de cada um, buscamos descobrir
com o aluno a realidade em que ele vive, valoraa identidade cultural, desenvolver,
enfim, todas as potencialidades que o ser humam latentes ou manifestas”. Uma
instituicdo que tenha como principio norteador wke [@ratica o respeito a identidade cultural
do aluno deve compreender a religido como uma ss@oede sua identidade, dispensando ao
aluno candomblecista, umbandista 0 mesmo tratantéspensado ao alunado cristao.

Efetivamente, quando o assunto sdo as relacd@ssiadeimos uma pratica que nao
se diferencia das demais escolas em analise, skjadpspreparo do professor em sala de
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aula, pelo material didatico utilizado, pelo traéento dado as relacdes raciais em seu projeto
politico pedagdgico, sua matriz curricular e n@pk de aula.

Figura 13 - Foto da fachada da escola de uma desvistadas.

A Eré de Yemanj&9 anos) cursa a 52 série do ensino fundamental é
conceituada pela escola como uma “boa aluna”, mfo ém seu histérico faltas ou
reprovagbes. Nossa crianca também foi vitima docomeeito por reconhecer o
candomblecismo como sua religido de devocéo. Nalaeestn que a menina estuda ndo ha a
disciplina de ensino religioso, de acordo com o m®jeto politico pedagogico citado pela
professora e coordenadora pedagogica do ensinarhertal (o PPP néo disponibilizado para
a pesquisa pela escola) a escola opta por trat@matica da religiosidade de forma
transversal nas disciplinas de arte e educac&mneias sociais.

Segundo a professora @aé foi em uma “roda de conversa” ocorrida na
disciplina de ciéncias sociais que a discussadoesobrandomblé comecou em sua sala de
aula. “Esse tema foi colocado de forma natural pdiama, embora alguns colegas a
criticarem, até porque ndo sabiam do que realmsmtgatava e sO conseguiram entender
depois de varias rodas de conversa sobre o candpdddde entdo as aulas sobre o assunto
fluiu normalmente”. Segundo e&é temos que a discussao em sala de aula inicicautlia
forma, ela nos explica que este ndo era um asslanéulla, ou seja, ndo houve planejamento
para a abordagem da tematica, a discussao teciadaiem uma conversa informal com a

professora,
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Comecou minha professora perguntando minha relidg#&ondo ia mentir para a
minha professora, né? Ai eu falei... Ai a professmecou a perguntar um monte
de coisas, eu fui dizendo, os santos que tinhai ldy disse que era assim, assim...
Ai ela ficou... Ai todo mundo foi pra perto de mipgrque fazia muito tempo que
ela tava conversando comigo, ai eles foi la todadayara perto de mim, deu né?
Ai ficaram direto perguntando, ai perguntaram, petgram, perguntaram... No
outro dia ndo sabiam mais nem o que era, so lembrawue eu era do candomblé,
nem... Eles sdo muito assim...

Essa conversa informal suscitou o assunto em sae® algumas discussodes ele
retoma para a sala de aula agora de forma plandjael& de Yemanjéxplica “e foi dai que
saiu o preconceito deles e 0 medo. Eu tive quaaaxpha sala de aula né? Porque se néo, ia
criar um preconceito muito maior, ja iam imaginatras coisas. Oh! a resposta dessas tarefas
todo mundo perguntou, ninguém sabia. Eu fui a Uguearespondi tudo”.

E certo que a introducdo da tematica do candombléata de aula apds o
acontecimento dos conflitos étnicos é um avance faz do conflito uma possibilidade
pedagodgica e de aprendizado. Diante da falta deafpiio da professora para abordagem, ela
optou por colocar no centro da discussder@& de yemanjgue durante a aula sobre o

candomblé pode compartilhar com os amigos um pdas@nsinamentos obtidos no terreiro.

Ai ficaram direto perguntando, ai perguntaram, petgram, perguntaram... No
outro dia ndo sabiam mais nem o que era, sO lembraiue eu era do candomblé,
nem... Eles s&o muito assim...

Pesquisadora: Depois dessa aula ndo se falou otmis candomblé?

Eré de Yemanja (9 anos): Ndo se perguntou mais. filaram com preconceitos
mais.

Na tua sala a maioria dos alunos é de que religido?

Eré de Yemanja (9 anos): Catdlica. Sdo mais s@tiaa. Acho que ndo tem quase
nenhum de outras religides. S6 um que foi numa dadambanda, que conheceu la
a casa de umbanda, mais que continua a ser catélico

Segundo &ré antes da abordagem do candomblé em sala de aukemriia-se
alvo de preconceito pelos seus colegas, quandamedp sobre a existéncia de intolerancia
religiosa ou preconceito racial na escola ela afurraxistir, disse: “Achava que os colegas
eram preconceituosos, porque eles eram mesmdjaleam me mandando fazer macumba,
hum... macumba? Eu sei l4 fazer macumba, sei ngue @ isso”.

O que demonstra que além de trazer a discussadocapsa#a de aula de forma
pontual é necessario também que o professor posisala esta discussdo com outras
disciplinas e discussbes, fazendo com que ela @air@® a escola de forma sistémica, “é
preciso promover, prever, planejar a abordageneha,t dentro de uma 6tica transdisciplinar
em El, antes e independente de situa¢gBes queanrtaracessarias” (PEREIRA, 2008, p.252).
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3.5 OEré de Oxossi (7 anos)

Durante toda a realizacdo da pesquisa preocupeiueeela pudesse ser um
espaco para ouvir as criangcas candomblecistas. dRanpressuposto que as experiéncias
escolares destas criancas se diferenciavam dasién@as de criancas cristds ou daquelas
que ndo possuem religido de devocao, por entengeo gandomblecismo € alvo de racismo,
por ser uma religido produzida sob o signo da di@sp@fricana. Para entender a relacao
criancas candomblecistas versus Escaptei por buscar informacdes que validassem meu
pressuposto nas criangas e, dentre elas2 de Oxosdioi importante para a compreensao de
como a experiéncia escolar de uma crianga candorstae pode ser marcada pelo
constrangimento, pelo sentimento de inadequac&oderd

O eré de Oxosst uma crianca de 7 anos de idade, filho de paidamblecistas e
estudante da escola publica situada no entorneermeird IIé Axé Gitofalogi A entrevista
analisada ocorreu em margco de 2009 antes de su@cao ocorrida em novembro de 2009,
onde ele recebeu o cargo @ga°. A entrevista foi curta, rapida. Suas respostagmsa
demonstravam, apesar da proximidade que eu tinhaacorianca, espanto, davidas e muitas
vezes so foi possivel obter dele um “sim” ou umo™a

Dentre as poucas frases que esta crianca me digsaquela que acalenta meu
pressuposto. Durante a entrevista que fiz comoefgrguntei se alguém na escola sabia da
sua religido, se colegas, professores ou direteasam ser ele candomblecista e ele
respondeu-me “N&o! Nunca vou dizer, nunca, nao”.

A fala doeré de Oxossilenuncia a incompeténcia da escola em se afiramaoc
um espaco multiétnico, estruturada sob uma logicacéntrica ela despreza as identidades
que se relacionam com a diaspora africana e atdeésna pedagogia narcisista, una néo
aceita, ndo respeita e ndo acolhe o diverso, pmdinzianos ao processo de construcao

identitaria destas criancas, e as excluindo dogespscolar.

Pesquisadora: Mais vocé gosta de vim ao terreiro?

Eré de Oxossi: Sim.

Pesquisadora: Vocé gosta muito ou pouco?

Eré de Oxossi: Muito.

Pesquisadora: Mesmo assim nédo quer falar sobrereirte para as pessoas da
escola?

Eré de Oxossi: N&o.

Pesquisadora: Vocé acha que elas fardo o qué ap@advocé vem ao terreiro?
Eré de Oxossi: Siléncio.

¥ Tocador dos atabaques ndo entra em transe. E ensgsfel por dar ritmo aos cantos e dancas dossfilleo
orixa. E o musico da religido.
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Luz (2000), quando denuncia o hiato existente eatsociedade brasileira e a
razdo do estado brasileiro e o simulacro da esogtasta as criancas que fazem parte da
populacdo brasileira originéria de continuos daiidrios distintos, como Africano, registra o
sentimento de uma crian¢ca da comunidié@lé@xé Op6 Afonjgiue participou da experiéncia
da Mini Comunidad®ba Biyi quando perguntaram a crian¢a qual motivo, raz@&oteyia a
feito afastar-se da escola (municipal) na qualdesta, a crianca respondeu: “La eles néo
gostam de mim!”. As falas destas duas criancaseegpm 0 sentimento de inadequacéo, de
constrangimento e de medo que perpetuam suas @xges escolares.

Outra questéo suscitada pela entrevista foi solrgaidentificacdo das criancas.
No questionario as criancas eram interrogadas adersua identidade racial. Num primeiro
momento a pergunta era aberta, eu perguntava gaia e€or da sua pele em seguida eu
retomava a pergunta e seguindo as categoriasad@ii&zpelo IBGE, branca, amarela, preta,
parda ou indigena, eu solicitava novamente quenstedissessem qual era a cor da sua pele.

Essa pergunta tinha como interesse conhecer o itmhmgee as criangas haviam
construido sobre si mesmas. Autoconceito sdo insagiaboradas a respeito de si que a
diferencia das demais pessoas, conforme Cavall2d®7), o autoconceito e a auto-imagem
integram a construcdo da identidade e sdo moldpddscularmente sustentando-se nas

relacdes estabelecidas pelo individuo com a sadéeda

O autoconceito € moldado por uma experiéncia peatic— sem igual —, em um
sistema interativo que inclui a familia e sua cad®icial primaria de amigos e
familia e organizacdes significantes. As visGeselaletivo, e 0 que produzem
como as politicas e praticas sociais, estabeleesio fas percepcdes e respostas
individuais quanto eventualmente determina as bdsessaliagcdo do autoconceito.
Ainda, o autoconceito que emerge nesse procesk@rngfa o desempenho e a
performance individual na escola e na vida. O dgeifca dizer que a sociedade e
as relacdes sociais estabelecidas pelos individwecem forte influéncia externa
na formacdo de qualquer identidade, pois ela emtdicionada a fatores sociais
(género, raca, classe social, etc...). (2007, p).12

Ao |he ser pedido para identificar sua raca e/aouele respondeu:
Branco.

O eré de Oxossse autoconceituou branco nos dois momentos dauigasma
pergunta aberta e fechada. O menino demonstrauldifide de se ver negro, ainda que toda a
sua familia fosse negra, pai, mde e irma, todosuyams a cor da pele escura e sao
candomblecistas. Constatamos que mesmo possuimésdera opta por declarar semelhanca

com brancos.
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A fala desse menino faz nos ressaltar a importatasadiscussées étnicas dentro
da familia, da religido e da escola como acéo itapteg para o processo de construcao
identitaria da crianca. Durante a pesquisa comstsiio seguinte quadro acerca da construcao

identitaria das criancas.

Tabela 4 - Quadro acerca das caracteristicas tiéleasi das criancas.

Nome adotado na| Cor da Caracterizacao Caracterizacdo da
pesquisa pele da Familia Escola Vida em comunidade
(auto- no Terreiro
Escola de Ensino Infantll  Iniciada durante o
Eré de Yemanja Branca Pais negros e Fundamental/ processo da
(9 anos) Particular pesquisdkedi
Escola de Ensino
Eré de Yemanja Morena Pais brancos Fundamental e Médio / Iniciada antes da
(12 anos) Publica pesquisaibia
Escola de Ensino Iniciado durante o
Eré de Oxossi Negro Pais negros Fundamental e Médio / processo da
Publica pesquisalga
Escola de Ensino
Eré de Xangd Negra Pais negros Infantil/ Pablica N&o iniciada
Eré de Ewa india Pais negros Escola de Ensino Iniciado durante o
Infantil/ Publica processo da pesquisg

A experiéncia doeré de Oxossinos auxilia a tecer algumas consideracoes.
Percebe-se que a convivéncia no terreiro e naitanéib € bastante para proporcionar valores
afrodescendentes positivos para a construcdo @candeito das criancas, € necessario que
ocorram nesses lugares e na escola também, dissuss@rca das relacdes raciais que
favorecam experiéncias positivas para a valoraa@drddescendéncia

Conclui-se também que apesar de implicitas, agiérp@s de preconceito racial
vivenciadas nas escolas deixam marcas permaneagesriancas, a negacdo da filiacao
religiosa feita a comunidade escolar pel@ de Oxossiassim como seu autoconceito
expresso na pesquisa, demonstram o0 impacto neg@tigoo processo de socializacao,
ocasionou nessa crianga, a ponto de gerar neletilmsato de recusa as suas caracteristicas

raciais.

83



Por outro lado, suas respostas, ainda que brevesndéram a sua identificacao

plena com a realidade vivida no ambito religiosarglo afirma:

Pesquisadora: Vocé acredita em orixas?

Eré de Oxossi: Também, os orixas é bom pras pessoas
Pesquisadora: Vocé sabe qual o seu orixa?

Eré de Oxossi: Sei. Ox0ssi.

Ora esta fala denota a interacaoed® de Oxosstom o ambiente religioso, bem

comum nos casos de religido de matriz africana délénédxé Gitofalogi ndo € diferente.

Refiro-me ao aprendizado que vai sendo assimilamfoviwéncia e por inser¢cdo naquela

comunidade. Nota-se também a transmissdo do conéein repassada pelos mais velhos de

forma paulatina.

Pesquisadora: Vocé sempre vem aqui, no terreiro?

Eré de Oxossi: E quando tem festas, assim essssscoi

Pesquisadora: O que vocé faz aqui no terreiro?

Eré de OxossiOxenté Ajudar as pessoas.

Pesquisadora: Vocé toca nas festas?

Eré de Oxossi: As vezes né, quando eu quero.

Pesquisadora: Quem disse para vocé tocar?

Eré de Oxossi: As vezes é Pai de B... que mandapaigessas coisas...
Pesquisadora: Com quem vocé aprendeu a tocar?

Eré de Oxossi: Com os outros aqui do terreiro, uisos daqui que tocam, outros
gue tocam, ai eu fui aprendendo, aprendendo cam ele

Pesquisadora: E como vocé aprendeu? Olhando?

Eré de Oxossi: Eu via ai eu fiquei aprendendougiegyuei ou pauzinhos e também
fiquei tocando, ai eu aprendi ja.

Pesquisadora: Qual o nome do instrumento que waeé vocé sabe?

Eré de Oxossi: Tambor.

Logo, esta crianga que na escola ndo tem sido @datia a se comunicar, haja

vista as respostas monossilabicas, ndo se fueaamsar a frente a um instrumento musical (o

tambor sagrado, no culto religioso) e diante de plagia, nunca inferior a sessenta pessoas,

seguir o ritmo complexo e sofisticado exigido pae@companhamento dos cantos dos orixas.
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CAPITULO 4

RACA E RELIGIAO NO SISTEMA DE ENSINO EM JUAZEIRO DO NORTE
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4.1 Nosso dever de casa: Fazer das leis letras d@va

Durante a caminhada da pesquisa algumas inquistdiferam necesséaria a
escrita deste capitulo, sobre politicas publicaa paeducacdo. Contudo ha um desejo de
realizad-la menos para a historicizacdo do movimestgo, das leis que surgiram a partir de
suas demandas e mais para a compreensao da gécdatre as acOes afirmativas, a
legislacdo educacional existente e as demandasad@sn na pesquisa. Assim pretendemos
colaborar para a implementacéo desta producaaina escolar do municipio de Juazeiro.

Entendemos que, um dos empecilhos para a promag@ond educacao escolar
com entendimento das diferencas étnicas em Juadeifdorte esta na inconsisténcia das
politicas publicas e da efetiva implementacdo d406639/03, e dentre as acbes de grande
importancia esta a formacéo adequada de professores

Neste capitulo, nossa intencéo € analisar comai@eéo vem sendo pensada em
Juazeiro do Norte tendo como referencial os proses$e socializacdo das criangas
candomblecistas levantados por esta pesquisageskatgio educacional em vigor. Discutimos
a importancia de uma politica de formacdo de psofes voltada para a producdo de uma
educacao plurirracial.

A formacdo inadequada dos professores e a auséacpoliticas publicas séo
também, citadas por Sueli Carneiro no prefaciordbalho ‘Raca e género no sistema de
ensino: os limites das politicas universalistasescacad de Ricardo Henriques onde ela

aponta 0s motivos que ocasionam o baixo desempstodar das criancas negras

Concorrem negativamente na performance dos alupgo$s, a pobreza material e
privacdo na performance dos alunos negros, a pmlonaterial e a privacao cultural
das familias negras, os esteredtipos negativoddgyao negro no imaginario social
e presentes na escola, nos instrumentos didatiessrelacdes entre os alunos, o
sentimento de abandono que as criangcas negrasgaarre pela omissdo dos
professores diante das situacdes de humilhacdal rdei que séo vitimas no
cotidiano escolar, quando ndo sdo os proprios gsofes os agentes da
discriminacdo, como bem demonstrado nos trabaledslidne Cavalleiro. Por fim,
sobretudo tem sido determinante nesse processoapaicidade e/ou auséncia de
vontade politica no sistema educacional para ofertaino publico de qualidade as
populacdes negras e pobres (CARNEIRIXdHENRIQUES, 2002, p.7).

Neste sentido, queremos que a nossa pesquisa tlaaoese construa como uma
ferramenta de intervengéo nesta realidade. Diamteciina citadéncapacidade e/ou auséncia
de vontade politicae acreditando que os profissionais da educac@oséa os Unicos
responsaveis pela disseminacéo do racismo na sdeiethas, sédo eles capazes de, através de

uma pratica compromissada, eliminar o racismo dbiemte escolar. Assim, tomamos como
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nossodever de casa producdo de um capitulo que possa se tornatemsilio nas méaos dos
educadoresPara isso, reunimos a legislacdo educacional g@esafirmativas e a luz delas
analisamos o cotidiano das escolas onde estudagniamgas participantes da pesquisa. A
partir desta analise, propomos reflexdes, acoéisidaes para os educadores juazeirenses.

Em Juazeiro do Norte, apesar da existéncia deop#aquisas voltadas para a
guestao racial, como Nunes (2007), os professamsos quais conversamos relataram a nao
participacdo de programas de formacdo voltados paeasino da Histéria e da Cultura
Africana e dos Afrodescendentes, ou ainda, relataea participacdo em experiéncias
inconsistentes realizadas pela Secretaria de Edocag

Uma destas experiéncias foi uma palestra ofergootauma editora de livros
ocorrida em meados do segundo semestre de 20QRilgatla pela Secretaria de Educacéao,
como uma ac¢ao de formacao de professores par&uadonaeistéria e Cultura Afro-Brasileira

e Africana no ensino de Histdria.

Eoo o a

AN eZ= -
Figura 14 -Banner exposto na fachada da Secretafizducacdo do Municipio de Juazeiro em 2009.

Durante a realizacédo da pesquisa de campo, erdstoage 2008 e junho de 2010,
visitei varios orgaos publicos municipais a procdealegislacfes ligadas a educacédo das
relagdes Etnico-Raciais. Prefeitura Municipal, Cémale Vereadores e Secretaria de
Educacdo. Em nenhum deles encontrei leis, parea@ssucdes ou quaisquer documentos

voltados para a educacao para a implementacaoi ad. 1€0.639/03, a excecao do oficio
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0881/2009 da Procuradoria da Republica (anekold, pag. 154que recomendava as
secretarias de educacdo dos municipios de abraagéesta procuradoria a orientacdo as
escolas para o cumprimento da lei 9.394/96.

O oficio exigia o cumprimento da recomendacao @ag@maximo de trinta dias a
contar da data de entrega. E importante desta@ao giocumento era resultado de uma agéo
movida pelo movimento negro local, 0 GRUNEC — GrajeoValorizacdo Negra do Cariri,
grupo formado em 2001, composto de educadorestaatiestudantes e aberto a comunidade
em geral, voltado para o desenvolvimento de acdesoglaborem no fortalecimento da
identidade das criangas e adolescentes negrossrekgy@ariri.

A precariedade de acdes afirmativas € denunciadprptessores, coordenadores
e pesquisas, conforme Nunes (2007), em sua pediplisestradoReisado em Juazeiro do
Norte-Ce e os contetdos da Histéria e Cultura Afne e afrodescendente: Uma proposta
para a implementacdo da lei 10.639/03 autora destaca a necessidade de uma politica de
formacéo voltada para o conhecimento da HistoGaleura Afrodescendente,

Hoje, posso perceber que a auséncia de uma reflfea@oprofunda sobre a nossa
histéria, de pesquisas que levantem informacdegesab populacdo negra-
afrodescendente no contexto da sociedade juazeitens provocado uma lacuna
nos nossos curriculos escolares que tém contrimadoanutencédo do preconceito e
da discriminacdo racial. Assim como no Brasil, temessa regido a negacdo da
integridade do negro, a partir da desqualificac®o ndsso direito de sermos
diferentes, de vivermos plenamente, de conhecermo®ssa propria cultura.
(NUNES, 2007, p. 2).

Quando questionamos o0s professores, coordenadordiseteres sobre suas
praticas pedagdgicas diante da lei 10639/2003 exboids respostas reticentes que demonstram
a inconsisténcia das a¢des. A coordenadora pedagdgiescola “B”, onde estudanerg de

Yemanja12 anos) e eré de Oxosscita as experiéncias vivenciadas em sua escola,

Mesmo antes dessa implementacao ou dessa obrightde da lei, nds assim... ja
trabalhdvamos nesta perspectiva, de ndo ensirgligéio em si, como uma Unica
doutrina o catolicismo, ou de certa forma, de odtmana a gente sempre é...
procurou abranger as diversas formac¢des humanasi@sentido catélico, seja no
sentido do é... Candomblé e respeitando, acimaudkuer coisa, a formacédo do
individuo enquanto pessoa, enquanto ser humance Bms, basicamente, a
secretaria de educacdo também, nos propiciou ataguede formacdes pela
implementacdo da obrigatoriedade da lei 10.639ctamino foco essa questdo da
histéria afro-brasileira, enaltecendo esses costumae até entdo eram vistos,
principalmente aqui no nosso bairro, de forma @ejes, a gente ndo tinha essa
condicdo, ainda, de trabalhar nossos alunos nesspequtiva, e tampouco os
professores, com essa abrangéncia ou essa quesiSa fdbrmagdo por parte da
secretaria, a gente comecou a ter outro, outro decatuacéo, mais que bem antes
disto nos j& trabalhdvamos, como eu ja lhe disss, ja trabalhdvamos nesta
perspectiva. A escola procura trabalhar dentrcesino religioso o respeito ao
individuo, independente de raca, de cor, de creméa, O respeito a questdo da
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propria formagdo deste individuo, sempre enaltexeessassituagbes né? De
respeito, de valores, ndo sO étnico-raciais mambéa questbes religiosas.
(Informacéo verbal da coordenadora pedagdégica dald&B).

Em nossa pesquisa verificamos que o maior empepiia que os professores
trabalhem a teméatica em sala de aula refere-seoacopconhecimento deles préprios. Os
cursos de licenciatura da regido ndo possuem f@wnaecesséria para esta tematica. A
professora cita a acdo da prefeitura, registradanessa pesquisa pela figura 14, que
demonstra sua ineficacia, quando apés a atividadeoedenadora continua a se referir ao

continente africano como um pais.

Em maio, maio... Abril (2009), maio eu fui pararameira formacéo, a facilitadora
foi a [...] né? E que justamente contemplou a @edt introdugdo da histéria afro-
brasileira né? Que ficou assim... De certa forr#n... Se organizou entre as escolas
a implementacao do estudo afro-brasileiro nas mlisais, ndo s6 de religido, mais
nas disciplinas de lingua, histéria, geografiae.f@rma interdisciplinar. E agora, na
semana passada, dia... Quinta-fera é? Quintaf@i®0 (outubro)? Foi 30, foi? Na
semana passada, nés tivemos uma formacdo com esgoofde Historia e de
Geografia, o dia todo, também contemplando a I€i3®e para divulgar o livro que
vai ser adotado no municipio, a principio nos &° enos né? Que contempla a
historia afro-brasileira, nos tivemos palestra aorautor do livro que € o Manoel
dos Santos, tivemos é... Formacao, oficinas, tigeéno capoeira... Entdo foi muito
rico e ndo tratou a questdo racial apenas no sepgfbrativo, mais enalteceu a
cultura afro-brasileira, a gente teve um estudosrabirangente ndo s6 da cultura,
mais da propria situacdo geografica da Africa, quado é s6 aquele pais muito
pobre que a gente costuma ver r®€As riquezas, 0S negros que se destacaram.
Entéo foi muito rico. (grifos nossos/informacaobadrda coordenadora pedagdégica
da Escola B).

Respeitamos e defendemos a autonomia dos estaheteos de Ensino Superior,
mais no que pese o éxito da implementacdo da kiesaolas, € necessaria a formacao
adequada dos professores, para isso reivindicamioslwsao nas mais diversas areas do
conhecimento de conteudos, disciplinas e atividadegculares voltados para a educacao das
relacdes étnico-raciais. Defendemos a inclusadaldasssoes das questdes raciais n0s cursos
de licenciatura e nos cursos de formacao contindadprofessores. Conforme as diretrizes
curriculares nacionais para a educacao das rel@tdies-raciais e para o ensino de histéria e

cultura afro-brasileira e africana tém que se fzBsario,

Introducdo, nos cursos de formacdo de professords eutros profissionais da
educacéo: de analises das relagfes sociais esraoi@rasil; de conceitos e de suas
bases tedricas, tais como racismo, discriminacdetmlerancia, preconceito
estereotipo, raca, etnia, cultura, classe socialyersidade, diferenca,
multiculturalismo; de praticas pedagodgicas, de ratee de textos didaticos, na
perspectiva da reeducacgédo das relagfes étnicasradi ensino e aprendizagem da
histéria e Cultura dos Afro-brasileiros e dos Adrios.

Inclusdo de discussdo da questdo racial como aegrante da matriz curricular,
tanto dos cursos de licenciatura para a Educadantiln os anos inicias e finais da
educacdo fundamental, educacdo média, educacaoveesje adultos, como de
processos de formacdo continuada de professodssiie de docentes do ensino
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superior. (Diretrizes Curriculares Nacionais parBdaicacdo das Relagbes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afrasileira e Africana. 1998, p.
23).

Na primeira visita a Escola “B”, mais questfes Barg para nossa reflexdo. Na
entrada da escola, estavam expostas as imageesuteQristo e Virgem Maria e ainda, por
motivo de comemoracao das festas juninas, as irsagerSanto Antonio, Sdo Jodo e Sao
Pedro. Algum tempo depois, quando fui até a Se@eda Educacdo do Municipio registrei a
existéncia de um altar catdlico na recepcéo do@ieblico (veja figuras 15, 16 e 17).

A presenca de simbolos religiosos na escola, mataga de educacdo, conforme
registrado nas figuras 15, 16 e 17, representanpemngo ao principio da laicidade que
pressupde uma estrita separacao entre érgaosggibliostituicdes religiosas.

A relacéo influenciadora da Igreja Catélica sobrestado brasileiro, desde a sua
formacdo € matéria de muitas discussfes, conforiswhrRann (2008),ttm bases muito
antigas esse processo de constante pressao sobseda publica para que assimile um
papel que nao |he cabe, de formadora religio§2008, pag. 12). A autora afirma que a
presenca catolica marca a Educacdo do Estadodimasiesde os Jesuitas e que apesar da
separacado entre Estado e Igreja ter ocorrido & pi@artconstituicdo de 1891, na pratica esta
laicidade néo se efetivou. Ela explica que hojetdrdativas de imposicdo de padrao
homogéneo de valores e comportamentos a criangolescentes, contra a diversidade
religiosa presente no Brasil, afetando direitoglamentais, em especial o direito a liberdade
de consciéncia, de crenca e de culto, bem comibadirgexuais e reprodutivos.

Em nossas andlises sobre a Escola “B” percebemmsm@smo estando muito
proxima geograficamente do terreiro, a escola iegg@icionalmente distante das criancas de
santo, pois encontra suas bases assentadas no upe(2000) chama de "Estado
Terapéutic6™, marcado pelo racionalismo e pela cientificidadgie através de uma
psicopedagogia, normatiza, hierarquiza e defineocogportamentos e valores ditos normais,
excluindo e rejeitando outras possibilidades detémcia marcadas por uma referéncia do

universo simbolico africano-brasileiro de diaspora.

%0 Narcimaria Correia do Patrocinio Luz em “ABEBE —cAac&o de novos valores” denomithe Instituicdes
Terapéuticas do Estadaquelas que para funcionar destroem outras eajoses diferenciam-se dos seus, ela
cita as penitenciarias, os exércitos, hospitaigyisiricos, Igrejas e escolas. Segundo a autostas mstituicdes
séo criadas, organizadas e mantidas para a pasiuwvalores e ideais de comportamento promovaremem

e a normalidade do Estado.
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Figura 15 - Simbolos sagrados do Cristianismo oepgio da Secretaria de Educacédo do Municipio de
Juazeiro.

Figura 16 - Simbolos sagrados do Cristianismo ga&ade entrada da escola B.
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Figura 17 - Imagens de santos e refréncia assfpstinas de origem crista no sauao de entradaatda B.
Assim, trazemos para a reflexdo alguns aspectos sgagiintes documentos

educacionais:

« Lein°9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Bd#ic Nacionat;

« Referencial Curricular Nacional para a Educacaaritiif’;

« Parametros Curriculares para o Ensino Fundanf&ntal

+ Resolucao n°. 361/28b

+ Resolucdo n°. 404/208%

* Lei 10.639/0%"

« Estatuto da Crianca e do Adolescéfte

 Constituicdo Federal de 1988

! Aprovada em 20 de dezembro de 1996, disciplinauaaio escolar em territério brasileiro. E a leiomela
educacdo no Brasil;
2 Referencial para a educacao infantil, disponibibzientacdes didaticas para os profissionais tparacom
criancas de zero a seis anos;
% Instrumentos de apoio as discussdes pedagdgisasdalas de ensino fundamental, na elaboracamigtgs
educativos, no planejamento das aulas, na reflesfie a pratica educativa e na analise do matidatico.
* Disp6e sobre a Educac&o Infantil no Ambito do Biatde Ensino do Ceara, em anexo.
* Dispde sobre a disciplina Ensino Religioso a setisttada, nas escolas da rede publica do SisterEasiro
do Estado do Ceara, em anexo.
¢ Aprovada em 9 de janeiro de 2003 altera a Lei 894).de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional, pararinduurriculo oficial da Rede de Ensino a obigadade da
tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Afana”. A referida lei foi alterada pela 11.645/08 dnclui
Cultura e Histéria Indigena, porém este trabalhiereese ao teor da lei 10.639/03 que diz respeito a
afrodescéndencia.
" 0 ECA foi instituido pela Lei 8.069 no dia 13 déhp de 1990. Ela regulamenta os direitos das aime dos
adolescentes inspirado pelas diretrizes fornegidiesConstituicdo Federal de 1988.
8|_ei Fundamental e suprema do Brasil é parametra @agrlidacéo de todas as outras leis nacionais.
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4.2 Alguns aspectos da Lei de Diretrizes e Bases Bducacao Nacional e o didlogo com
as criangas candomblecistas em Juazeiro do Norte

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo normatidast os niveis de ensino da
educacéo nacional. Em nossa analise nos deteramassao infantil e fundamental, niveis
de ensino das criangas participantes da pesquisste N\nomento nosso desejo € fazer
algumas consideracdes acerca do ensino em Juazeikwrte, tendo como base a referida

norma legal. Logo em seu primeiro artigo, a LDB diz

A educagdo abrange os processos formativos quessmeblvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas institsicde ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organiza¢cdes da sociedadeecivas manifestacdes culturais.

Assim, a LDB expressa seu entendimento que o0s ggoseeducacionais ocorrem
também fora dos espacos formais, o que tambémthabilerreiro como espaco educacional.
Ao afirmar as comunidades religiosas como espadusagionais a escola estabelece uma
relacdo de respeito a identidade cultural de sguadb, assegurando a formacao a construgédo
desta identidade e a efetivacdo de um outro adé&gseu corpo de leis, o artigo 3°, que no
inciso “I”, assegura o direito “a igualdade de dgfids para o acesso e permanéncia na
escola.”.

Em nossa pesquisa verificamos que o acesso a éduftagnal € hoje um direito
guase gue plenamente atingido, haja vista o nuneescolas e matriculas ofertadas na rede
publica de ensino, da cidade. Com excecdo dascesapequenas, de zero a seis anos de
idade, que ainda possuem um numero restrito deuigdes publicas para seu acolhimento.
Na comunidade pesquisada ha apenas uma institdigdensino infantil e esta em sua
capacidade méxima abriga apenas 15,78% das crida@so a seis anos do baifro

Ja quanto a permanéncia, esta sO € asseguradaoquasdola consegue realizar
seu papel de instituicdo de sociabilizagéo, formade identidades, garantindo o respeito as
individualidades. Uma escola que desconhece o ggocge formacdo de seu pais, que por
isso é responsavel por um processo de embranqueoirde seus alunos, ao néo respeitar

suas crencas nao se constitui num espaco de Bvmeaméncia. Segundo Luz (1996), quando

» BRITO, Horaci Gomes de. HABITACAO POPULAR NA CIDADBE JUAZEIRO DO NORTE — CEARA:

A Contribuicdo para a Melhoria da Qualidade de Vitia Populacdo Beneficiada pelo PROURB I.Crato:
Departamento de Economia/Centro de Ciéncias So#iglisadas — CESA/Universidade Regional do Cariri
(URCA), 2002. (Monografia de Graduacao).
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a escola nao respeita a alteridade de seus alymogesso escolar das criangas quase sempre
€ marcado por traumas,

[...] se afastam da prépria familia, perderam aultngy pelos valores da tradicéo,
constituiram uma identidade fracionada, e muitagmi como lamas no exilio,

sofrendo o impacto da politica racista da barragea|l no contexto da sociedade
oficial europocéntrica identificada com a politaa branqueamento. (Luz, 1995, p.
666)

A Eré de Yemanjdl2 anos) denuncia esta situacdo. Seu historidoodealuna
comecou a mudar apds sucessivas faltas e registudolncia e agressdes entre elas e os
colegas. Assim, a boa aluna passou a obter baizengeenho escolar. A coordenadora

pedagogica da escola explica,

Ela se destaca, ela participa, ela tem um granderpte lideranga, ela participa das
oficinas de circo, certo? Ela ja se organiza ness¢ido, 0 que a gente precisa ter
um certo critério em relacdo exé de Yemanjaporque ela é nova, mais € nova
cronologicamente, a questdo psicoldgica dela,setarf idéias bastante avancadas,
entdo ela precisa ser acompanhada, mais ela tegnande poder de lideranca, ela é
uma menina assim: se eu lhe disser que ela é umiaaebelde, uma menina que
nos da trabalho, ela ndo nos dar, sabe, quandota genversa com ela, ela percebe
certas situagdes ela contribui com a escola erasxceituacdes, sabe? Mais € preciso
ter esses critérios até porque é preciso que essses sejam bem trabalhadas na
cabecinha dela né, em relagdo a escola, em retaambiente que ela vive né? E
eu acredito que tanto eles como a gente procurar fda forma mais natural
possivel. (Depoimento da coordenadora pedagogiesada “C” onde estudaemé

de Yemanjg12 anos) e eré de OxosAjrifo nosso)

A fala da coordenadora expressa a dificuldade diosaglores e da escola se
relacionar com as diversidades. Ao falar et@ de Yemanjgl2 anos) ela vislumbra a
necessidade de um acolhimento diferenciado paralaguanca. Mas, na auséncia de uma
formacdo adequada ela ndo compreende as motivagoess, culturais que fazem aquela
menina ser vista como “diferente”.

Para nés, o fracasso escolar da eré nao diz exatusnte respeito ao desempenho
pessoal da aluna e sim ao desempenho social d@ig#i escolar. Conforme Paré, “Se o
meio social (educacional) ndo sabe dos esquempsrdamento (culturais) de seu alunado,
desconhecendo as respostas inteligentes pertinanéds, consequentemente, havera mais
dificuldade de ocorrer uma aprendizagem significatEsta crianca devera introjetar valores
aceitos subjugando valores identitarios. (PARE0200142-3)".

Na LDB s&o muitos os artigos e incisos que fazersdal a questédo da diversidade
na educacao, entendemos que os pais, alunos e@pphnente os professores precisam
reivindicar a pratica desta legislacédo. O artigd&®rmina os principios que devem permear
0 ensino escolar, elencamos alguns dos incisosrgpem explicitamente a compreensao da

importancia de uma educagéao voltada para a diagsjdao eles:
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l. Igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e a permamanescola;

Il. Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divalgaltura, o pensamento,
a arte e o saber;

Il. Pluralismo de idéias e concepcdes pedagogicas.

V. Respeito a liberdade e a tolerancia;

X. Valorizacao da experiéncia extra-escolar;

XI. Vinculagdo entre a educacéo escolarabatho e as praticas sociais.

Na LDB no artigo 26 consta o resultado de muitéasldo movimento negro, a lei
que valida a nossa producéo e da importancia peleg a lei 11.645/2008, em anexo.

Esta lei faz parte de um conjunto de acdes e medidayoverno federal que tem
como objetivo corrigir injusticas, eliminar disciimagdes e promover a inclusédo social e a
cidadania. Essas acdes séo fruto das reivindicdgéigsicas do movimento negro. Conforme
Rodrigues (2005), essas lutas embora anteriomasumbe marco referencial na década de 80,

guando segundo a autora,

A escola é entdo apontada como um ambiente indifeeos problemas enfrentados
pela crianca negra e a particularidade culturalsaescriangas, ao transmitir
acriticamente contetdos que folclorizam a produgditural da populagdo negra,
valorizando uma homogeneidade construida a pa&rtima mito. A partir da situacéo
diagnosticada, o movimento negro passa a exigisistema educacional formal o
reconhecimento e a diversidade e a valorizacdoistaria dos descendentes de
africanos e o respeito a diversidade, identificanad@ducacéo a possibilidade de se
construir uma identidade positiva. (Rodrigues, 2@0253).

A autora realiza um histérico das lutas do movimenegro em relacdo a
educacdo e conclui que apesar de avangos comoarémétros Curriculares Nacionais
(PCNSs), ha ainda um carater restrito e pontuabgées de carater afirmativo e como nés, ela
defende a necessidade de a¢les estruturais qua e@gpeessar claramente seu compromisso
com uma politica educacional de combate ao racsmaaliscriminacao racial. Em Juazeiro
do Norte, Nunes (2007) expressa sua preocupacaoatagdo a efetivacao da lei 11.645/08 e
defende também a realizacao de acdes estruturais,

Defendemos que os movimentos negros devem contaamdribuindo no trabalho
de intervencao pedagdgica, mas é dever do sistéuta&onal criar condicdes para
o desenvolvimento de atividades que contemplemédasvetnias que compdem a
nossa nacionalidade. Temos hoje uma vasta proddedamaterial feita por
educadores/militantes/pesquisadores negros que po@le ser desconsiderada,
material necessario e que deve ser devidamentzadtil pelas universidades
brasileiras e nos programas de formacédo de protessgdunes, 2007, P. 59).

E neste sentido, para a construcdo de acbes eaisytreivindicado por Nunes
(2007), Rodrigues (2005), Paré (2000), que apordamiegislacdo de acdes afirmativas em
beneficio da populacédo afrodescendente e sua gghicao municipio de Juazeiro do Norte.

Entendemos ser necessario conhecer as experiéestadares das criangcas negras em
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Juazeiro do Norte para a partir das necessidadesaglas, utilizarmos a producéo intelectual
sobre educacdo do movimento negro e propormos neld®racoes que respondam as
necessidades locais.

No texto seguinte lancamos nosso olhar sobre aensifantil ofertado em
Juazeiro do Norte, nas escolas por nés pesquidagssando realizar uma analise sobre este,

a partir das premissas propostas pelos referemtigisulares para o ensino infantil.
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4.3 Bases Legais para a discussao sobre o atenditoetias criancas candomblecistas em
creches e instituicdes de ensino infantil em Juareido Norte

Nossas reflexdes sobre Educacéao Infantil tém camse b Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil (publicado em 8)9%ocumento que reconhece a
pluralidade e diversidade da sociedade brasileidlas diversas propostas curriculares de
educacao infantil existentes. Trata-se de uma gtapaberta, flexivel e ndo obrigatéria, que
subsidia os sistemas educacionais que atende a@sialeczero a seis anos de idadesshes,
entidades equivalentes e pré-escatathlicas e particulares, na elaboracéo ou implégéo de
programas e curriculos para a Educacéo Infantil,obgetivo é auxiliar o trabalho educativo
junto as criancas pequenas.

Este documento surge atendendo as determinacdes da Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei 9.394/96) que estabele@slueacao infantil como primeira etapa da
educacéo basica, formada ainda pelo ensino fundaheeansino medio.

Considerando-se as especificidades afetivas, emaisjosociais e cognitivas das
criancas de zero a seis anos, objetivando a qdelidkas experiéncias ofertadas e na
perspectiva de contribuir para o exercicio da @da o Referencial Curricular Nacional
para a Educacéo Infantil propde como principio esator “o respeito a dignidade e aos
direitos das criangas, consideradas nas suas rdiseindividuais, sociais, econdomicas,

culturais, étnicasieligiosas..” *°

(Grifo nosso)Dentre os principios da educacéo infantil o
referencial defende com extrema prioridade quexpsré&ncias escolares sejam prazerosas.

Ainda segundo este documento, a prética da edugafedtil deve se organizar de
modo que as criangas desenvolvam algumas capasigadetarias, dentre elas destacamos
as gue relacionam-se com a proposta de diverselag®ntamos como elas desenvolvem-se
na realidade da sala de aula de&sde Xang& deEwa, alunas da educacao infantil.

O primeiro objetivo elencado pelos referencias desenvolvimento de “uma
imagem positiva de si, atuando de forma cada veg im@ependente, com confianga em suas
capacidades e percepcao de suas limitacbes (Refaseri998, vol. 1, p. 63)”.

Compreendemos que a construcdo de uma imagenmvpgsdia crianca perpassa
pela exaltacdo da diversidade de género, de racegligides existentes na sala de aula. E

necessario que a crianca perceba na diferenca lon pasitivo. E ainda, segundo os

3% Referencial curricular nacional para a educacamiiif 1998, vol.1, pag. 15.
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referenciais, a imagem positiva e a auto-estimalaioo esté relacionada com a estima que se
tem pela crianga e da confianga da qual ela érelvescola. Sendo assim, a construcdo destes
dois sentimentos relaciona-se diretamente com tins&mo que o professor tem para com a
crianca, que é um sentimento construido relaciogr@ien Mais uma vez, destacamos a

importancia do educador para o fim do racismo préoonceito em sala de aula,

Disso resulta a necessidade de o adulto confiaregligar na capacidade de todas as
criangas com as quais trabalha. A postura corpecahada a linguagem gestual,
verbal etc., do adulto transmite informagdes asncas, possibilitando formas
particulares e significativas de estabelecer voxuom elas. E importante criar
situacdes educativas para que, dentro dos limitgsostos pela vivéncia em
coletividade, cada crianca possa ter respeitadesusshabitos, ritmos e preferéncias
individuais. Da mesma forma, ouvir as falas daasngas, compreendendo o que elas
estdo querendo comunicar, fortalece a sua autecmai (REFERENCIAIS, 1998,
vol.2, p. 30).

O que observamos, na escola de ensino infantiledfy esta longe do proposto
pelos referenciais. A relagao entre alunos candecrgias e professores costuma ser marcada
por um abismo. Muitos educadores exaltam a diferedes forma a transformar o aluno
candomblecista, sua cultura, seus habitos em ai@tice, irracional, destituido de logica e
inferior. Um exemplo, desta relacdo, pode ser ¢eada experiéncia daré de Ewa (5 anos)
Segundo o pai da crianga, a professora dela aisetedo, ndo permitindo o contato com os
demais alunos.

O pai biolégico que é também o pai de santo deitetrrelatou que no fim da
aula quando foi buscar e&rté de Ewéobservou que ela estava sentada distante dasslemai
criancas. As criancas estavam sentadas em formaalgo, enquanto a eré estava sentada a
frente do circulo, de costa para seus colegasldelsaula. A sua frente o bird da professora
e a lousa.

Além do distanciamento fisico das demais criancggaicbservou que sua filha
nao levava atividades de casa. As atividades esanitas manualmente pela professora nos
cadernos de cada crianca. Ao perguntar a professmrativacdo do tratamento diferenciado,
ela explicou que ndo sabia como intermediar o tomta eré com as demais criancas e sobre
a tarefa disse néo ter tido tempo de providencaivadade daré

A pratica acima descrita ndo dialoga com nenhumotifetivos estipulados pelos
referenciais. Ela contraria os principios do doaumejue propde como segundo objetivo da
educacéo infantil, o estabelecimento de “vincufesvas e de troca com adultos e criangas,
fortalecendo sua auto-estima e ampliando grada@mgarsuas possibilidades de comunicacéo

e interacdo social e estabelecer e ampliar cadaneéz as relacdes sociais, aprendendo aos
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poucos a articular seus interesses e pontos @eoast os demais, respeitando a diversidade e
desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboracaay’ 3.

Entendemos que apenas através de uma pratica tigdugamutada na
diversidade é possivel estabelecer uma pedagogidegha sua acdo voltada para o fim do
racismo na escola. Na analise dos referenciaisicalares para a educacgdo infantil
percebemos a auséncia de uma discussdo explitita aoquestdo racial. No documento
composto de trés livros, totalizando quase quirdsepiginas o tema diversidade aparece
muitas vezes mais sem um aprofundamento as qudgjédas a afrodescendéncia, exceto

neste trecho quando se aborda a questéo da disacaa,

Para que seja incorporada pelas criangas, a atitedeceitagcdo do outro em suas
diferencas e particularidades precisa estar preserg atos e atitudes dos adultos
com quem convivem na instituicdo. Comecando pdfaseticas de temperamento,
de habilidades e de conhecimentos, até as difesaiegénero, de etnia e de credo
religioso, o respeito a essa diversidade deve perae relacées cotidianas. Uma
atencao particular deve ser voltada para as csarma necessidades especiais que,
devido as suas caracteristicas peculiares, est#o sugitas a discriminacdo. Ao
lado dessa atitude geral, podem-se criar situad®eprendizagem em que a questéo
da diversidade seja tema de conversa ou de traf@BFERENCIAIS, 1998, vol.2,
pag. 41).

Mais preocupante é perceber que mesmo quando adwlia luz de um
documento, que como os referenciais curricularesionais, a educacdo infantil nao
representa o ideal pedagogico desejado e propekigrvimento negro. A educacédo infantil
em Juazeiro do Norte, por nés pesquisada, ndo gomseesponder as demandas do
documento. O que significa que a educacdo ofered@da criancas afrobrasileiras,
candomblecistas de Juazeiro do Norte, age para kesalque e negacéo de sua existéncia.

Outra discusséo introduzida pelos referenciais kelacdo familia/escola. Os
parametros curriculares nacionais para a educaddiatili destacam a importancia da relagéo
entre as instituicbes de ensino infantil e as fasidas criancas atendidas, seja pelas
caracteristicas da faixa etaria das criancas atasdiou pelas necessidades atuais de
construgdo de uma sociedade mais democratica aliplar Sobre esta mesma tematica o
Conselho Cearense de Educacédo, em resolucdo denB61¢2000, artigo 5°, inciso VI, “g”
diz que deve-se estabelecer, “estratégias de ¢dierantre escola e familia, de modo a
permitir, a ambas e em conjunto, melhor compreena@ompanhamento e avaliacdo do
processo de educacdo e desenvolvimento da cribaga,como de sua convivéncia ndo so

com as demais criangcas como também com os adultos”.
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Na escola publica de ensino infantil que atendeamwletivo de 2009 duas das
criancas sujeitas de nossa pesquisaéale Ewé& aeré de Xangfesta relacdo familia/escola
era bastante conflituosa. Os PCN'’s elencam a situagconémica como um elemento que
pode tornar esta situacdo mais conflituosa, “n@ cks familias de baixa renda, por serem
consideradas como portadoras de caréncias de tdem'd Além do fator econémico, outras
duas caracteristicas observadas em nossa pedqaea, com que estas familias sejam alvos
de preconceito da instituicdo. O fato de serem lfasninegras e declaradamente
candomblecistas pareceu influenciar o julgament@tamento das criancas e familias por
algumas pessoas da instituicao.

Além deste episddio que provocou a mudanca deaesde@ré que no ano letivo
de 2010 foi matriculada em uma escola particuelernbramos quando a mae da mesma
menina,eré de Ewafoi a escola informar que a crianca se ausenparialguns dias para sua
feitura. A mée, também candomblecista, nos relgteifoi mal recebida na escola e que a
sua escolha religiosa teria sido questionada.

As experiéncias vividas petaé de Ewa sua familia, aqui relatadas, sao registros
das denuncias realizadas pelo movimento negro dmddrasil. As falas fazem coro e déo
noticias de uma educacdo muitas vezes racistéstelé excludente onde se reproduz
preconceitos e esteredtipos. Estas falas indicam wju dos desafios posto para nos,
educadores que demonstram indignacdo diante dastiggjs cometidas na nossa historia e
educacao, € construir um documento que interessadoonstruir uma escola de qualidade,
inclusiva, democratica para o povo brasileiro dja® com outros documentos que ja
tramitam em nosso estado e as vezes até subsidias mraticas racistas, por que servem
como pano de fundo para as préticas racistas reaedio

Mediante este desafio e indicando nossa intencdocalaborar com os
profissionais da educacdo € que neste capitulouEmos analisar a realidade do ensino
infantil — pautada em nossos achados, nas escetadadas — em Juazeiro a luz dos
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educhyfaatil e as Diretrizes Curriculares para
a Educacdo das Relac¢6es Etnico-raciais e paraindeies Historia e Cultura Afro-brasileira e

Africana, buscando estabelecer relagdes que indicpossibilidade de atuacdo conjunta.
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4.4 O Ensino Religioso e as criangcas candomblecistanas instituicbes de ensino
fundamental em Juazeiro do Norte

Neste momento iremos descrever nossos achados siplig®e quando nos
propomos a observar como a disciplina de Ensinmigeb tem ocorrido nas escolas publicas
de ensino fundamental no municipio de Juazeiro dae)N que foram acessados por nosso

trabalho. Essa observacéao foi motivada, a partiakdedaeré de Yemanjél2 anos).

Pesquisadora: Quer dizer que na escola as pesseasegaproximam e ti sdo de
candomblé, as outras nao?

Eré de Yemanja: E.

Pesquisadora: Vocé acha que os professores gostéimoth existem diferencas por
vocé ser do candomblé?

Eré de Yemanja: Nao, todos gostam.

Pesquisadora: So6 os colegas da sala que nao gostam?

Eré de Yemanja: E. Que tém alguns que sdo, é.undlghamam de macumbeira
ndo que tenham medo, acham critica, também polgasenéo conhecem o que é
candomblé, porqué eu gostaria muito que eles ceskem, que eu tivesse
oportunidade de explicar, pra eles deixarem esttisas, porqué apesar de eu nao
ligar, mais (interrupcado, entrada de pessoas aa sal

Pesquisadora: E na aula de religido, ndo existeopstrtunidade?

Eré de Yemanja: Nao. Porque a minha oportunidageeguquero, eu quero assim,
eu ndo gosto de pedir nada a ninguém. Eu querm quefessor um dia, chegue a
ver a situacdo na sala e me chame na frente dossalpra... Porque um tipo, eu
quero me desabafar, porque isso ai é coisa quesao mlesabafar com qualquer
pessoa, mais nao é totalmente assim, é com elesugeaho que tomar satisfacao, é
eles que me chamam de macumbeira todos os diamejperturbam na sala...
Pesquisadora: Entdo na aula de religi@o o professura te chamou para falar sobre
o candomblé?

Eré de Yemanja: Nao.

Pesquisadora: E ele quem fala?

Eré de Yemanja: E.

Pesquisadora: Nunca te perguntou nada? Nuncanénabuma davida?

Eré de Yemanja: N&ao, agora quem tira mais € oadicgt escola.

Assim, supusemos que O ensino ministrado nestass aulcasionava
constrangimentos para a menina.

Durante a aplicacdo do questionario de pesquisax@an®. 101, p. 130) quando
buscavamos entender as rela¢des estabelecidasaemrancas e a escolegrg@ de Yemanja
(12 anos) expressou contradicbes ao tratar da dell@nsino religioso. Ela afirmou a
existéncia da disciplina e naquela etapa da pesgeisconheciamos o fato de a disciplina de
ensino religioso estar presente em todas as espalsigcas municipais, como parte do
curriculo obrigatério. O Estado do Ceara é um dtades brasileiros onde o ensino religioso
ocorre sob a tutela do estado.
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Num primeiro momento, quando questionada a resplisoimpressdes que ela
tinha da aula de religido, do contetdo ministraldoatuacdo do professor a menina disse-nos
que participava das aulas (de forma espontanedyneoa ser aquela aula um espaco de
igualdade, respeito, tolerancia onde aprendia-dereswarios povos e suas culturas,
confirmando sua participagao na aula, justificozeddo, “Sim. (participo) Por que religido
também puxa pro assunto do candomblé, que é a matigéo”, sendo um questionario
semi-estruturado, eu interrompi o roteiro de petagie solicitei que ela nos explicasse mais
sobre as aulas de religido. Ela entdo confirmouogpfessor de religido falava sobre povos
indigenas, africanos e suas culturas e dissq,dpesar de ser aula de religido mais também
fala um pouco do Brasil, €... da gente mesmo.”.

Mais tarde durante a mesma entrevister@ de Yemanj§l2 anos) referiu-se a
discriminacdo vivenciada na escola e denunciouréteraexcludente das aulas, onde néo é
possivel expressar sua crenca, sua religido, sud ¢he sofrer discriminacao, ela relembra o
tratamento recebido pelos colegas, “Eita |4 vateha o chocalho no p& e completa,

Eu nédo ligava, mais até hoje tem isso em minhalastoda vida que e vou
passando, vao dizendo logo assim: La vai a macua®u queria muito que isso
acabasse eu nunca tive a oportunidade na escathedmr e explicar o que é o
candomblé [...]. Eu s6 queria ter uma chance demexplicar o que é religido. Mais
como? (Informacao verbal @é de Yemanja2 anos)

As contradicOes e as relutancias das criancas peganmecer na pesquisa e sao
fonte de analise, conforme Castro & Souza (2008, p&) “No ir e vir das perguntas e
respostas, adulto e crianga nem sempre reiteraandsigosicoes nitidamente demarcados e
inconfundiveis. Algumas vezes, estes lugares sestislizam, revelando maior confluéncia
das posicdes”. Nesta entrevista da nossa pesquisanama expde duas versdes opostas a
respeito da disciplina de Ensino Religioso, numimpito momento ela apresenta um discurso
no qual defende a disciplina, em outro, desabagapde os preconceitos e discriminacdes
vivenciados, denunciando a auséncia de liberdadgmtessao nas aulas.

Ainda segundo Castro & Alves (2008) sdo nestes mewios de ir e vir, mostrar-
se e esconder-se, acusar e defender, que as srisagm do espaco de conforto onde se
adequam e atendem as necessidades do pesquisadar,mpstrar-se de forma mais
espontanea, “Deste modo, dois sentidos fundamdetaiem a aparecer concomitamente na

entrevista: o de reforcar uma imagem genérica dgusi corresponda as expectativas do

%1 Ap6s o processo de iniciagédo do candomblé, o fiklasanto passa um periodo, determinado pelo pirte,
usando pulseiras, umbigueiras, tornozeleiras deapabuzios, algumas possuem um sino que soanaohza
do filho de santo. Sdo estes simbolos sagradogumis os colegas se referem chamando de chocalhos.
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adulto e a0 mesmo temppo de re-significar essa identificacdo mais geadpara se afirmar
numa posicao de diferenca” (pag. 66).

Em nosso caso de estudo, para além da satisfagdegeacédo a entrevista e ao
estudo havia também outras subjetividades escadastieAeré de Yemanj§l2 anos) foi a
primeira crianga a ser iniciada naquele terreirdillia biolégica do Pai de Santo e sentia
sobreseus ombrosima grande responsabilidade, kerdeirada casa. Ha também um outro
fator a ser ressaltado, a ligacao afetiva do avandaina, ja falecido, com o prédio onde

funciona a escola.

Pesquisadora: Entéo o diretor que te chama paxeeisar?

Eré de Yemanja: E inclusive eu gosto mais delestala, porque, ele é o diretor
gue me entende, quando, ele percebe no meu rostagdg eu td triste me chama na
sala pergunta o que eu tenho [...] Eu gosto dgderé&jue acho que é um tipo de
respeito. Até porque meu avb que ja morreu ele foindador da quadra da escola,
ai eu acho que é também um tipo de respeito qietidtem por mim, quando ele

fundou era sé uma creche, s6 cinco salinhas, lagmoid ele foi aumentando

fazendo corredores e mais salas, e hoje cada tpjoela escola ali foi do bolso

dele, é tanto que vai fazer anos e mais anos questedo ali, seis anos que eu
estudo ali, e pretendo terminar meus estudos lague, ele até, antes dele morrer,
minha vo disse, que ele falou assim pra avd, q@eria muito que a gente

realizasse o sonho dele, terminasse os estudqedéa vé netos, filhos e bisnetos,
estudando 14, formando os estudos, que aquelaaas@olfosse derrubada.

Ao lado destes sentimentos, estava, uma pré-aeokesque desejava ter amigos,
ser aceita pelos membros da comunidade escolareviglumbrava na sua religido um
empecilho para o processo de sociabilizacdo. Posleoqmor que tenha sido o sentimento de
inadequacao, de exclusdo que feer@expor concepcdes tdo contraditorias a respeito da
disciplina de religido. Foi necessario conheceeadidade da disciplina para entender o que
aquela garota queria nos dizer.

Neste ato de conhecer a realidade, percebemosresgs@ entender sobre que
bases legais e tedricas estava assentado o Ensligiofo no municipio de Juazeiro do
Norte. Diante da dificuldade de encontrar a docuaggio que regulariza o ensino neste
municipio recorremos a producao federal e estaglgainforme a resolucdo de n°. 404/2005
do Conselho de Educacdo do Ceard até a criacacstdenas reguladores municipais esta
resolucdo deve ser usada pelos municipios paguiarzacao do Ensino Religioso.

E importante lembrar que o que nos traz para éstassdo é a defesa aos direitos
a educacdo das criancas candomblecistas e o dirditwe expressao religiosa. Estes dois
direitos estdo impressos na Constituicdo Federal388 que rege o Estado brasileiro.

Relembremos o que diz a constituigéo:
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Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem di@tnde qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e estrangeiros mggislano pais a inviolabilidade do
direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seqarans a propriedade, nos termos

seguintes:
VI - é inviolavel a liberdade de consciéncia e denca, sendo assegurado o livre

exercicio dos cultos religiosos e garantida, nenfoda lei, a protecédo aos locais de

culto e a suas liturgias;

Art. 6° S&o direitos socias educacdpa saude, o trabalho, a moradia, o lazer, a
seguranca, a previdéncia social, a protecdo a nidégie e a infancia, a assisténcia
aos desamparados. (grifo nosso).

O direito da crianga a expressao religiosa e aadacsdo também objetos dos
artigos 15, 16, 17, 18 e 53 do Estatuto da Criempa Adolescente, o ECA instituido pela Lei
8.069 no dia 13 de julho de 1990 é um conjuntoatenas do ordenamento juridico brasileiro

gque tem como objetivo a protecao integral da caando adolescente, segundo ele,

Art. 15. A crianca e o adolescente tém direitbartiade, ao respeito e a dignidade
como pessoas humanas em processo de desenvolvieneomoo sujeitos de direitos
civis, humanos e sociais garantidos na constituécaas leis.

Art. 16. O direito & liberdade compreende os segsiaspectos:

[ll. crenga e Culto religioso., dos espacos e oBjpessoais.

Art. 17. O direito ao respeito consiste na invidldhde da integridade fisica,
psiquica e moral da crianca e do adolescente, gdmndo a preservacdo da imagem,
da identidade, da autonomia, dos valores, dassi@é@aencas.

Art. 18. E dever de todos velar pela dignidaderimca e do adolescente, pondo-os
a salvo de qualquer tratamento desumano, violemtrrorizante, vexatério ou

constrangedor.
Art. 53. A crianca e 0 adolescente tém direito @&caddo, visando ao pleno

desenvolvimento de sua pessoa, preparo par o exerda cidadania e da
gualificagcéo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

l. igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e a permaminescola;

1. direito de ser respeitado por seus educadores;

Sendo a educacéo e a liberdade de expresséo sealiggsegurados em lei, nossa
primeira interrogacao era como se articulavam edtées direitos em relagdo a disciplina de
Ensino Religioso. Desejavamos saber se esta disripéo entrava em conflito com os
direitos previstos na constituicdo. Neste momemtgiras questdes fomentavam nossa
pesquisa, como um estado laico pode oferecer uimncensligioso em instituicdo escolar
publica? Como um espaco de saber cientifico, ratiddgico e comprovavel que é a escola
pode ser também espaco de reproducdo de um sab&de que é o saber religioso? Por
todas as questdes acima elencadas a disciplinasieoEReligioso tem sido pauta de debates
h&a algum tempo. Conforme Fischmann (2004) estatteané antiga e recorrente no Brasil.

O termo laico ndo esta associado simplesmenteigiael mais também, as
ideologias e valores sociais € o que afirma Monotél005), “A laicidade ndo é apenas uma
questdo afeta as religies” (pag. 92). E em dedesta laicidade e comprometidos com o

principio do pluralismo de idéias expresso no arfl§6, inciso Ill da Constituicdo Federal
104



gue defendemos que nao cabe ao Estado brasilewerpr ensino religioso, o autor adverte
que ao “criar” disciplinas como direitos humanosnwvéncia moral e civica, religido a
escola corre o risco da confessionalidade, nem reemgligiosa, do proselitismo. Neste
momento se afasta de sua funcdo enquanto escelasa® fundamental que é transmitir os
contetdos bésicos acumulados historicamente elrsecite através dos meios cientificos
(pag. 94).

No texto ‘Limites Conceituais no estudo das religides afrodadentes o
Professor Doutor Xavier discute as dificuldades atgélise dos mapas das religides
afrodescendentes no pais, o autor explica quepsisssdes umbanda, candomblé, espiritismo,
kardecismo sdo insuficientes para a compreensaosidasrias e assimetrias, internas e
externas do caleidoscopio religioso/cultural beasil Ele propde a reinvencédo dos conceitos
utilizados para tornar possivel a leitura dos cexgd religiosos construidos pela
autodefinicdo. Isso porque no Brasil muitos reBg® ndo consideram as religides
afrobrasileiras como religides de fato e outrosltaou sua filiacdo religiosa como forma de
protecao ou estratégia de dissimulacéo.

Essa postura desencadeou a campaGheerh é de Axé diz qué lancada pelo
Coletivo de Entidades Negras liderando varias sutrgidades de negritude e religiosidade
de matriz africana de todo Brasil, em parceria @r8ecretaria Especial de Politicas de
Promocédo de Igualdade Racial da Presidéncia dabRep@& outros 6rgdos governamentais.
A idéia é conscientizar os adeptos das religidesaleiz africana a se declararem de acordo
com a sua pratica no Censo de 2010, ja que é camileularacdo como "catélicos” ou a nao
declaracao, fruto de secular processo de estigagatizda religiosidade de matriz africana.
Com isso pretende-se um efeito afirmativo na astiwr@ dos praticantes, na relagédo da
sociedade em geral com as religibes dessa matrmeevisibilidade censitaria passivel de

utilizacdo, por exemplo, em politicas publicas.

Fischmann (2004) adverte que ao pensar o temaco&@aeate ensino fundamental,
€ preciso lembrar que se trata de ensino ministpada uma faixa etaria que principia com
criancas peguenas, na tenra idade. Frente as foesagligiosas diversas, representadas pela
escola e pelos pais, tidas como autoridades, &sstaiancas pequenas o dificil exercicio de

gerenciar estes conflitos.

No caso deeré de Yemanjd gerenciamento deste conflito se deu através da

negacao da prépria identidade afrobrasileira eudarsligido, o candomblé, ainda naquela
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entrevista em busca da aceitagcdo pelo universéagsaanenina é levada a abdicardil@ito
de sercandomblecista e afirma respeitar os principioseligido catdlica,

Eu queria muito que isso acabasse, eu nunca tiperdunidade na escola de chegar
e explicar o que é o candomblé, eu, eu praticamemtz minha religido, também
pratico a igreja, faco catecismo, é... Vou fazenhai primeira comunhao, sempre
qguando... M&@e paga dizimo, sempre que tem uma nessado perco uma aqui
perto de casa. Eu s6 queria ter uma chance de pagicar o que é religido. Mais
como... (Informacao Verbal daé de Yemanj&2 anos em 20/03/2009).

Durante o andamento da pesquisa, entre os ano808ee22010, vimos aré de
Yemanj412 anos) afastando-se da vida religiosa em catadeie afastando se da escola. No
inicio da pesquisa a menina foi uma companheif@edquisa, apresentou-me outras criangas,
estava sempre disponivel para entrevistas e loogagersas sobre o cotidiano escolar e
religioso, no percorrer, seu entusiasmo e disploaaioie foram diminuindo. Percebi queid
de Yemanj&12 anos) relutava em ter a minha presenca nosgsge escolar.

Meses mais tarde, a escolaaté de Yemanj&olicita a minha intervencao junto
aos pais biolégicos e responsaveis pela criangs,gevé de Yemanjacumulava mais de 60
faltas, o que a reprovaria naquele ano letivo. peegncia daeré de Yemanjague nédo
chegou a ser reprovada indica o quéao ineficiente g mostrado a disciplina de ensino
religioso como instrumento de superacao das psatieantolerancia religiosa e racismo.

A disciplina de ensino religioso € aplicada no Brde formas diversas, isso
ocorre porque a lei federal deixa a cargo dos estadnunicipios a escolha de como conduzir
essa aula. No estado do Ceard a disciplina do &m&gtigioso € facultativa para o aluno e
obrigatéria para a escola, sendo de responsal@lidiad Estado prové-la. O Conselho de
Educacdo do Estado do Ceara orienta o conteudasdipltha, segundo a resolucdo de n°.
404/2005 a disciplina de Ensino Religioso devetprese a alcancar os seguintes objetivos:
Subsidiar o aluno na compreensdo do fendmeno osligipresente nas diversas culturas e
sistematizado por todas as tradi¢cdes religiosadjcAtar o conhecimento religioso com o0s
demais conhecimentos que integram a formacdo dadaml Induzir o respeito a
diversidade; Promover a pratica de atitudes respsgis em relacdo ao outro e a natureza,
Incentivar a fraternidade e a solidariedade na dgéwcia social, Despertar nos alunos o
interesse pelos valores humanos; Orientar para @ionamacdo harmonizadora dos aspectos
somaticos, emocionais e espirituais do educando

Ao orientar os conteudos a serem ministrados eandgahula, ele assume também

a funcdo de proporcionar os profissionais, atraeéselecdo e do financiamento,
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Art. 8° — A admisséo do professor devidamente tatl para o Ensino Religioso,
na forma desta Resolucdo, processar-se-a dentroodag®s que regem 0 ingresso
no quadro do magistério para as demais discipld@m®nsino fundamental das
escolas publicas do sistema de ensino do Estadsb{iR;do 404/2005, CEC).

Em Juazeiro do Norte, na escola “B” encontramos pnofessor de ensino

religioso habilitado apenas para o ensino de matesmaao possuindo nenhuma formacao

que o torne apto, segundo a lei estadual, parasmaemeligioso. A explicacdo dada pela

coordenacdo pedagodgica € que o professor de matanagsume a disciplina de Ensino

Religioso no intuito de ter sua carga horaria dbdtho completa.

Esta situacdo contraria a resolucdo estadual, quauséncia de professores

licenciados em Ciéncias da Religido, define quaalepsor da disciplina deva cumprir as

duas exigéncias abaixo:

Art. 5° - Na falta de um docente habilitado, nanfardo artigo anterior, o ensino
religioso podera ser ministrado, supletivamente:

| — nas séries inicias do Ensino Fundamental, pofepsor que comprove as duas
exigéncias abaixo:

a — a formacao religiosa, obtida em curso oferegido instituicdo religiosa, que
observe os aspectos formais das diretrizes cuariesyl estabelecidas pela Resolucéo
CEC n° 351/98, justificada pelo Parecer n° 099¢A8 aprovou 0s parametros
curriculares propostos pelo Conselho de OrientdgéBnsino Religioso do Ceara —
CONOERCE, e pelas diretrizes do Conselho Nacioadtducacdo — CNE para os
cursos regulares de graduacgdo plena, excluidospectas relativos a contetdos
curriculares contidos nos documentos citados; e

b — a conclusédo do Curso Normal Médio ou o NormagileSior reconhecido, ou um
curso reconhecido de Pedagogia ou qualquer ownomnhecido de formacédo de
professores que, igualmente, habilite para o nmégistias séries iniciais do ensino
fundamental.

Il — nas séries finais do Ensino Fundamental, paedte que apresente a formacgéo
religiosa obtida em curso de graduacao reconhexiskja habilitado por Programa
Especial de Formacao Pedagdgica, voltado para indER®ligioso, regulamentado
pela Resolucdo n® 02/1997 do CNE/CEB ou por legfislasucedanea sobre a
espécie, oferecido por instituicdo de ensino creidea;

Ao contrario do estabelecido pela legislacdo estadinhamos um professor

formado em licenciatura plena em matematica, quaendm questionado acerca de sua

formacgao, disse néo ter tempo para formacdo caumupois trabalhava nos trés turnos,

manha, tarde e noite em duas escolas diferentehand&ndo tempo para a formacao. Disse

também desconhecer a lei 10.639/03. Por outro lEronossa conversa com a coordenadora

pedagogica da mesma escola, ela assim se expressa:
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Pesquisadora: Entdo vocé acha que a prefeitura d¢etaborado para a
implementacéo da legislacdo?

Coordenadora Pedagdégica escola B: Muito, muito...4, [a [...], 0 pessoal da
secretaria de Educacdo, o préprio [...] tem contdbd muito porque eles estdo
dando subsidios e condi¢des para que nos trabathest® situacao, a lei, e ndo sé
pela questédo da obrigatoriedade da lei, mais atéipa questdo social que a gente
sabe que as nossas escolas, como escola de perifegente sente realmente a
questao da discriminacdo, a questdo da situacatestEaso, e a secretaria, nessa
nova gestdo, estd com outro foco, outro olhar patas situagdes, porque muitos,
inclusive os professores, dizem: “N&o... mais aiineluir outras disciplinas, vai
gerar uma situacdo de problema, outros estud®io’ se esta trabalhando nessa
perspectiva, o conteldo deve ser entrelacado astdemais disciplinas, possa ser
realmente organizado de forma a enaltecer, o gqumig interessante, porqué até
entdo a gente via 0 negro e a questdo afro-brasdeiforma pejorativa.

Ora, como se explica este desconhecimento por gastgrofessores de religido
diante da seguinte afirmacéo, por parte da coodigagedagdgica da mesma escola?

Nacionalmente a discussdo a respeito dos contedala@lsciplina se divide em
basicamente duas correntes, ha os que defendensimo ezonfessional, enquanto outros
defendem o ensino interreligioso, ecuménico ou momeEmMelhantes ao que seria uma
composicao do "denominador comum" entre religiddereominacfesNo estado do Ceara,
conforme o Conselho de Educacao temos que, oslttoge serem ministrados na disciplina

sao definidos pelo parecer 404/2005 que regulargasino religioso no estado,

Art. 3° - A definicdo dos contelidos da programag@dalisciplina Ensino Religioso
visara a alcancar, pelo menos, os seguintes obgetiv

| — subsidiar o aluno na compreensao do fendmdigioso, presente nas diversas
culturas e sistematizado por todas as tradi¢cOregasds;

Il — articular o conhecimento religioso com os dent@nhecimentos que integram a
formacéo do cidadéo;

Il — induzir o respeito a diversidade;

IV — promover a pratica de atitudes respeitosased@gdo ao outro e a natureza;

V — incentivar a fraternidade e a solidariedadeoravivéncia social,

VI — despertar nos alunos o interesse pelos valaregmnos;

VIl — orientar para uma formagcdo harmonizadora @spectos somaticos,
emocionais e espirituais do educando. (CEC, 40&/20dy. 2).

O professor nos relatou que nao discutia em suas &maticas relacionadas a
afrodescendéncia por tratar-se de um tema de tmrdlidisse que esta era uteadéncia
nacional, mundial na educaca®isse saber que nao devia tratar pejorativamesteegros
mas, disse desconhecer a lei 10639/03. Mais dessevdntade de trabalhar teméaticas
relacionadas a diversidade em suas aulas. Nas @driledigido, disse tratar de temas como:
Estatuto da Crianca e do Adolescente, Direitos s dos CidadadosDisse nao tratar de

religido, para nao tomar parte de uma ou outra
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O caso da proposta de um ensino pelo "denominapum”, dé-se a ele que nome
for, traz consigo riscos de muitas violagBes deitdis. Por exemplo, a afirmagéo,
freqliente nesses casos, de que a divindade "ésenmpesma’, esconde uma ansia,
ainda que inconsciente, de submeter o outro a cés&o de fé, que ndo é
necessariamente a dele. E ignorar, preliminarmeatdimitacido humana, em
especial do ponto de vista da cidadania praticaga Bstado democratico laico,
para pronunciar-se acerca do sobrenatural, datespie do sagrado, diferentemente
da possibilidade que tem de pronunciar-se acer¢andpivel. Pode-se, por exemplo,
chegar a conclusédo de que a composigdo da chywaX¥raadamente a mesma em
dois pontos opostos do planeta, por dispor deaedgl tedrico e outras ferramentas
objetivas para analisa-la, seja no Brasil, sejaJapdo. O mesmo ndo ocorre em
relagdo ao saber religioso. Como afirmar "com eafteo tal "denominador
comum"? Alias, ao procurar o que é o mesmo, maitnfante encontra-se o que é
distinto, sendo a distincéo e a diferenca a caasasdes histéricas, de fundacédo de
religibes e denominacdes, processos que historitan@mais foram serenos e, de
maneira geral, trouxeram guerras, perseguicdes aentds embates com
repercussées profundas e duradouras. (FISCHMANGY,20.23).

Assim como o professor daé de Yemanj@l2 anos), Fischmann diz ser comum
justificar a pratica da disciplina de ensino relgg com o objetivo de oferecer conteldos que
propiciassem o respeito ao outro e a educacdo amgide combate a violéncia. Para os que
fazem esta defesa a autora diz que conteudos csentiratos humanos e ética podem e
devem integrar o projeto politico-pedagdgico daokscsem que seja necessario envolver
conteudos religiosos.

A entrevista nao foi gravada, o professor ndo pernttle parecia bastante tenso e
receoso. Mostrou-se embaracado quando soube qudausuas alunas era candomblecista, e
que relagdes étnico-raciais eram a tematica darpesgjuisa e daquela entrevista.

Entendemos que sendo o Brasil um estado laico,de®e promover ensino
religioso por escapar a sua alcada, e também gosejcorre o risco, de como registramos na
pesquisa, haver afrontas a liberdade de religiacegtado cabe, apenas, a garantia a liberdade
de religido, direito expresso na constituicdo eo pgle pudemos presenciar, nas escolas

estudadas, violado no cotidiano escolar das crsacgadomblecistas de Juazeiro do Norte.
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CAPITULO 5

CONSIDERACOES FINAIS
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Em torno da minha baia

Aqui, na areia,

Sentada a beira do cais da minha baia
do cais simbdlico, dos fardos,

das malas e da chuva

caindo em torrentes

sobre o cais desmantelado,

caindo em ruinas

eu queria ver a volta de mim,

nesta hora morna do entardecer

no mormaco tropical

desta terra de Africa

a beira do cais a desfazer-se em ruinas,
abrigados por um toldo movedico

uma legido de cabecinhas pequenas,
a roda de mim,

num véo magistral em torno do mundo
desenhando na areia

a senda de todos os destinos

pintando na grande tela da vida

uma histdria bela

para os homens de todas as terras
ciciando em coro, can¢fes melodiosas
numa toada universal

num cortejo gigante de humana poesia
na mais bela de todas as li¢coes:
HUMANIDADE (E nosso o solo sagrado da terra)

PoesigEm torno da minha bajailda do Espirito Santa

A intolerancia religiosa contra o candomblé, umlzared religibes de matriz
africana é mais um mecanismo de reproducéo daogieotio racismo. E preciso perceber o
racismo em suas varias formas de atuacdo, suas dagetamorfoses para entender que as
assimetrias que provocam um tratamento preconseitaama religido que tem como base a
cosmovisdo africana é também uma postura racista.

A experiéncia escolar onde as praticas, as relagbemis e 0s ideais estdo
ancorados num pensamento positivista e por issesaptam-se como dispersas, alheias e
hostis a heranca africana expressa no candombye-@e amplamente do contexto do

% Alda Espirito Santo, também conhecida por Alda &raasceu em Sdo Tomé em 1926 e teve a sua educacao
em Portugal. Ainda freqiientou a Universidade, neag fgue abandonar, em parte devido as suas atgdad
politicas, mas também por motivos econdmicos. Semda das mais conhecidas poetizas africanas dealing
portuguesa, ocupou alguns cargos de relevo nosmms/ele S&o0 Tome e Principe, nomeadamente foi tvéinis

da Educacgdo e Cultura, Ministra da Informacéo etuCalle Deputada. Os seus poemas aparecem nas mais
variadas antologias lus6fonas, bem como em jomegsistas de Sdo Tomé e Principe, Angola e Mogambi
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terreiro onde se vive a partir de uma visdo de raumienar, baseada em elabora¢gdes mitico-
sagradas.

Com estesrésfoi possivel conhecer a realidade do ensino iifadblico em
Juazeiro do Norte. Quando através da analise dest® amplio os meus achados para a
realidade do municipio, € porque as falas de psofes, alunos, coordenadores, a dificuldade
de acesso a Secretaria de Educacdo nos fez entguneeessa realidade marcada pelas
limitagcbes arquitetbnicas das escolas publicas, gséei, pela auséncia de material
pedagogico apropriado para a educacéao infantgjasmlificuldades de relacdo entre alunos e
professores, ndo séo exclusividades de uma cr@anga uma escola.

Se no terreiro tinhamos criancas que possuiam wmimeconento amplo sobre 0s
ensinamentos, as mitologias,&®3$>, osorixas, cantos e dancas, ritos de candomblé, atentos
e disciplinados filhos de santo, na escola o quergramos eram alunos dispersos e ausentes
dos bancos escolares. Estes dados representanande graradoxo.

As criangas de que falamos lidam facilmente commatlogias africanas
oralmente transmitidas, falam e cantam em outrgudinyorubg também oralmente
transmitida, conhecem segredos da vegetacdo, ssa#biidades de cura e tratamentos,
reconhecem e obedecem as hierarquias de suaaeligépeitam e reconhecem a sabedoria
dos mais velhos, vivem em comunidade dentro deiterrOu seja, Sdo criangcas que possuem
um amplo repertério de experiéncia e mesmo diarde tatla esta diversidade de
conhecimentos e experiéncias encontram dificulddglese relacionarem com o ambiente
escolar e por isso frequentemente se envolvem teiacées de conflito, brigas, discussodes e
xingamentos e ndo conseguem obter éxito escolano@xplicar esta ambivaléncia?

Dentre as violéncias experimentadas pelas crianegsas, esta a negacdo do
direito a uma imagem positiva que tem, particular®@esobre a auto-estima das meninas
negras, o seu efeito mais danoso, sobretudo p@ariamcia que a valorizacdo estética tem
sobre a condi¢ao feminina em nossa sociedade.

Em que pesem as razbes freqientemente alegadasgelaa dos professores de
que os alunos “reprovam” na escola por caréncieigisce "falta de base" e, ainda, de que a
reprovacao constitui-se uma "sacudidela” para gakimo possa se tornar mais responsavel
no ano seguinte, o fendbmeno da repeténcia, neste @ddo grave que tais justificativas

parecem ser insuficientes.

% Ebg palavra oriunda d¥orubg consiste num alimento religioso e votivo par@sas.
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A respeito da reprovacéo afirma-se que ela resldtantipatias dos professores
pelos alunos construidas nos primeiros dias de @utaertendo-se, na pratica, em acdes
persecutodrias (Quinteiro, 2000). Assim ela estawrnante ligada as praticas de autoritarismo
e racismo que permeiam a cultura escolar. Observpess, que a crenca na repeténcia esta
mais associada a indisciplina, a bagunca, ao n&primento das normas escolares, a falta de
higiene dos alunos, as questbes de carater ma@brfro) e, menos aquelas vinculadas a
aquisicao de conhecimentos.

Nesta perspectiva, as vitimas s&@o transformadascwpados. E comum no
discurso das professoras o0 argumento de que agasiando aprendem porque sdo pobres,
sujas, desnutridas, imaturas, negros, nordestinds, aprendem porque seus pais Sao
analfabetos, alcodlatras, e as maes trabalham {@#@YSES E COLLARES, 1993, p.12
apudQUINTEIRO, 2000, p. 91).

Em nossa pesquisa temos que as motivagbes parggnepe em criangcas
afrodescendentes, geralmente estdo ligadas ao n@mdaltas e & evasio escolar. E comum
gue no inicio do ano letivo as criancas sejam md#ilas pelos seus pais e no decorrer elas
faltem as aulas de forma sucessiva até a desidtéNd ano seguinte sdo novamente
matriculadas agora sob o titulo de repetentes.

Ricardo Henrigues (2007) nos mostra as conseqigpoiauzidas pelas praticas
contemporaneas de excluséo racial e pela heramestpualdade produzida na histéria sobre
o desempenho educacional dos alunos negros, segledtdiscriminacdes derivadas, em
parte, no interior do sistema educacional, e odgavada da heranca da discriminacao
infligida as geracbes dos pais dos estudantes’ra®uiesquisas nos informam como as
humilhacdes e rejeicdes no ambiente escolar impactgativamente a capacidade cognitiva
das criancas negras. Todos esses estudos demondtrgéncia de investimento na formacao
de professores para uma educacéo anti-racista.

A escola deve possibilitar a ampliacéo e intersgi#o da socializacdo da criancga,
através do contato com outras crian¢as de iguafeeedte faixa etaria, com adultos nao
pertencentes a familia, possibilitando o acessofeaedtes modos de vida, ampliando a
possibilidade de leitura de mundo das criancasaslu@ que nao quer dizer que estes contatos
devam ocorrer desconsiderando a bagagem socieh quanca traz consigo, fruto de suas
experiéncias no contexto familiar e comunitario.

O processo de socializacdo ocorre nas experiémsieslares e familiares. E

através do contato com 0 outro que construimoscsgmos, nossa identidade, este processo
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de grande importancia na constituicdo social deitsu¢ relacional e construido em meio aos
processos de socializagao.

Ao fim do trabalho o sentimento é de imcompletutk) que o texto que ora
apresento nao tenha alcancado os seus objetivpesduisa que por fim intituleEnhtre a
escola e a religido: Desafios para as criancas dadomblé em Juazeiro do Ndrtérouxe
para todos nés contribuicées que nos auxiliargoroducdo de novos paradigmas para a vida
escolar das criancas juazeirenses. Di@s, criancas juazeirensegor que acredito que uma
educacao preocupada com as questdes multirracimsaéeducacdo que beneficia todas as
criangas.

O sentimento de imcompletude diz respeito aos prégipassos, ao que farei com
0s achados desta pesquisa, para que eles possdato,deomo dito no paragrafo anterior,
contribuir na producdo de uma nova realidade edwmalc para 0S meninos e meninas
juazeirenses. Ou ao menos para aqueles sobre escquais dialoguei neste trabalho.

Mais reconfortante € perceber que da mesma mamégras criangas construiram
o roteiro desta pesquisa sédo elas que apontam @igda ha a fazer. Quantas conversas
ficaram para depois... Quantas interrogacdes peream em mim? E quantas respostas
possiveis 0s meninos possuem para dar-me? Sudis$ams$ brincadeiras infantis de terreiro,
a pratica de transmissao de saberes, a oralidactendanidade dos Filhos de Santo. As varias
possibilidades me desestabilizam e me provocamar@intio ainda é incerto mais aprendi
que ele se faz no caminhar, sendo assim, sigotadian

Ouvir as criancas foi esclarecedor, a metodologipregada no trabalho, baseada
na pesquisa afrodescendente e na escuta atenteri@asas, possibilitou-nos alcancar as
reflexdes desejadas e através dos resultados skgidose constitui como um importante
campo de pesquisa, para mim e almejo que parasoyi®venham a seguir N0SS0S pPassos.

Trazer as criancas para a pesquisa foi um exerdéimalabarismo. Durante toda
a pesquisa me sentia numa corda bamba, frio naydaauditorio lotado, do lado oposto o
gue me impulsionava a andar sobre esta corda elfsap atento, esperan¢coso dos meninos e
meninas que contavam comigo, com 0 meu éxito, glei® nosso éxito. Na construcéo de
uma producdo cientifica democréatica € urgente &cjpmcdo da crianca falando de sua
realidade.

Concluo que este trabalho ter4 relevancia se camspgnsar a educacao das
criancas afrodescendentes com elas, a partir defa@laa, de seus anseios, de seus desejos, de

suas necessidades e dando importancia a sua poodtel@ctual e sentimental.
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Quando pensamos as criangas candomblecistas prasssr como um grupo
singular, entendemos que esta singularidade é padeopelas experiéncias compartilhadas
em terreiro. Sabemos que este universo conformbéamndiferencas, que ha formas diversas
de viver enquanto crianca candomblecista. Mas, © muarca nossa pesquisa sdo as
semelhancas, as experiéncias comuns compartill@masossas criangcas. Com o término
deste trabalho ficou evidente para nés que, aigsidade, o candomblé é um elemento
marcador desta infancia. Ela provoca uma identfioacom a cultura afro-brasileira que
estimula posturas e comportamentos internos ermdeliferenciados.

Esperamos que a pesquisa realizada possa aporssibiiidades para a uma
educacao plurirracial com bases nas referénciaasgygesentes no candomblecismo. Para
isso, existe a necessidade de investimentos naafdwndocente e o compromisso de
educadores e educadoras com a educacdo anti-ra€istaprofessores juazeirenses
pesquisados ndo possuem formagdo que os habilitenmniatrar a disciplina de ensino
religioso, e as acbes municipais voltadas parauaagdo multirracial séo, ainda, incipientes.
A reivindicacdo por uma formacéao adequada dos gsofes € uma agao urgente.

Quanto a presenca de simbolos religiosos na esmotgpreendemos que a
construcdo de uma imagem positiva pela criancaapsgopela exaltacdo da diversidade de
género, de raca, de religibes existentes na sadalde E necessario que a crianca perceba na
diferenca um valor positivo. E ainda, segundo dereaciais, a imagem positiva e a auto-
estima do aluno estéo relacionadas com a estimaatem pela crianca e da confianca da
qual ela € alvo na escola. Sendo assim, a conetestes dois sentimentos relaciona-se
diretamente com aquele que o professor tem para a&amanca, este € um sentimento
construido relacionalmente. Mais uma vez, destasarimportancia do educador para o fim
do racismo e do preconceito em sala de aula. Eeteosl que apenas atraves de uma pratica
educativa pautada na diversidade é possivel estavalma pedagogia que tenha sua acéo
voltada para o fim do racismo na escola.

Por fim, concluo que néo ha efetivas politicas ¢fiea afirmativas educacionais
para os afrodescendentes juazeirenses.

O processo discriminatorio vivenciado pelas criarggndomblecistas no universo
escolar provoca nelas sentimentos, negativos em nsai@ria, com relagcdo a escola
identificados pela pesquisa:

a) Desgosto quanto as piadas raciais;

b) Tristeza,
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c) Magoa;

d) Medo pela rejeicéo;

e) Vergonha com relacdo a sua identidade religiognieag

f) Baixa auto-estima,;

g) Omisséao;

h) Desinteresse pelo universo escolar que provocaobdesempenho, repeténcia e
evasao;

i) Resisténcia;

Quanto aos sentimentos relacionados com o candptahiés que em sua maioria
sao positivos, mais as vezes verificamos que copoEito vivenciado no ambiente escolar
pode ocasionar sentimentos negativos com relagéligesidade,

a) Orgulho e vergonha;

b) Auto-identificagéo;

c) Criagao de redes sociais;

d) Afetividade;

e) Aprendizagem e troca de saberes;

f) Referéncia com valores afro-brasileiros;

Entendemos a promocao do ensino religioso ndo aalestado. Concluimos que
0 ensino religioso confessional catdlico que acamtes salas de aula juazeirenses, as quais
tivemos acesso, e foi registrado na pesquisa, é afmmta a liberdade de religido.
Defendemos que ao estado cabe, apenas, a garéibéedade de religido, direito expresso na
constituigéo e violado no cotidiano escolar daangas candomblecistas de Juazeiro do Norte
gue aqui estudamos.

A construcao arquitetdnica do terreiro, com varangetios, saldes, propicia o
encontro, favorece as brincadeiras infantis. Arsogantas, animais, grande circulacdo de
pessoas, as relacdes desenvolvidas entre os seligimarcadas por tracos de familiariedade,
no cotidiano nas atividades sagradas a presengeridagas é permitida e incentivada, todas
estas caracteristicas fazem do terreiro um lugarndeesse das criancas.

Por sua vez, o terreiro € um espaco fisico difeaelocnaquela comunidade, onde
as residéncias domiciliares foram construidas segumodelo de porta e janela, com areas
de em média 5 x 10m?, sem jardins ou quintais, @sd®ias sao asfaltadas, ndo ha pracas e as
calcadas sao construcdes irregulares. Ou sejezasas, nas ruas, no bairro ndo ha espacos

para as brincadeiras infantis. Enquanto no terrespira-se verde e vida. L4, se canta, danca
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e as criangas tém um protagonismo, porque ndo sagmendem como ensinam. Foram elas
gue me ensinaram e seguem ensinando muito dosrinsstiesta rica religiosidade. L4, as
criancas ouvem e sao ouvidas. L4, elas tém um.lugar

A opcéo pelo estudo de caso permitiu investigar wn@ade especifica de
terreiro, ollé Axé Gitofalogi;com quatro meninas e um menino e trés escolassquisa foi
desenvolvida entre agosto de 2008 a agosto de Pifk@nte a realizagdo da pesquisa pude
constatar a situacdo de racismo que incide soltias egiancas candomblecistas mais
entendendo a dinamicidade dos processos religiosdacacionais e da infancia e
compreendendo ser necessdria outras imersdes ithaiwot escolar de criangas negras
juazeirenses, defendo que as vivéncias atés ainda carecem de muito estudo e de uma
continua reflexao.

As vivéncias ocorridas dentro da comunidade-teryeds valores e referéncias
compartilhados pelas criangas candomblecistas @ssdapresentados por essa pesquisa nos
dao pistas para desenvolver estratégias de uma &epratica educativa comprometida com a
educacao de todos. Meu estudo sobre esse tenmapests iniciando, mas ja aponta possiveis
caminhos que a serem aprofundados com a contiraugiagesquisa no doutoramento, tendo

em vista, a necessidade de pesquisas nesse campo.
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Anexo 1 — Roteiro para as entrevistas com criangas

1. Qual a sua cor? (Pergunta aberta feita a criancga)
2. Das cores abaixo qual é a sua? (Pergunta fechisaa f&@ianca)
Branca ( ) amarela ( ) pretapadda ( ) indigena ( )
Onde vocé estuda?
Qual a sua série?

O que vocé gosta da sua escola? Por qué?

3
4
5
6. Qual a atividade que vocé mais gosta de fazercwags
7 Na sua escola tem aula de religiao?

8 Vocé participa? Por qué?

9 O que mais se fala nesta aula?

10. Qual suareligiao?

11. Vocé é do candomblé?

12. Ha quanto tempo vocé participa do candomblé?

13. Qual a sua fungéo dentro do candomblé?

14.  Seus pais sado do candomblé?

15. Como vocé aprende no terreiro?

16.  Os seus colegas de sala sabem que vocé particgndomblé? S ( )N ( )

Em caso de resposta negativa: Por qué?

Em caso de resposta positiva: Quem contou?

17. Os seus professores sabem que vocé € do cae@dmp ) N ( )

Em caso de resposta negativa: Por qué?

Em caso de resposta positiva: Quem contou?

18. A diretora ou diretor da sua escola sabe quedomblé € a sua religidao? S( )N ( )
Em caso de resposta negativa: Por qué?

Em caso de resposta positiva: Quem contou?

19. Algum funcionario ou funcionéria da sua escallbem da sua religido? S( )N ( )
Em caso de resposta negativa: Por qué?

Em caso de resposta positiva: Quem contou?

20. Vocé ja levou alguém da sua escola para conbdeereiro? S( )N ( )

Em caso de resposta negativa: Por qué?
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Em caso de resposta positiva: Quem foi a pessape@la achou do terreiro?

21. Vocé gosta de ser do candomblé? Por qué?

22. Quando vocé esta de obrigacao, vocé vai pasg@a com as roupas brancas e as contas
dosorixas? S( )N( )

Em caso de resposta negativa: Por qué?

Em caso de resposta positiva: O que dizem os sdegas? E 0s seus professores?
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Anexo 2 — Roteiro de entrevista para professores

o a0k~ wpnRE

10.
11.

12.
13.
14.

Qual a sua formacéo académica?

Ha quanto tempo vocé leciona?

Qual a sua religiao?

Quais as disciplinas que vocé leciona? E em quess® E em quais colégios?

Como se tornou Professor de Religiao?

Como vocé planeja seu plano de ensino? E o plaaold® Quais os referenciais
utilizados?

Como é a participacao dos alunos na suas discptimspecificamente na disciplina de
religidao?

Qual a religido de seus alunos?

Como vocé realiza as avaliagdes? Para vocé, nialdiacde religido, o que é passivel
de avaliagdo?

Vocé conhece a lei 10.639/03?

Vocé acha possivel fazer relacao entre o EnsingiBsb e a lei 10.639/03? Como
fazer essa relacéo?

Algum aluno, professor ou funcionario da escolamdomblecista?

Como este tema é trabalhado dentro da comunidad&ea E no curriculo escolar?

Vocé ja visitou algum terreiro de candomblé?
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Anexo 3 — Roteiro de entrevista para coordenadoresdiretores escolares

Qual a sua formacéo académica?

Qual a sua religiao?

Vocé conhece a lei 10.639/037?

Esta lei é trabalhada na escola? Como?

Existe ensino religioso na escola?

o gk w DR

Vocé acha possivel fazer relacao entre o EnsingiBsb e a lei 10.639/03? Como
fazer essa relacédo?
7. Caso as questdes 3, 4 e 6 sejam negativas, pargbdatao a escola trabalha as
guestdes relacionadas a afrodescendéncia?
Algum aluno, professor ou funcionario da escolardomblecista?
9. Como este tema é trabalhado dentro da comunidad&ea E no curriculo escolar?

10. Vocé ja visitou algum terreiro de candomblé?
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Anexo 4 — Resolucao n°. 404/2005 do Conselho dauEatdo do Ceara

GOVERNO DO ESTADO DO CEARA
CONSELHO DE EDUCACAO DO CEARA

RESOLUCAO N °© 404/2005

Dispbe sobre a disciplina Ensino Religioso a
ser ministrada no ensino fundamental, nas
escolas da rede publica do Sistema de Ensino

do Estado do Cear4, e da outras providéncias.

O Conselho de Educacédo do Ceara (CEC), no usoadeasubuicdes contidas na
Constituicao Federal, artigos n°s 19 e 20, na kdeFal n°® 9394/96, artigo 33 com a redacéo
dada pela Lei Federal n°® 9457/97, no disposto raveceres do Conselho Nacional de
Educacao (CNE) n° 05/97 (CP), 296/99 (CES) 768I#5) e 63/2004 (CES), na Resolucéo
n°® 0351/98 e nos Pareceres CEC n° 0997/98, 1003938/2000 e 060/2005 sobre o Ensino

Religioso,

RESOLVE:

Art. 1° - O Ensino Religioso, como parte integradge formacédo do cidadéo,
constitui disciplina obrigatoria do curriculo dagiss do ensino fundamental das escolas da

rede publica do Sistema de Ensino do Estado da&Cear

§ 1° - A disciplina Ensino Religioso deveréa estaiuida no projeto pedagdgico

da escola e descrita em sua organizacao curricular.
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§ 2° - Os conteudos do componente curricular ErRelmioso seréo fixados pela
escola, de acordo com o0 seu projeto pedagodgicopridas as diretrizes curriculares
nacionais e com base em parametros curricularededstidos sob a coordenacdo da
Secretaria da Educacéo Basica do Estado, desdeefuesspeitado o que dispde o artigo 3°

desta Resolugao.

8§ 3° - A escola fard constar, de sua programac#malpfhorario normal e
compativel com a ministracdo do ensino religioselp pmnenos uma vez por semana, e

destinara espac¢o adequado para essa finalidade.

§ 4° - O aluno que, por si, se maior de idade,arspus pais ou seu representante
legal, quando menor, no ato da matricula e medidotimento, optar por ndo querer
freqUentar a aula de Ensino Religioso, devendicpaar, na hora a ela reservada, de aulas ou
atividades com contetdos que complementem a foonbgéica do cidaddo, programadas
pela escola, com registro de freqléncia valida pardegralizacdo da carga horaria minima

anual, estabelecida na lei, para aprovacéao.

8 5° - A opcao referida no paragrafo anterior daegigo devera ser registrada na
ficha individual e no histdérico escolar do aluno.

Art. 2° - A ministracdo do Ensino Religioso nasoéss da rede publica, de que
trata o artigo anterior, revestir-se-a, obrigatoeate, das seguintes caracteristicas:

| - facultativo de matricula por parte do aluno; e

Il - respeito a diversidade cultural e religiosa Bi@sil no desenvolvimento de

seus conteudos, vedadas quaisquer formas de pswsele discriminacao.

Art. 3° - A definicdo dos conteudos da programadg@o disciplina Ensino

Religioso visara a alcancar, pelo menos, os sesgiotijetivos:

| — subsidiar o aluno na compreensao do fendmdigbosd, presente nas diversas
culturas e sistematizado por todas as tradicOrgasds;
Il — articular o conhecimento religioso com os dsmeonhecimentos que

integram a formacé&o do cidadao;
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[Il — induzir o respeito a diversidade;

IV — promover a pratica de atitudes respeitosasetagdo ao outro e a natureza;
V —incentivar a fraternidade e a solidariedadearaivéncia social;

VI — despertar nos alunos o interesse pelos valaregnos;

VIl — orientar para uma formagdo harmonizadora dspectos sométicos,

emocionais e espirituais do educando.

Art. 4° — Estardo plenamente habilitados para enérRReligioso, em qualquer das
séries do ensino fundamental, os portadores derdgbe Licenciatura Plena em Ciéncias da
Religido com habilitagdo em Ensino Religioso, abdn curso regularmente reconhecido.

Art. 5° — Na falta de docente habilitado, na fordwaartigo anterior, o Ensino

Religioso podera ser ministrado, supletivamente:

| — nas séries iniciais do Ensino Fundamental ppofessor que comprove as duas

exigéncias abaixo:

a — a formacao religiosa, obtida em curso oferepmio instituicéo religiosa, que
observe os aspectos formais das diretrizes cuariesi| estabelecidas pela Resolugao CEC n°
351/98, justificada pelo Parecer n°® 0997/98 quevajqur os parametros curriculares propostos
pelo Conselho de Orientacdo do Ensino ReligiosGelara — CONOERCE, e pelas diretrizes
do Conselho Nacional de Educacdo — CNE para aosuegulares de graduacéo plena,
excluidos os aspectos relativos a contetdos claresicontidos nos documentos citados; e

b — a conclusdo do Curso Normal Médio ou o Normgie®ior reconhecido, ou
um curso reconhecido de Pedagogia ou qualquer ,omdanhecido de formacédo de
professores que, igualmente, habilite para o n@&xgpstdas séries iniciais do ensino

fundamental.

Il — nas séries finais do Ensino Fundamental, pocedte que apresente a
formacao religiosa obtida em curso de graduac&mnlexcido e seja habilitado por Programa
Especial de Formacdo Pedagdgica, voltado para demeligioso, regulamentado pela
Resolucdo n° 02/1997 do CNE/CEB ou por legislaciedinea sobre a espécie, oferecido

por instituicdo de ensino credenciada;
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§ 1° - A entidade responsével pela formacéo oggide que trata este artigo, teré

liberdade de organizacao curricular.

§ 2° - Poderdo candidatar-se ao Programa EspexiBbanacdo Pedagdgica, de
gue trata o inciso Il deste artigo, os portadoresdiloma de cursos reconhecidos de
Bacharelado em Teologia, Bacharelado em Ciéncid®etlgiao e Bacharelado em Diaconia,
expedido por instituicbes de ensino credenciadgsaduados em cursos regulares de outras
areas, que comprovem, a critério da instituichompotora desse Programa, solidos

conhecimentos em Ciéncias da Religido ou em Metg@mldo Ensino Religioso.

Art. 6° — Os estudos concluidos em cursos livresSdminarios Maiores ou
instituicdes equivalentes poderdo ser regulariza@na a obtencédo do diploma de Bacharel
em Teologia, com matricula, mediante aproveitamel®ocestudos, em Curso Superior de
Teologia legalmente autorizado ou reconhecido, el@pee 0 interessado comprove té-los
realizado, observados os seguintes requisitos agosipelo Parecer CNE/CES n° 0063/2004:

| — ingresso ap0s a conclusdo do ensino médio aivagnte e mediante
aprovacao em processo seletivo;

Il — duracéo do curso realizado de, pelo menoNHGE@S;

Il - ter sido diplomado no curso;

IV— cumprimento de disciplinas, cujo contetdo p¢amidevido aproveitamento.

§ 1° — Para a integralizagdo dos créditos em Couperior de Bacharelado em
Teologia autorizado ou reconhecido, o interessad® cumprir com todos 0s requisitos
supracitados devera cursar, na instituicdo que dirépeo diploma de bacharelado em
Teologia, no minimo, 20% (vinte por cento) da cahgadria exigida pelo curso para a

obtencéo do respectivo diploma.

§ 2° — Dado o reduzido nimero de Cursos SuperitgeBeologia autorizados ou
reconhecidos, admite-se, para a integralizacdaiddrgta o paragrafo anterior, o ingresso em

Curso Superior de Teologia que ofereca disciplm@asnodalidade de Educacédo a Distancia
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ou semipresencial, até o limite de 20% (vinte pamt@) da carga horaria total do curso,
conforme Portaria MEC 4059/2004, com a obrigat@uedde a avaliagdo final ser presencial.

Art. 7° — Os conteudos da disciplina Ensino Refigipoderao ser trabalhados, nas
séries iniciais do Ensino Fundamental, pelos po§pprofessores da escola que possuam a

formacdo e a habilitacdo indicadas no inciso lado5° desta Resolucéo.

Art. 8° — A admissdo do professor devidamente hatdd para o Ensino
Religioso, na forma desta Resolugdo, processardsgifio das normas que regem o ingresso
no quadro do magistério para as demais discipld@msensino fundamental das escolas

publicas do sistema de ensino do Estado.

Art. 9° — Caberd a Secretaria da Educacdo BasicaCeéard - SEDUC
supervisionar a execucao da Educacdo Religiosanamd Fundamental das escolas da rede
publica do Sistema de Ensino do Estado do Cearacaaboracdo com o Conselho de
Orientacdo do Ensino Religioso do Ceara — CONOERCE.

Art. 10 — A oferta do Ensino Religioso pelas insgbes privadas nao-
confessionais € opcado da proposta pedagogica déaegge, decidindo oferta-lo, devera

orientar-se pelo disposto nesta Resolucéao.

Art. 11— A oferta do Ensino Religioso por institbés privadas de natureza
confessional, independentemente da denominac&posali especifica que professem, devera

pautar-se por esta Resolu¢do, nomeadamente, gplasth em seus artigos 2° e 3°.

Art. 12 — Até que sejam criados o0s sistemas muaiige educacgéo, as escolas da

rede municipal regular-se-8o, no que tange ao Brigaligioso, por esta Resolucao.

Art. 13 — Os casos omissos serdo dirimidos pelcs€lon de Educacéo do Ceara -
CEC, ouvidos, conforme a natureza do caso, a Seiereta Educacdo Béasica do Estado —
SEDUC e o Conselho de Orientacdo do Ensino RebigiosEstado do Cearad - CONOERCE.

133



Art. 14 — Esta Resolucdo entrara em vigor na datsud publicacdo, revogadas as
disposi¢cdes em contrério.

Sala das Sessfes do Conselho de Educacdo do Eeafigrtaleza, aos 14 de
setembro de 2005.

COMISSAO RELATORA:

ANTONIO COLACO MARTINS
JORGELITO CALS DE OLIVEIRA - Vice-Presidente do CEC
VILIBERTO CAVALCANTE PORTO

DEMAIS CONSELHEIROS:

GUARACIARA BARROS LEAL — Presidente do CEC
JOSE REINALDO TEIXEIRA - Presidente da CEB
MEIRECELE CALIOPE LEITINHO — Presidente da CESP
ADA PIMENTEL GOMES FERNANDES VIEIRA
EDUARDO DIATAHY BEZERRA DE MENEZES
EDGAR LINHARES LIMA

FRANCISCO DE ASSIS MENDES GOES
FRANCISCO OLAVO SILVA COLARES

JOSE CARLOS PARENTE DE OLIVEIRA

LUIZA DE TEODORO VIEIRA

LINDALVA PEREIRA CARMO

MARTA CORDEIRO FERNANDES VIEIRA
MANOEL LEMOS DE AMORIM

REGINA MARIA HOLANDA AMORIM

ROBERTO SERGIO FARIAS DE SOUSA
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Anexo 5 — Resolucao n°. 361/2005 do Conselho de Ealgo do Ceara

GOVERNO DO ESTADO DO CEARA
CONSELHO DE EDUCAGAO DO CEARA
RESOLUGAO N° 361/2000

Dispbe sobre a Educacéo Infantil no ambito do
Sistema de Ensino do Ceara.

O Conselho de Educacao do Ceara (CEC), no usoaseastbuicdes e tendo em
vista a necessidade de regulamentar a Educacatilinfa

RESOLVE:

CAPITULO |

Da Natureza e Finalidade da Educacéao Infantil

Art. 1° — A educacdo infantil, etapa inicial da eatfo béasica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da criangaad seis anos de idade, em seus aspectos

fisico, afetivo, cognitivo, social, cultural e esfpial.

Paragrafo Unico — A educacéo infantil é direitocdi@anca de zero a seis anos,
constituindo-se sua oferta, pelo Poder Publicagabiria e gratuita.

CAPITULO Il

Da Oferta da Educagéo Infantil

Art. 2° — A educacéo infantil sera oferecida em:

| — creches, para criangas de até trés anos de;idad

Il — pré-escolas, para criancas de quatro a seis @midade.

8 1° — Podera ser antecipada a matricula na pofaeaccriangas que venham a
completar quatro anos de idade no decorrer do pomemestre letivo.

§ 2° — Além das discriminadas nos item | e |l destgjo, poderdo ser ofertadas
outras modalidades, que atendam as especificidddesomunidades ou segmentos da
populacdo, desde que respeitadas as exigénciasatidagle desta Resolucdo e a critério do
Conselho de Educacéo do Ceara.
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§ 3° — As criangas com necessidades especiais aendadidas na rede regular do
seu respectivo sistema de ensino.

CAPITULO 1l
Das Instituicdes de Educacao Infantil

Art. 3° — A educacao infantil podera ser ministrgaa instituicdes publicas ou
privadas:

§ 1° — S&o0 publicas, as instituicbes criadas e idemntpelo Poder Publico
(Municipal, Estadual e Federal) e privadas, as qaeconfiguram nas categorias de
particulares, comunitarias, confessionais e fitgpitras (Art. 20 da Lei 9.394/96).

§ 2° — Consideram-se comunitarias as de inicisdveial, em convénio com o
Poder Publico.

CAPITULO IV

Do Credenciamento das Instituicbes e Autorizacad®dmgramas e Cursos da
Educacao Infantil

Art. 4° — Para que possam ministrar educacdo ihfas instituicdes deverao
submeter-se a processo de credenciamento, aesiS€Brsos e programas ao de autorizacao.

Paragrafo unico — A solicitacdo inicial de credanw@nto da instituicdo e de
autorizacdo de programa ou curso, far-se-4 nunolaiw ao conselho de educacédo a que se
vincule a instituicao.

Art. 5° — O pedido de credenciamento e autorizagdque se refere o artigo
anterior feito pelo mantenedor, devera ser acormgmimte documentacdo que, minimamente,
comprove:

| — Existéncia legal e idoneidade da mantenedoda enstituicdo educacional
constando de:

a) ato de criacdo pelo poder publico competenteplddica a instituicdo, ou
registro civil, em cartério, ou comercial na JuGtamercial, bem como no Cadastro Nacional
de Pessoa Juridica, se privada;

b) certiddo negativa de crime, referente a mantaae@ a seus dirigen-tes
expedida por cartério da vara criminal com atuag@drea jurisdicional da mantenedora e da
Instituicéo, se privada;

Il — Capacidade econdmico-financeira da mantenedmmastante de relacdo de
bens que garantam a remuneracao condigna dosgmae® a qualidade dos servicos;

Il — Habilitagdo e a qualificacdo profissional ddisigentes, dos docentes e do
pessoal técnico-administrativo;
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IV — Adequacao da estrutura fisica, constante de:

a) prova de condicdes legais de ocupacdo do pi@diopriedade, locacdo ou
cessdao);

b) planta baixa em que se discriminem o0s espac¢esnddos as atividades
educacionais (incluidas as externas); dependéouataas como bercérios, com érea de 2 m2
por criancga, e salas de trabalhos pedagodgicosgespaco de 1,50 m2 por crianga, de forma a
permitir circulacdo por entre o mobiliario; insigdas sanitarias (préximas as salas de
atividades) e de alimentacdo adequadas e exclusigaancas de zero a seis anos; condi¢cdes
a criancas portadoras de necessidades especsat®tao rampas com corrimao para acesso a
ambientes com desnivel;

c) relacéo dos equipamentos, recursos didaticesreatleacao;

d) parecer emitido pelo Conselho de Defesa dositBéreda Crianca e do
Adolescente, que ateste as condi¢cOes favoravenstitaicdo para a educacao infantil;

e) composicao das turmas respeitando os limitesnmo&x para cada ambiente e
profissional de 10 (dez) criancas, nos bercaries1® (quinze), entre criangas na faixa de 2
(dois) a 3 (trés) anos; de 25 (vinte e cinco),eeptiancas na faixa de 4 (quatro) a 6 (seis)
anos.

V — Estrutura organizacional da instituicdo, com&ale seu regimento, contendo
disposic6es minimas sobre:

a) natureza, objetivos e finalidades;

b) érgdos e hierarquia de gestdo e seu funcionarment

c) regime escolar didatico;

d) normas de convivéncia social,

e) disposicdes gerais e transitorias.

VI — Proposta pedagogica, em que se explicite, imonmo:

a) concepcao de sociedade, e de educacdo que enmu@ne a crianca sob
diferentes dimensdes de aprendizagem e desenvaldmessoal, como ente genético, social
e politico, capaz de, numa perspectiva historidasal, construir e ampliar seu
conhecimento em interagcdo com o meio, modificandgor ele sendo modificado.

b) definicdo clara de objetivos que, alicercados cancepcdes da letra anterior,

explicitem as funcdes béasicas indissociadas deaceigeducar, voltando-as para a integragéo
dos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, [stgios e sociais da crianca;
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c) estratégias pedagodgicas voltadas para a coasirpela crianca, de conceitos,
atitudes e de sua relagdo com o tempo e 0 espageuwlentorno, N0 pProcesso ensino-
aprendizagem;

d) formas de acompanhamento e avaliagdo do proeéssacional, vedando-se a
aplicacao de teste seletivo para fins de acessmuacao bem como a utilizacdo de mencodes
por notas ou conceitos;

e) composicdo do quadro de pessoal, com identffccatas funcdes de cada
profissional e de sua qualificacao;

f) programa de formacéo continuada do quadro téemhicente, discriminando-se
o planejamento das a¢0es e a modalidade "em sérvigo

g) estratégias de interacdo entre escola e fardéianodo a permitir, a ambas e
em conjunto, melhor compreensdo, acompanhamentali@gio do processo de educagéao e
desenvolvimento da criangca, bem como de sua camisvédo s6 com as demais criancas
como também com os adultos.

Art. 6° — O processo Unico de credenciamento d#uitdio e de autorizagdo do
programa ou curso a que se refere o artigo antes@wé precedido por parecer técnico ou
Comisséo de Especialistas, designadas pelo condelbducacao competente e integrada por
profissionais das areas de educacéo, saude e@gab s

CAPITULO V

Da Formacéo do Corpo Docente de Educagao Infantil

Art. 7° — S8o condi¢gdes minimas para a habilitad@ docentes no ambito da
educacao infantil:

| — Formacao inicial minima, em nivel médio, na almde normal, respeitadas
as disposicoes no § 4° do Art. 87 da Lei 9.39£20lde dezembro de 1996;

Il — Inclusdo, nos programas dos cursos em niveliong superior (licenciatura,
sequenciais ou de pos-graduacao) de conteudohqraea as seguintes tematicas:

a) desenvolvimento da crianga;
b) histérico, concepcdes e funcdes da educacaatiinfa

C) estratégias de organizacdo do espaco e dosiaigteo ambito da educacao
infantil;

d) concepcdo e estrutura curricular especificaa paeducacdo infantil, nelas
incluidas as didaticas especiais.
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CAPITULO V|
Da Direcao de Estabelecimento de Educagéo Infantil

Art. 8° — A Direcdo de estabelecimento de educagBmtil sera exercida por
profissional com formacdo em curso superior de gegia ou em curso normal de nivel
superior.

8 1° — Em carater excepcional e transitorio, diacueprovada caréncia de
profissional com as condicfes contidas no caputedadigo, a direcdo de instituicdo de
educacéo infantil poderé ser exercida por profiedide nivel médio, na modalidade normal.

8§ 2° — A caréncia a que se refere o paragrafo iantsera diagnosticada e
declarada oficialmente pelo 6rgdo municipal de rensem cuja jurisdicdo se situar a
instituicao.

§ 3° — Quando a educacéo infantil sob a modalidagecial se fizer no &mbito de
instituicdo de ensino fundamental e/ou médio, ficemb a direcdo desta, assegurando-se,
porém, que sejam resguardadas as suas especiisidad

CAPITULO VII
Das Disposi¢des Gerais e Transitorias

Art. 9° — Nos termos do Art. 24 da Lei 9.394, ded20dezembro de 1996, nao se
aplicam a educacdo infantil as regras comuns aagédodasica, atinentes a vida escolar.

Art. 10 — Os municipios que optaram por nao criarembora o tenham criado,
por ndo fazerem funcionar seu sistema de ensinegrar-se-do0 ao Sistema Estadual de
Ensino ou com este comporao um unico sistema deaeda basica.

Art. 11 — O ato de credenciamento da instituicdt® eutorizacdo de programa e
curso de educacao infantil tera validade tempqrépi@ ndo podera ultrapassar o prazo de
cinco anos, ficando sua renovacao sujeita a agalipelos 6rgdos competentes, ouvindo-se,
no processo, os Conselhos Tutelares.

Art. 12 — O Sistema Estadual de Ensino criara ntsdd e canais administrativos
para a continua cooperagdo com 0s sistemas mungicipa vistas ao desenvolvimento e a
avaliacdo da educacgéo infantil (Art, 211, 8§ 4° dasiituicdo Federal).

Art. 13 — As eventuais irregularidades no campedizcacéo infantil deverao ser
apuradas pelos competentes 6rgaos, devendo spassasgeis por elas responder, na forma
da lei.

Paragrafo Unico — As instituicdes, seus dirigeneesdocentes tidos por

responsaveis serdo declarados inidoneos pelo GondelEducacédo do Ceara, nos termos do
Art. 7°, Inciso 1ll, da Lei Estadual n® 11.014,9de abril de 1985.
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Art. 14 — Até a data de 31 de dezembro de 2.0000mgios Municipais de
Educacao deverao proceder a levantamento de tedastiwicdes porventura existentes, em
funcionamento no ambito de sua jurisdicdo teradora despeito de suas reais condi¢des,
orientando-as no sentido de que se configurem swbita da "educacdo escolar”, por meio
do credenciamento institucional e da autorizacaseds programas e cursos.

Art. 15 — As instituicbes de educacéo infantil tecBprazo de até 31 de dezembro
de 2.001, para que apresentem ao conselho competseoticitacdo de seu credenciamento e
da autorizacdo de seus programas e cursos, nassteroondi¢cdes desta Resolucao.

Art. 16 — A orientacdo as instituicdes de educagdantil, com vistas aos
procedimentos e disposi¢cdes contidas nesta Resolficéra a cargo dos Orgados Municipais
de Educacéo, em articulacdo com os de Saude eaeSJurial, operantes na area.

Art. 17 — Esta Resolucéo entrara em vigor na datsud publicacdo, revogadas as
disposicbes em contrario.

Sala das Sessdes do Conselho de Educacdo do €emfprtaleza, aos 21 de
junho de 2000.
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Anexo_ 6 — Oficio da Procuradoria da Republica envido ao Prefeito do Municipio de
Juazeiro do Norte.

e PEY

MINISTERIO PUBLICO FEDERAL
Procuradoria da Republica no Municipio de Juazeiro do Norie/CE

Oficio n° 0881/2009/PRM/JN/CE Juazeiro do Norte/CE, 7 de julho de 2009.

Referéncia: Procedimento Administrativo n® 1.15.002.000160/2007-35

Exmo(a). St(a).-

ManosL Rammunpo DE SANTANA NETO

PrererTo(A) Do MUNICIPIO DE JUAZEIRO DO Norre(CE)
Praga Dirceu Figueiredo, s/n, Centro

CEP 63.010-010 — Juazeiro do Norte

Sr(a). Prefeito(a),

Cumprimentando-o(a), o Ministério Pablico Federal encaminha a V. Exa. c6pia da
recomendagio n® 11/2009, para que dela tome ciéncia, a fim de que se faga valer o art. 26-A da Lei
1n°9.364/96, que inclui no curriculo oficial da rede de ensino nacional a obrigatoriedade da temitica

“Histéra e Cuitura Afro-Brasileira e Indigena”.

Respeitosamente,

(I~ [N
Rémulo Moreira Conrado
Procurador da Repiblica

RMC/ ass

Rua Jonas de Souza Silva, 60, Lagoa Seca. Juazeiro do Norte/CE. 63.040-140. Tels. 0xx88 35711833/2494.
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MINISTERIO PUBLICO FEDERAL
Procuradoria da Republica no Municipio de Juazeiro do Norte

Juazeiro do Norte-CE, 7 de julho de 2009.

RECOMENDAGAO N° 011/2009/PRM/JNE/CE

1. Tramita no 4mbito da Procuradonia da Republica no Municipio
de Juazeiro do Norte(CF) o Procedimento Administrativo n° 1.15.002.0001607 2007-35, o qual
foi imstaurado a partir de missiva encaminhada pelo Grupo de Valorizagio Negra do Catiti ~
GRUNEC a0 Ministério Piblico Federal, dando conta do nio cumprimento, por parte das
Instmigbes de Ensino da Regiao do Cariri, do art. 26-A e parigrafos, da Lei Federal n®$.394/ %,
que iaciui no curriculo oficial da rede de ensino nacional a obrigatoriedade da tematica “Historia

e Culnura Afro-Brasileira e Indigena”. Reza o citado dispositivo, i verbis:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de
ensino médio, piblicos e privados, torna-se obrigat6rio o estudo
da histéria e cultura afro-brasileira e indigena.

§ fo O contetdo programatico a que se refere este artigo incluird
diversos aspectos da histéria ¢ da cultura que caracterizam a
formagio da populagio brasileira, a partic desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e
indigena brasileira e o negro e o indio na formagio da sociedade
nacional, resgatando as suas contribuigbes nas dreas social,
econdmica e politica, pertinentes & hist6ria do Brasil.

§ 20 Os contetidos referentes 3 histéria e cultura afro-brasileira ¢

dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no dmbito de

Rua Jonas da Silva, n° 60 — Lagoa Seca ~ Juazeiro do Norte/CE - CEP 60.040-140 - Fone: (88) 3571-1833
www.prce. mpf.gov.br # /
ih
i
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MPF

todo o currfculo escolar, em especial nas 4reas de educagio

artistica e de literatura e historia brasileiras.”

3. O Ministério Pablico Federal chegou a realizar audiéncia pablica
em 28/11/2007, para tatar acerca da obrigatoriedade do cumprimento da referida legislagio,
bem como as conseqiéncias legais para os gestores da educagio a respeito do nio cumprimento.
No entanto, o MPF ainda assim recebeu a informagio do GRUNEC, através de oficio s/n,
datado de 19/11/2008, presente nos autos do Procedimento Administrauvo ja citado, que a
implementacio da legislagio em foco por parte da Rede de Ensino do Cariri ocorre de forma

bastante incipiente.

4. Assim, considerando que j se passou Japso de tempo suficiente
para adequagio, por parte dos municipios e entidades de ensino, a0 cumprimento do preceito
legal em anlise, sendo a legislagio de conhecimento de todos, nio subsistindo argumento

plausivel para 0 ndo cumprimento da ley;

5. Considerando que a Constituigio Federal, em seu art. 5% inciso

X111, dispde que a pritica do racismo € crime inafiangével e imprescritivel;

6. Corsiderando que o art. 215, § 15 da Constituigio Federal,
estabelece que “O Eitudo protageri as manifestagies das owlturas populares, indigenas ¢ afro-brasileiras, ¢ das

de oxtros grepos participantes do processo civilizatério nasional’,

7. Considerando que o art. 1°da Lei n® 9.394/96 estabelece que
“4 educacio sbrange os prosessos formatiros que se descnvolvem na wida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas tnstituisies de ensing ¢ pesquisa, nos movimentos sociais ¢ organizagdes da sociedade civil ¢ nas

manifestagies culturais’.

8. Considerando, por fim, que incumbe a esta nstituigio “expedir
recomendagies, visando @ mielboria dos servigos piblicos ¢ de relevincia puiblica, bem como ap respeto, aos

interesses, diveitos ¢ bens g defesa lhe cabe promover, fixandp praso razodvel para a adogdo das providéncias
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cabivers”, consoante dispde o art. 6°, XX, da Lei Complementar n.° 75/93;

9. O Ministério Pablico Federal resolve RECOMENDAR s

Secretarias de Educagao dos Municipios localizados na drea de abrangéncia desta PRM, para que

orientern as escolas acerca da obrigatoriedade de darem cumprimento ao art. 26-A da Lei n®

9.394/96.
10. Salienta-se que devers haver ciéncia a este 6rgio ministerial do
~ cumprimento da presente recomendagio, no prazo de 30 (trinta) dias, a contar do seu

recebimento, nos termos do § 5°do art. 8°da Lei Complementar n°75/1993.

MM

Rémulo Moreira Conrado

Procurador da Repiiblica
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