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RESUMO

A tese investiga a producéo de sentidos da sexualidade de adolescentes masculinos com
experiéncia de rua em situagdo de abrigo. A partir da producdo de criancas e adolescentes
pobres no Brasil em que historicamente a relacdo em governéalas passa iniciamente pelo
poder pastoral chegando ao biopoder na contemporaneide. Fundamenta-se na perspectiva
foucaultiana em que as relacfes de poder—saber sdo construidas fundamentalmente através das
producdes histéricas e politicas do homem. Neste sentido, a sexualidade € considerada como
um dispositivo histérico de poder na sociedade ocidental. Desta forma, dada a sua
plasticidade, a sexualidade € utilizada como estratégia de acdo da biopolitica com o objetivo
disciplinar de controle social da populacéo. A partir dos diversos discursos, préticas e saberes
normalizadores existentes nas ciéncias humanas o foco destes discursos ndo se encontra na
proibicdo mas na maneira como a sexualidade deve ser regulada, controlada e normatizada.
Investigamos 0s processos de subjetivacdo dos adolescentes a partir da sua forma de ser,
pensar, sentir e das suas vivéncias, passando pela experiéncia de rua e situacéo de
permanéncia no abrigo. Na construcdo da pesquisa utilizamos técnicas, recursos e
instrumentos que nos possibilitaram coletar os dados tais como, a observacdo, didrio de
campo, roteiro de vista, entrevista semi-estruturada e também a producdo de colagem e
desenho a partir dainterpretacdo dos adolescentes. O exercicio da sexualidade foi demarcado
a partir da iniciacdo sexual deles. Constatamos através dos discursos deste grupo que ha um
feixe de aprendizagens que atravessam os saberes e as praticas sexuais relativos a sexualidade
destes adolescentes, destacamos fundamentalmente a pratica discursiva do abrigo através do
modelo anatomo-bioldgico em que produz valor de verdade, apontando comportamentos,
atitudes, na relacéo poder-saber da sexualidade associando-a a prevencdo de doengas (DST’S
e AIDS) e risco de gravidez. No entanto, os adolescentes apresentam os sentidos produzidos
acerca da sexualidade para a ordem do prazer, da satisfacdo imediata, do tesdo, de sensacdes
agradaveis e boas. Dessa forma, escapam do discurso institucional através do afeto, da
emocao que constituem os processos de formagdo de sua subjetividade.

Palavras-chave: Sexualidade. Adolescentes masculinos. Subjetivag@o. Experiéncia de rua.
Abrigo.



ABSTRACT

The thesis investigates the production of meanings of sexuality in male adolescents with
experience of street at a shelter. From the production of poor children and adolescents in
Brazil that historically the relation to govern them pass through the pastoral power until the
biopower in contemporaneity. It is based on foucaultian perspective which the relations of
power-knowledge are built mainly through the production history of man. In this sense,
sexuality is seen as a historic device of power in western society. Thus, given its plasticity,
sexuality is used as a strategy of action of biopolitics with the objective of disciplinary socia
control of the population. From many speeches, practices and standard knowledge existing in
the humanities, the focus of these speeches is not in the ban, but in the way of sexuality must
be regulated, controlled and normalized. Accordingly, we investigated the processes of
subjectification of adolescents from their way of being, thinking, feeling, and their
experiences passing through the streets' experience and the situation of staying in shelter. In
the structure of search, we used techniques, resources, and tools that enabled us to collect data
such as observation, daily notebook about researching, working area of research, semi-
structured interview and also the production of collage and drawing from the interpretation of
adolescents. The exercise of sexuality was demarcated from the sexual initiation of them. We
noted by these group’s speeches there is a bundle of learning that cross knowledge and sexual
practices related to sexuality of these adolescents, we highlight fundamentally the discursive
practice of shelter through the anatomical-biological model that produces a truth-value,
pointing behavior, attitudes, with the power-knowledge of sexuality associated with the
prevention of diseases (STD'S and AIDS) and the risk of pregnancy. However, adolescents
have produced senses about the meanings of sexuality the order of pleasure, the immediate
satisfaction, randiness, and pleasant and good sensations. Thus, they escape of the
ingtitutional discourse through affection, the emotion that constitutes the processes of
formation of their subjectivity.

Key words: Sexuality. Male adolescents. Subjectivity. Experience of the street. Shelter.



RESUME

La thése étudie la production de sens de la sexualité chez des adolescents de sexe masculin
ayant vécu dans des abris destinés aux jeunes de la rue. Selon I'approche historique du
développement des enfants et des adolescents au Brésil, leur gouvernance est passée d'un
pouvoir initial de type pastoral au bio-pouvoir dans notre époque contemporaire. Cette
approche se base sur la perspective foucaldienne selon laguelle les relations de pouvoir/savoir
sont construites fondamentalement a travers des productions historiques et politiques des
humains. En ce sens, la sexudité est considérée comme un dispositif historique de pouvoir
dans la société occidentale. Ainsi, compte tenu de sa plasticité, la sexualité est utilisée comme
une stratégie d'action de la biopolitique, poursuivant un but disciplinaire de contréle social de
la population. Il ressort des différents discours, des pratiques et des savoirs normalisées des
sciences sociaes, que I'objectif des discours ne réside pas dans l'interdiction de la sexualité,
mais plutot dans la maniére dont la sexualité doit étre réglementée, contrdlée et normalisée.
Nous avons éudié les processus de subjectivation des adolescents a partir de leurs fagons
d'étre, de penser, de sentir et de leurs expériences vécues, tant dans la rue que dans les abris.
Dans la construction de la recherche, nous avons, pour recueillir les données, utilisé des
technigues, des ressources et des outils comme |'observation, un journal de terrain, feuille de
route de visites, des entrevues semi-structurées de méme que la production de collages et de
dessins selon les interprétations des adolescents. L'exercice de la sexuaité a été délimité a
partir de l'initiation sexuelle entre eux. On peut constater, a travers les discours de ce groupe,
quil y a unfaisceau d'apprentissages qui traversent les savoirs et les pratiques sexuelles
relatives a la sexualité des adolescents, et nous avons mis en évidence fondamentalement la
pratique discursive de I'abri via le modele anatomique/biologique qui produit une valeur de
vé&rité, indiquant les comportement, les attitudes, dans la relation pouvoir-savoir de la
sexualité associée a la prévention des maladies (MST et le SIDA) et le risque de grossesse.
Néanmoins, les adolescents présentent les sens produits concernant la sexualité pour I'ordre
du plaisir, de la satisfaction immédiate, de I'excitation sexuelle, et de bonnes sensations
agréables. De cette maniéere, ils échappent au discours institutionnel a travers I'affection et
I'émotion qui congtituent les processus de formation de leur subjectivité.

Mots clés. Sexualité; Adolescents de sexe masculin; Subjectivité; L'expérience de la rue;
Abri.
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1 INTRODUCAO

A sexualidade constitui um tema que desperta interesse e mobiliza a atencdo em quase
todas as areas do conhecimento humano, provocando a producdo de imensuraveis trabalhos e
pesguisas. Assim sendo, podemos nos remeter a ela como uma das dimensdes humanas que €
construida ao longo da histéria da vida individual e socio-politico-cultura do homem. Para
Foucault (1988, p.9), [..] “nas sociedades ocidentais modernas, constitui-se uma
"experiéncid' tal, que os individuos sdo levados a reconhecer-se como sujeitos de uma
"sexualidade" que abre para campos de conhecimentos bastante diversos, e que se articula
num sistema de regras e coercoes’ .

Tomamos como base do estudo a perspectiva foucaultiana, considerando a sexualidade
do adolescente a partir do conceito de dispositivo historico, em que a mesma é utilizada como
estratégica ao biopoder, com a finalidade de controle social, disciplinamento e normatizagao,
através das politicas publicas. Assim, a sexualidade do adolescente ganha visibilidade no
cen&rio nacional por meio de relacbes de poder-saber, em que os véarios campos do
conhecimento cientifico, especialmente, com o advento das ciéncias humanas (“psi”), através
das especialidades, produzem e normalizam o que apontam como a “verdade” acerca desse
sujeito.

A adolescéncia é um periodo de vida inventado no Ocidente a partir da modernidade e
que deve ser considerado enquanto fendmeno histoérico-cultural. O processo de subjetivacédo
dos adolescentes investigados aponta para um tipo de vida marcado por experiéncias
singulares, relativas avida familiar, a vivéncia de rua e a permanéncia no abrigo.

Nesse sentido, o objeto de nossa pesquisa nasceu fruto de uma experiéncia
profissional interrompida e de inquietagdes advindas de trabahos cientificos neste campo.
Pretendemos investigar a producéo de sentidos da sexualidade de adolescentes masculinos,
com experiéncia de rua, e em situacéo de abrigo. Nestes termos, o0 estudo analisa os discursos
dos adolescentes a partir de questdes relacionadas aos processos de subjetivacéo da
adolescéncia e 0 do exercicio da sexualidade deles.

Para apresentar a producéo dos sentidos da sexualidade desses adol escentes, a tese foi
dividida em seis capitulos, a contar com introducéo e conclusdes. O segundo capitulo aborda
questBes tedrico-metodologicas que envolvem a escolha e a construgdo do objeto da
investigacdo: sexualidade dos adolescentes pobres como experiéncia de rua em situacdo de

abrigo. A sexualidade é delimitada a partir da iniciacéo sexua e de sua construcdo na vida
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destes adolescentes. Em seguida, apresentamos a historia da pesquisa, narrando alguns fatos
que atravessaram a escolha do objeto, a caracterizacdo dos sujeitos e o locus da pesquisa. A
metodologia utilizada faz referéncia a pesquisa qualitativa, apontando a construcdo das
categorias de andlise e dos instrumentos técnicos utilizados na investigacdo. A andlise e a
interpretacdo dos dados tém como base a andise dos discursos dos adolescentes, na
perspectiva foucaultina, em que os discursos séo percebidos a partir de producdes, fabricacoes
das relacbes de poder-saber gue constituem a vida do homem na contemporanei dade.

O terceiro capitulo apresenta, de forma histérica e social, como vem se dando no
Brasil a producéo da crianca e do adolescente pobres. Fazemos referéncias ao Brasil colbnia,
com a influéncia dos Jesuitas, passamos pela caridade, pela filantropia, e pela roda dos
expostos, enfim, por uma época em gque o poder que regia a forma de tratar criangas e
adolescentes pobres era nomeado como poder pastoral, pois a salvagdo dessa parte da
populacdo era atribuida a figura do pastor, cuja funcéo consistia em buscar salvar essas pobres
almas, expostas aos mais diversos tipos de abandono.

Do fim da metade do século XVIII até os dias atuais, criancgas e adol escentes passaram
a ganhar, paulatinamente, mais visibilidade politico-social, e chegou-se a contemporaneidade,
a uma outra forma de governélas. A medicina social e a pedagogia inventam e reforcam
préticas medicas e educacionais, utilizando a sexualidade como meio de controle social. A
biopolitica, com seus instrumentos de poder e controle, passa a“cuidar” desta parte miseravel
da populagdo. Para isto sdo produzidos dispositivos disciplinares e reguladores que cuidam
nao somente do corpo-espécie dessa populacdo, mas também dessa alma, para transformé-1os
em objetos doceis e Uteis ao sistema.

O quarto capitulo aborda a forma como os adolescentes vém se constituindo enquanto
sujeitos, apresentando os discursos que tratam de sua formagao subjetiva, a partir da maneira
como expressam sua realidade, através de suas experiéncias de vida, do que pensam, sabem,
sentem, sonham, fantasiam e que compdem partes de suas historias de vida: familia, vivéncia
na rua, vida no abrigo, expectativas, projetos e sonhos. Entendemos que todos esses
elementos constituem a construgdo dos processos de subjetivacdo dos adolescentes
investigados.

O quinto capitulo trata de apresentar como vem sendo construida a producéo de
sentidos da sexualidade dos adolescentes em situacéo de abrigo. Apresenta a producdo dos
discursos dos adolescentes relacionados as vérias dimensdes da sexualidade, dando énfase ao
inicio da vida sexual genital, as interacOes afetivas, sociais e sexuais e as suas aprendizagens

relativas ao campo da producdo da sexualidade. Dessa forma, os discursos apresentados nos
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conduzem a produzir sentidos sobre a maneira como estes adolescentes estédo construindo
conceitos, percepcdes, comportamentos, afetos, atitudes, valores e agdes ligados a dinamica
de sua sexualidade.

Nas consideragcOes finais, 0 estudo apresenta como a sSituagdo de criangas e
adolescentes pobres, apesar da distancia historica do Brasil col6nia até a contemporaneidade,
ainda permanece presente, desafiando as agdes, principalmente das politicas e de todos que
trabalham e investem nesta parte da populacéo pobre brasileira. Neste contexto, a tese aponta
como os adolescentes investigados, a partir da producéo dos processos de subjetivacéo atraves
de suaforma de ser e estar vem produzindo os sentidos do exercicio da sexualidade, passando
por algumas guestdes levantadas que visam contribuir para o processo de construcéo da

problematica em torno da sexualidade de adol escentes masculinos em situacéo de abrigo.
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2 A CONSTRUCAO DO OBJETO - O DESEJO E A REALIDADE

A experiéncia no campo profissional nos levou a desenvolver uma pesquisa que
subsidiou a elaboracdo de nossa dissertacdo de mestrado, intitulada Metaforas de amor,
decepcao e descoberta: iniciacdo sexual em adolescentes femininas (BONFIM, 1999).

Questdes relativas a sexualidade na adolescéncia tém despertado nosso interesse e o
desgjo de saber nos move no sentido de investigar e produzir sobre o referido tema. Dessa
forma, estamos continuamente diante de situactes desafiadoras que o exercicio profissiona
exige, nos disponibilizando a enfrenté-las. Dizendo melhor, fomos tomados por um desgjo de
querer saber mais acerca da sexualidade do adolescente, pois percebemos que ha
comparativamente mais literatura e producéo de trabalhos académicos voltados para a
sexualidade de adolescentes femininas do que para a sexuadidade dos adolescentes
masculinos. As politicas publicas na &rea de sallde mostram essa preocupacdo através de
programas que disponibilizam servigos direcionados a salde reprodutiva da adolescente
(gravidez, aborto, doencas sexual mente transmissiveis (DST’s), dentre outros que entram em
cena na vida dos adol escentes).

A idéia de pensarmos em questOes relativas a sexualidade de adolescentes masculinos
em situacdo de rua foi, inicialmente, fruto de uma experiéncia profissional e nos mobilizou a
ponto de querermos fazer um doutorado e uma pesquisa acerca do assunto. O despertar para o
fato de sabermos que estes adolescentes ja& viveram momentos em suas vidas em que eles
proprios tiveram que gerenciar sozinhos sua existéncia e sua vida em relacdo aos seus mais
diversos tipos de demandas, particularmente as demandas no campo de sua sexualidade, nos
instigou decisivamente a esta investigagdo. Desta forma, decidimos investigar a producgéo de
sentidos dos discursos relativos a sexualidade dos adolescentes masculinos pobres, com
experiéncia de rua, e que se encontram em situacao de abrigo.

Neste sentido, nossa preocupacdo se voltou ao desgjo de apresentar alguns dos
discursos e préticas voltados a gestdo da sexualidade destes adolescentes; analisar de que
forma os adol escentes estdo sendo subjetivados por discursos, préaticas e tecnologias de poder-
saber que se encarregam da constituicdo de sua sexualidade e construir sentidos possivels
através das falas dos adolescentes as formas como a sexualidade é por eles experimentada e
expressa em seus desgjos, em seus pensamentos, fantasias, expectativas, crencgas, atitudes,
valores, atividades, papé's, relacionamentos etc.
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Muitas varidveis' atravessam nosso objeto de pesquisa no jogo da producdo de
verdades acerca da sexualidade. Entendemos que sdo multiplas as influéncias das relagtes de
poder-saber que entram em jogo na producdo da constituicao/regulacdo da sexualidade destes
adolescentes, como, por exemplo, a familia, a escola, a rua, amigos, colegas, midia, abrigo,
que constituem elementos de construcdo dos processos de subjetivagao® destes.

Pesquisar questdes relativas a sexualidade de adolescentes masculinos €, de certa
forma, problematizar, pensar, refletir, duvidar, indagar acerca de questfes relevantes na vida
do individuo, & medida que buscamos o conhecimento como uma das vias de producédo de
sentidos erespostas paravida.

Diante do exposto, a pergunta que norteou nossa investigacéo foi a seguinte: como e
em que termos os discursos e as praticas (ditos e “ndo ditos’) ligados a sexualidade passam a
influenciar na fala, no afeto, no corpo e no comportamento dos adol escentes, no modo como
constroem sua sexualidade? Dizendo de outro jeito: como estes adolescentes que se
encontram em situacdo de abrigo se conformam e/ou resistem as relacfes de poder-saber que
buscam constituir e regular sua sexualidade?

Consideramos a sexualidade ndo como algo natural, dado ao ser humano, naturalizado,
mas como parte da construcdo da sua constituicdo subjetiva. A sexualidade €, desta forma,
produzida a partir de relacdes sociais, historicas, culturais, de poder-saber, que permeiam toda
a trgjetdria humana na construcdo de modos de sua subjetivacdo (fatores objetivos e
subjetivos), desde 0 seu nascimento até sua morte.

Para delimitar e circunscrever o que nos interessa no dominio da sexualidade do
adolescente, elegemos como ponto de partida da pesquisa, a iniciagcdo sexua por
considerarmos um momento importante na vida sexual dos adolescentes, no sentido de
inaugurar uma passagem diferente, até entdo, ainda ndo vivenciada afetivamente por eles. Ela
constitui um ponto de demarcagdo histérica na constituicdo de suas vidas, pois a adolescéncia
se encontra atravessada por questdes relativas & sexualidade®. Assim sendo, ainiciacso sexual,
podendo também ser chamada de primeira “transa’, “primeira vez’, para psicandlise,
corresponde a fase genital do desenvolvimento psicossexual, momento em que o individuo sai
da fase do prazer auto-erético para a inclusdo de um outro objeto de amor, ndo parental,

caracterizado pela sexualidade adulta.

! S50 adolescentes que pertencem & classe social pobre e que, de certa forma, romperam com a instituicdo
familiar, passaram por uma experiéncia de rua e se encontram morando em abrigo.

2 Voltaremos a falar do assunto, de forma especifica, na apresentacso das categorias de andlises neste mesmo
capitulo.

% Abordaremos o tema da sexualidade com mais riqueza de detalhe no item categoria de andlise ainda neste
capitulo.



16

Explicando melhor, por um aspecto, ainiciagdo sexual como o0 comego do exercicio da
sexualidade, e por outro, porque € a partir desse momento que a sexualidade do adolescente
passa a ganhar mais visibilidade para o biopoder* através dos mecanismos de controle tipicos
do dispositivo da sexualidade.

Acreditamos assim que, a forma como estes adolescentes vivenciam sua sexualidade,
com todas as singularidades que atravessam 0s processos de histéria de vida deles, aponta
para uma producdo de subjetividade diferente de outros adolescentes levando-se em
consideragcdo outros contextos (historicos, sociais, culturais, psicologicos dentre outros).
Interessa-nos saber como estes adolescentes falam destas experiéncias e como as mesmas
influenciaram ou ndo em suas percepcdes, praticas, atitudes e comportamentos relativos ao
processo de construcao de suas sexualidades.

Foucault (1985) chama-nos a atencéo para a importancia da sustentagcéo dos discursos
produzidos através do regime poder-saber-prazer sobre a sexualidade humana, principa mente
dos lugares e da constituicdo dos discursos apontados com valor de verdade. Para isso é
necessario saber o que se diz, quem diz, para quem se diz, como se diz e com que finalidades.

Uma das regras de convivéncia no abrigo masculino em gue realizamos a pesquisa é a
proibicdo® da relacso sexual. Diante desta norma, a prética sexual devera acontecer fora do
muro do abrigo. Esse € o contrato ingtitucional tratado com os adolescentes. Inicialmente,
pode parecer paradoxal pesquisar sexualidade nesse espaco onde 0 sexo, a prética sexual, néo
sd0 permitidos. Os adolescentes estédo no abrigo movidos por seus desgjos, necessidades,
idealizagOes e expectativas. Diante disso, nos perguntamos:. como os adolescentes lidam com
essa proibicdo, no sentido de resisténcia ou de “obediéncia’ neste abrigo? Como a
sexualidade se encontra em suas vidas entre “ proibicdes’ e “permissdes’?

Sabemos que no abrigo ha préticas diversas que apontam para formas de propiciar
aprendizagens, inclusive no campo da sexualidade. Entendemos que a rua e, mais
especificamente, o abrigo, sdo lugares de possibilidades de producdo de modos de
subjetivacéo na vida dos adol escentes, ou sgja, podem influenciar na sua forma de ser, sentir,
viver, tanto em relagdo asi mesmo quanto em relagdo aos outros e ao mundo.

Nesta perspectiva, partimos de conhecimentos provisdrios e procuramos observar
questdes que embasam nossa pesqguisa e a orientam na busca de seus objetivos. como se da a

construcdo da subjetividade desses adolescentes? De que forma a sexualidade influencia na

* Para Foucault, a prética dos estados modernos e sua regulacéo sobre a vida da populacdo. No capitulo 3, nos
deteremos mais sobre o biopoder.
® Fruto de nossas observagdes e conversas com os adol escentes, técnicos e educadores do abrigo.
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constituicdo de suas subjetividades? Quais referenciais sdo utilizados pelos adolescentes no
processo de construcdo das suas sexualidades? Como significam sua sexualidade? De que
forma a sexualidade dos adolescentes em situacdo de abrigo constitui esses sujeitos, e préticas
na busca de seus projetos de vida? Como os adolescentes, diante dos discursos institucionais
se posicionam, se conformam e/ou resistem a eles? Como se da a aprendizagem no campo da
sexualidade deles? De que forma o discurso do abrigo, ao tratar da sexualidade, € assimilado
pelos adolescentes? O que os adolescentes aprenderam e aprendem acerca da sua
sexualidade? Quem fala de sexualidade para os adolescentes? O que é falado? De que forma
0 sexo é posto no discurso? Como os adolescentes, a partir de suas vivéncias, influéncias
(casa, rua, escola, midia, abrigo etc.) se colocam frente a questdes relativas a construcéo de

sua sexualidade?

2.1 A HISTORIA DA PESQUISA

O trabaho de campo de uma pesquisa é rico por tudo que ele pode agregar, por toda a
aprendizagem, por conhecimentos de outras éreas, pelo reconhecimento de nossas limitacdes,
pela exposicdo do nosso desgo de querermos dar conta do nosso objeto de estudo, pelas
frustragGes, conquistas, encantos e desencantos, pelos desafios, criatividade e, principa mente,
pela garra de tornar nosso projeto possivel.

O projeto inicia de pesquisa tinha como campo empirico, a rua. Queriamos pesquisar
a sexualidade dos meninos de rua. Fomos entdo para rua a fim de nos familiarizar com esta
realidade. Primeiro, buscamos nos apresentar para os educadores de rua que ja trabalhavam no
locus escolhido, ou sgja, os educadores da Fundacdo da Crianca e da Familia Cidada
(FUNCI), uma vez eles saberiam nos orientar com relacdo ao cotidiano dos meninos, onde
poderiamos encontré-los e nos fornecer algumas dicas com relacdo a nossa escolha das
pragas, onde encontrar um numero considerével de meninos.

Conversamos com alguns educadores, falamos do nosso projeto, do grande desafio
gue nos aguardava: dialogar com 0s meninos nas pracas do centro da cidade de Fortaleza,
tratando de questdes relativas a sexualidade deles.

No primeiro dia, nos empolgamos. Alguns meninos s&o sedutores, NOs puxaram para
junto deles, conversaram, nos abragcaram, nos beijaram e pediram dinheiro, comida etc. Toda

essa primeira visita a rua nos fez relembrar o tempo em que trabalhavamos na Fundagdo de
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Bem Estar do Menor do Ceard (FEBEMCE), com meninos(as) de rua.

A rua, com toda a sua dindmica, sempre nos encantou pela diversidade de tipos
humanos, pela variedade de atividades que circulam pelas calcadas, pela forma de criatividade
gue movimenta e da sentido e poténcia aos seus moradores e visitantes. Havia em nés,
sentimentos de bem-estar mesclados com uma sensacdo de confusdo mental sobre como nés
irflamos trabalhar ai com alguns meninos, tratando de questdes delicadas, intimas,
principalmente para eles.

Na semana seguinte, retornamos a rua e novamente acompanhamos dois educadores
da FUNCI para observar o trabalho que eles desenvolviam e nos aproximar dos adolescentes,
com o objetivo de conhecé-los melhor. Percorremos a Praga da Lagoinha, onde tivemos a
oportunidade de manter contato de apresentacdo com alguns meninos que iam se
aproximando a0 avistarem os educadores por eles conhecidos. Na terceira semana, apés
nossas observagdes com relagdo ao campo de pesquisa, pelas conversas com os educadores e
por tudo que podemos vivenciar nessas trés idas a rua, chegamos a conclusdo que teriamos de
enfrentar sérios problemas rel acionados aos objetivos da pesquisa e algumas dificuldades® nos
fizeram desistir de trabalhar com 0s meninos narua.

O principal obstaculo de nossa permanéncia na rua, so atitulo de ilustracéo, foi o fato
de que os meninos ndo seguem sempre pelos mesmos lugares, pragas, ruas. Eles tém sua
propria dindmica de vida, de espaco, de preferéncia e de desgos. Podemos faar que eles
circulam de forma nomade, dizendo melhor, hoje eles estdo na Praga da Lagoinha, amanha
podem estar no terminal de Parangaba ou na Praga do Ferreira, ou na Praca da Estacéo etc.
Diante desta permanente mudanca em suas tragjetérias cotidianas, ndés ndo nos sentiamos com
desgjo e com disposicao de estarmos procurando por um ou por outro menino, indo em busca
deles nas pragas e terminais da cidade.

Como sabemos, uma pesquisa que trata da sexualidade necessita de um tempo
consideravel até que se estabelecam, se construam lagos, vinculos entre investigador e
investigado, no sentido de se desenvolver um clima de confian¢a muitua entre ambas as partes,
para gque, finalmente, se possa comecar a tratar de assuntos, questbes t&0 pessoais e
particulares. Avaliamos que seria necessario muito tempo para ocorrer este momento da
pesgquisa dadas as circunstancias que envolviam nossos sujeitos. Refletimos, e de forma

racional, resolvemos desistir deste projeto inicial da pesquisa.

® Os meninos mudavam de lugar, circulavam de forma irregular pelas pracas da cidade, ndo havia um lugar
tranquilo para conversarmos, para nos concentrarmos, brincadeiras e interrupcgdes constantes de quem chegava
dentre outras dificuldades.
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Decidimos seguir por outro rumo, por outro campo, mas qual Seria, perguntava-mos.
A rua estava descartada e nos sentiamos sem chdo, sem campo. Sentiamo-nos literalmente
perdidas, confusas.

Comecamos a visitar algumas instituigdes que trabalhavam com meninos(as) de rua,
com abordagem de rua, para ver se surgia alguma idéia que pudesse ser somada ao projeto
primeiro. Numa visita a Instituicdo Curumins, a qual trabalha com meninos de rua, fomos
informadas por uma das técnicas com guem conversamos, que havia em Fortaleza uma rede
interinstitucional que trabalhava com meninos de rua. Através dessa informagdo, 0 passo
seguinte foi identificar quais eram essas institui¢oes e, a partir disso, procuramos conhecer o
trabalho de algumas delas através da internet.

Apdbs a conversa que mantivemos na visita a Instituicdo Curumins, nosso interesse
comegou a se voltar para os abrigos. Tivemos esse insiht durante o didogo com a profissional
que nos atendeu para relatar acerca da Instituicdo. Pensamos de forma objetiva: o abrigo € o
lugar onde nds poderiamos encontrar meninos com experiéncia de rua, vez que ainda
insistiamos com a questéo da frustracdo inicial darua.

De acordo com um boletim que circula entre a rede interinstitucional e que recebemos
na Curumins até julho de 2007, a rede interinstitucional somava ao todo 19 instituictes que
compunham seu quadro vigente. A partir dos dados fornecidos pela rede conseguimos mapear
alguns abrigos existentes na cidade. O passo seguinte foi identificar os abrigos de Fortaleza
gue trabalhavam somente com meninos. O referido trabalho foi realizado através de contatos
telefonicos bem como pesquisa na internet. Assm sendo, produzimos uma ficha de
identificacdo institucional (apéndice 1), na qual estabelecemos critérios para escolha dos
abrigos a serem visitados por nds. Apos essa busca, selecionamos 0s possiveis abrigos a
serem contactados para posterior visita. Agendamos as visitas com os profissionais que se
disponibilizaram a nos receber. Visitamos abrigos localizados em Fortaleza e um em
Maranguape, que realiza esse tipo de trabalho somente com adol escentes masculinos.

Inicialmente, escolhemos dois abrigos que convencionamos chamar A1 e A2, para
desenvolvermos nossa investigagdo. Comegamos o trabalho de apresentacdo pessoal e como
estudante do curso de doutorado da UFC para direcdo e para equipe técnica das instituicdes
escol hidas por nos.

Na nossa proposta de trabalho, deixamos sempre bem claro que a mesma néo
objetivava avaliar o desempenho da institui¢cdo nem o trabalho de ninguém, ou sgja, tratava-se
de uma pesquisa com 0s meninos em situagéo de abrigo e que o0 nosso trabalho seria somente

com €les.
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Iniciamos o trabalho de campo no inicio do més de outubro de 2007. Sentiamos alivio
e grande motivacdo para dar continuidade ao nosso desejo, a0 N0SSO projeto de curso, umavez
gue a angustia da falta de campo da pesquisa pareciater sido resolvida.

Em um dos abrigos, A1, situado num sitio cuja area € bem consideravel, com bastante
espaco para campo de futebol, arvores, plantas etc., fomos apresentadas aos meninos pela
pedagoga do projeto, que aproveitou a ocasido em que os adolescentes se relinem com ela
para discutir assuntos do dia-a-dia do abrigo (ocorréncias, problemas de relacionamentos
entre eles no abrigo, etc.).

Falamos nesse momento que iriamos estar com eles, pelo menos uma vez por semana,
para desenvol vermos uma pesquisa do curso de doutorado da Universidade Federal do Ceara
(UFC) e que a pesquisa iria trabalhar com questfes relacionadas a sexualidade deles. Néo
percebemos nenhuma reagdo, eles ndo nos fizeram nenhuma pergunta sobre a pesquisa, e iSso
nos causou um certo desconforto. Na ocasido da nossa apresentacdo surgiu uma unica
pergunta de um dos adolescentes: “vocé é solteira?’, respondi que sim, alguns riram. Nesse
abrigo havia 24 adol escentes.

O outro abrigo, A2, situava-se numa casa cujo espaco € bem menor do que o abrigo
A1l. L& aconteceu um processo semelhante ao ocorrido no abrigo Al: apresentacéo a direcéo,
aos técnicos, educadores, pessoal de apoio e aos meninos. Falamos dos nossos objetivos
naguela Instituicdo, do trabalho de pesquisa etc. Novamente, sentimos falta de perguntas, de
guestbes por parte de todos. Mais uma vez, deixamos claro, principamente para 0s
profissionais, que nosso objetivo com relacdo a questdo da sexualidade dos meninos ndo era
com finalidade clinica, terapéutica, de atendimento aos meninos, mas de pesquisa.

O objetivo eraa pesquisa, ainvestigacdo daforma como eles vém produzindo sentidos
a sexualidade deles. Sentimos que o referido esclarecimento era importante, necessario e
pertinente nas duas institui¢des, porque ouvimos de dois profissionais comentarios do tipo:
“Ah! vai ser 6timo seu trabalho porgue 0s meninos precisam mesmo trabalhar a sexualidade”.
Entdo, para ndo haver equivocos desta natureza, explicamos detalhadamente o objetivo da
nossa permanéncia ali. Neste abrigo havia 11 adolescentes.

E foi assim gque, uma vez por semana, passamos a visitar os dois abrigos, cada um nos
dois turnos (manha e tarde). Chegavamos pela manha e saiamos a tarde.

Confessamos que precisamos de um tempo consideravel para nos sintonizar com
aquelarealidade. Inicialmente, nds estranhdvamos a rotina de vida que os meninos levavam, a
rotina dos abrigos. Necessitamos de um tempo para ndés mesmas, tempo de assimilacdo, de

adaptacdo em relacdo ao ambiente fisico e humano e, principalmente, para nossa interacéo
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COmM 0S Meninos.

Em todas as visitas, nos dispusemos a observar o cotidiano dos adolescentes, buscando
percebé-los a partir daquela realidade. No inicio, houve momentos em que chegamos a nos
estranhar e nos perguntavamos:. como vamos falar de sexualidade com esses adolescentes?
Como vamos abordélos, como vamos acessa-los? Como vamos conseguir com que eles
falem de sua vida sexual, da primeira experiéncia sexual, da afetividade, enfim, da
sexualidade? Tais questdes eram nossas que, de forma angustiante, passaram a habitar nossos
dias e ainquietar nossa existéncia

Lembramos de alguns momentos iniciais das visitas: ficavamos, muitas vezes,
paradas, olhando para o nada, naquele sitio tdo grande quanto nossa angustia, nos sentiamos
desencontradas. Os meninos, 14, em suas rotinas, e nds, nos sentindo perdidas, com receio de
nao conseguir levar a pesquisa adiante. De acordo com Bauer e Gaskell (1995, p.21) o
“problema surge quando os entrevistados dizem o que pensam que o entrevistador gostaria de
ouvir. Devemos reconhecer falsas falas, que podem dizer mais sobre 0 pesquisador e sobre 0
processo de pesquisa, do que sobre o tema pesquisado”.

Comegamos, entdo, a solucionar nosso problema enfrentar essas dificuldades,
reconhecé-las como legitimas, reais e nos dar um tempo ali, nagueles lugares, na companhia
dos adolescentes, até tornar a situagdo mais confortavel para nés. Decidimos nos fazer mais
presentes em suas rotinas. Muitas vezes, ficavamos no abrigo até eles sairem para o colégio,
jade noite.

E foi assim, com muita determinagcdo no nosso proposito de realizar o melhor possivel,
gue passamos a acompanha-los em suas rotinas, nos dias em gue iamos ao abrigo com o
objetivo de observélos, e também de nos aproximar, conquistédlos, ganharmos um pouco a
confianga e construirmos uma interacdo satisfatoria e, se possivel, prazerosa.

Seguiamos com €eles nas oficinas para conhecer cada um pelo nome, ficar conversando
sobre qualquer coisa, vé-los lavar roupa, limpar e organizar o quarto, limpar o refeitorio, nos
fazendo presentes nos momentos de fortes emocgdes. Observa-los com raiva, em outros, de
conflitos entre eles mesmos, nas brincadeiras, rindo, descontraidos, no reforco escolar, no
futebol, no vodlei, no circo, na hora do amoco. Muitas vezes, almogamos com eles,
conversando sobre tudo um pouco, na hora do lanche, na hora do choro, da alegria, da
angustia, do desabafo, da revelacéo.

Em determinadas situagdes, houve uma certa cumplicidade, a exemplo do dia em que
demos carona a alguns até a escola, perto do abrigo, e percebemos a alegria nos risos no

interior do carro e também na chegada a escola, grande novidade para eles que disseram
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nunca terem indo a escola de carro. Conseguimos também uma confianca relativa, para,
finalmente, nos sentirmos seguras naquilo que iriamos propor conversar com eles.

SO parailustrar uma determinada situacéo desse percurso de construcdo de vinculos de
atencdo deles em relacdo a mim, registrada no nosso diério de campo: um dia, ao chegar ao
abrigo, apés um dos meninos abrir o portdo para eu entrar, um outro menino me perguntou:
“tia, tu vai ficar no lugar datia X (pedagoga que ia entrar de férias)?’. Outro respondeu: “nao,
elanéo trabalha aqui, ela esta agui, voluntariamente, apaixonada’.’

Outro momento de aproximagdo do tridngulo nos — adolescentes — sexualidade, e da
construcdo de momentos, situacdes que iriam produzir, preparar um ambiente que poderia ser
favoravel para comecarmos a falar com eles acerca de questdes relativas a sexualidade.
Vejamos: 0s meninos, de maneira geral, apreciam fazer objetos com folha de papel origami®.
Utilizam-se de papel do totolec (folha do cupom) vencido, sempre no intervalo de uma
atividade para outra. Costumam desenvolver essa atividade sempre em grupo, gudando-se
mutuamente. Terminada a fabricagdo, vendem o que produzem a alguns comerciantes que ja
conhecem o trabalho e doam ao abrigo essas folhas, porque ja sabem que eles as transformam
em verdadeiras obras de arte, fazem porta-jGias, porta-retratos, casas, bichos, dentre outras
coisas.

Em uma de nossas idas ao abrigo, observamos que um dos adolescentes estava
finalizando sua arte a qual assemelhava-se a uma ave. Ent&o, Ihe perguntamos. “o que foi isso
que vocé fez?'. Ele respondeu: “uma pata’. Nés olhamos e indagamos. “por que ndo é um
pato?’. Ele riu e 0s outros meninos que estavam na sala também. Nesse momento,
imaginamos que ja poderiamos sentir como eles percebiam as diferencas de género, perceber
0 gue passava pela aprendizagem deles, como percebiam essas questdes ligadas a sexualidade.

Resolvemos, de forma lUdica, aproveitar e falar sério com eles. Perguntamos, olhando
paratodos que ali estavam: “pato ou pata? qual a diferenca?’. Um respondeu: “por causado a
e do 0”; outro falou: “a pata € branca, o pato é azul”; o outro: “o pato tem agquele negécio e a
pata tem outra’ (gestos se referindo a diferenca sexual); outro adolescente continuou: “a pata
bota ovo, o pato, ndo”; outro: “0 pato é sapeca, danado, a pata € docil, a pata choca, o pato
ndo; a pata é fémea, o pato é masculino”; e um outro falou-nos. “tia, sabia que existe pato
gay?’. Todos riram e ele continuou: “existe ssim, no quintal da minhamae”.

A pesquisa social, segundo Bauer e Gaskell (1995, p.20),

" O discurso apontava a construcdo da relacso transferencial, entre os adolescentes e ndés pesquisadora. A
transferéncia € um termo utilizado pela psicandlise que se refere a reedicdo de contelidos edipicos, € percebida
como algo que facilita e também dificulta as relagdes humanas.

8 Arte japonesa de dobrar papel, conhecida como dobradura.
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apbia-se em dados sociais — dados sobre 0 mundo social — que sdo o resultado, e
sd0 construidos nos processos de comunicagdo. Na pesguisa socia, estamos
interessados na maneira como as pessoas espontaneamente se expressam e falam
sobre o que € importante para elas e como elas pensam suas agdes e as dos outros.

Houve também um dia em que ouvimos, na hora do lanche (era mingau), um dos
meninos dizerem num tom alto, para a educadora: “tia, eu ndo quero mingau, hdo sou hem
crianga’. Ouvimos também alguns apelos, mensagens cifradas, dessa forma: “eu queria sair
dessavida, sd praladepracd’ (referindo-se atroca de lugares institucionais por onde ja havia
passado); “menino grande ndo da certo com menino pequeno’; “eu queria uma pessoa prame
criar, iaestudar e ser doutor”.

Durante 0 més de janeiro de 2008, devido & mudancas estruturais e administrativas, o
abrigo A2 sofreu uma verdadeira reviravolta. Mudanca de sede, de coordenacdo, dos técnicos
e transferéncia dos meninos para outros abrigos. Lamentamos, pois ja viamos realizando todo
um trabalho com os meninos. Dessa forma, continuamos dando prosseguimento a0 NOSsoO

trabalho somente com os adolescentes do abrigo A 1.

2.2 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Inicialmente, contamos com a gjuda da pedagoga do abrigo no sentido de nos indicar
alguns nomes de meninos que poderiam preencher os critérios seletivos da pesquisa. Fomos
chamando um a um e conversando acerca dos nossos interesses, aém de deixé-los a vontade
para participar ou ndo da investigacao.

Ao conversarmos com os trés primeiros indicados, iamos perguntando quem também
poderia participar da pesquisa e, assim, eles passaram a indicar possivels colegas que fariam
parte do universo da pesquisa.

Duas questbes fundamentais selecionavam 0s sujeitos da pesquisa, independente da
vontade deles quererem ou ndo participar da investigagdo, fato este que, de certo modo,
restringiu 0 universo pesguisado. Os critérios eletivos foram: 0 adolescente ter experiéncia de
rua (consideramos que deveria ter ficado na rua no minimo dois dias tendo dormido,
inclusive) e, ater iniciado a vida sexual genital.

No periodo da coleta de dados no abrigo havia vinte meninos, destes, onze



24

preencheram os requisitos da pesquisa e todos eles se disponibilizaram a cooperar com 0
nosso trabalho. Acreditamos que o tempo que investimos nas visitas de observagéo e
convivéncia ao lado dos adolescentes, contribuiu de forma fundamental no processo
participativo por parte deles. Assim, atribuimos a regularidade das visitas e ao
acompanhamento nas atividades desenvolvidas por eles nas oficinas, nos momentos de lazer,
de esporte, refeicdes etc., papel determinante da participacéo e disponibilidade deles no nosso
trabal ho.

Realizamos pessoalmente a transcricdo das gravagOes e sentimos necessidade do
retorno ao campo, com o objetivo de rever e conferir algumas das perguntas, dados cujas
respostas apresentaram duvidas, aspectos ambiguos com relacdo a nossa escuta, respostas que
ndo contemplavam, e sO percebemos essas falhas e hiatos durante o ato de transcricdo das
entrevistas.

Das onze entrevistas, nove apresentaram algum tipo de necessidade de revisdo, ainda
gue fossem pequenos detalhes e retoques. Nos retornos que se fizeram necessarios ao abrigo
com o objetivo de confirmacfes, retificacdes etc., dos onze adolescentes, trés ndo se
encontravam mais no abrigo: um fugiu para a rua e 0s outros dois retornaram para suas
respectivas familias. Acrescentamos que, no caso deles, felizmente, ndo houve prejuizo
quanto ao conteldo de dados para andlise da pesquisa. Consideramos 0 exercicio da
transcricdo das entrevistas readlizado por nés como fundamental, no sentido de irmos nos
tornando intimos dos dados que compdem a alma da investigacao.

Como podemos verificar, essa € uma das particularidades que atravessa nossa
pesquisa: a possibilidade de perda do contato com o adolescente, em que mudancas podem
ocorrer de uma hora para outra. O adolescente que observamos, com guem conversamos e
acompanhamos durante alguns meses, pode resolver sair do abrigo por escolha prépria, pode
ser dedligado, transferido para outro local, fugir pararua, voltar parafamilia etc.

Nossas visitas semanais ao abrigo nos revelou diversas surpresas e muitas vezes nos
provocaram, além de desanimo, medo de podermos perder parte consideréavel dos possiveis
sujeitos que ja haviamos observado. Esta situagcdo de risco em relagdo a pesquisa nos
acompanhou no decorrer de todo o processo de desenvolvimento da investigagéo.

Foi assim que investimos neste campo de incertezas e também de possibilidades.
Perdemos contato com alguns dos adolescentes que poderiam ter feito parte da nossa
pesquisa, pelo fato da escolha deles de sairem do abrigo e travamos novos contatos com
outros adol escentes que iam chegando ao abrigo.
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2.2.1 Perfil Socio-Econbmico dos Adolescentes: quem sao eles?

A seguir apresentaremos alguns dados sbcio-econdbmicos que nos possibilitam
demarcar o perfil do grupo de adolescentes participantes da pesquisa.

A idade dos adolescentes varia de 13 a 17 anos, assim distribuido: 17 anos, cinco
adolescentes; 15 anos, trés adolescentes;, 16 anos, dois adolescentes, e 13 anos, um
adolescente.

Em relacdo a escolaridade, os onze adolescentes integrantes da pesquisa encontram-se
cursando da 22 série a 72 série; quatro adolescentes estdo cursando a 72 série; trés adol escentes
a 62 série; doisa 22 série; e doisa 52 série.

Eles sdo procedentes de bairros da periferia de Fortaleza, onde residem suas familias,
assim dispostos. trés adolescentes do Pantanal José Walter; dois adolescentes da Barra do
Cearg; dois do Maracanall e, os quatro restantes, do Planalto Pici, Presidente Kennedy,
Pantanal Airton Senae Bom Jardim.

Em se tratando da religido, trés adolescentes afirmaram ser catdlicos e oito
adol escentes disseram néo ter religido.

O numero de membros na familia de origem varia de quatro a dez pessoas. A posicéo
gue os adolescentes ocupam na sua familia, € a seguinte: cinco adolescentes sdo 0 segundo
filho; dois adolescentes sdo o terceiro filho; um adolescente é o quarto filho, um € o quinto
filho; um éfilho Unico; e um € o primeiro filho.

Em relacéo a forma como eles chegaram ao abrigo, obtivemos os seguintes resultados:
oito adolescentes se encontravam na rua e, destes, seis foram encaminhados ao abrigo através
do Espaco Viva Gente (Casa de passagem); um adolescente veio do Ponte de Encontro
(abordagem de rua) e um adolescente através dos educadores do proprio abrigo; um
adolescente procedente de outro abrigo (Casa do Menor Sdo Miguel Arcanjo); um adolescente
encaminhado pelo juiz (por solicitacdo do pai, veio de casa); um adolescente encaminhado de
outrainstituicdo (Casa de Recuperagcdo S&o Francisco Menor Infrator).

O tempo em que estes adolescentes se encontravam no abrigo investigado variou de
mais de um més até mais de dois anos: seis adol escentes estéo no abrigo ha menos de um ano;
cinco adolescentes ha mais de um ano, sendo que um destes ja esta no abrigo ha mais de dois
anos.

No que se refere ao histérico de passagem por abrigos, constatamos variaces entre

um abrigo e até quatro abrigos: seis adolescentes passaram por dois abrigos; trés adol escentes



26

por um abrigo; e dois adol escentes ja estiveram em quatro abrigos.

A idade com a qual os adolescentes foram pela primeira vez para um abrigo se
encontra entre 11 anos e 16 anos: trés adolescentes com 12 anos; trés adolescentes com 14
anos; dois adolescentes com 16 anos;, um com 11 anos;, um com 13 anos; um com 15 anos.

Com relacdo a profissdo dos pais dos adolescentes em estudo, podemos dizer, quanto a
mée: trés sdo vendedoras ambulantes; duas so faxineiras; uma é domeéstica; uma, lavadeira;
uma, dona-de-casa; e trés maes falecidas. Por sua vez, a profissdo do pai se configura da
seguinte forma: trés sdo pedreiros; um é metal Urgico; um, operador de méaquina; um, mUsico;
um, vigiade carro; um pai € falecido e trés adol escentes ndo souberam responder.

Oito adolescentes sdo filhos de pais separados; dois adolescentes sdo 6rfaos de méae;
um adolescente € Orféo de pai e mée; dois adolescentes ndo conheceram as maes, um deles
afirmou ter sido abandonado pela mée na porta da casa da avd paterna, e o outro adolescente
referiu que a mée foi embora sem levar nenhum filho, quando ele tinha um ano, devido a
problemas com o pai, que bebia e a agredia fisicamente.

Nove dos adolescentes, ja tiveram experiéncia de trabalho, nas seguintes ocupacoes:
empacotador de supermercado; servigos gerais, vendedor ambulante; lavagem de carro;
entregador de bebidas; lanchonete; depdsito de construcdo civil, artesdo (bijuteria). Dois
adolescentes ndo referiram nenhuma experiéncia de trabal ho.

No que se refere a profissionalizaco, tem-se: seis adolescentes apontaram curso de
informética; dois, jardinagem; um, curso de bombeiro hidraulico.Outros cursos foram citados,
tails como: papel reciclado, mosaico, pintura, desenho, bijuteria, serigrafia (em curso),
adolescente cidaddo. Nenhum adolescente fez referéncia a questdo da prética através de
estagio.

De acordo com os dados socio-econdmicos, podemos observar que o grupo de
adolescente investigado tem um perfil semelhante em relacdo as dificuldades materiais e
familiares. S&0 adolescentes procedentes de familias pobres que enfrentam problemas de
sobrevivéncia no seu cotidiano, pois os pais, na sua grande maioria, sG0 separados (oito dos
onze adol escentes), ficando a responsabilidade de manutencdo da familia com a mée (trabalho
informal) e, no caso dos 6rfaos, com os responsaveis. Possuem, de maneira geral, um nivel de
escolaridade em descompasso com aidade, mas compreensivel em relacdo a demanda de suas
necessidades de enfrentamento de risco na realidade a que estédo expostos. Todos que ja
passaram pela rua trazem também uma histéria de permanéncia em abrigo. A experiéncia de
trabalho € precéria em sintonia com o nivel de profissionalizagdo e a escolaridade. Todos

apresentam referéncia e vinculo familiares.
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2.3 0 LOCUS DA INVESTIGACAO

O abrigo escolhido localiza-se no bairro do Mondubim, érea periférica da cidade de
Fortaleza. Fundado em 28 de outubro de 1994, “com personaidade juridica de direito
privado, é uma associacgo civil, sem fins lucrativos ou econdmicos” .’

Ao chegarmos ao abrigo, tivemos a sensacdo de estarmos em um sitio. Uma vasta area
verde com mangueiras, cogqueiros, goiabeiras e cajueiros tomam conta da construcéo simples,
onde residem 0s nossos adolescentes. A parte de baixo da casa é composta por trés salas
administrativas, uma salade TV, um laboratorio de informatica, uma cozinha, um refeitorio e
um banheiro.

Na parte superior, local onde ficam os adolescentes recém-chegados ao abrigo, temos
dois quartos (um dos educadores e 0 outro para 0s meninos novatos), um banheiro e uma sala
de atendimento psicolégico. Circulando o muro do lado esquerdo da casa, embaixo, foram
construidos seis quartos com capacidade para dois beliches (quatro meninos), mas a média é
de dois a trés meninos por quarto. Entre os quartos ha trés banheiros comunitérios para uso
dos adolescentes. Seguindo a constru¢do desmembrada da casa, ha na parte mais interna do
terreno cinco salas onde funcionam as oficinas pedagogicas e uma sala para o atendimento
pedagdgico. Para cada sala das oficinas ha um banheiro disponivel.

De acordo com documentos que tratam da proposta pedagégica™, o abrigo surgiu a

partir da experiéncia de convivéncia na rua entre meninos e educadores:

baseada no respeito a liberdade e a individualidade dos meninos na co-
responsabilidade de meninos e educadores diante de todos os aspectos desta
convivéncia e na existéncia de poucas regras, sempre definidas a partir de questes
concretas e em discussdes que envolviam todos os interessados.

Prossegue a proposta dizendo que,

0 grande principio estruturador da proposta pedagdgica € um grande respeito a
subjetividade dos meninos e educadores e a busca de uma convivéncia organizada
em principios de democracia onde os meninos e educadores tém voz, voto e
responsabilidade.

O abrigo atende a meninos adolescentes, a partir de 12 anos até 18 incompletos, com
capacidade para trinta adolescentes. O abrigo atende a adolescentes especials, (quatro) e, para

® Citagao retirada do regulamento do abrigo onde realizamos a pesquisa.
19 Fonte proveniente de documentos do plangjamento interno da proposta pedagégica do abrigo.



28

isso, conta com a parceria de outras instituicdes: 0 Nicleo de Atendimento Médico (NAMI)™
e 0 Centro de Atendimento Psicossocial (CAPES),* que, de certa forma, suprem dificuldades
enfrentadas pel os profissionais do abrigo no atendimento aos referidos adol escentes.

Durante o processo da pesquisa, outubro de 2007 a maio de 2008, observamos que o
numero de adol escentes no abrigo oscilou entre 20 e 24 adol escentes.

O atendimento aos adolescentes se propde a ser de forma integral, ou sgja, moradia,
educacdo, esporte, lazer e salde. Cuidados com a alimentacdo, com a regularizacdo dos
documentos, acompanhamento das atividades escolares, refor¢o escolar para quem apresenta
dificuldade de aprendizagem, atividades de lazer (passeios), pratica de esportes com torneios
de volley-ball, oficinas de circo e capoeira, oficina de papel reciclado e objeto de papel,
acompanhamento psicol 6gico e socio-familiar.

Ha duas exigéncias que sdo critérios de restri¢céo de permanéncia do menino no abrigo:
a freqiéncia as aulas, com o objetivo de preparélos para projetos futuros, e a proibicéo do
uso de drogas dentro da instituicdo. O abrigo realiza também um trabalho de abordagem na
rua com o objetivo de uma proposta de mudanca de vida para 0s meninos que quiserem
conhecer e/ou permanecer no abrigo.

As visitas realizadas aos familiares dos meninos tratam de tentativas de resgate dos
lacos e vinculos familiares, bem como na resolucdo de questdes relativas a documentagéo dos
meninos. O acompanhamento psicoldgico se da de forma individual e em grupo, dependendo
da demanda dos meninos e de encaminhamento dos outros profissionais da equipe.

Semanalmente, h4 uma reunido entre educadores e meninos em que sdo debatidos
problemas e dificuldades que ocorrem em seu cotidiano. O acompanhamento e a avaliacéo
das atividades e dos resultados do trabalho realizado no abrigo ocorrem através de reunides
Semanais e mensais e de um encontro de avaliagdo trimestral.

Para a realizacdo do projeto de trabalho, a instituicdo procura se articular através de
parcerias com Organizagdes Governamentais e N80 governamentais, por entender gque a
problematica que envolve 0s meninos e as meninas de rua deve ser tratada no conjunto da
sociedade, envolvendo toda a comunidade, a fim de expandir as oportunidades de
profissionalizacdo, como também o poder de interlocucéo junto aos Poderes Publicos estadual
e municipal, na busca de politicas publicas adequadas a realidade socio-historica desta
popul acéo.

O abrigo apresenta atualmente o seguinte quadro de pessoal: 02 coordenadores, 01

1| igado ao Programa de extens3o e pesquisa da Universidade de Fortaleza (UNIFOR).
12 Atendimento do Programa de Satide Mental do Municipio de Fortaleza.
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pedagogo, 01 assistente social, 01 psicologo, 06 educadores sociais (noite e final de semana),
01 cozinheira, 01 funcioné&rio para servico geral, 01 voluntério educador (procedente da

Alemanha, no projeto de parceriainternacional (01 por ano).

2.4 PROCEDIMENTOS METODOL OGICOS DE INVESTIGACAO

2.4.1 A Construcao dos Instrumentos da Pesquisa

Apds esse processo muito particular da histéria da pesquisa, no fina de fevereiro e
inicio de margo, nos sentimos dispostas e “preparadas’ ainiciar o trabalho de entrevistar os
sujeitos da pesquisa.

No decorrer de todo esse processo de idas aos abrigos ndo nos descuidamos das
guestdes tedricas que cercavam nosso objeto. Dedicamos parte do nosso tempo as leituras e
busca de material tedrico que, de alguma forma, nos propiciassem continente e um certo
conforto paranossas angustias, davidas e reflexdes.

A0 nos aproximar cada vez mais dessa literatura, sentimos que nosso trabalho ia
ganhando substancia e materialidade, e isso nos animava, nos causava prazer, gosto pelo que
vinha sendo realizado. A partir desse entrelacamento empiria-teoria, produzimos nossos
instrumentos de investigacdo, que descrevemos a segulir:

1. No primeiro momento de nossa insercdo no campo, utilizamos o diario de campo, no
qual passamos a escrever nossas observagOes da forma participativa acerca de tudo
que percebiamos, sentiamos, e que chamava nossa atencdo. O di&rio de campo nos
acompanhou em todas as etapas da pesquisa;

2. Construimos uma ficha de identificac8o institucional (apéndice 1), através da qual
passamos a conhecer de maneira geral, o tipo da Instituicdo. A ficha consta dos
seguintes dados. o cardter da ingtituicdo, clientela atendida, faixa etéria, turno de
atendimento, distancia, numero de atendimento, capacidade de atendimento, se a
instituicdo atendia a adolescentes especiais, tipo de trabalho realizado pela instituicéo,
tipo de vinculo com a institui¢éo (permanéncia), equipe técnico-pedagdgica;

3. Produzimos o roteiro de visita ao abrigo (apéndice 2), que tratou desde a questéo

histérica de construcéo do abrigo a observacdes da estrutura arquiteténica, quadro dos
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recursos humanos, dindmica do cotidiano do abrigo, relacbes interpessoais dos
meninos com companheiros do abrigo, com técnicos, educadores e pessoa de apoio, a
existéncia da documentacdo normatizada no abrigo, observaces de discursos do dito
e do “ndo dito”, focando fundamentalmente questdes relativas a sexualidade dos
adolescente no abrigo pesquisado;

4. Elaboramos um questionario com perguntas (apéndice 3), cuja finalidade foi tracar o
perfil socio-econémico dos adolescentes a serem investigados,

5. Produzimos o roteiro de uma entrevista semi-estruturada (apéndice 4), que foi
construido de forma a nos focar principa mente nos objetivos propostos da pesquisa. O
referido instrumento foi utilizado de forma dialogal, flexivel, baseada na interacéo da
observacao participante e, principalmente, no sentido de mantermos uma comunicacao
confortavel entre entrevistado e entrevistador.

De acordo com Bauer & Gaskell (2002, p.65),

a entrevista qualitativa, [...], fornece os dados basicos para o0 desenvolvimento e a
compreensdo das relacfes entre os atores sociais e sua situagdo. O objetivo € uma
compreensdo detalhada das crengas, atitudes, valores e motivagdes, em relagdo aos
comportamentos das pessoas em contextos sociais especificos.

Seguindo linha de raciocinio, subdividimos a entrevista em cinco eixos tematicos,
a saber: bloco | — Adolescéncia masculina pobre; bloco |1 — Percepcéo da sexuaidade e da
iniciacdo sexual; bloco |11 — Percepcao da experiéncia de rua; bloco IV — Percepcéo do abrigo;
bloco V — Expectativas.

Apoés a elaboracdo desses instrumentos, realizamos pré-teste com a finalidade de
verificarmos, principalmente, a adequacdo do instrumento construido aos nossos sujeitos e a
nossa comunicagdo com os adolescentes. Alteramos esse instrumento duas vezes, até
finamente sentirmos um clima de interacdo, conforto, leveza e fluidez entre nos, os
adolescentes e as questdes a serem investigadas.

Para isso, fez-se necessario modificar nossa postura na forma de nos comunicar com
os adolescentes, utilizando uma linguagem bem préxima e, as vezes, semelhante a que eles
usam no seu cotidiano. A titulo de exemplificar essa questdo, nossa pergunta para oS
adolescentes seria: “acontece relacdo sexua aqui no abrigo?’. Dadas algumas dificuldades de
compreensado, foi modificada para: “rola sexo no abrigo?’.

Tivemos dificuldades neste sentido, principalmente porque nossa comunicagdo, a
linguagem que inicialmente estdvamos utilizando, parecia provocar um certo distanciamento
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entre nés e os adolescentes. Houve momentos em que pensamos que os adolescentes tinham
muita dificuldade de abstracdo para entender nossas perguntas, mas durante 0 processo da
nossa permanéncia nainstituicéo, da convivéncia com eles, compreendemos que a dificuldade
ndo era deles, mas sim nossa. Eles estavam no mundo deles, e cabia a nos, entrar na realidade
deles, nos comunicar de forma satisfatoria, respeitando o tempo e o ritmo deles.

Por estes e outros motivos, fomos adiando o tempo para realizacdo das entrevistas,
porque quisemos investir, amadurecer, nos sentir seguras na nossa relacdo com 0sS
adolescentes. As entrevistas foram gravadas e redlizadas, individualmente, em um lugar
reservado do sitio onde fica o abrigo.

6. Oficina de trabaho: este instrumento ndo estava na nossa programacgao inicial; ele
foi construido como uma estratégia complementar, para subsidiar e colher mais
elementos acerca do nosso objeto de pesquisa. De maneira geral, encontramos
obstéculos na comunicacdo, apesar dos nossos cuidados e esforgos. Explicavamos
muitas vezes a mesma pergunta, de varias formas, como uma estratégia para alguns
deles entenderem.

Diante disto, adveio a idéia de construirmos uma oficina na qual utilizamos a técnica
do desenho e colagem como uma forma de tentarmos facilitar nosso processo de coleta de
dado, seguida dainterpretacéo deles, no sentido de falarem da produc&o construida em relacéo
a0 gue perguntavamos como alternativas criativas para ativar e facilitar a linguagem e
compreensdo relativas a trés questdes fundamentais que elegemos em relacdo a busca do
nosso objeto: desenhe, faga um quadro, cole figuras e/ou escreva tudo 0 que vem a sua mente
relacionada & sua iniciagdo sexual, sua primeira experiéncia sexual, sua primeira transa; a
palavra sexo |he lembra o que?, com guem, onde vocés aprenderam/aprendem coisas sobre
sexo? Levamos todo o material necess&rio para o desenvolvimento dessa atividade, muitas
revistas, colas, |1apis para pintura, cartolinas, tesouras etc., para facilitar a construcdo desse
material a ser produzido por eles e também melhorar nossa interacéo.

Seguimos 0s seguintes passos: reunimos o0s adolescentes ja entrevistados em duplas
aleatdrias, pela disponibilidade deles, mesmo porgue, alguns se encontravam na escola, outros
resolvendo problemas pessoais, de salde. Explicamos as duplas que poderiam responder as
perguntas de véarias formas, da maneira que se sentissem mais confortaveis, que fosse mais
facil para eles, em forma de desenho, de colagem de figuras, de construcdo de um quadro etc.

Fizemos as perguntas, cada uma no seu tempo. Ao terminarem de responder a
primeira, passamos para segunda e, em seguida, para terceira e Ultima. Ao final da atividade,

mas agora de forma individual, pedimos que cada um dissesse 0 que queria expressar com
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aquela producéo; eles iam falando e nos iamos gravando. Um dos meninos, apos fazer a
leitura da sua “obra de arte”, disse: “eu posso falar uma coisa, tia?’. Ele continuou, “ depois de
fazer isso (dinamica) da vontade de sair fora atras de garotas’.

Descobrimos que algumas palavras que falamos no nosso cotidiano, hem sempre
nomeiam as coisas no mundo deles; eles tém alguns referenciais de significados diferentes,
palavras diferentes para dar sentido ao mundo, ao cotidiano, arealidade vivida por eles.

Um dos adolescentes entrevistados nos perguntou: “tia, 0 que é aquilo que a gente
sente quando ta transando..., aquela coisa... que a gente sente... € desespero, €7”.

Na ficha do perfil socio-econdmico, ha uma pergunta sobre qual a religido deles. Um
dos adolescentes me devolveu a pergunta: “religido, o que € isso?’, com uma cara de espanto.
Refizemos muitas das perguntas, davamos exemplos, explicdvamos de outras formas e, dadas
as dificuldades, utilizamos também a estratégia acima citada como uma maneira de agregar
mais dados aos discursos, para que, dessa forma, eles pudessem expressar seus sentimentos,
emoc0es, afetos, o acontecido, o vivido por eles.

Para Bauer & Gaskell (2002, p.57),

as maneiras como as pessoas se relacionam com os objetos no seu mundo vivencial,
sua relacdo sujeito-objeto, é observada através de conceitos tais como opinides,
atitudes, sentimentos, explicacOes, esteredtipos, crencas, identidades, ideologias,
discurso, cosmovisdes, habitos e préticas.

Percebemos dificuldades de muitos deles em lidar com o ludico, com a brincadeira,
com o desenho, imaginacdo, fantasia. SO para citar um exemplo: alguns gueriam encontrar
uma figura de mulher igual a pessoa com quem tiveram a relacéo sexual nas revistas, apesar
de termos explicado que ndo precisava ser igual, mas apenas que tivesse algo que lhe fizesse
lembrar, algum detal he parecido com cenas, lembrancas etc. Alguns tiveram dificuldade de se
descolar da realidade, de sairem do concreto, do material para a fantasia, para 0 mundo da
imaginacao.

Talvez porque, na realidade de suas vidas, o desenho também ndo tenha feito parte de
suas vivéncias infantis, momento de atividade essencial para dar lugar ao exercicio da
brincadeira. Provavelmente ndo tenham tido oportunidade para desenvolver esse lado ludico,
do brincar, do faz-de-conta, de trabalhar a fantasia e aimaginacao.

Desconfiamos que a questdo da sobrevivéncia, da luta pela vida, questbes mais
urgentes e praticas, tenham ocupado muito do tempo desses adolescentes e 0s “cuidados’ para
com eles ndo incluiam essas atividades, aprendizagens consideradas fundamentais na infancia,
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mas outros tipos de aprendizagens necessarias para a vida deles.

2.4.2 Categorias Bésicas de Analise

Consideramos fundamental, a titulo de melhor compreensdo do que se propde o
trabalho, a exposicéo e o referencial de alguns termos utilizados que embasaram e deram
sustentacdo tedrica a pesquisa:

- Subjetividade: para Foucault, ndo ha um sujeito universal, uma esséncia, uma
origem natural. O individuo é uma producdo historica-politica-social. A subjetividade é
percebida a partir de uma visdo dinamica de fabricagdo do sujeito; por isso deve ser
considerada de forma processual, através de processos de subjetivacdo. De acordo com Revel
(2005, p.82):

XA

O termo “subjetivacdo” designa, para Foucault, um processo pelo qual se obtém a
constituicdo de um sujeito, ou, mais exatamente, de uma subjetividade. Os “modos
de subjetivacdo” ou “processos de subjetivacdo”do ser humano correspondem, na
redlidade, a dois tipos de andlise: de um lado, os modos de objetivacdo que
transformam os seres humanos em sujeitos — 0 que significa que ha somente
sujeitos objetivados e que os modos de subjetivacdo s, nesse sentido, préticas de
objetivacdo; de outro lado, a maneira pela qua a relagdo consigo, por meio de um
certo nimero de técnicas, permite constituir-se como sujeito de sua prépria
existéncia

Concordamos com Birman (2000, p.80) e, dessaforma, compreendemos que:

[...] asubjetividade ndo € nem um dado nem tampouco um ponto de partida, mas
algo da ordem da producdo. A subjetividade n8o estaria na origem, como uma
invariante encarada de maneira naturalista, mas como ponto de chegada de um
processo complexo, isto € como um devir. Portanto, a subjetividade deveria ser
considerada no plural, ja que a0 longo da histéria do Ocidente estas se
multiplicaram e se diversificaram, além, obviamente, de se transformarem. A
subjetividade seria mdltipla e plural, perdendo entdo qualquer fixidez no seu ser.
Enunciar, enfim, a categoria de tecnologia de si € formular ao mesmo tempo que a
concepcdo de subjetividade se teria transformado ao longo da histéria ocidental, a
partir do enunciado de determinadas técnicas de producéo de si mesmo.

- Adolescéncia: é uma das categorias que caracterizam nossos sujeitos, demarcada por
um tempo da vida humana nas sociedades ocidentais. O conceito de adolescéncia, tal como

vem sendo conhecida e definida a partir de seu carater especifico como fase, etapa, periodo,



mutacdo, transicdo, passagem, dentre outros, € relativamente recente. A adolescéncia, tal
como é entendida atualmente, € uma construcdo da modernidade.

O século XX é considerado o século da adolescéncia. A figura do adolescente aparece
com o herdi do século, através de Siegfried, de Wagner (primeiro adolescente tipico). Aries
(1978, p.30), afirma que “a musica de Siegfried pela primeira vez exprimiu a mistura de
pureza (provisoria), de forca fisica, naturalismo, de espontaneidade e de aegria de viver.” O
cenario desse fendmeno € a Alemanha wagneriana e s em torno dos anos 1900 chegaria a
Franca.

A entdo chamada “juventude’, que era a adolescéncia, iria dessa forma tornar-se um
temaliterario de preocupacao dos moralistas e politicos. Segundo 0 mesmo autor, aimpressao
gue passa € de gque “a cada época corresponderia uma idade privilegiada e uma priorizacdo
particular da vida humana: a ‘juventude’ privilegiada do século XVIIlI, a‘infancia, do século
X1X, ea*adolescéncia do século XX.” (ARIES, 1978, p.42).

Ha na literatura determinada tendéncia, se refere a puberdade, no tocante as
modificacfes bioldgicas proprias desta faixa etaria. A adolescéncia aparece nas referéncias
quanto as transformagdes psicossociais. Adotamos a idéia de que a puberdade € um fendmeno
universal, enquanto que a adolescéncia refere-se ao fendmeno cultural.

Para Calligaris (2000, p.9) a adolescéncia & “uma criatura um pouco Monstruosa,
sustentada pela imaginacéo de todos, adolescentes e pais. Um mito, inventado no comeco do
século 20 que vingou sobretudo depois da Segunda Guerra Mundial”.

Considerada como “uma das formagfes culturais mais poderosas da nossa época’, a

adolescéncia &

Objeto de inveja e de medo, ela da forma aos sonhos de liberdade ou de evasdo dos
adultos e, a0 mesmo tempo, a seus pesadel os de violéncia e desordem. Objeto de
admiragdo e ojeriza, €la € um poderoso argumento de marketing e, a0 mesmo
tempo, uma fonte de desconfianca e repressdo preventiva (CALLAGARIS, 2000,

p.9).

Segundo Gallatin (1978, p.172), “os tedricos representativos, Hall, Ana Freud e
Sullivan, a despeito de outros pontos em que possam discordar, assumem que a adolescéncia é
um periodo de conflito sexual, em particular, e de tempestade e tormenta, em gera”.

Consideramos a adolescéncia como uma producéo de poder-saber da modernidade
para dar lugar, nomear algo peculiar: ndo ser mais crianca— mas ainda ndo ser adulto. Com, e
a partir da producéo do adolescente, sdo fabricados diversos saberes nas mais variadas areas:
pedagogia, educacdo, psicologia, sociologia, psicandlise etc. O campo das ciéncias humanas
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ira produzir uma dimenséo desse sujeito adolescente, tentando, através das relacdes de poder-
saber, imprimir o poder de verdade por meio da producéo discursiva especifica de cada campo
de saber.

Concordamos com Teshainer (2006, p.10) na sua maneira de pensar a producédo das
disciplinas e especificamente ainvencao da psicandlise:

O surgimento das diversas disciplinas, consideradas como modo de produzir saber,
nao acontecia ao acaso, mas vinha responder a uma demanda politica de seu tempo.
Foi entdo que percebi que a psicandlise ndo é simplesmente a obra de um autor
brilhante. Além disso, percebi que ela tem um papel socia e politico a cumprir, e
Foucault, com seu modo peculiar de entender o poder, abriu meus olhos para essas
questdes.

Ressalta 0 mesmo autor que, “é nesse jogo de olhar, que aproxima a psicandlise da
medicina, que se baseia a tentativa de produzir um saber cientifico sobre o sujeito.
Transformar 0 sintoma em signo € o caminho que tanto a medicina quanto a psicanaise
encontraram para chegar a verdade do ser” (TESHAINER, 2006, p.30).

- Sexualidade: A Sexualidade dos adolescentes em estudo, com foco na iniciacéo
sexual genital, que antes do trabalho de campo era vista sO6 como um marco, uma passagem
paraavida adulta, passou a ser considerada, para além disso, como um dispositivo de poder.

Para Foucault (1985, p.98), € um dispositivo histérico de poder que aparece nas

soci edades ocidentais como:

um ponto de passagem particularmente denso das relactes de poder; entre homens e
mulheres, entre jovens e velhos, entre pais e filhos, entre educadores e alunos, entre
padres e leigos, entre administracBo e populagdo.Nas relacbes de poder a
sexudidade ndo € o elemento mais rigido, mas um dos dotados da maior
instrumentalidade: utilizadvel no maior nimero de manaobras, e podendo servir de
ponto de apoio, de articulagdo as mais variadas estratégias.

Dessaforma, acrescenta:

N80 existe uma estratégia Unica, global, vélida para toda sociedade e
uniformemente referente a todas as manifestagdes do sexo: aidéia, por exemplo, de
muitas vezes se haver tentado, por diferentes meios, reduzir todo o sexo a sua
funcdo reprodutiva, a sua forma heterossexua e adulta e a sua legitimidade
matrimonial ndo explica, sem a menor divida, os multiplos objetivos visados, 0s
indmeros meios postos em agdo nas politicas sexuais concernentes aos dois Sexos,
as diferentes idades e as classes sociais (FOUCAULT, 1985, p.98)

Assim, consideramos que 0 saber que atravessa a sexualidade do adolescente passa a

ser de interesse de diversos campos cientificos € umateia, onde o corpo e alma do adol escente
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passam a ganhar visibilidade por meio da construcéo dos mais diversos discursos, em nome
de uma producéo de verdade.

Seguindo esta linha de raciocinio, iremos apresentar algumas idéias de Foucault
(1985) acerca do tema da sexualidade, que irdo nortear nossos estudos e reflexdes. A intencéo
€ considera-las e trazer seus pensamentos e analises sobre a sexualidade, para lancar luz a
producdo da sexualidade dos adolescentes do abrigo investigado.

Foucault (1979, p.243), a0 apresentar suas idéias, adotou uma postura experiente, “nao
quis dizer ‘eis 0 que penso’, pois ainda ndo estou muito seguro quanto ao que formulel. Mas
quis ver se aquilo podia ser dito e até que podia ser dito”.

Pensar a sexualidade humana como fazendo parte a um dispositivo historico de poder,
rompendo com toda uma ordem discursiva vigente, foi sem davida o traco original, provocado
por Foucault. Essa afirmagéo requer que pensemos a sexualidade a partir de uma construcéo
discursiva historico-cultural, diferente do paradigma biol6gico. Foucault desconstroi a ordem
do sexual, cujo discurso se ancorava no poder-saber daigreja, da ciéncia e de outros saberes
gue apontavam o limite do sexo. Produz, assim, outras possibilidades de andlise da ordem do
sexual, que ndo as presentes nos discursos produzidos pelo homem ocidental, sem impor-lhes
determinismos.

Na sua obra, “Historia da Sexualidade: a vontade de saber”, base inicial de nossa
referéncia, ele busca a producéo da verdade sobre o0 sexo a partir do poder/saber que produziu
a rede discursiva sobre o sexual. E vai mais longe, buscando essa verdade na forma como é
produzida e como chega a vida dos homens. Dizendo melhor, ele investiga a forma como se
formou o saber sobre 0 sexo, através dos discursos constituidos numa perspectiva histérica e
cultural, e o valor de verdade que foi produzido atravées desses discursos.

Para Foucault (1985), no inicio do século X VI, as préticas ndo eram veladas, secretas,
o ilicito era tolerado. As transgressdes eram diretas; os discursos, sem vergonha; criancas
transitavam sem incdbmodo no mundo dos adultos e os corpos “ pavoneavam”.

Com o advento da burguesia vitoriana, a sexualidade sai de cena do campo do publico
e é cuidadosamente confinada dentro de casa, no quarto da familia conjugal. A sexualidade €,
assim, calada, e o novo modelo de verdade que é posto acerca do sexo é ditado pelo “casal
legitimo”, exercendo sua funcdo de procriacéo. O discurso da verdade sobre 0 sexo obedece
ao principio do segredo: “O decoro das atitudes esconde os corpos, a decéncia das palavras
limpa os discursos. E se 0 estéril insiste, e se mostra demasiadamente, vira anormal: recebera
este status e devera pagar sangdes’ (FOUCAULT, 1985, p.10).

Ainda em conformidade com Foucault (1985, p.10), tudo o que ndo € passivel de
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regulacdo, que foge ao controle, ndo tem valor de verdade, é tido como desprezivel, negado e
silenciado. “Assim marcharia, com sua logica capenga, a hipocrisia de nossas sociedades
burguesas’. As concessdoes as sexualidades ilegitimas tinham seu proprio lugar: “que
incomodem |4 onde possam se reinscritas, sendo nos circuitos da producéo, pelo menos nos
do lucro. O rendez-vous e a casa de salde serdo tais lugares de tolerancia: a prostituta, o
cliente, o rufido, o psiquiatra e sua histérica’.

Acrescenta 0 mesmo autor (1985, p.11), que a origem da Idade da Repressdo, no
seculo XVII coincide com o desenvolvimento do capitalismo, pois constitui a ordem
burguesa. “A crénica menor do sexo e de suas vexagdes se transpde, imediatamente, na
cerimoniosa historia dos modos de producéo: sua futilidade se dissipa’.

Falar de sexo se apresenta como um discurso transgressor, ja que se encontra na ordem
do reprimido, do proibido, do inexistente e do silenciado. A linguagem sobre 0 sexo &, dessa

forma, algo que “desordena alei”.

Falar contra os poderes, dizer a verdade e prometer o gozo; vincular ailuminagéo, a
liberacdo e a multiplicagdo de vol(pias; empregar um discurso onde confluem o
ardor do saber, a vontade de mudar a lei e o esperado jardim das delicias — eis 0
gue, sem dlvida, sustenta em nés a obstinagdo em falar do sexo em termos de
repressao; eis, também, o que explica, talvez, o valor mercantil que se atribui ndo
somente a tudo 0 que dela se diz como, também, ao simples fato de dar atencéo
aqueles que querem suprimir os seus efeitos (FOUCAULT, 1985, p.12-13).

Foucault nega a hipdtese repressiva sobre o sexo do homem ocidental. Aponta que,
nos séculos XVII, XVIII e XIX, a sexualidade, ao contrério do que se afirmava, (partindo da
idéia de repressdo do sexo), foi colocada numa rede discursiva. Para ele, falou-se muito sobre
0 sexo, houve uma verdadeira incitagdo, estimulos demasiados, convites redobrados no
sentido de se revelar pensamentos, idéias, desgjos, atos, vontades: “em torno e a propdsito do
sexo ha uma verdadeira exploséo discursiva’ (FOUCAULT, 1985, p.21).

A idéade interdicdo sobre o sexo, de proibicdo ndo é negada por ele. No entanto, nos
convida a pensar sobre 0 sexo ndo apenas a partir daidéia de repressdo. Na sua construcdo, a
historia da sexualidade nas sociedades ocidentais, na Idade Moderna, ndo deve ser entendida
de forma Unica, pelo viés da repressao.

Nas palavras dele:

E necessério deixar claro: ndo pretendo afirmar que o sexo n&o tenha sido proibido,
bloqueado, mascarado ou desconhecido desde a época classica; nem mesmo afirmo
gue a partir dai ele o tenha sido menos do que antes. Nao digo que a interdicéo do
sexo é uma ilusdo; e sim que a ilusdo estda em fazer dessa interdicdo o elemento
fundamental e constituinte a partir do qual se poderia escrever a histéria do que foi
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dito do sexo a partir da |dade Moderna (FOUCAULT, 1985, p.17).

Refere-se aos elementos negativos que a hipotese repressiva agrupa, tais como:
negacdes, proibicdes, censuras, recusas , como “ pecas que tém uma funcdo local e téticanuma
colocagdo discursiva, huma técnica de poder, numa vontade de saber que estdo longe de se
reduzirem aisso” (FOUCAULT, 1985, p.17).

Apresenta a sexualidade como um dispositivo, definindo-o como:

Um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos, instituicoes,
organi zagOes arquitetdni cas, decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas,
enunciados cientificos, proposi¢des filosoficas, morais, filantropicas. Em suma o
dito e 0 ndo dito sdo os elementos do dispositivo. O dispositivo é a rede que se
pode estabelecer entre estes elementos (FOUCAULT, 1979, p.244). (Grifou-se)

O autor supracitado (1979, p.246) acrescenta, neste sentido que,

o dispositivo, portanto, esta sempre inscrito em um jogo de poder, estando sempre,
no entanto, ligado a uma ou a configuracfes de saber que dele nascem mas que
igualmente o condicionam. E isto o dispositivo: estratégias de relagdes de forgas
sustentando tipos de saber e sendo sustentadas por eles.

Costa (1979, p.50) ilumina a nocdo de dispositivo dizendo: “Os dispositivos sdo
formados pelos conjuntos de praticas discursivas e ndo-discursivas que agem, a margem da
lei, contra ou a favor delas, mas de qualquer modo empregando uma tecnologia de sujeicao
propria’.

A sexualidade, tomada enquanto dispositivo historico, vai apontar também, através da
via do siléncio (do ndo dito) como produziu/produz préticas, idéias, conceitos,
comportamentos e normas que passaram a balizar o que é certo e errado neste campo de
conhecimento. Assim, a forma como a sociedade lida com questdes de poder-saber realiza-se
através da producéo de dispositivos discursivos.

Foucault (1985, p.16), remetendo-se ao regime de poder-saber-prazer que sustenta o
discurso sobre a sexualidade humana, nos convida a refletir acerca de produgdes discursivas

do sexo, dos lugares de suas producdes e da constitui¢do dos discursos com valor de verdade:

Dai o fato de que o ponto essencia (pelo menos, em primeira instancia) néo é tanto
saber 0 que dizer ao sexo, Ssim ou ndo, se formular-lhe interdi¢cbes ou permissies,
afirmar sua importéncia ou negar seus efeitos, se policiar ou ndo as palavras
empregadas para design&|o; mas levar em consideracéo o fato de se faar de sexo,
guem fala, os lugares e os pontos de vista de que se fala, as institui¢des que incitam
afazé-lo, que armazenam e difundem o que dele se diz, em suma o “fato discursivo’
global, a*“colocagdo do sexo em discurso”.
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A concepcdo de poder do autor rompe com a forma tradicional de concebé-lo, em que
0 poder se encontra centralizado na figura do Estado soberano, absoluto e na Lei gque atua
reprimindo o sexo. Foucault rompe com essa visdo tradicional e aponta o poder como uma
coisa material, concreta, pautado no exercicio de mecanismos, procedimentos, técnicas,
presente em todos os lugares em todas as relagdes sociais.

Para ele, os mecanismos de poder devem ser andisados a partir do campo das
correlacOes de forgas, pois sO assim havera possibilidade de se escapar ao sistema Soberano-
Lei. “A andlise em termos de poder ndo deve postular como dados iniciais, a soberania do
Estado, a forma da lei ou a unidade global de uma dominagédo; estas sd0 apenas e, antes de
mais nada, suas formasterminais’ (FOUCAULT, 1985, p.88).

Foucault, para analisar o saber sobre 0 sexo, hdo toma como base a repressdo ou a lei,
mas sim, os discursos de producéo de verdades sobre o sexo, a partir das relacdes de poder.
Dessa forma, aponta historicamente dois caminhos da producdo dessa verdade do sexo: aars
erética e umascientia sexualis.

Aponta sociedades, tais como a China, Japao, India e nagdes arabes-mugulmanas, que
produziram a chamada ars erética e a descreve a partir da verdade extraida do proprio prazer
como pratica e experiéncia, ndo se baseando numa lei do permitido e do proibido, nem na
utilidade desta prética, mas ao prazer pelo prazer, naquilo que é capaz de produzir no corpo e

naama. O autor (1985, p.57) refere-se a este tipo de saber como algo que

deve permanecer secreto [...] pois segundo a tradicdo, perderia sua eficécia e sua
virtude ao ser divulgado. A relacgo com o mestre detentor dos segredos &, portanto,
fundamental; somente este pode transmiti-lo de modo esotérico e ao cabo de uma
iniciacdo em que orienta, com saber e severidade sem falhas, o caminhar do
discipulo.

A civilizag8o européia ocidental ndo produziu a ars erdtica; adotou como prética uma
scientia sexualis para falar sobre a verdade do sexo, com precedimentos que se opdem aos
preconizados pela ars erotica, pois se constituem em torno de uma maneira de poder-saber
especifica e se utilizam, como técnica, a confissdo. Dizendo de outra forma, a scientia
sexualis faz parte do dispositivo de sexualidade, que tem como objetivo produzir uma verdade
sobre 0 sexo, através de uma rede discursiva. Nela, 0 sexo é tomado como objeto do
conhecimento pela via do discurso cientifico. Com esse fim, € utilizada a tecnologia da
confissdo, através da qual o sujeito € provocado a falar, € incitado através do interrogatorio,
do exame, da entrevista etc., técnicas que se desenvolveram e se sofisticaram ao longo do
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tempo. A confissGo é utilizada pelas sociedades ocidentais desde a ldade Média, e é
considerada, dentre os rituais, aquele que de forma mais fiel se aproxima da producdo de
verdade. Tanto para 0 ouvinte quanto para o confessor (quem fala), a revelacéo produz efeitos
de verdades. Assim, a confisséo “da verdade se inscreveu no cerne dos procedimentos de
individualizagdo pelo poder. [...] Desde entdo nos tornamos uma sociedade singularmente

confessada” (FOUCAULT, 1985, p.58-59). Seus efeitos sdo difundidos em vérios campos.

na justica, na medicina, na pedagogia, nas relagdes familiares, nas relagbes
amorosas, ha esfera mais cotidiana e nos ritos mais sol enes,confessam-se 0s crimes,
0s pecados, 0s pensamentos, 0s desgjos, confessam-se passado e sonhos, confessa
se a infancia;confessam-se as proprias doengas e misérias; emprega-se a maior
exatiddo paradizer o mais dificil de ser dito (FOUCAULT, 1985, p.59).

- Iniciacdo sexual genital: ao realizarmos 0s estudos acerca da sexualidade dos
adolescentes, resolvemos foca-la a partir da sua iniciacdo sexual genital por concordarmos
com o conhecimento psicanalitico, considerando que algo diferente acontece na vida do
sujeito tanto em termos psiquicos (individuais) como em relacdo a sua dindmica socia. Essa
diferenca € considerada para psicandlise, como uma das fases do desenvolvimento da
sexualidade. Para Freud, o desenvolvimento psicossexua passa por vérias fases (oral, anal,
falica, periodo de laténcia) até a sexualidade adulta (genital), considerada a Ultima, quando o
ser humano passa a fazer escolhas objetais de erotizacdo ou de desgjo, ndo mais no seu
proprio corpo, mas direcionada a um objeto externo ao individuo - o outro.

No terceiro ensaio sobre a Teoria da Sexualidade (1905), no qual tratou das

transformacdes da puberdade, Freud (1996, p.196) diz que:

com a chegada da puberdade introduzem-se as mudancas que levam a vida sexual
infantil a sua configuragdo normal definitiva. Até esse momento, a pulsio sexual
era predominantemente auto-erética; agora, encontra o objeto sexual. Até di, ela
atuava partindo de pulsdes e zonas erdgenas distintas que, independendo umas das
outras, buscavam um certo tipo de prazer como alvo sexua exclusivo. Agora,
porém, surge um novo alvo sexual para cuja consecucdo todas as pulsdes parciais
se conjugam, enquanto as zonas erdgenas subordinam-se ao primado da zona
genital.

Dessa forma, escolhemos o referencial da teoria psicanalitica para justificar e realizar
este recorte da pesquisa, por entendermos que tratar a questdo da sexualidade dos
adolescentes como um todo seria impossivel. A iniciagdo sexual genital €, portanto,
considerada como “a primeira vez’, a “primeira transa’ do adolescente, no sentido de sua

primeira experiéncia sexual, momento importante de evolucdo do auto-erotismo a
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heterossexualidade. Assim, utilizaremos o conhecimento da psicandlise como uma estratégia
de demarcacéo da sexualidade do adol escente.

Concordamos com Teshainer (2006, p.36), ho sentido de entendermos também que,

€ possivel perceber que, para Foucault, ndo se pode misturar Freud e a psicanalise,
pois para ele sdo dois temas diferentes. Freud € entendido como fundador de uma
discursividade, ja a psicandise, principamente em seu ambito clinico, torna-se
facilmente uma tecnologia de poder.

A iniciagdo sexua genital possui uma dindmica complexa, pois, para muitos
adolescentes, ela vai sendo construida, imaginada e fantasiada até ocorrer de fato. Neste
sentido, para Aberastury (1992, p.44):

a0 ir aceitando sua genitalidade, o adolescente inicia a busca do parceiro de maneira
timida, mas intensa. E o periodo em que comegam os contatos superficiais, 0s
carinhos — cada vez mais profundos e mais intimos — que enchem a vida sexua do
adolescente.

Dolto (1990) considera o tempo dificil da passagem adolescente ab momento de
preparacao da primeira experiéncia amorosa, pois, a0 mesmo tempo em gue a desgja, 0 jovem
percebe a presenca de risco. Frente ao confronto com o perigo, com o risco, ou a ndo-vontade
de viver (comportamentos suicidas), Dolto foi indagada da seguinte forma: “é a primeira
experiéncia sexua que é um ponto culminante na vida do adolescente, ou é a experiéncia da

morte?’.

Penso que é indissociavel. Porque exatamente o risco do primeiro amor é sentido
como a morte da infancia. A morte de uma época. E esse fim que nos arrebata e
aniquila como quando nos entregamos no amor constitui o perigo desse dpice, ponto
de passagem obrigatério parainaugurar nossa dimensdo de cidaddo responsavel, e que
€ um ato irreversivel. Em nossa sociedade, os jovens ndo sdo gjudados, porque ndo ha
equivalentes dos rituais de iniciagdo que assindavam esse tempo de ruptura. As
provas coletivas eram impostas a meninos que tinham todos mais ou menos a mesma
idade, que ndo eram todos maduros para que isso produzisse um efeito mutante sobre
eles, mas era um acontecimento marcante e a sociedade considerava-0s como
entronizados, ou seja, como tendo passado pela iniciagdo que permite tornar-se
adolescente a partir dessa passagem. Quer interiormente estivessem preparados ou
ndo, eram encarados pelos adultos como tendo o direito de acesso a ela. Reduzidos a
si mesmos, o0s jovens de hoje ndo sdo mais levados juntos e solidariamente de uma
margem a outra; € preciso que eles mesmos se concedam esse direito de passagem.
Isso exige deles uma condutade risco. (DOLTO, 1990, p.22-23)

A iniciacdo sexua do adolescente € um dos requisitos para o status da suainsercéo na
vida adulta. Era esta a nossa leiturainicial para esse acontecimento na vida dos adol escentes,

provocado por uma série de modificacdes bioldgicas (puberdade) no corpo e também na
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forma de darem sentido as mudancas no campo emocional, psicol 6gico.

A partir das leituras de Foucault e da riqueza da nossa experiéncia de campo, que
iluminou nosso olhar, muitas coisas foram sendo modificadas ha hossa forma de andlise deste
acontecimento na vida dos adolescentes. Nossa compreensdo atual acerca da iniciagdo sexual
dos adolescentes é que, para aém do rito de passagem, de marco inaugural da vida adulta, a
iniciacdo faz parte de um dispositivo de poder, através do controle do corpo. Dizendo melhor,
entendemos gue € a partir desse momento que a vida sexual dos(as) adolescentes ganha
visibilidade, porque esse corpo, que antes ndo causava preocupagao nesse sentido, passa a ter
0 poder de reproducdo e mais vulnerabilidade para as DST's (Doengas Sexuamente
Transmissiveis) e AIDS.

O corpo € compreendido como um campo de relacdes de poder que pode ser
mani pulado, moldado para se tornar um corpo décil e Util. Através do corpo se atinge a alma,
que reproduz as formas de poder que imperam em determinado campo social. A utilidade e a
docilidade do corpo se encontram atravessadas pelo poder. Na redidade, esta € uma
intencionalidade do poder: dominagdo do corpo. O corpo dos adolescentes se encontra
submetido a ordem social através da qual é produzido.

Conforme Teshainer (2006, p.36),

ao redor do sexo construiu-se um imenso aparelho, a fim de produzir uma verdade.
O sexo ndo é mais sO objeto de sensacdo e prazer mas também de verdade e
falsidade. A verdade do sexo torna-se essencial e 0 sexo torna-se objeto de verdade.
Deve-se considerar que as descobertas de Freud nd marcam uma nova
racionalidade, mas aformac&o progressiva desse jogo da verdade e do sexo.

Pensamos que a grande preocupacdo com a saude reprodutiva dos adolescentes,
gerenciada pelas politicas publicas de sallde — uma das estratégias da biopolitica —, se
encontra centrada no controle da sexualidade deles.

Veremos, ao longo da pesquisa, que a microfisica do poder de querer fazer este
controle se encontra circulando em muitos lugares e de forma muito presente na prética, nas
falas das pessoas dentro de casa, na escola, narua, namidia, nos abrigo etc., e que, de alguma
forma, contribui na (re)producéo de sentidos do exercicio da sexuaidade dos adolescentes
investigados.
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2.4.3 Andlise e Interpretacdo dos Dados

Frente ao acervo de dados constituido por questBes de ordem subjetiva e objetiva, que
vao aos poucos se entrelacando, dialogando, falando, revelando, expressando e escondendo a
realidade pesquisada e vivida por cada adolescente do abrigo, nos dispusemos a trabalhar de
forma a dar sentido a cada passo, aliando teoria e prética. A pesguisa de campo, a ida ao
campo foi fundamental, porque nos orientou e nos direcionou no sentido dos Nossos objetivos.
De acordo com Bauer & Gaskell (2002, p.24):

a grande conquista da discussdo sobre métodos qualitativos é que ela, no que se
refere a pesquisa e ao treinamento, deslocou a atencdo da andlise em direcdo a
questdes referentes a qualidade e a coleta dos dados. [...] Os dados néo falam por si
mesmos, Mesmo que sejam processados cuidadosamente com modelos estatisticos
sofisticados.

A discussdo dos dados é um convite ao modo de montarmos esse quebra-cabeca que
se chamarealidade, e por onde passeia e se implica o olhar do observador/investigador acerca
da pesquisa que foi paulatinamente construida a partir de erros e acertos.

Para Cardano (1991, p.214):

Os pesquisadores de tradicdo quantitativa parecem inspirar-se na producdo em
série, mostrando como os procedimentos adotados se inscrevem em um modelo
cientifico uniforme e amplamente compartilhado. Por outro lado, na pesquisa
qualitativa prevalece um modelo de argumentacdo que parece inspirar-se na
producdo artistica. Aqui, se propde um percurso aternativo, que, as figuras miticas
do artista solitério e de produgdo em série, se substitui a producédo mais modesta do
arteso.

Escolhemos a pesquisa qualitativa como forma de leitura da realidade investigada,
principalmente por concordarmos com a idéia de que ndo existe a verdade absoluta como
forma instituida de conhecimento da realidade. Consideramos a existéncia de mdaltiplos
fatores que compdem a universalidade, os quais chamamos de multiplicidade, pois a realidade
se apresenta para nés numa dindmica em que o conhecimento ultrapassa a fronteira da

medida, daformulaideal e da predicéo.
Neste sentido, Minayo (1994, p.15) aponta:

E necessério afirmar que o objeto das Ciéncias Sociais é essenciamente qualitativo.
A redlidade social € o préprio dinamismo da vida individual e coletiva com toda a
riqueza de significados dela transbordante. Essa mesma realidade é mais rica que



qualquer teoria, qualquer pensamento e qualquer discurso que possamos elaborar
sobre ela. Portanto, os codigos das ciéncias que por sua natureza sdo0 sempre
referidos e recortados sdo incapazes de a conter.

Acreditamos que a relagdo sujeito-objeto ndo se constitui de forma neutra, imparcial,
mas a partir de interacdes que compdem a construcdo de todo o processo de investigacao;
desde as idéias iniciais da construcdo da investigacdo até a apresentacdo final de seus
resultados, considerados de maneira parcial, inacabados e em transformagdo. Recorremos a
Minayo (1994, p.14):

Noutras palavras, ndo € apenas O investigador que da sentido a seu trabalho
intelectual, mas os seres humanos, os grupos e as sociedades ddo significado e
intencionalidade a suas agles e a suas construcdes, na medida em que as estruturas
sociais nada mais sao que acies objetivadas.

Foucault, através de seus estudos, discorda da existéncia de um sujeito universal
baseado no modelo de verdade abordado por Sécrates. Para ele, o sujeito de conhecimento é
historico, produzido, construido, fabricado num determinado contexto histérico-politico.

Araljo (2007, p.21-22) explica o olhar foucaultiano da seguinte maneira:

A histéria ndo é pensada em termos de unidade, ela perde sua vocagdo
transcendental que daria sentido ao movimento ascendente de idéias, e se volta para
as condicdes precarias, andnimas do saber. Por isso Foucault ndo privilegia, em sua
andlise, a matemética, a fisica, e sim as ciéncias da vida, as ciéncias humanas, as
ciéncias “cartogréficas’, a estatistica, pois elas tém um uso, como ele mostra em
seu projeto geneal dgico. Saber que se relaciona a certos tipos de poder, como o de
dominar e controlar as condi¢Bes da vida, da salide, da sexualidade, da loucura, da
pedagogia, da cura, de governo da populagéo.

A lente tedrica que utilizamos para a interpretacao dos dados, baseou-se na perspectiva
foucaultiana através da qual procuramos produzir sentido possivel aos discursos dos
adolescentes. Organizamos os discursos apresentados através dos seguintes blocos: bloco | —
Adolescéncia masculina pobre; bloco 1l — Percepcdo da sexualidade e da iniciagdo sexual;
bloco Il — Percepcdo da experiéncia de rua; bloco IV — Percepcéo do abrigo; bloco V —
Expectativas. Esses blocos, didaticamente separados, tiveram como objetivo pensar, perceber
e refletir determinadas questdes que acreditamos que concorreram para produziram a
sexualidade dos adol escentes.

Deste modo, os blocos supracitados citados se condensaram na construcdo da
producdo de dois eixos tematicos. processos de subjetivacdo da adolescéncia masculina pobre

e construcdo da sexualidade a partir da iniciacdo sexual, ambos visando a producéo de
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sentidos sobre a sexualidade dos adol escentes investigados.

O eixo tematico que tratou fundamentalmente dos processos de subjetivacdo da
adolescéncia masculina pobre teve como objetivo principal apresentar os discursos dos
adolescentes acerca de s mesmos, dando énfase a demarcagdo histérica, afetiva e social, para
responder a questbes que atravessam 0 modo de subjetivacdo de suas adolescéncias,
colocando em jogo a diversidade da producéo de saberes e praticas que atuam na elaboracdo e
na apresentacdo dos discursos implicados na producdo dos sentidos da sexualidade deles.

Pensamos que os dois eixos, 0 da subjetivacdo e o da sexuaidade, se encontram
intimamente interligados e indissociados. Apontar 0s processos de subjetivacdo da
adolescéncia masculina pobre deste grupo nos leva a conhecer de que sujeitos estamos
falando; os elementos subjetivos/objetivos que implicam suas formas de ser, pensar, faar,
desgjar, sonhar, amar e constituir-se como sujeito na suarealidade cotidiana.

Essa linha de raciocinio nos leva a afirmar que a sexualidade € produzida e produto de
determinados processos de subjetivacdo, como também podemos imaginar que as
adolescéncias, a partir da maneira como sdo produzidas, apontam para uma forma de
exercicio de construgdo da sexualidade.

A sexualidade dos adolescentes investigados € percebida a partir de producdes
histéricas, afetivas e sociais. Acreditamos que ha uma ordem na construcdo de saberes e
préticas, que aparece e escapa ho visivel e no invisivel, da producdo de discursos que
fabricam objetos possives, obedecendo uma l6gica, uma lei, uma ordem, através da qual o
saber/poder vai delineando e marcando territérios de assujeitamentos produzidos a servigo do
mesmo.

Voltando nosso olhar para o objeto, concordamos com Araujo (2007, p.8) “O objeto
ndo esta pronto na realidade, em poténcia, aguardando o cientista para colocalo em ato. O
objeto surge quando condi¢des discursivas e ndo discursivas o produzem”.

Destaforma, a construcéo da sexualidade dos adolescentes € vista a partir da producéo
discursiva que se produzem como forma de dominar e controlar o corpo, a salde, avida e a

prépria sexualidade do adolescente. Conforme Araujo (2007, p.3):

Foucault ndo emprega o conceito de discurso como um produto da retérica e nem
como estrutura significativa de um texto. O uso desse conceito aparece pela
primeira vez em Les Mots et les Choses, cujo subtitulo &, justamente uma
arqueologia das ciéncias humanas; no prefacio afirma que o espaco por ele
abordado ndo € o do encadeamento a priori e necessario de idéias ou conceitos, e
nem é imposto por contetdos sensoriais imediatos. [...] O vocabulario que Foucault
usa para a andlise e para a descricao das formacGes discursivas, procura ser 0 mais
adequado possivel a novidade da proposta. Essas formagdes sdo comparadas com
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grelhas que servem para classificar, fazer surgir diferencas e semelhangas, para
visualizar certa ordem, qualquer que ela sgja. Entre as coisas se estabelece algo que
funciona como sua lei interna, mas ha também a ordem que é estabelecida pelo
olhar, pela grelha conceitual, pela atencdo a um ou outro aspecto; e, como ndo
poderia deixar de faltar, ha uma linguagem, mas ela néo é requerida sob a forma da
relagdo entre significante e significado, o horizonte da analise do discurso extrapola
0 das regras sintéticas e semanticas.

Para a autora (2007, p.1), o conceito de formac&o discursiva deve ser compreendido
como uma maneira de entendermos de forma satisfatéria o sentido do discurso em Foucaullt,
pois € a partir dele que se processa a transformacéo da nocéo de linguagem, de sujeito, de

verdade e de ciéncia:

o conceito de formagdo discursiva ndo deve ser considerado em termos
epistemol 6gicos e sim em termos de pratica discursiva em meio a outras praticas,
na configuracdo de saber de uma época; o genealogista mostra como o saber esta
atado arelagdes de poder”.

Na busca de dar sentido possivel a producéo da sexualidade dos adolescentes, nos
interessa também tentar, através dos seus discursos, conhecer a partir de que saberes,

conhecimentos e préticas eles construiram suas falas. Para mesma autora (2007, p.7-8):

O discurso tem um suporte historico, institucional, uma materialidade que permite
ou proibe suarealizagéo. O sujeito do discurso ndo € a pessoa que realiza um ato de
fala, nem o autor do texto, nem o sujeito da proposicéo. O sujeito é aquele que pode
usar (quase sempre com exclusividade), determinado enunciado por seu
treinamento, em fungdo da ocupacdo de um lugar ingtitucional, de sua competéncia
técnica. O enunciado pode ser usado ou reutilizado, entrarem tramas e circular
conforme um interesse, uma préatica.

De acordo com Bauer & Gaskell (2002, p.248),

a nocdo de construcdo marca, pois, claramente uma ruptura com os modelos de
linguagem tradicionais “redlistas’, onde a linguagem é tomada como sendo um meio
trangparente — um caminho relativamente direto para as crencas ou acontecimentos
“reais’, ou uma reflexdo sobre a maneira como as coisas realmente sdo. O discurso é
visto como uma prética socia. A linguagem, entdo, ndo é vista como um mero
epifendmeno, mas como uma pratica em s mesma. As pessoas empregam o discurso
para fazer coisas — para acusar, para pedir desculpas, para se apresentar de uma
maneira aceitavel, etc. Real¢ar isto é sublinhar o fato de que o discurso ndo ocorre em
um vécuo social.

Nesse sentido, pensamos contribuir para que questdes acerca da sexualidade dos
adolescentes em situagdo de abrigo segjam mais investigadas, no sentido de buscar respostas
em torno dessa problemdtica, dada a relevancia e a complexidade que envolve o tema
pesqui sado.
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3 A POLITICA DA MENOR-IDADE NO BRASIL - DO PODER PASTORAL AO
BIOPODER

A contemporaneidade enfrenta, dentre tantos desafios politico-econdmico e sociais,
um gue vem atravessando séculos e que ndo surgiu como se fosse algo dado, “natural”, mas
gue veio e vem sendo produzido com caracteristicas historico-sociais especificas, chegando
até aos dias atuais: 0 drama™® da situacdo da populacéo de criancas e adolescentes pobres'* no
Brasil.

Com o objetivo de nos aproximar do nosso objeto de estudo™, consideramos o
percurso histérico, politico e social no qual ele se encontra circunscrito como de fundamental
importancia. Véarias sdo as perguntas que nos fazemos e que nos mobilizam no caminho da
busca de um possivel conhecimento sobre 0 mesmo: como nossa sociedade vem, ao longo de
sua historia, produzindo a populacdo de criangas e adolescentes pobres? De que maneira esta
populacéo vem sendo olhada? Quem a olha? Por que e como, a olha? Quando, historicamente,
o Estado, através de suas politicas, passou a “assumir” a crian¢a e o adolescente pobres no
Brasil? Sob quais bases sociais e politicas o Estado passou a se incomodar com a popul agéo?
Quando e de que maneira aparecem no cenario social as primeiras acbes em forma de
politicas publicas, que trataram dessa populacdo empobrecida? Quando esse segmento da
sociedade passou a ganhar visibilidade, constituindo-se como objeto para o Estado? Sob quais
formas de controle o Estado tentou gerenciar essa populacdo e para que? Qual o “valor” da
vida dessa popul acéo?

Consideramos importante conhecermos questdes relativas as politicas publicas que
“trataram” das criangas e adol escentes pobres no Brasil, desde a visdo correcional e repressiva
(como forma de protecéo da sociedade em relacdo a eles) até uma perspectiva de garantia de

3 A novela, 0 n6 e ha quem fale, o mito das histdrias de abandono das criancas e adolescentes pobres que se
constituem ainda probleméticos e desafiadores para nossa soci edade desde sua colonizagao.

¥ De acordo com a Pesquisa Nacional de Amostras por Domicilio (PNAD) 2006, do IBGE, 31,5% da popul ag&o
brasileira vivem na pobreza. A populagéo abaixo da linha da pobreza é aguela que vive com um rendimento de
até meio salario minimo per capita por més. A proporcgdo de criangas e adolescentes pobres € muito maior. O
indice é de 50,3% de brasileiros de até 17 anos na faixa da pobreza. 1sso significa que cerca de 29,6 milhdes de
meninos e meninas do Brasil sdo pobres, o equivalente ao dobro da populacéo do Chile ou oito vezes a do
Uruguai. A maior proporcéo de pobres entre os pobres € justamente a de criancas da primeirainfancia. Sdo 11,5
milhBes de criancas de até 6 anos de idade na condi¢do de pobreza, ou 55,3% de criancas nessa faixa etaria. |[...]
Os estados com maior propor¢do de criangas e adolescentes pobres sdo, pela ordem, Alagoas (78,4% de jovens
nessa condicdo), Maranhdo (75,5%), Piaui (74,9%), Ceard (73%), Pernambuco (72,8%), Bahia (71,1%),
Paraiba (70%), Sergipe (67,7%) e Rio Grande do Norte (66,4%)". Disponivel em:
<http://www.institutoarcor.org.br>.

SEspecificamente os adol escentes com experiéncia de rua que vivem em situagio de abrigo.
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direitos, de protecéo integral atodos.

Falar da populacéo de criangas e adol escentes pobres nos faz querer saber como se deu
Seu aparecimento no cenario social. Neste universo de pobreza nos interessa especialmente
criangas e adolescentes pobres e de rua — os conhecidos “meninos de rua’, criangas e
adolescentes que vagam pelas ruas, “sem familia’ para protegé-los, cuidélos e educé-los.
Comecam desde muito cedo a aprender a lutar pela propria sobrevivéncia. Sdo eles os
popularmente chamados “menores’ abandonados, que se adultizam através da lei da selva
Viver ndo é para qualquer um. Abandonados por quem? Pela familia, pelo Estado, pela
sociedade, por todos. S&0 eles os também chamados “filhos de ninguem”.

Como veremos, percorreremos caminhos comandados por um poder pastoral, exercido
inicialmente pela igreja catdlica, cujo objetivo era fundamentalmente “salvar” as criangas e
adolescentes pobres, “proteger” suas almas, conduzindo-os para o lado do bem, como faz o
pastor com suas ovelhas. Paraisso, as “ovelhas’ deverdo, em contrapartida, obedecer e serem
fiéis a demanda do Pastor.

De acordo com Foucault (1997, p.81), o pastorado se apresenta como uma “atividade
de direcdo dos individuos ao longo de suas vidas, colocando-os sob a autoridade de um guia
responsavel por aquilo que fazem e Ihes acontece”. O poder pastoral busca a conducdo de um
grupo de homens visando sua salvacdo, mas, para isso, € necessario a interiorizacdo de um
modelo baseado em técnicas precisas, sdo literalmente as disciplinas, tendo a confissdo como
0 exame exercido através do poder pastora de direcdo espiritual. Acreditamos que dessa
forma, o poder pastoral produz subjetividades, amas assujeitadas e disciplinadas. Essas
subjetividades assujeitadas constituem campo fértil do poder disciplinar na modernidade, no
sentido de sua regulacdo e normalizacéo.

Conforme Gadelha (2007, p.85-86), 0 poder pastoral

desenvolveu-se a partir do Oriente, particularmente na sociedade hebraica,
ampliando-se de forma consideravel com sua introducdo no Ocidente pelo
cristianismo e, mais tarde, com a institucionalizacdo do pastorado eclesiastico pela
igrgjacrista. [...] Com o advento e com os desdobramentos do cristianismo, o poder
pastoral sofre algumas transformagdes. Técnicas como 0 exame, a confissdo, a
direcdo da consciéncia e 0 estabelecimento de uma relacdo de submissdo absoluta
constituem novas préticas que concorrem paraaindividualizaggo [...].

Com o passar dos tempos, outros atores também entram em cena: ingtituicbes
filantrépicas movidas pela vontade de também gjudar a salvar as “pobres almas abandonadas’
juntaram-se a Igreja. Na realidade, os participantes dessas instituicdes tinham como objetivo

principal, de salvarem a s mesmos, pois através das boas aces havia a promessa de se ganhar
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o reino de Deus.

Com o numero cada vez mais crescente de desempregados e pobres, ocorreu também
um aumento desta camada da popul acdo, que, por motivos de seguranca social, passa a ganhar
visibilidade por parte do Estado. Incomodado com esta situagéo, este, se mobiliza para
proteger a sociedade dos perigos suscitados pelos vadios e delinqiientes,™® produzidos pela
mesma sociedade que passava a os evitar.

O Estado passa também a se ocupar com essa parcela da populacdo que nédo para de
aumentar e de causar-lhe “problemas’ diversos. Para isso € preciso controlar, é preciso
disciplinar e normatizar a vida das criangas e adolescentes pobres. Eles v8o paulatinamente
também se tornando avo da acdo do biopoder do Estado, através de politicas sociais
compensatérias (biopoliticas) que determinardo as relacdes de poder que permeiam a
producdo e regulamentacéo dos modos de vida desta camada da popul acéo.

Queremos enfatizar que ha, na contemporaneidade, um feixe de poderes (poder
pastoral, soberano, disciplinar, biopoder, controle) que se encontraram e continuam presentes
nas relagbes produzidas de poder-saber que atravessam a dinamica historica da arte de
governar criangas e adolescentes pobres no Brasil.

Foucault (1985, p.88-89), faz consideragdes acerca da sua compreensdo do poder:

Parece-me que se deve compreender o poder, primeiro, como uma multiplicidade
de correlagdes de forgas imanentes ao dominio onde se exercem e constitutivas de
sua organizagdo; 0 jogo que através de lutas e afrontamentos incessantes as
transforma, reforga, inverte; 0s apoios que tais correlagdes de forga encontram
umas nas outras, formando cadeias ou sistemas ou, ao contrario, as defasagens e
contradicdes que as isolam entre si; enfim, as estratégias em que se originam e cujo
esboco gera ou cristalizagdo ingtitucional toma corpo nos aparelhos estatais, na
formulacéo dalei, nas hegemonias sociais.

Afirma a onipresenca do poder: “sem divida, devemos ser nominalista: o poder ndo é
uma instituicdo e nem uma estrutura, ndo € uma certa poténcia de que alguns sejam dotados: é
o nome dado a uma sSituacdo estratégica complexa numa sociedade determinada’
(FOUCAULT, 1985, p.89).

18 As criancas e os adol escentes que perambulavam pelas ruas abandonados.
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3.1 NO PRINCIPIO ERA O ABANDONO E O ABANDONO VIROU CARIDADE E
FILANTROPIA

De acordo com Leite (2001), a partir de 1550 ja havia criangas abandonadas no Brasil
Colénia. Juizes e autoridades da época as denominavam como desvalidas, ou sgja, sem valor.
Desde entdo, j& eram vistas como “ perigosas’, no sentido de constituirem ameaga a sociedade.

Em 1739, Marcal Magalhées Lima e Francisco dos Santos criaram no Rio de Janeiro
um internato - o Recolhimento de Orfas -, destinado, segundo Leite (Idem, p.14), a
“resguardar meninas pobres, 6rfés filhas de legitimo matriménio, dos maus exemplos da
vida’, meninas entre 8 e 12 anos podendo permanecer ai até os 25 anos. Os referidos
senhores foram na época considerados “ benfeitores’ da infancia e da juventude desvalida. As
criangas de rua também recebiam atencéo e ja comegavam aincomodar a sociedade.

No Brasil, conforme Leite (2001, p.14), estes senhores, junto aos jesuitas, foram os
primeiros a pensar a idéia dos internatos de menores, ou segja, “locais apropriado para o
recolhimento de jovens desvalidos ou moralmente abandonados’. Esses internatos seriam
construidos e mantidos pela caridade publica isentando o governo de Portugal de gastos e
responsabilidade com ainfancia desassistida.

Para Lobo (2008, p.290), apesar do abandono de criangas no Ocidente ser algo antigo,
esse fato nem sempre se apresentou enquanto problema para populacdo. Os expostos so foram

apontados como problema nas cidades:

s80 Nnumerosos os depoi mentos sobre “miseras criancas’ abandonadas e seus corpos
mutilados, comidos pelos animais soltos nas ruas. [...] Na maioria das cidades
brasileiras, as MisericOrdias assumiram 0s expostos, cuja responsabilidade legal era
do poder piblico, que nem sempre repassava as verbas, ou o fazia em quantias
insuficientes.

O século XIX imprimiu uma marca no abandono e na orfandade das criangas no
Brasil, através da Casa da Roda dos expostos, cuja inven¢do ocorreu na Europa no século
XVII. No segundo reinado, 1869, os senhores de escravos ordenavam para gue os filhos das
escravas fossem colocados na Roda. Dessa forma, eles alugavam as maes dos bebés como
amas-de-leite. Mais uma forma de aumentar rendimentos através das escravas. Segundo Leite

(2001, p.11), as conhecidas casas serviam de asilo as criangas abandonadas ou 0rfés.
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Estas eram depositadas, geralmente a noite, numa espécie de caixa giratéria,
instalada numa das paredes do edificio para impedir que se soubesse quem havia
abandonado a crianca. O portador colocava 0 “exposto” na roda, girava-a, tocava
uma campainha para que uma ama viesse apanhar o bebé e partia, incégnito.

Conforme a mesma autora, a Casa da Roda foi instituida no Brasil por Roméo de
Matos Duarte e mantida pela Santa Casa de Misericordia, inicialmente em Salvador, Rio de
Janeiro, S0 Paulo e depois em outras cidades do pais. Em 1850, as maiores e mais
conhecidas localizavam-se no Rio de Janeiro, Campos, S&o Paulo, Salvador, Porto Alegre,
Mariana e Recife. Tinham como objetivo formal,

salvar a vida de criancas que eram deixadas nas portas de casas ou igreas,
oferecendo-as para adogdo de familias bem constituidas. SO bebés ou criangas
muito pequenas podiam ir para |4, e 0s que atingissem 0s 7 anos sem serem
adotados eram removidos para outros locais (LEITE, 2001, p.11).

Detalhe interessante € que a Casa da Roda se destinava a dar assisténcia aos 6rfaos e
filhos da pobreza. No entanto, recebia também filhos resultantes de relacdes ilicitas, filhos
repudiados, adulterinos que feriam a rigidez dos valores morais da familia patriarcal e
hierarquizada brasileira’’. Dessa forma, a Roda dos Expostos era também utilizada no sentido
de proteger a honra da familia colonial ameacada por comportamentos indesejados,
principalmente pela moral cristd. Além das criangas vitimas do abandono, brancas, negras,
filhas de escravas ou de mulheres livres, a Roda também protegia o lugar do ilicito, tal como
considerado pela sociedade da época (LEITE, 2001).

Segundo L obo (2008, p.291-292):

Muitas das indicagdes das criancas deixadas na roda permitiam as maes reclamar o
filho de volta, em caso de arrependimento. A maioria das criancas abandonadas por
falta de condicbes econdmicas dos pais era legitima. A ilegitimidade ndo consistia
no motivo mais forte, entre os pobres, para enjeitar uma crianga, pois ndo lhes era
condicdo de desonra. Talvez por isso vérios autores afirmem, com base nos
registros dos séculos XVIII e XIX, que a maior parte dos expostos era branca,
gragas a mancha desonrosa definitiva e sem redencdo que acompanhava a mae
solteira das familias socialmente bem-postas.

Apoés a independéncia, em 1822, o numero das Casas da Roda aumentou de forma
consideravel e ao lado dessa expansdo, elevou-se também a taxa de mortalidade das criancas.
Em 1850, foi registrada “a morte de quase 82% dos bebés internos antes de completarem um
ano de vida’ (LEITE, 2001, p.14). Segundo a autora, os fatores associados a mortalidade

17 Esse modelo de familia apresentava um homem considerado o chefe da familia, o patriarca, cujo poder tinhaa
marca do autoritarismo, dominacdo e da desigualdade na forma como subjugava a mulher e os filhos na
hierarquiainferior nafamilia.
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foram a falta de higiene do local e a auséncia de afetividade no cuidado com as criancas.
Mesmo com o advento da onda cientifica do século XIX, com toda a preocupagdo da
academia’® relacionada & questdo da infancia e da mortalidade de criancas, e da medicina
higienista, que apontava com mudangas na forma de acolhimento das criangas, essa realidade
ndo foi modificada.

O tema “meninos de rua’ comegou a ganhar interesse por parte de estudiosos da
época. Elesja eram vistos como ameaca de perturbacdo da vida socia e como seres propensos
a se tornarem futuros criminosos. Para Leite (2001), os adolescentes que se encontravam nas
ruas podiam contar com duas perspectivas em suas vidas: serem encaminhados a Escola de
Aprendizes de Marinheiros (criada em 1873), ou a artesdos e artifices, para aprender uma
profissdo e, através do trabal ho, pagar sua manutencao.

As instituicbes que foram sendo criadas como forma de atender a essa populagéo,
utilizavam métodos repressivos e de correcdo no tratamento de comportamentos considerados
indesgjados. De acordo com uma analise realizada por Ligia Leite da quantidade de abrigos
existentes nas maiores cidades do pais entre meados do século XVIII e inicio de século XX,
podemos observar que a Igreja Catdlica era responsavel por mais da metade das instituicdes,
tanto na manutengdo como na administragdo delas.

A educacdo, a afabetizacdo dos internos ndo representava uma preocupacao
significativa nos asilos. Apenas quatro deles citavam como objetivo institucional o ensino
fundamental. Todas as outras instituicbes “apontavam a educagdo moral ou a capacitacéo
profissional voltada a oficios que ndo exigissem a alfabetizacdo para ser exercida, como os de
empregada domeéstica, costureira, lavadeiraetc.” (LEITE, 2001, p.19).

Ainda de acordo com a autora (2001), quase todas as institui¢des dessa época que se
propunham a trabalhar com os adolescentes que estavam nas ruas, principalmente a Escola de
Aprendizes de marinheiros (1873), onde artesdos se ocupavam em ensinar-lhes a profisséo,
em troca do trabaho realizado, se utilizavam de métodos de correcdo de comportamentos
sociais indesgjados e de métodos repressivos. O nimero de abrigos, abergues, asilos, casas,
escolas, orfanatos e institutos ndo dava conta do problema dos abandonados, ndo havia
solucdo através da caridade. A Igreja Catdlica era responsavel por mais da metade da

manutencdo e administracdo de todas as instituicbes que atuavam entre meados do seculo

'8 Segundo Leite, “no periodo de 1836 a 1870 foram defendidas 81 teses académicas na Faculdade de Medicina
do Rio de Janeiro abordando o tema da crianca: 34 delas, ou sgja, mais de 40%, referiam-se exclusivamente as
criancas pobres, com destaque especial aos expostos da Santa Casa da Misericordia, a mortalidade de criangas
pobres, a protecdo sanitaria da crianga, a prostituicdo infantil, a auséncia de escolaridade, a0 delito e a
delinquiéncia precoce” (LEITE, 2001, p.15-16).
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XVIII einicio do seculo XX.

A partir da Proclamac&o da Republica (1889), o Brasil passou a adotar, através de seu
projeto politico, formas de sua insercdo no mundo capitalista e industrial, e, para isso, a
valorizagdo do trabalho passa a ser sua nova bandeira, j& que € considerado um valor
universal para o modelo de sociedade ocidental moderna. Havia questdes a serem resolvidas:
a méao-de-obra dos escravos livres, despreparada e sem nenhuma formacéo profissional. A
escolha para a resolucéo desse problema foi uma politica de imigracéo de europeus, formados
para o trabalho nas industrias ainda no fim do século X1X.

Historicamente, podemos observar que a populagcdo pobre, da qual emergem as
criancas e adolescentes abandonados, conta com a atencdo e os cuidados inicialmente da
igreja, que, com aidéia de “salvar’ essas pobres criaturas, vai assumindo a funcéo cada vez
mai s crescente de protegdo e cuidado. O Estado, por suavez, ndo a amparava, ndo tinha olhos
nem linha alguma de ac¢&o politica voltada para sua assisténcia. Junto a Igreja, os esforcos da
filantropia se somaram como uma forma de também tentar “salvar” os coitados entregues a
sua prépria sorte. Podemos perceber que nesse tipo de assisténcia 0 discurso que imperava era
0 da salvagdo, da pena, da caridade. Para essas instituigdes, esses meninos eram colocados no
lugar dos coitadinhos, e elas, do ato do seu poder, deveriam ajudé-1os rumo a salvacéo.

Dessa forma, vai se reforcando cada vez mais essa necessidade: meninos, igreja,
filantropia e esse movimento vai, sem divida, gudando a produzir individuos despreparados
para enfrentar a realidade do mundo, como ela se apresenta no cotidiano, ja que o discurso
associado das préticas apontava para se tornarem seres servis, obedientes, bons, corretos,
segundo os mandamentos da Igreja catdlica e da caridade e benevoléncia de outros poucos.
Como resistiam?

Fugindo, voltando para as ruas, desobedecendo as ordens, pagando precos, tais como,
punicdes, castigos e prometendo serem bons e corretos de acordo com as expectativas
esperadas. Tudo isso como conseqUéncia, por ndo conseguirem se adaptar as regras e
solicitaces vigentes da casa, internatos-prisdes. Com o nimero cada vez mais crescente de
meninos e adolescentes que perambulavam pelas ruas, desocupados, e principa mente porque
incomodavam aos outros cidadaos, algumas vezes pedindo-lhes esmolas e/ou roubando-lhes
pertences, o Estado, de uma forma ou de outra, comegou a se incomodar com esses pequenos

individuos.



3.2 A GOVERNAMENTALIDADE DAS CRIANCAS E ADOLESCENTES NA
CONTEMPORANEIDADE

Para Foucault (1985) foi a partir do século XVII que se desenvolveu o poder sobre a
vida— biopoder. Aponta duas formas fundamentais de poder que “n&o sdo antiéticas’ e que se
apresentam interligados “ por todo um feixe intermediario de relacbes’: o primeiro pélo tomou
0 corpo como maquina tendo como procedimento de poder as disciplinas via praticas de
adestramento, “na ampliagcéo de suas aptiddes, na extorsdo de suas forgas, no crescimento
paralelo de sua utilidade e docilidade na sua integracdo em sistemas de controle eficazes e
econémicos’ (FOUCAULT, 1985, p.131). O outro pdlo, por volta da metade do século XVIII,

teve como base de a¢&o o corpo-espécie da popul agdo,

corpo transpassado pela mecanica do ser vivo e como suporte dos processos
bioldgicos: a proliferagdo, os nascimentos e a mortalidade, o nivel de salide, a duragdo
da vida, a longevidade, com todas as condi¢cbes que podem fazé-los variar; tais
processos sd0 assumidos mediante toda uma série de intervencbes e controles
reguladores: uma bio-politica da populacdo (FOUCAULT, 1985, p.131).

De acordo com Gadelha (2007), as Ultimas formulagdes (74-79) de Foucault*® acerca
da biopolitica, de maneira sistemética, sdo tratadas em suas obras Sécurité, territoire,
population e Naissance de la biopolitique. No primeiro curso (1977-1978), Foucault refere-se
a compreensdo da biopolitica a partir de uma questédo: a da arte de governar, o que ele
designou de governamentalidade.

Nossa proposta € enfocarmos passagens da historia onde a arte de governar criancas e
adolescentes passa a ser tarefa do Estado, através da preocupacdo com o poder sobre avidada
populacdo, estudado por Foucault como biopoder, cuja preocupacéo € o controle da vida da
populacdo enquanto corpo-espécie e as formas de regul&-la através de diversas e numerosas
técnicas. Para sustentar essa nova tecnologia de dominacéo, a biopolitica é consubstanciada
por saberes (medicina, economia, pedagogia, psicologia, biologia etc.) que a reforcam, a
reproduzem e a mantém no campo do poder-saber.

O poder exercido pelo Estado ao longo da histéria e da producdo das criangas e
adolescentes pobres caminhou de mé&os dadas com o poder das leis®®. Estas nem sempre

foram obedecidas, principa mente quando se tratava de fazer valer os direitos desta popul acéo

19 Em defesa da sociedade; Curso 77-78; Curso 78-79; Histéria da sexualidade | - A vontade de saber.
% Ao lado do cumprimento da lei haviaa agdo marcante da policia.
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pobre. Entendemos que, as politicas publicas direcionadas as criancas e adolescentes pobres
s80, narealidade, instrumentos estratégicos construidos pelo Estado no sentido de dominagéo,
domesticacdo e controle social da populacdo pobre.

Esses mecanismos de assujeitamento ndo se dao de forma mecénica e exteriores aos de
exploracdo. H& outros tipos de poderes (pastoral, soberano, disciplinar, biopoder, controle)
para aém do poder do Estado que atuam e também produzem modos de subjetivacéo na vida

das criancas e adol escentes pobres, especificamente.

3.2.1 De Quem o Estado “Cuida”?

Conforme Lobo (2008, p.302):

Nenhuma outra ordem social anterior aimplantagdo do capitalismo liberal-burgués
prop6s a si, como questéo, a desigualdade de direitos entre os homens. Nenhuma
outra precisou, por isso, inventar tantas justificativas para as desigualdades sociais
por ela prépria produzidas, parafazé-latriunfar como ordem natural das coisas.

Até quase ao final do século X1X, as questdes relativas aos cuidados com a popul acéo
pobre, especificamente voltados para as criangas e os adolescentes, ndo eram objeto de
visibilidade do Estado. Neste tipo de prética, arelacdo entre Estado e populacdo de criancas e
adolescentes pobres se dava através do que consideramos de uma pratica de “nado implicacdo”
do Estado,? diante de nada fazer em favor daqueles que ainda ndo sabiam falar e dos muitos
que sabiam, mas que se encontram também em situacdo de abandono pela sociedade. Para
eles haviaalei, fruto de uma politica cuja finalidade era repressiva e correcional, porque eles
deviam se adequar, se equilibrar, eles deviam se estruturar e se organizar, eles deviam ser
“normais’ e, para tal, deviam ser normatizados. O custo-beneficio deste “investimento” por
parte do Estado seratornar essa parcela da populagdo pobre em seres produtivos, Uteis, doceis,
faceis de domesticagdo objetivando maximizar as forcas estatais.

Para Lobo (2008, p.302):

Novas disciplinas para enfrentar o fendbmeno urbano: a medicina social, o
higienismo, a sociologia, a psicologia, a estatistica, novas préticas de intervengao.

2! Essa préticaintencional do Estado em relac8o a populagio de criancas e adolescentes pobres vai deixando suas
marcas, principalmente no aumento das estatisticas de mortalidade infantil e a elevada quantidade de “ menores”
criminosos que desafiavam a ordem vigente e a tranqiilidade das familias.
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A cidade ndo seria mais o0 cendrio das praticas sociais como os “dramas’ da
caridade dos tempos da Col6nia. Ela era o proprio campo das intervencdes de um
saber cientifico, neutro e verdadeiro, que legitimava a norma e impunha uma ordem
naturalizada e universal.

As relagbes de poder entre populagdo pobre e Estado sd0 normatizadas e
normalizadas, principamente através da construcdo de instrumentos médico-juridicos que
visam enquadrar e punir a “familia desestruturada’® e o fruto do seu fracasso: os filhos
abandonados que geram problemas para outra parcela da sociedade burguesa.

Para fazer valer alel, a politica anda de méos dadas com a policia. Dizendo de outra
forma, a populagdo pobre e seus problemas familiares passaram a ser objeto de vigilancia e
controle social. O Estado passa a fazer a gestdo dos enjeitados, dos abandonados e dos
carentes.

Passetti (1999) afirma que a difusdo da idéia de que a fata de familia estruturada
gestou 0s criminosos comuns e os ativistas politicos, também considerados criminosos, fez
com que o Estado passasse a chamar para s as tarefas de educacdo, salde e punicdo para
criancas e adolescentes. Indaga, ainda, sobre a servico de quem, de que e para que o Estado

produziu suas politicas sociais:

[...] aintegracdo dos individuos na sociedade, desde a infancia, passou a ser tarefa
do Estado por meio de politicas sociais especiais destinadas as criangas e
adolescentes provenientes de familias desestruturadas, com o intuito de reduzir a
delinqgliéncia e acriminalidade (PASSETTI, 1999, p.348).

Para Lobo (2008, p.302) acidade é referida como,

campo de exercicio das disciplinas; ndo apenas nas separaces dos espacos
institucionais (asilos, prisdes, hospitais, fébricas, escolas), na reconstrucdo da
arquitetura do meio urbano e de seus servigos publicos, como também no mundo
privado das moradias, dos habitos e rotinas familiares. Formas de um poder ao
mesmo tempo de controle macico sobre as populacfes e individualizador das
condutas, que produziria também amas urbanizadas, objetos psi com seus
meandros interiores, mundo privado de intencBes e intimismos, sustentaculo da
emergente ordem burguesa, “ o triunfo das desigualdades’.

Dessa forma, entendemos essa atuagéo do governo, ao direcionar seu olhar para esses
considerados necessitados e marginalizados, como uma forma de protecéo da sociedade, e ndo
simplesmente protecdo das criangas. Dizendo melhor, o discurso oficial era de protecdo a
crianga pobre, mas, na realidade, essa quest&o ja se encontrava na ordem do dia do Estado,

22 A expressio “familia desestruturada’ passa a ser utilizada como explicacgo de quase todos os problemas da
populagdo pobre que se encontra em situagdo de desigualdade com as familias abastadas e, portanto,
“estruturadas’ . Uma relago direta entre normalidade e riqueza e do outro lado, desequilibrio e pobreza.
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pois a atencéo dispensada até entdo a essa parte da populagéo passava a incomodar a todos
através da paisagem de uma populacéo faminta, miseravel, suja, descuidada que habitava as
ruas, perambulando, pedindo esmolas, roubando e incomodando as pessoas. Diante do caréter
insustentével e incbmodo desse fendbmeno da “invisibilidade” que se tornara “visivel”, era
preciso emitir algumas respostas. De acordo com Santos (1999, p.228),

a Republica que se instaurava tinha inimeros problemas de ordem socia a combater,
resultado daquela repentina expansdo urbano-industrial. E, de fato, combate foi o
termo mais apropriado. As medidas tomadas pelas autoridades caminhavam no
sentido de reprimir a vadiagem, a embriaguez, a mendicancia e a prostituicdo, ou segja,
combater tudo o que ndo se enquadrava na légica da producdo e do trabalho, por meio
do arrefecimento do controle social. “A questdo social é uma questéo de policia’,
dizia Washington Luis, primeiro secretario da Seguranca Publica em 1906.

O imperativo era“ cuidar” dessas vidas. A solugdo encontrada se traduzia na“limpeza’
das ruas, naretirada das criancas e jovens das ruas, colocando-os em instituicdes, internando-
os, para que fossem protegidos e cuidados %.

Criancas e adolescentes ndo escaparam das politicas de repressdo, pois contrariavam a
|6gica da producéo capitalista. Assim, “as brincadeiras, 0sjogos, as “lutas’, as diabruras e as
formas marginais de sobrevivéncia daguel es garotos tornaram-se passiveis de punicéo oficial.
Os meninos das ruas tornaram-se “meninos de rua” (Ibidem, p.229).

Conforme Lobo (2008, p.334-335),

a0 menos até o final do século XIX, pauperismo, infancia e invalidez para o
trabalho ndo eram ainda considerados questdes de Estado ou objeto das praticas
meédico-filantrdpicas, assim como a prevencado e, principalmente, a recuperagdo ndo
se generalizavam as camadas mais pobres.

Chamamos a atencéo para o fato de que o Estado vai paulatinamente “assumindo” a
questdo do abandono das criancas e adolescentes pobres através do controle disciplinador
através do controle dessa parcela da populagdo. Essa forma de governo por meio do controle €
reproduzida nas instituicles através da atuacdo das disciplinas (micro-poderes) destinadas ao
cuidado desta populagéo.

Para Rizzini (1999, p.378-379):

O advento da Republica inaugura uma era de novas preocupacdes. O pais em
crescimento dependia de uma populagdo preparada para impulsionar a economia

% A atuacdo do Estado em relaco as criangas abandonadas nos remete a cenérios e fatos da contemporaneidade,
guardando-se adevida disténcia da histéria politica e social com relagdo a arte de governar criangas.
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nacional. Era preciso formar e disciplinar os bragos da indlstria e da agricultura
[...] Asilos de caridade foram transformados em institutos, escolas profissionais,
patronatos agricolas. Surgem novas instituicdes, algumas fundadas por industriais,
visando a adequacdo do menor as necessidades da producdo artesanal e fabril,
formando desde cedo a futura méo-de-obra da indistria.

Afirma Passetti (1999, p.349) que “durante o século XX, em nome da preservacéo da
ordem social, da educacéo estatal obrigatoria, da necessidade de integrar criancas e jovens
pobres pelo trabalho, o Estado também passou a zelar pela defesa da familia monogéamica e
estruturada’. A partir dos anos 20, a caridade misericordiosa e privada, que cuidava sozinha
dos abandonados, vai contar com a¢es do governo através de politicas sociais. O primeiro
estabelecimento publico para atender a criancas e adolescentes passa a funcionar no Rio de
Janeiro, em 1922,

O mesmo autor (1999, p.350) diz que a expansdo das acOes por parte do Estado se
darg,

entre as duas ditaduras (Estado Novo, de 1937 a 1945 e a Ditadura Militar, de 1964
a1984), quando aparecem os dois primeiros codigos de menores. o de 1927 e o de
1979.Todavia, com a restaurac@o da eleicbes presidenciais e a retomada do regime
politico democrético — mesmo com as limitac6es impostas pelo voto obrigatdrio -,
surge o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em 13 de julho de 1990, pela
lel n 8.069. Uma nova dimensdo da caridade ser4 concretizada combinando, com
especial equilibrio, acBes privadas e governamentais.

Segundo Leite (2001) a “infancia moralmente desassistida’, até 1926, ndo contava
com nenhuma lei especifica para ampara-la. Os dispositivos legais rel acionados as questdes se
encontravam embutidos nos Cédigos Penais— do Império, aprovado em 1830, e da Republica,
1890. Com Washington Luis, em 1926, uma lei cria os juizados especificos, que véo tratar de
questdes dos menores de 18 anos. O Rio de Janeiro, capital do pais, teve seu primeiro juiz
nomeado, Mello Matos, com atarefa de elaborar o primeiro Codigo de Menores, aprovado em
1927.

3.2.2 O Cddigo de Menores de 1927 e o0 Codigo de Menores de 1979

De acordo com Passetti (1999, p.355):

Os anos 20 sfo de aplacacdo das iniciativas autbnomas e de preparagdo para a
grande conformag&o das massas como rebanhos nos anos 30. Foi um acontecimento
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gue se desenvolveu ndo sb no Brasil, com a emergéncia do getulismo, mas que
rendeu desde o nazismo e fascismo, até o stalinismo e o new deal norte-americano.
Naguele momento, de um mundo centralizador e disciplinar emergiram outras
formas de controle social. A priso e os internatos, em nome da educacdo para o
mundo ou da correcdo de comportamentos, apresentam-se desempenhando um
papel singular. Existem ao mesmo tempo como imagem disciplinar da sociedade —
nelas os supostos desajustados deverdo ser enquadrados — e imagem da sociedade
transformada em ameaga - 0 lugar para onde ninguém pretendeiir.

A primeira legisacdo Brasileira que tratou especificamente de questfes relativas a
assisténcia e protecéo aos menores de 18 anos, nomeados de abandonados e delinquentes foi o
Cadigo de Menores de Melo Matos. Intituido pelo Decreto N° 5.083 e consolidado pelo
Decreto N° 17.943 — A, assim intitulado, por ter como seu legisador José Candido
Albuqguerque de Méello Matos, juiz de menores da Capital da Republica. O Codigo de 1927
continha 231 artigos e era composto dos seguintes capitul os*:

Cap.l. Do Objeto e fim do Cadigo; 1. Das creangas das primeiras idades; I11. Dos
infantes expostos; |V. Dos menores abandonados; V. Da inhibitacdo do patrio
poder e da remogdo da tutela; VI. Das medidas applicaveis aos menores
abandonados; VII. Dos menores delinquentes; VIII. Da liberdade vigiada; |X. Do
trabalho dos menores; X. Da vigilancia sobre os menores; XI. De varios crimes e
contravencdes, Parte Especial - Disposicoes referentes ao districto federal.

O Cadigo de Menores, no Art. 26, estabel ece seu objeto e, de forma especifica, aponta
o tipo de crianca e/ou adolescente entre zero e 18 anos a quem ele objetiva atender: expostos
(os menores de 07 anos), abandonados (os menores de 18 anos), vadios (0s atuais meninos de
rua), mendigos (os que pedem esmolas ou vendem coisas) e libertinos (os frequentadores de
prostibulos). Vemos, assim, que a proprialei se encarregou de categorizar, classificar, nomear
os “diversos’ tipos de abandonados que circulam no meio social da época, e que
incomodavam a popul acéo.

O menor de 18 anos que se encontra “enquadrado” nas categorias acima citadas é
tomado como objeto da agéo repressiva e disciplinar do Estado, e sua vida passa a ser vigiada,
regulada, controlada e punida através do dispositivo disciplinar, que atuava principa mente
através dos micropoderes instituidos em nome da ordem, dos bons costumes, da disciplina, da
moral e do futuro da defesa da Nagdo — cidaddos Uteis a sociedade.

De acordo com Rizzini (1995, p.121) o Cédigo de Menores de 1927% teve, como

contetido basico da legislacdo, os seguintes pontos:

2% Mantida a mesma grafia do texto original do Cédigo de 1927.
% Mantida a mesma grafia do texto original.
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(@) A questéo do controle por parte da autoridade judicidria: “Todo menor, em
reconhecida situacdo de abandono moral ou de mdos tratos physicos, fica sob a
proteccdo da autoridade publica’ (art.1);

(b) Dispositivos para suspensdo, perda ou devolucdo do Patrio Poder; a familia
manteria o Patrio Poder sobre seus filhos “...uma vez provada a sua capacidade
legal e moral parate-lo sob suaguarda’ (Art.2,3 e 8, #1);

(c) Regulamentac&o da idade de responsabilidade penal: de 9 para 12 anos;entre 12
e 17 para 0s que obrassem sem discernimento; os que agissem com discernimento
seriam recolhidos “ as escolas de reforma creadas pela presente lei”;

(d) Medidas de prevencdo e tratamento, sendo prevista a criagdo das seguintes
instituicbes: um estabelecimento (na parte urbana da cidade), denominado
“depdsito de menores’, destinado ao recolhimento dagueles “que cahirem sob a
accdo da autoridade publica até que Ihes seja dado o destino lesgal” (Titulo 11, art.
7); “Escolas de Prevencdo” para os moralmente abandonados (uma para meninos e
outra para meninas, na zona suburbana do Distrito Federal) (art.10) e; “Escola de
Reforma’ (com duas seccfes independentes. “uma secc8o industrial para os
menores processados absolvidos... e uma agricola para os menores delinglientes
condemnados’.

Como podemos observar, o Estado tratou de regular a vida das criangas e
adolescentes pobres. De acordo com Londofio (1998, p.134-135), no fim do século XIX os

juristas brasileiros descobrem o “menor”,

nas criancas e adolescentes pobres das cidades, que por ndo estarem sob a
autoridade dos seus pais e tutores sdo chamadas pelos juristas de abandonadas.
Eram, pois menores abandonados as criangas que povoavam as ruas do centro das
cidades, os mercados, as pracas e que por incorrer em delitos freqientavam o
xadrez e a cadeia, neste caso passando a serem chamadas de menores criminosos.

A histéria da vida do “menor” no Brasil aponta a palavra mégica - internacéo - para
criangas e jovens das classes sociais mais pobres que submetidos a for¢a do poder - saber de
quem fala por eles, apresentada como solugdo deste “problema social”, cujo objetivo era
“integré-los’ ao convivio da sociedade.

Segundo Passetti (1999, p.355),

pretendendo domesticar as individualidades e garantindo com isso os preceitos de
uma prevencao geral, 0s governos passaram a investir em educacdo, sob o controle
de Estado, para criar cidaddos a reivindicar disciplinadamente segundo as
expectativas de uma direcdo politica cada vez mais centralizadora. Paratal, escolae
internato passam a ser fundamentais.

Para Londofio (1998, p.136) “criancas infratoras, orfdos ou membros de lares e
familias julgadas desfeitas ou desgjustadas, deviam, pois, ser atendidas por especiaistas
(assistentes sociais, médicos, educadores) considerados substitutos idéneos para cumprirem as
funcdesdo lar”.

Lobo (2008, p.345) ao pensar ainstitucionalizacéo refere-se,
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a producdo histérica de formas gerais que sdo as ingtitui¢des, que, uma vez
constituidas, produzem e reproduzem relagbes de forca (dominagdo, luta e
resisténecia) que as engendram em determinadas época e que se instrumentam nos
estabel ecimentos e nos dispositivos de poder que as mantém.

Assim, a internacdo passa a ser a palavra de ordem®, autorizada e legitimada por
meédicos, juizes, promotores, advogados, padres, pastores, psicologos, assistentes sociais,
socidlogos, economistas etc. que, do alto dos seus saberes, sentenciam o destino e o futuro
dos pobres e miseraveis. Nao podemos esquecer que € gragas a existéncia dessa populacdo, e
a“servico dela’, que muitas dessas profissdes e saberes cientificos passaram a ser produzidos.
Para Passetti (1999) a escolha realizada pelo Estado, através de politicas de internacdo para
criancgas abandonadas e infratoras, é a de “educar pelo medo”.

Absolutiza a autoridade de seus funciondrios, vigia comportamentos a partir de uma
idealizacdo de atitudes, cria aimpessoalidade para a crianca e 0 jovem vestindo-o0s
uniformemente e estabelece rigidas rotinas de atividades, higiene, aimentacao,
vestuario, oficio, lazer e repouso (PASSETTI, 1999, p.356).

Dessa forma, o poder se utiliza do saber cientifico como produtor de verdade do corpo
e da ama desta populacéo, como base de sustentacdo para, desta maneira, produzir, nutrir,
sustentar e manter criancas e adolescentes pobres. Este poder é traduzido através do
dispositivo disciplinar, que atua e tem como objeto de sua agdo principal mente os corpos dos
abandonados(as) e deinglentes, visando, através de suas técnicas e instrumentos
(domesticacéo e adestramento), tornéa-los doceis e Uteis a producao.

Conforme Lobo (2008, p.392), “num sentido geral, os dispositivos de
institucionalizagdo, como préticas discursivas e ndo-discursivas, funcionam como um
mecanismo de separacdo dos individuos, empregando cada um tecnologias de sujeicao”.

A questdo da internacdo era discutida em varios foruns que visavam apontar caminhos
rumo a uma legislac@o especial para menores; 0 grande problema era “como regulamentar a
internagdo”. De acordo com Rizzini (1995, p.122) o movimento de categorizagdo dos
individuos era considerado reflexo de conhecimentos que circulavam na €poca,

fundamental mente da antropologia criminal, da psiquiatria e do positivismo.

Foram chamadas as cenas as autoridades policiais. Dois chefes de policia
exerceram papel importante nesta época: Alfredo Pinto (1906 — 1909) e Belisario
Tévora (1910 — 1912). E impossivel distinguir a origem - se policial, se juridica —
dos discursos e |eis deste periodo. A autoria era provavelmente conjunta, refletindo-

% Mesmo poraue eles eram apontados como causadores da desordem, do caos, da sujeira da sociedade.
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se em decretos e na criagdo de estabelecimentos que iam numa mesma direcao:
recolher menores, de acordo com uma cuidadosa classificac8o, visando a prevencéo
(escolas premonitérias ou de prevencdo para 0s menores moral mente abandonados)
e a regeneracdo (escolas de reforma e coldnias correcionais para os delinguentes,
separando-os de acordo com a idade, sexo e tipo de crime cometido/se absolvidos
ou condenados).

Atentemos para o modo como foi direcionada a politica concebida como alternativa
para governar a populacdo de criancas e menores pobres, e como essa politica, de cunho
assistencialista e protecionista, contribuiu para a consolidacéo das propostas politicas e sociais
do Estado republicano, visando a “cuidar” e “proteger” os considerados “filhos(as)” do
Estado. A histéria de vida dos menores € perguntada, interrogada por alguns profissionais, a
sofisticacdo toda por conta dessa pratica cujo objetivo é classificalos, categoriza-los. Para
isto € necessario saber do seu presente, passado, familia e de sua personalidade.

A criacdo dos Abrigos e Institutos destinados para ambos os sexos tinha como misséo
“regenerar” 0s menores através do trabalho, educacdo e instrucdo. Em relagdo a “escolha
profissional”, posta como alternativa para 0s menores ndo passava de algo a se “adaptar” ao
contexto social. Segundo o Codigo de Menores de 1927, o diretor do Instituto deve seguir a
orientacdo do meédico e considerar também outras varidveis da vida do menor, anteriores ao
internamento, antes de enquadré-lo. Seguindo todos os procedimentos prescritos, estava-se
diante do novo cidaddo, “curado” e apto ao convivio social.

Para ilustrar nossas reflexdes, observemos o que diz o Cédigo de Menores de 1927 no

Cap.lll., que trata da criacdo dos Abrigos de Menores nos seguintes artigos:

Art. 189. Subordinado ao Juiz de Menores havera um Abrigo, destinado a receber
provisoriamente, até que tenham destino definitivo, os menores abandonados e
delinquentes.

Art. 190. O Abrigo compor-se-ha de duas divisdes, uma masculina e outra
feminina; ambas. subdividir-se-hdo em seccdes de abandonados e
delinquentes; e os menores serdo distribuidos em turmas, conforme o motivo
do recolhimento, sua, idade e grao de perversao.

Art. 191. Os menores se occupardo em exercicios de leitura, escripta o contas,
licBes de cousas e desenho, em trabalhos manuaes, gyinnastica e jogos desportivos.
Art. 192. Qualquer menor que de entrada no Abrigo sera recolhido a um pavilhdo
de observacéo, com aposentos do isolamento, depois de inscripto na secretaria,
photographado, submettido & identificacdo, e examinado pelo medico e por um
professor; e ahi serad conservado em observacao durante o tempo necessario.
Art. 195. O director recebera ordens do juiz de menores directamente.

Art.196. O Abrigo tera um regimento interno approvado pelo ministro da Justica e
Negocios Interiores.

Art. 197. O Juizo de Menores funccionara no mesmo edificio do Abrigo. (Grifou-
se)

O abrigo seguia a politica classificatoria, discriminatoria, principalmente na divisdo do
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sexo, idade no motivo pelo qual se dava o encaminhado até ao abrigo e na gravidade da
perversdo. Os internos passariam a ser observados, teriam aposentos de isolamento, seriam
identificados e “deveriam ser examinados’ pelo médico e por um professor que atestariam
através de um parecer com validade cientifica o estado, a situagéo deles.

Enfatizamos a marca do modelo higienista® presente na pedagogia dos abrigos.
Podemos imaginar a questdo fundamental do suposto “dilema’ para esses profissionas:
enquadrar essa populacdo visando a uma adaptacdo e, quando “curados’, poder conviver de
forma“sadia’ e “saudavel” com a sociedade.

O Cap. IV refere-se aos Institutos Disciplinares®®, Artigos: 198, 199, 200, 201 (§ 1°, §

2°) e Artigo 202 (8 1° e § 2 °), referentes aos Institutos femininos:

Art. 198. E' criada uma escola de preservagdo para menores do sexo feminino, que
ficarem sob a proteccéo da autoridade publica.

Art. 199. Essa escola é destinada a dar educacdo phiysicamoral, profissiona e
litteraria & menores. que a ellaforem recolhidas por ordem do juiz competente.

Art. 200. A ellando serdo recolhidas menores com idade inferior a sete annos, nem
excedente a 18.

Art. 201. A escola sera constituida por pavilh8es préximos ums dos outros, mas
independentes, cada um dos quaes abrigara tres turmas de educandas, constituidas
cada uma numero sdo superior a 20, e com capacidade para 300 menores
abandonadas.

§ 1° Havera um pavilhdo para menores que forem processadas e julgadas por
infraccéo dalei penal.

§ 2° Havera tambem pavilhdes divididos em compartimentos, destinados a
observacao das menores a, sua entrada e as indisciplinadas. (Grifou-se)

Considerando a formagao profissional das menores:

Art. 202. As menores serdo ensinados 0s seguintes officios:

Costura e trabalhos de argulha;

Lavagem de roupa;

Engomagem,;

Cozinha;

Manufactura de chapéos;

dactylographia;

Jardinagem, horticultura, pomicultura e criacdo de aves.

§ 1° Os officios irdo sendo creados, & medida que o desenvolvimento da escola o
permittir.

§ 2° Os servigos domesticos da escola serdo auxiliados pelas alumnas de acordo
com aidade, saude e for¢as dellas. (Grifou-se)

Os Artigos: 203, 204, 205, 209, 210, 211 § 3°, referem-se a Escola Quinze de

Novembro, cujo atendimento era exclusivo ao sexo masculino:

" Mais adiante nos deteremos acerca da influéncia do modelo higienista na sexualidade de criancas e
adol escentes.
% Mantida a copia do texto original.



Art. 203. A Escola Quinze de Novembro € destinada a preservagdo dos menores
abandonados do sexo masculino.

Art. 204. Havera uma escola de reforma destinada a receber, para regenerar
pelo trabalho, educaco e instrucgédo, os menores do sexo masculino, de mais
de 14 annos e menos de 18, que forem julgados pelo juiz de menores e por este
mandados internar.

Art. 205. A Escola de Reforma sera constituida por pavilhdes proximos, mas
independentes, abrigando cada qual tres turmas de internado, constituida cada uma
por numero ndo superior a 20 menores, para uma lotagdo de 200 delinquentes.
Havera tambem pavilhdes divididos em compartimentos, destinados a observacéo
dos menores, & sua entrada no estabel ecimento, e a puni¢éo dos indisciplinados.

Art. 209. As escolas de qualquer dos sexos, em todas as seccles, observardo no seu
funccionamento as regras estipul adas nos artigos seguintes.

Art. 210. Cada turma ficara sob a regencia de um professor, que tratara
paternalrnente os menores, morando com estes, partilhando de seus trabahos e
divertimentos, occupando-se de sua educacdo individual, incutindo-lhes os
principios e sentimentos de mora necessarios 4 sua regeneracdo, observando
cuidadosamente em cada um seus vicios, tendencias. affei¢des, virtudes, os effeitos
da educacdo que recebem, e 0 mais que sgja digno de attencdo, annotando suas
observagoes em livro especid.

Art. 211. Aos menores sera ministrada educagdo physica, moral, profissional e
litteraria.

§ 3° A educacdo profissional consistira na aprendizagem de uma arte ou de um
officio, adequado & idade, forca e capacidade dos menores e &s condi¢bes do
estabelecimento. Na escolha da profissdo a adaptar o director attendera a
informac&do do medico, procedencia urbana ou rural do menor, sua inclinacéo,
a4 aprendizagem adquirida anteriormente ao internamento, e ao provavel
destino. (Grifou-se)

Como podemos observar no Capitulo 1V do Cédigo de Menores de 1927, que trata dos
Institutos, a Disciplina se encontra escrita e inscrita na pedagogia assimilada pelo modelo
higienista®®, que pressupunha um modelo comportamental em conformidade com os
pressupostos higienistas do Ministério de Educacdo e Salde. O objetivo pedagogico e
moralizador presente nas praticas higiénicas, seguido pelo discurso meédico, € muito enfatico.
A regulacdo e o controle dos corpos estdo no cerne de todas as questbes. A proposta
metodol 6gica utilizava instrumentos cuja meta era a readaptacéo, regeneracdo e reeducacéo
dos menores, no sentido de transformar e formar o “cidad&o” Util a sociedade.

Para Costa (2004, p.50), “a ordem médica vai produzir uma norma familiar capaz de
formar cidadéos individualizados, domesticados e colocados a disposicdo da cidade, do
Estado, da pétria’. Lobo (2008, p.316) aponta que “a excecdo dos expostos, instituicao
anterior do século XI1X que passou a ser objeto da vigilancia médica, a crianca pobre ou

desvalida estava ausente da preocupacdo dos primeiros higienistas’.

0 modelo higienista, no século XIX, provocou uma mudanca quase radica na cultura humana e
fundamentalmente na cultura das relagdes mais intimas. A assepsia ditou costumes, regeu afetos, mudou
profundamente as formas de gestar, parir e nutrir. Para medicina higienista e engenharia sanitéria a doenca é
considerada um problema econémico, politico e moral. A “higiene da ama’ estava diretamente associada a
“higiene do corpo”.
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De acordo com Costa (2004, p.179-180),

o internato pode ser visto como o prot6tipo (de um) espaco disciplinar dedicado ao
corpo. No micro-universo dos colégios a higiene antevia a sociedade ideal. As
criangas, isoladas das influéncias do ambiente, prestavam-se docilmente aos ensaios
médicos sobre educacdo fisica e moral. Os pequenos reclusivos seriam cobaias e 0
colégio laboratdrio. Separados das familias, subter-se-iam com exclusividade as
criteriosas regras da pedagogia higiénica. O novo Homem e a nova sociedade
comegariam a ser construidos no colégio.

O modelo higienista cuja base metodol 6gica € a disciplina marca pontos fundamentais
no cédigo de menores de 1927 relativos, principalmente, ao tipo de individuo que o estado
idealiza produzir: pessoas que se adaptam ao sistema de reproducéo do poder manipulador em
cuja engrenagem os(as) menores devem submeterem-se para ocupar papéis em lugares cujos
atributos tais como a subserviéncia, a obediéncia, consideradas fundamentais para a sua
adaptacdo. O trabalho manua e fisico sdo privilegiados como atividades reabilitadoras que
educam e disciplinam os menores abandonados e infratores.

Para Lobo (2008, p.314), “pedagogos ativos na producdo de normas adequadas as
particul aridades das criancas e dos mocos propunham, desde o século X1X ainspecdo médica
nos col égios, medida sb efetivada oficialmente no século XX”.

Conforme Costa (2004, p.72-73),

0 adolescente, como conseqiiéncia, devia merecer cuidados especiais. Sua
heterossexualidade era via real de acesso ao patriotismo. O nacionalismo politico
ganhava, assim, uma nova origem biolégic-moral e a medicina inventava um
personagem higiénico, cuja existéncia socia era, até entdo, quase desapercebida.

Para o autor (2004, p.187), o controle da sexualidade das criancas internas era
realizado pela medicina. A masturbac&o “era a causa dos mais diversos males, e os medicos
ndo poupavam esforcos para apresenté-la sob as cores mais negras’. A vigilancia moral em
relacdo a masturbagcdo era praticada pelos responsaveis pelas criangas, que se mantinham
atentos, a qualquer sinal dela, para em seguida, apresentarem meios de prevencdo a sua
prética. Havia manual como forma de combater a masturbacdo e os masturbadores.

O exercicio do poder faz emergir a producéo de objetos de saber e o saber produz
efeitos de poder. O poder tem como objetivo a producdo de um efeito de verdade através de
discursos, especificamente o discurso cientifico, em que a producdo de verdade circula nos
aparelhos institucionais, é valorizada, se sustenta, se oficializa e se legitima. Os mecanismos
de controle deste poder-saber se encontram em todos os lugares, funcionando nos aparelhos

politicos, sociais, econdmicos, culturais etc.
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De acordo com Leite (2001, p.37) o Cbdigo de Menores de 1927 objetivava
proporcionar um tratamento especifico de protecdo, que tinha como base normas préprias e

diferentes das utilizadas pelos adultos.

No entanto, essas medidas protetoras foram sendo pouco a pouco, “esguecidas’,
enguanto as medidas coercitivas foram ganhando cada vez mais espaco. O controle
da criminalidade juvenil, mesmo em evidéncia, ndo criou novos pardmetros, pois na
prética usou as mesmas orientagdes dos antigos Cédigos Penais que eram
direcionados aos adultos.

Segundo Rizzini (1995), o legislador, através da lei em questdo, procurou ultrapassar
as fronteiras do juridico, adentrando a area social ao propor a regulamentacdo de medidas
“protectivas’ e assistenciais. O que era fundamental, o0 que o mobilizava nesta busca de
“resolver” o problema dos menores era exercer um firme e detalhista controle dos menores,
através de mecanismos de “tutela’, “guarda’, “vigilancia’, “educacdo”, “preservacdo” e
“reforma’ (Idem, p.130).

A criacéo de internatos era uma das necessidades de execucdo da politica de exigéncia
do Cédigo de Menores de 1927, cuja geréncia era atribuida aos juizes de menores. Dando
prosseguimento a esta linha de assisténcia, criou-se 0 SAM (Servigo de Assisténcia ao
Menor), em 1942, ligado a0 Ministério da Justica. Tinha como objetivo organizar e
normatizar internatos e instituicdes publicas que trabalhavam com os “menores’. O SAM
substituiu a Escola Correcional Quinze de Novembro®. No entanto, sua atuacdo foi
comparada ao do Sistema Penitenciario para os menores, dada a sua politica correcional-
repressiva.

Foucault (1987, p.208), em sua obra “Vigiar e Punir”, ao pensar na utilidade da prisdo
com relacdo a retirada da liberdade, aponta que o aparelho carcerario contou com trés

esquemas:

O esguema politico-moral do isolamento individual e da hierarquia; 0 modelo
econdmico da for¢a aplicada a um trabalho obrigat6rio; 0 modelo técnico-médico
da cura e da normalizagdo. A cela, a oficina, o hospital. A margem pela qual a
prisdo excede a detencdo é preenchida de fato por técnicas de tipo disciplinar. E
esse suplemento disciplinar em relacdo ao juridico, € aisso, em suma, que se chama
0 “penitenciério”.

O internato, local de depdsitos e amontoados de criancas e adolescentes, pode ser

3% Criada em 2 de marco de 1903, pelo decreto n° 4.780, que aprovou o seu regulamento e dispds sobre a sua
organizagdo para “educar e velar sobre menores que, pelo o abandono oi miséria dos pais, vivem as soltas e
expostos a pratica e transgressdes proprias daidade” (PASSETTI, 1999, p.362).
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comparado com a prisao e, destaforma, seguir alégica apontada por Foucault:

A prisdo, loca de execucdo de pena, € a0 mesmo tempo local de observagdo dos
individuos punidos. Em dois sentidos. Vigilancia, € claro. Mas também
conhecimento de cada detento, de seu comportamento, de suas disposicoes
profundas, de sua progressiva melhora; as prisdes devem ser concebidas como um
local de formagdo para um saber clinico sobre os condenados. (FOUCAULT, 1987,
p.208-209).

Fazemos, desta forma, referéncia ao tema do Panéptico de Bentham®, programa
arquitetural em que se da “ao mesmo tempo a vigilancia e observacdo, seguranca e saber,
individualizagdo e totalizagdo, isolamento e transparéncia — encontrou na priséo seu local
privilegiado de realizagdo” (FOUCALT, 1987, p.209).

Para Gadelha (2007, p.29),

0 que talvez sgja mais surpreendente nessa nogéo de dispositivo (panoptismo) é
justamente o fato de que, em Ultima instancia, €le virtualmente poder se aplicar a
toda e qualquer forma instituciona (hospitais, prisdes, manicdmios, escolas,
fébricas etc.) e atoda e qualquer fungdo institucional (curar, punir, educar, produzir
etc.).

Com o passar do tempo, devido a pratica exercitada em “recuperar” 0S menores
infratores, as duras criticas ao tipo ineficiente de trabalho realizado e, principalmente, pelas
denuincias de maus-tratos sofridos e depoimentos de horrores contra criangas e jovens, 0 SAM
foi extinto. Ao falar da sangdo normalizadora Foucault (1987, p.150) se remete a funcéo do

castigo:

O castigo disciplinar tem a funcdo de reduzir os desvios. Deve portanto ser
essencialmente corretivo. Ao lado das punicdes copiadas a0 modelo judiciario
(multas, acoite, masmorra) os sistemas disciplinares privilegiam as puni¢des que séo
da ordem do exercicio — aprendizado intensificado, multiplicado, muitas vezes
repetido.

No governo de Getdlio Vargas, aém do famigerado® SAM, foi criada a Legido
Brasileira de Assisténcia (LBA) como uma forma de atender aos combatentes da Il Guerra

Mundial, bem com a suas familias. A LBA estabel eceu-se como uma instituicdo de assisténcia

31«0 Panéptico de Bentham (1830-1840) foi o programa arquitetural de grande parte dos projetos de priso. |...]
de tornar a arquitetura transparente a gestéo do poder: de permitir que a forca ou as coacdes violentas fossem
substituidas pela eficacia de uma vigilancia sem falha; de ordenar o espaco segundo a recente humanizacéo dos
codigos e anova teoria penitenciaria.” (FOUCAULT, 1987, p.209).

% Foi assim que 0 SAM ficou conhecido mas também por “Sem Amor ao Menor”, “internato de horrores’, por
suas préticas tipicamente repressivas, dado o verdadeiro estrago e marcas de crueldade registrados na histéria de
vida de muitas criangas e jovens que, sem condicOes de resisténcia, por forga e em nome dalei, foram obrigados
a se submeter ao rigor da mesma.
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suplementar para toda a sociedade.

Durante a Ditadura Militar, foi estabelecida a Politica Nacional de Bem-Estar do
Menor (PNBEM), em 1964, e criada a Fundacdo Nacional do Bem-Estar do Menor
(FUNABEM), que substituia o SAM. Um 6rgdo de carater nacional com o objetivo de
implementar uma politica de bem-estar do menor, criado por meio da lei n° 4.513 de 1° de
dezembro de 1964, e que tinha como objetivo gerir a solucdo dos problemas dos menores
através da promocado de medidas educacionais e fiscalizadoras.

Segundo Passetti (1999, p.357),

€ introduzida a metodologia interdisciplinar redimensionando a periculosidade
circunscrita aos aspectos médicos. A intencdo principal a0 se adotar a nova
metodologia cientifica, fundamentada no conhecimento “biopsicossocial”, era a de
romper com a pratica repressiva anterior criando um sistema que considerasse as
condicBes materiais de vida dos abandonados, carentes e infratores, seus tracos de
personalidade, o desempenho escolar, as deficiéncias potenciais e as de
crescimento. Criangas e jovens eram caracterizados como “menores’ provenientes
das periferias das grandes cidades, filhos de familias desestruturadas, de pais
desempregados, na maioria migrantes, e sem nogdes elementares da vida em
sociedade.

A FUNABEM trouxe o marco do regime politico militar de 1964. Sua proposta era
claramente assistencialista, propds fixar diretrizes fundamentais da Politica do Bem-Estar do
Menor em substituicdo a repressao e segregacao, através dos programas educacionais. Criada
como entidade normativa, previa ramificagdes nos estados e municipios, através das FEBENS
— Fundagéo Estadual do Bem-Estar do Menor.

Conforme Passetti (1999, p.355):

A nova politica de atendimento organizada para funcionar em ambito nacional
pretendia mudar comportamentos ndo pela reclusdo do infrator, mas pela educag@o
em reclusio — uma educacdo globalizadora na qual ndo estava em jogo dar
prioridades a correcdo de desvios de comportamentos, mas formar um individuo
para a sociedade. Eles sdo menores de idade juridicamente, independentemente da
procedéncia de classe social e sdo “menores’ quando procedentes dos estratos mais
baixos da hierarquia socioeconbmica.

De acordo com a andlise de Leite (2001, p.33), 0 objetivo com o bem-estar do menor

ndo foi concretizado através das mudancas de procedimento em relacdo ao aparato herdado:

Com o passar das décadas a “preocupagdo social com o bem-estar da crianca” foi
sendo deixada de lado e restauram apenas 0s internatos-prisdes, que em nada
contribuiam para solucionar o problema e agravavam a exclusdo. Os custos para
manter essa estrutura foram crescendo e, em 1990, o gasto mensal com cada aluno
nessas institui¢cdes era de cerca de 800 ddlares, enquanto a rede publica de ensino
no Rio de Janeiro gastava em torno de 60 dolares por aluno/més.



69

A histéria aponta dados que iluminam a compreensdo da forma como os
acontecimentos vao ganhando sentido e provocando mudancas na vida do pais, das cidades €,
principalmente, na vida das pessoas.

O chamado “milagre brasileiro”, a partir da década de 1970, provocou inimeras
consequéncias na vida politica, econébmica e social no Brasil. O milagre brasileiro, cuja
denominacdo refere-se a época em que houve um artificial crescimento econémico, durante a
ditadura militar, ou anos de chumbo, remete-se ao periodo em que o pensamento vigente era o
de se ver o de Brasil como uma poténcia: “Brasil, ame-0 ou deixe-0".

Na realidade, a economia brasileira encontrava-se comprometida e movida por altos
empréstimos e pela divida internacional. O “milagre” néo existia de fato e evidenciou a ma
distribuicdo de renda. O desastroso “milagre brasileiro”, dentre outros efeitos, deixou como
heranca um crescente avanco em formas diversas de miséria humana, entre as quais uma
aceleracdo do processo de crescimento da populacdo de rua. InUmeras pessoas sozinhas
(criangas, adolescentes, adultos e velhos) e familias inteiras passaram a habitar esse espaco
urbano de multiplos eventos e relagdes — arua

Segundo Oliveira (2004, p.19), “foi em meio a grande desilusdo da classe média, no
periodo pbés-milagre brasileiro, que um novo fendmeno urbano comecou a preocupar
profundamente governos e cidadaos: a presenca cada vez mais numerosa de criancgas nas ruas
das grandes capitais.” Quem eram elas? Filhos de familias que se deslocavam para as cidades
em busca de “dias melhores’, expulsos pela fome, pela miséria e fata de opcdo de
sobrevivéncia em seus locais de origem.

As criancas de rua que aparecem na década de 1970 como fendbmeno social, ganham
visibilidade da midia e chamam a atencdo principalmente através da politica, que delas se
aproveita com promessas de resolucéo dos problemas no sentido de tira-las da rua; do campo
académico, em especial dos cientistas sociais, e, principamente, da igreja (Pastoral do
Menor), que assume uma defesa mais incisiva em termos de atitudes e agbes concretas,
realizando um trabalho no sentido de ajudar essas criancas.

Conforme Oliveira (2004, p.33),

aemergéncia da ESR (Educacdo Socia de Rua) constitui um momento histérico de
transi¢do no cendrio politico-social brasileiro, ligado diretamente a transformagdes
politicas, sociais e culturais que levaram a mudancas de pontos de vista, de
organizagOes estruturais e de model os aplicados a um problema socia significativo.
A ESR protagonizou um movimento socia liderado por intelectuais e profissionais
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e que teve como um de seus mais importantes resultados a promulgagéo, 1990, do
Estatuto da Crianca e do Adolescente.

O Cdbdigo de Menores de 1927 foi, ao longo dos anos, sendo ampliado mediante a
aprovacao de novas leis, penalidades que ndo estavam previstas na sua primeira versao. O
referido codigo vigorou durante quase cinguenta anos quando, em 1979, no Ano Internacional
da Crianca, foi sancionado um novo Codigo de Menores (lei n° 6.697 de 10 de outubro de
1979) e fundamentado na doutrina da “ situagdo irregular”.

Preconizava gque o Juiz de Menores estava autorizado a aplicar as medidas cabiveis se
0 menor de 18 anos estivesse classificado em alguma das situagdes de irregularidade. Nas

disposigoes preliminares trata:

Em seu Art.1.° este Codigo dispde sobre assisténcia, protecdo e vigilancia a
menores:

| — até dezoito anos de idade, que se encontrem em situac&o irregular;

Il — entre dezoito e vinte e um anos, NOS Casos expressos em lei.

Paragrafo Unico. As medidas de cardter preventivo aplicam-se a todo menor de
dezoito anos, independentemente de sua situacao.

Art. 2. ° Para os efeitos deste Cédigo, considera-se em situagdo irregular o
menor:

| — Privado de condigdes essenciais a sua subsisténcia, salde e instrucéo
obrigatdria, ainda que eventualmente, em razdo de;

a) falta, agdo ou omissdo dos pais ou responsavel;

b) manifestaimpossibilidade dos pais ou responsavel para prové-las;

Il — vitimas de maus-tratos ou castigos imoderadosimpostos pelos pais ou
responsavel;

[l —em perigo moral devido a

a) encontrar-se, de modo habitual, em Ambiente contréario aos bons costumes,

b) exploracdo em atividade contréria aos bons costumes;

IV — privado de representacdo ou assisténcia legal, pela falta eventual dos pais ou
responsavel;

V — com desvio de conduta, em virtude de grave inadaptacdo familiar ou
comunitaria;

VI —autor de infragéo pena

Parégrafo Unico. Entende-se por responsdvel aquele que, ndo sendo pai ou mée,
exerce, a qualquer titulo, vigilancia, direcdo ou educagdo de menor, ou
voluntariamente o traz em seu poder ou companhia, independentemente de ato
judicial. (CODIGO DE MENORES DE 1979, p.1-2) (Grifou-se)

O Estado dispde da gestéo sobre a vida da populagdo de crianca e adolescente pobres™
com promessa de assisti-10s, protegé-los e principa mente, como podemos destacar, tratava da
vigilancia aos “menores’. Para este feito, o grupo de juristas responsavel pela elaboragdo do
novo Cadigo criou umadoutrina a que chamaram de “situacdo irregular”.

Leite (2001, p.37-38) diz que o significado dessa doutrina era o seguinte:

% Porque o Cédigo era direcionado para esta populacgo pobre, de “marginais’ que o padrdo de “normalidade’
ndo se adaptava.



71

Alegando a proteg¢do dos menores diante dos perigos a que estariam submetidos por
forca de sua origem socia e econdmica, autorizava a qualquer policial, a “recolhé
los’, quando estivessem “vagando” em lugares publicos. Dai eram levados a
Delegacia de menores e submetidos a uma triagem a uma investigacdo sobre sua
situacdo social e familiar. O resultado mais visivel dessa investigacdo era o estigma
gue passavam a ter, sendo rotulados de abandonados, carentes ou desassistidos —
novas categorias criadas para substituir as antigas de vadios, libertinos e mendigos.

Percebemos que o Estado repete no Codigo de Menores de 1979 a mesma forma de
governar as criancas e menores do Codigo de Menores de 1927. O Codigo de Menores de
1979 utilizou-se de outra linguagem, mais “sofisticada’, mas com mecanismos de controle
centralizados naforca do poder do Estado sobre a vida desta populagéo, decidindo retiré-lado
convivio familiar e social, assm como submetendo-a a suspensdo do patrio poder. A palavra
de ordem para a resolucéo deste problema continuava sendo a internacdo dos considerados
“em situacdo irregular”, nos internatos-prisoes.

Passetti (1999, p.356) diz:

O mundo dos prisioneiros ndo existe como algo separado ou marginal, ele se
comunica com o mundo dos cidadaos livres por meio das ilegalidades, intercepcdes
e exclusdes. Forma e aprimora corruptores, enganadores e camufladores de ambos
os lados. E obtém como resposta eficaz do prisioneiro ao carcere, o investimento na
sua destruicdo. Ele é o Unico que sabe e expressa que a prisao e o internato em vez
de corrigir, deforma; que a integracdo se da pelo avesso na ilegalidade; que a
austera vida de interno orientada pela rotina que mortifica individualidades os
dispde enfileirados para agdes delinquenciais.

Quando do encaminhamento para receberem a “protegdo” do Estado, segundo Leite
(2001, p.38) como acontecia no Cabdigo de 1927, “os menores eram punidos com a
“privacéo de liberdade”’, muitas vezes por prazo indeterminado, mesmo sem serem acusados
de delitos’. A justificativa para esse procedimento era proteger e ressocializar 0s menores
“embora o resultado tenha sido 0 oposto; e como poderia acontecer essa ressocializagao, se
nenhum trabalho social ou educacional consistente era realizado com os internos?’ (LEITE,
2001, p.38). Prevalecia ainda neste Codigo de 1979 o modelo idealizado do ser social e,
portanto, a necessidade de “resgatar” nos menores, através das atividades e procedimentos
adotados pelos “homens de ciéncia’, formas adequadas para inseri-los no meio socia. A
atuacdo dos profissionais “preparados’ sob a égide da politica higiénica também propunha
uma espécie de promessa milagrosa de “ salvacdo” através da assepsia dos “menores’.

Neste sentido, o poder-saber tratava de construir indicadores para detectar de forma

precoce 0s sinais da considerada “ patologia social”, "ou sgja, as formas de viver diferentes e
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estranhas a cultura dominante - , para “curala’. Na prética, isso significava considerar a
propria pobreza e sua cultura como uma doenca a ser tratada” (LEITE, 2001, p.39).

Dessa forma, as autoridades judiciarias, para tentar dar conta da entdo considerada
“doenca’, da “patologia social” que acometia esta populacéo de criangas e adolescentes
pobres, que fugia e escapava do controle dos padrdes cientificos de “normalidade’ da época,
nomeou-a de “situacdo irregular”.

Na realidade, havia no Coédigo uma associacdo linear™: populacdo pobre e
delingiiéncia. Os motivos reais, em termos de dificuldade de sobrevivéncia, da miseravel
qualidade de vida em que esta populagdo se encontrava, ndo eram levados em consideracdo
Tudo funcionava como se 0s pobres tivessem “naturalmente” uma certa tendéncia para a
desorganizacdo, delinquéncia, desequilibrio sociais. A idéia de norma enquadrava a popul agdo
pobre e, consequentemente, desprotegia criangas e adolescentes desta classe social. A eles
restavaavigilancia

De acordo com Araljo (2007, p.28), “a producdo de verdade tem vérios e pesados
efeitos sobre o sujeito. O poder resulta um tipo de saber que serve para examinar a conduta,
qualificar, corrigir, induzir a normalidade, a sanidade”’. A pobreza que imperava na vida desta
populacdo passava a ganhar outra metéfora, presente nos discursos cientificos e na
onipoténcia das formas e normas juridicas do poder-saber acerca da “verdade” dos
considerados menores “em situacdo irregular”.

No contexto sicio-econdmico em que O pais se encontrava, principalmente das
estatisticas relacionadas a0 numero de criangas e adolescentes carentes, abandonados,
desassistidos ou que praticavam atos “anti-sociais’ que ndo paravam de crescer, o Codigo de
Menores de 1979 se propds a atualizar o conceito dos direitos dos menores, assim como
assegurar a criacdo de novas garantias ante as profundas transformagdes na realidade socio-
histérica, ocorridas entre 1927% e 1979.

Poucas foram as mudancas operacionalizadas com a sua vigéncia, embora, em seu
artigo 9°, previsse a criacdo de entidades de assisténcia e protegdo a0 menor*, pelo Poder
Publico, segundo o qual se deveria criar centros especializados destinados a recepcéo,
triagem, observacao e a permanéncia de menores:

Titulo 1V, Das Entidades de Assisténcia e Protecdo ao Menor, Capitulo |, das

# Fruto de idéias discriminatérias. Os filhos da populagdo pobre eram considerados abandonados, carentes,
infratores.

% Codigo Mello Mattos.

% Diferentemente do Codigo de 1927.
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Entidades criadas pelo Poder Pablico:

Art. 9° As entidades de assisténcia e protecdo ao menor serdo criadas pelo Poder
Pdblico, segundo as diretrizes da Politica Nacional do Bem-Estar do Menor, e teréo
centros especializados destinados a recepcdo, triagem e observacdo, e a
permanéncia de menores.

Para Rizzini (1995, p.157) areferidalel “refletia a fidelidade dos Juizes de Menores a
velhalel de Mello Mattos, adaptando-a aos novos tempos’.

3.2.3 Do Estatuto (ECA) e Algumas Implicacdes

Os resultados obtidos através da politica da “situacéo irregular” do Cddigo de
Menores de 1979, principamente no campo ético e social, eram insatisfatorios. Para Leite
(2001, p.41):

0s meninos de rua e na rua’® tornaram-se a parte visivel do problema social da
infancia no Brasil. Ficava cada vez mais evidente que o Cédigo de Menores
impedia um desenvolvimento saudavel e benéfico dainfanciatutelada, umavez que
seu modelo, além de assistencialista, era correcional e repressor.

De acordo com Londofio (1998, p.143):

a preocupacdo com a preservacdo da ordem social; aparentemente ameagada e o
interesse em assegurar a modernizacdo capitalista brasileira determinaram os
critérios de €eleicdo do esquema de protecdo da criangca, marcado pelo
restabel ecimento da autoridade e a confianga nas novas institui¢des de atendimento
acrianga, que eram importadas dos Estados Unidos e da Europa.

Nos anos 1980, diante de uma multiplicidade de problemas e insatisfagoes, a diregéo
da FUNABEM, visando a mudangcas e obtencdo de resultados mais adequados nas politicas de
atendimento a criangas e jovens, passou a discutir estas questfes envolvendo o Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), a Conferéncia Naciona dos Bispos do Brasil
(CNBB), professores, magistrados e pessoas da sociedade civil.

Marcava-se, a partir dessas discussdes, um outro capitulo na histéria do atendimento a
criancas e adolescentes no Brasil. Este grupo de pessoas, as organizagbes sociais, O

Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua (MNMMR) e varios profissionais

3" Meninos de rua refere-se aos meninos que moram na rua, dormem na rua; meninos na rua refere-se aos
meninos gque passam parte do dia na rua (trabalhando, fazendo qualquer tipo atividade na rua, mas que ndo
dormem narua (podem dormir em suas casas ou ndo).
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engajados na luta pelos direitos da crianca, construiu o primeiro texto do Estatuto da Crianca
e do Adolescente — ECA - aprovado pelo Congresso e sancionado pelo Governo Federal,
entrando em vigor no dia 12 de outubro do 1990.

Gadelha (1998) referiu-se ao ECA:

O Estatuto, sob um determinado ponto de vista, constitui um dispositivo engenhoso
e estratégico que veio a imprimir avancos significativos na defesa dos direitos
infantis e juvenis. Em primeiro lugar, ao promover mudangas de ordem doutrinéria
(a protecdo integral implica um cuidado que se estende para aquém e aém do
Judiciario — envolvendo, por exemplo, afamilia, a sociedade e o Estado) [...]

Diante das mudancas, a FUNABEM foi extinta. Foi criada a Fundacdo Centro
Brasileiro para a Infancia e Adolescéncia (FCBIA) dentro do Ministério da Acdo Social. A
politica implantada pelo FCBIA tinha como objetivo promover mudangas no atendimento de
ambito nacional, na construgdo de novas normas e na coordenacdo de politicas de protecéo e
garantia dos direitos da infancia e adolescéncia. Em 1995, FCBIA e LBA sdo extintas no
processo de implementacso da Lei Organica da Assisténcia Social (LOAS)®.

Em 2003, a 4rea dos direitos humanos foi desmembrada do Ministério da Justica,
tendo sido criada a Secretaria Especial dos Direitos Humanos (SEDH), ligada a Presidéncia
da Republica. O tema criangas e adolescentes dentro do SEDH esta a cargo da Subsecretaria
de Promogéo dos Direitos da Crianca e do Adolescente (SPDA). Especificamente, a cargo
desta Subsecretaria ficam as acOes de defesa e garantia da protecéo integral no atendimento
aos direitos da populagdo infanto-juvenil. A assisténcia social® voltou a ser, em 2004, uma
secretariaintegrante do novo Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome.

O ECA, lei de n° 8069/90, visou regulamentar os artigos 227 e 228" da Constituicdo
Federal de 5 de outubro de 1988. Introduziu no arcabouco lega brasileiro o conceito de
seguridade social, agrupando as politicas de assisténcia, previdéncia social e salde. Destacou-
se no cendrio internacional, sendo considerado estatuto-modelo por sua modernidade,
principalmente, porque trouxe avangos de fundamental importancia na legislagdo voltada para
criancas e adolescentes, refletindo as preocupacdes do debate internacional sobre 0 universo

infanto-juvenil.

% ei 8.742/93, pelo governo de Fernando Henrique Cardoso.

% Primeiro ano do governo de Luis Inécio Lulada Silva.

“9 Em 2003 chegou ao status de ministério.

4L Art. 227 - E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao adolescente, com absoluta
prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria, aém de colocé-los a salvo de toda
forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressio.

Art. 228 - Sdo penalmente inimputaveis os menores de dezoito anos, sujeitos as normas da legislacdo especial.
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n 42

Com o ECA, saimos da fundamentacg&o da doutrina de “situacéo irregular”™ e criamos

a doutrina da protecdo integral, constituindo-se na Unica legidagdo no contexto latino-
americano de acordo com os principios da Convencéo das Nacfes Unidas sobre o Direito da

Crianca. O ECA éintroduzido com as seguintes Disposicdes Preliminares™:

Art. 1° - EstaLei dispde sobre aprotecdo integral acrianca e ao adolescente.

Art. 2° - Considera-se crianca, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de
idade incompl etos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade.
Parégrafo Unico - Nos casos expressos em lei, aplica-se excepcionamente este
Estatuto as pessoas entre dezoito e vinte e um anos de idade.

Art. 3° - A criancga e 0 adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta
Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condi¢tes de liberdade e de dignidade.

Art. 4° - E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder
Publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacédo dos direitos referentes
a vida, & salde, a aimentagdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizag&o, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitéria

Art. 5° - Nenhuma crianca ou adolescente serd objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminacéo, exploracéo, violéncia, crueldade e opressédo, punido
na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissdo, aos seus direitos
fundamentais.

Art. 6° - Nainterpretaco desta L el levar-se-80 em conta os fins sociais a que ela se
dirige, as exigéncias do bem comum, os direitos e deveres individuais e coletivos, e
a condicdo peculiar da crianca e do adolescente como pessoas em
desenvolvimento. (Grifou-se)

Refletindo acerca das mudancas, podemos apontar que o ECA é produto e producéo
das lutas e da participagdo dos movimentos sociais. Essa particularidade em relacdo ao
Codigo de Menores o coloca numa posicdo democratica, cuja atuagdo conta com todos 0s
atores gque constituem os interesses da sociedade, através do exercicio da cidadania e da
prética da participacdo popular. A sociedade, através de sua dindmica, apresenta uma outra
forma de pensar em relacdo as criancgas e aos adolescentes e, desta forma, produziu um nova
ordem no campo do juridico.

Com o ECA, a paavra “menor”, com toda a sua carga de preconceitos e interdicoes,
foi substituida por crianca e adolescente. Houve uma preocupacdo em se “corrigir”, embora
de forma tardia, 0 preconceito, o tratamento e também toda uma forma estigmatizante que
esta palavra conseguiu carregar ao longo de todos esses anos.

Como podemos observar, o tratamento dirigido a crianca e ao adolescente os protege

de todas as formas, assegurando-lhes esta protecéo como um direito e implicando a familia, a

“2 Codigo de Menores de 1979.
“*Disponivel em:<www.soleis.adv.br>. Acesso em: 10 set 2008.
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comunidade, a sociedade em geral e o Poder Publico, exigindo-lhe, o dever da efetivacdo dos
direitos garantidos. A lei devera considerar a crianca e o adolescente a partir de sua condicéo
peculiar, de pessoas que se encontram em processo de desenvolvimento. Leite (2001, p.40),

aponta como a contribuic¢éo mais importante do ECA:

O que é chamado em Direito, de base doutrinéria e ideol6gica. Enquanto a lei
anterior — 0 Codigo de Menores — aceitava facilmente enquadrar os menores na
“situacdo irregular”, aplicando medidas judiciais cabiveis para que eles fossem
tutelados pelo Estado, o ECA determina que todas as criangas e adolescentes
passem a ser sujeitos de direitos, sem discriminagdo de nenhum tipo.

Anteriormente ao ECA, tanto a crian¢ca como o adolescente pobres era tomados e
caracterizados pela legislagdo vigente como objetos de direito. Dizendo de outro jeito, eles
pertenciam a alguém. A partir do ECA, todas as criancas e adolescentes séo considerados
sujeitos de direito, possuem direitos fundamentais como salde, educacdo e outros, e ainda
podem exigir que estes direitos sejam efetivados com absoluta prioridade, como trata o seu
Art. 4°. O cardter universal dos direitos conferidos a todas as criancas e adolescentes ndo
remete a nenhuma discriminagdo de classe social, cor, raga, religido etc. O Eca é um
instrumento de exigibilidade que responsabiliza toda sociedade pela criacéo das condicdes
necessarias ao cumprimento dos direitos conquistados por criancas e adol escentes.

Lembramos que o antigo Codigo elegia como objeto de sua atuagdo 0S menores em
“situacdo irregular” e, através do seu controle repressivo, transferia para o Estado a tutela dos
considerados “estranhos’, dos “menores inadaptados’, dos “anormais’, considerados assim, a
partir de uma suposta, “situacdo de regularidade”, quando comparados em relacdo a uma outra
classe social, que ditava as regras das rel agdes de poder-saber.

A denominagcdo de sujeito de direito as criangas e aos adolescentes provocou
modificacdo na forma como essa populacdo passou a ser vista pela sociedade. O fato da
crianca e do adolescente poderem transitar com liberdade, sem de alguma forma serem vistos
de maneira “ preconceituosa’*, sem o risco de serem enquadrados como “irregulares’ e, por
este motivo, ndo poderem ser recolhidos, levados pela autoridade policial e internados nas
instituicdes fechadas, aponta para um sinal de mudanca na vida deles. O artigo 15 contempla
esse direito.

O capitulo 11 do ECA trata do direito a liberdade, ao respeito e a dignidade: “Art. 15 -

A crianca e o adolescente tém direito a liberdade, ao respeito e a dignidade como pessoas

“ Estarem sempre assujeitados ao fato de incomodar &s pessoas, ou por causa da aparéncia, vestimentadas,
confundidos com possiveis assaltantes etc.
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humanas em processo de desenvolvimento e como sujeitos de direitos civis, humanos e
sociais garantidos na Constituicéo e nasleis’. (Grifou-se)

O texto do Estatuto explica em que consiste o0 respeito no Art. 17: “O direito ao
respeito consiste na inviolabilidade da integridade fisica, psiquica e moral da crianca e do
adolescente, abrangendo a preservagdo da imagem, da identidade, da autonomia, dos valores,
idéias e crencas, dos espacos e objetos pessoais’.

A dignidade é posta como um dever de todos em relacdo a crianca e ao adolescente:
“Art. 18 - E dever de todos velar pela dignidade da crianca e do adolescente, pondo-os a salvo
de qualquer tratamento desumano, violento, aterrorizante, vexatorio ou constrangedor”.

Com relagéo a privacéo de liberdade, temos no Livro |1 na Parte Especial, no capitulo

IV das medidas sdcio-educativas secéo, VI dainternacao:

Art. 121 - A internacdo constitui medida privativa da liberdade, sujeita aos
principios de brevidade, excepcionalidade e respeito a condicdo peculiar de
pessoa em desenvolvimento. ouvido o Ministério Publico.

Art. 122 - A medida de internagdo s6 podera ser aplicada quando:

| - tratar-se de ato infracional cometido mediante grave ameaga ou violéncia a
pessog;

Il - por reiteracdo no cometimento de outras infracfes graves,

Il - por descumprimento reiterado e injustificavel da medida anteriormente
imposta.

§ 1° - O prazo de internacdo na hipdtese do inciso |11 deste artigo ndo podera ser
superior atrés meses.

§ 2° - Em nenhuma hipétese sera aplicada a internago, havendo outra medida
adequada.

Art. 123 - A internacdo devera ser cumprida em entidade exclusiva para
adolescentes, em loca distinto daquele destinado ao abrigo, obedecida rigorosa
separacdo por critérios de idade, compleicdo fisica e gravidade da infragdo.
(Grifou-se)

A internagdo, tonica recorrente como instrumento de controle repressivo e punitivo
utilizada pelos Cadigos de Menores de 1927 e 1979, ganha outro sentido para o ECA. Deve
ser evitada, a recomendacdo da internacdo € indicada em casos extremos, de forma cuidadosa
e criteriosa, sO passar a adota-la apds audiéncia com o promotor e o defensor publico.

A mudanca do nome “menor” por “crianga e adolescente”, negando o conceito de
incapacidade na infancia, aponta para uma mudanca de paradigma. No aspecto juridico, “ser
de menor” significa ndo ter dezoito anos e, portanto, ndo ter direitos. Ao tratar criangas e
adolescentes como pessoas humanas em processo de desenvolvimento, o ECA imprimi-
lhes o aspecto positivo de singularidade do tempo em que cada um se encontra no Seu
processo de desenvolvimento, como sujeitos de construgcdo de suas vidas num determinado

contexto socio-historico.
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Observamos que a infancia e a adolescéncia ndo séo consideradas como etapas
“naturais’ da vida, a partir de uma esséncia biologica universal. O olhar sobre ainfancia e a
adolescéncia se encontra baseado nos tracos peculiares que cada idade produz e transforma,
de forma conjunta com a ac&o destes sujeitos, na vida de cada um, de forma singular e Unica.
Diante deste outro referencia de tratamento com relagdo a crianca e ao adolescente, 0 ECA
propde um reordenamento institucional e implica todos no campo de responsabilidade para
com esses sujeitos: afamilia, 0 Estado e a sociedade™.

Todos temos deveres de assegurar os direitos das criangas e dos adolescentes a partir
do novo estatuto. Perseguindo este objetivo, 0 ECA cria 0 Conselho Municipa dos Direitos
da Crianca e do Adolescente e o Conselho Tutelar introduzindo a participacéo da sociedade
na formulacdo e controle das politicas sociais relativas aos direitos da crianca e do
adolescente. No Art.. 86 que trata da Politica de Atendimento, Capitulo Disposi¢cdes Gerais.
“A politica de atendimento dos direitos da crianga e do adolescente far-se-a através de um
conjunto articulado de a¢es governamentais e ndo-governamentais, da Uni&o, dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios”’.

Do Conselho Tutelar, Capitulo |, Disposi¢des Gerais. “Art. 131 - O Conselho Tutelar
€ 6rgao permanente e autbnomo, ndo jurisdicional, encarregado pela sociedade de zelar pelo
cumprimento dos direitos da crianca e do adolescente, definidos nestaLei”.

Parao ECA, alegislacgo com relacso aos abrigos™ é referida no capitulo 11 quetrata
das Entidades de Atendimento, secéo |, das Disposi¢cdes Gerais:

Art. 90 - As entidades de atendimento sdo responsdveis pela manutencéo das
préprias unidades, assm como pelo plangjamento e execucdo de programa de
protecdo e sécio-educativos destinados a criangas e adol escentes, em regime de:

| - orientac8o e apoio socio-familiar;

I - apoio sdcio-educativo em meio aberto;

[11 - colocago familiar;

1V - abrigo;

V - liberdade assistida;

VI - semiliberdade;

VII - internacéo. (Grifou-se)

Passetti (1999) aponta como um fracasso do ECA o fato de ainda permanecer em sua

legislagdo a medida da internagdo, pelo seu caréter disciplinador, repressivo e domesticador

4 Art. 4° - E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder Publico assegurar, com
absoluta prioridade, a efetivacao dos direitos referentes avida, a salde, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte,
ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitéria.

“6 Os abrigos constituem parte do interesse da nossa investigagao, pois os adolescentes da pesquisa se encontram
em situacéo de abrigo.
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de adolescentes, utilizado como forma de controle social.

Entre a intencdo do ECA e a realidade politica preponderou a internagéo, o que
expressa o fracasso da intencdo educativa. O jovem a ser educado para ser um
cidad@o na vida adulta esta encurralado: se for pobre e habitante da periferia da
cidade, apds cometer uma infragdo e ser apanhado em flagrante, resta-lhe saber que
existe e existira sempre a prisdo/internato.Um sistema espelhado na prisdo para
adultos, em que as medidas socioeducativas atuais nada mais sdo do que a nova
face da crueldade com adolescentes pobres (PASSETTI, 1999, p.372).

O ECA foi e tem sido uma grande conquista na vida de criangas e adolescentes
principalmente das camadas pobres da sociedade. No entanto, ainda nédo foi implementado na
sua integridade. Algumas politicas publicas j& foram modificadas, reformuladas, mas ainda
deixam a desgjar com relacéo alegislacdo. Ha ainda muito que se caminhar, buscar formas de
introducdo do ECA na nossa reaidade cotidiana. Apontamos como um dos maiores desafios 0
gue remete a mudanca na forma de pensar, assimilar e atuar da propria sociedade a partir do
gue preconiza o ECA

Segundo Passetti (1999), apesar do avanco em termos da legislagdo para a crianga e o
adolescente através do ECA, e o que se pode melhorar em termos de minimizar ou suprimir as
penalizacoes, ainda hd muito o que se realizar em relacdo a mentalidade juridica no Brasil, por
esta permanecer penalizadora e cada vez mais contraria ao ECA, o que se constitui num
desafio para o inicio do século X XI:

Ou ampliam-se as conquistas juridicas consagradas na ECA, renovando a
mentalidade dos juizes, promotores e advogados, ou caminharemos para O
retrocesso a situagdo do inicio do século com prisdes e internados, sd que agora em
instal agdes computadorizadas e controladas por fibras dpticas, reconhecendo-se que
se de nada servem para corrigir comportamento ou educar. [...] Prisdo parajovens e
para adultos é uma forma de integracdo pelo avesso na sociedade capitalista. [...]
Com o neoliberalismo, ou segja, 0 conservadorismo da época, se reconhece a
necessidade do espaco de confinamento e mortificagdo para pobres de todas as
idades, tanto nos internatos, quanto nas prisdes (PASSETTI, 19991, p.371).

O modelo normalizador das relagdes de poder-saber atravessou e atravessa outras
formas de poder-saber que, de uma maneira ou de outra, tém uma funcdo de assujeitamento
no campo de batalha do jogo politico-econdmico. A producdo do abandonado, orféo,
desvalido, criminoso, vadio, delinquiente, menor e do cidaddo, do sujeito de direitos, € fruto da
relacdo de poder-saber que aponta para construcdo dessas variadas subjetividades que
constituem, ndo de forma natural, a histéria da crianga e do adolescente em nosso pais.

Para Gadelha (2007, p.9),
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[...] numa relacdo de justaposicdo e enfrentamento, a teoria do direito e os
processos de normalizagdo caracteristicos das disciplinas constituem, segundo
Foucault, as principais pecas que consubstanciam 0s mecanismos gerais do poder
nas sociedades ocidentais modernas. Considerando-se o quadro geral das relagtes
de forgas ai implicadas, desponta uma tendéncia que consiste em se buscar resistir
a0s avancos e a presenca cada vez mais incisiva das disciplinas (de seus efeitos de
saber-poder) no campo social.

A dindmica darealidade produz outras formas de enfrentarmos os conflitos produzidos
no jogo das relagfes sociais. Mudamos a legislacdo, mas a lei, por si SO, ndo sustenta a
mudanca que a realidade produziu. Assim, encontramos no nNosso cotidiano diversas formas
de violacéo dos direitos assegurados pelo ECA e, sobretudo, pela Constituicao.

Para gue isso sgja minimizado, ha a necessidade de um Estado mais presente,
prevenindo, zelando, vigiando e penalizando quem, de umaforma ou de outra, ferir os direitos
assegurados as criangas e adolescentes. Ainda ha muito o que se conquistar para se evitar
todos os tipos de violéncia®’ e abusos contra esta camada da popul agdo, que ja foi ao longo da
histéria “castigada’, “punida’ e “refém” da desigualdade e do preconceito, das relactes
perversas de poder-saber que imperavam e ainda imperam na nossa sociedade.

Passetti (1999), ao refletir acerca da questdo da crianca e do adolescente no Brasil,
elaborou a seguinte indagacdo, que consideramos pertinente e atual, principalmente, levando-
se em consideracdo a implementacdo ainda vagarosa e polémica de uma série de questfes da
politica de atendimento as criancas e adol escentes propostas pelo ECA:

O Estado brasileiro desde a greve gera promovida pelos anarquistas em 1917,
transformou as criangas e jovens em problema socia. Procurou governamentalizar
gradativamente a vida até que, com a Constituicdo de 1988 e, em particular, o ECA,
em 1990, defronta-se com um novo problema: conseguira desvencilhar-se da
continuidade do atendimento totalitario num regime politico que se declara
democratico? (PASSETTI, 1999, p.365)

4" Tais como: analfabetismo, familiar, diferencas socio-ecomdmicas, sexual, descaso, desrespeito & dignidade
€etc.
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4 ADOLESCENCIA E PROCESSOS DE SUBJETIVACAO

Mée me abandonou na porta da minha avé paterna. Nao conhe¢o minha mae. (Edu)

4.1 PROCESSOS DE SUBJETIVACAO DE ADOLESCENTES MASCULINOS POBRES
EM SITUACAO DE ABRIGO

A andlise einterpretacdo dos discursos que apresentaremos a seguir tém como objetivo
principal, uma tentativa de produzir sentidos aos discursos do grupo de adolescentes pobres
em situacdo de abrigo, relativos aquilo que eles pensam, sentem, percebem e imaginam acerca
da adolescéncia e da sexualidade de cada um deles. Os discursos se encontram baseados em
saberes e praticas que refletem um determinado contexto historico e social deste grupo,
produzidos a partir da interacéo deles com sua realidade social.

Para Foucault, o discurso € producéo de relacfes de poder/saber e, destaforma, ndo ha
discurso que aponte para a neutralidade. As formagoes discursivas que produzimos, falamos,
repetimos, defendemos, potencializamos, negamos, séo construidas a partir da dindmica das
relacdes humanas constituidas e constituintes de rel agdes de poder.

Entendemos que a forma como cada adolescente entrevistado passou a falar da sua
adolescéncia e da sua sexualidade pode apontar para a construcdo da sua subjetividade, que €
produzida também por ele, sujeito situado historicamente e por fatores culturais. Pensamos
nos processos de subjetivacdo que vao sendo produzidos de maneira dindmica e que podem
ser apresentados através dos discursos do grupo de adolescentes investigados.

Ao pensar em questdes que envolvem os processos subjetivos, Birman (2000, p.80-81)
nos chama a atencéo em relacdo a sua construcdo: “Assim, falar em forma de subjetivacéo é
insistir na dimensdo de producéo do sujeito, que ndo mais seria origem e invariante, mas
destino e producdo, destino resultante de um longo e tortuoso processo de modelagem e de
remodelagem, historicamente regulado”.

Neste capitulo, com o objetivo de conhecermos questdes que podem constituir alguns
dos processos subjetivos implicados na producdo da sexuaidade dos adolescentes,
organizamos os dados das entrevistas realizadas, a partir dos seguintes temas: a adolescéncia;
diferencas e mudancas percebidas; aimagem de si; idolos e modelos; a experiéncia de rua; a

vida no abrigo; expectativas, projetos e sonhos.
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4.1.1 A Adolescéncia

Ao referir-se aesse tema, Dolto (1990, p.25) afirma:

[...] ndo ha idade que date este estagio de desenvolvimento do individuo, mas uma
agitacdo o impele para certas zonas de turbuléncias, porque cada um vive segundo
sua precocidade relativa, ou ao contrério, segundo seus adiantamentos, de acordo
com seu ritmo particular. No momento da pré-puberdade, aguarda-se um grande
percurso antes de entrar na vida adulta [...] para chegar a outra margem, todos teréo
gue atravessar certo nimero de provas, superar obstaculos, resolver crises oriundas
do seu intimo ou produzidas pelas pressoes do meio.

A percepcao sobre “ser adolescente”, para Jorge™® foi apresentada assim:

Normal, pramim € normal, falar assim, por exemplo, aquele menino é adolescente
de tal canto, ai pra mim ndo tem nada demais, tem época que brinca muito ai é da
adolescéncia mesmo, deixa eu ver que mais, pra mim, ser adolescente tem que
namorar muito e jogar muita bola, isso mesmo.

Ser normal parece ser comum, € parecer com 0sS outros adolescentes, € apresentar
comportamentos parecidos com os de outros adol escentes que ndo chamam atengdo; é parecer
com outros adolescentes, € se identificar com os outros. brincar, jogar bola. Ele apontou o
namoro como uma caracteristica do adolescente, 0 que nos levou a pensar que, para ele, “ser
adolescente” dentro do padrdo de normalidade, além das atividades ludicas, inclui também
relacoes afetivas, vinculadas a escolha de outra pessoa a quem se endereca a afetividade, as
emocOes, a sexualidade.

A manifestacdo da sexudidade se apresenta através do namoro, das primeiras
experiéncias amorosas, das primeiras trocas de carinho; diferentes, talvez, das vividas em
relacdo as figuras parentais. Para ele, 0 adolescente brinca, uma caracteristica por exceléncia
atribuida & infancia, e namora, caracteristica afetivo-cultural atribuida a adolescéncia. A
adolescéncia apresenta-se ainda com tracos da infancia, afirmando uma das peculiaridades
desse periodo de vida em que aponta que 0 sujeito adolescente ndo € mais criangca (mas ainda
ndo deixou totalmente de sé-10), mas ainda ndo pode ser considerado adulto, por isso €
considerado adolescente (do latim adolescere que significa crescer), ou sgja, um ser em
crescimento.

O discurso de Jorge acerca da adolescéncia se encontra marcado e influenciado por

“8 Todos os nomes dos adol escentes sdo ficticios. Os discursos foram transcritos na sua forma original, fiéis as
falas dos adolescentes pesquisados.
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questdes relativas a um saber baseado no modelo que a ciéncia positivista produziu, na sua
vontade de verdade do sujeito. O saber que fabricou a normalidade e, na outra polaridade, a
anormalidade, o patol6gico, constituiu conceitos de um saber cientifico, legitimado que mede,
controla, prediz, discrimina, regula e socialmente constréi formas de ser que geram
preconceitos, através de comportamentos, atitudes e posi¢des. Para Costa (2004, p.50),

a regulacdo € o mecanismo de controle que estimula, incentiva, diversifica, extral,
majora ou exalta comportamentos e sentimentos até entdo inexistentes ou
imperceptiveis. Pela regulagdo os individuos sdo adaptados a ordem do poder néo
apenas pela abolicdo das condutas inaceitveis, mas, sobretudo, pela producéo de
novas caracteristicas corporais, sentimentais e sociais.

Tadeu falou da sua percepcao de adolescéncia:

De uma crianga vai se desenvolvendo um pouco, e aos poucos, vai crescendo, e
cada parte de sua vida, elavai crescendo e se dando um nome diferente pra aquela
fase da pessoa. Adolescéncia é uma das fases mais dificil, pois é fase que o
adolescente quer conhecer 0 sexo, essas coisas, e pra mim, a adolescéncia é uma
fase muito pesada. Se vocé quiser ter uma adolescéncia boa, vocé tem que lutar e
saber o0 que ta fazendo, porque se vocé vacilar pode cair nas drogas, nessas coisas
pesadas, porque € uma fase onde vocé segue influéncia de amigos por causa da
droga. Tem amigos que usa droga e vai te chamando cada vez mais, prair, se vocé
ndo tiver forca de vontade, vocé segue aguele caminho, agora se vocé tiver forca de
vontade e quiser realmente mudar e crescer na vida, vocé ndo segue o caminho das
drogas néo.

A adolescéncia € apresentada como uma fase do desenvolvimento humano,
considerada por ele como uma das fases mais dificeis e associada ao despertar da sexualidade,
a curiosidade, a vontade de querer conhecer, saber sobre sexo, mas, também, associada a uma
fase pesada, no sentido do descobrimento do mundo das drogas. Percebemos que a droga foi
apontada como um risco nesse periodo de vida. Parece-nos que ele atribuiu a forca de
vontade, determinacdo de mudanca e crescimento ao fato de ndo entrar no mundo das drogas.
Nada mégico, mas algo que implica a atuacdo e a afirmagao do sujeito.

Pensar a adolescéncia como uma das fases do desenvolvimento humano, considerada
como periodo de turbuléncia, mudanca, mutacdo, transformacgdo, de crise e de dificuldade
para o individuo, traduz saberes de algumas teorias no campo da psicologia, psicandise e da
medicina. Dependendo do enfoque destas construcfes tedricas, a adolescéncia € pensada
como um fendmeno precedido pela puberdade na vida dos individuos cujas transformacdes
ocorrem no campo biolégico, transformacdes fisiolOgicas, sométicas, consideradas de forma
universal. As mudangas apresentadas na area comportamental do individuo sdo atribuidas a

fatores psicoldgicos, sociais e culturais. Percebemos também a marca da adolescéncia como



periodo dificil, principamente, associada a0 mundo das descobertas, das experimentaces e
da vulnerabilidade de influéncias do contexto em que se encontra o adol escente. Dessa forma,
Tadeu reproduz do seu jeito, o discurso das praticas e saberes “psi”.

A influéncia que os adolescentes exercem uns sobre a vida dos outros e a forga que o
grupo possui sdo percebidas através de algumas provas, de rituais que alguns adolescentes
deverdo passar para serem aceitos em determinados grupos. Muitas vezes, eles colocam em
risco sua sallde e sua propria vida. O uso de drogas, a experimentacéo de determinadas drogas
se encontra no histérico de muitos usuarios que se iniciaram na adolescéncia como, uma
forma de experiéncia que passa a se repetir muitas vezes, transformando seus iniciantes em
dependentes.

Ruffino (1993) diz que a adolescéncia é uma instituicdo determinada historicamente,
um fendbmeno da modernidade, que ocorre ao jovem do Ocidente na puberdade, quando da
sua passagem a idade adulta. Na falta de dispositivos geramente presentes nas organizagcdes
societérias pré-modernas ou ndo-ocidentais, esta passagem da crianga a0 adulto tornou-se

problematica.

O adolescer é, entdo, o substituto e o herdeiro da eficicia ritual perdida na
modernidade. O processo da adolescéncia deverd durar o tempo necessario para
realizar, naintimidade do sujeito, aquilo que o ritual tradicional, provido da eficécia
gue ele s6 encontrava na sociedade pré-moderna, podia realizar em um tempo

bastante curto. [...] Adolescer é solicitar uma moratéria para poder responder
somente apds um segundo crescimento ao apelo pubertario e socia. (RUFFINO,
1993, p.41).

Kaina (1976) diz que existem dois grandes saltos para a vida: o primeiro € o
nascimento e o segundo € a adolescéncia. Erikson (1970) chamou a adolescéncia de crise
normativa, ou sgja momento evolutivo assinalado por um processo normativo, de
organizacao ou estruturacdo do individuo. Dolto (1990, p.18) refere-se a adolescéncia como
uma fase de mutacdo na qual o adolescente “passa por uma mudanca a respeito da qual ndo
consegue falar e, para os adultos, ele é objeto de guestionamento que conforme os pais é
carregado de ansiedade ou cheio de indulgéncia’.

O descobrimento e o conhecimento da sexualidade, envolvendo aspectos afetivos,
marcam essa época da vida, principalmente por conta da iniciagdo sexual do adolescente, das
primeiras experiéncias sexuais, dos medos, das angustias, das insegurangas e de seus desejos.
Trata da inclusdo de outra pessoa no campo da sua afetividade e também da escolha objetal

amorosa nesse periodo.
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De acordo com Birman (1998), a sexualidade € inscrita primeiramente na fantasia. A
fantasia constitui a matéria-prima da sexualidade, sem a qual esta ndo existiria. Ao considerar
as fantasias sexuais dos adolescentes, Hass (1981) concluiu que seu contelido reflete de forma
variada as necessidades fisicas e psicol dgicas relacionadas com a expressao sexual. Assim, as
fantasias erdticas podem ser utilizadas como forma de rever fatos do passado considerados
agradaveis ou encenar outros que nao acontecerdo de acordo com seu conhecimento.

O discurso de Fernando apresenta algumas caracteristicas semelhantes as de Tadeu,
pois considera a adolescéncia também como uma fase de desenvolvimento humano: “uma
fase que j& passou de crianca para adulto ja vai se tornar um homem vai ter que seguir em
frente. Me sinto, todo mundo tem essa fase de adolescente, de passar por isso, assim, as fases
do corpo”. Fernando apresenta a adolescéncia como um momento de passagem para a fase
adulta. Afirma sua adolescéncia e se inclui numa espécie de “lei gera de universalidade da
adolescéncia’, presente na vida de todas as pessoas. Sua percepcéo passa pela ordem
biol6gica e psicologica fruto de uma ordem de saber-poder que normatiza e regulariza o
corpo.

Para Claudio, o adolescente foi caracterizado como “ser de menor, [...] menor é menos
de 18 anos’. Lembramos que a palavra“menor” envolve vérios sentidos. O “menor”, paraele,
pareceu ser aguele que ainda ndo completou a maioridade, 18 anos. A adolescéncia €
associada a idade, ao tempo de vida do ser humano. No seu discurso, “menor” tem um sentido
juridico referindo-se aquele que é inimputavel perante alel.

No percurso de construcdo da governamentalidade da populacéo pobre, fruto da
desigualdade sbcio-historica de escravidao, surge um novo personagem no cenario brasileiro
— 0 MENOR, o pivete ou trombadinha. O “desgjustado e marginal”, como era conhecido
socialmente, passa a ser “ator” (vildo e vitima) e figurar nas manchetes didrias de jornais e em
outros canais midiaticos. Para Sader (1987, p.9) a palavra menor € estigmatizada, pois se
refere “as criancas e jovens de menos de 18 anos das classes mais pobres. Os outros séo
criancas, meninos, ‘fofuras, etc. S8o0 as aspas’.

De acordo com Pereira Jr. (1992, p.13) “igualmente inserido na mesma faixa etéria
gue a CRIANCA, o “menor” seria uma triste excegdo, pois estaria em situacdo irregular
decorrente de sua origem em familias “ desestruturadas de baixa renda’. E prossegue dizendo
gue “os ‘pivetes figuram como personagens perigosos no cenario da violéncia urbana, sendo
despojados de seus atributos e caracteristicas infantis. S80 vistos como um perigo a ser
contido, caso de policia e de ressocializacdo” (1992, p.14).

Adolescéncia € percebida por Paulo desta forma: “eu entendo assim porque eu ja té
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grande, jatenho 15 anos, eu jasel que sou adolescente”. O discurso aponta para aprendizagem
que relaciona e restringe o sentido da adolescéncia as transformacdes bioldgicas, corporais,
através do tamanho e da idade, caracteristicas fisicas e cronolodgicas ligadas a puberdade,
segundo o0 model o bioldgico.

A adolescéncia se apresenta para ele a partir do que ele “ja sabe” acerca do que é a
adolescéncia, apontando para um saber anterior a chegada dela. O saber-se adolescente parece
referir-se ao saber com base em informacdes relativas ao modelo biolégico, em que as
caracteristicas fisiolégicas sdo “entendidas’, “identificadas’ como enquadres, encaixes de
uma via de normatizagdo que leva o0 sujeito a adolescéncia e que também, por efeito de
transformacdes sométicas, o faz sentir-se como adolescente.

O adolescente, para Dario:

ndo é adulto ainda, ndo pensa como adulto, ndo age como adulto e ndo tem
responsabilidade como um adulto. Me sinto, ainda ndo tenho tanta
responsabilidade, ndo penso muito assim porque se eu pensasse como adulto eu nédo
tinha indo pra ruatinha ficado com minha mée, antes da minha mée falecer eu tava
narua

Apresenta a adolescéncia tomando como referéncia o adulto, afirmando a adolescéncia
por aquilo que ainda ndo lhe é caracteristico. Afirma a adolescéncia pela negacdo do ser
adulto. Elege questdes relativas a forma de pensar, de agir, tomar atitude e da consegiiéncia
disso associada a responsabilidade para dizer o que marca o adulto em relagdo ao adolescente.
Para ele, 0 adolescente ainda ndo tem responsabilidade caracteristica infantil. Dessa forma, €
como se esses componentes chegassem a vida de forma natural e espontéanea.

Aberastury (1992) refere-se a adolescéncia como um momento crucial, de dificuldade,
a partir do qual o adolescente devera processar e elaborar varios lutos. pela perda do corpo
infantil, pela perda da identidade infantil e dos pais (idealizados) infantis. Knobel (1992)
acrescentaaisso o luto pela perda da bissexualidade infantil.

Para Mauro, adolescente: “a pessoa que ainda € crianga’. A infancia parece marcar o
discurso de Mauro no sentido de ndo apresentar para ele indicios de alguma mudanca na sua
vida e/ou ao seu redor. Acreditamos que as mudangas ou ndo estdo sendo percebidas por ele
ou podem estar sendo negadas, rejeitadas (inconscientemente). Podemos também pensar na
possibilidade de dificuldade que ele pode sentir de expressar 0 “ser adolescente’. Durante as
entrevistas tivemos essa sensacdo em relacdo a alguns adol escentes.

A adolescéncia afirmada por Mauro nos conduz a refletir acerca das peculiaridades

existentes nas adolescéncias. Muitas variaveis influenciam na producdo das adolescéncias tais
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como a historia de vida do sujeito e todo o seu contexto socio-histérico-cultural. O grupo dos
adolescentes em estudo tem caracteristicas que |lhes sdo singulares apesar das suas
semelhangas. Pensando nos processos subjetivos desse periodo de vida, lembramos que
Ruffino (1993, p.49) vem, a partir da idéia lacaniana, pensar a adolescéncia como operacéo
subjetiva, como uma operacdo psiquica, “[...] a ocorrer durante a sua duragdo, mais do que a
propria duracdo pensada como periodo etario. Mas se € uma operacéo psiquica, entdo nela
deverdo se revelar os pontos de escanacOes da temporalidade 16gica que, segundo Lacan,
caracteriza uma operagao subjetiva’.

A adolescéncia é referida por Robson desta maneira: “o carater uma paz de verdade,
se divertir, namorar. Sou adolescente mais por tudo que passei sou homem. Porque sou
preocupado com tanta coisa para fazer na vida que ndo sei nem por onde comecar.
Adolescente ndo se preocupa, por tudo que passei, sou homem”.

A adolescéncia foi referida através de uma expressdo particular: paz, associada
também com diversdo. A sexualidade apareceu através do “namorar”, dos investimentos
afetivos caracteristicos da adolescéncia dele. Para Robson, 0 marco de sua histéria de vida, as
experiéncias vivenciadas, a necessidade de sobrevivéncia fizeram dele um adolescente
diferente. Afirma sua adolescéncia, mas diz que se sente homem, atribuindo ao “ser homem”,
0 sentido de ser adulto, saber das coisas, responsabilidade talvez pelo suposto
amadurecimento que €ele sugere, por tudo que ele aponta ja ter passado na vida. Relaciona a
adolescéncia com n&o preocupacao.

Queremos chamar atencdo para o fato da diferencas apresentadas no processo de
subjetivacdo das adolescéncias particularmente nos discursos de Tadeu e Robson. Tadeu
associou a adolescéncia a fase mais dificil enquanto para Robson a adolescéncia se encontra
relacionada & paz e a despreocupagéo.

Ari também, divergindo de Tadeu, apontou a adolescéncia como algo agradével,
amadurecimento, realizando coisas de forma correta e deu énfase a questéo do respeito pelos
outros. Refere-se a infancia como uma época de fazer coisas erradas, sugerindo que na
adolescéncia ha uma outra dindmica frente a realidade da vida, que provoca mudangas na
forma de ser e agir. Apareceu em seu discurso, o respeito pelos outros: “é bom a pessoa ser
adolescente, a pessoa ser adolescente € quando td amadurecendo assim faz as coisas certo
guando noés era pegueno faz as coisa errado, coisa certo, comegar a respeitar os outros’. O
limite no comportamento e a regulagdo das atitudes aparecem através da disciplina.

Os discursos que nossos investigados apresentaram acerca da adolescéncia deles, de

alguma forma, encontraram elementos, idéias que parecem convergir para pontos parecidos,
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tails como, associar a adolescéncia a uma fase do desenvolvimento humano (énfase nas
ciéncias psicolOgicas), apresentala com caracteristicas fortemente biolégicas (modelo das
ciéncias médicas). Encontramos outros discursos que apontaram para discordancia em relacéo
a forma como eles expressaram 0 que pensavam. No caso de Robson gque associou
adolescéncia a paz, Ari a algo agradavel. No entanto, Tadeu apontou a adolescéncia como
umafase dificil e muito pesada.

De uma forma ou de outra, os discursos apresentaram a marca predominante de
saberes constituidos pela producdo das ciéncias modernas que como vimos no capitulo 3,
passaram a construir objetos de estudo tal como o “sujeito adolescente”, como uma estratégia
de controle e regulacéo através do poder-saber a ser utilizado pelo biopoder, de maneira a
exercer através das disciplinas um conhecimento que para aém do ato de conhecer € na
realidade utilizado como forma de manter essa parte da populagdo sob 0 dominio controlador,
regulador e disciplinado da biopolitica. Nesse sentido os discursos de alguns adolescentes
parecem repetir e reforcam algumas dessas teorias que na realidade colocam o adolescente
num lugar de assujeitamento na ordem do saber-poder.

A apresentacdo dos discursos nos faz pensar na producdo das adolescéncias que,
apesar de apresentarem algumas caracteristicas que se assemelham principalmente como
condicdo social, econdmica, fator familiar, condicéo de exposicao e risco, violéncia e caréncia
material, sdo significadas no campo subjetivo de maneiras diferentes. Tragos atribuidos a
singularidade se encontram presentes nos discursos desses adolescentes, ja que para eles as
vivéncias e a constitui¢cdo da adolescéncia parecem se apresentar de formas diferentes.

Consideramos que ha necessidade de se especificar de quem é a adolescéncia da qual
estamos tratando e de que lugar este adolescente esta falando, pois as variaveis afetivas,
sociais, politicas e culturais, dentre outras, apontam para diferencas no campo de
compreensdo dos processos de subjetivacdo construidos que vao produzir sentidos na forma
de cada um, ser, estar, sentir e viver. De acordo com esse grupo, a adolescéncia ndo se
apresentou como algo relacionado a momento de crise e conflitos, contrariando alguns
tedricos apresentados, pois apenas um adolescente referiu dificul dades nesse periodo de vida.

Dessa forma, ha na literatura autores que questionam o papel e a real existéncia da
chamada crise. De acordo com Chagas (1995, p.3) em seu artigo: Adolescéncia- um
fenbmeno contraditério, apoiando-se em idéias do psicanalista francés Charles Melman o qual
aponta que a nogdo de crise referida na adolescéncia é caracteristica da nossa cultura, das
sociedades pos-industriais capitalistas, atribui esse fato a auséncia dos ritos de passagem que

demarcam a existéncia das fases. O referido autor ao elaborar seus comentarios acerca da
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adolescéncia nos chama atencéo para o tratamento da adolescéncia pobre. Um ndmero muito
grande de criangas brasileiras que necessitam ingressar muito cedo no mercado de trabalho,
dadas as condicBes miseraveis de vida a que se encontram submetidas e muitas vezes sao

estas criangas que g udam na sobrevivéncia de suas familias. Afirmaenfim que,

por todas as implicacdes, efeitos e conseqiiéncias que esta Situagdo suscita, essas
criangas ndo sofrem crise psiquica, caracteristica da adolescéncia[...] no mundo em
gue vivem essas criangas, existe adolescéncia? Existe fase caracteristica que
determina a passagem do mundo infantil para o mundo adulto? De qua
adolescéncia a maioria das teorias tratam?

4.1.2 Diferengas e Mudangcas Percebidas

Trabalhamos junto aos adolescentes com questfes que poderiam apontar para algum
tipo de percepcdo em relacdo as diferencas e mudancas percebidas entre eles e os outros
adol escentes.

Dario se percebe diferente de outros adolescentes: “sim porgue eu sou calmo porque a
maioria dos adolescentes daqui do abrigo ndo sdo, s querem saber de brincadeira’. Sua
forma de ser, temperamento, o faz sentir-se diferente da maioria dos adolescentes que
considerou como referéncia: os adolescentes do abrigo. Apontou também outra caracteristica
diferencial - a brincadeira, que talvez se possa traduzir pela ndo responsabilidade, ja
enfatizada por ele.

Jorge, Fernando, Paulo e Ari apontaram diferencas no campo do reconhecimento de

suas singularidades:

Tem porque um ndo €igual ao outro, tem alguns que sai por ai e tem alguns que sdo
caseiro jando gosta de sair com os outros (Jorge).

Noto algumas, acho que é meu jeito de ser, meu pensar, fazer outras coisas que
muitos adolescentes ndo faz, tem adolescentes ai que faz muitas coisas errada e eu
ndo gosto disso, eu ja fiz isso mais ndo fago mais nessa vida, roubar as coisas.
(Fernando)

Noto. Eles quer ser assim homem ja ai fica assim se exibindo assim dando uma de
homem e eu ndo. (Paulo)

N&o sdo iguais ndo porque cada um faz um jeito, porque eu ja fico na minha, tem
um mais gaiato, davalor, tem adolescente que da valor brigar.(Ari)

A “exibicdo” apontada por Paulo constitui momentos de vida ho campo psicol dgico,

socia e cultural de alguns adolescentes, como forma de estranhamento de s mesmos,
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descoberta da sexualidade, da percepcdo e afirmacao do corpo, da imagem, afirmacdo de
desgjos, comportamentos e de querer corresponder de certa forma a papéis sociais e culturais
esperados, relativos a ordem do que é construido em relacéo ao “ ser homem”.

O uso de droga é enfatizado por Jorge, Fernando, Mauro e Tadeu, como diferenca
entre eles (que ndo a usam) e os outros adolescentes, que sdo usuarios. Jorge apontou a
influéncia de outros adolescentes que pode interferir no comportamento. Sabemos da forca
gue é atribuida ao grupo de iguais nesse periodo de vida dada sua influéncia na mudanca de
atitude, valor e comportamento entre os adolescentes. Inimeros estudos apontam que essa
influéncia se deve afatores relacionados a necessidade de identificacdo entre os adolescentes,
se sentirem aceitos pelo grupo e sentimentos direcionados ao desgjo de pertencer a um grupo.
Mauro e Fernando afirmaram o uso da droga, mas que ja deixaram de usala. A droga é
apresentada como ago destrutivo que prejudica a salide do corpo. Essa mudanca na vida deles
parece ter sido apresentada como associada a um diferencial positivo para eles:

Tém muitos adolescente que influencia os outros pra sair por ai pra usar droga sair
pras festas por al, prarua, negocio de usar droga ndo da certo ndo (Jorge).
Adolescente se acabando muitas das vezes, eles estraga 0 corpo deles na droga
(Fernando).

S0 diferentes tem uns que sdo viciados em droga e eu ndo sou, SOu mMagro, 0
Romario é gordo (Mauro).

SO um pouco entre 0s que eles usam cigarro e eu Ndo USO € essas C0oisas assim, no
resto as mesmas coisas que eles fizeram tirando as drogas que eles usavam e eu ndo
uso (Tadeu).

Isso nos fez pensar no efeito do controle e disciplinamento dos corpos na educacdo do
abrigo. De acordo com Louro (2001, p.15): “[...] investimos muito nos corpos. De acordo com
as mais diversas imposi¢des culturais, nds os construimos de modo a adequé-los aos critérios
estéticos, higiénicos, morais, dos grupos a que pertencemos’. N&o sabemos a partir de quando
Fernando e Mauro deixaram de usar droga, mas para eles permanecerem no abrigo ha um
compromisso deles de ndo usarem droga, pois é norma do lugar a proibicdo do uso.
Entendemos que o sentido do uso de droga pode ser compreendido a partir de uma
diversidade de fatores principa mente no campo social e afetivo-emocional. Inicialmente, para
alguns adolescentes com experiéncia de rua, a droga parece ter um sentido ludico, de
curiosidade, prazer e adaptacdo ao modo de ser, sentir, agir. Com 0 tempo pode se tornar
também violéncia, dor e sofrimento como veremos em alguns discursos.

A escolha dareligido € lembrada por Tadeu como um diferencial entre ele e os outros
no campo da espiritualidade, da fé& “assim, entre relacionamento aqui a gente se da super

bem, tem umas horas que a gente se da por discussao agui, por causa de religido, essas coisas,
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mai s entre a gente é tudo muito bem”.

O estudo, o fato de se estar estudando, também € apontado como uma diferenca entre
eles, observada por Ari: “tem adolescente que da valor estudar, mais ndo é tudim que estuda’.
O estudo é uma condi¢&o normativa e uma prioridade do abrigo em relagdo a permanéncia do
adolescente no mesmo. Na aplicagcdo da governamentalidade de criancas e adolescentes no
Brasil, a escola parece constituir uma “exigéncia’ das politicas publicas direcionadas a essa
populacdo, bem como os cursos de formacdo profissional desde a criacdo dos codigos de
menores de 1927 e 1979. Percebemos que os adol escentes investigados apresentaram algumas
dificuldades no campo escolar que se relacionam com a forma de vida a que s&o submetidos.
Assim, tanto a escola como os cursos de formacéo disponibilizados no abrigo, nem sempre
correspondem com 0 desgo e necessidades dos adolescentes. Isso repercute no grau de
interesse e motivagdo variaveis fundamentais que devem mobilizé-los.

De acordo com os dados, observamos que os adolescentes ndo se remeteram em
nenhum momento a diferencas relacionadas as classes sociais. N80 se compararam com
adolescentes de outros universos sociais. Mantiveram-se no mundo e na realidade deles, sem
comparacdes no campo do econdmico-social. Apenas Romario falou da diferenca em relacéo
alocalizacdo de moradia, sem entrar em detal hes que pudessem afirmar os referidos aspectos:
“sim, ndo morar no mesmo bairro”

Ao indagarmos aos adol escentes acerca da percepcdo de mudancas no campo pessoal,
agueles que afirmaram que as perceberam o fizeram através de varios aspectos. para Jorge, as
mudangas estavam relacionadas a estar estudando, visitar familiares e a passar a obedecé-|os,
apontando a afirmacéo dos seus limites, a partir da sua vida no abrigo. O abrigo contribuindo
na producdo da subjetividade deste adolescente, principa mente no sentido de normatizacéo e

disciplinamento de sua vida.

Muito, desde quando eu vim pra ca, ano passado vim 12 de novembro, ai eu mudei
foi muito. N&o ia pro colégio quando eu tava na rua, t6 podendo visitar minha mae
no final de semana, ndo desobedeco mais minha méae, ninguém que pede assim as
coisas, sinto, s6 isso mesmo (Jorge).

As mudancgas com relacdo a este periodo de vida sdo percebidas por Paulo através do
Seu investimento nos estudos, de projeto no futuro, querendo ser alguém por sair darua: “ja,
mudanca que t6 estudando, ja ndo td mais narua, td crescendo, querendo ser alguém na vida
S0 iss0”.

Tadeu se remeteu as mudangas observadas, da seguinte forma:
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Venho percebendo, porque antes sempre tive minha familia por perto sempre
procurava muito roubar, eu roubava de primeiro, agora ndo, procurava sempre, 0
gue uma pessoa falava assim: Tadeu, segue esse caminho aqui e eu procurava o
outro, o que dissesse que era parafazer o certo, eu fazia o errado, tudo eu procurava
contrariar as pessoas, agora ndo, td pensando de uma maneira fazer diferente, t6
fazendo bastante amizade agora, sempre amizade com pessoas boas o0 que eu penso
€ so daqui prafrente mudar e crescer navida.

Para Tadeu, as mudancas sdo observadas através do seu comportamento: praticava
determinados atos (roubar) e tinha a atitude de “ser do contra’ que parece associado a atitude
de chamar a atencéo, se pondo a prova, questionando a autoridade. No discurso de Tadeu, foi
recorrente a sua preocupacdo em relacdo a influéncia dos outros adolescentes, quando se trata
de determinados comportamentos, principa mente relativos ao uso de drogas.

As mudancas que Dério percebeu nele relacionam-se com a forma de agir, pensar e a
transformaces fisicas e mentais: “percebo, eu td sendo mais responsavel, eu evolui tanto
fisicamente como mental mente”.

O uso de drogas foi tomado também por Mauro como um divisor que separa a

mudanca realizada nele.

Noto porque antes eu usava droga e ndo obedecia meus pais nem meus irmaos, so
vivia negécio de roubar para usar droga. Agora ndo, to no projeto, té mais quieto,
obedecendo meus pais meus irmdos. N&o fago mais nada de errado, agora estou
aqui respeitando todo mundo.

Como consequéncia do ato de deixar de usar a droga, ele apresenta outros
comportamentos, outras atitudes diante da realidade do seu cotidiano. Ao deixar a droga cujo
uso pode ser pensado também como uma transgressdo, ele passou a por limites as suas
atitudes, respeitando e obedecendo: “néo fagco mais nada errado”. Fala no projeto do abrigo,
incluindo-se nele e diz sentir-se camo. Mais uma vez, o abrigo aparece na fala dos
adolescentes como operando mudancas na forma de ser e viver dos adolescentes através do
poder disciplinador que regula e normatiza o0 comportamento desses adol escentes.

Para Robson, as mudancas séo percebidas em sua vida “ desde um tempo que eu passei
a viver essa realidade que eu me senti um cara bem mais maduro do que um adolescente
normal”. A percepcdo de que é diferente dos outros adolescentes considerados “normais’
apontada pela sua maturidade. Para este adolescente o atributo da normalidade prevé um
pouco de maturidade para a adolescéncia, ele se considera “bem mais maduro” do gque os
outros, do que aquilo que o padrdo do saber da normalidade prediz. O discurso da

normalidade, da adolescéncia normal baseada num determinado modelo apareceu novamente,
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atravessando a leitura que eles produzem do sentido da adolescéncia. O que nos leva a pensar
gue alguns desses adolescentes tém referenciais que norteiam e orientam sua forma de pensar
aredidade. A forca da normatizacéo, do enquadramento imprimindo sua marca presente nos
processos de subjetivacdo deles.

Sdo enfatizadas mudancas fisicas (bioldgicas), transformagdes corporais, e também da
idade (tempo) entre eles. Edu falou: “sd o tamanho”. Romario: “sim, porque ndo tém a mesma
idade’. “ Percebo que meu corpo ta desenvolvendo e também criando cabel os nos meus bracos
e minhas pernas em outras partes, em outros cantos’ (Fernando).

Para Ari, as mudancas percebidas por ele ultrapassaram 0S aspectos somaticos;
apontou também aforma de pensar diferente dainfancia e apresentou como novidade o desgjo

de querer estudar na adolescéncia:

Meu corpo, que antigamente eu ndo tinha cabelo no sovaco, ndo tinha cabelo no
meu pénis, assim pensamento, eu s pensava como Crianca, pensava em coisa de
crianca. Adolescente querendo estudar quando era crianca ndo gostava de estudar
ndo, agora estou comecgando a querer estudar agora que fiquei adolescente (Ari).

De acordo com os discursos, o grupo investigado, na sua quase totalidade, apresentou
que percebe que algo de diferente esta acontecendo com ele. As respostas em relagdo as
diferencas percebidas por eles sdo apontadas através do jeito de ser, temperamento, forma de

pensar, agir, preferéncias, valores, gostos, comportamentos e caracteristicas fisicas.

4.1.3 A Imagem de Si - Idolos e Modelos

Apresentamos aos adolescentes a idéia para que eles olhassem para S mesmos e
falassem acerca daquilo que mais gostassem neles e também apontassem o que ndo
gostassem. O objetivo era conhecer como 0S mesmos se percebiam e se expressavam em
relacdo aimagem.

Alguns adolescentes apontaram aquilo que mais gostavam neles. o jeito de ser. Tadeu
e mauro fizeram referéncias a mudancas provocadas em suas vidas. Tadeu se referiu a
mudanca de comportamento e Mauro apresentou sua atitude de ndo usar mais droga.

Tadeu expressou-se assim:

os olhos, meu jeito de ser porque antigamente eu fazia uma coisa errada eu morria
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dizendo que ndo fiz, ndo fiz até a pessoa acreditar que eu ndo fiz, agora ndo, se eu
fiz uma coisa errada ,mesmo ela ndo sabendo, se ela perguntar eu digo que fiz se eu
tiver que cumprir alguma coisa pelo meu erro, eu cumpro. N&o gosta das pernas,
também de épocas passadas, discussdes mas agora ja mudoul.

Mauro apresentou mudanga de sua imagem, se percebendo como outra pessoa, na
forma como passou a gostar mais de s mesmo, através do seu “jeito de ser”, se valorizando
Como pessoa: “meu jeito de ser, agora que eu mudei mais, N80 SoU Mais quem eu era antes.
N&o tem nada em mim que eu ndo goste ndo”. Lembramos que esta mudanga na forma de se
perceber parece se encontrar relacionada ao fato dele ter deixado as drogas. O deixar as
drogas, para ele, parece ter provocado mudancas em relacdo a sua auto-imagem.

Edu se contrapde a Mauro e a Tadeu, pois apontou o “jeito de ser” como algo que ele
ndo gosta em si, devido a transicdo, a oscilacdo do seu humor, refletindo no seu
comportamento, nas suas atitudes: “Gosto: rosto, corpo inteiro, fortdo. N&o gosto: jeito de ser,
as vezestd de um jeito, com raiva, as vezes to de outro jeito, alegre’.

Robson apresentou os sentimentos, a emocao, o corpo fisico, a vaidade. A tristeza é
considerada como indesegjada por ele: “gosto do que vem de dentro de mim do meu coragéo,
da minha barriga. N&o gosto de ficar triste”. Dario apontou sua forma de pensar: “do cérebro,
forma de pensar. Nao gosto do meu nariz”.

Partes do corpo foram selecionadas como pontos fortes que contribuiram para eles se
afirmarem e gostarem mais de si, apontando para a estimulacdo da vaidade. Pés, méos, rostos,
muscul 0s sdo apontados pela quase totalidade deles:

Gosto do meu fisico, de me cuidar eu mesmo, se arrumar pra sar pros cantos
(Jorge).

Dos meus pés, das maos que consigo me movimentar (Claudio).

Mais gosto, meu corpo todo (Fernando) e (Edu).

E meu rosto (Ari).

Dois adolescentes afirmaram gostar de tudo neles, apresentando um elevado grau de
satisfacdo consigo mesmos neste momento de suas vidas. Fernando: “o corpo todo. Gosto de
tudo meu”. Mauro: “néo tem nada em mim que eu ndo goste n&o”.

O arrependimento foi apontado por Ari, e Cléudio falou das cicatrizes fruto de
problemas familiares: “eu ndo gosto destas minhas tatuagens, me arrependi de ter feito”. “Néo
gosto das cicatrizes que tenho no rosto”.

Conversamos com os adolescentes para saber se eles ja haviam sofrido algum tipo de
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violéncia®. A violéncia familiar deixou marcas na vida de Mauro, na sua memdria e em seu
corpo. Ele defendeu os agressores™ (seus pais), porque ele se culpou dizendo: “minha mée me
batia pouco porque eu fazia coisa errada porgue eu usava droga e meu pai me batia muito para
ver se eu deixava a droga. Usava maconha. Eu tinha nove anos, s chegava em casa drogado”.
Ele justificou a violéncia familiar no sentido de que os pais |he batiam para ver se ele deixava
as drogas. Podemos pensar numa demanda de amor neste discurso: “minha méae me amava
mais do que meu pai, por isso ela me batia pouco”. Pensar também no possivel jogo do uso da
droga, para aém de outras interpretacbes, como forma de demanda de amor, de chamar
atencdo dos pais: “guem me ama? quem me ama mais?’

A questdo da violéncia familiar dos adolescentes foi investigada durante o tempo em
gue eles se encontram em casa, no convivio com sua familia. Foi apontada da seguinte forma:
alguns adolescentes responderam ndo haver sofrido violéncia no seio de sua familia; quatro
adolescentes referiram violéncia familiar, sendo que um deles apontou a figura do pai como o
agressor do espancamento; outro adolescente apresentou 0S paiS COMO agressores, um
adolescente fez referéncia a briga com um irméo, na qual ia morrendo, pois levou quatro
facadas. Outro, Edu, falou do abandono da mée em relagdo a ele: “méae, me abandonou na
porta da minha avé paterna. N&o conheco minha mag”.

A violéncia na rua se encontrou presente na fala de muitos adolescentes. Sete deles
apontaram os policiais como 0s seus atores. Outros agressores apareceram, além da policia,
tais como populares; outro menino, vigia Romério remeteu-se, além da violéncia policial, a
questdo do assédio sexual de um homossexua: “policial batia em nés. Os viados me

chamavam mas sO que eu ndo id’.

Sofri, eu tava na rua quando eu tava dormindo ai chegou dois cara ai pegaram e me
gueimaram aqui. SO me espancaram, SO 0s vigias do posto porque tinha muitos que
iausar drogald em frente ai eles ndo gostava ai €les pegam e batia pra poder sair de
14 (Jorge).

Sim, jacheguei a apanhar da policia (Robson).

Sofri, fisica, de um homem |4, marido de uma mulher que os meninos tinham
roubado e tavam me acusando (Edu).

Sim, um menino do conjunto, da comunidade (Paulo).

Policia (Ari).

Mauro apontou, além da violéncia familiar, a violéncia fisica praticada pela policia

durante sua vida na rua: “apanhel da policia porque eu tentei roubar um celular no Terminal

O tema violéncia refere-se a todos 0s tipos possiveis de violéncia: familiar, sexual, fisica, psicoldgica,
simbdlica etc.

% A legislacdo brasileiraimputa aos pais medidas previstas no art. 129 do ECA, em caréter administrativo com
possibilidade de multa por infragdo ao art. 249 destalel.
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daLagoa’. A historia da producéo de criancas e adol escentes pobres se encontra marcada por
um histérico da violéncia do poder também de policiais, chegando a graves consequéncias
(mortes). Lembremos da vergonhosa e mundialmente conhecida pelos meios midiaticos da
“famosa Chacina da Candelaria’ de 1993 em que criancgas, adolescentes e adultos foram
perversamente dizimados pelo poder de vinganca de policiais militares. A policia, apesar do
ECA, ainda continua como protagonista da violéncia contra criangas e adolescentes de rua, 0
gue nos leva a pensar que a problemética que envolve esta parte da populacéo brasileira no
tocante as politicas publicas ndo se resolve apenas com a criagdo de leis pois em termos
legislativos possuimos a mais avancada. Punicdes e internacdes direcionadas a essa popul agéo
parece muitas vezes se atualizar de forma diferente. Pensamos que ha uma forma de
higienizacao relativa a classe e raga principalmente direcionada a esses adolescentes produto
de uma politica elitista e ainda racista.

Realizamos perguntas com o objetivo de conhecermos possiveis referenciais ou
modelos de vida para estes adolescentes, bem como conhecer a existéncia de idolos,
referenciais e model os na vida del es e também quem eles gostariam de ser.

A familia, enquanto modelo, relacdo transferencial relativa a figura de familiares,
apareceram no discurso de Claudio, que expressou sua admiracdo através da figura de seu tio.
Justificou sua escolha, pela situagéo financeira e pela estrutura familiar do tio, com quem
gostaria de parecer e que tinha como modelo: “gostaria de ser meu tio, eu queria ser meu tio
por causa gue meu tio tem uma casa boa, tem uma familia boa, tem osfilhos dele”.

Mauro disse ndo possuir idolos, ndo ser fa de ninguém e se auto-indicou como seu
proprio herdi, sugerindo estar de bem consigo “ndo, eu mesmo, gosto de mim”.

Tadeu apontou sua admiracdo pelo exército, motivo de atracéo e admiracdo, aém de
model 0 e meta de uma conquista pessoal, pelo trabalho dos soldados. Expressou seu desegjo de
defender o Brasil. Quer ser ele mesmo, mas no tempo atual, pois no tempo passado ele ndo
faria a escolha de si, por todas as dificuldades que passou na vida. Tadeu enfatizou, sempre
gue pbde, sua constante preocupacdo em melhorar como pessoa, apontando isso através de
mudancas na sua forma de se comportar, de agir e principalmente do seu desgjo de querer
sempre se tornar cada dia uma pessoa melhor. Pensamos na influéncia familiar e na recebida
pelo abrigo como provocadoras e reforgcadoras dessa forma de ser de Tadeu, seus discursos
apontam quase sempre para questes pautadas no disciplinamento, na ordem, nalei e também
no reconhecimento dos limites e sua utilidade. Um quase tipico exemplo de producdo do
sujeito moderno nalinguagem de Foucault: docil, Util e assujeitado.
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Sou f& de uma coisa, do exército pelo trabalho deles que eu acho muito legal e um
dia quando me alistar, se passar eu quero ficar e lutar pelo nosso Brasil. Eu quero
Ser apenas 0 que eu sou agora eu mesmo ,agora, se fosse pra mim voltar todo o
meu passado eu ndo queriamais ser eu, eu japassel por muita coisa dificil e agora
que eu estou conseguindo mudar eu queria continuar sendo essa mesma pessoa e
sempre mudando mais pra frente e melhorando a cada momento.

Alguns adolescentes apontaram seus idolos como jogadores de futebol (Ronaldinho
Galcho, Felipe e Cacd); outros indicaram cantores de rap como seus idolos (Cris Brown e
Fifteen Sent); alguns apresentaram cantores de banda de pagode e outro adolescente falou do
cantor da banda de forré (vocalista do Sorriso Maroto, Racionais e Ramon). De acordo com
os discursos dos adolescentes, a fama, o dinheiro, o conforto, o talento, a sensibilidade e a
inteligéncia parecem ter sido os atrativos que justificaram suas escol has.

4.1.5 A Experiéncia de Rua

A violéncia e a misé&ria moram em muitos lugares. A paisagem da rua retrata por
exceléncia seus sintomas, suas visdes num ambiente que, além da doenga, mostra a exclusdo,
mas também pode mostrar “seus encantos’ que se apresentam como possibilidades de
continuidade de vida. Tudo isso nos levou arefletir sobre o que levaum menino air pararua.

De acordo com Oliveira (2004, p.20), os programas que iniciaram o atendimento a
meninos de rua “eram tanto de natureza filantrépica quanto desenvolvimentista’. Dessa
forma, ofereciam refeicdes, dormida, alguns ensinavam habilidades com objetivo de insercéo
dessas criangas e adolescentes no mercado de trabalho; outros facilitavam a organizacéo de
cooperativas e comercializacdo de produtos. Os primeiros programas junto ao trabalho de
intelectuais, religiosos e de trabalhadores sociais, direcionados para criangas e adolescentes
pobres, construiram o “arcabouco de uma nova categoria de servigos sociais — a Educagéo
Social de Rua’. (OLIVEIRA, 2004, p.20).

Inimeras pesquisas ja apontaram como causas socials da vida na rua: a pobreza, a
“desestruturacdo familiar”, o abuso, a violéncia. No Brasil, ndo sabemos ao certo o nimero
que precise quantos sd80 0S meninos em sSituagdo de rua. A questdo estatistica torna-se
complicada. Os fatos desafiam os nimeros: sabemos que sdo muitas as criancas gue estdo na
rua. Os nimeros, apenas, ndo dariam conta e ndo traduziriam a magnitude do problema.

Ainda em conformidade com Oliveira (2004, p.31)
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com a expansdo da revolugdo industrial, da sociedade tecnoldgica e, ultimamente,
da eradainformagdo, os “meninos de rua’ tornaram-se onipresentes — um problema
social. E, paradoxalmente, estiveram, por muito tempo, invisiveis para os olhos do
publico e inexistentes para a agenda da politica socia. Invisiveis exatamente devido
a sua onipresenca, tendo-se tornado parte do cenério das cidades, como as arvores,
0s mendigos ou 0s pombos.

A escola aparece também como uma das causas que provoca a ida de meninos para a
rua. A exigéncia no cumprimento de tarefas consideradas impossiveis (tudo relacionado com
aquilo que se encontra fora do alcance principamente material da familia da crianca) para a
realidade dessas criangas evidencia esse fato. A crianga ndo consegue fazer a tarefa, falta a
aula e conseguientemente ndo pode frequentar a escola

Dessa forma, muitas criangas pobres vivem a escola como um espaco de opressao. Os
professores e gestores impdem regras que nao fazem sentido. A educacdo reforca arepeticdo e
a memorizacdo. Na maioria das vezes, ndo levando em consideragdo o saber que os alunos
possuem, como por exemplo, subsistir em situagdo de pobreza extrema, seus modelos de
aprendizagem, seus afetos, seus dese 0s e seus sonhos.

Os motivos que levaram os adolescentes da pesquisa a buscarem, a escolherem a rua
como uma alternativa para suas vidas foram relatados por eles.

Para Paulo suaida para rua aconteceu assim:

Tava em casa meu amigo me chamou ai disse que |4 era bom dava dinheiro ai eu
peguel e fui com ele. Deu vontade mesmo de ir, eu nem sabia comecel a pedir
dinheiro. Morava s6 com minha mée. Senti triste porque ndo tava em casa pensel na
minha casa na minha mae.

Os motivos gue provocaram a ida de Paulo para rua aos dez anos foram o convite de
um amigo e a vontade de ter dinheiro - a rua, sendo positivada pelo amigo, como um lugar
bom onde se ganha dinheiro. A rua e a seducéo do dinheiro, da busca pela necessidade de ter
dinheiro. Paulo apontou como triste seu primeiro dia na rua. Pensamentos, sentimentos de
tristeza, talvez de inseguranca e culpa, fizeram-lhe lembrar de sua casa e de sua mée, ja que
morava sO com ela. Pensamos que a saudade da casa, seu lugar de referéncia, da auséncia da
figura materna e medo contribuiram para sua tristeza. A rua como lugar publico, de dificil
demarcacdo de territdrio, e ainda de estranhamento e desconhecimento para ele. Essa angustia
pareceu marcar suatristeza frente a sua vontade de ganhar, de ter acesso ao dinheiro.

Tadeu foi para arua pela primeira vez com catorze anos. Comentou 0s motivos que o

levaram arua
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Estava em casa, ndo me dava com minha madrasta pois eu aprontava muito,
roubava as coisas dela, mexia nas coisas dela, ai meu pai me levou um dia para
Casa do Menor™, o primeiro abrigo que eu passei. Fui, passei 8 meses 14, passei um
tempo, eu estava estudando, rolou um negécio la que os meninos estavam
perturbando muito com a carteira de cigarro. Eu era o Unico que estava estudando,
eu e outro levaram a carteira de cigarro la pra dentro ai comegaram a discutir. Os
educadores descobriram houve discussies, os menores resolveram fugir da Casa do
Menor prair prarua. A gente saiu da Casa do Menor prarua, ai eu passel assim no
maximo 48 horas no meio darua, dei dinheiro pro dois pra passagens, praelesirem
pracasa. Elesforam, ai fiquei narua por um dia, procurei os amarelinhos que é os
educadores que tem que levam para o Espaco Viva Gente que é uma casa de
passagem onde encaminham para abrigos. Fiquel l1auns 15 diasedelapraca

Problemas de relacionamento familiar (entre ele e a madrasta) desencadearam
mudancas na vida dele. O “aprontar”, explicado por ele como roubar, mexer, referindo-se as
coisas da madrasta; ndo “aprontava’ com as coisas das outras pessoas da casa, 0 que nos
levou a pensar que ele investia em competir, rivalizar com essa que vem ocupar o lugar da sua
mae. Perdeu a mége, passou a ser privado pelo pai, do convivio familiar, inclusive do convivio
com o préprio pai, ja que este foi quem procurou um abrigo e o coloca para morar |a
Envolveu-se com problemas, conflitos no abrigo (adolescentes e educadores) e resolveu fugir
para rua com aguns colegas. A vida na rua pareceu ndo seduzi-lo, pois ele mesmo
providenciou sua saida de |a.

Tadeu relatou seu primeiro dianarua:

Eu me arrependi de ter saido da Casa do Menor pra rua porque vi o sofrimento de
muitos meninos que eu nNdo queria estar na pele de nenhum. Muitos usando droga,
cheirando cola, me ofereceram eu ndo quis, olhei assim, essa galerinha ndo sabe o
gue quer ndo, usando droga aqui, tdo novo ainda, t&o por crescer, ainda de menor,
ainda d& pra querer estudar, trabalhar e ser alguém navida, e eles estavam usando
droga, eu néo gostei desse movimento por isso eu resolvi sair logo darua.

A rua pareceu ter provocado em Tadeu sentimentos de arrependimento e também de
decepcdo de expectativas: viu muitos meninos usando droga, cheirando cola, considerando
isso um sofrimento. Na rua, houve momento de reflexdo em relacdo a vida dos que ai se
encontravam. Apontou caminhos como, estudar e trabalhar, como via para se tornar “aguém”
navida. A dindmica da vida dos meninos de rua e, talvez, a propriarua, ndo o atrairam. A rua
parece ser apontada como um lugar hostil, de vicio.

Claudio lembrou o seu primeiro dia na rua como uma experiéncia de sofrimento,

desprazer, mal-estar. Podemos apontar varias causas do seu sofrimento: o estranhamento com

*1 Abrigo S& Miguel Arcanjo, instituicgo catdlica que atende a criancas e adolescentes pobres, localizado no
bairro Casteldo.
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relacdo ao cotidiano da rua, a busca pela necessidade de sobrevivéncia, afome, o ato de pedir,
enfim uma realidade diferente, desconhecida e desconfortavel para ele. Apesar disto, ele
acrescentou em seu discurso que acostumou-se com a rua. Problemas de relacionamento com
0 pai o fizeram sair de casaeir pararua: “foi muito sofrido, passando fome n&o tinha costume
de pedir, vi 0s meninos pedir, pedia a eles, os cara também, me acostumel na rua e passei 0
dianarua. Fui sozinho prarua por causado meu pai”.

Para Edu, seu primeiro dia na rua ndo lhe fez lembrar de algo agradavel, pois sentiu-
se muito sozinho, desprotegido, inseguro, atormentado, com sentimentos ameagadores em
relacdo a sua integridade e medo de que algo de ruim pudesse he acontecer. Talvez o fato de
ter ido sozinho, sem nenhum companheiro para a rua, tenha contribuindo para este medo e
provocado a sensacdo ameacadora. Os outros meninos que se encontravam na rua foram
vistos por Edu como possiveis inimigos, pois ele pensou na possibilidade deles chegarem a
tirar sua vida:“por conta prépria, sozinho, foi mal, ndo conhecia ninguém, com medo que
acontecesse alguma coisa comigo, dos meninos quererem me matar”.

Ari apresentou o0 seguinte discurso:

Com um grupo de meninos. O primeiro dia foi maior paia, chato, vendo todo
mundo indo pra casa pra dormir, todo mundo fechando as casas prair dormir e nés
l& na rua a fim de dormir numa redezinha, numa cama pra dormir e nds na rua.
Dormi na escada do terminal da Lagoa.

A ruptura causada pela situagdo nova na vida de Ari o fez pensar no conforto, no
aconchego de sua casa em uma “redezinha’, “numa cama pra dormir”; a rua ndo lhe deu a
sensacao do seu ja conhecido e experimentado “ conforto” e bem-estar. Para dormir na rua ndo
precisa se fechar nada, a rua ndo tem portas, ndo é da ordem do privado. Pensamos que, para
Ari, inicialmente, arua ndo correspondeu com as expectativas.

Mauro foi pararuapelaprimeiravez com 9 anos, a convite de um amigo:

Eu era viciado em droga quando chegava em casa meu pai me batia. As vezes eu
nem percebia que estava drogado, um colega meu me chamou pra ficar morando 1a
perto de casa, “vamos |4 em casa, nés pode usar droga & dentro”, peguei, fiquel
morando um, dois meses, tava muito tempo usado. Senti saudades da minhafamilia
e voltel pra casa de novo. Um colega tava usando eu pedi pra usar maconha, me
viciel. Quando morava com meus pais ja era viciado em droga, um colega meu que
usava droga, eu vi ele fumando maconha ai eu pedi para experimentar para ver ser
erabom ai ele falou ainda assim: “macho, se teu pai souber que tu ta usando droga
val rolar o maior foguete’ai eu disse, ndo, ai comecel a usar maconha, comecei a
me viciar e fiquei fumando.Nesse tempo eu nem era de rua ficava sd no sina para
arrumar dinheiro com o rodo limpando vidro para sustentar meu vicio. As vezes,
eu roubava. Voltei para casa, conheci um amigo perto la de casa que ele ja era de
rua, me chamou para ir pro Terminal da Lagoa. Comecei a dormir passel um ano
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sem ir em casa, me acostumei. Meu pai soube que eu tava |4, foi me buscar de
bicicleta mas eu fugi de novo pra rua. Ele ia me pegar na rua mas eu voltava, era
mesmo que nada eu fugiapra rua.

Sua iniciagdo no mundo das drogas se deu quando morava na casa dos pais por meio
de um colega que ja usava droga. Expressou a vontade de querer experimentar, talvez por
curiosidade, “paraver se erabom”. Tornou-se viciado em maconha e passou a limpar carro no
sinal como forma de conseguir dinheiro para sustentar o vicio e, as vezes, também roubava.
Referiu violéncia familiar (pai) devido o uso de droga. Saiu pela primeira vez de casa por
causa do vicio. Ao ir para a rua, acostumou-se, adaptou-se com a vida narua e ndo quis mais
morar em casa. Frustrou as tentativas do pai de té-lo de volta em casa, pois, como ele
expressou, “eramesmo que nada, eu fugia sempre’”.

A experiéncia de rua para Mauro parece se encontrar marcada por fatos ligados a
problemas familiares, devido a ndo aceitacdo dos pais em relacéo ao uso de droga. A droga
apareceu como fator desencadeador de problemas relacionais entre pais e filho. A vida narua,
sem os olhos dos pais no sentido de controlar o vicio e a auséncia do convivio familiar
(conflitos, agressdes), podem ter provocado o que ele chamou de “acostumei”. Acostumou-se,
adaptou-se avidanarua, com a“lei” darua, prova disso é que passou afugir de sua casa para
voltar paraarua. A casa pareceu ter passado a ser, a partir de sua experiéncia, um lugar ndo
agradavel, talvez até hostil, em virtude das agressdes e, principalmente, porque em casa 0s
pais contrariavam Seus interesses, seu prazer (proibiam o uso da droga). Na rua, este prazer
foi possivel. Pensamos que talvez arua (“lugar de bem-estar e protecao”), nos pareceu, passou

aocupar o lugar de sua casa. Seu primeiro dia narua:

Achei um pouquinho ruim, depois eu dormi a primeira vez, ai me acostumei. Fuli
com um amigo meu |& perto de casa, €le pegou e saiu da rua, me chamou, eu disse
ndo t6 com vontade de voltar pra casa ndo, eu tava muito viciado nas drogas. Nesse
tempo, era sd maconhaelold.

No inicio, a rua lhe provocou um pouco de estranhamento, diante da realidade
diferente, desconhecida. Depois, talvez, através do “ganho” que este ambiente |he
proporcionou, mantendo seu vicio, ele ndo sentiu vontade de voltar para casa. Ele expressou
uma associacao entre ndo voltar para casa e estar muito viciado em drogas. Voltar para casa
poderia causar problemas pelo uso de droga. Permanecer na rua era poder usar drogas. Como
ele reforcou, ja havia um grau de dependéncia dele em relacdo a droga, talvez por isso,
resolveu permanecer narua. Parece que arua passou a ser o lugar “confortavel”, no sentido de

Ihe permitir sentir esse prazer, esse “bem-estar” associado a utilizaco da droga.
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Os discursos de Paulo, Tadeu, Claudio, Edu, Ari e Mauro, acerca de seus primeiro dia
na rua, podem ser observados principa mente na producéo de sentidos de suas experiéncias de
rua. Para o referido grupo, o primeiro dia foi lembrado como uma experiéncia de sofrimento,
arrependimento, tristeza, saudade de casa, saudade da mée, como um momento ruim, chato,
desconfortavel na vida deles. Para Ari, a experiéncia lhe valeu sensacfes de medo e de risco
de morte.

Dario foi pararua pela primeira vez com catorze anos a convite de colegas. Apontou a
rua como uma alternativa de sobrevivéncia para ele e sua mée, como uma forma de ganhar
dinheiro. “Necessidade de dinheiro pra comprar alimento em casa pra gjudar a minha mée.
Passava 0 dia narua e voltava pra casa. Fui convidado pelos meus colegas. Foi bom, arrumel
dinheiro e pude gjudar a mée. Tava precisando”.

Observamos nos relatos que alguns adolescentes apresentam uma particularidade em
relacdo aida paraarua: eles, inicialmente, vao pararua; depois, passam o dia |4 e voltam para
casa. Com o tempo, eles se adaptam a realidade da rua, passam a conhecer outras pessoas,
outros adolescentes, convivem e se relacionam com eles, se identificam, se sentem aceitos e

acabam ficando e até morando narua, como € o caso de Jorge e Fernando:

Fui com um amigo meu, eu comecel a pastorar 0s carros ai virava a noite eu fiquei
naruade vez ai ndo fui mais pra casanao (Jorge).

Nessa época, eu ndo era de rua ainda ndo, ia e voltava para casa, engraxava sapato
nesse tempo. Conheci um amigo meu de infancia, nés nenhum usava droga, ai ele
comegou a se misturar com quem usa droga, essas coisas errada. Como amigo dele
eu fui ai acabei usando droga, acabei se acostumando narua (Fernando).

Robson foi pela primeira vez para a rua quando tinha dez anos, porque precisava
trabalhar:

Muito cedo eu precisava trabalhar porque minha mde era uma pessoa muito
humilde, muito simples, a gente ja tinha uma certa dificuldade. Eu comecel aiir pra
praia de Iracema vender cigarro a noite e eu passei 5 anos trabalhando na Praia de
Iracema. Comecei a trabalhar durante um ano, eu sO vendia cigarro, depois eu
comecel ame envolver com droga, fazer avido de cocaina pro’s gringos. Comecel a
observar tudo aguilo. Eu vivia no meio de putas e tal, traficantes e até policia
corrupta eu pagava la, eu vivia num meio assim, de todo tipo de coisa, coisas
erradas assim...

Inicialmente, suaida arua se deu pela necessidade de gjudar sua mée financeiramente,
e foi trabalhar como vendedor ambulante a noite. Sua inser¢cdo no mundo de algumas pessoas
gue também se encontravam na rua, tais como gringos, prostitutas, traficantes, policia, vai se
dando de forma a envolvé-lo também no mundo das drogas. Passou a ser usado como uma das
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pecas da rota das drogas, isto €, aquele que passa, entrega a droga (avido). Ele expressou sua
percepcao do meio onde vivianarua: “num meio assim de todo tipo de coisa, coisas erradas’.
Robson relatou 0 que aconteceu nos seus primeiros dias de rua. Falou da sua pratica de
surfar, do encontro com uma gringa, fez referéncia de ndo ter usado droga. A relagdo rua-
droga apareceu no discurso de alguns adolescentes. Referiu a morte da mée enquanto se
encontrava na rua. O que nos levou a pensar que a rua também foi utilizada como uma defesa
no sentido dele ndo ter que enfrentar a realidade da auséncia da mée, uma vez que voltar para

casa poderia ser doloroso paraele:

Nesse dia, eu peguei e sai pra beiramar pra encontrar com uma gringa pra me
surfar com ela. Quando ela tava la eu fiquel esperando, passei a tarde todinha na
rua, mas eu ndo cheguel a usar droga. Eu fiquei s surfando depois que aconteceu
um fato na minha vida que eu perdi a minha mée eu ja cheguei aficar antes de vir
praesse abrigo eu cheguel aficar unstrésdias narua

De acordo com os discursos apresentados por Dé&rio e Robson, os motivos que os
levaram para rua se encontram relacionados a necessidade de trabalho como forma de gjudar a
familia a aumentar a renda €/ou para sustenta-la. Lembramos que a quase totalidade dos
adolescentes sdo procedentes de familias de pais separados e moram geralmente com as maes;
alguns sentem necessidade e vontade de gjudé-| as financeiramente.

Romério foi inicialmente para rua a convite de um amigo; depois, ele mesmo tomou a
iniciativa de retornar a rua, mas sozinho. Podemos pensar que este regresso de Romario deve
ter se dado em fungdo de uma experiéncia que talvez tenha sido agradével para ele em algum
sentido, pois ele voltou sem a companhia do amigo. No seu discurso, aponta que comegou a
usar droga na rua através da influéncia de um menino, pois antes disso, ele ndo a usava: “eu
tava com amigo ai eu peguei e fui e no outro dia fui sozinho, comecei a andar na rua, mas eu
ndo usava droga, comecei a usar droga em 2005. Um menino me ofereceu e ndo usei, ai no
outro diaeu usei” (Romario).

Os discursos de Fernando, Robson e Romério apontaram a relago rua-droga. A rua
apareceu como um lugar de iniciagdo no mundo das drogas, de forte influéncia e de apelo de
colegas e amigos — grupo de iguais, no tocante a experimentacéo da droga.

A rua foi apresentada também como um lugar de sobrevivéncia para aguns
adolescentes, no sentido de escapar da violéncia familiar e policia do bairro. Os adolescentes

referiram problemas de relacionamento com a familia (conflitos, agressdes) e com apolicia:

Foi por causa do pai, ele me agrediu, meu pai me agrediu ai eu peguel sai fora de
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casa e fui prarua, fui pro terminal. Peguei o 6nibus ai fui prarua, os meninos disse
gue na rua era bom e tal. Eu disse que ndo ia, ai uma vez meu pai me bateu, eu
peguel esai prarua(Claudio).

Eu era viciado em droga a quando chegava em casa meu pai me batia. [...] Ele ia
me pegar narua mas eu voltava, era mesmo que nada eu fugia para rua (Mauro).
Porque eu roubei um policial 1a perto de casa, eu fui prarua. O pessoal tava atras de
mim pra me matar (Ari).

Um grupo de adolescentes (quatro) atribuiu um outro sentido para seu primeiro dia na
rua. Eles se remeteram a esse dia como uma lembranca de algo bom, agradével, prazeroso e
lucrativo. Para Robson, em especial, a rua foi potencializada, principalmente porque |he

propiciou aprendizagens necessérias e fundamentais para sua vida:

Foi bom, foi eu e uns amigos, eu usava drogas que sb a porra, no primeiro dia ja
usei, nesse tempo, era sO maconha (Fernando).

Primeiro dia um amigo me chamou eu achei bom. No outro dia fui e sempre dormia
em casa. Comecel a dormir na rua mesmo sO em 2006. Primeira vez disse pra
minha mée que ia dormir na casa da irma do Pedinho, ai eu dormi la mesmo, no
outro dia dormi na rua ai eu achei muito ruim, ai fui dormindo 1, 2, 3, 4, fui
dormindo naruaai eu achel bom. (Romario).

Fui convidado pelos meus colegas, foi bom arrumei dinheiro e pude ajudar a mae,
tava precisando (Dé&rio).

Foi bom para aprender como a vida é e as coisas ndo S840 como a gente pensa nem
como agente quer. A rua ensina muitas coisas (Robson).

A idade com que os adolescentes do grupo investigado foi pela primeira vez para rua
variou entre 7 e 17 anos. As idades que apresentaram maior fregiiéncia de adolescentes que
iniciaram sua experiéncia de ruaforam 10 e 14 anos.

De acordo com alguns adolescentes, o tempo na rua era ocupado no uso de droga. O
vicio foi referido de forma enfatica por alguns, como a unica forma de ocupar e passar o
tempo. A droga também pode ser usada pelos adolescentes no sentido de temporariamente
gjuda-los na adaptacdo (inclusdo e integracdo no grupo) e anestesia de sensacdes e emocdes
que os fazem sofrer (busca de reconhecimento enquanto cidadaos).

Cheirava cola, o dia todinho, brincava mais os meninos de bola, brincava de um
bocado de coisa, brinquedos que o pessoal da FUNCI trazia (Romario).

S0 usar droga, primeira droga foi solvente (Paul o).

O tempo todo usando droga direto eu era viciado, meu negécio era sd a droga
mesmo, ficava quieto na minha, as vezes ia atras de roubar para sustentar meu
vicio, ia pro terminal da Parangaba jogar de bola. Os educadores da FUNCI
chamava n6s prajogar de bola numa quadrala da Parangaba nés ia (Mauro).

Usava droga, quando eu tava na rua eu ia pro termina e no terminal eu ficava
pedindo la dinheiro, passando meu tempo mesmo. (Jorge).

Eu vendia cigarro a noite, eu ndo ficava na rua dormindo, eu saia toda noite prarua,
trabalhando na Praia de Iracema. Depois que eu me envolvi, eu so ficava na rua
fumando droga mais os caras, s entrava em casa sO pra dormir mesmo (Robson).
Cheirava cola, solvente, fumava crack, pedia dinheiro narua (Edu).

Ficavafazendo pato (origami), se drogando, soltavaraia, usava droga (Ari).
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Jorge, Claudio, Edu e Dario apontaram, como forma de ocupar seu tempo na rua, a
atividade de pedir dinheiro. Fernando, Robson, Dério e Jorge falaram que trabalhavam
realizando as seguintes atividades: ciscar no sitio, engraxar sapatos, lavar carros. Alguns
adol escentes fizeram referéncia a atividades |Gdicas, brincadeiras e a prética de esporte, como

formas de passar 0 tempo narua:

Passava ficava sentado pedindo moedinha, comida, moeda ai passou uns dias ai fui
pro Espaco. Ficava so sentado, pedindo, tomava banho de mar (Claudio).

Quando eu tava na rua quando ndo estava indo mais pra casa, pegava o dinheiro eia
pro video-game se divertir que eu ndo usava droga. Trabalhava praarranjar dinheiro
pra ir pro video-game, lavando carro, enxugando, enchendo pneu de carro, mais
antes mesmo, eu pedia, quando era mais pequeno. Acho que morei um ano sd na
rua (Dario).

Ficava engraxando sapato para passar o tempo. Eu ia pro parque das criancas pros
brinquedos, brincar tinha atividade |4 (Fernando).

Os adolescentes apresentaram 0 que eles mais gostaram quando viveram sua
experiéncia de rua: alguns, como Fernando, apontaram as drogas. “eu ndo vou mentir nao,
naguele tempo era as drogas’. Claudio apresentou que ndo gostou de nada da rua: “nada
porque narua é ruim demais, a gente ficava sofrendo |14, passando fome, aquilo, isso ndo deu
pramim ndo”. Tadeu apresentou sua rejeicdo em relacdo arua e, desta forma, tomou a atitude
de procura sair “logo” da rua, como se sentisse medo de ficar ai. No entanto, a rua foi
potencializada através de seu olhar, que observou, no meio do sofrimento e uso de droga, a
relacdo de amizade e unido entre 0s meninos. “ndo gostel de nada, s6 a Unica coisa que eu
achei assim legal foi a unido de alguns meninos que ficam narua’.

Jorge se remeteu aos colegas, a amizade: “ 0s colegas que eu fiz amizade”. Edu referiu-
se aumameninacom aqual se envolveu afetivamente: “a menina, ndo queria deixar elaso”.

Robson apontou sua paixdo pelo mar, pois ele confessou que adorava surfar: “o que
me atraia era 0 mar”. Dario se expressou assim: “tinha liberdade, também dinheiro fécil,
lavava carro, ganhava dinheiro fécil, fazia rapido, moleza, enxugava, ganhava dinheiro.
Gostava também de video-game”. Ari apontou a conversa, 0 acolhimento, o cuidado e o
respeito por parte dos educadores de rua: “quando os educadores chega pra conversar com
nos, levava nos pra amocar”.

Como podemos observar, a passagem dos adolescentes investigados pela experiéncia
de rua apresenta, de acordo com os discursos, motivacbes que atravessam desgos e
necessidades tais como, ganhos econémicos, sobrevivéncia familiar, questfes relativas a

conflito familiar, curiosidade, influéncia de colegas, vinculos afetivos, ocupagdo, diversdo,
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facilidade ao uso de droga, sustentacéo do vicio dentre outras. A rua se constitui como um
elemento que influencia na formacdo dos processos de subjetivacdo na vida desses
adolescentes. Conforme Ataide (1993),

as criangas que Vivem nas ruas estdo permanentemente submetidas a um ciclo
crescente de violéncias, sendo a principal delas airreparavel supressao da infancia.
S0 grupos desprotegidos e imaturos que, compelidos por necessidades basicas de
sobrevivéncia e defesa, ndo tém mais tempo para ser criangas e substituem a
despreocupacdo e a ludicidade normais da infancia por uma luta sem tréguas pela
sobrevivéncia.

Os meninos que chegam a rua sdo de familias, quase sempre, pobres e excluidas,
habitantes das periferias de miséria que rodeiam as grandes cidades. Ha, na maioria dos casos,
uma histéria de violéncia na familia e muitas vezes uma histéria de rua, ou seja, alguém
naquela familia, alguém do bairro (amigo, colega, conhecido) estd ou esteve narua.

Acreditamos que para as instituicdes que trabalham com meninos em situacéo de rua
funcionem de maneira satisfatéria, devem levar a sério os desgjos e capacidades dessas
criancas e adol escentes, possibilitando-lhes serem os protagonistas de suas proprias vidas.

Especificamente, cada menino em situacdo de rua € um, singular, impar em seus
desgjos e necessidades 0 que pode gudar na compreensdo da constituicdo de sua
subjetividade. A forma de subjetivacdo dos adolescentes se encontra atravessada por
acontecimentos inscritos ao longo de sua trajetéria pessoal, familiar e social. A rua tem sua
dindmica (des)organizada, sua rotina cotidiana e produz saberes a todos aqueles que estéo
dispostos a aprender nesse ambiente (des)humano que sua dinamica produz com efeitos na
vida dagqueles que ali estéo e/ou residem e, principal mente, na vida daqueles que estdo abertos
asentir e apreender achamada“amadarua’.

Entendemos a “ama da rua’ como todo o fluxo que envolve elementos objetivos e
subjetivos da realidade cotidiana, tais como, veiculos, transeuntes, trabalhos, festas, jogos,
lugar do sagrado e do profano, da comédia e tragédia, da luz e sombra, do medo e coragem,
do gozo e da dor, da vida e da morte, onde o mistério e a seducéo inlmeras vezes irrompem
do fluxo aparentemente linear do cotidiano urbano.

Peixoto (2002) traduz o espaco urbano se remetendo a Sao Paulo, como o locus onde
apresenta uma |6gica da “ desordem” humana, lugar de guerra, de luta pela sobrevivéncia, de
criatividade e inovagdo que, na maioria das vezes, de maneira silenciosa, desafia a vida,
gerando outras formas de “enfrentamento”, outras guerras — dispositivos de sobrevivéncia.
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Camel6s tomam as ruas, favelas v8o preenchendo os espagos entre as autopistas,
grupos de sem-teto instalam-se sob viadutos. Como uma maré informe, espraiam-se
por todos os lados, tomando os espacos intersticiais. [...] Verdadeiras maguinas de
guerra atravessam esses desertos urbanos. Tropas montadas em vans, énibus e trens
superlotados. Tendas de camelds ocupando as calgadas. Grupos acampados nos
cruzamentos, sob os viadutos. Shoppings populares surgem nos distritos financeiros.
PopulacBes inteiras invadem prédios vazios no centro e terrenos na periferia da
cidade. Uma nova economia, uma nova modalidade de ocupagdo do territério
urbano. (PEIXOTO, 2002, p. 99).

Criancas e adolescentes ocupam o espaco da rua durante todo o dia, e fazem desse
lugar uma das fontes de aprendizagem, ja que é ai onde passam todo o dia, e alguns deles
retornam para suas casas apenas para dormir. A rua funciona, assim, como uma referéncia de
saberes (in)visivelmente. Quem os ensina? O que aprendem? O imperativo parece ser
sobreviver.

Percebemos que a rua é movimento, repouso, ordem, desordem, fantasia, realidade,
intimidade, exposicdo, circulagdo, artéria viva da cidade. Lugar, espaco, “casa’ onde as
criancas pobres que habitam as cidades constroem saberes multiplos e indispensaveis as suas
vidas na rua, que na sua maioria ndo sdo reconhecidos, valorizados nem ampliados pela
Instituic&o escolar.

Concordamos com as observacoes de Martinez Reguera (2005, p.35) a respeito das

“criancas de ninguém, criancas derua’:

A aprendizagem da caréncia, da desvalorizacdo, da desordem é semelhante a
qgualquer outra aprendizagem. E, neste sentido, aprender a desordem por parte da
crianca receptora € um sinal de normalidade, t&o norma como a aprendizagem da
ordem, se isto lhe fosse possivel. A crianga simplesmente aprende o que lhe é
ensinado.

4.1.5 A Vida no Abrigo

De acordo com 0 ECA, no art. 101, pardgrafo tnico: “O abrigo € medida provisoria e
excepcional, utilizdvel como forma de transi¢éo para a colocagdo em familia substituta, ndo
implicando privagéo de liberdade’.

Com base no levantamento da Rede de Servico de Acdo Continuada - SAC>- do

Ministério do Desenvolvimento Social cujo objetivo através dos dados e informagdes € a

%2 Fonte: IPEA/DISOC (2003). Levantamento Nacional de Abrigos para Criangas e Adolescentes da Rede SAC.
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melhoria de politicas publicas que tratam do ordenamento e o financiamento dos servicos de
abrigo que atendem a criangas e adolescentes, em sintonia com as exigéncias do Estatuto da
Crianca e do Adolescente, os principais motivos que levam criangas e adolescentes ao

abrigamento s&0 0s seguintes:

Caréncia de recursos materiais da familia/responsavel (pobreza) 24,2%; Abandono
pelos pais ou responsaveis 18,9%; Violéncia doméstica (maus-tratos fisicos e/ou
psicoldgicos praticados pelos pais ou responsaveis) 11,7%; Pais ou responsaveis
dependentes quimicos/alcoolistas 11,4%; Vivéncia de rua 7%; Orfdo (morte dos
pais ou responsaveis) 5,2%; Outros motivos 21,6%.

Percebemos o abrigo para além do que preconiza o ECA, uma medida que trata da
prevencdo aternativa de moradia em cardter provisorio direcionada para criangas e
adol escentes, como um componente da engrenagem relativa a maneira de controle e regulagéo
utilizados pelas politicas publicas naforma de gestdo da governamentalidade da vida de parte
da populagéo do pais. Conforme Lobo (2008, p.392), “num sentido geral, os dispositivos de
institucionalizacdo, como préticas discursivas e nado-discursivas, funcionam como um
mecanismo de separacdo dos individuos, empregando cada um tecnologias proprias de
sujeicéo”.

A percepcdo da vida no abrigo foi apresentada através dos discursos dos adolescentes.
O abrigo foi apontado por dez adolescentes como um lugar “bom, legal” para se morar. Para
alguns, o abrigo foi apresentado como um lugar que se contrapds a rua. Dizendo melhor, estar
no abrigo pareceu estar sendo protegido de aguma forma, estar sendo cuidado, porque o estar
na rua, para alguns destes adolescentes, se apresentou de forma a correr alguns riscos.
agressao, violéncia e até morte.

Edu se expressou assim: “bom, uma coisa boa pra mim, ter saido da rua, néo ta
apanhando mais de ninguém, apanhava da populagdo, dos pessoal. Sei 14, porque eles ndo
gostava dos mirins’. Ele parece apresentar um certo alivio das agressoes fisicas que sofreu
guando se encontrava narua. Ele pareceu se incluir na categoria de mirim.

Mauro foi encaminhado pela primeira vez a um abrigo aos doze anos onde
permaneceu até aos quatorze anos. Ele falou do abrigo atual como uma oportunidade na vida
para alguns meninos, ja que, para ele, varios deles ndo ativeram. O abrigo tem um sentido de
mudanca na sua vida, inclusive, atribuiu o fato de estar vivo por se encontrar morando no
abrigo para ele lugar de protecdo. Umaforma de escapar, de resistir ao uso das drogas e evitar
a morte, dando chance para a vida, sem 0 uso das drogas: “€é bom porgue tem varios meninos
por ai que tdo narua e querem ter uma oportunidade dessa e ndo tem. O abrigo aqui ja mudou
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muito a minha vida, se eu tivesse na rua acho que eu nem tava vivo ndo. S6 vivia usando
droga direto”.

Dario remeteu-se ao abrigo como um lugar de possibilidades, de aprendizagens
construtivas e de ocupagdo. Apontou a forma de vida que seus irmaos levavam na rua como
uma escolha indesgjada por ele. Mencionou 0 uso de droga e o0 ato de roubar como *“coisas
ruins’. “Bom, aqui a gente se ocupa ndo esta aprendendo coisas ruins na rua, aqui a gente
aprende coisas novas com 0 circo, esporte. Coisas ruins € usar droga, roubar, coisa que eu
nunca usei mas eu vejo dois irmaos meus que tdo lanaruaeu javi e eu ndo quero isso pra
mim néo”.

Paulo tinha 13 anos quando foi pela primeira vez para um abrigo. Falou de como se
sente neste abrigo onde se encontra: “eu t6 gostando dagui, mais melhor que ta na rua’. A
vida no abrigo se contrapondo num sentido de positividade em detrimento da vida narua.

Tadeu apresentou o seguinte discurso em relagdo a sua vida no abrigo:

Eu acho legal, pois os adolescentes, alguns se unem. Sempre tem um gue quer se
afastar e tal, mesmo assim, nenhum procura briga com outro. Acontece uma
discussdo, uma briga aqui e acola mesmo assim se vocé souber levar, o abrigo é
bom tanto pra vocé que mora em casa que tem uma boa presenca familiar, como
pra vocé que ndo tem. Vocé aprende varias coisas novas, leva cursos e se vocé
quiser mudar e quiser conseguir alguma coisa na vida, vocé consegue estando no
abrigo.

Apontou o abrigo como um lugar de possibilidade, de conflito entre os adolescentes,
no entanto positiviza o abrigo como um lugar bom para morar. Apontou para modelos de
estrutura familiar (“boa presenca familiar”) que ele ja deve ter ouvido faar: estruturada,
normal, organizada e familia desestruturada, anormal, desorganizada. No universo gque cerca a
realidade destes adolescentes das camadas pobres, hA um saber associado as praticas
institucionais em que predomina com uma certa hegemonia associagdo em relacdo aos
model os familiares e constituem o olhar e o discurso de muitos profissionais. Um olhar miope
e perverso da realidade, de forma linear, sem considerar os fatores socio-culturais e as
dificuldades que encontram a popul acéo pobre, da qual eles fazem parte.

Tadeu aponta o abrigo como um lugar de mudancas, de aprendizagens, que pode
propiciar transformacdes em quem “quiser conseguir alguma coisa na vida’. Colocou esta
Situagdo do conseguir, do mudar, nas méos, na forca de vontade de cada um, como se
dissesse: ndo € porque vocé esta no abrigo que vocé va deixar de conseguir o que quer,
depende de vocé também, do seu empenho, do seu investimento, do seu desgo, da sua

vontade de querer fazer acontecer. Ficamos pensando nas reais possibilidades e oportunidades
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que estes adolescentes tém e terdo no enfrentamento com a realidade da eficiéncia,
competitividade e exigéncia do mercado capitalista que eles enfrentardo ao sairem do abrigo.
Quais chances terdo?

Robson se colocou numa posicéo de dificuldade para se aceitar viver no abrigo.
Como se quisesse dizer: onde eu vim parar? No entanto, apresentou o lado positivo do abrigo:
lugar de oportunidades, de retorno a projetos interrompidos (estudos), afastamento das drogas,
lugar onde ocorreu aprendizagem e conhecimento, nos levando a crer que parece que sua
perplexidade € uma questéo dele com ele, e ndo de problemas ocasionados no abrigo. Robson
apontou especificamente este abrigo como propiciador da realizagdo de um sonho seu: andar

de avido.

Pra mim é uma coisa que as vezes eu ndo consigo acreditar que estou vivendo em
abrigo. Eu nunca pensei disso mas foi aé bom pra mim pra eu adquirir um
conhecimento. Eu voltel a estudar, eu estou longe das drogas. Eu jareadizei até um
sonho andar de avido fui representar a Barraca e tal. Pra mim foi bom ter passado
por aqui, tudo isso que aprendi vai ser pro resto da minha vida.

Morar no abrigo, para Romério, foi apresentado a partir do que €ele considerou bom e
ruim. Romario apontou o confronto com a disciplina, com a lei, com as normas do abrigo. A
forma de atuacdo do abrigo através do disciplinamento dos corpos, do comportamento, das
atitudes dos adolescentes provocam formas de resisténcia e insatisfacdo em alguns deles

provocando mal-estar e conflitos nas rel agbes de autoridade e poder no abrigo:

mais ou menos, tem vez que € bom tem vez que ruim. Bom: os educadores,
algumas atividades, bola. A atividade que eu mais gosto é o reforco escolar. Ruim:
a ciscacdo, tem vez o cardo, a humilhacdo, sei 14, um bocado de coisa falando
besteira, a maioria dos educador. Um dia a assistente social mandou eu vim no dia
de terca-feira 0 menino pegou e ciscou por mim eu disse que ndo ia ciscar por ele
na quarta-feira, ai o educador disse: vai pra casa ou entdo va pra rua, disse: tu
escolhe, ou tu ciscaou entdo tu vai prarua, ai eu peguei e cisguel.

O abrigo através dos seus instrumentos de poder-saber exerce sobre a vida dos
adolescentes o poder disciplinar visando a normatizag&o. Para Lobo (2008, p.392):

A norma, essa nova estratégia de ordenagdo dos corpos, passa a ocupar entao os
intervalos da lei. Esta, bem mais antiga, imp8e-se por seu cardter coercitivo e
punitivo do ato cometido. A norma, embora ocasionamente adote a tatica
repressiva, visa essencialmente a prevencdo do ato e ao trago virtual de suas
intencdes. Por isso, a0 mesmo tempo que constréi um padrdo e seus desvios como
fonte de admoestacdo, incentiva, estimula e diversifica comportamentos, fazendo
surgir intencdes até entdo i nexistentes.



111

Para Claudio e Fernando o abrigo produziu sentidos diferentes ao ser comparado com
a casa, para cada um, respectivamente: “E legal, € como se tivesse em casa tem tudo que vocé
quer agqui por causa disso que eu gosto de ficar aqui”. “Bom, mas ndo é a casa da pessoa nao.
N&o tem aquela liberdade ndo, € bom e tudo mais’.

De maneira geral, todos os adolescentes investigados falaram que se sentem bem na
convivéncia com os companheiros do abrigo. No entanto, relacdo apresentou algumas
particularidades. Claudio, D&rio e Ari se referiram a convivéncia com seus companheiros
como se eles fossem seus irmaos, o que nos fez pensar que ha, nessa fala, um desgjo de
retorno a vida familiar, sentimentos relativos aos lagos da familia, uma relagdo transferencial
com 0s companheiros, ou uma possivel associagdo do abrigo com suas casas. A importante

marca da familia aparecendo nos discursos de formaindireta:

E do mesmo jeito, é legal, € como se vocé tivesse em casa é como se 0s
adolescentes aqui fosse tudo meu irmdo, ndo tem problema com nenhum ndo
(Cléaudio).

E bom, legal, € como irmaos... (Dério).

Conversa todo mundo junto. Estuda todo mundo junto, igual airméos (Ari).

Apesar da convivéncia ser considerada boa com seus companheiros, para alguns
adolescentes, h4 momentos de conflito, tensdo, problemas, dificuldades na relacédo

interpessoal . Discussdes, brigas, roubos, diferencas de comportamento, habitos e valores:

E bom, sO que as vezes da vontade de brigar quando estamos jogando de bola,
alguns se esquentam, eu fago é sair praevitar confuséo (Mauro).

Bom com alguns. Mais ou menos s com alguns. E bom sd com alguns mais com
outros ndo é ndo, me sinto bem na maioria das vezes (Romério).

Tem uns aqui que fica falando da vida do cara por tras e tal, ja tem outros que a
gente conversa, mas isso ndo justifica nada néo, a gente ta remando na mesma
maré, cada um tem um objetivo. Ja tenho minha mente articulada, pensamentos
diferentes, mais maduro eu procuro seguir o meu caminho e desgjar tudo de bom
praeles. A gente se dar bem (Robson).

Me dou bem com uns, tem outros que ndo me dou bem ndo, tens uns aqui que rouba
as proprias coisas dos outros, rouba roupa, xampu, tem uns aqui que faz isso
(Dério).

Tadeu expressou, assim, sua convivéncia com os companheiros:

€ legal, a gente brinca, tem hora que a gente discute. Pratudo tem hora, horario da
oficina, vamos pra oficina, tem hora que a gente ndo t& muito com a cabega no
lugar, ndo quero ir pra oficina porque é besta, isso, aquilo. Mas entre 0s meus
amigos que todos sdo meus amigos a gente tem um relacionamento bom.

Enfatizou o “sentir-se bem” no abrigo. Aponta o cotidiano do abrigo, expressando a



112

presenca do poder disciplinador que regula os comportamentos através das cobrancgas, regras,
horarios, uma programacéo, que deve ser obedecida apesar da resisténcia de alguns. Tadeu
elege o relacionamento, a convivéncia com os amigos como bons.

Sobre 0 que os adolescentes mais gostam no abrigo, em grau de prioridade: aguns
apontaram a oficina de circo como a atividade que eles mais gostavam. Outros adol escentes se
referiram aos educadores do abrigo, e um fez referéncia aos profissionais que o gudavam,
outro adol escente apontou o reforco escolar e outro o jogo de bola.

Observamos que a escolha pela oficina de circo trabalha tanto a questéo do esporte
quanto o lado ludico. O trabalho dos educadores foi apresentado de forma positiva por alguns.
Esse trabalho se da de maneira mais direta com eles todos os dias, acompanhando-0s nas mais
diversas atividades, desde o despertar até a hora de dormir. Desenvolvem um trabalho que, de
certa forma, é lembrado e reconhecido por alguns adolescentes. Tadeu falou: “o tratamento
gue a gente recebe dos educadores, o respeito que os educadores tém pelos menores”.

A folga do abrigo é aproveitada pelos adolescentes para o retorno a casa do pai, da

mae e/ou familiares:

Vou pracasa, |laem casa, fico com minha méae (Jorge).

Vou pra casa dos meus tios, casa das minhas tias, as vezes, vou pra casa do pai, é
dificil euir (Claudio).

Valor ver revista de sexo essas coisas no quarto, vou dar uma volta na praia, SO, ou
guando tenho namorada vou com ela (Fernando).

Quando posso sair procuro sair com meu pai ou com algum parente familiares meu,
as vezes vou praonde meu pai toca serestas dele, quando fico na Barraca vou como
0s meninos pra pracinha da uma volta também vou pra casa do meu pai (Tadeu).

Dez dos onze adolescentes recebem visita dos familiares. Alguns deles fizeram
alguma restricéo com relagcdo a frequéncia das visitas: “dificil, minhatia, meu pai, de vez em
quando, meu irmao” (Claudio). Os adolescentes recebem também a visita de namorada:
“Minhamée, as vezes, alguma menina gue eu namoro assim” (Fernando).

Todos os adolescentes que se encontravam morando no abrigo tém referéncia familiar
e, de certo modo, a familia participa de suas vidas dado esse que afirma muitas pesguisas
realizadas. De acordo com o Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA) *3 58,2 % das
criancas e adolescentes em situacdo de abrigo possuem familia e tém vinculo e 22,7% com
familia e sem vinculo. Dos dez adolescentes que confirmaram a visita, nove citaram pai ou

mae como Vvisitantes, o que nos levou a acreditar que ha um vinculo de

%3 Fonte: IPEA/DISOC (2003). Levantamento Nacional de Abrigos para Criangas e Adolescentes da Rede SAC.
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paternidade/maternidade em torno da historia de vida de quase a totalidade deles. Observamos
também que apesar de morarem no abrigo sob a tutela de um poder diferente do poder dos
pais, alguns deles expressaram a necessidade da presenca das figuras que compdem uma
familia. Como exemplo, compararem o abrigo com a casa, 0s companheiros com 0s irmaos, o
gue parece apontar para um desejo de construcéo ou resgate familiar que de alguma forma foi
quebrado ou interrompido na histéria de suas vidas.

A idade com que esses adolescentes foram para um abrigo pela primeira vez varia
entre 12 anos e 16 anos. O abrigo, mais especificamente, através do seu regimento, na
distribuicdo do seu espago arquitetdnico, no controle e regulagdo do tempo e do espaco,
movimentos, vontade e necessidade dos corpos (poder disciplinador) opera por meio das
tecnologias na vida dos adolescentes de forma a contribuir na producéo das subjetividades
deles através das relaces de poder-saber instituidas e instituintes que circulam na dindmica
do ambiente institucional por meio de dispositivos discursivos e ndo-discursivos que vao
imprimindo e provocando mudancas, transformacfes na vida desses adolescentes, como

vimos através de suas falas.

4.1.6 Expectativas, Projetos e Sonhos

Conversamos com os adolescentes acerca de questdes relativas as expectativas de
vida, as perspectivas de futuro em relacdo a saida do abrigo, o que os faz pensar, desgar,
plangjar, a leitura que eles fazem da vida, daquilo que eles gostariam gque acontecesse com
eles, seus projetos e sonhos.

Realizamos perguntas acerca do local em que gostariam de morar e na companhia de
guem: alguns adolescentes responderam que continuariam morando em Fortaleza, com suas
familias, no mesmo local onde moram atualmente; outros citaram afamilia em outra cidade, e
a familia em outro pais. Percebemos mais uma vez que o retorno as familias a que pertencem
parece constituir um desejo na vida desses adol escentes, pois, como podemos perceber, é uma
questdo recorrente nos seus discursos, talvez, como uma forma de expressar a preferénciae o

desgjo deles de retomarem algo que pareceu ter sido interrompido no percurso de suas vidas:

Nos EEUU, com minha familia, minha mée, meu pai, meus irmaos (Jorge).
Na minha mée quando eu sair daqui, morar com minha mée (Mauro).
Onde moro mesmo no Pantanal, com minha mée (Romério).
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S0 Paulo, com minhatia Claudia, elamorala(Dério).

Paulo expressou seu desgjo dessa forma: “Na casa da minha mae, com minha méae
porque ndo dou valor ficar |4 agora, porque gquando ela bebe cachaca ficafaando besteirae eu
ndo dou valor ficar |4 Fica esculhabando nés, chamando nés de drogueiro, ndo sei o0 que’.

A casa da mée foi apresentada como o lugar desejado por ele para morar, apesar de
apresentar a mae como uma pessoa que bebe e que passa dos limites, desqualificando-o, por
causa do uso dadroga. Quando ela bebe, fala aquilo que talvez ele ndo suporte ouvir: que ele
€ “drogueiro”. Colocou o tempo do “agora’, provavelmente, em uma expectativa de que essa
situacdo possa se modificar e, assim, poder retornar parafamilia. Parar de fumar foi apontado
como aquilo que ele gostaria de mudar na sua vida.

Tadeu falou dos seus planos para o futuro:

Apbs sair do abrigo, ter uma casa propria aqui em Fortaleza. De familiar, eu
gostaria de voltar a morar com meu pai em primeiro lugar e mais pra frente de
construir minha familia que é o sonho de todo menor, de toda criangca assim se €
gue tem um sonho também de ter suafamilia, com certeza é montar suafamilia.

O sonho de ter uma casa propria constitui a realidade de Tadeu, a prioridade da vida
familiar passando pelo retorno a casa paterna, talvez em busca do resgate da relagdo com o
pai. Talvez a busca do “tempo perdido” ou do tempo interrompido, ndo vivido, néo
aproveitado por eles. A figura do pai pareceu ser ainda muito forte na fala dele, como se
dissesse: “eu quero ser e me sentir amado pelo meu pai”. Sugere o desgo por ocupar o lugar
do filho amado. O projeto de construir sua prépria familia vem depois, e ele o generaiza
através de sua experiéncia: “é o sonho de todo menor”.

Fernando, Edu, Tadeu e Ari pensaram em morar com a familia que eles pretendem
construir, projeto ja falado por alguns adolescentes. Morar em outro pais e morar sozinho
congtitui também os projetos de vida dos adol escentes.

Franca com minha esposa, minha familia, eu acho que € um pais muito bonito
(Fernando).

Mais pra frente de construir minha familia que é o sonho de todo menor de toda
crianga assim se é que tem um sonho também de ter sua familia com certeza é
montar sua familia (Tadeu).

Na minha casa propria, praformar umafamilia, com minha mulher (Edu).

NaBarra do Ceard, com minha namorada porque la eu acho bom. Minhanamorada
mora |4, minha sogra o pessoal que eu dou maior valor moram tudim [& (Ari).

Morar sozinho, morar na Praia de Iracema, alugar uma pousada tem uns quartos
baratos 14 (Robson).
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Os adolescentes pesquisados falaram 0 que gostariam de mudar em suas vidas. o
relacionamento consigo, o jeito de ser foi apontado por Mauro, Robson, Edu, Dario e Ari, que

se disseram estar, de alguma forma, em conflito consigo:

S6 os pensamentos, negdcio de usar droga de novo quando vem um pensamento
para eu usar droga, querendo que eu volte pra rua de novo. Quando eu t6 no canto
sozinho vem uma coisa assim ruim, 0s pensamentos, ai eu arrumo alguma coisa
para fazer, vou jogar de bola, vou pro circo, pra televisio, pra ver se eu esqueco
(Mauro).

Gostaria de deixar de cair em contradicdo dos meus préprios pensamentos de
pensar em uma coisa depois em outra. (Robson).

Eu, meu jeito de ser (Edu).

Queria mudar minha relagdo, ta dificil, o negocio 14, ta dificil de arranjar uma
namorada, uma companheira, isso ai, queria mudar, arranjar uma namorada por
enguanto ndo tenho sou timido, timidez (Dério).

Eu queria mudar meu jeito de ser assim galinha com as comades, vou acabar
perdendo minha outra namorada. Eu ndo posso ver mulher ndo. Teve um dia que eu
fiquei com cinco comades, nesse Mondubim, ai, nesse baldo. Eu ficava com uma |4
embaixo, dizia que sair fora e ficava com outra, quando nés ia pra quadra ficava
com outra, na saida, ficava com outra, e minha comade |4, sabendo de nada. Eu
gosto dela, eu t6 isolando mais um pouco, as comades liga, eu digo que ndo tb aqui
(Ar).

O relacionamento com a familiafoi citado por Claudio e Tadeu:

Meus pais, meu pai, jando tenho mae, minha mae foi se embora por causa dele. Ele
bebia e chegava em casa e batia nela, ndo conheci ela ndo. Eu era recém-nascido
ainda tinha um ano e oito meses, ele ndo deixou ela me levar. Deixou quatro filhos,
foi embora por causa dele (Claudio).

Algumas coisas do meu relacionamento com meu pai que também rola, as vezes,
rola muita discussdo, mais isso da pra ser resolvido, com o tempo, a gente resolve
(Tadeu).

A mudanca de habitos foi expressa através das seguintes falas:

Alguns habitos, gostaria de parar de fumar cigarro eu gostaria muito de parar o
cigarro. Gostaria de deixar de cair em contradicdo dos meus préprios pensamentos,
de pensar em uma coisa, depois em outra, assim, gostaria de parar de beber,
também porque sempre que vou pra casa eu bebo (Robson).

Gostaria de parar de fumar (Paul0).

A preocupacao com o trabalho, conseguir um emprego como uma forma de mudanca

de vida, pensar no futuro através do trabalho foi apontada:

Arranjar um trabalho para poder mudar minha vida, meu futuro é querer trabal har
(Jorge).

Arrumar um emprego, sair dagui seguir em frente que a vida continua e alugar um
canto pramim (Fernando).
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A profissionalizacdo desses adolescentes constitui uma das preocupacdes do abrigo
que trabalha com algumas oficinas profissionalizantes (serigrafia, reciclagem, informatica)
visando a insercdo dos adolescentes no mercado de trabalho. No entanto, a exigéncia
competitiva mercadol 6gica demanda uma qualificacdo que deixa muito a desgjar em relagédo
as possibilidades de formagdo do abrigo. A maneira de governar criangas e adolescentes
pobres também atravessa a possibilidade de expectativa, de projetos futuros de vida, mas ha
guem agueles adolescentes que se conformam e/ou aqueles que resistem ao universo de
oferecido no mundo deles. No capitulo 3 eles aparecem em cena ja sendo e ainda continuam a
ser preparados para servir & Pétria, marinha, curso de jardinagem, formagdo agricola,
atividades técnicas etc.

Romério revelou um desgjo seu, no sentido de mudanca na sua vida, deixar de ser
analfabeto: “eu gostaria de aprender a ler”. Os problemas relacionados a aprendizagem sao
diversos (atraso, repeténcia, desinteresse, efc.) e requerem atencdo especial nesse campo de
atendimento no sentido de investigacéo das necessidades dos cidadéos de direito.

Os sonhos e desgjos a serem realizados foram revelados por eles. Claudio, Robson,
Edu, Paulo e Ari apontaram o sonho de ter uma casa. Claudio, Robson, Edu e Paulo falaram
em construir uma familia. Jorge, Mauro, Robson e Ari apontaram o desejo de gjudar a familia
A realizac8o pessoal, através dos estudos, formacdo profissional foi apresentada por Jorge,
Fernando, Tadeu, Romario. Jorge, Edu e Ari revelaram a preocupacdo em ter um emprego,
um trabal ho:

Que eu ganhasse uma casa, tivesse uma familia um trabalho para mudar minha
vida, uma casa, um trabalho qualquer coisa para mudar minhavida (Claudio).

Um dos desgjos, mais 0 sonho que eu mais quero realizar na vida, € poder ajudar
meus irmaos, gjudar minha familia, financeiramente, comprar uma casa pramim e
depois de um tempo, construir uma familia. Eu tenho esperanca que se eu procurar
seguir o caminho bom, eu irei conseguir realizar alguns objetivos na vida. Certo
gue a vida ndo é facil, mais, caminho bom é um caminho de honestidade, de ser
digno de mim mesmo, ter um trabalho, ter uma pessoa do meu lado, ter uma
companheira, ter uma prancha pra eu surfar porque eu gosto muito de surfar e
pronto, resumindo (Robson).

Sair daqui formado, pra minha casa, sair dagui com meus estudos e com um
emprego parapoder gjudar 1a em casa (Jorge).

Terminar meu estudo e fazer a faculdade. Espero muitas coisas boas cada vez eu
melhorar mais, assim de ndo fazer mais besteira, que eu fazia antigamente, de
roubar, das coisas assim, de fazer besteira usar droga, espero que sgjamelhor e ndo
voltar atras (Fernando).

Arrumasse um trabalho bom para minha mée que dé para sustentar meus irmaos
(Mauro).

Aprender aler (Romaério).

Trabalhar, ter meu dinheiro préprio, pra mim comprar uma casa pra mim, formar
minha familia (Edu).

Meu sonho € trabalhar, ter uma casa e gjudar minha mée. Quero ser um pa de
familia, ter um filho, trabalhar (Ari).
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Alguns adolescentes fizeram referéncia de sua propria casa, do desgjo da constituicao
familiar (marido, mulher e filhos), da vontade de querer gjudar sua familia. Percebemos que o
trabalho e o estudo parecem funcionar como meio que pode os levar a possivel concretizagdo
de seus planos futuros.

Tadeu apresentou o que espera de sua vida:

Amadurecer bastante. Espero trabalhar quando montar minha familia, nunca deixar
faltar nada para minha familia. Saber que eu ja tive um passado pesado e consegui
mudar, e sempre ter como da conselho a meus filhos, pra eles ndo fazer o mesmo
que eu fiz. Passado pesado € de ter vivido em abrigo mesmo sendo bom. E bom, €,
mas até um certo ponto. Tem muita galera dentro do abrigo que procurate levar pra
drogas, muita gente que € influenciado dentro do abrigo. Se a pessoa quiser mudar,
ela mudar, mas a partir do momento que ela quer levar tudo na brincadeira, ela
pode se ferrar dentro do abrigo.

Apresentou seus planos em funcéo do seu amadurecimento. A vontade de conseguir
um trabalho, construir sua familia e principamente o forte desgjo de mudanca, de poder
mudar as coisas da sua vida. A marca na sua historia de vida de ter vivido no abrigo. Apontou
ainfluéncia da convivéncia com as diversas pessoas no abrigo, o perigo e o risco das drogas, e
a dternativa da determinacdo como possibilidade para mudanca de vida. O abrigo foi
apontado como um lugar de possibilidade, de risco para 0 mundo das drogas questdo ja
recorrente em outros discursos apresentados por eles.

Para Mauro, o futuro é esperado a partir de mudangas. “quero sair daqui mudado, ndo
quero voltar pra rua e usar droga; quero um trabalho pra ficar em casa e para ajudar minha
mage”. O abrigo apareceu como possibilidade de mudanca em sua vida. Ele apontou o abrigo
como um lugar lhe propiciou algo de diferente da rua, das drogas. No abrigo, pdde pensar
num futuro diferente do que a rua lhe daria, pois a vida na rua, com as drogas, como ja falou,
quase Ihe tirou avida. O abrigo parece ter Ihe devolvido a chance de estar vivo. O trabalho foi
apontado como condicéo de retorno e gjuda a familia.

Observamos que as expectativas, projetos e sonhos desse grupo foram apresentados
através do retorno as suas familias, condicbes e possibilidades de poder agjudélas, conseguir
um emprego, poder trabalhar, preocupacdo com a formag&o profissional e construcdo de sua
propria familia. Como vemos, o0 que eles querem e esperam da vida apesar de suas condicoes
atuais parece ndo apresentar nenhum absurdo, € 0 que a grande maioria da populagdo
brasileira também desgja. O que nos leva a pensar que apesar de todas as vicissitudes e

acontecimentos marcados na historia de vida desses adolescentes, parecem ndo ter
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comprometido a capacidade deles de desgarem, sentirem e plangarem uma realidade
diferente da que eles tém vivido, no sentido de reinventa-la e poder acreditar que isso pode ser
possivel. Para Cerqueira (2006, p.29), “o modo de relacdo dos individuos com eles mesmos €
0 que faz irromper a ética remetida a questdo de como o individuo é capaz de constituir-se
como sujeito das suas préprias agdes por meio de diferentes préticas’.

De acordo com os discursos apresentados e por considerarmos algumas variaveis
sociais, econdmicas (perfil dos adolescentes, capitulo 2) e parte da histéria de vida deles,
conhecida e “acompanhada’ durante todo o desenvolvimento da pesquisa em que estivemos
no abrigo, gostariamos de apontar que estamos diante de um tipo de adolescéncia diferente
das que algumas teorias apresentam, principalmente daquelas que percebem a adolescéncia
como uma “ crise normativa’ segundo Erikson, da passagem da infancia para a constituicéo do
adulto. Teorias que dao énfase a crise psiquica como constituinte da adolescéncia.

De forma cuidadosa, nos debrucamos nessas questdes e, da mesma maneira, refletimos
que apesar do mundo de dificuldades, exposicao e risco a que esse grupo enfrentou e enfrenta
nos parece que a “crise normativa’ néo é referida pela grande maioria deles, lembramos que
apenas um apresentou a adolescéncia sugerindo dificuldade nesse sentido. Dizendo de outra
maneira, ndo estamos negando que ndo haja crise na adolescéncia, o que queremos € pontuar
gue para 0 grupo investigado parece que essa travessia para a idade adulta ndo foi significada
como tal. Nesse sentido, encontramos em Arnaldo Chagas - psicdlogo que realiza pesquisas
em Psicologia Social e Institucional -, questionamentos e reflexdes j& apresentados em relagdo
a essa parcela da populagdo pobre em que tanto a existéncia da crise e também a propria
adolescéncia sdo levantadas por ele. Foi dessa maneira que também passamos a perceber e a
realizar aleitura dos nossos dados, nos indagando também: sera que nossos investigados estéo
vivenciando a adol escéncia enquanto crise?

Lembramos que a forma como eles dao sentido a esse periodo de vida vai repercutir
no sentido de producdo da sexualidade e/ou a forma como significam a sexualidade vai dar
sentido ao periodo de vida, sGo elementos interligados e indissociaveis que sem duvida,
constituem os processos de producéo da subjetividade deles. Assim, queremos enfatizar que
nossa forma de pensar tanto a adolescéncia quanto a sexualidade € a partir de componentes
gue levam a andlise da sua producéo, a partir de uma perspectiva em que a adolescéncia e sua
sexualidade sdo pensadas enquanto construcdo da modernidade como instrumentos e a servigo
do biopoder nas relactes em que se enfrentam, se conformam e/ou resistem no jogo do saber-
poder.
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5 SEXUALIDADE E PRODUCAO DOS SENTIDOS

Relembro a primeira vez e me da calafrio, vontade de fazer de novo (Claudio)

51 A PRODUCAO DE SENTIDOS DA SEXUALIDADE DE ADOLESCENTES
MASCULINOS POBRES EM SITUACAO DE ABRIGO

Dando prosseguimento a0 nosso estudo, trataremos neste capitulo da produgdo de
sentidos da sexualidade dos adolescentes. Com esse objetivo articulamos os discursos dos
adol escentes relacionados as vérias dimensdes da sexualidade, dando énfase ao inicio da vida
sexual, as interaces afetivas, sociais e sexuais e as suas aprendizagens relativas ao campo da
producdo da sexualidade. Com esta finalidade organizamos os dados de forma didética, a
partir dos temas seguintes: aproximacoes afetivas, expectativas em relacdo a primeira vez, a
iniciacdo sexual, sexualidade e abrigo, conversas e aprendizagens sobre sexo e sexualidade —
explorando mais discursos.

Para Foucault (1985, p.32):

A partir do século XVIII, o sexo das criangas e dos adolescentes passou a ser um
importante foco em torno do qual se dispuseram indmeros dispositivos
institucionais e estratégias discursivas. E possivel que se tenha escamoteado, aos
préprios adultos e criangas, uma maneira de falar do sexo, desqualificada como
sendo direta, crua, grosseira. Mas, isso ndo passou da contrapartida e, talvez da
condicdo para funcionarem outros discursos, multiplos, entrecruzados, sutilmente
hierarquizados e todos estreitamente articulados em torno de um feixe de relagdes
de poder.

Desta forma, a sexualidade € utilizada pela biopolitica no sentido de disciplinar,
nomear, ordenar, classificar e normatizar comportamentos. Foucault (1985, p.28) explicou 0

ambito de abrangéncia e o objetivo dainvencédo do biopoder na vida coletiva do homem:

Os governos percebem que ndo tém que lidar simplesmente com sujeitos, nem
mesmo com um "povo", porém com uma "populacdo”, com seus fendmenos
especificos e duas variaveis proprias. natalidade, morbidade, esperanca de vida,
fecundidade, estado de salde, incidéncia das doencas, forma de alimentacéo e de
habitat. Todas essas variaveis situam-se no ponto de intersegéo entre instituicdes:
“Os Estados ndo se povoam conforme a progresséo natural da propagacdo, mas em
raz&o de sua industria, de suas produgdes e das diferentes institui¢cdes... Os homens
se multiplicam como as producdes do solo e na medida das vantagens e dos
recursos gque encontram nos seus trabalhos’. No cerne deste problema econémico e
politico da populacéo: o sexo; € necess&rio analisar ataxa de natalidade, aidade do
casamento, 0s hascimentos legitimos e ilegitimos, a precocidade e a freqiiéncia das
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relagdes sexuais, a maneira de tornélas fecunda ou estéreis, o efeito do celibato ou
das ingtituicles, aincidéncia das préticas contraceptivas - desses famosos "segredos
funestos' que os demdgrafos, na véspera da Revolugdo, sabem ja serem conhecidos
no campo.

5.1.1 Aproximag0es Afetivas

Gutierra (2003, p.40) apresenta algumas consideracOes pertinentes ao trabalho do

desenvolvimento da sexualidade, na construcéo da subjetividade na adolescéncia:

Podemos verificar o intenso trabalho psiquico que a subjetividade deve realizar
guando se depara com o excesso de libido da puberdade, aliada a demanda social
gue sustenta a barreira do incesto e exige um trabalho psiquico especifico de
posicionamento no desenvolvimento sexual, acompanhada do processo de
separacdo das figuras parentais.

Na adolescéncia, esse trabalho psiquico se apresenta através de formas de
aproximagdo no campo do afeto, da maneira como a sexualidade pode se expressar. Recebe
nomes diferentes de acordo com determinados contextos sociais e que, ao longo da histéria,
vém se transformando na forma como os jovens vao construindo sentidos e significados as
suas emocOes e aos seus sentimentos. Tentamos ndo nomear atitudes e comportamentos para
conhecer como os adolescentes em estudo expressam seus sentimentos, emocgdes, afetos,
motivacfes nas suas relagdes com o outro, mesmo porque ndo tinhamos certeza das
expressdes que seriam por eles utilizadas na sua realidade. Sugerimos uma situagdo de
interesse por alguém e ouvimos deles 0 que aconteceria.

O adolescente Paulo, ao interessar-se por alguém de forma afetiva, enfrenta o contato
e expoe seus sentimentos, aventura-se: “eu chego junto, na dela, falo que td sentindo, que td
gostando dela se da certo nos ficar”. Paulo nomeou a sua forma de aproximacdo afetiva
através do ficar.

Tadeu falou, inicialmente, da amizade depois do ficar, como um processo de
aproximagao afetiva;

Eu procuro me aproximar dela primeiramente sempre com amizade, conhecer a
pessoa, se for menina, que no caso é que a maioria que 0s homens gosta, mas tem
alguns que segue pro outro lado, mas mesmo assim, eu nédo tenho preconceito, se
for uma menina e eu gostar dela, eu procuro me aproximar dela como amizade, e
se eu gostar dela, e eu ver que ela gosta de mim, eu posso até pedir a ela paraficar,
edai prafrente, eu ndo sei, depende muito da relacéo.
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Tadeu aponta a amizade, caso hgja uma evolugdo, dos sentimentos, da amizade para o
gostar a relacdo pode crescer em termos qualitativos. Deixou expresso no seu discurso que
existem outros tipos de escolhas objetais no caso da relagdo homossexual, mas que ele se
colocou como n&o tendo preconceito quanto a este tipo de relacionamento. Enfatizou as
relacoes afetivas como heterossexuais.

De acordo com Pereira (2005, p.112), a heterossexualidade predomina o universo da

sexualidade dos adol escentes.

Quando nés consideramos o desenvolvimento sexual dos adolescentes, o padrao
mais freqliente € a heterossexualidade: a atrag@o pelo sexo oposto. Muitos jovens
tém uma ou mais experiéncias sexuais enquanto estdo crescendo, geralmente antes
dos 15 anos. Entretanto, experiéncias isoladas, ou mesmo atracdo ou fantasias
homossexuais ndo determinam uma orientacdo sexual definitiva. Na realidade, sdo
poucos os individuos que se tornam exclusivamente homossexuais.

D&io nos descreveu sua forma de abordagem no campo afetivo: “vou me
aproximando mais, assim lentamente porque sou muito timido, pouco tempo me aproximo,
depois converso, ai pronto, se der certo rola, se ndo der...” A timidez parece dar o tom na
forma cuidadosa, lenta, de seu modo de aproximagao.

Para Mauro, a aproximacdo a pessoa que lhe interessa afetivamente se d4 dessa
maneira: “quando me interesso por uma menina, eu pergunto se da certo namorar com ela, se
der eu fico; se ndo der...”. A confirmacdo do outro eleito por ele para comecar ou ndo uma
relacdo é a sinalizag8o para investir ou ndo no relacionamento. O namoro é apontado como
forma de concretizar arelacéo

O investimento emocional, no campo da afetividade, para Robson, parece ser vivido
de forma intensa, determinada e sincera, pois sua atitude na aproximagdo em relacdo a pessoa
gue lhe interessou foi assm apresentada: “eu costumo ser um cara bem sincero com essa
pessoa e se eu sinto alguma coisa por ela, vou até essa pessoa e exploro meus sentimentos
com ela e faco de tudo paraficar com ela’.

Como apresentamos, na expressao dos discursos deste grupo de adolescentes, algumas
das suas aproximagoes afetivas apontaram para o ficar, 0 namorar e a amizade como formas
de construcdo da afetividade com outra pessoa. Jorge expressou Seu jeito: “eu chego junto e
converso, se eu veo que ela combina comigo, eu vejo ela muitos tempo, ai eu chego pra
conversar com ela, peco praficar”. O ficar aponta, de forma flexivel, para uma possibilidade

de experimentacgdo, de vivéncia no campo afetivo.



122

Alguns adolescentes disseram que quando sentem interesse por alguém, “chegam
junto”, ou sgja, partem para uma abordagem na qual buscam conhecer a pessoa, conversar
com €ela para ver se combinam, se ddo certo. Outros apresentaram a expressao de sentimentos
como uma estratégia de aproximacao.

Segundo Bragante (1995), a geragéo do ficar inaugura uma forma diferente no campo
das relactes socio-afetivas O ficar é analisado como uma novidade no campo das relactes
afetivo-sociais na contemporaneidade, € traduzido como uma experiéncia de aproximacao
sem compromisso futuro, como relacdo passageira, sem exigéncia de exclusividade. A
proposta € viver 0 “aqui e o agora’, mas, dependendo do casal, este tipo de relacéo pode
também evoluir para 0 namoro. Ha trocas de caricias, intimidades, descobertas e pode-se
chegar ao ato sexual. Para Abramovay (2004, p.89), “o ficar comporta diferentes formas de
equacionar prazer sexual e afetividade, resssaltando-se sua plasticidade”. As relages afetivo-
sociais traduzem também a I6gica da organizacdo politico-socia da producéo, do consumo,
do descartavel, refletida nas formas da busca do prazer imediato.

O namoro, por sua vez, significa um contrato que envolve compromisso de
exclusividade e de fidelidade de ambas as partes envolvidas. O pegar, considerado como uma
variacdo do ficar, também aponta para uma relacdo passageira e sem comprometimento entre
as partes. Estas séo algumas das expressoes da diversidade de relacdes afetivas utilizadas no
universo dos jovens na contemporaneidade, e que foram também identificadas no grupo
investigado, o que nos fez refletir que, apesar da singularidade dos adolescentes do nosso
grupo, no campo das aproximagOes afetivas, eles se utilizaram de um discurso em que a
nomeacao das formas de seducéo, aproximacdo e interesse se da a partir de expressdes
utilizadas pela grande maioria dos jovens brasileiros. Pensamos que os canais midiéticos

tenham forte influéncia na producdo desse tipo de comunicag&o utilizado pelos adol escentes.

5.1.2 A Iniciacao Sexual

A idade de experiéncia da primeira relacdo sexual em adolescentes vem diminuindo
historicamente. A forma como a populacdo brasileira se comporta sexualmente vem
chamando a atencéo, principalmente pelo fato de sua precocidade n&o se encontrar vinculada
ainstituicdo matrimonial.

De acordo com nosso olhar, a iniciagcdo sexual aparece como uma das pontes que
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podem ligar o adolescente ao mundo adulto, pelo desejo de querer passar para o outro lado, de
querer ser adulto, de sair desse lugar considerado de passagem, de transicdo, e ganhar enfim o
status de adulto.

O exercicio da sexualidade parece tender para um certo “nivelamento” entre o mundo
do adolescente e 0 mundo do adulto. A sexualidade €, de certa forma, utilizada pelo
adolescente para dar sentido a sua maneira, ao seu jeito de dizer, de comunicar aos pais e a
sociedade que pode amar, que pode também sentir e dar prazer ao outro. E como se ele
dissesse: “Olha, eu cresci!”.

Para a teoria psicanditica, a experiéncia amorosa congtitui-se um marco na
adolescéncia. A troca do objeto de amor (pais) por outro faz gerar no adol escente sentimentos
de autonomia em relacdo as figuras parentais e de auto-afirmacédo em relagdo ao grupo ao qual
pertence, conferindo-lhe sentimentos de construcdo, principalmente na ordem afetivo-
emociona da sua estruturagéo de sujeito. Para Alberti (1996:28) “[...] para a grande maioria
dos autores, a questdo central da adolescéncia ndo é outra sendo a da identidade sexual”.

De acordo com Pereira (2005, p.115):

Embora cada sociedade estabeleca diferentes rituais e costumes para que o
individuo inicie sua vida sexual, a crescente expansdo dos meios de comunicagéo
fez com que, desde o inicio da década de 1920, passando pelos anos da década
1970 até os dias atuais, ocorressem mudancas nas atitudes e nos comportamentos
sexuais. Uma delas foi a maior aprovacdo e tolerdncia com o sexo antes do
casamento, uma vez gque anteriormente a virgindade da mulher era imposta como
uma forma de garantir a certeza da paternidade e a transmissdo de riqueza e
propriedade. [...] As taxas de atividade sexual antes do casamento cresceram,
principalmente para as mulheres. Os adol escentes de hoje, assim como o restante da
populagdo, so sexualmente mais ativos e aceitam mais a atividade sexual. Segundo
as estatisticas, os adolescentes comegam sua vida sexua, em média, por volta dos
15 anos de idade.

Tomando como base o0 autor citado, ndo sabemos ao certo quem sdo os adolescentes
gue comecam a vida sexua aos 15 anos de idade, pois, como podemos observar, ele ndo
especifica o Estado do pais, a classe social, nem qualquer varidvel para identificarmos a que
adolescéncia ele estd se referindo. Veremos, através dos discursos do grupo investigado, a
idade e de que forma a iniciacdo ocorreu para nossos adolescentes. Nossa idéia, com relacéo
as guestdes da iniciacdo sexual na adolescéncia, € pensalas para aém de um rito de
passagem, mas principalmente pela lente de interesse do biopoder, considerando que a
sexualidade do adolescente ganha visibilidade, fundamentalmente, pela sua capacidade
reprodutiva, pelo risco de DST”s, tornando-se objeto para as ciéncias bioldgicas e humanas,

no sentido de produzirem mecanismos disciplinares cujo objetivo € o seu controle e
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regulamentac&o.Foucault (1985, p.29) afirmou que,

através da economia politica da populagéo forma-se toda uma teia de observagdes
sobre 0 sexo. Surge a andlise das condutas sexuais, de suas determinacfes e efeitos,
nos limite entre o biolégico e o econdbmico. Aparecem também as campanhas
sistemédticas que, a margem dos meios tradicionais - extorsdes morais e religiosas,
medidas fiscais - tentam fazer do comportamento sexual dos casais uma conduta
econdmica e politica deliberada. Os racismos dos séculos XIX e XX encontrardo
nelas alguns de seus pontos de fixacdo. Que 0 estado saiba 0 que se passa com 0
sexo dos cidaddos e 0 uso que dele fazem e, também, que cada um sgja capaz de
controlar sua prética. Entre o Estado e o individuo o sexo tornou-se objeto de
disputa e, e disputa publica; toda uma teia de discursos, de saberes, de andlise e de
injungdes o investiram.

Apresentaremos os discursos do grupo investigado acerca de sua primeira experiéncia

sexual.

Para Knobel (1992, p.44),

a0 ir aceitando sua genitalidade, o adolescente inicia a busca do parceiro de
maneira timida, mas intensa. E o periodo em que comegam os contatos superficiais,
os carinhos — cada vez mais profundos e mais intimos — que enchem a vida sexual
do adolescente.

Paulo iniciou sua vida sexual com 14 anos, por iniciativa de uma menina. Ele utilizou
droga (pedra) durante sua primeira relacéo sexual. Falou acerca de sua primeira vez, onde
ocorreu, com quem foi, de seu estado emociona e do resultado afetivo dessa primeira
experiénciano campo sexual: “uma coisa boa’.

Ainda tava na rua, eu tava ficando com uma menina de rua. Conheci na rua, um
primo meu me chamou, pra nés comprar pedra, eu peguei e fui. Eu comecei aficar
com uma menina, elafalou assim: ei, num da pra gente ficar? Eu disse vai. Lembro
como uma coisa boa.

O inicio da vida sexual de Tadeu ocorreu aos 13 anos, falou que estava lGcido e que
ndo utilizou nenhuma substancia quimica, nenhum tipo de droga: “eu mesmo guem quis, a
menina também tava afim de mim, eu peguei e conversei com €ela, ela tava afim de mim
também, eu tive relacdes com ela. Me lembra coisas boas, com minha ex- namorada na minha
casa’.

Dério iniciou sua vida sexual com 12 anos, por decisdo propria, sem 0 uso de
nenhuma droga: “tava normal. Foi muito boa, excelente, com uma menina |4 da sala, da
escola, amiga, colega. Foi no banheiro da escola. Lembro de momentos bons, momentos de

prazer”. Dario percebeu mudancgas nele, no seu humor a partir de sua iniciacdo sexual: “eu
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figuei mais alegre e mais otimista, mais feliz, ndo sei explicar porque, eu sei que fiquei”. A
iniciacdo sexual é apontada como motivadora que potencializa a vida, alegria, bem-estar e
satisfacdo. Podemos pensar na possibilidade de afirmacdo da sua identidade sexual. Sobre se
ha momento adequado para acontecer a primeira relacdo, diz ele: “acho que ndo, depende da
pessoa também, mais se a pessoa acha que ta na hora certa, vai, se prevenindo é o que basta’.
Mauro iniciou sua vida sexual aos13 anos. “Eu namorava com ela ha um bocado de
tempo, ai, de repente, bateu a vontade, eu chamei ela e elafoi”. Ndo fez uso de nenhum tipo
de droga. Referindo-se a sua primeira vez: “foi bom, com a primeira namorada, foi na casa
dela, a mé&e dela saiu, a mée dela ia para as festas, eu tinha 13 e ela 14 anos’. Para ele, ndo
precisa haver momento certo para acontecer a primeira relacéo sexual. Aos 14 anos teve sua
primeira relacéo sexual: “decisdo minha, o prazer, a busca do prazer. Estava lUcido, normal

mesmo”.

Minha primeiravez foi muito infantil. Eu era praticamente um cara que nuncatinha
feito isso e a menina que eu fiz, ela ja era bem experiente. A menina fez foi me
ensinar um pouco assim. Ela ficava em casa cuidando dos meus irméos tipo baba,
ela sempre ficava em casa com minhatia. As vezes, minhatia saia e a gente ficava
sozinho la. Eu chegava e elatava sb. Foi naminha casa ho Pantanal. Uma coisa que
ndo foi agradavel pra mim por um lado, ndo foi ndo, porque ela era uma menina
gue ja tinha feito e tal, muito, entdo, penso que ndo foi com a pessoa certa mas
mesmo assim eu tava lg, eu sou homem, eu fui efiz.

Apresentou um certo desapontamento diante da experiéncia da parceira, frente a sua
infantilidade, esse foi 0 aspecto que ndo Ihe agradou na sua iniciagdo sexual, a experiéncia
dela mexeu com a sua inexperiéncia, e pareceu-nos também, que despertou-lhe atitudes
machistas : “eu sou homem, eu fui efiz”.

Com relagcdo a decisdo da primeira relacdo sexual, alguns adolescentes falaram que
elestomaram ainiciativa, que decidiram e convidaram a parceira

Tava bebendo, néo estava bébado, eu chamel a menina pra dormir |4 em casa mais
eu. Eu quis e ela quis, nos dois ninguém me forcou nem eu forcei ela, acho que a
pessoa so faz 0 que quer, nesse tempo eu ndo usava droga (Fernando).

Eu namorava com ela hd um bocado de tempo ai de repente bateu a vontade, eu
chamei elaaelafoi (Mauro).

Eu que quis e a menina que quis. Eu e ela quis, a gente tinha conversado eu
convidei ela e elatambém me convidou (Romario).

Decisdo minha, o prazer, abusca do prazer (Robson).

Decidi, nesse dia, eu tava bebo, decidi (Ari).

Outros adolescentes foram convidados e atenderam aos pedidos das parceiras. Dentre

eles, um que atendeu a “seducdo” de uma senhora de 43 anos; trabalhava na casa dela como
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ajudante e na época ele tinha 10 anos:

Foi que me pediram, eu peguei e fui, uma menina la pra banda do Jodo Paulo II.
Era amiga, depois virou namorada (Jorge).

Ela me chamou, eu tava na casa dela, trabalhava la pra ela, € como se fosse
ajudante. Ela perguntou se eu queria, eu disse que nédo queria porque tinha medo,
nunca tinha feito isso, ela pegou quando fui dormir de dia ela deitou mais eu, ai eu
fiz (Claudio).

Que me chamaram, a menina me chamou (Paul o).

Observamos que ha predominancia da iniciativa masculina em dar 0 primeiro passo
para a iniciagdo sexual. Podemos analisar que parece prevalecer o modelo machista de que o
homem é o responsével pelo jogo da seducéo e de que cabe a mulher deixar-se seduzir.

Todos os adolescentes da pesquisa tiveram sua primeira vez com pessoas do sexo
oposto. Confirmamos a afirmacdo de Pereira (2005), em relacdo ao padrédo mais freqiente
para heterossexualidade no desenvolvimento dos adol escentes.

Ao serem indagados acerca de como se encontravam emociona mente no momento da
primeira relacdo sexual, no sentido de averiguar se estavam ldcidos, conscientes ou se se
encontravam sob efeito de algum tipo de bebida ou outros tipos de droga, alguns adolescentes
afirmaram gue tinham usado substancias psicoativas, tais como bebida alcodlica, crack, colae

maconha. Os outros adolescentes ndo utilizaram nada, dizendo-se |Ucidos.

Tava drogado, tinha usado crack foi com uma ex-colega minha, menina (Jorge).
Bebendo cerveja (Fernando).
Eu bebi e fumel uma maconha, bagulho (Ari).

Ao falarem da sua primeira relacéo sexual, dez dos onze adolescentes da pesquisa se
remeteram a esse momento como algo bom, agradavel, excelente, prazeroso, que lhes fazia

lembrar coisas boas:

Coisa que sinto bem (Jorge).

Coisas hoas, de forma, maneira, agradavel (Claudio).

Se eu pudesse voltar de novo eu achava bom, se sentia bem, gostei (Fernando).
Achei bom, foi com minha amiga na casa dela (Romério).

Foi bom, com minha namorada de rua, menina de rua no termina da Lagoa.
Lembro pensamentos bons (Edu).

Ari falou do uso da bebida, que pareceu atrapalhar sua lembranca com relacéo a este

momento de sua vida, mas enfatizando que foi bom:

Foi bom com uma menina eu conheci ela numa festa mesmo e fiquei com ela, botei
acamisinha e foi bom. Eu acho bom mas as vezes eu digo que néo era prater sido
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daguele jeito ndo, ta bebo ndo sabe nem como foi, daguele jeito 14, tava bom
demais.

Quanto as pessoas com as quais eles se relacionaram eram namoradas; “ficantes’;
amigas, e uma era patroa. Em relacdo ao local onde ocorreu a primeira relacdo sexua deles:
na casa deles, na casa das parceiras, uma se deu num banheiro de escola, uma junto ao muro
de um posto de gasolina, uma num terminal rodoviario (da Lagoa), uma num banheiro de um
bar e, por fim, uma numa festa. Percebemos que a iniciacdo sexua desses adolescentes
aconteceu, na sua grande maioria, em lugares privados, reservados. A sexualidade ocorrendo
na ordem do privado.

Com relagdo a utilizagdo de algum método contraceptivo, preventivo, antes e/ou
durante a primeira relagdo sexual, alguns adolescentes falaram que usaram a camisinha como
forma de prevencdo das doencas. Outros afirmaram ndo ter usado nenhum dos métodos

preventivos.

Camisinha, quase todo dia ela saia, pedia avizinhadela (Claudio).

Camisinha, eu estava ciente do que eu estava fazendo (Fernando).

Néo eu tinha 12 anos, a gente nem pensou nisso nem sabia que tinha que usar
g\lDézr,I ?))o.rque ndo tinha (Jorge, Romério e Paulo).

Como podemos observar, aidade do inicio da vida sexua dos adolescentes em estudo
variou entre 10 e 15 anos. A idade em que eles se iniciaram com maior frequiénciafoi aos 14
anos (cinco adolescentes). Aos 13 (dois adolescentes); as idades de 10 anos, 11, 12 e 15 anos
apresentaram um adol escente, respectivamente.

Com o inicio da vida sexual, o corpo do adolescente passa a ganhar visibilidade,
principalmente, em termos de controle e regulagdo de sua sexualidade através de mecanismos
estratégicos do biopoder como tecnologia politica do Estado. Para Danziato (1998, p.172):
“[...] adatacdo histérica do surgimento do adolescente enquanto individuo moderno coincide
com a tomada, pelo poder, de seu corpo”. O exercicio da vida sexua genital aponta para
riscos e possibilidades de gravidez. Explicando melhor, o adolescente pode usar seu corpo a
servico do seu desgjo, na busca de prazeres e descobertas, deparando-se com consequiéncias
consideradas perigosas e de risco (DST's, AIDS, gravidez). Entram em atuacdo 0s
dispositivos sexuais como forma de normatizar seu comportamento e seu prazer (discursos e
préticas a servigo da prevencdo da salide/doenca). Dessa forma, o exercicio da sexuaidade do
adolescente € normalizado através dos mecanismos de controle e através da prevencéo como

forma de evitar o risco do adoecimento (ndo pela ordem do prazer).
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5.1.3 Expectativas em Relacéo a Primeira Vez

Para Tadeu, a iniciagdo sexua ndo provocou nenhuma mudanca em sua vida. Ao falar
da necessidade, ou ndo, de um momento adequado para que a iniciacdo aconteca, Tadeu diz:
“acho que precisa, a partir do momento que as duas pessoas se gostem, s se 0s dois quiserem
porque se SO um quiser € mesmo que nada’. Reconhece que deve haver esse momento, aponta
ndo questdes da ordem da temporalidade cronolégica, mas elementos significativos com
relacdo a outro tempo, que aponta para a construcdo afetividade, que envolve a relacdo de
cumplicidade, do respeito pelo préprio desgjo e pelo desgjo. Com relagdo as suas
expectativas:

Mais ou menos do jeito que eu pensava, eu esperava que ela fosse uma coisa mas
realmente era outra. Eu pensava que ela fosse muito avangada pra mim e tudo. Eu
pensava que €la ja tinha feito isso, mas ndo, eu era virgem, ela era virgem, todos
doais, foi tipo assim uma quimica, foi como eu espera que fosse”.

Percebemos ai um misto de desapontamento e de uma certa frustragdo. Em parte, pela
expectativa dele com relagdo ao desempenho dela, que ela fosse avangada, experiente em
relacdo a ele. A “quimica’, contudo, parece tiralo desse desapontamento e o coloca num
lugar mais confortével, agradavel: “foi como eu esperava’, o que nos leva a pensar que havia
nele, no seu imaginario, na sua fantasia, questdes fabricadas com relacdo a virgindade. O
“comportamento avangado” pode se relacionar com a forma com que a parceira se
apresentava, se comportava, e também com a forma com que ele a percebiaz como
“avancada’, como se ser avancada correspondesse a ja ter-se iniciado sexuamente. Esse
conflito entre o que ele pensava dela e a forma como ele a conheceu na intimidade parece ter
gerado o fio de desapontamento apresentado por ele. Em relacdo a muitua atracdo, a quimica,
foi como ele esperava, ou seja, houve correspondéncia em relacdo as suas expectativas.

Robson apontou suas expectativas em relacdo a sua primeira vez: “eu esperava uma
coisa mais especial, assim, a gente tanto como ela tivesse achado uma coisa boa porque eu
acho que ela também ndo achou. N&o foi como eu pensava que seria’. Ha frustracdo em
relacdo ao esperado e, principalmente, preocupagao em que tivesse sido algo especial paraele,
da forma como ele pensou. Ele imagina que sua companheira também ndo tenha gostado. A
inexperiéncia dele o deixou inseguro. Apontou gque percebeu mudancas na sua vida apds sua

iniciacdo sexual: naforma de pensar em como exercer sua sexualidade, como poder pratica-la.
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Esse conhecimento do ato, do contato fisico dos corpos, da atracdo do desgjo, da pratica

sexual parece que lhe serviu como experiéncia e melhorou seu desempenho sexual.

Sim houve a mudanca em termo de pensar, COmMO eu posso praticar. Foi uma
experiéncia pra mim também porque com isso eu adquiri um conhecimento carnal
do desgjo da gente e tal essas coisas. Eu evolui muito depois da primeira vez depois
eu arranjel outra namorada e tal.

Ele disse que deve haver um momento adequado, ideal, para que ocorra a primeira
vez; atribuiu a escolha desse momento ao tempo de cada um, que pode n&o ser apenas, a 0
tempo do desejo de uma das pessoas da relacdo. A entrega deve ser dos dois para que sgja um

acontecimento agradavel navida de ambos:

Acho que existe sim, na vida tudo tem seu momento porque a vida é feita de
momento. Quando a coisa tem de acontecer, acontece, quando néo, ndo acontece.
Porque se eu gosto de uma menina e eu quero fazer com ela e elando quer, ela quer
da um tempo e tal, se eu for com meu impulso talvez aquilo que eu quero ndo vai
do jeito que tem de acontecer, do jeito que ela quer, vai depender também dela. Os
dois é que vao se entregar, ta entendendo, pra acontecer o que tem que acontecer.

Os adolescentes, Claudio e Paulo, afirmaram que nunca tinham pensado sobre sua
primeira relacdo sexual. Claudio disse que ndo sabia da existéncia da primeira vez, que
desconhecia esse assunto. Tomou conhecimento através da pessoa com quem se relacionou.
Apontou gque o0 uso do dvd de sexo e 0s ensinamentos dela o gjudaram na pratica de sua
iniciagdo: “ndo esperava por nada, n&o tinha pensado ndo. Antes disso, nunca tinha ouvido
falar da primeira vez. Quando ela falou, fiquei assim, ela botou o dvd de sexo e ficou me
ensinando”.

Paulo falou que nunca havia pensado sobre como seria sua primeira relagdo sexual. A
partir dela, ndo percebeu nenhuma mudanca na sua vida. Para Paulo, a primeira relagdo sexual
pode ocorrer na vida a partir do reconhecimento e respeito do proprio desgjo e do desgjo do
outro darelagdo: “qualquer hora o cara ndo pode ter ndo. Se 0 cara quiser e a menina também.
Se um querer e outro ndo querer ai eu acho que ndo rola nada ndo”.

Mauro disse ndo ter sido do jeito que ele esperava porque pensava que ia ser ruim e,
na realidade, ndo foi. A experiéncia vivida superou suas expectativas, 0 que pode vir a
potencializar o exercicio da sexualidade a partir da sua iniciagdo sexua: “eu ja imaginava
como era. Nao foi do jeito que eu imaginava, pensel que ia ser ruim assim mas ndo foi, pensei
que ia ser um pouquinho dificil pramim”.

Outro adolescente, Ari, imaginou, sua primeirarelacéo sexual com uma garota virgem,
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igual a ele, mas, narealidade, constatou o contrario e parece ter se desapontado e se frustrado
em relacdo a esse acontecimento: “ndo, eu imaginava, eu pensava gque eu ia pegar uma
comade virgem também, assim, do meu jeito assim, nenhum saber, ai peguei outro, €la ja
sabia’.

A percepcao de si, apds o inicio da vida sexual, sofreu alteragdo, mudanca sentida por
alguns adolescentes. Dois destes apontaram sinais de identificagcdo sexual e também
afirmacdo da virilidade, da masculinidade através do desempenho, a que um deles atribui sua
“normalidade’. A norma, mais uma vez, fazendo parte da constitui¢éo da relagdo saber-poder,
tomada como referéncia de aprendizagem de Jorge. A iniciacdo sexual passando pelo padréo
da norma, de um padr&o socia produzido e controlado. “E, mudou que eu fiquel diferente,
ndo conhecia mulher, eu ndo tinha feito relacdo com ninguém fiquei do bom, normal, mesmo”
(Jorge).

Apontamos elementos de seducdo, da conquista, 0 se pdr a prova com as mulheres,
passando também um certo ar de se sentir “o tal”, sedutor tudo isso foi percebido a partir da
realidade da iniciacdo sexual e parece da sua “normalidade’: “notel que eu agora to,
antigamente, eu era mole pra mulher, agora ndo sou mole, agora direto, fiquei mais gaiato
com as meninas. N&0 posso ver uma menina assim que eu chego mermo”.

Fernando observa mudancas, através do uso do seu corpo. Antes da iniciagdo, era
virgem; agora, ndo € mais. Apesar disso, expressou duvida: “acho que mudou, que eu ndo sou
mais virgem, acho que foi isso”.

Claudio, Mauro, Tadeu e Paulo falaram que ndo perceberam mudancas neles proprios
apos o exercicio dasuainiciacdo sexual.

As expectativas ligadas a primeira relacdo sexua foram apresentadas de forma que
Fernando, Romério, Edu e Dé&rio falaram que a realidade correspondeu ao que eles haviam
imaginado que iria acontecer. Os pensamentos, as idealizagOes, corresponderam ao que

aconteceu, ao gque eles vivenciaram na sua primeirarelacdo sexual:

Esperava do jeito que aconteceu, do jeito que esperava (Fernando).

Foi do jeito que eu esperava. Esperava conversar com elapramim ir (Romario).
Sim, positivo que iada certo (Edu).

Esperava que fosse bom e foi (Dério).

Tadeu, Robson, Paulo e Edu afirmaram que deve haver um momento certo, adequado,
ideal, na vida, para acontecer a primeira relacéo sexual. Os trés primeiros apontaram esse
momento como o tempo escolhido pelos dois envolvidos na relacéo afetiva. Observamos que
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alguns adolescentes consideraram o outro diferente de si, 0 respeito pelo outro, pelo desgjo
dos dois, a existéncia do tempo necessario para os dois se vincularem afetivamente; o cuidado
com o outro da relacdo, a necessidade dos desgjos convergirem numa mesma direcdo, pois
eles afirmaram gue os dois tém de querer, desgjar esse momento.

Jorge associou 0 momento certo para o inicio da vida sexual ao fato de ter ou ndo
preservativo, ao uso da camisinha, por causa da possibilidade, do risco de gravidez. Aponta
modelo de regulacdo e controle da sexualidade através de saberes e préticas utilizados pela

atuacdo das biopoliticas. Ele associou sexo ao risco de gravidez, sexo a reproducao:

Existe, precisa ter 0 momento, precisa porgque tem gente que espera pelo parceiro
pra fazer relacdo, se ele tem camisinha ou n&o, ndo vai ndo, d4 um tempo porque
vocé se controla, se vai Sim ou ndo na hora exata pra mim é sO isso. A pessoa tem
de se prevenir com camisinha sendo da bucho.

Fernando explicou que o momento certo depende do tipo de envolvimento, dos
sentimentos investidos na relacdo: se for sO para ficar com a menina, ndo precisa desse
momento, mas se houver sentimentos, entdo deve existir um momento certo para o

relacionamento dos dois:

Pra mim, acho que ndo precisa ndo, se eu ficar com a menina e ela quiser. SO se
vocé gostar muito da menina, gostar dela, ai acho que existe 0 momento certo no
relacionamento com ela, acho que existe. Tem muitas ai que sO quer ficar, vocé
fica, e sO ficaumavez e pronto, tem relacdo. Vocé fica com a menina e no outro
diavocé jatem relacdo com ela.

Percebemos que em relagcdo as expectativas da primeira vez, alguns adolescentes ndo
tinham imaginado como esse momento poderia acontecer, nesse sentido, a primeira vez
ocorreu de forma ndo plangada, de acordo com o momento que eles estavam vivenciando.
Outros adolescentes se referiram a esse momento como algo idealizado, fantasiado e
esperado. Apenas um deles apresentou desconhecimento da existéncia da iniciacdo sexual.
Apontamos essas diferencas em relagdo ao que se espera da sexuaidade a questdes que

constituem o processo de ser, estar e sentir desses adol escentes.
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5.1.4 Sexualidade e Abrigo

O tema darelagdo sexual no abrigo teve como objetivo principal procurar saber como
os adolescentes deste abrigo lidavam com questGes relativas a proibicdo, no sentido de
perceber como eles resistiam e/ou se conformavam diante do conflito entre lei e desgo no
campo da sexualidade. Explicando melhor, a proibi¢do do sexo no abrigo é uma das normas
comunicadas aos adolescentes pelos profissionais da instituicdo. No entanto, como veremos
através dos discursos dos adolescentes, apesar da proibicdo e do risco, o contrato é
transgredido por alguns adol escentes que se colocam a servico do desegjo deles.

Para Foucault (1985, p.12):

Se 0 sexo é reprimido, isto €, fadado a proibicdo & inexisténcia e a0 mutismo, o
simples fato de falar dele e de sua repressdo possui como que um ar de transgressao
deliberada. Quem emprega essa linguagem coloca-se, até certo ponto, fora do
alcance do poder; desordena alei; antecipa, por menos que seja, aliberdade futura.

Tadeu afirmou que acontece relacdo homossexual no abrigo: “alguns meninos sim,
rola, menino com menino”. Dario também afirmou: “acontece. Menino com menino”. Paulo
disse: “rola, javi sexo no abrigo”. Robson tratou primeiro de se defender, para depois afirmar:
“comigo ndo, comenta-se, existe sim, existe”.

Mauro falou da ocorréncia de sexo no abrigo desta forma: “so tinha um viado, ai ele
tinha que coisar>* com um menino que j& saiu. Os meninos fica so fazendo hora com a cara
dele, ndo sa... rolava sO6 com o viado, mas ele ja saiu, est4 na rua de novo’. A relacdo
homossexual € apontada tendo como protagonista principal o “viado”, que, de certa forma, é
motivo de brincadeira, gozacao e preconceito por parte de alguns adolescentes.

Fernando apontou o fato e a possibilidade da ocorréncia da relacdo sexua no abrigo,
chamando a atencdo de que sO poderia ser relacdo homossexual, ja que o abrigo €
exclusivamente masculino: “so se for dos outros meninos com esses homossexual ai, acho que
rola, dos meninos porque mulher ndo entra aqui”.

A ocorréncia da relagcéo sexual no abrigo foi afirmada por alguns adolescentes; um
adolescente apresentou duvidas; outro adolescente respondeu que ndo, mas gue ja escutou
falar, e outros adol escentes a negaram.

Para Foucault (1985), a sexualidade constitui-se como um dispositivo histérico de

poder atuando na sociedade nos trés ultimos séculos, normalizando nossa sexualidade. O

> Segundo Mauro, coisar é ter relacio sexual.
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poder, para ele, age de forma circular, ndo estalocalizado num Unico ponto, e sim disperso em
toda a sociedade.

Assim, a sexualidade do adolescente se encontra também submetida a essa ordem de
construcdo social e politica. E interessante observar que todas as dificuldades e facilidades
enfrentadas pelos adolescentes estdo situadas numa teia onde se déo as relagdes de producéo
poder-saber.

Os adolescentes que responderam ndo existir relacéo sexual no abrigo se basearam no
fato de ndo terem visto, ndo saberem, como é o caso de Claudio e Edu; Romario justificou sua
resposta também no fato de ndo haver mulher no abrigo, e levantou em mim a suspeita de que
guarda, um certo segredo com relacéo ao que escuta. O sexo é apresentado com algo que ndo

pode ser dito, contado, o trago do inconfessavel:

N&o, nuncavi, ndo sei (Claudio).

N&o, nunca vi ndo, agui ndo tem nenhuma mulher, j& escutei um bocado de vez
mais nuncafalei praninguém ndo (Romério).

N&o, eu ndo ando pastorando o quarto de ninguém, ndo escuto falar, eu néo sei, ndo
pode entrar no quarto dos outros e 0s meninos Ndo contam nada ndo (Edu).

Percebemos que, apesar da proibicdo do contrato institucional, do medo de talvez falar
sobre isso, de confessar 0 que ocorre na realidade no abrigo, a sexualidade escapa, foge do
controle, explode, desobedece, arrisca-se, transgride a lei e encontra espaco, hora, lugar e
cumplicidade para acontecer. Esta afirmacdo do desgjo de alguns adolescentes, aqueles que
resistem a0 que é regulado, normativo, instituido pelo poder disciplinador inclusive no
contrato, sugere que ndo ha separacdo entre o que esta fora (rua e outros espagos extra-muros
do abrigo) e o dentro (o abrigo).

Foucault (1985, p.30) nos ilumina, na forma de pensar essas questdes trazidas através

dos discursos dos adol escentes:

O préprio mutismo, aquilo que se recusa dizer ou que se proibe mencionar, a
discrigdo exigida entre certos locutores ndo constitui propriamente o limite absoluto
do discurso, ou sgja, a outra face que estaria aém de uma fronteira rigorosa, mas,
sobretudo, os elementos que funcionam ao lado de (com e em relacdo @) coisas
ditas nas estratégias de conjunto. Ndo se deve fazer divisdo binaria entre o que se
diz e 0 que eu ndo se diz; é preciso tentar determinar as diferentes maneiras de ndo
dizer, como sdo distribuidos os que podem e o que ndo podem falar, que tipo de
discurso é autorizado ou que forma de discricdo € exigida a uns e outros.
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Apresentaremos idéias, sugestdes, fruto de indicacbes apresentadas pel os adol escentes
do abrigo em relacdo ao que eles sugerem gue deve ser trabalhado no abrigo em relacdo a
questdes ligadas a sexualidade.

Segundo Foucault (1985, p.27):

Deve-se falar de sexo, e falar publicamente, de uma maneira que ndo segja ordenada
em funcdo da demarcacdo entre o licito e o ilicito, mesmo se o locutor preservar
para s a distingdo (é para mostra-lo que servem essas declaracfes solenes e
liminares); cumpre falar do sexo como de uma coisa que ndo se deve simplesmente
condenar ou tolerar mas gerir, inserir em sistemas de utilidade, regular para o bem
de todos, fazer funcionar segundo um padrdo 6timo. O sexo ndo se julga apenas,
administra-se. Sobreleva-se ao poder publico; exige procedimentos de gestdo; deve
ser assumido por discursos analiticos. No século XVIII 0 sexo se torna questdo de
politica
Tadeu apontou o0 que gostaria que fosse trabalhado no abrigo em relacdo a
sexualidade: “palestra, falar bastante sobre doencas venéreas porque muitos meninos aqui que
ja& passaram pela rua fazem sexo com as meninas pelas ruas. Vao pra casa, ndo procuram se
prevenir. Sobre doencas venéreas’. Trabalhar questdes ligadas a sexualidade, para Tadeu,
parece ser falar de doenca, de adoecimento. Apresentou a idéia e a necessidade de serem
trabalhadas medidas de prevencéo das doencas venéreas. Como podemos perceber, 0 modelo
de sexualidade presente no discurso de Tadeu relaciona-se com 0 modelo biomédico, fruto de
suas aprendizagens. Ele apresentou, de forma recorrente, uma preocupagdo expressa com 0s
outros meninos do abrigo (os que “teimam”) que fazem sexo com meninas na rua, ou quando
Vao para casa, sem a devida prevencao.
Paulo apontou as seguintes sugestdes: “falar sobre o sexo, sobre as doencas que nos
pode pegar, sobre assim se proteger se prevenir’. Percebemos que questdes relativas a
sexualidade foram apresentadas a partir de palavras que associam sexo a doencgas, protegdo e
prevencdo. Levantamos o0 seguinte questionamento: sera que ha influéncia da repeticéo do
discurso dos educadores do abrigo com relacéo a escolha do tema e da associacdo do modelo
biol 6gico de sexualidade, sendo este enfatizado, reforcado, decorado, aprendido e dito através
do discurso de Paulo?
Dario gostaria que sexualidade fosse trabalhada no abrigo: “fazer um grupo de pessoas
gue entendam mais disso e falem como se prevenir, como se prevenir de gravidez, de doencgas

e mostrar pra pessoas que nem a BEMFAM®. A sexualidade se mostra investida de palavras

% *Bem Estar Familiar no Brasil (BEMFAM), instituic&o que trabalha com questdes relativas ao plangjamento
familiar no Brasil. De acordo com informagtes que recebemos de profissionais do abrigo, ha uma parceria entre
0 abrigo e a BEMFAM. Profissionais desta instituicdo sdo convidados para ministrarem palestras sobre
planegjamento familiar, DST’s, AIDS e a mesma fornece preservativos para o abrigo.
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como prevencao de doencas e de gravidez. O discurso de Dario apresenta elementos que se
referem a plangjamento familiar, prevencéo, relativos ao que parece ter sido assimilado por
ele através do discurso da BEMFAM.

Desta forma, a sexualidade € apresentada através do modelo biomédico, associada a
salide-doenca; prevencdo-adoecimento; prevencdo-gravidez. O corpo deve ser educado a
partir de uma normalizacéo do que devemos fazer (0 certo) e do que ndo devemos fazer (0
errado). Enfim, deve haver o controle deste corpo, para que ele venha a ser produtivo e Util.
Essa pedagogia parece sutil, mas atua na vida e principalmente no campo da sexualidade de
forma eficiente

Mauro, no seu discurso, apontou: “alguém ensinar, tem muitos meninos agui que
quando vai ter relacBo com as meninas ndo usa preservativo, ai devia ensinar, algumas
pessoas ensinar igual a da BEMFAM”. A sexuaidade é associada a prevencdo de doencas e
essareferéncia é atribuida aos ensinamentos da BEMFAM.

A sugestéo para ser trabalhada com relacdo a sexualidade para Robson passou pela
leitura e pesguisa em livros numa visdo de associar a sexualidade a doenca, a prevencdo, ao
cuidado em ndo adoecer, as consequéncias ligadas a prética sexual. Apresentou preocupagdo
como os colegas que ndo tomam cuidado consigo, em relacdo ao exercicio da sexualidade:

questdo pra gente se aperfeicoar mais, assim, lendo, fazendo pesquisa de livro sobre
essas doengas aqui. Sobre o que elas trazem com relagdo a sexualidade pra galera
Observar mais e ter mais cuidado porque ainda tem alguns caras aqui que nem liga
muito pra usar preservativo, entdo eu acho que deveria estas coisas assim que da as
conseqiiéncias de transar sem camisinhaetal.

Paulo concordou com Tadeu, Dario, Mauro e Robson, e afirmou sua vontade de querer
saber sobre a associacdo sexo-prevencdo de doencas. “falar sobre 0 sexo, sobre as doencas
gue nés pode pegar, sobre assim, se proteger se prevenir’. Tadeu, Mauro e Robson
apresentaram preocupagao com os companheiros do abrigo que transam sem usar preservativo
gue ndo ligam para as orientagbes da BEMFAM, dos educadores e profissionais do abrigo.
Para nos, os discursos apresentados no sentido de orientacdo, conselho, informacdo néo
alcancaram, ndo atingiram a alguns adolescentes do abrigo. Desta forma, acreditamos que ha
algo de particular, de singular, na forma de expressdo da sexualidade de alguns desses
adolescentes, que escapa, foge, que, de alguma maneira, resiste em relacdo ao modelo de
sexualidade apresentado no abrigo.

Fernando disse que queria falar “coisas novas que eu ndo sei” sobre sexo, apesar de
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também apresentar a preocupacdo com a prevencdo e protecéo de doencas. Ele apontou para
outros aspectos da sexualidade, que ndo haviam aparecido no discurso predominante dos
outros adolescentes, pensamos que ele, de alguma forma, estava se referindo as praticas
sexuais. Apresentou a idéia de trabalhar a sexualidade através do que ele chamou de “oficina
sobre sexo”: “falar sobre sexo, como € que, coisas novas que eu ndo sei, falar, ensinar, oficina
sobre sexo, eu ndo sei muito explicar, ensinar sobre sexo, falar sobre sexo seguro, coisas que

nao sai”.

5.1.5 Conversas e Aprendizagens sobre Sexo

O abrigo é apontado por Tadeu como um lugar onde os adolescentes falam muito
sobre sexo. Pensamos que, destas conversas, podem ocorrer aprendizagens diversas no campo
da sexualidade, j& que os adolescentes conversam entre si e falam de suas experiéncias,
desgjos, fantasias e vontades, cada um a partir da forma como vem construindo os sentidos
dessa realidade no cotidiano. A aprendizagem no campo da sexualidade foi investigada no
sentido de irmos construindo idéias acerca de como estes adolescentes vém produzindo sua
sexualidade e a partir de quais referenciais.

Acreditamos que, embora a proibicdo da ocorréncia da relagdo sexual no abrigo
masculino ser uma norma institucional, ela pode, por outra via, estimular, incitar que eles
falem entre si sobre o0 que € proibido, como uma forma de curiosidade, descobrimento, porque
acham bom falar de sexo ou mesmo desgjo de transgressao ao que esta instituido.

Tadeu falou que conversa sobre sexo com um amigo do abrigo, com quem também
brinca. Suas aprendizagens, no campo da sexualidade, foram assim apresentadas: “ouvindo as
pessoas falarem, os adolescentes aqui da Barraca que falam muito em negdcio de sexo, com
0s amigos, aprendi mais aqui do que em casa’.

Para Tadeu, no abrigo se fala sobre sexo,

com os educadores, alguns sempre tocam no assunto da sexualidade para prevenir
os adolescentes. Sempre que eles vao pra casa, 0 educador que ta na casa vai
liberar ele: “g, ai, vai pracasa e td namorando e tal, mesmo assim, ndo estando, leve
camisinha para vocé se prevenir, sempre gque aparecer alguma coisa pra vocé fazer
de sexo com alguém, vocé procure fazer com a pessoa certa, se for fazer, use
camisinha’. Sempre eles procuram prevenir a gente, alguns deles sé procuram dizer
a gente o que é certo e errado, assim do sexo. Dizer assim que se a gente vai pra
casa ndo procure se misturar com aguelas meninas que est&o na rua porque algumas
tém doencas venéreas. Essas coisas que ja fazem programa com gente na rua que
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alguns meninos que tém passagem pela rua ndo va pra rua. Eles procuram dar
conselhos sobre isso a gente, alguns procuram seguir mas alguns teimam e vao pra
rua

Como podemos observar através do discurso de Tadeu, na orientacdo recebida por este
educador, a sexualidade € tratada no que se restringe a pratica sexual através da relacéo
sexual, com o foco na prevencdo de doencas, aertando sobre os riscos de doencas,
dependendo da escolha da pessoa com quem os adol escentes podem se envolver. Tadeu falou
que, apesar dos alertas dos educadores, alguns adol escentes desobedecem. O discurso adotado
pelos educadores segue o pensamento do modelo meédico-bioldgico, do sexo associado a
salde-doenca. O que os educadores dizem sobre sexo parece ser tomado por Tadeu como um
discurso da ordem da verdade. No entanto, os educadores ndo conseguem falar para outros
adolescentes que teimam e resistem. Os conselhos dos educadores ndo conseguem atingir a
todos os adolescentes, pois ha quem escape as orientagles, avisos, ditos instituidos; ha quem
desobedeca e transgrida a lei. Pensamos que a rua se opde ao abrigo; aquilo que um proibe, o
outro permite, propicia, libera. Dizendo de outro jeito, no abrigo 0 sexo nédo é permitido, na
rua o sexo pode serealizar.

Paulo conversa sobre sexo com um amigo do abrigo e com um colega. Aponta que
coisas relativas a sexo foram e sdo aprendidas da seguinte forma: “vejo em dvd e quando os
educadores tao falando também, fica dando exemplo pra nés, eles fala sobre sexo, a AIDS s0
as doengas’.

O sexo que é aprendido através do dvd ndo é falado, ndo € comentado por Paulo. Por
gue serd que ele apenas se referiu ao que foi visto? Serd por que no dvd 0 sexo € apresentado
como pornd, proibido, da ordem do que ndo se pode falar, principalmente no abrigo? Ou sera
que este tipo de conversa so se tem com amigos, colegas? Que lugar ocupa 0 sexo pornd para
esse adolescente? No entanto, 0 sexo aprendido com os educadores € exposto pelo
adolescente. Pensamos que talvez Paulo faca uma distingcdo entre o que se pode falar sobre
Sexo e 0 que ndo é permitido, pois ele fala através do discurso dos educadores, o discurso que
é repetido, do que pode ser dito, do aprovado, normalizado, instituido. Os educadores falam
de sexo, AIDS, doencas. O que nos leva a pensar numa associagdo do sexo com doenca,
adoecimento e morte. O controle do corpo através da sexualidade € utilizado como
instrumento normativo do biopoder.

Para Dario, as referéncias de aprendizagem sobre sexo sdo apresentadas da seguinte
maneira: “pessoal da BEMFAM, aprendi muito. Com minha mée aprendi também e minha

irm&’. No abrigo, questfes relacionadas a sexualidade sdo faladas: “so atia X (educadora), ela
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fala que tem que se prevenir, fala mais da prevencdo, pergunta como a gente ta,
relacionamento, a prevencéo, fala pra gente usar a camisinha, se néo tiver, ndo fazer, so se for
com uma pessoa ja conhecida’. De acordo com Dario, nafamilia dele (mée e irmd) o sexo era
falado, eles conversavam sobre sexo. No abrigo, o que h& é o discurso relativo a prevencéo,
a0 uso obrigatdrio da camisinha e uma orientacdo de que se pode ter sexo sem camisinha mas
“s0 se for com pessoa conhecida’. O que nos leva a pensar em questes de ordem subjetiva no
campo da afetividade (paixao, atracdo, carinho etc.) que atravessam as escol has deste critério
ou enquadre de alguém ser conhecida pelo outro. Como ser& que esta orientacdo estara sendo
posta em prética por estes adolescentes?

De acordo com Dario, arua néo |he propiciou aprendizagens no campo da sexualidade
e reafirma isso expressando o que aprendeu em casa com sua mae: “[...] SO em casa com
minha mae, ela falava que quando eu fosse fazer sexo tinha que se prevenir, pra ndo
engravidar as meninas e pra se prevenir de doengas. Ela s6 comegou a falar disso quando eu
tinha 14 anos ja tinha acontecido”. A aprendizagem de casa com a mée reforca o0 modelo
médico-biol égico, ja apontado pelos adolescentes, aprendido na BEMFAM: sexo, prevencao
de doenca e gravidez.

As aprendizagens, no campo da sexudlidade, para Mauro foram atribuidas a
BEMFAM e a uma ex-namorada. Em relacdo ao abrigo, o tema sexualidade foi apresentado

assim:

s6 quando eles levam a gente prda BEMFAM, |4 tem uma palestra. Fala sobre sexo,
conversa sobre como usar a camisinha quando for ter relacdo com a namorada. Se ndo
usar, pode pegar doenca ou sendo deixar a menina gravida, esses varios tipos de coisa,
uma mulher quefalala

Para ele, de acordo com o discurso da BEMFAM, sexo se encontra associado com o
uso de camisinha, prevencdo de doenca e gravidez. Mauro apresenta o risco da gravidez como
uma possivel consequéncia da pratica sexual. Para ele, a sexualidade é sempre falada no
abrigo, em reunifes as quais também tratam de outros assuntos de rotina postos em pauta.
Apresenta a sexualidade a partir da prevencdo as doencas.

Robson disse que conversa sobre sexo: “com o educador social, com uma menina,
guando vou passar o fim de semana em casa, que eu jafiquei com ela, mas hoje ndo tem mais
nada ndo”. As aprendizagens dele nesta area apontaram para informacfes procedentes da
parceira e do mundo mididtico: “com minha segunda namorada, aprendo, eu vejo narevista’.
Apontou em sua experiéncia de rua aprendizagens com “uma mulher de programa’, ela o
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ensinou a prevenir-se: “eu aprendi que a gente tem de se prevenir porque na rua tem muitas
mulheres que estéo |4 prafazer sd por dinheiro. Eu aprendi foi com uma mulher de programa,
elame ensinou assim um pouco me falava das coisas e tal, aquilo ficou pra mim aprender”.

Romario falou da prevencdo de camisinha, de AIDS, como um assunto que de téo
repetido ele o considera besteira: “vinha um homem quase todo final de semana aqui mas s
gue eu ndo gostava de freqlentar ndo, eu ndo me lembro de onde € ndo, falava sobre
camisinha sobre essas coisas, camisinha, AIDS, s besteira, por que € besteira, nés ja sabe e
ainda continua falando”.

A idéia de que a rua propiciou para esses adolescentes aprendizagem no campo da
sexualidade foi confirmada por alguns deles. Para a maioria deles, a rua ndo se constituiu
como um lugar de aprendizagem, de referéncia no plano da sexualidade. Estes falaram que
nao aprenderam sobre sexo na rua. De alguma forma, esse dado nos surpreendeu, no sentido
de teoricamente pensarmos que no ambiente da rua questbes em torno da sexualidade
aparecessem com mais facilidade. No entanto, para muitos desses adolescentes, a realidade se

apresentou diferente:

Aprendi com uma ex-parceira que andava mais eu e o0 Daniel, ela morava naruaja,
vivianarua, aindavive (Jorge).

Sim, 2005, com os meninos da rua falando (Romério).

Aprendi, com a coroa, com a mulher 13, eu ficava no sina ela me chamava, passava
eme levava pro motel (Ari).

N&o, eu ndo aprendi ndo (Fernando).

N&o, quando eu tava na rua ndo coisava esse negocio de sexo ndo (Mauro).

N&o, ndo aprendi nada. S6 em casa com minha mae, ela falava que quando eu fosse
fazer sexo tinha que se prevenir, prando engravidar as meninas e pra se prevenir de
doencas (Dério).

Nada, sO usar droga, comprar cola. Meninas de rua chamam para fazer sexo
(Paulo).

O interesse, a curiosidade, a busca da descoberta, o0 despertar por questdes
relacionadas a sexo, a sexualidade, mobilizou muitos dos adolescentes, que afirmaram
conversar sobre sexo. Esses adolescentes falaram que conversam sobre sexo com 0S amigos
do abrigo; com os colegas e amigas do colégio; um destes adolescentes apontou o educador
do abrigo como a pessoa com quem conversa sobre sexo e outro disse conversar também com
familiares (av0, tia, irmao), além dos colegas. Outros adolescentes falaram que n&o
conversam sobre sexo.

Observamos que as pessoas escolhidas por eles para conversar sobre sexo S0
preferencialmente seus pares. amigos, colegas. Apenas um adol escente apontou o educador do

abrigo, e outro, afamilia, como referéncias para esse tipo de conversa, 0 que nos leva a pensar
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gue o tema sexo desperta interesse em suas vidas, mas para ser conversado com pessoas do
grupo deles, entre eles, algo da ordem do privado, daintimidade deles.

Alguns adol escentes responderam que aprenderam coisas sobre sexo com profissionais
da BEMFAM; outros apontaram que aprenderam com 0S amigos, com 0s colegas;, com
revistas, filmes; televisdo com a namorada; com os educadores e profissionais do abrigo;

pessoas em geral, escola; familia; um falou no CAPES (Centro de Assisténcia Psicossocial):

Na escola ensina € muito como se prevenir antes de fazer relagdo s isso mesmo.
Na escola, na BEMFAM, aqui na barraca com a educadora com a pedagoga,
pergunta a elas sobre sexo, elas dizem (Jorge).

Nas revistas, nos filmes com as negradas também, a primeira vez que tive
envolvido foi com uma senhora de 43 anos ela me ensinou, butou um filme de sexo
na casa dela e me ensinou, uma senhorala de Itaitinga (Claudio).

Meus amigos que converso vou aprendendo e também umas aulas que eu jative no
CAPES falando sobre sexo (Fernando).

Tipo no BEMFAM, s6 com uma menina que eu hamorava la perto de casa (Mauro).
Ouvindo as pessoas falarem, os adolescentes aqui da Barraca que falam muito em
negacio de sexo, com 0s amigos, aprendi mais aqui do que em casa (Tadeu).

S0 escutando, o pessoal, 0os meninos falando, os meninos de todo canto que fala, eu
escuto. (Romario).

Com os amigos, televisdo, revista (Edu)

Pessoal da BEMFAM vieram aqui, aprendi muito, com minha mée aprendi também
e minhairma (Dério).

Vejo em dvd e quando os educadores t&o falando também, fica dando exemplo pra
nos eles fala sobre sexo, a AIDS s6 as doengas (Paul0).

Conversamos com alguns profissionais do abrigo, apds as entrevistas, para saber mais,
de forma mais clara, sobre a presenca dessa institui¢do no discurso dos adolescentes. Eles nos
informaram que desde 2000 o abrigo estabeleceu parceria com a BEMFAM, no sentido de
prestacdo de servicos, atendimento aos meninos do abrigo, orientacdo e recebimento de
preservativos. Dessa forma, o abrigo recebe profissionais dessa instituicdo, que ministram
palestras educativas para 0s meninos. Durante a entrevista, perguntamos aos adolescentes o
que eles aprendem e 0 que era falado nas palestras da BEMFAM. De acordo com eles, 0
profissional da palestra fala de prevencdo de DST’s (Doencas Sexualmente Transmissiveis),
AIDS, uso de preservativos e gravidez.

Observamos que 0 sexo €é colocado numa associagdo a salde/doenca; 0 sexo apareceu
em conexdo com a salde (prevencao) e/ou com o adoecimento (quando ndo nos prevenimos).
N& é nosso objetivo avaliar o discurso de nenhuma instituicdo mencionada pelos
adolescentes. Deteremo-nos sempre nas falas deles, naguilo que eles trazem através dos seus
discursos. Veremos, ao longo do desenvolvimento do trabalho, algumas das implicagdes das
formas como a sexualidade vem sendo produzida na vida dos adolescentes, de acordo com o

que eles vao filtrando, assimilando, das mais diversas formas e canais que sdo utilizados para
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a construcao de suas aprendizagens.

A experiénciade prostituicdo naruafoi apontada por quatro dos onze adol escentes:

Sim, com um homem, ficamos por ai rodando, |4 por baixo mesmo. Foi com um
viado, ele pagou (Paulo).

Tive, com essa mulher, ela pagava, elatinha 38 anos parece (Ari).

Ja, com uma mulher (Robson).

S6 umas duas vezes, amulher que passava e me chamava e pagava (Fernando).

5.1.6 Sexualidade — Explorando mais Discursos

Na tentativa de nos aproximar da producéo de sentidos acerca de como 0s
adolescentes constroem sua sexuaidade utilizamos uma oficina de trabalho na busca de
obtencdo de dados: o desenho, a colagem, seguidos de sua interpretacéo. Percebemos que 0s
adolescentes produziram este material de forma descontraida, alguns cantavam e riam
enquanto folheavam as revistas, cortavam as figuras, desenhavam, pintavam e escreviam. A
din@mica foi realizada na sala do reforco escolar do abrigo. Acreditamos que a entrevista ja
realizada com eles e que tratou do tema sexualidade possibilitou e facilitou o emprego desta
dindmica, pois ja haviamos criado um certo ambiente de intimidade para falar do assunto.
Eles ja se encontravam sensibilizados quanto ao tema, sO que, neste momento, a forma de
abordé-los e a atividade a ser redizada por eles seriam diferentes. Solicitamos que eles
construissem algo: desenhassem e colassem com figuras, escrevessem, contanto que
respondessem as seguintes perguntas: 1) Como foi para vocé sua primeira relacéo sexual?; 2)
De gque maneira vocé aprendeu/aprende coisas sobre sexo? Com guem vocé aprende sobre
sex0?; 3) O que a palavra sexo lhe faz lembrar?

A pergunta sobre a primeirarelagdo sexual obteve os seguintes resultados:

Muito prazeroso porque ela gemia, ela tava sem roupa, foi na casa da minha mée
(Jorge).

Foi na casa dela atrés do muro no quintal, lembro prazer e quero fazer de novo com
amesma pessoa. Foi bom (Claudio).

Lembro, eu e ela na minha casa, momentos bons, queria de novo (Fernando).

Foi muito bom, achel legal, por causa da emocdo, coisa boa, ndo sei explicar
(Mauro).

Foi o maior contato fisico que tive com uma mulher, nunca tinha passado dos
limites, mais avancado, mais profundo com ela. A gente se conheceu no colégio,
lembro so coisas boas. Figuras: alma gémea e camisinha (Tadeu).

Foi bom na casa dela, animados, alegres (Romario).

Fiquel louco, ansioso para tirar sua calcinha, até hoje lembro dela. Néo foi lega
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mas me fez sentir como um homem (Robson).

Foi muito bom, foi muito estranho, senti um calafrio, fiquei muito assustado foi
com muito medo de engravidar afilhaaheia (Edu).

Lembro coisas boas, agradaveis foi no banheiro da escola com uma colega (Dario).
Me faz lembrar a menina, foi bom (posicdo de quatro) na minha casa, usei trés
camisinhas (Paul o).

Gostei muito, eu tava bebo (Ari).

Observamos que a primeira relacdo sexual, para os adolescentes pesguisados se
encontra associada “ao prazer”, “coisas boas’, “coisas agradavels’, “gostel muito” para dez
dos onze investigados. Robson referiu que ndo foi legal e confirmou que, de alguma forma,
sua primeira vez o fez sentir-se homem. Acreditamos que isso foi algo positivo para ele. Os
adolescentes Tadeu e Paulo falaram do uso da camisinha como prevengdo de doencas (sexo-
doenca). Edu apontou 0 medo que sentiu pela possibilidade de engravidar a menina (sexo-
reproducéo).

Tadeu apontou esse momento, a primeira relacdo sexual, como um marco em sua vida,
em termos de contato fisico com uma mulher; lembrou o amor roméantico ao desenhar e falar
do encontro com a alma gémea. Claudio e Fernando se remeteram a esse momento falando
que gostariam de repeti-lo, 0 que nos leva a crer que a experiéncia inicial deles foi positiva.
Edu apontou o medo da gravidez. Tadeu referiu-se a esse momento, como algo que ele perdeu
o controle, e passou dos limites. Robson falou desse momento se remetendo a ansiedade que
sentiu. Paulo remeteu-se a preferéncia da posi¢éo da relacdo sexual mais prazerosa para ele e
suaparceira. Ari afirmou o uso de bebida alcodlica, pois se encontrava bébado.

De acordo com Pereira (2005, p.115), a sexualidade dos adolescentes se manifesta de
diversas maneiras e aponta o0 prazer fisico como uma das formas de satisfacdo dessa
sexualidade.

A atividade sexual — que pode variar de um beijo casual ao contato genital — pode
satisfazer diversas necessidades, o prazer fisico sendo apenas uma delas. Os
adolescentes podem tornar-se sexualmente ativos por diversos motivos. ter
intimidade, buscar novas experiéncias, provar masculinidade ou feminilidade,
acompanhar os amigos, encontrar alivio das pressfes, ou investigar os mistérios da
sensualidade e do amor.

Asformas de aprendizagens no campo da sexualidade foram referidas assim:

Filme pornd, televisdo, cine privé brasileirinhas, com a pedagoga do abrigo.
Aprendi a usar a camisinha com a parceira (Jorge).

Filme, revista, familia: irméo, tio etia (Claudio).

Com a namorada, com os amigos, conversando com as amigas, vendo filmes de
sexo, revistas de sexo (Fernando).

Com a namorada e filmes pornds (Mauro).
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Filmes de sexo, conversando com os amigos falando com as meninas (Tadeu).

Com o pessoal, meninos na rua, no abrigo, filmes, novelas proibidas (na casa dele,
no fim-de-semana de folga) (Romério).

TV, revistas, observando nas ruas da Praia de I racema (Robson).

Com os meninos das ruas, com as revistas pornds (Edu).

Com afamilia (avé, irm§, tia), filmes, revistas, pessoas mais velhas, com amigos e
colegas, nainternet (Dério).

Assistindo TV, com a menina gque estou, com caricias no corpo dela, alisar o corpo
dela, pegar nos seios dela (Paul o).

Televisao, revistas, com as meninas, com as pessoas das ruas (Ari).

Observamos que a maioria dos adolescentes apontou como meio de aprendizagem da
construcdo da sexualidade os filmes pornés e as revistas de sexo. Alguns se referiram a
televisdo e novelas. Outros adolescentes se remeteram as aprendizagens através do contato
com amigos(as), colegas, meninas; com 0S meninos da rua, pessoas da rua; com a familia;
com a namorada, “ficante”, parceira; com 0s meninos do abrigo; através internet e apenas
Jorge referiu os profissionais do abrigo.

Percebemos através dos discursos, a forte influéncia que os filmes pornds,
mencionados por sete adolescentes, exercem como meio de aprendizagem na producdo da
sexualidade desses adolescentes, em contraste, com a influéncia provocada pel os profissionais
do abrigo, pois apenas um adolescente se referiu a esses profissionais no campo dessa
aprendizagem. Pensamos, que, talvez, o discurso sobre a sexualidade (médico-bioldgico,
meédico-higienista) com base na construcdo da ciéncia sexual-scientia sexualis, utilizado como
estratégia de controle, regulacao e disciplinamento repetido pel os profissionais do abrigo, com
seu teor normalizador e disciplinar (elementos do biopoder) na sua forma e contelido pode
ndo ter despertado interesse e motivagdo nos adolescentes. Entendemos, além disso, que a
indicacéo dos filmes pornds pode ser uma forma de resistir a0 modelo instituido que ndo trata
da afetividade, das emocges, das sensacfes corporais e do prazer, componentes presentes
através do exercicio da sexualidade e ja vivenciados pelos adolescentes. Nesse sentido,

lembramos Foucault (2006, p.61) ao se remeter a producéo da arte erética e da ciéncia sexual:

No Ocidente, ndo temos a arte erética. Em outras palavras, ndo se ensina a fazer
amor, a obter o prazer, a dar prazer aos outros, a maximizar, a intensificar seu
préprio prazer pelo prazer dos outros. Nada disso é ensinado no Ocidente, e ndo ha
discurso ou iniciacdo outra a essa arte erética sendo a clandestina e puramente
interindividual. Em compensacdo, temos ou tentamos ter uma ciéncia sexua -
scientia sexualis — sobre a sexualidade das pessoas, e ndo sobre o prazer delas,
alguma coisa que ndo seria como fazer para que o prazer sgja 0 mais intenso
possivel, mas sim qual é a verdade dessa coisa que, no individuo, € seu sexo ou sua
sexudidade[...].

Apresentamos-lhes a palavra sexo e pedimos que eles respondessem o que esta palavra
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Ihes fazialembrar:

E prazeroso sentir o calor do outro corpo, € muito bom (Jorge).

Relembro a primeira vez e me da calafrio, vontade de fazer de novo (Claudio).

Um homem com uma mulher fazendo sexo, uma mulher bem gostosa, € muito bom
(Fernando).

Namoro, transar, tesdo, emocao, prazer (Mauro).

Prevences tipo camisinha ou escol her a pessoa certa para fazer gostoso 0 sexo com
agarota (Tadeu).

Transa, namoro na hora da cama (Romario).

Muito tesdo, vontade de fazer sexo, masturbagdo (Robson).

Relacdo sexual, sexo é carnaval sexo é animal, sexo € uma coisa boa (Edu).
Minutos de prazer (Dério).

Muito bom, posi¢do de quatro que me dar mais prazer, a menina gosta e sente mais
prazer, ela gosta (Paul 0).

Tesdo, gosto muito, fico com vontade de fazer sexo, bater uma punheta (Ari).

O sentido do sexo para 0s onze adolescentes esta relacionado com “prazer” “tesao”,
“muito bom”, “gostoso”, “relagdo sexual”, “transa’, “namorar na cama’, “vontade de fazer de
novo”. Os discursos obtidos através da utilizagdo da oficina confirmam o que ja havia sido
dito por eles através da entrevista num primeiro momento. Um adol escente apontou a palavra
prevencdo e escreveu camisinha para a prética do “sexo com alguém desconhecido ou
escolher a pessoa certa’. Claudio, Robson e Ari expressaram, que ao falarem de sexo, ao
lembrarem-se de sexo, isso provocava neles, vontade, desgjo, “vontade de fazer sexo”,
apontando para 0 momento que estdo vivendo: a associacdo da adolescéncia com a
sexualidade. Os discursos de Robson e Ari se referiram a pratica do prazer através da
masturbagdo, até entdo ndo mencionada no discurso de nenhum deles. O detalhe da posi¢éo
sexua como propiciadora de mais prazer foi referido por Paulo, dado novo, também ainda
ndo apontado pelos adolescentes da pesquisa. Os hovos elementos apontam cada vez mais no
sentido de reforcar a afirmacéo do prazer ligado a sexualidade deles. Percebemos a producéo
da sexualidade desse grupo, como uma sexualidade movida pelo prazer, pela vontade e pelo
desgjo, uma sexualidade que nos parece hedonista.

A producdo de sentidos da sexualidade do grupo aponta para uma sexualidade
prazerosa, ou sga, apesar de uma vida atravessada por dificuldades diversas no campo
familiar e socio-econémico, os dados nos levaram a crer que estes adolescentes no que diz
respeito a expressdo da sexuaidade, do exercicio sexual, ndo apresentaram questdes que
apontassem para variagdes entre os discursos apresentados. A sexualidade deles pareceu
convergir em experiéncias, vivéncias gue os conduziram a falar de prazer, de bem-estar, de
satisfacdo, de desgjo, de vontade pela repeticdo deste prazer. Eles falaram da sexualidade de
forma agradéavel, satisfatéria, que lhes proporcionou prazer, vontade e desgjo sem a
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apresentacdo de conflitos. Falaram da sexualidade sem apresentar sinais de repressao (baseada
talvez em algumas aprendizagens nas quais se implicaram, acreditamos, por exemplo, nas dos
filmes pornés, de revistas) e sem grandes questionamentos nesta area. Eles falaram de s
mesmos, de suas experiéncias e suas historias pessoais.

A partir dos discursos que intencionamos provocar com a utilizagdo da dinamica, ndo
percebemos contradi¢cdes, conflitos quando confrontados com os discursos das entrevistas.
Observamos a inclusdo de alguns dados novos gque serviram para complementar e enriquecer a
pesquisa.

O prazer apresentado através do exercicio da sexualidade do grupo parece ser algo da
ordem que positiviza a sexualidade deles talvez por isso eles se remetem a pratica sexual com
tanta energia, motivacao, animo, disposicdo etc. A sexualidade € um dos aspectos da vida que
congtitui 0 ser humano. Ao nascer, 0 bebé entra em contato com sensagdes, que além de
suprirem suas necessidades de sobrevivéncia, passam também a inscrever no seu psiquismo
uma outra ordem: a do prazer. A partir disso, ele comega a construgcdo do campo da sua
sexualidade, que abrange aspectos psicol gicos, biolbgicos, sociais e culturais.

Os adolescentes do abrigo, através dos seus discursos, “confessaram” que a
sexualidade deles vem sendo construida através de experiéncias que 0s remetem ao prazer
imediato. Lembramos que seus discursos referentes a primeira relacdo sexual também
apresentaram como resultado “o prazer”, “coisa boa’, “foi bom”. Percebemos, neste grupo,
gue os discursos relativos ao inicio da vida sexual, de certa forma, sdo “mantidos’ até os dias
da pesquisa, ou segja, os adolescentes continuam associando a sexualidade ao prazer, a
satisfacéo.

Para Costa (1999, p.9), no seu artigo, “Foucault e a terapéutica dos prazeres’: “o
prazer € uma paavra chave na reflexdo de Foucault sobre a ética. Mas a forma como a
nocgao é apresentada e discutida nem sempre parece estar a atura do ideal foucaultiano de

umavidabela, criativaelivre’. E prossegue:

A nocdo de prazer foi revista por Foucault, de modo a se opor a0 peso da
sexuaidade na historia do sujeito ocidental. Para ele, a sexualidade nem € uma
realidade objetiva independente de descricdo nem a manifestagdo aparente de
um desgjo sexua universalmente presente e oculto em todos nés. Essa tese se
desdobrou em dois momentos. Foucault, em um primeiro momento, mostrou
como as sexualidades conhecidas foram construidas por movimentos,
simultaneos ou sucessivos, de repressdo e incitagdo & novas condutas erdéticas
criadas e estabilizadas nos séculos XVIII e XIX. Ao estudar, posteriormente,

as éticas sexuais antigas tornou a explicagdo mais complexa. O sujeito, além de
formado pela acdo dos dispositivos disciplinares, também aprende a se
congtituir sexualmente agindo sobre s por meio das tecnologias do self.

Foucault comega, nesse segundo momento, a enfatizar as nocbes de ascese, uso
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dos prazeres e cuidados de si.

De acordo com Costa (2009), o conceito de prazer ndo € discutido por Foucault.
Cria uma gramética ao termo, pois 0 emprega de varias maneiras a partir de contextos
discursivos diferentes. Costa aponta trés usos diferentes do termo prazer: prazer no sentido
ontoldgico, em que o prazer se apresenta como a Ultima razéo do sujeito. A verdade do
sujeito sexual € conhecida através de seus desejos, dessa forma, “ o sujeito da “estilistica da
existéncid’ experimenta sua liberdade exercendo a capacidade de dar prazer a S e aos
outros nas relagdes de amizade” (Ibidem, p.9). Prazer com uma funcgéo epistemol 6gica em
que o prazer € utilizado como o critério da forma livre através da qual nos constituimos. E
0 prazer como experiéncia emocional.

Para 0 autor (2009, p.9), os prazeres sdo “polimorfos, plurifuncionais e sempre
abertos aredefini¢des’. Foucault, ao comparar 0 complexo “ato-prazer-desejo” nas culturas
chinesa, grega, cristd e moderna, diz no final que hoje, ndo se sabe 0 que o prazer.
Prossegue afirmando as contradic¢des e a complexidade geradas pelo uso do termo prazer

por Foucault:

Ele, de fato, criou contradicbes que continuam sem resposta, ao tentar
fundamentar a idéia de “edtilistica de existéncia’ na mobilidade e na
indeterminacdo dos prazeres. Seu sujeito ideal, feito de pedagos de culturas
dispersas no tempo e no espaco, € sem divida, um magnifico exemplo de
imaginagdo criativa. No entanto, o cimento do prazer que deveria colar gregos,
romanos, cristdos e californianos em uma imagem coerente, ainda ndo adquiriu
solidez ou firmeza. Certas questBes permanecem em aberto.

Acreditamos que talvez o prazer referido nos discursos dos adolescentes da
pesguisa se aproxima mais do que Costa apontou como prazer relacionado a experiéncia
emocional, principalmente, pelo fato do prazer se encontrar ligado a componentes sensuais

e sentimentai s associados as sensacdes do corpo do adolescente.

Esse uso €, sem dlvida, 0 mais interessante e o0 mais problemético. Foucault, as
vezes, emprega o termo prazer tendo como referente estimulos corporais da
ordem das sensagdes. Outras vezes, o referente do prazer sdo estados de
consciéncia diversos, vinculados ou ndo a relagbes interpessoais, como
sentimentos amorosos, sofrimentos ou éxtases passionais. Por fim, o prazer se
refere a estados de gozo paroxistico, proximos da iluminagdo ou transe
misticos (COSTA, 2000, p.9).

Pensamos gue a maneira como esses adolescentes vivenciam esse periodo de vida —

adolescéncia - repercute na forma como eles expressam sua sexualidade ja que a sexualidade
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constitui parte de formacéo dos processos de subjetivacéo dessa passagem para a constituicao
da vida adulta. Como vimos no Capitulo 4, nossa pesquisa levanta questdes acerca da
existéncia da chamada crise da adolescéncia em relacdo aos sujeitos da nossa pesquisa no
sentido de que eles fazem parte de uma parcela da populagdo brasileira que dadas as suas
condicles sociais, econdmicas, familiares, psicoldgicas entram desde muito cedo em contato
com necessidades e demandas gque Ihes exigem um tipo “especial” de atuacdo frente aos
problemas e dificuldades de suas vidas.

As teorias principalmente no campo “psi” que tratam a passagem adolescente
considerando-a enquanto crise, momento de turbuléncia, quase sempre o fazem sem fazerem
referéncia a que tipo de adolescéncia estédo se referindo (que adolescéncia € esta?), nem
especificam quem sdo esses adol escentes aos quais estdo se enderecando essas teorias, 0 que
pode levar a interpretaces variadas no sentido de que esta caracteristica deve acontecer, por
exemplo, a todos os adolescentes?. No entanto, a partir dos estudos baseados em Foucaullt,
passamos a refletir acerca de questdes com referéncia a producdo do conhecimento humano,
fundamentalmente, construidas a partir de relacGes de saber-poder. Dessa forma, passamos a
refletir, a problematizar e duvidar de algumas construgdes tedricas que antes tinham valor de
“verdade” parands, mas que passamos a questiona-|as.

Os achados da nossa pesquisa nos fazem levantar alguns guestionamentos acerca da
producdo da sexualidade desses adolescentes. Ndo estamos negando que exista crise na
adolescéncia, ndo estamos negando que a inser¢éo dos adolescentes no campo da sexualidade
nao seja um momento conflitante e marcado pela angustia, 0 que queremos pontuar € que para
esse grupo investigado, os discursos dos adolescentes apontaram para resultados que nos
fazem duvidar de determinadas certezas ja instituidas, principalmente porque levamos em
consideragcdo a construcdo dos processos de subjetivacdo dos adolescentes investigados:
adolescentes pobres com passagem pela rua e que se encontram em situacdo de abrigo. Essas
variavel's nos provocaram a por uma lente no sentido de percebé-los de uma forma diferente
dos varios outros tipos de adol escentes.

Encontramos em Chagas (1995) questionamentos que sintonizam com nossa forma de
tentar entender os dados encontrados por nés no sentido de que todas as implicagBes com
relacdo ao modo de vida, principalmente o imperativo da sobrevivéncia, contexto, histéria de
vida seguidos dos seus efeitos e consequéncias vividos por estes adol escentes nos permitem a
levantar questdes acerca da realidade da crise psiquica e da existéncia da prépria fase que
caracteriza a passagem do mundo infantil ao adulto.

Dessa forma, a adolescéncia deles a partir dos discursos, ndo parece apontar para a
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existéncia de crise. A sexualidade expressada por eles parece apontar para a constituicéo do
campo do prazer sexual. Nosso grupo de adolescentes falou acerca da sua sexualidade sem
que percebéssemos a apresentacdo de constrangimentos ou dificuldades de externarem
aspectos pessoais, intimos. Nesse sentido, todas as perguntas que lhe fizemos foram
respondidas. Observamos inclusive, uma certa espontanei dade e até facilidade de expressarem

sentimentos, afetos e emocdes durante o transcorrer do desenvolvimento da nossa pesquisa.
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6 CONCLUSOES

E falta sempre uma coisa, um copo, uma brisa, uma
frase. E a vida do6i quanto mais se goza e quanto
mais se inventa.

Fernando Pessoa

Estudar como a populagcdo de crianca e adolescente pobres foi sendo produzida ao
longo do tempo no Brasil, nos fez compreender como nos encontramos, no seculo X X1, diante
de problemas que, apesar de todo o avanco tecnoldgico, intelectual e “politico”, ainda
parecem ser 0S mesmos: criangas e adolescentes continuam a perambular pelas ruas das
cidades brasileiras. Na realidade, a forma como as criancas e adolescentes sdo vistos e
tratados pelas politicas publicas ainda privilegia normas com o objetivo de exercer o controle
social. N&o percebemos, no entanto, o interesse no sentido de resolucéo e aprofundamento
desta problemética.

O abandono desta populagdo pobre produziu e produz vérias metéforas, tais como
abandonados, o6rféos, desvalidos, criminosos, vadios, viciosos, delinglentes, menores,
irregulares, sujeitos de direito, cidaddos, cada uma relativa a um determinado contexto
historico, objeto de preocupacdo no meio religioso, filantropico, académico, politico etc. A
realidade aponta que a situacdo de pobreza, de caréncia material dessa populagdo ndo dar
conta de explicar a producéo da violacdo dos direitos da crianca e do adolescente. Parece-nos
gue essas criangas e esses adolescentes precisam de outra escuta, para que possam, de
verdade, ajudar a construir sentidos possiveis na producdo de politicas publicas e no que eles
desgjam e esperam para'si mesmos.

Asidéias de salvacdo desta populacdo pobre, desde o Brasil coldnia até os dias atuais,
através da igreja, da filantropia e dos poderes publicos ja foram comprovadas como um
grande engano. Na contemporaneidade, 0 cen&rio que percebemos em relagcdo a problemética
da producéo de criangas e adolescentes pobres consiste num jogo de relagdes de poderes
(poder pastoral, soberano, disciplinar, biopoder, controle) que atuam a servico do que se
passou a chamar a*“ governamentalidade” das criancas e adolescentes pobres. Entendemos que
ndo ha magica; a realidade social desta populagcdo deve ser construida com ela, a partir das
exigéncias do mercado competitivo da escolarizagdo e da profissionalizacéo de forma que
possa atuar no sentido de provocar as mudancas necessarias e produtivas em suas vidas. Tudo

isso passa hdo apenas pela elaboracdo de leis (ECA), mas principamente por uma acéo
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conjunta e eficaz na producdo de uma sociedade em que se construam formas de atuacéo
baseadas no reconhecimento e legitimac&o dos direitos destas criancas e adolescentes e sem
gue sgjam necessarias agoes assistencialistas.

A compreensdo da forma como as criangas e adolescentes pobres vém sendo
produzidos no nosso pais foi fundamental, no sentido de percebermos como questdes relativas
aos processos de subjetivacéo e producdo da sexualidade de um grupo de adolescentes que
constitui esta populacdo sdo construidas a partir de relacdes de poder-saber. Desta forma,
durante o processo de investigagdo, cujo objetivo foi a producdo de sentidos da sexualidade
do grupo de adolescentes com experiéncia de rua e em situagdo de abrigo, percorremos
caminhos, relacionados ao conhecimento da subjetividade especifica da adolescéncia deste
grupo, por consideramos necessarios e instrumentais para a pesquisa.

Os discursos apresentados acerca da adolescéncia transitaram no campo de teorias
(biologica e psicoldgica), ou sega, 0s adolescentes associaram esse periodo de vida
relacionando-o a uma fase do desenvolvimento humano, de “normalidade” e a caracteristicas
biol6gicas. Todas elas se encontram no campo de producfes de saberes e préticas das ciéncias
modernas, areas de relagdes de saber-poder em que o sujeito adolescente foi sendo construido
no sentido de ser utilizado pelo biopoder como uma estratégia de dominio e controle dessa
popul acéo.

Consideramos a adolescéncia como uma invencdo da modernidade, como um
fenbmeno histérico-cultural, e que deve ser pensado a partir de referenciais especificos do
grupo investigado, tais como a histéria de vida individual, as variaveis sociais, familiares,
culturais e afetivas dentre outras, pois acreditamos na construcéo das adolescéncias, e ndo
numa adol escéncia em gue todos os sujeitos obedecam aumale geral.

Dessa forma, a0 se tratar a adolescéncia, é necessario que se especifique de que
sujeito estamos falando e o campo em que essa adolescéncia estd circunscrita, pois estas
variave's interferem na compreensao e no sentido dos processos de formagdo da subjetividade
do adolescente. A adolescéncia apresentada pelo grupo parece ndo apontar para um momento
de crise e turbuléncia enquanto crise psiquica, normativa como apontam algumas teorias “psi”
principalmente porque algumas dessas teorias n&o dizem para que tipo de adolescéncia, de
adolescente foram produzidas. Chagas (1995), ao se remeter ao universo da vida das criangas
pobres que sdo submetidas a tratar de questdes da ordem da sobrevivéncia desde cedo, de
condicBes miserdveis de vida e expostas as agressoes e dificuldades impostas pelo cotidiano,
indaga se ha adolescéncia no mundo em que vivem essas criangas. Pensamos nessa

possibilidade e seguindo linha de raciocinio, se ndo ha adolescéncia, provavelmente,
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também ndo ha crise. Refletimos que ha ainda muito o qué se investigar neste campo e com
camada da populacéo, as pesquisas apontardo os diferentes caminhos e a construcéo de
outrasteorias.

O grupo de adolescentes pesquisado, a partir da entrevista, apresentou elementos que
congtituem a sua forma de ser, pensar, estar, agir e sentir, relativos a este periodo especifico
de vida. Percebemos que esses adolescentes, a partir da histéria de vida, apresentaram
algumas coisas em comum, como por exemplo: o grupo foi constituido por adolescentes
masculinos da classe pobre, que por algum motivo foi abandonado ou abandonou a familia,
gue apresentou problemas de atraso, cortes, interrupgdes na vida escolar, que usou droga, que
deixou de usala, que nunca usou droga. Todos do grupo ja se iniciaram sexuamente e
apontaram a sexualidade como algo que |hes da satisfacéo e prazer. Todos os adolescentes
passaram pela experiéncia de vida na rua. Muitos deles tém sonhos e expectativas de voltar
para sua familia e/ou construir sua prépria familia; possuir sua casa propria, ter uma profisséo,
ter emprego, trabalhar. Apesar destas variaveis, dentre outras em comum, apresentamos
através dos seus discursos, detalhes na forma de ser que constituiram e constituem os
processos de subjetivacdo na producéo de cada um ser.

Todos os adolescentes que se encontram no abrigo tém referéncia familiar recebem
visitas e mantém contato com seus familiares. Esse dado confirma muitas das pesquisas ja
existentes e a “caréncia material” € apontada por inUmeras pesquisas como a causa que leva
essa parcela da populacéo a buscar os abrigos. Sentimos através dos discursos aimportanciae
o valor principalmente emocional que eles expressaram ao se remeterem as figuras familiares.
Apresentaram relagOes transferenciais com o significado do abrigo (como se fosse a casa
deles), com os companheiros (como se fossem seus irmaos) elementos esses que apontam
para algo da ordem do desgo deles. Muitos fazem projetos e esperam retornar para sua
familia, sua casa e também sonham em construir sua propria familia.

Percebemos, através dos discursos dos adolescentes, que a experiéncia de rua vivida
por eles e a situacdo de abrigo (em que se encontravam), provocaram implicaces referentes
aos seus processos de subjetivagcdo. A rua e 0 abrigo, neste caso, constituem elementos
produtores de subjetividade desses adolescentes. A experiéncia de rua ficou marcada para eles
como necessidade de sobrevivéncia pessoal e familiar, como um desgo, curiosidade,
influéncia de colegas, amigos, problemas com a familia, uso e manutencédo de droga, diverséo
etc. Os aspectos relativos a sexualidade na rua, pouco foram referidos por eles, fato que, de
certa forma nos surpreendeu.

O abrigo provocou mudancas na vida de muitos deles, principa mente na érea escolar,
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pois todos retomaram, obrigatoriamente aos estudos, e também em relacéo ao uso de droga,
pois € “proibido” seu uso no abrigo. Esses aspectos foram reconhecidos pelos adolescentes
através dos discursos, como propiciadores de projetos em suas vidas. Os adolescentes se
remeteram a rua e ao abrigo de forma comparativa, positivando a vida do abrigo, em relacéo
ao estabelecimento de alguns limites, algumas normas, regras e disciplina. Alguns fizeram
observacdes do efeito afirmativo que a aprendizagem dos limites imprimiu em suas vidas
pessoais. Os discursos apontaram, a partir da rua e do abrigo, mudancas na forma de ser, de
perceber, de desgjar e de sentir-se em relagdo asi mesmo e também na maneira de perceber os
outros e a realidade cotidiana. Percebemos as normas disciplinares pelas relages discursivas
e de saber-poder, da medicina e da pedagogia, provocando mudancas na vida destes
adolescentes na perspectiva de assujeitamento desses sujeitos com objetivo de torna-los
doceis e Uteis a nagcdo, eis a meta do perfil esperado desses cidaddos, através de acles
estratégicas do biopoder quando se trata da “arte de governar” esta parcela da populagédo
brasileira. O abrigo através da atuacdo do poder disciplinador opera através das tecnologias
como produtor da construcdo dos processos de subjetivacdo dos adolescentes

Na adolescéncia o corpo e a mente estdo em processo de mudanca e o adolescente se
torna apto para a interacdo, as trocas afetivo-sociais (ficar, namorar) e para a reproducéo.
Entendemos que a preocupacéo com a iniciacdo sexua do adolescente é também uma forma
de controle do corpo e da sexualidade, momento em que sua sexualidade passa a ganhar mais
visibilidade para sociedade. A iniciac8o sexual na adolescéncia, para aém de ser considerada
uma passagem para vida adulta, momento de ressignificacdo do afeto e do corpo produtores
de subjetividade, pode ser considerada como um momento de normatizacéo e normalizacéo da
sexualidade do(a) adolescente, pois 0 corpo passa a atuar também de forma genital. Além
disso, 0 corpo passa a ser objeto de controle das politicas publicas, através do biopoder, €,
como tal, o corpo dos (as) adolescentes deve ser regulado pelaviadisciplinar.

A sexualidade do adol escente tornou-se um objeto de estudo e também de intervencéo
das politicas publicas fruto da atuacdo do biopoder e ganhou visibilidade para as biopoliticas
gue atuam como mecanismos de controle, através dos diversos discursos e préticas utilizados
pelas ciéncias pela via do poder-saber. Assim, os saberes utilizados pela medicina, pedagogia,
sociologia, psicandlise, psicologia etc., entram em acdo, através do papel socia e politico que
tém a cumprir, disputando relacbes de poder-saber, na tentativa de normatizar, de normalizar
e disciplinar o corpo e a mente do adolescente, atuando na forma como ele deve ser, estar e
sentir. Cada area do conhecimento, a partir de seus referenciais, vai tentando dar conta dos

diversos aspectos que envolvem a adolescéncia no sentido de produzir a adolescéncia pobre
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como objeto de conhecimento e governo. No entanto, toda essa busca das ciéncias aponta para
formas diferentes de controle, através dos seus dispositivos. Os varios discursos sdo, na
realidade, mecanismos de poder, de controle social, pois cada ciéncia vai utilizar seus
mecanismos de poder/saber para produzir uma “verdade”, apontada como verdadeira, acerca
da sexualidade do adolescente.

O biopoder utiliza politicas publicas que trabalham no campo do exercicio dos
direitos sexuais e reprodutivos dos adolescentes e, através de estudos, apontam formas de
subjetivacdo do comportamento e do corpo do adolescente. O controle da sexualidade do
adolescente se encontra no cerne dessa questdo. Segundo Teshainer (2006, p.13),

pelos estudos sobre biopolitica, percebi que esta tem como principal objetivo
controlar a vida dos cidadéos, sujeitando-os a formas sutis de controle; a porta de
entrada para o0 exercicio deste controle parece ser a sexualidade ja que essa tem
uma relagdo intima com o ser humano.

Observamos que ha uma relativa permissividade em relacdo a sexualidade do
adolescente; a proibicdo do sexo j& ndo é a tbnica de muitos discursos disciplinares. A
disciplinarizagdo atua muito e, cada vez mais, no abrigo, na forma e condi¢des reais da prética
sexual. Ndo observamos, no abrigo, com excecdo das palestras (BEMFAM) mencionadas nos
discursos dos adol escentes, outra atividade que trabalhasse a questdo da sexualidade diferente
da perspectiva anatomo-biol dgica, na forma em que o corpo deve ser cuidado no exercicio do
ato sexua paraevitar as DST’s, AIDS e a reproducdo. O discurso adotado no abrigo também
ndo se preocupou em trabalhar a sexualidade dos adolescentes nos seus aspectos afetivos,
emocionais e ligados a ordem do prazer. Ha uma preocupacao centrada no corpo, que pode
adoecer e até morrer. Pareceu-nos que a “garantia’ do exercicio da sexualidade protegida ndo
€ um prazer, pois ndo se fala nisso, mas o ndo adoecimento, a salide se contrapondo a doenca.
O corpo € visto a partir de uma perspectiva apenas biolégica sem considerar 0s aspectos
psicoldgicos e afetivos.

Destaforma, a sexualidade se encontra associada a questdes rel acionadas aos aspectos
do modelo biolégico, salde-doenca. De uma maneira geral, os discursos dos adolescentes
apresentaram essa preocupacdo referente ao exercicio da sexualidade, como o risco de
contrair doencas, como 0 perigo a que podiam estar expostos se N&o usassem o preservativo, e
uma preocupacao minima com a reproducdo. Nos discursos dos adolescentes, apenas um dos
onze mencionou a questdo do risco da gravidez, associando-0 a pratica sexual.

A relacdo sexua é enfatizada por eles como um momento de “prazer, de tesdo”. O
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aspecto do prazer relacionado as trocas afetivo-emocionais ao exercicio da sexualidade, ndo é
mencionado por eles como preocupacdo institucional. A sexualidade ndo apareceu como
possibilidade de prazer, mas como cuidado com o controle de uma sexualidade normativa,
disciplinada. A mensagem parece ser expressa assim: “pode transar, mas desde que seu corpo
obedeca as regras dessa ou dagquela pratica sexual; pode transar mas tem que ser desse jeito
porque assim € que € “normal”; pode transar, desde que seja fora do abrigo”. Ha, assim, uma
“permissividade’, desde que a sexualidade atue obedecendo ao dispositivo normativo. A
sexualidade do adolescente esta submetida aos discursos das diversas disciplinas que falam
delae por ela

Conforme Teshainer (2006, p.61), “o poder disciplinar estabelece a norma como
principio de partida e a normalizacdo como prescricdo universal”. Na realidade, prazer e
cuidados com a salde deveriam vir juntos, pois ndo se encontram separados. A afetividade
congtitui a salde, a sexualidade do adolescente. Falar de prazer, do prazer sexual, daquilo que
impulsiona a pratica sexual, ndo deve ser tomado como algo ligado a moral, areligido a certo
e ao errado, ao bem e ao mal, mas a algo que constitui e é constituido pela producdo da
sexualidade humana.

O discurso da producdo dos sentidos da sexualidade dos adolescentes, mesmo
reconhecendo que ha um feixe de discursos que atravessa esta producéo, por exemplo, o que
alguns aprenderam com a familia, escola, colegas, amigos, hamoradas, parceiras, pessoas na
rua, midia, filmes, TV, revistas, profissionais do abrigo etc., todas as influéncias que
experimentaram, toda multiplicidade discursiva em torno do sexo apontou para a construgéo
de uma sexualidade traduzida pelo termo prazer. Isso nos levou a crer que este modelo de
sexualidade ndo foi o referido as aprendizagens discursivas do abrigo; que os adol escentes até
podem considerar as recomendagdes aprendidas na instituicdo, mas, ao se remeterem a sua
sexualidade, escolheram outras fontes de referéncia, com as quais talvez se identifiquem e se
aproximem mais daquilo que sentem, desejam e vivenciam nas suas trocas afetivas. Assim,
consideramos a expressao do discurso da sexualidade relativo ao prazer, de certa forma, como

uma resisténcia ao modelo do “discurso oficial” dainstituicdo. Para Teshainer (2006, p.61):

A constituicdo do poder disciplinar se da através da localizagéo da funcéo sujeito,
da singularizacdo somética, da vigilancia perpétua, da escrita, dos mecanismos de
punicdo infinitesimal, da projecdo da psique como um nicleo de virtualidades e,
finalmente, da divisdo normal — anormal.

Os adolescentes parecem escapar da normatividade do modelo bioldgico, linear,
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institucional, através de outras aprendizagens, saberes e praticas. Outras fontes nutrem
também os sentidos da sexualidade deles. E necessario deixéa-los falar da sua sexualidade,
parece-nos, urgente, saber ouvi-los. Essa prética € quase inexistente em seu cotidiano. Falar
sobre sexo ainda requer comportamentos reticentes, ambiguos, linguagem cuidadosa, medo de
ndo deixar o outro a vontade, em posi¢do confessional. Como diz Foucault (1979, p.229):

Como se explica que, em uma sociedade como a nossa, a sexualidade ndo seja
simplesmente aquilo que permita a reproducdo da espécie, da familia, dos
individuos? Nao sgja simplesmente alguma coisa que dé prazer e gozo? Como é
possivel que ela tenha sido considerada como o lugar privilegiado em que nossa
“verdade”’ profunda é lida, € dita? Pois o essencial é que, a partir do cristianismo, o
Ocidente ndo parou de dizer. “Para saber quem és, conhegas teu sexo”’. O sexo
sempre foi 0 nlicleo onde se aloja, juntamente com o devir de nossa espécie, nossa
“verdade” de sujeito humano.

Entendemos que a educagdo, que atravessa as prédticas e o0s saberes,
especificamente desse abrigo, em relacdo a forma de tratar a sexualidade dos adolescentes,
possui componentes comprometidos com a regulacéo e com o disciplinamento, elementos da
biopolitica, relativos a0 modo de vida dessa populagdo pobre. O abrigo parece preocupar-se
com a sexualidade associada a doencas e a reproducdo, fato que aponta para atuacdo do
biopoder. Trabalhar a sexualidade de adolescentes neste contexto, exige do educador essa
compreensdo da realidade, marcada por feixes de poderes que se conformam, mas que
também resistem as regulacdes e aos controles exigidos pelo discurso do biopoder. O fato de
manter-se atento a uma prética em sintonia com as estratégias utilizadas pela biopolitica e a
clareza de ndo ser ingénuo apontam para possibilidades outras de agdes educativas no campo
da sexualidade do adolescente.

As verdades que sdo produzidas através dos dispositivos disciplinares se encontram
investidas de uma economia especifica que fabrica verdades de cunho intencional, politico e
histérico, que, por sua vez, produzem e constroem formas subjetivas do adolescente e na
sexualidade humana. Para Foucault, (1984, p.13) "Existem momentos na vida onde a questdo
de saber se se pode pensar diferentemente do que se pensa, e perceber diferentemente do que
sevé, éindispensavel para continuar aolhar ou arefletir”.



156

REFERENCIAS

ABERASTURY, A & KNOBEL, M. Adolescéncia normal. Porto Alegre: Artes Médicas,
1992.

ABRAMOVAY, Miriam. Juventudes e sexualidade. Brasilia: UNESCO Brasil, 2004.
ALBERTI, Sonia. Esse sujeito adolescente. Rio de Janeiro: Relume-Dumara, 1996.

ARANTES, Esther Maria de Magalhées. Rostos de Criangas no Brasil In: PILOTTI,
Francisco; RIZZINI, Irene. A arte de governar criancgas: a historia das politicas sociais, da
legislacdo e da assisténciano Brasil. Rio de Janeiro: Instituto | nteramericano Del Nifio,
Editora Universitaria Santa Ursula, Amais Livraria e Editora, 1995.

ARAUJO, Inés Lacerda. Formagao discursiva como conceito chave para a
arqueogenealogia de Foucault. Revistas Aulas, Sao Paulo, n.3, 2007.

, Inés Lacerda. “Vigiar, Punir ou Educar?’. In: Revista Educacgdo — Foucault. Editora
Segmento. S&o Paulo, n. 3, 2007.

ARIES, Philippe. Histdria Social da Crianca e da Familia. Rio de Janeiro: Zahar, 1978.

ATAIDE, Y araDulce Bandeirade. Decifra-me ou devoro-te... Histria oral de vida dos
meninos de Salvador. S&o Paulo: Edi¢des Loyola, 1993.

BAUER, Martin W., GASKELL, George (editores); Pesquisa qualitativa com texto:
imagem e som: um manual prético. Traducéo de Pedrinho A. Guareschi. Petropolis, RJ:
V ozes, 2002.

BIRMAN, Joel. Entre cuidado e saber de si: sobre Foucault e a psicandlise. Rio de Janeiro:
Relume Dumard, 2000. (Conexdes; 7)

. Erotismo, desamparo e feminilidade — Uma leitura psicanal itica sobre a sexualidade.
In: LOYOLA, Maria Andréa (Org.). A sexualidade nas ciéncias humanas. Rio de Janeiro:
EJUERJ, 1998.

BOMFIM, L. M. C. Metéforas de amor, decepcao e descobertas — Iniciacao sexual em



157

adolescentes femininas. Fortaleza, 1999. 108 p. Dissertacdo (Mestrado em Salde Publica) —
Centro de Ciéncias da Saude, Universidade Estadual do Ceara, 1999.

BRAGANTE, L. A. Sexualidade. In: COSTA, Moacir. Amor e sexualidade — A Resolugao
dos Preconceitos. S8o Paulo: Gente, 1995.

CALLIGARIS, Contardo. A adolescéncia. Sao Paulo: Publifolha, 2000 — (Folha explica).

CARDANO, M. Il sociologo e le sue muse. Qualita e quantita nella ricerca sociologica.
Rassegna Italiana di Sociologia, XX XII, n.2: 181-223, 1991.

CERQUEIRA, Monique Borba. Pobres, nbmades e incivilizaveis: poténcia e criacdo de
novos modos de vida. Programa de Estudos Pés-Graduados em Servico Social. PUC/SP,
2006.

CHAGAS, Arnaldo. Adolescéncia - um fendmeno contraditério. Revista Catharsis —
Disponivel em: <http://www.revistapsicologia.com.br>. Ano 1. 1995. Acesso em: 10 jun
2000.

COSTA, Jurandir Freire. Ordem médica e norma familiar. Rio de Janeiro: Edi¢oes Graal,
1979.

, Jurandir Freire. Foucault e a terapéutica dos prazeres. In: Revista Agora. Rio de
Janeiro: v.2, n.1, p.9 - 25, 1999. Disponivel em:
<ejfreirecosta.sites.uol.com.br/artigog/artigos HTML>. Acesso em 10 mar 2009.

DANZIATO, Octaviade Carvalho Martin. ONG’S e a pratica social com adolescentes:
demarcacdes historicas discursivas. ljui: Ed. UNIJUI, 1998 (Colegdo outros didl 0gos).

DOLTO, Frangoise. A Causa dos adolescentes. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1990.

DONZELOQOT, Jacques. A policia das familias. Traducéo de M. T. da Costa Albuguerque. Rio
de Janeiro: edic¢bes Graal, 1980.

ERICKSON, E. H. Identidade - juventude e crise. Traducdo: Alvaro Cabral. Rio de Janeiro:
Zahar, 1970.

ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE (Lei Federal 8.069 de 13 de julho de



158

1990). Imprensa Oficial do Ceara

FOUCAULT, Michel. Histdria da sexualidade I: avontade de saber. Traducdo Maria
Thereza da Costa Albuquerque e J. A. Guilhon Albuquerque. 12. ed. Rio de Janeiro: Graal,
1985.

. Histdria da sexualidade 11: 0 uso dos prazeres. Tradugdo de Maria Thereza da Costa
Albuqguerque e J. A. Guilhon Albuguerque. 5. ed. Rio de Janeiro: Graal, 1988.

. Microfisica do poder. Traducéo e organizacédo de Roberto Machado. 23. ed. Rio de
Janeiro: Graal, 1979.

. Vigiar e punir: nascimento da prisdo. Traducdo de Raguel Ramalhete. 29. ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 1987.

. Resumo dos Cursos do Collége de France (1970 — 1982). Rio de Janeiro: Jorge
Zahar Editor, 1997.

. Etica, sexualidade, politica. Traduc3o de ElisaMonteiro, Inés Autran Dourado
Barbosa. 2. ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2006.

FREUD, Sigmund. Trés ensaios sobre a teoria da sexualidade. In: OBRAS Completas de
Sigmund Freud. Rio de Janeiro: Imago, 1996. V.7. (Edicéo Standard).

GADELHA, Sylvio de S. Subjetividade e menor-idade. S&0 Paulo: Annablume: Fortaleza:
Secretaria de Cultura e Desportos, 1998.

. Biopolitica e Educacéo. (mimeo). Fortaleza, 2007.

GALLATIN, J. E. Adolescéncia e individualidade: uma abordagem conceitual da psicologia
da adolescéncia. Tradugdo: Antonio Carlos Amador Pereira, Rosane Amador Pereira. S&o
Paulo: Harper & Row do Brasil Ltda, 1978.

GUTIERRA, B. C. C. Adolescéncia, psicanalise e educacdo: o mestre “possivel” de
adolescentes. Sao Paulo: Avercamp 2003.

HASS, Aaron. Sexualidade na adolescéncia. Traducéo: Roberto Raposo. Rio de Janeiro:
Civilizacéo brasileira, 1981.



159

KALINA, E. Psicoterapia de adolescentes. Rio de Janeiro: F. Alves, 1976.

KNOBEL, M. A Sindrome da Adolescéncia Feminina. In: ABERASTURY, A & KNOBEL,
M. Adolescéncia normal. 10. ed., cap. 2, Porto Alegre: Artes Médicas, 1992.

LEITE, Ligia Costa. Meninos de rua: ainfancia excluida no Brasil. Sdo Paulo: Atual, 2001.
(Espaco & Debate)

. A razdo dos invenciveis: meninos de rua— o rompimento da ordem (1554 — 1994).
Rio de Janeiro: Editora UFRJIPUB, 1998.

LOBO, LiliaFerreira. Os infames da histéria: pobres, escravos e deficientes no Brasil. Rio
de Janeiro: Lamparina, 2008.

LONDONO, Fernando Torres. A origem do conceito menor In: DEL PRIORE, Mary.
Historia da Crianca no Brasil. S&o Paulo: Contexto, 1998.

LOURO, Guacira Lopes (Org.). O corpo educado: pedagogias da sexualidade. 2. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2001a.

MARTINEZ REGUERA, Enrique. Criancas de ninguém, criancas de rua. Porto Alegre:
Artmed, 2005.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (organizadora) Pesquisa social: teoria, método e
criatividade. Petropolis: Vozes, 1994.

OLIVEIRA, Juarez de; ACQUAVIVA, Marcus Claudio. Codigo de Menores Lei 6.697, de
10 de outubro de 1979, acompanhada de Legislacdo sobre o Menor e de Indice
Alfabético — Remissivo. 2 ed; editora Saraiva,1980. (p.1 -2; 3 -4).

OLIVEIRA, W. F. de. Educacdo social de rua: as bases politicas e pedagdgigas para uma
educacdo popular. Porto Alegre: Artmed, 2004.

PASSETTI, Edson. O que é menor. S&o Paulo: editora Brasiliense, 1999.

. Criangas carentes e politicas publicas In: DEL PRIORE, Mary. Organizadora.



160

Histdria das criancas no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 1999.
PEREIRA, Antonio C. A. O adolescente em desenvolvimento. Sao Paulo: HARBRA, 2005.

PEREIRA JR., A. Um pais que mascara seu rosto. In: : BEZERRA, J. L.;

PEIXOTO, N. B. As méaquinas de guerra contra os aparelhos de captura. In: PACHECO,
Anaglise.; VAZ, Paulo (orgs.). Vozes no milénio: para pensar a globalizacdo. Rio de Janeiro:
Gryphus; Museu da Republica, 2002.

HERINGER, R. (orgs.). Os impasses da cidadania. Rio de Janeiro: IBASE, 1992.

IPEA/DISOC (2003). Levantamento Nacional de Abrigos para Criancas e Adolescentes
da Rede SAC. Disponivel em: <ipea.gov.br>. Acesso em: 20 jun 20009.

REVEL, Judith. Michel Foucault: conceitos essenciais. Traducdo Maria do Rosario
Gregolin, Nilton Milanez, Carlos Piovesani. Sdo Carlos: Claraluz, 2005.

RIZZINI, Irene. Criancas e menores — Do patrio poder ao pétrio dever — Um histérico da
legislacdo paraainfanciano Brasil In: PILOTTI, Francisco; RIZZINI, Irene Organizadores. A
arte de governar criancgas: a historia das politicas sociais, dalegislacdo e da assisténcia no
Brasil. Rio de Janeiro: Instituto Interamericano Del Nifio, Editora Universitaria Santa Ursula,
Amais Livraria e Editora, 1995.

. Pequenos Trabalhadores do Brasil In: DEL PRIORE, Mary. Organizadora. Histéria
das criancas no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 1999.

RUFFINO, Rodolfo. Sobre o lugar da adolescéncia na teoria do sujeito. In: RAPAPPORT,
Clara Regina (Coordenadora). Adolescéncia: abordagem psicanalitica. Sdo Paulo: EPU,
1993.

SADER, E. Democracia € coisa de gente grande? In: ; BIERRENBACH, M. |
FIGUEIREDO, C.P. Fogo no pavilhdo — uma proposta de liberdade para o menor. S&o
Paulo: Brasiliense, 1987.

SANTOS, Marco Anténio Cabral dos. Crianga e Criminalidade no Inicio do Século In: In:
DEL PRIORE, Mary. Organizadora. Histdria das criancas no Brasil. Sdo Paulo: Contexto,
1999.

TESHAINER, Marcus César Ricci. Psicanalise e biopolitica: contribuicdo paraaéticae a



161

politicaem Michel Foucault. Porto Alegre, RS: Zouk, 2006.

DOCUMENTOS -SITE

- Estatuto Social — Associacdo Barraca da Amizade. Averbacdo 20 de janeiro de 2004.
(mimeo). Fortaleza- CE.

- Proposta Pedagdgica da Barraca da Amizade em seu Trabalho de Atendimento a Criancas e
Adolescentes provenientes das Ruas. (mimeo). Fortaleza- CE.

- Cadigo de Menores de 1927. Disponivel em: <www.soleis.com.br>. Acesso em: 26 set
2009.

- Pararesgatar as criancgas da soliddo da pobreza. Disponivel em:
<http://www.institutoarcor.org.br/novo/interna.asp?secao=s& pagina=carta_educacional_3>.
Acesso em: 12 jun 2009.



APENDICE 1 - FICHA DE MAPEAMENTO DOS ABRIGOS
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Cardter dalnstituicdo: Estadual [1 Municipal I Privadall ONG [ Ligadaaentidade

cristal’

Clientelaatendidaa M [ F[1 Mistall
Faixaetaria: ( )

Turno de atendimento: D[] N1 24 horas(!
Distancia: ( )

NUmero de adolescentes: ( )
Capacidade de atendimento: ( )
Atende adolescentes “ especiais’:

Tipo de vinculo com ainstituicdo (permanéncia):
Tipo de trabalho realizado pela instituicéo:
Equi pe pedagdgica (formagéo e n°):

Naturezado contato: Bom (] Regular [ Ruim []
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APENDICE 2 - ROTEIRO DE OBSERVACAO DAS VISITAS AOS ABRIGOS

Procurar documentagdo que trata da histéria do nascimento, origem do abrigo.
Regulamento. Atividades realizadas no abrigo voltadas para demanda dos meninos.
Atividades e rotinas disciplinares. Por que este abrigo € so para 0os meninos?

. Observar o quadro dos Recursos Humanos que trabalha no abrigo e suas respectivas
atividades. Mecanismo de funcionamento do trabalho desenvolvido. Observar a estrutura
arquitetébnica do abrigo, a organizacdo espacia das saas, distribuicdo dos dormitérios,
banheiros, érea de lazer, esporte, refeitorio, pétios, portdes etc.

. Observar a dindmica do cotidiano no abrigo: como os meninos chegam ao abrigo?
Existem critérios, exigéncias de aceitacdo dos meninos por parte da Instituicdo? Quais?
Rotina de chegada/saida dos meninos. Passam por algum profissiona? Qual? Como os
meninos que chegam séo apresentados ao grupo existente? Algum rito de apresentacéo?

. Observar todas as frases, os flanelografos, os contetidos das mensagens que estdo postos
em toda a estrutura do abrigo (discursos do equipamento).

Perceber as falas, linguagens, ruidos nos discursos dos adolescentes nos horérios livres de
lazer, esporte, refeicoes etc.

Identificar os rituais e as relagdes que se estabelecem no horério livre. Como essas
relagbes sdo estabelecidas entre eles? Ha predominancia de valores entre eles? Como
interagem? Liderancas, quem manda? Como utilizam esse horario? MUsicas que ouvem,
filmes que assistem brincadeiras, livros etc. Observar suas preferéncias.

. Observar se habiblioteca. Quais livros sdo os mais solicitados? Se ha livros que tratem da
questdo da sexualidade, quais? Enfoque.

Perceber a relacdo dos adolescentes com os educadores sociais. Como se da a interacdo
entre eles (falas, modos, ritmos etc.)?

. Observar se had alguma documentagdo, prontué&rio que trate da histéria de cada menino.
Perceber a relagdo dos adolescentes com o quadro de profissionais, direcdo, demais
funcionérios do abrigo.

10. Observar o abrigo (microespaco de poder) como um instrumento do dispositivo de

sexuaidade. Instituicdo que disciplina o corpo e 0 sexo? Préticas discursivas presentes?
Ha siléncio em relacéo ao sexo dos meninos? Observar o ndo dito de questdes relativas a
sexuaidade
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APENDICE 3 - FICHA DE IDENTIFICACAO DOS ENTREVISTADOS

Periodo realizado:

Nome ficticio:

|dade: Escolaridade: Local de origem: Religido:
Quantas pessoas ha familia: Posicdo nafamilia

Profisséo ou ocupacéo dos pais:

Doengas:

Procedéncia/Encaminhamento:

Tempo neste abrigo: Quantos:

Primeira vez no abrigo com que idade (histérico de “internacdes’ e/ou encaminhamentos):
Experiéncia de trabal ho:

Curso profissionalizante:

Estégio:
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APENDICE 4 - ROTEIRO DA ENTREVISTA

Bloco I - Adolescéncia masculina pobre

Nome: |dade-

1) o que vocé entende por adolescente, o que é ser adolescente?
2) Voceé se sente adolescente? Fale sobre isso.

3) Em caso positivo, vocé nota alguma diferenca entre vocé e outros adolescentes da sua
idade?

4) Quais mudancas vocé percebe e/ou vem percebendo em vocé, na maneira de pensar, sentir
as coisas, No seu corpo ?

5) O que vocé mais gosta em vVocé e o que ndo gosta (corpo, qualidades subjetivas)?
6) Vocé possui idolos, herdis, de quem vocé é fa ? Quem vocé gostaria de ser? Por que?
7) Vocé sofreu algum tipo de violéncia (fisica, sexual etc.) na suafamilia?

8) Caso positivo, de quem?

Bloco 11 - Percepcéo da sexualidade e da iniciacdo sexual genital

1) Quando vocé se interessa por alguém, como vocé faz? Quando vocé percebe que essa
pessoa é legal, combina com vocé, o que vocé faz, e no caso contrario?

2) Vocé conversa sobre sexo? Com quem?

3) Com quem vocé aprende/aprendeu coisas sobre sexo?

4) Com que idade vocé iniciou sua vida sexual genital?

5) Vocé decidiu suainiciacdo ou foi influenciado por alguém, por algo? (fatores motivadores)
6) Vocé estavalucido, “normal”, ou bebeu, tomou ou cheirou alguma droga, substancia?

7) Como foi para vocé sua primeira vez, com gquem foi, onde foi e o que isso lhe lembra
(sentimentos agradaveis, decepcionantes)?

8) O que voceé esperava desse acontecimento, foi como vocé pensava que seria?
9) Vocé percebeu alguma mudanca em vocé, na sua vida a partir da suainiciacdo sexual ?

10) Vocés utilizaram algum método preventivo antes e/ou durante a sua primeira relacéo
sexual (DST’s, gravidez)?
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11) Vocé acha que existe um momento adequado (ideal, certo) para acontecer a primeira
relacdo sexual ? Sim/N&o. em caso positivo, por qué?

12) O que voceé gostaria que fosse trabalhado com relacdo a sexualidade?

Bloco 111 - Percepcdo da experiéncia de rua

1) Com que idade vocé foi pelaprimeiravez pra rua?

2) Quais motivos levaram vocé arua?

3) Como foi seu primeiro dia narua (sozinho, grupo, convite de alguém)?

4) Vocé aprendeu alguma coisa com relacdo a sexualidade (iniciacdo sexual) na rua? Com
guem?

5) Vocé sofreu algum tipo de violéncia (fisica, sexua etc.) narua? De quem?
6) Vocé teve alguma experiéncia de prostituicéo narua?
7) O que voceé fazia ou como vocé ocupava seu tempo narua (lazer, trabalho etc.)?

8) O que vocé mais gostava harua?

Bloco IV - Percepc¢éo do abrigo
1) Com que idade vocé foi pela primeiravez para um abrigo?

2) Ha neste abrigo, algum momento ou atividade onde questdes relacionadas a sexualidade
sdo faladas, conversadas, trabalhadas? O que se conversa, se fala?

3) Como € para vocé morar no abrigo?

4) Como € avida com os companheiros no abrigo? Fale dessa convivéncia.
5) Acontece relacdo sexual no abrigo?

6) O que vocé faz quando esta de folga, onde vai e com quem fica?

7) Voceé recebe visita no abrigo? De quem?

8) O que vocé mais gosta no abrigo?

9) O que voceé gostaria que fosse modificado no abrigo?
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Bloco V - Expectativas

1) Onde vocé gostaria de morar? Com quem?
2) O que vocé gostaria de mudar na suavida?
3) Fale de um sonho, de um desejo seu?

4) O que voceé esperada vida? (leitura que eles fazem de suas vidas)



