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Resumo

Este trabalho é resultado da pesquisa de mestradedecacéo Brasileira, na Universidade
Federal do Ceara- UFC e tem o objetivo de analiseorte acerca do curriculo como
construcdo da identidade docente na formacédo desguares e profissionalizacdo docente
para a educacao basica. Fundamentou-se teoricasrandeitores, como: Anastasiou (2006)
que aborda o contexto legal em que as instituipddsréo usar maior autonomia na definicao
dos curriculos de seus cursos; Guimarédes (2004nexpjue a chamada “crise de identidade”
das vérias profissbes e de profissionais tornarsa realidade amplamente posta; Novoa
(1995a, 1995b, 1995c), no entanto valendo-se deretr@spectiva historica, mostra que 0s
estudos sobre a formacao e atuacao de profesderésma geral, foram marcados por uma
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separacao entre o eu pessoal e o eu profissiomaltedoutros. A pesquisa configurou-se
como estudo de caso etnografico, fundamentada alréAB005). Realizou-se dinamica com
35 licenciandos do 4° periodo, bem como se efetiwvantrevistas semiestruturadas com 18
licenciandos do 8° periodo do curso de LicenciatmaGeografia, matriculados no novo
curriculo. Os resultados evidenciaram que apesapdaximacdo com a realidade escolar
ensejada no periodo da formacdao inicial, por me®eastagios supervisionados, constatou-se
que alguns pretendem ser docentes na educaca@,bpsrém a maioria anseia atuar no
ensino superior, o que confirmou as influenciascdaiculo em acgéo, na constru¢do da
identidade docente, e emerge a importancia doshtiEsce€lo curso comprometerem-se ético-
politicamente com a formacdo que o curso de lieda@ propde, pois esses achados
mostram como a relacdo docente-licenciando podabomdr ou ndo para atingir as
expectativas almejadas na formacao de professqnedigsionalizacao docente.

Palavras-Chave:Curriculo. Identidade Docente. Formacéo. Profisdinacao.

Introducao

Este trabalho é um recorte da pesquisa de mestradoeriodo 2008 a 2010, em
Educacdo Brasileira, na Universidade Federal dor&edFC, intitulada “Avaliacdo da
Influencia do Curriculo na Construcdo da IdentidRdeente: A Percepcado Licenciando
em Geografia na Universidade Estadual Vale do Aedd&’A/ Sobral, Ceara”.

A escolha do Curso de Licenciatura em Geografiduiaersidade Estadual Vale do
Acarau- UVA, em Sobral, Ceara, decorreu dos seggliiattos:

a) Observacdo, como coordenadora pedagogica, da grdtcente fragmentada na
formacdo inicial anterior a reforma curricular;

b) Haver ministrado disciplinas no referido cursoieermciado momentos de reflexdes
acerca do novo curriculo;

c) Do ponto de vista politico, a escolha da Univeidgdastadual Vale do Acarau- UVA/
Sobral- CE decorreu das exigéncias de reformactilari das Diretrizes Curriculares
Nacionais, tendo o movimento ocorrido em todas as/ewsidades estaduais
cearenses. Dessa forma, a intencdo foi avalianfageincias do novo curriculo na
construcdo da identidade docente mediante uma agéiali responsiva, o que
proporcionara contribuicbes, como pesquisadorastoamando-se a investigacdo em
um estudo de caso.

As universidades encontram-se regidas pela Lei idetr2es e Bases da Educagéo
Nacional- LDB 9394/96, com base na qual foram astadas as diretrizes curriculares que,
entre outros aspectos, pretendem assegurar asigiss de ensino superior liberdade para

atuar na composi¢cdo da carga horaria e integralizdps curriculos, na especificagdo das
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unidades de estudo a serem ministradas, no proferga ou reducdo da duragdo dos cursos

de graduacéo.

[...] Dentro desse contexto legal, as instituicpederéo usar maior autonomia na
definicdo dos curriculos de seus cursos, sendo adi@sna construir um processo
pedagégico que atenda a dinamica das demandascialade e considerando a
graduacdo como etapa de formacédo inicial no processitinuo de educacdo

permanente. Tém ainda espaco para propor uma lcargda minima em horas que
permita a flexibilizacdo do tempo de duracdo dose@ude acordo com a

disponibilidade e esforco do estudante, diversifcastruturacdo modular e ampliar
a diversidade da organizacdo dos cursos, visando melhor aproveitamento dos
conteddos ministrados (ANASTASIOU, 2006, p.6).

Constatou-se, com efeito, que o discurso oficial dmetrizes Curriculares Nacionais
desafia os docentes universitarios a se tornaretiadmes entre a ciéncia e 0os conteudos
programaticos, reorganizando o curriculo com sepaos saberes dos licenciandos, tomando
como principio a motivacdo e 0 seu comprometimenta sua aprendizagem, a construcao
da identidade profissional ao longo da etapa ddugigio, compreendendo as relacdes de
poder e a diversidade dos estudantes, cursos agurm

Como se pode observar, a reforma curricular nososurde licenciatura nas
universidades ocorreu em um contexto de mudangaspgado, substancialmente, pelas
politicas curriculares pos-década de 1990. O discuwficial dessas politicas ensejou
alteracdes na estrutura e na organizacao curridakficenciaturas e, em decorréncia disso,
no seu modelo de formacdo de professores, o querdpadfluenciar na construgdo da
identidade docente proposta pelo novo curriculambito desta pesquisa.

O curriculo anterior a reforma estava baseado assido sistema 3+1 adotado nas
licenciaturas das universidades brasileiras destfescada de 1930 onde o aluno cursava um
tronco comum (em trés anos), geralmente voltada pabacharelado, e, ao final, eram
acrescentadas disciplinas pedagdgicas (em um ano).

Dessa forma, a matriz curricular compreendia uwnto comum” de disciplinas até o
VIl semestre. Apés este periodo, o aluno optava wpma das habilitacbes formais,
bacharelado ou licenciatura, que compreendiam mais semestres, sendo que o VI
semestre comportava as Disciplinas EspecificaslX¥ @ desenvolvimento do trabalho de
monografia, obrigatério para ambas as habilitacoes.

Considerando-se o curriculo como construcao datidsete docente, como se da a
contribuicdo no recorte da pesquisa de mestradd&@ncacao Brasileira- UFC, acerca da

formacao de professores e profissionalizacdo deqeare a educacao basica?
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Para tanto, apresentam-se as discussfes em trésntosnformacao de professores e
profissionalizacdo docente para a educacao basutiitas no curriculo como construcao da
identidade docente; percurso tedrico-metodologe@esquisa: estudo de caso etnografico e
analise da formacdo docente para a educacdo bésomate da pesquisa de mestrado na
UVA, em Sobral, Ceara.

Acredita-se que o objeto de estudo curriculo coomsitucdo da identidade suscitara
discussbes na universidade, no intuito de contripara a formacdo de professores e

profissionalizacéo docente.

Formacéo de Professores e Profissionalizacdo Docemara a Educacao Basica explicitas

no curriculo como construcéo da ldentidade Docente

Como ja se relatou, as experiéncias profissionagssg desenvolveram contribuiram
para a delimitacdo do objeto desta pesquisa. Assdjante as exigéncias propostas pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéd’bfessores que atuardo na Educacgao
Bésica, que como vimos instigaram mudancas cuaresl tendo em vista um perfil
profissional, neste caso a identidade docentec@texto deparado no curso de licenciatura
em Geografia, € que neste momento reflete-se sabr®rmacdo de professores e
profissionalizacdo docente para a educacao bagitizieos no curriculo como construgdo da
identidade docente.

Guimaraes (2004) exprime que a chamada “criseatgitthde” das varias profissées e
de profissionais torna-se uma realidade amplamgusta. E, nesse ambito, aufere
importancia o estudo dos cursos de formacdo deegsofes, envolvendo o aspecto da
construcdo da sua identidade, principalmente enpaisonde essa profissdo é representada
de maneira tdo pouco mobilizadora, como € o Brasil.

Conforme o autor, a discussédo dessa tematica egtiarmente presente na literatura
atual sobre formacé&o do professor, todavia parege®mportuno questionar quais seriam as
demandas e as expectativas quanto ao desempenhmfdssor, em face das mudancas e
incertezas postas pela realidade contemporéanem eontrapartida, os modos como esse
profissional é representado na sociedade.

Noévoa (1995a, 1995b, 1995c) no entanto, valenddesema retrospectiva historica,
mostra que os estudos sobre a formacdo e atuacpoofdssores, de forma geral, foram
marcados por uma separacao entre o eu pessoall gfessional. No final da década de
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1980, comecaram a ocorrer estudos que tiveram dond recolocar os professores no
centro de debates educativos e das probleméticagnwastigacdo, contribuindo para
compreender a complexidade dessa profissdo e deslades atuais, 0 que exige, da parte
dos professores, uma ampla preparacao profisseonadior autonomia na conducéo de suas
atividades profissionais.

Desta forma, mister se faz trazer a tona algumbexdes acerca do curriculo e
identidade docente, pois se compreende que a faom@e professores e profissionalizacao

docente exercem papel fundamental na sua construcéo

Percurso tedrico-metodoldgico da pesquisa: estudadso etnografico

André (2005) destaca um ponto comum no debate soboaceito de estudo de caso,
que é sempre envolver uma instancia em acdo. Assiesiudo de caso ndo € um meétodo
especifico de pesquisa, mas uma forma particulastiglo. Em geral, as técnicas de coleta de
dados nos estudos de caso sdo as usadas nos easab®gicos ou antropoldgicos como,
por exemplo, observacao, entrevista, andlise dendectos, gravacdes e anota¢gbes de campo,

mas néo sao as técnicas que definem o tipo deoestsith 0 conhecimento que dele advém.

Desta forma, foi no intuito de conhecer como a géo de professores contribui para
construcdo da identidade docente que se optougaiaacdo de um estudo de caso do tipo
etnografico que, conforme a autora, surgiu muittemeemente na literatura educacional,
numa acepcao bem clara: adaptacdo da etnogradistaao de um caso educacional.

Por conseguinte, apresenta-se o0 modo como procedeproducdo dos dados,
compreendendo que estes suscitaram informacOesaader curriculo na construcdo da
identidade docente.

A producédo dos dados apropriados ao objeto de eséund fundamento no principio
basico da etnografia que é a relativizacao, payaeose fizeram necessarios o distanciamento
e a observacéo participante, além de andlise dotatreeentrevistas semiestruturadas com a
finalidade de se realizar uma triangulacédo dasnmgdes e produzir um relatorio final.

Outra caracteristica da pesquisa etnogréfica éerid@o, intimamente associada ao
trabalho de campo. Para André (2005) a etnografimm& descricdo densa e explica que o
etnografo enfrenta, de fato, uma multiplicidadeedt&uturas conceituais complexas, muitas

delas sobrepostas ou amarradas umas as outras aguesiraultaneamente estranhas,
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irregulares, inexplicitas e que se tem, primeim,atjuma de forma, apreender e depois
apresentar.

Assim, foram valorizadas as falas de uma amostsaagentes sociais do curso, pois
sdo esses que de fato vivenciam o curriculo nas divarsas dimensdes. Eles apresentaram
uma leitura ou visao fidedigna da sua realidade.

Finalmente, na pesquisa etnografica, ainda confénué (2005), o pesquisador € 0
instrumento principal na coleta e analise dos dasrsdo possivel manter um esquema aberto
e flexivel que permita rever os pontos criticospgaquisa e localizar novos sujeitos, se
necessario, incluir novos instrumentos e novasdasrde coleta de dados, aprofundar certas
guestbes, ainda durante o desenrolar do trabaltiatiEa, também, que se pode caracterizar o
desenvolvimento dos estudos de caso em trés fagasratoria ou de definicdo dos focos de
estudo; fase de coleta dos dados ou de delimig&@studo, e periodo de andlise sistematica
dos dados.

Os procedimentos metodolégicos privilegiaram asfaées, conforme a seguir.

Na fase exploratéria, teve-se por finalidade defininidade de analise, confirmaram-
se ou nao as questdes iniciais, estabeleceramrgata® iniciais para entrada em campo,
localizaram-se os participantes e definiram-seigaetente os procedimentos e a coletas de
dados.

O desenvolvimento ocorreu da seguinte forma: pece# a observagéo participante
por intermédio de diario de campo, onde se regastraituacdes em que o curriculo estivesse
em desenvolvimento, como seminarios, reunides,relenitras atividades curriculares. Tal
procedimento ocorreu durante toda a pesquisa barola para reflexdes acerca do curriculo
em agao.

Realizou-se dinamica com 35 licenciandos do 4%gderibem como se efetivaram
entrevistas semiestruturadas com 18 licenciandd®® ¢i@riodo do curso de Licenciatura em
Geografia, matriculados no novo curriculo.

A pesquisa no 4° periodo, ocasido em que se naniatdisciplina Pratica de Ensino I:
Curriculo, Saberes e Acdo Docente, teve como fiadé produzir um diagnostico avaliativo,
momento em que se definiu o objeto de estudo:atuorie identidade docente, pois se tinha
somente a problematica: formacdo inicial fragmemtad proposta do curriculo antigo,
baseada no sistema 3+1, ou seja, focou-se em prainindidade o 8° periodo, pois, como se

tratava de uma pesquisa de carater avaliativod#éave-se que as respostas dos respectivos
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entrevistados apresentariam mais consisténciaepamtvivenciado toda a formagao no novo
curriculo.

Dessa forma, nas entrevistas semiestruturadas sd@ kicenciandos do 8° periodo do
curso, objetivou-se avaliar o curriculo nas peréepgos licenciandos no que diz respeito a
construgdo da sua identidade docente. As entrevistam utilizadas como estratégia de
adaptacao do modelo de avaliagdo educacional, mdasta que se valorizaram as falas, no
intuito de avaliar o novo curriculo no nivel perbep.

Para Goodson (2008) nas historias de vida, astivasarepresentam mais do que
memodrias, pois revelam o poder atualizador da m@mbem como a possibilidade de
reconhecer no docente a consciéncia de seu pdiempi@senca de sonhos que inspirem suas
praticas e a construcdo de sua identidade praifi@lsi®or conseguinte, nas entrevistas, nao
apenas se pretendeu conhecer o outro, mas simrcnegaa cooperacao entre o pesquisador
e o narrador.

Dessa forma, usaram-se as narrativas dos alunas,s@oacreditar que estas
expressaram suas percepcdes acerca de aspecttgoposi negativos do curriculo na
construcdo da identidade docente. A seguir, api@sena analise do curriculo como
construcdo da identidade docente na formacédo desguares e profissionalizagcdo docente
para a educacgdo basica, nas narrativas dos lioelosiao 4° e 8° periodos.

Andlise do Curriculo como Construcao da ldentidaDecente para a educacéo basica:

recorte da pesquisa de mestrado na UVA, em SolCehra

Percebe-se que, dos 35 licenciandos do 4° perimoEnas quatro demonstraram
interesse pela docéncia. Esse fato representowgidadfjue fizeram refletir acerca das
influéncias do curriculo na construgcéo da identddacente.

Ao se perguntar sobre os motivos que o0s levaranptar @ela licenciatura em
Geografia, as respostas falavam de “baixa concaeériindecisdo em relacdo a formacao
profissional”; “identificacdo com a &rea”; “horaido curso compativel com o trabalho” e, por
altimo, “influéncia dos professores, da escolafdamilias”.

Ja os 18 licenciandos do 8° periodo apresentarasagasntes respostas: “influencias
dos professores no ensino fundamental e médio’cdg@o”, “baixa concorréncia no
vestibular”, “interesse pela area”, “experiéncias@itros cursos realizados, como técnico em

meio ambiente, técnico de mineragdo em geologm“reercado de trabalho”.
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Influéncia dos professores no ensino fundamenta¢@io e baixa concorréncia foram
as respostas mais recorrentes.

Sete entrevistados afirmaram que foram motivadtes mxperiéncias na escola, com
os professores no ensino fundamental e médio, éastes também pela baixa concorréncia.

Observou-se que os Entrevistados B e N, emboraaterdgxplicitado que sempre
gostaram de Geografia, disseram que realizaramamewestibular para a licenciatura por
“acaso” e “coincidéncia”’, porque ja nao existia snai “grade” do bacharelado. Assim
resolveram continuar com o objetivo voltado pafaraacao do bacharel.

Ja os Entrevistados E e F comentaram que ndo tirdlaraza da proposta de
formacdo do curso, e 0 que os levou a opcao peko doi gostar da disciplina no ensino
fundamental e médio.

Percebeu-se que, embora néo dito, as escolhasasardge forma confusa, sendo que
optaram pela licenciatura em Geografia por inflidgdos professores na escola.

Parafraseando Vygotsky (1984, p. 56) “nés nos toosandés mesmos através dos
outros”. Conforme esse pensamento, podemos cont@ee&romo as pessoas Sao seres
culturais, e que a relacdo docente-licenciando amieentrevistados tiveram influenciou
sobremaneira a opcao pelo curso, embora algunarteeipressado que nao sabiam que o
curso era de licenciatura, mas gostavam da disaipla escola, o que faz concordar com o
autor.

Outros destacaram a vocacao, além da influencia mlofessores no ensino
fundamental e médio.

O Entrevistado R expressou “nasci pra isso”, saisdit vocacdo para a area, seguida
de motivacédo pelos professores, e afirmou que aoopelo curso veio “de repente”, por
gostar da area e deu certoomo eu posso dizer?! Que eu nasci “pra” issod™mtar aula.
Desde a oitava série por ai, que eu fui perceb&ssin“né” com a contribuicdo dos meus
professores. Antes eu ndo queria nada, ndo quama vestibular, eu achava que eu nao era
capaz de passar no vestibular s6 que de reperite, assa professora me motivou tanto que
eu tentei: ah eu vou fazer! Ai vou fazer o qué? Ulisaiplina que eu gosto, eu quero ser
professor, entdo eu vou fazer o qué? Geografiaégaeque eu mais gosto, ai eu fiz o

vestibular e deu certo”.
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Silva (2002) mostra que a constru¢do da identidbmerofessor €, portanto, uma
histéria de relagdes com os outros, constituidaspeiteracoes face a face e pelas relacdes
interpessoais mais amplas.

Concorda-se com Vygotsky (1984) e Silva (2002) doaenfatizam as interacdes dos
sujeitos, pois, pelos depoimentos dos entrevisiajmeende-se 0 quanto as relagdes docente-
licenciando contribuiram como situa¢cdes mais amglses influenciaram na opgéo por um
curso de licenciatura e, por conseguinte, na atudealguns como professores.

Ja a Entrevistada | afirmou a vocacéo, o horariculso e o gosto pela disciplina,
embora ndo houvesse tanta afinidade. Realizounwepo vestibular na area da Matematica:
“tenho uma vocacgdo “pra” ser professora (fala em tie riso), infelizmente ndo é uma
profissdo que seja valorizada como deveria, maseyre tive vontade de ser professora, em
qué eu nao tinha me definido ainda, tentei vesdibdpra” matematica, ndo entrei na
Universidade e depois quando eu fui fazer o seguedtibular resolvi mudar a matematica,
alids, o horéario “né” foi o principal motivo que niez mudar de ideia. Escolhi geografia
porque gosto, ndo é uma coisa que eu tivesse #amsiaafinidade, mas eu gosto mais que as
outras disciplinas”.

Com base nesta resposta, nota-se que a opcaoqamaece horario do curso foi 0 que
mais pesou na deciséo; bem assim, o gosto pelaloiac embora néo tivesse afinidade com
ela, mas considerava-se melhor do que nas outras.

No que diz respeito ao item vocacao e interessedreh, o Entrevistado A respondeu
que desde pequeno gostava da area, ou seja, vpablgaalo interesse pelo campo de estudo.

Observou-se que as motivacdes, do licenciando tayas ligadas ao intento de ser
professor, de gostar de ensinar desde pequenentsaldo também que a forma como
aprendeu Geografia ndo era significativa, e quecallea do curso decorreu por considerar
atuais as discussoes relacionadas a questdes #augi&lo depoimento do referido aluno, foi
perceptivel o quanto a escolha profissional edttiomada aos significados e importancia
atribuidos aos desejos e a profissdo consideraddsressantes para se atuar
profissionalmente.

Outro item relacionou-se ao interesse pela areeacZm e mercado de trabalho,
guando dois entrevistados destacaram somenteressgepela area: “de inicio interesse por
estudar mais a parte humana da geografia, a qudsti@spectos sociais e um pouco a

questao da cidade, essas relacbes que o homene exenco espaco em si, inicialmente foi
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isso, eu nem tinha um conceito apurado do que smalmente o que o Gedgrafo faria, mas
sim por esse interesse em estudar a geografieoddedgses aspectos” (Entrevistado J); “gosto
dessa éarea, porque ela tanto trabalha a quesiéa, ftdmo também a humana, a parte
humana, eu acho bem interessante” (Entrevistado Q).

Notou-se que os entrevistados se identificam cadmea da geografia, e ndo com a
docéncia em si.

Por outro lado, o Entrevistado D enfocou a vocagéas também abordou o mercado
de trabalho na regido: “desde pequeno analisei snapa pela questdo do futebol, vocé vé a
copa do mundo, aquelas bandeiras, as culturahguddrecem, entdo foi juntando uma coisa
com a outra, o interesse em analisar 0 espacoaeargecimentos que ocorrem no mundo,
tentar descrever, isso contribuiu um pouco paraseollea do curso de Geografia, e
licenciatura, por questdo mesmo de mercado quessardrea, na nossa regido mesmo nao
oferece subsidio “pra” que a gente tenha uma erapil@pde, uma estabilidade financeira,
eu procurei unir uma coisa com a outra”.

Lima (1995) adverte para a nocao de que a idergidadprofissional docente possui
uma dupla constituicdo a autoatribuicdo e a ag@mivinda de fora afirmando que o
individuo € um ser global, indo além da dualidadssspal-profissional e vendo os
determinantes socioculturais que os integram.

Concorda-se com Lima, quando enfatiza um olhartparespde a dualidade pessoal-
profissional na constituicdo da identidade profisal docente, e que as pessoas séo globais,
inseridos em uma sociedade, devendo-se ater apssaocioecondémicos.

No caso dos entrevistados podem-se apreender mgiegsoais que despertaram o
interesse pela docéncia, bem como os sociocultysais foi notéria a vinculagcdo com a
situacao, ®tatus social e a empregabilidade.

Para Pimenta (1999, p. 18),

[...] a identidade ndo é algo imutavel. Nem extemqee possa ser adquirido. Mas é
um processo de construcdo do sujeito historicamsitteado. A profissdo de
professor, como as demais, emerge em dados comtextbomentos histéricos,
como resposta a necessidades que estdo postasqeéiades, adquirindo estatuto
de legalidade.

Concorda-se com Pimenta, quando acentua que ada@atndo € algo imutavel, ou

seja, estd em constante transformacao, buscantteatiss demandas de uma sociedade.
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Influéncia, baixa concorréncia e horario do cumarh destacados em algumas falas,
além da influéncia da familia e cursos em areas afi

A Entrevistada G afirmou que gosta de Geografiafatieou que a baixa concorréncia
influenciou na escolha do curso, porém os Entradet G e L declararam que a opcéo
decorreu da baixa concorréncia e o Entrevistadoéseentou, além da baixa concorréncia, a
guestdo de ser pela manha.

Preocuparam os depoimentos dos entrevistados, gymesar de terem demonstrado
interesse pela area da Geografia, declararam queotigos que os levaram a opc¢ao pelo
curso foram a baixa concorréncia e um horario coiewnte.

Em diagnéstico avaliativo, com os licenciandos o périodo, prevaleceu essa
afirmacdo, e mais a falta de interesse pela dogéeda intencéo de cursar o bacharelado.

Dois entrevistados apontaram as influencias de osuttursos realizados. O
Entrevistado H fez o Curso de Técnico em Mineragdém de responder os motivos
relacionados a vocacgdo, com perfil voltado paraea éisica da Geografia, porém pretende
fazer o bacharelado.

A Entrevistada C, entretanto, queria cursar PsigaJoporém apontou para a
influencia da familia, especificamente a mae, plasidiu fazer um curso de Técnico em
Meio Ambiente para incentivar um irmédo também apdwoy e que ndo gostava de estudar
mas, enfim, houve uma afinidade com a Geologiauando resolveu fazer o Curso de
Geografia, ja ndo existia mais a proposta de betddw.

Pelas narrativas ora apresentadas, compreendessesguonotivos maiores de opcao
pelo curso de licenciatura em Geografia foram dlsiancias dos professores no ensino
fundamental e ensino médio. Alguns enfocaram vaxapar manifestar influencias das
familias, baixa concorréncia, o horario do cursmteresse pela area, o mercado de trabalho,
cursos em areas afins, mas o que chamou a atesicaddto de alguns terem realizado a
escolha sem ter clareza da proposta de formac@&ordo e expressarem a intencéo de fazer
um curso voltado para o bacharelado, pois demaasiraggostar da area, porém poucos

exibiram interesse em serem professores na escola.

Neste intuito, sdo trazidos aspectos importantegjue diz respeito a identificacdo

profissional com a docéncia:
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A formacdo de qualquer profissional pressupde eimmeihto com as questdes
proprias da formacdo. Um dos aspectos importardes @ conhecimento de um

projeto de formacéo de professores é procurar s&EéF como) o curso propicia o
vinculo dos alunos com a profisséo, a identificgp@dissional. Sabemos que ndo é
facil, no Brasil, sobreviver dessa profissdo (sa¢abaixos, jornada extensa e
condicdes materiais dificeis), nem tampouco, sdbeev nessa profissao,

considerando o desgaste fisico, emocional e clléucpe os professores sdo , em
geral, expostos em sua trajetéria profissionalabsslidade torna-se bem mais
explicita diante das recorrentes “novas exigénaiasitlas para cumprimento pelos
professores. Nesse contexto ndo é facil ao prafedssenvolver uma imagem

positiva da profissdo docente. Mais dificil aingacs proprios cursos reforcarem
essa imagem negativa do ser professor (GUIMARABS42p. 90).

Foram fonte de preocupacdo as respostas dos staddg, pois se notou que a
maioria optou pelo curso em razéo da baixa congoaé poucos por uma identificacdo com
a area. A segunda pergunta relacionou-se com #fidagéo com o curso. Houve afirmacdes
como estas dos licenciandos do 4° periodo: “ndcogser professor e sim bacharel”; “ndo
gosto das disciplinas pedagogicas”; “gosto da éimea e da area humana da geografia”;
“queria fazer o bacharelado”.

Pbdde-se constatar o fato de que a maioria dosclanathos do 8° periodo afirmou que,
no inicio, ndo houve identificacdo com o cursospesta veio a ocorrer no processo. Outros
identificaram-se desde o inicio e, por fim, algap®ntaram que ndo tinham clareza acerca
das diferencas entre um curso para a licenciatum lecharelado, demonstrando que
pensavam que 0 mesmo ndo seria voltado para ooermginseja, explicitaram que néo se
identificaram com as disciplinas pedagdgicas, apeom as areas especificas da Geografia.
Uma das entrevistadas respondeu que ndo nascesepgmafessora.

O Entrevistado A respondeu: “logo no inicio tevedaiplinas ja bem interessantes
que ja entra bem nessa area fisica que foi a queham@ou mais atencao “né”, ja temos a
introducdo a,, ecologia, jA me conquistou desddoinéu comecei a gostar. S6 houve uma
disciplina assim..., que meio que assombrou queftisica né, que € importante para a
geografia, mas a questdo das ciéncias exatas mgamaassombra quem faz ciéncias
humanas, € meio que assim, mas ja me interessi demicio ja estava decidido que era o
gue eu queria mesmo e ndo me frustrei ndo. Quaneateei realmente vi que era realmente
0 que eu queria, nao teve nenhuma frustragéo nmace(stado A)”.

Constatou-se que se identificou desde o inicio ulso; pois era o que “queria’”.
Embora tenha apresentado dificuldades nas disafplie areas exatas, como a Fisica, ndo se

achou frustrado pela opgao.
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Os Entrevistados O, S, H e R afirmaram que tamt#®identificaram desde o inicio,
um por ter sido bolsista, e por gostarem da gegfesica e humana, realizar pesquisa no
laboratorio, ou seja, enfocaram as areas espegifitas ndo se referiram a docéncia.

Pelo que se pode verificar a identificacdo veiongamer no decorrer do curso. Foi a
resposta mais presente nas demais narrativas.

“Um inicio complicado e outras expectativas, masdeoorrer do curso, apos o 4°
periodo, houve identificacdo devido as disciplimass voltadas para a Geografia”, foi o que
nos disse a Entrevistada B, além de afirmar quéosialunos estavam no curso apenas para
obter o diploma. O Entrevistado F também afirmoe quinicio foi cansativo. J4 para o
Entrevistado P, houve a identificacdo, principalteeapos o 4° periodo.

A falta de clareza na proposta do curso dificudocompreenséo, no inicio, para dois
entrevistados (L e N), e por acharem que o cusdebacharelado.

Em consonancia com esta resposta, no inicio ndeehdentificacdo, somente com a
introducdo a Geografia, estes vieram a se ideatifijuando a gente fez no basico pensei
assim: o qué que a gente vai fazer aqui no basioocfue a gente vé Portugués em Geografia
e fica meio confuso, mais quando a gente chegandpua gente comecou a dar introducéo a
Geografia, veio mexer mesmo com a Geografia, aegentnecou a ter uma base de
identificacdo”. (Entrevistado E): “pra” ser sincero comeco eu néo ‘tava’ me identificando
bem, ndo ‘tava’ no ritmo, eu achei tudo novo € wmiaa bem diferente a parte introdutéria
da Geografia, mais com o tempo fui pegando o ritencacabei me identificando”.
(Entrevistado M).

Dois entrevistados (C e D) relacionaram-se as énftias desde a infancia e o
segundo, acrescentou a familiarizacdo com a “Caégebgrafica’, os professores e colegas
do curso.

Dois entrevistados (J e Q) criticaram a quantid#disciplinas pedagoégicas no novo
curriculo, aspecto que os levou a se identificanendecorrer, ao estudarem as disciplinas
especificas: “porque no inicio a gente teve muiissiplinas que me deu até um certo
desanimo porque muitas disciplinas pedagodgicad eska a mudanca total do curso, mas
com o decorrer do curso, a gente acabou tendo wmiatificacdo um pouco maior
principalmente quando comecou a abordar os aspgutosu falei antes, as disciplinas mais
voltadas as questbes das relagbes do homem cowiealate, do homem com o espaco.”

(Entrevistado J); “Antes eu achava que era um cassim mais é especifico nas areas de
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Geografia, eu ndo achei que seria tantas discfptingarea de ensino. Que a grande maioria é.
S&o poucas as disciplinas especificas. Pensava quiso era de bacharelado” (Entrevistado
Q).

Outro aspecto importante a explicitar foi o vincyoe os alunos conseguiram
desenvolver com os professores do curso de Geagrafs apontaram muitos problemas
com as disciplinas pedagodgicas.

“Uma identificacdo desde a escola, em conjunto aomcacdo, embora o ensino de
Geografia acontecesse de forma decorativa” (Erstigo ).

Somente uma Entrevistada G explicitou: “em relagdaggeografia sim, houve
identificacdo, mas o curso ser voltado “pra” forAmgo professor ndo, ndo tenho o dom de
ser professora, ndo nasci “pra” isso” (Entrevist@jla

Percebemos pelas narrativas que a maioria afirragerfse identificado com o curso
decorrer do processo, quando tiveram mais contatn as disciplinas especificas da
Geografia, chegando-se a criticar a quantidadaséptinas pedagdgicas em detrimento das
especificas, poréem, como relatado no item antesiguns ndo tinham nem clareza de que o
curso seria de licenciatura, enquanto poucos afamanteresse pela docéncia e outros nao.

Para culminar estas reflexdes, traz-se o pensarderRamenta:

Uma identidade profissional constréi-se, [...] cbase na significacdo social da
profissdo; na revisdo constante dos significadasasoda profissdo; na revisao

constante das tradicdes. Mas também na reafirmdedgraticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas.idasitque resistem a inovagdes
porque sé@o prenhes de saberes validos as necessidadealidade, do confronto

entre as teorias e as praticas, da andlise sistandds praticas a luz das teorias
existentes, da construcdo de novas teorias. Cosstrdambém, pelo significado

que cada professor , como ator e autor, confetwidaale docente no seu cotidiano

com base em seus valores , seu modo de situar-saindo, sua histéria de vida,

suas representacfes, seus saberes, suas angsstissanseios, no sentido em que
tem na sua vida ser professor, bem como em suadedelacdes com outros

professores, nas escolas, nos sindicatos e ens@gropamentos (1999, p.42).

Corrobora-se com Pimenta, pois a identidade piofiaé esta conectada com o
significado social que se atribui a profissdo. Messntido, a histéria de vida e suas
representacdes repercutiram na identidade docmntgja, ser professor. Assim, se enfatiza o
fato de que € necessario mobilizar trés saberedod@ncia no processo de construcao de
identidade dos futuros professores, a saber: ayesmlda experiéncia, que desafia aos cursos
de formacéo inicial no processo de passagem derse professor como aluno ao ver-se

como professor. Os outros saberes dizem respeitcoabecimento das suas areas de
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formacdo e, por fim, os saberes pedagodgicos, gmaemeio de estudos das realidades
escolares, olhando as escolas ndo mais com osdghaisino, mas de futuros professores, se
estara colaborando com a construcdo da identidageofessores.

Cré-se também que a identidade profissional € rddst e sem duvida, com base nos
significados sociais, e que é no cotidiano, mediastrelacdes, que esta se faz, o que levou a
se avaliar as influéncias do curriculo perceptivene acdo, sem desconsiderar o curriculo
prescritivo, pois esse aspecto da identificacdo almsos com a profissdo ganha destaque,
conforme Guimardes (2004), principalmente ao sesiderar nas universidades brasileiras
gue os bachareis e licenciados sdo, muitas veaesadios num mesmo instituto e até em
cursos indistintos. Conhecer tal influéncia das a®ias sociais de trabalho para a identidade
e a identificacdo profissional dos alunos, obtdormacdes de como se lida com essas
influéncias no desenvolvimento dos curriculos, sé&pectos relacionados aos saberes

profissionais e ao perfil dos cursos, importantas ja melhoria da formacéo de professores.

Consideracoes Finais

As leituras sobre o curriculo como construcdo datidade docente e Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professtar Educacdo Basica, mediante recorte
da pesquisa de Mestrado em Educacao Brasileirba liAvaliagdo Educacional, eixo
Avaliacdo Curricular, na Universidade Federal doar@e UFC suscitaram as seguintes
consideracgdes finais:

Resultados das narrativas dos licenciandos do #&dme apontaram que a opcao
destes pela licenciatura em Geografia foi decogreiat baixa concorréncia no vestibular e
somente alguns afirmaram identificagdo com a @@&m a maioria ndo tenciona ser docente
e sim bacharel, argumentando a desvalorizacdo cind@, ou, sendo bacharel tesiatus
profissional. Por outro lado, constatamos que @antiandos do 8° periodo na sua maioria
guerem cursar o bacharelado, pois admitiram quevo ourriculo comprometeu a formacao
como geodgrafo. Alguns pretendem ter experiénciadueacado basica, mas seguir carreira no
ensino superior, cursar mestrado, doutorado, ergoncos anseiam serem professores nas
escolas e alguns admitiram que ndo tém interesaelpeéncia.

Como visto, apenas quatro licenciandos demonstrarearesse pela docéncia, o que
apontou a necessidade de uma avaliacdo curricidarten acompanhamento mais proximo

destes licenciandos como estratégia preventivaséeve motivagdo para o oficio professoral.
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Apesar da aproximacdo com a realidade escolar agtzsajo periodo da formacgéo
inicial, por meio dos estagios supervisionados,staiou-se que alguns pretendem ser
docentes na educacdo basica, porém a maioria aagea no ensino superior, 0 que
confirmou as influencias do curriculo em acéo, mastrucao da identidade docente, e emerge
a importancia dos docentes do curso comprometegeéticn-politicamente com a formacao
que o curso de licenciatura propde, pois essesdash@aostram como a relagdo docente-
licenciando pode colaborar ou ndo para atingir xgeed&ativas almejadas na formacédo de

professores e profissionalizacéo docente.
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