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Resumo

O principal objetivo deste artigo € investigar apegificidades da docéncia na Educacgéo de
Jovens e Adultos (EJA) mediante as falas das mofas que atuam nessa modalidade de
ensino. Para tanto, realizara-se entrevistas seoti@sdas com trés professoras, de trés
escolas diferentes, que lecionam nas turmas dd ELPAa0 3° ano) da rede publica municipal
do Crato-CE. Dialogou-se sobre: identidade e foBmajpcente; a docéncia na EJA: pontos
positivos e negativos; a fundamentacao tedrico-duddgica que embasaquefazerdocente;

a afinidade com as ideias de Paulo Freire; bem csooe as significacbes atribuidas a
politicidade da educacédo via alfabetizacdo. No tquge aos pontos positivos e negativos
encontrados na docéncia, as professoras abordaaprablematicas, a saber: (i) cidadania;
(i) exclusdo e preconceito; (iii) baixa autoestidws alunos; (iv) evasao; (v) trabalho; (vi)
heterogeneidade; (vi) saberes e (des) preparrdfissional da EJA; (viii) materiais
didaticos (ix) juvenilizacdo da EJA e (x) inclusddiversidade na EJA. Ao se analisarem as
falas das professoras alfabetizadoras da EJA [ficeese que se estd dando voz aos
educadores para que dialoguem sobre as espediiisidkesta area tdo complexa e ainda téo
carente de politicas publicas efetivas. Atraves fdéss dessas trés professoras, pode-se
conhecer um pouco sobre os seus processos format# sujeitos que buscam essa
modalidade, bem como os limites e as possibilidadetazer pedagogico nessa area. Neste
trabalho, percebeu-se que, apesar de todos osiodesavasdo, baixa autoestima,
juvenilizacdo da EJA etc., ha um carater emanaijpaitderente a EJA. Ressalte-se que todas
tém Paulo Freire como referencial teérico-metodotbg afirmam que ha uma relagédo entre
alfabetizacfo e transformacéo social. E precisdapw, fortalecer a educacéo escolar e a
formacao docente, visto que, embora limitada, alagoossui uma contribui¢cdo inegavel a
luta das classes subalternas pela sua emancipacao.
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Introducao

O direito a educacdo estda assegurado na nossait@igaest Federal de 1988,
entretanto, as estatisticas exibem um dado alaengpsinto ao baixo indice de escolarizacdo
e precarissima condicdo de leitura e escrita dadgrgparte da populacdo brasileira: 60
milhdes de brasileiros com quinze anos ou maisndeecompletaram o ensino fundamental
destes,mais de 14 milhdes ndo sabem ler e escrever; e iBas sdo considerados
analfabetos funcionais, isto €, alunos que tém meleoquatro anos de escolaridade e que,
ainda, apresentam grandes dificuldades na intaq@etde textos, bem como na producao da
escrita.

Esse direito constitucional também €& asseguradbenale Diretrizes e Bases da
Educacdo (Lei n® 9.394/96), na qual a Educacdoostend e Adultos passa a ser uma
modalidade da educacéo basica, destinada, graartamaqueles que ndo tiveram acesso a
escola na idade propria, abrangendo os niveis sieefundamental e médio. Ressalte-se que
o termomodalidadesignifica que a EJA tem “um perfil proprio, umacio especial diante de
um processo considerado como medida de referé(BRASIL, 2000, p.26). Assim, pelo
menos em termos de concepcéo, trata-se de umacédudderenciada, com um perfil
exclusivo.

No Parecer CNE/ CEB N° 11/2000, de 10 de maio d&0.2@stdo dispostas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagidavens e Adultos, obrigatorias para os
estabelecimentos oficiais que oferecem essa madalicha forma de cursos presenciais e
semipresenciais. Esse parecer conceitua a EJA tame promessa de qualificacdo de vida
para todos” e define que tal modalidade é comppstatrés funcdes, a saber: funcdo
reparadora, funcdo equalizadora e funcdo qualdiadNa primeira funcdo, a EJA cabe
restaurar um direito negado, o direito de uma asdel qualidade e o reconhecimento da
igualdade entre os seres humanos; a equalizagimgta na segunda funcao, se daria através
da promocao de maiores oportunidades aos educdadg3A, com o intuito de que possam
se igualar no “jogo conflitual da sociedade”, eamfo a terceira funcdo, denominada “funcao
permanente”, a qualificacdo n&o estaria restritanap ao campo profissional e seriam
oferecidos aos alunos da EJA conhecimentos ao ldagida. A grande questdo é: quem séo

os educadores que deverao restaurar, promoveliBogumas educandos dessa modalidade de

2 Segundo dados oficiais presentes®nograma Setorial de Educacéo do Governo L@a07/ 2010).
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ensino? Que formacgdo possuem? O que estes edigdmEam sobre a EJA? Como € ser
docente da EJA? Como eles compreendem as espauiits dessa area?

Neste trabalho, o objetivo central € investigareapecificidades da docéncia na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), através das this professores da EJA | (1° ao 3°
ano), que atuam na escolarizagéo inicial, pois afbetizadoras dos educandos. Assim,
dialogou-se com trés professoras, de trés esciftasmtes, sobre algumas tematicas, a saber:
() identidade e formacédo docente; (ii) formacoeesfica para atuar na EJA; (iii) a docéncia
na EJA: pontos positivos e negativos; (iv) a fundatacéo teorico-metodoldgica que embasa
o quefazerdocente; (v) a afinidade com as ideias de Paubireir(vi) as significacdes
atribuidas a politicidade da educacéo via alfabeéin.

Identidade e formacao docente

As professoras entrevistadas pertencem a redecpuinlunicipal do Crato-CE, sdo
concursadas e atuam na area da educacgdo ha nwuinde (15) anos, ou seja, Sdo pessoas
com larga experiéncia na docéncia. Na EJA, enti@tanatuacdo € mais restrita. Para duas
professoras, este é o primeiro ano de atuacao Ad.HEluas professoras também, antes de
assumir a sala de aula, atuavam na gestao essmlar;omo coordenadora de escola e a outra
como coordenadora da EJA do municipio.

Nas entrevistas realizadas, ao indagar sobre aaf@mninicial e continuada das
docentes, duas professoras relataram que cursadag®yjia e uma graduou-se em Historia.
Todas fizeram especializacdo, mas apenas uma teecigkbzacao em EJA.

No que tange a escolha para a atuacdo nesta namtkalgke ensino, apenas uma

professora disse que foi uma opg¢éo consciente:

A minha trajetéria na educacéo, ela veio exatameesse sentido e a escolha da
EJA foi por uma opc¢éo consciente, sabe? Eu gostsadmodalidade e td6 tentando
fazer dessa sala esse laboratério de pesquisarrandb&JA [...] eu gosto de estar
nela! (Profa.l1)
As outras duas disseram que assumiram a EJA petGgsediferentes: uma por conta
da efetivacéo, pois, para isto, seria necessésionas a regéncia em sala de aula; e a outra

por disponibilidade de horério: s6 poderia trabaéhaoite:

E, ndo foi realmente uma escolha. Eu s6 tinha dibimade pra trabalhar a noite,
entdo como s6 tinha o EJAic], eu vim para o EJA. Mas sem nenhum problema,



7650

porgue eu tenho muita experiéncia na questéo deagda Infantil, entdo ir pro EJA
| ndo foi nenhum sacrificio, né? Ja atuei na Edimdgfantil e no Fundamental I,
em Lingua Portuguesa e Arte- Educacao (Profa.3).

O que chamou a atencado, neste ultimo relato, ndaeim o fato de ter sido uma
adequacdao de horario e, sim, a comparacao da Edfadeducacado Infantil, o que levou a se
pensar sobre qual seria a relacéo entre EJA e Egludafantil. Seria pelo fato de os jovens e
adultos estarem iniciando o seu processo de alfagéb e isso, de alguma forma, na
concepgao da entrevistada, os aproximariam dasicasada Educacdo Infantil? Este
pensamento, mesmo que inconscientemente, ndo caf@gara uma infantilizacdo no
processo de ensino — aprendizagem?

Como citado anteriormente, apenas uma professoraespecializacdo em EJA; as
docentes que sao especialistas em outras areasadisgue 0s encontros promovidos pela
Secretaria de Educacdo do Crato, que acontecemstbaineente, sdo extremamente
significativos no que tange a formacéo continu&stegundo elas, os temas trabalhados estédo
voltados para a docéncia na EJA: evaséo, planejamamoestima. Leia-se o relato de uma
professora:

Na minha época a gente ndo tinha essa discipliedp?® Vocé tinha aquela
formacéo geral, ficava mais naquela parte te6ficaempre estagio e a parte de
pesquisa eram feitos exatamente no ensino reg@lagente tem formacdes
continuadas, esses encontros sdo promovidos pelet&@a de Educacdo do
municipio, com um planejamento que acontece birdestnte ou direcionalizado a
algumas problematicas da EJA onde é discutido at@uela evaséo, a questdo da
autoestima entdo sdo problemas mais direcionade¥Aa entdo a formagdo vem
realmente com a iniciativa da Secretaria de Educa&gdoje a gente ja tem a
possibilidade que é na Plataforma Freire, né?ddetsa abertura e que a gente ta
tentando fazer exatamente essa especializacaa (Prof

Interessante ressaltar, considerando ainda o relgbesto acima, a auséncia de
estudos sobre a EJA ainda na formacao inicial. Quanprofessora diz: “na minha época a
gente ndo tinha essa disciplina”, ela esta resshita fato de nédo ter tido nenhuma disciplina
no curso de graduacdo em Pedagogia direcionadauéag de adultos. Sabe-se que
inimeros docentes carecem, ainda hoje, dessa faompogis varias universidades do Pais
nao ofertam em seus curriculos disciplinas obrigggdvoltadas para a educacédo de adultos.
Como exigir uma boa formagéo docente, se 0s piessequer tiveram acesso a leituras e
discussBes nesse campo, no primeiro momento ddéasuascbes? Como sensibiliza-los para
as especificidades da EJA? Acredita-se que as ddinanciaturas - e ndo s o curso de

Pedagogia! - devem ofertar disciplinas voltadas mmta modalidade de ensino. Este € um
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dos papéis que a universidade deve cumprir comjatiwd precipuo de corroborar o campo
da EJA. Sobre essa questdo, Lebncio Soares (208%.86) explicita que “as acbes das
universidades com relacdo a formacao do educadowredes e adultos ainda séo timidas se se
considera, de um lado, a relevancia que tem ocupad®A nos debates educacionais e, de
outro, o potencial dessas instituicdes como agémgdormacao”.

Vale ressaltar, ainda, que, no documento produzpds a VI CONFINTEA, em 2009,
intitulado Marco de Acao de Belérha, explicitamente, uma preocupacdo com 0s raseri
metodologias e formacéo de professores da EJA.rsilBpercebe-se que o investimento na
formacdo de professores que atuam nessa modalkitagasino ainda € bastante precario,

como se Ié nas consideracdes abaixo:

Qualidade: melhorar a formacdo, a capacitagdo,ocasligbes de emprego e a
profissionalizacdo dos educadores de adultos, pamglo, por meio do
estabelecimento de parcerias com instituicdes den@rsuperior, associacdes de
professores e organiza¢6es da sociedade civil ((INME2010, p.13)

No que tange aos pontos positivos e negativos énactms na docéncia na EJA, as
professoras, no decorrer das entrevistas, aborddearproblematicas, a saber: (i) cidadania,
pois, tem-se, segundo elas, uma divida histérioa €sses alunos, e € preciso reinseri-los na
sociedade; (ii) exclusdo- processo sofrido tanto gaote dos alunos da EJA, como pelos
profissionais que atuam nessa modalidade de en@iidyaixa autoestima dos alunos; (iv)
evasao, problema que foi extremamente ressaltadfalaadas professoras; (v) trabalho:
apontado como o motivo de saida e de retorno daeqed) heterogeneidade em relacao a
idade e aos objetivos dos adolescentes, jovenkpaduidosos da EJA; (vii) (des) preparo do
profissional da EJA e a falta de tempo para dedma&xclusiva a esta modalidade de ensino;
(viii) saberes necessarios e esperados pelos thscdix) materiais didaticos e uso das novas
tecnologias; (x) inclusdo e diversidade na EJA. égusr, exple-se cada tematica

minuciosamente.

As tematicas e as especificidades da docéncia naAEJ

7

A tematica da cidadania é muito recorrente no cardpoEJA. Entende-se o
analfabetismo como expressao da “falta de cidatiaeiado em vista que a educacao consta
no rol dos direitos dos cidadaos. Entretanto, ser@dadania uma liberdade plena? Lutar

pelos direitos e deveres de todos, pelo efetivac&ie da cidadania, seria 0 maior ato



7652

revolucionario que se poderia praticar nos diahaje? Este tema, recorrente no campo

tedrico da EJA, também é ressaltado na fala deentke&: Segundo uma professora:

Pensar nessa modalidade, eu acho que é pensatdr@ahinds, enquanto cidadaos,
a prépria sociedade, a gente tem uma divida muéadg com essa modalidade,
sabe? E uma modalidade de exclusdo mesmo, comagegse participam do
processo de producdo da sociedade e, ao mesmo,tedgpdem essa valorizacéo
gue deveria ter [...] Pra que que eu estou colac@sde aluno na sociedade? Que
tipo de cidaddo eu estou formando? Porque aqusiariai de que papagaio velho
ndo aprende a falar, a gente tem que superar &s%@ @, assim, resgatar essa
guestdo da cidadania, que eu acho fundamentafa(Pyo

Qual é a relacao entre educacédo e cidadania? d@doacom Libaneo (1994, p. 22/

Grifos nossos),em sua obra-priDalatica,

que,

No que tange

O campo especifico de atuacao profissional e palio professor é a escola, a qual
cabem tarefas de assegurar aos alunos um sélidénidoshe conhecimentos e
habilidades, o desenvolvimento de suas capacidatielectuais, de pensamento
independente, critico e criativo. Tais tarefas espntam uma significativa
contribuicdo para formacao de cidadaostivos, criativos e criticos capazes de
participar nas lutas pela transformacéo socialeRmd dizer que, quanto mais se
diversificam as formas de educacdo extra-escolaguanto mais a minoria
dominante refina os meios de difusdo da ideologrglesa, tanto mais a educacao
escolar adquire importancia, principalmente paraasses trabalhadoras.

a EJA, especificamente, o documenidtidaa CONFINTEA advoga

Em dltima analise, a aprendizagem e educacdo dikosdi@m como objetivo
garantir contextos e processos de aprendizagensejam atraentes e sensiveis as
necessidades d@slultos comocidaddos ativos.Diz respeito ao desenvolvimento
de individuos autoconfiantes e autdnomos, recdnsiousuas vidas em culturas,
sociedades e economias complexas e suscetivgsdaganudancas — no trabalho,
na familia, na comunidade e na vida social. A redade de tentar diferentes tipos
de trabalho ao longo da vida, a adaptagdo a nowngextos em situagbes de
deslocamento ou migracdo, a importancia de ini@atiempreendedoras e a
capacidade de manter melhorias na qualidade de-vidaas e outras circunstancias
socioecondmicas requerem aprendizagem continuadango da vida adulta. A
aprendizagem e educacao de adultos ndo apenasesfecempeténcias especificas,
mas sao também um fator essencial na elevacaotdeoatianca, da autoestima e
de um soélido sentimento de identidade e de apoiuan(UNESCO, 2010, p.17/
Grifos Nosso0s).

Realizando uma profunda analise critica da cidajdémndamentada numa abordagem

histérico — ontologica, Ivo Tonet (2005), diducacao, Cidadania e Emancipacdo Humana,

afirma que: (i) a origem da cidadania moderna estéiologicamente e ontologicamente

relacionada a origem da sociedade capitalistaa (@mancipacéo politica ndo € sinébnimo de

emancipacdo humana, pois a primeira representaeosguencontra, hoje, na esfera dos
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direitos, vinculada organicamente a reproducdcagmtal, limitada, portanto; ja a segunda

estaria vinculada a construgdo de uma sociedads linma sociedade comunista, tendo a
possibilidade concreta de vir a existir; (iii) lufgela cidadania ndo é o mesmo que lutar por
uma efetiva liberdade.

Esta € uma reflexdo necessaria aos alunos da EJ4uas, por ndo terem seus
direitos respeitados, sdo, veementemente, estiosikatitar por sua “cidadania”’, “resgatar” a
sua cidadania. Sendo, dessa forma, a educacaoutfesadsta como uma modalidade que
deve formar cidadéaos, formar pessoas para o ekemiEno da sua cidadania. Entretanto,

ainda com Tonet (2005, p.123), considera-se que:

[...] € uma brutal ilusdo querer colocar a educagdservico da formacdo de

cidadaos, especialmente nos paises pobres. S& jdafges ricos a cidadania mais
aperfeicoada implica, por forca das coisas, aéxish da desigualdade social, isto é
muito mais verdadeiro no caso dos paises pobrested\élltimos educar para a
cidadania é formar para uma dupla ilusdo: primgicague é impossivel atingir a

plenitude da cidadania (visto que o fosso entesre@obres aumenta em vez de
diminuir); segunda, porque mesmo que isto fosssipels ndo levaria a formagao

de pessoas efetivamente livres efetivamente ssjeiéo historia, dada a natureza
propria da cidadania.

Assim, ao invés de lutar pela cidadania, Tonet%2@0nvida a sociedade a lutar pela
emancipacdao humana, por uma nova sociabilidadéageaumo trabalho associado. E adverte
para o fato de que articular educagao e cidadpgeiasando estar fazendo uma articulacéo
revolucionaria, € uma grande ilusdo, visto que,bema pretendendo apontar para além da
sociabilidade capitalista, ndo ultrapassa os Isnitgpostos por ela” (p. 225).

Além da cidadania, as professoras também alertpeaeno processo excludente pelo
qual elas e os alunos da EJA sofrem. Ha, segundoantes, muita exclusdo, preconceito e

baixa autoestima, como expressam as seguintegasilav

Os profissionais que trabalham nessa area tambénénmfiessa mesma valorizacao.
Os estudantes também néo tém, dai porque a quéatdaixa autoestima dos
alunos, entdo a gente ja tem toda uma trajetéri@doE 0 que € pensar na
modalidade da EJA? Eu acho que é conhecer essdadegl porque o gostar vem
guando vocé conhece, que vocé percebe que vocénmadiBcar, fazer a diferenca
para a trajetdria desses alunos. Porque a vidalspee a gente tem com eles é
muito grande [...], hoje nds somos vitimas de preeito! A gente precisa valorizar
esse profissional, valorizar essa clientela, porqumBo eles sdo faceis de entrar, eles
sédo faceis de sair, ai vocé percebe que entrerass y@rtoblemas da educagédo de
jovens e adultos ainda é a questdo da evaséo araeabim, com o analfabetismo
sem acabar com os analfabetos (Profa. 1).
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As palavras finais desta professora remetem o ladartigo de Munir FasheGomo
erradicar o analfabetismo sem erradicar os analtalse no qual, ao explicar sobre os

objetivos daquele texto, ele problematiza:

Em resumo, meu viés neste trabalho é 6bvio: mimbagopagdo ndo é com dados
estatisticos —por exemplo, quantas pessoas aprendsdfabeto — mas com nossa
percepcdo do aprendiz e sobre o que acontece emogbrocesso de aprender o
alfabeto. Minha preocupacdo € garantir que o afer@b perca 0 que ja possui;
que ser alfabetizado ndo pode ser considerado isugeroutras formas; que o

aprendiz possa utilizar o alfabeto, em vez de sada por ele. Em outras palavras,
minha preocupacéo é garantir que, no processaadieacado do analfabetismo, ndo
esmaguemos os analfabetos (FASHEH, 2004, p. 159).

Ou seja, é preciso valorizar os educandos da E8As saberes prévios, suas
inteligéncias multiplas, sua vontade de aprendsrs sonhos, necessidades e objetivos. E,
para tanto, o professor tem um papel decisivo fiatalecer a autoestima dos educandos e
impedir novas situacdes de fracasso escolar e ®va8sgundo as autoras que produziram o
Caderno 1 do MEC/ SECAD, intituladdunas e alunos da EJA:

Um caminho seguro para diminuir esses sentimeraasskguranca € valorizar 0s
saberes que os alunos e alunas trazem para aesalalal O reconhecimento da
existéncia de uma sabedoria no sujeito, proveni@dateua experiéncia de vida, de
sua bagagem cultural, de suas habilidades prai@siocertamente, contribui para
gue ele resgate uma autoimagem positiva, ampliand@uto-estima e fortalecendo
sua autoconfianca. O bom acolhimento e a valorzadé aluno, pelo(a)
professor(a) de jovens e adultos possibilitam artalze de um canal de
aprendizagem com maiores garantias de éxito, popgute dos conhecimentos
prévios dos educandos para promover conhecimergessn porque fomenta o
encontro dos saberes da vida vivida com os sabsoegares (COSTA; ALVARES;
BARRETO, 2006, p. 19).

A evasdo, portanto, € um problema seriissimo na Edforme uma professora, esta

€ a principal dificuldade enfrentada nesta moddkdde ensino, como se |€é:

A dificuldade maior que eu vejo na EJA é a permei@édo aluno na escola, ele
vem com aquela vontade toda, mas ai por conta slessgacfes deles mesmos,
eles acabam se evadindo. O maior problema da pejeena Educacéo de Jovens e
Adultos é a questdo da evasdo. Muitas vezes pdilgmas pessoais: consegue
trabalho fora, j& desiste. Ja tive caso de alueocgsa, ai desiste! Outros é a questédo
do trabalho, principalmente quando ele consegbaltia! As vezes até [a mudanca]
de um bairro para outro, ai ele j4 abandona a&¢Pobfa.2).

O que fazer diante dessa problematica tdo compl@xePs sdo as possibilidades de
atuacdo da escola e do professor? Outra grandé&quizscomo valorizar esse docente que

atua na EJA? Como fazer para que o seu trabalborsepnhecido pelos seus pares, pela
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universidade e pela sociedade? Por que, afinalfaalihda é tdo desvalorizada, inclusive, na
academia, pelos pesquisadores? De acordo com $tadaad (2011, p.8),

Trata-se, evidentemente, da reproducé@o de umaalgicial, que ndo esta presente
apenas nos campi universitarios, mas que recattstos setores de uma sociedade
gue é marcada por sua injustica social, causadafpeé concentracdo de renda e
propriedade, uma das maiores do mundo. Todos ndsmeEs que aqueles que
demandam as vagas na EJA sdo 0s mais pobres, rafo®sais baixos da
hierarquia social, os afrodescendentes, aquelesviggen nas zonas rurais e nas
periferias dos grandes centros urbanos, nas pesjoetaies do Norte e do Nordeste
brasileiro, aqueles excluidos dos direitos sodiisicos, aqueles que tém mais
dificuldade em fazer valer seus interesses.

Outra temética explicitada no didlogo com as psofes foi o trabalho. Sabe-se que a grande
maioria do corpo discente da EJA é composta peallradoreSque vivenciam cotidianamente os
efeitos da logica destrutiva do capiedpressos nas dificuldades de sua insercéo labdeshcesso a
renda. S&o jovens e adultos que tiveram blogueadesso a escola na idade prdpria, na maioria das
vezes pela necessidade de trabalhar, e que addaret®rnando, apos varios anos sem acesso ao
conhecimento formal, muitas vezes, por esta mesceessidade, a de trabalhar. Ou melhor, para se
prepararem para tentar uma vaga no mercado ddhtraltem a esperanca, ideologicamente
alimentada, de, através dos estudos, conseguirenfemprego melhor’, ou para poderem
permanecer em seus postos de trabalho. De acordGasta, Alvares e Barreto (2006, p. 20), “em
todas as regides do pais, o trabalho € apontao® glahos de EJA tanto como motivo para terem
deixado a escola, como razao para voltarem afadsin, a fala de uma professora é bastante lcida e

vai ao encontro do que advogam as autoras supexita

[...] eles sdo obrigados a sair escolal E € essenmenercado de trabalho que faz
com que eles retornem; é a tecnologia que ndo domia leitura, a escrita que nao
dominam! Entdo, assim, hoje o mercado ta impulsidagara que eles retornem a
escola [...] (Profa.l).

No gue tange a heterogeneidade, seja de idaddivobj®u niveis cognitivos, uma
professora ressaltou, também, a questdo da inctudaaliversidade:

[...] entdo como eu te disse: se eu for consider&JA é uma das modalidades, a
EJA é a modalidade que mais trabalha com a inclus@amao conhe¢co nenhuma
outra modalidade que possa trabalhar nesse sqrifdoe a nossa clientela € muito

3 Ynsistir no uso da categoria classe trabalhadoraas referirmos aqueles que ndo tém asseguradeitm G
educacédo constitui uma opc¢éao teérico-metodolégimardio abdica de sublinhar o fato, hoje negadauéea
distribuicdo desigual de oportunidades educaciom@istinua a ser uma questdo derivada da origem
socioecondmica e das assimetrias de poder daidad/ifRUMMERT, 2007, p. 46).
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diversificada, ela comega ja a partir da idadel8e 80 e por ai vai e ai quando
vocé comecga a questionar o estudo da realidade désstela, ai vocé percebe o
leque de diversidade que vocé tem, entdo nés teraesoal de opcdo sexual
diferente, nés temos pessoal que sdo dependententdgpecente, nds temos
desempregados, nés temos empregados que sustenfamilia, nés temos o
aspecto feminino, que nao volta a escola porqueaddm ndo deixa, entdo tem a
guestao do medo, entdo vocé tem toda uma gamdiveisidade e ai vocé nao
pode querer uma sala homogénea, querer trabalhdergéo de um eixo, de um
nivel, entdo vocé acaba trabalhando com as chansadas multisseriadas, com
educacdo do campo, que ela faz parte do nossodilia porque assim vocé vai ter a
metodologia das salas multisseriadas vocé vai tasabém com adultos, nesse
sentido, porque a gente vai ter niveis diferergatio considero que a EJA é uma
modalidade de jovens e adultos, é extremamentedigséio, essa que a gente faz
parte (Profa. 1).

Em relacdo a diversidade, o documento da CONFINTHAtraz a seguinte

reflexao:

Embora estejamos testemunhando uma crescente adeiede programas de
aprendizagem e educacdo de adultos, o principal flac oferta é a educacao e
capacitacao profissional e vocacional. Faltam &dgeds mais integradas a
aprendizagem e educacéo de adultos para trataeseneblvimento em todos os
seus aspectos (econdmico, sustentavel, comunaapessoal). Iniciativas voltadas
para a promocao da igualdade de género nem sesguktam em programas mais
relevantes para a maior participacdo de mulherasmBsma forma, programas de
aprendizagem e educacdo de adultos raramente atemdecessidades dos povos
indigenas, de popula¢cBes rurais e migrantes. Arsldede dos educandos, em
termos de idade, género, culturstatus econdmico, necessidades especificas
(incluindo deficiéncias) e linguagem, ndo estéetafh no conteldo dos programas
ou nas praticas (UNESCO, 2010, p. 21).

E importante que os docentes desta modalidadertenhaa consciéncia plural, para
gue nédo tentem utilizar o0s mesmos pressupostoasinceregular na EJA, para que, de fato,
percebam as especificidades dos educandos e, @ reflitam sobre as suas praticas
educativas. Para tanto, é preciso repensar a faonags professores da EJA. Sabe-se que
grande parte dos educadores ndo possui formacéoisp, ou seja, ndo estdo habilitados a
ensinar para o publico adulto. Some-se a isso ecatga de trabalho desses profissionais,
visto que muitos trabalham os trés expedientesecsg traduz nas falas de duas docentes:

Trabalhar com EJA é complicado porque sdo pessoasestdo, na maioria das
vezes, até fora do contexto social, pessoas desgagas, pessoas que ndo tém,
assim, muito acesso a educacdo. Entdo eles vémarbneswos saberes, novos
conhecimentos. E quando eles chegam €, assim, wpettativa muito grande,
tanto deles como da gente, professor, porque &s\@es esperam, vamos supor,
receber um conhecimento e ndo é aquilo que a gémtece pra ele, aquilo que o
aluno espera. Entdo eu acho assim: trabalhar c@dfo[sic] depende muito do
profissional. Ele precisa ter compromisso com o @utazendo, saber lidar com a
turma, porque isso é muito importante! (Profa. 3).
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A minha angustia é no sentido de que nés, enqymafessores, a gente ndo tem um
tempo dedicado a essa modalidade que vocé estgjamupor conta de n questdes,
vocé ndo se dedica somente aquela area que vdc@taando, né? Por meio de
sobrevivéncia, vocé esta na escola durante otutméss. E tem que lidar exatamente
muitas vezes com tréealidades totalmente diferentes! Atualmente eoueatjui a
tarde com 6° ano e 7° ano. E, assim, minha bugtsiséir com a Secretaria com a
possibilidade de exclusividade para a EJA, porgssnaterei mais tempo no
planejamento, no apoio, na proposta que eu estolo t@rofa.1).

Destarte, o professor desta modalidade de enstadtrebalhando, muitas vezes, no
seu terceiro turno (noturno) e néo dispde de telmpopara planejar da maneira que gostaria
e, muito menos, criar atividades diferenciadas parseus educandos. Entretanto, o educador
tem em suas maos um instrumento que se considera ioglispensavel a pratica educativa,
pois & um instrumento fundamental no processo a@azacao: o livro didatico.

Embora se saiba que o livro didatico, de uma mangdéral, ndo € neutro, e que,
muitas vezes, estd impregnado de mensagens idesdgifavor da classe dominante, o livro,
muitas vezes, € 0 Unico material de leitura quedagandos possuem em suas residéncias,
assim, possui, como diz Fernandes (2004), uma di&eematerial e simbdlica muito forte
para aqueles que dele se utilizam. Os alunos pedeobram que o livro seja utilizado em
sala. O professor ndo sabe como utiliza-lo, meditantas dificuldades cognitivas por parte

dos educandos, o que se explicita na fala de uafagsora:

Os pontos negativos € a dificuldade de acesso &erimlade material adequado.
Porque assim, entre os alunos, assim, a gente dencajocar eless|c] assim em
todo um contexto da sociedade, pra eles ter age&gins os meios de comunicacéo
e as novas tecnologias. E acesso ao livro diddfam.livro didatico ndo é o nivel
deles. Olha, um problema aqui: eles querem les, @lierem trabalhar com o livro,
entdo pra mim fazesic a leitura com eles é complicado, porque o livemvnum
nivel que ndo é o nivel deles. Aqui, eu ndo fice@ah o livro didatico, entdo eu
faco atividades diferenciadas, com relacédo a thaloals livros, fazer com que eles
tenham um olhar diferente daqueles livros, um jorama revista, uma noticia,
entdo eu venho trazendo o que é diferente paranal@giestdo do género textual
(Profa.3).

Outro ponto discutido durante as entrevistas fpracesso de juvenilizacdo da EJA.

Segundo as professoras, € preciso saber trabalimarealidades geracionais distintas — o que
nao é nada facil!:

De positivo: a gente hoje ja trabalha muito comlegtentes, mas nds temos assim
um publico ja de idade, né? Que é esse pessogl el uma idade bem avancada
mesmo, exatamente é os que querem mesmo! A difidaldnaior é com os
adolescentes que a gente tem na EJA, esse pubéto idoso, eles conseguem
concluir (Profa.2).
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[...] e trabalhar com essa modalidade da EJA sagnifocé conhecer essa realidade,
porque a gente tem assim realidades diversas. NaaKjknte tem o aluno de 15
anos, mas também nds temos o aluno de 80 anossmansala. E ai vocé tem que
trabalhar com essas realidades, enquanto um j&wentoda a experiéncia de vida,
com a mente decidida a querer e o aprender, o aintda esta naquela fase do lazer
gue ja vem também com uma histéria grande de negiatéProfa. 1).

Para dar inicio a uma discussdo sobre esta tentaticaolémica e atual, tomar-se-a
como base a Resolugéo n°® 3, de 15 de junho de B@lqual estdo dispostas as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adul®sasmectos relativos a duracdo dos
cursos e idade minima para ingresso nos cursostiice€edo nos exames, bem como a
Educacdo de Jovens e Adultos desenvolvida por rdeicEducagdo a Distancia. Esta
Resolucdo traz a tona a juvenilizacdo da EJA. Tamaomo base o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), os adolescentes estariam na fdos 12 aos 18 anos, destarte ha uma
grande insercao dos adolescentes na EJA. Houvetarib, um debate acirrado sobre a idade
minima para o ingresso nesta modalidade de endimitos advogavam que o educando teria
gue ter, no minimo, dezoito anos para adentrar J¥adque, com isso, seria diminuido o
namero de educandos adolescentes no periodo nofDuta corrente, que foi majoritaria,
defendeu que, ao se aumentar a idade de ingresd6JAa esses adolescentes seriam
prejudicados, uma vez que estariam impossibilitagosursar o Ensino Fundamental regular,
sendo, assim, duplamente repelidos. O que faz&m,ecom esses adolescentes? Barra-los no
seu processo educacional? Rechaca-los do Ensirdafa@mtal regular e, agora, da EJA? O
que foi aprovado nessa resolucdo? Que a idade mipéma 0 ingresso nos cursos de EJA e
para a realizacdo de exames de conclusdo de EJBnsioo Fundamental sera a de 15

(quinze) anos completos. Segundo o art.5° dessdugés:

Paragrafo Unico. Para que haja oferta variada pameno atendimento dos
adolescentes, jovens e adultos situados na faiXebdguinze) anos ou mais, com
defasagem idade-série, tanto sequencialmente mwenegular quanto na Educacao
de Jovens e Adultos, assim como nos cursos destirmtbrmacéo profissional, nos
termos do § 30 do artigo 37 da Lei n° 9.394/96ndese necessario: | - fazer a
chamada ampliada de estudantes para o Ensino Fantidmem todas as
modalidades, tal como se faz a chamada das pedsdasxa etaria obrigatoria do
ensino; Il - incentivar e apoiar as redes e sissed@ensino a estabelecerem, de
forma colaborativa, politica propria para o aterefito dos estudantes adolescentes
de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos, garantindtilizagdo de mecanismos
especificos para esse tipo de alunado que considexgas potencialidades,
necessidades, expectativas em relacdo a vida, l@sasujuvenis e ao mundo do
trabalho, tal como prevé o artigo 37 da Lei n°® 8/86, inclusive com programas de
aceleracdo da aprendizagem, quando necessario SBR2010, p. 2)
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Verifica-se que hd uma grande preocupac¢do no sedéidse repensarem as praticas
educativas voltadas para os adolescentes. Elesst@m mais na faixa etaria condizente com a
de ingresso no Ensino Fundamental, entretantongressarem na EJA, ndo percebem esta
modalidade de ensino como uma necessidade suaeng&em na EJA, ndo encontram o seu
lugar na escola noturna. Os professores, por syande estao preparados para trabalhar com
os conflitos geracionais, com diferentes ritmosnitbgps huma mesma sala, com alunos de
idades diferentes, objetivos e visées de munddit@sas. Os professores lembram, até com
um certo saudosismo, do tempo em que o0s adultos @asos predominavam nessa
modalidade de ensino. O que fazer? E preciso dlisergentemente essas questdes, pois
atingem a todos: professores, educandos, gestgesgeisadores. A partir desses conflitos,
0S mais jovens tendem a usar a indisciplina ehdiferenca nas aulas e os adultos e idosos,
sentindo-se, muitas vezes, desrespeitados pelos jmans, acabam deixando a escola,
evadindo-se. Trata-se de uma situacdo gravissique dem se agravado no decorrer desta
Ultima década. Sobre esta juvenilizagdo da EJAe vapensar a escola do Ensino
Fundamental, o fracasso escolar e as condi¢cdegivajedesses adolescentes e jovens
brasileiros que ndo concluem o Ensino Fundamergtaidade propria, muitas vezes, por
necessitarem trabalhar para ajudar no sustentanaidid.

Em relacdo aos referenciais tedrico-metodologiaos egmbasam a pratica docente,
todas citaram, imediatamente, o pensamento poefiectagdogico de Paulo Freire e afirmaram
possuir uma afinidade com as premissas freireaitasdo questdes que se aproximam deste
referencial, como: visdo histérica, politicidadajticidade, metodologia que parte dos
problemas dos alunos, da realidade deles, e o hheconento e troca de saberes entre
educador e educando. Vale ressaltar que soment@nafegsora disse nao optgenaselo
referencial freireano, fazendo uso, também, daasdde Piaget e de Emilia Ferreiro no seu

quefazerocente na EJA, como se Ié:

Eu acho que é assim, é toda uma trajetéria. Pormg@m, trabalhar com essa
modalidade €é exatamente estudar esses tdpicosp emté€ vai dar esses
referenciais, dentre eles vocé vai partir de PRudire, em que sentido? O que é que
ele buscava com esses jovens e adultos? Que tipondagem e de metodologia ele
utilizava? E adequada a nossa pratica hoje? Ensentelo? E dai vocé vai aliar a
outros tedricos como Emilia Ferreiro, o prépriogeia Sdo situacdes assim que a
gente é colocadosic] pra, que vocé utiliza mesmo na [...], em que baado,
assim, muito na Ed Infantil, mas até que pontosstesaias ndo sdo fundamentais na
modalidade de jovens e adultos? Porque infantiizgarocesso, ndo. Mas, assim,
conhecer esses tedricos, sim. Entdo, todos elgsaféa ic], sim, da minha pratica,
Eu ndo tenho uma determinacao de um, assim poPaulp Freire na Educacéo de
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jovens e adultos, ndo. Conhecer a teoria de PardoeFé fundamental, mas
conhecer Emilia Ferreiro, Piaget dentre outros t&amB necessario (Profa. 1).

A gente trabalha muito, muito na linha de PauldrérdE, eu acho que as ideias de
Paulo Freire t& muito dentro mesmo da Educacgioodend e adultos, né? E um
publico que trabalha, é a classe trabalhadora,alttabcom jovens que néo

concluiram. Eu acho ndo, eu tenho certeza, t4 rdeittro da tematica (Profa.2).

Eu me baseio muito na Pedagogia de Paulo Freigsanquestdo de chegar,
trabalhar o aluno j& em cima do conhecimento gedesh, dos saberes trazidos de
casa, da vivéncia do dia a dia, do cotidiano (P8pfa

Tendo Paulo Freire como o/ um referencial tedriatanologico, todas relataram
possuir algum conhecimento e demonstraram, atdeésuas falas, uma afinidade com as
premissas da pedagogia libertadora, o que deratizaidade e a pertinéncia das ideias deste
educador. Advoga-se que o0 pensamento de Freirengdbréodos 0s niveis, etapas e
modalidades de ensino, podendo ser utilizado, $iab dentro e fora da escola, no entanto,
torna-se imprescindivel para quem atua no campalfdbaetizacdo de adultos, em especial,
para quem ja tem uma opc¢ao politica definida arfalas camadas populares e almeja a
transformacdo do sistema vigente. Destarte, “alidagge deste pensamento decorre nao
apenas de sua validade universal, mas do fato deoqgeontexto historico de hoje néo é
radicalmente diferente daquele no qual Paulo Frésenvolveu suas idéias (GADOTTI,
1991, p. 16).

Assim, considera-se extremamente significativea gg@ximidade das professoras
alfabetizadoras. Paulo Freire foi o0 maior tedridacacional do Pais e deixou um belo legado.
Ele pensou numa prética educativa a favor dasedadsminadas, dos oprimidos e, através
das suas ideias, incentiva a luta por uma sociedals justa e igualitaria. As falas das

professoras expressam esse reconhecimento:

Eu posso dizer que Paulo Freire também, eu possidesar um mestre, sabe? No
ambito das ideias, pelo embasamento da visdo iestéda visdo politizada do

embasamento de Paulo Freire. Porque ndo é s6 uesiaqude alfabetizar, é a
guestao da insercdo social e de que forma né? Emaetodologia de Paulo Freire
eu acho extremamente interessante (Profa. 1).

Paulo Freire € um grande tedrico, € muito sabir glizer, quando ele, ele
trabalhava muito a questao da pedagogia libertadéfaEntéo assim, onde o aluno,
a gente, eu ndo sei bem se eu vou saber te respogde vocé ta esperando, assim,
essa questdo da gente saber aproveitar aquilo glumo ja traz consigo, entdo aqui
na sala eu tenho um senhor, um aluno, que é pedeitdo ele tem muito mais
conhecimento do que eu. E a gente faz o qué? A denta troca de saberes, e um
vai aproveitando o que o outro sabe, com isso tederma um novo conhecimento
(Profa.3).
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Sobre essa valorizacdo dos conhecimentos do aluasdautoras Costa, Alvares e
Barreto (2006, p.20) afirmam que:

Apesar de tudo, vale pensar, por exemplo, na gledgi de saberes que cada um
destes alunos-trabalhadores possui em funcdo dédades que realizam ou
realizaram. Saberes, certamente, ndo-escolaressabases. Saberes a partir dos
guais novos conhecimentos poderdo ser construitfoa. tarefa fundamental para
o(a) professor(a) é conhecer que saberes e hal@idas alunos e alunas
desenvolveram em funcao do seu trabalho.

A Ultima questdo feita aos professores tratou dacde entre alfabetizacdo e
transformacao da realidade, ou seja, sobre a@déte da alfabetizacdo de adultos. Todas
acreditam que ha, sim, uma relacdo entre essas.dgb®, inclusive, afirmou tratar-se de

uma condi¢ca®ine qua nora permanéncia e continuidade da docéncia na EdAegpostas

das professoras séo enfaticas a esse respeito:

Ou vocé acredita nisso ou vocé ndo consegue creseedo humano! Ou vocé
acredita que sua turma, que sua modalidade, é a#pgrrticipar de todos os
elementos hoje na sociedade ou entdo aconselhariaeqvocé ndo acreditar nisso,
desiste. Procure outra coisa porque ou vocé aaredgsa transformacao que vocé é
capaz de fazer, como formadores de opinido [.r§yma nossa fungéo € a que se
reflete da dignidade de colocar esse sujeito nedade mesmo, de cabeca erguida.
Vocé lendo Paulo Freire, vocé consegue. A questdapdender com o pé no chéo,
essa € a nossa realidade entdo a gente ta aprendssiin e aliviando esses
problemas, de tudo isso que eu coloquei ainda ®#fatores externos, se vocé néo
acreditar que de alguma forma é capaz de transfassa realidade entdo realmente
o0 seu trabalho esta condenado ao fracasso (Pjofa. 1

Eu acredito que ajuda demais a transformar a egdidquando os alunos procuram,
guando eles voltam a estudar, eles voltam com yetied, eles tem um objetivo a
alcancar e a gente sente essa mudanga, eu acreelisim (Profa.2).

Acredito. Porque na sala de aula ele aprende apegle aprende a ser critico, ele
aprende a se valorizar como pessoa, a colocar a&s idaias, entdo a partir do
momento que ele comeca a frequentar a sala decaudale comecga o convivio em
sociedade, ele ja passa a ter uma postura difeelatg comeca a mudar (Profa.3).

Sobre esta ultima fala, proferida pela Profa. fdex-se algumas consideragdes: o
fato de o aluno “aprender a pensar e a ser critieosala de aula reflete, pelo menos no
ambito do discurso, a possibilidade de a escolarémer os educandos a desenvolverem uma
concepcao critica acerca da realidade histéric@alsuoigente, auxiliando-os na elevacdo da
sua consciéncia critica. Em relacdo ao “convivam @ sociedade”, vale ressaltar que o
educando muda ao se relacionar com diferentes g®s3so ambiente escolar, pois a
sociabilidade é extremamente importante para quaraplie o seu circulo social e repense o
proprio processo de construcdo identitaria, quaiaressa.
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Assim, a escola € um espaco que favorece (e nalitmydanca via socializagdo, uma

vez que:

Conhecer outras pessoas, apropriar-se de elememftosais diferentes dos seus,
relacionar-se, sdo agbes importantes para o crestinpessoal de todos noés. E no
contato com o outro e na vivéncia de relacbes ecréxmias diversas que
enriguecemos nosso modo de ver e agir no mundoseNssntido, a escola
desempenha um papel importante: o de proporciosse encontro do(a) aluno(a)
com as outras possibilidades de relacéo e de agéltizpessoal. Quanto mais cientes
estivermos desse nosso papel, melhor poderemoséa@raa construcdo de redes de
sociabilidade entre alunos que, muitas vezes, vigemesma realidade, partilham
das vantagens e dificuldades dessa comunidadeprpErc as mesmas ruas,
freqientam os mesmos ambientes e muitas vezesgersegu cumprimentam
(COSTA; ALVARES; BARRETO, 2006, p. 24).

Consideracoes Finais

Analisando-se as falas das professoras alfabetasdda EJA |, verifica-se, de
imediato, que elas se veem participando de fat@prdoesso educativo, ao serem ouvidas
como educadoras no debate sobre as especificidadizsarea tdo ampla — e ainda tdo carente
de politicas publicas efetivas - que é a EJA. Atsadas falas dessas trés professoras, é
possivel conhecer um pouco sobre 0s seus prodesstivos, 0S sujeitos que buscam essa
modalidade, bem como os limites e as possibilidatesazer pedagdgico nessa area. E
preciso dialogar mais, compreender mais o “chdesdala’, tomando como cerne as vozes
dos sujeitos inseridos na acdo educativa. Nesballra, no didlogo com os professores,
percebe-se que, apesar de todos os desafios: gbasém autoestima, juvenilizacdo da EJA
etc., ha um carater emancipatorio inerente a EJ#eEiso, portanto, repensar a formacéo de
professores, investir macicamente na educacaoveegoe adultos brasileiros e fortalecer a
educacao escolar.

Acredita-se que, embora imensamente limitada e eteidment® a favor da
reproducdo do capital, a escola — especialmentvéstrda pratica docente- possui uma

contribuicédo inegavel a luta das classes subakgreka sua emancipacao.
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