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“A verdadeira substancia da lingua ndo €
constituida por um sistema abstrato de formas
linguisticas, nem pela enunciagdo monolodgica
isolada, nem pelo ato psicofisioldgico de sua
producdo, mas pelo fendmeno social da
interacdo  verbal, realizada através da
enunciacdo ou das enunciagdes. A interacdo
verbal constitui assim a realidade fundamental
da lingua.” (Bakhtin)



RESUMO

A leitura, sob uma concepcdo sociocognitivo-interacional da lingua, exige dos leitores
recorréncias a conhecimentos previamente adquiridos para ser, de fato, processada. Dada a
importancia desse processo, os livros didaticos representam um suporte de grande relevancia
no que diz respeito ao status da intertextualidade, que se constitui em um mecanismo
importante para a construcdo dos sentidos dos textos. Esta pesquisa tem como objetivo
analisar a intertextualidade presente nas atividades das se¢des de leitura dos livros didaticos
de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, considerando a forma de abordagem que se faz
presente nesses livros. Para isso, seguimos a perspectiva tedrica da Linguistica Textual, que
discute os pressupostos da intertextualidade, fator relevante para a compreensdo e producéo
dos mais diversos géneros discursivos. Nesse ambito, os dados gerais que compdem esta
pesquisa foram analisados a luz das concepg¢des teoricas de Piegay-Gros (1996), Bazerman
(2006), Koch; Bentes e Cavalcante (2008), Koch e Elias (2014), Cavalcante (2011), Kleiman
(1999) acerca do conceito e das tipificacOes de intertextualidade. Também nos guiamos pelas
orientacbes dos PCN (1998), para a andlise do corpus, que se compOe de trés colecdes de
livros didaticos de Lingua Portuguesa, selecionadas no manual do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD). Cada colecdo é composta por trés livros, um para cada série que
compde o Ensino Médio. Nesses livros destacamos e analisamos 30 atividades de analise
linguistica que tratam da intertextualidade nas sec@es de leitura. Para a andlise das atividades,
utilizamos as categorias de analise apresentadas por Pieégay-Gros (2010), alusdo, referéncia e
citagdo, cujas tipificagfes abordam a forma com que a intertextualidade pode se manifestar,
por copresenca, marcas semelhantes as da abordagem apontadas por Genette (2010), com a
qual nos identificamos. Constatamos, por meio da andlise, que ha manuais didaticos que
abordam o fendmeno sob uma perspectiva predominantemente ligada ao ensino da leitura e
ndo da gramatica, como julgava, ou seja, as atividades de interpretacdo de texto, retiradas das
secOes de leitura, sdo compostas por questdes cujo objetivo € problematizar o texto lido,
auxiliando os alunos a retomarem-no e atentarem para aspectos primordiais a sua
compreensdo. Dessa forma, o trabalho com a intertextualidade a partir das atividades retiradas
dos livros didaticos comprova a necessidade de os alunos trabalharem com a leitura de forma

integrada as diversas fontes de conhecimento, indo além dos limites impostos pelo texto.

Palavras-chave: Intertextualidade. Livros didaticos. Leitura. Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

Reading, under a socio-cognitive-interactional conception of language, requires readers to
have recourse to previously acquired knowledge to be, in fact, processed. Given the
importance of this process, the textbooks represent a very important support regarding the
status of intertextuality, which constitutes an important mechanism for the construction of the
meanings of texts. This research aims to analyze the intertextuality present in the activities of
the reading sections of the Portuguese Language High School textbooks, considering the
approach that is present in these books. For this, we follow the theoretical perspective of
Textual Linguistics, which discusses the presuppositions of intertextuality, a relevant factor
for the comprehension and production of the most diverse discursive genres. In this context,
the general data that compose this research were analyzed in the light of the theoretical
conceptions of Piegay-Gros (1996), Bazerman (2006), Koch; Bentes and Cavalcante (2008),
Koch and Elias (2014), Cavalcante (2011), Kleiman (1999) on the concept and typifications
of intertextuality. We are also guided by the guidelines of the PCN (1998), for the analysis of
the corpus, which is composed of three collections of Portuguese language textbooks, selected
in the Manual of the National Textbook Program (MNTP). Each collection is composed of
three books, one for each series that composes high school. In these books we highlight and
analyze 30 activities of linguistic analysis that deal with intertextuality in the reading sections.
For the analysis of activities, we use the categories of analysis presented by Piégay-Gros
(2010), allusion, reference and citation, whose typologies address the way in which the
intertextuality can manifest, by co-presence, similar marks to the approach pointed out by
Genette (2010), with whom we identify. We find, through the analysis, that there are didactic
manuals that approach the phenomenon, from a perspective that is predominantly linked to
the teaching of reading and not grammar, as | thought, that is, text interpretation activities
taken from the reading sections are composed of questions whose objective is to problematize
the text read, helping the students to take it back and look for aspects that are primordial to
their comprehension. Thus, the work with intertextuality from the activities taken from
textbooks proves the need for students to work with reading in an integrated way to the

different sources of knowledge, going beyond the limits imposed by the text.

Keywords: Intertextuality. Didatic books. Reading. Language portuguese.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Tirinha de ChiCO BACON ........ccuoiiiiiiiiie e 46
Figura 2 - Cartum Um passarinho nada PratiCo ...........cccceeveriiiieiieiecic e 48
Figura 3 - Duas versdes do filme Onze homens € Um SEgredo........c.ccveveieereeieseeseeieeseennens 51
Figura 4 - Tirinha do BoD ThaVES ..........coviiiiicce e 52
Figura 5 - Charge da Folha de S0 PaUlO .........cccocvviieie i 57
Figura 6 - Proposta de Piegay-Gros (2010) ........cceierererirereieeene e 58
Figura 7 - Cartum Vida de passarinio ...........cccooiiiiiiiiieecee e 60
FIQUIA 8 = CRAIQE ... i bbbt nr bbb 62
Figura 9 - COLECAOL Al en sttt 85
Figura 10 - COLECAOL _A2.....coiiieeeeeeeeeeieie et 87
Figura 11 - COLECAOL A3.....oiiiiieeeeeeeieteee ettt 89
Figura 12 - COLECAOL B5......cociiiieeeeeieieieie ettt se st 91
Figura 13 - COLECAOL B5......ciiceieeeeieeieiete ettt 92
Figura 14 - COLECAOL BB......c.cuceeeeeeeeeeeeeeesieeieeieeieeee e ss e sessesses s nassasses s senaees 93
Figura 15 - COLECAOL B7...oiiiiceeeeceeeeeeeeeeeeseeeeee e sassasses s 95
Figura 16 - COLECAOL _CO....ouvuvececeeeeeeeeeeeeeteeteeteeeee e s s saanes s snaees 97
Figura 17 - COLECAOL _CO....ouvuvececeeeeeeeeeeeeeeeeeeteeteeaee et 98
Figura 18 - COLECAOL Ad.......ooioeeeeeeeeeeieeee e 101
Figura 19 - COLECAOL Ad......oooieeeeeeeeeeieeee e 102
Figura 20 - COLECAOL BB......c.couiuieeeeeeeieieete ettt 104
Figura 21 - COLECAOL _ClL...ciiiiiieeeeeeeieieeiee et 106
Figura 22 - COLECAQD2 AlL2......oieeeeeeeeeeeeeeeeeeeieeese e es et 110
Figura 23 - COLECAO2 Al3......omieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeesee e ses s asnassaanas s 111
Figura 24 - COLECAO2 Al......ooooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e es e asnasnasses s 113
Figura 25 - COLECAQD2 B16.......cocoeeeeeeeeeeeeeeeeieeeeeeseeeeeeeeseses s ses s sesasnsssasses s 115
Figura 26 - COLECAQO2 C20........ooieeeeeeeeeeeeeseeeteseeeeseeesaesesessessesses s sesasssssessesses s senss s 116
Figura 27 - COLECAD2 _AlD......ooieeeeeeeeeeeereesee e 118
Figura 28 - COLECAO2 B19......ooiuieeieeeeeieieeie et 120
Figura 29 - COLECAD2 _C22.......coiueeeeeeeeieveeee e ses s 121
Figura 30 - COLECAOSB _A23.......ooiueeeeeeeeeieieesee e 125
Figura 31 - COLECAOS B26.........coooveeeeeeeeeeeeeeeeieeieeeeeeeseeseses s ses s senasnsssassee s 126
Figura 32 - COLECAOSB _C28.......covueeieeeeeeeeeeeeieteeeeeisseessesesesses s ses s ssnasnsssasses s senias 128
Figura 33 - COLECAOSB A25.......comieeeeeeeeeeeeeeeieseseesessaeseesessesses s ses s sssasssssassessssen s s 130
Figura 34 - COLECAOSB _B27......ouioeeeeeeeeeeeeeeeteseeeseesee s ses s asnassasses s 132

FigUra 35 - COLEGAOS3 _C30..muovvveerereeeeeeeesseseseessoessessseesesssssssssssesssesssssssessesssseeeesseeees 134



Quadro
Quadro
Quadro
Quadro
Quadro
Quadro
Quadro
Quadro
Quadro
Quadro

LISTA DE QUADROS

1— Tipos de relaghes INTEIEXTUALS .......c.coververiiriiieieee et 59
2 — COMITICAGAO O COMPUS ...ttt sttt ane e eneas 68
3 — Quadro modelo/Resultados da PESQUISA...........ccuerverrireririnicieieeese e 69
4 — Sintese dos resultados da PESQUISA .........ccueivverueiiereerie e esie e sie e e see e 79
5— Colecdo 1 (Referéncia € alUSA0) ........ccceceeiueeieiieii e 82
O 0] =T o I A (O 1 - T To ) ISR 100
7 — Colecdo 2 (Referéncia € aluUSA0) ........cecvveiiveiieiiieiieie e 109
S 0] [=Tor- o A (O 1 - 1o To ) IS OSSPSR 117
9 — Colegdo 3 (Referencia € alUSE0) .......ccevvireiieieicee e 124
10 — CO0leGA0 3 (CHEAGAD) ...vevvereeeeieitesie ettt 129



SUMARIO

LINTRODUGAO . ...t ee ettt 12
2ABORDAGENS DE LEITURA . ...ttt 25
2.1 Leitura: motivacao, 0bjetivos € eSTrategias .......cccceviverierieiieie e 34
2.2 A leitura Nos lIVros AIdALICOS. ........ccveieieiecie e 37
SINTERTEXTUALIDADE ... .ottt e e e neeas 42
3.1 Concepcoes de interteXtualidade ...........ccoooeiieiiiiciicse e 45
3.2 Tipos de interteXtUalidade...........cccecviieeii e ee s 50
3.3 A intertextualidade segundo Piegay-Gros ([1996] 2010).......ccceverereererrienenesieenieneene 58
A METODOLOGIA ...t e e et e et e e st e e anbe e e ente e e snaeeenneeas 63
4.1 TIPOS A€ PESUUISA ...cuveerrrerieiiieiteette st e steeeesteeste e e steesteeseesteesteaseessaesseassesbeetesssessaensenseesreensens 64
4.2 APreSENtACA0 0O COMPUS....ccuviiiieieirieiteetesteeste et e steeste e e s teeste s e e sseesseaseesbeetesseesraesessaesreensens 66
4.3 OrientacOes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)........ccccccevvvieiievciiicieeinns 70
4.4 Procedimento de analise de dados..........ccoeveiiiiieiieieieciese e 73
5 A INTERTEXTUALIDADE NOS LIVROS DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA
DO ENSINO MEDIO ......oiieiieeiceeseetese et ees s st s st s s s ssnensnsesenns 75
5.1 Categorias de analise: referéncia, alusdo € CItaCa0 ............ccevveveiiiiicie s 77

5.2 Atividades das se¢es de leitura: como os livros didaticos tratam o fenémeno da

1T C=] (=) LU F= 1 T =T L= PSS 78
5.2.1 Analise da colecdo Lingua portuguesa: linguagem e interacao.............cccoevevveeverreennnns 80
5.2.1.1 Colecdo 1 — Referncia € alUSA0...........cceiuieiiiiiiiieceee e 82
5.2.1.2 COIEGAO 1 — CHEAGAD ... .evivetieieeiieiieie ettt bbbttt n bbb 99
5.2.2 Andlise da colecdo Portugués: contexto, interlocucao e sentido ..........cccecevvevvirennne. 107
5.2.2.1 Colecdo 2 — Referncia € alUSA0..........ccceeviiiiiieeieiie e 109
IV ©0] =107 (o I A O | - Tox [0 H TSP TR 117
5.2.3 Andlise da colegdo Portugués: ser protagonista .........cccevererineninieenienese e 122
5.2.3.1 Colegao 3 — ReferénCia @ @lUSA0.........ccooeiiiiiiiiiiieiee s 123
SIS WA ©f0] [Tor- To IS R O | = Tox- [0 H OO TUPTRTRP 129
CONSIDERAGOES FINAIS .......ooveveeeeeeeeeeee ettt n st 136
REFERENCIAS ..ottt sttt 139
ANEXO A - COLECAOD L...oiiieeceeeeeeeeeeeees et ssas s ses s asa s 147
ANEXO B - COLECAD 2....ovoeeeeeeee ettt e st s s 159

ANEXO C = COLECAO 3 ...ttt 167



12

1 INTRODUCAO

Os estudos e as reflexdes sobre a intertextualidade nos géneros discursivos vém se
ampliando, consideravelmente, na Linguistica Textual. Como exemplos dessa realidade,temos
os trabalhos de Piégay-Gros (2010);Marcuschi (2002);Bazerman (2007); Koch (1993, 2002,
2008); Koch e Travaglia (1989); Koch, Bentes e Cavalcante (2008); Koch e Elias (2014);
Cavalcante (2009, 2006, 2011) e Fiorin (2006),0s quais tém expandido o conhecimento sobre
esse assunto para além da teoria.

Apesar disso, as pesquisas dessa tematica ainda podem ser exploradas, sobretudo, na
sala de aula, haja vista que os docentes e o préprio livro didatico parecem, ainda, a margem
guanto a abordagem e insercao dessas teorias em suas atividades, pois um texto nao existe e
nem pode ser compreendido de forma isolada, j& que estd sempre em dialogo com outros
textos. Dessa forma, o ensino de Lingua Portuguesa deve basear-se em propostas interativas,
com o intuito de promover o desenvolvimento da capacidade leitora do aluno numa dimenséo
integral.

A importéncia da leitura nas nossas vidas e a necessidade de se cultivar o habito de ler
desde a infancia, bem como o papel da escola na formacédo de leitores competentes, séo
questdes discutidas de forma frequente entre os profissionais da Lingua Portuguesa. No
mundo em que vivemos, sdo diversas as situacdes que requerem, cada vez mais, individuos
com habilidades em comunica¢do, capacidade leitora e interpretativa e boa desenvoltura
redacional, haja vista que ainda hoje nédo existe uma maneira mais eficiente de se construir
conhecimentos, sendo pela imprescindivel pratica da leitura.

A leitura, sob uma concepcdo sociocognitivo-interacional, exige dos leitores
conhecimentos previamente adquiridos para ser, de fato, processada. Dada a importancia
desse processo, os livros didaticos representam um suporte de grande relevancia para o
desenvolvimento dessa habilidade, e a intertextualidade constitui-se em um mecanismo
valioso para a construgdo dos sentidos dos textos, pois contribui para que o aluno adquira
dominio tanto da leitura quanto da escrita.

Dessa forma, o docente deve utilizar-se de textos variados, inclusive e, principalmente,
os que figuram nos livros didaticos, de forma a favorecer o aprendizado dos alunos, no que
diz respeito as suas habilidades leitoras, nos mais diversos aspectos inerentes a lingua
portuguesa. Assim, o trabalho do docente em sala de aula podera contribuir significativamente
para o aprendizado e a percepcdo do aluno no que diz respeito a identificacdo dos intertextos e

a sua utilizacdo para a construcdo dos sentidos dos textos.
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Defendo que a intertextualidade possui grande influéncia no processo de producédo e
de compreensdo de textos, o que pode trazer consequéncias favoraveis para o trabalho
pedagdgico com o texto (KOCH; TRAVAGLIA, 1989). Portanto, o trabalho adequado com a
intertextualidade em sala de aula é preponderante para o aluno identificar/construir a teia de
relagbes de sentido que existem em qualquer texto. Em razdo do exposto, surgiram
motivagdes que me impulsionaram a realizar o estudo que ora apresento.

Minha primeira motivacdo se deu, ainda, como estudante do Curso de Letras com
habilitacdo em Portugués e suas respectivas Literaturas, da Universidade Federal do Ceara
(UFC). Nessa ocasido, tive a oportunidade de conhecer a area da Linguistica Textual, quanto
as propostas de investigacdo e as suas concepgOes tedricas. Nesse cenario, percebi a
importancia de pesquisar sobre a intertextualidade e suas influéncias no que diz respeito a
abordagem que Ihe dispensam os livros didaticos.

Minha segunda motivacao se deu, também, por ocasido da oportunidade de participar
do programa Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID 2012-2014),
como bolsista da disciplina de Linguistica Textual, sob a orientacdo da Professora Doutora
Maria Margarete Fernandes de Sousa. Na ocasido, houve a oportunidade de participar
ativamente das aulas da referida disciplina, junto a professora titular, e apresentar trabalhos
relacionados ao tema em encontros académicos, como a exposi¢do oral intitulada “O auxilio
do blog para o ensino de contetidos da disciplina de Linguistica de Texto”.

Como bolsista, tive 0s meus primeiros contatos com diversos tedricos que estudam o
fendmeno da intertextualidade, como Cavalcante (2011); Fiorin (2006); e Koch, Bentes e
Cavalcante (2008), de forma mais aprofundada, o que me possibilitou entender a grande
importancia da intertextualidade no que diz respeito ao trabalho com a leitura dentro e fora de
sala de aula.

A terceira motivacdo foi de ordem profissional, pois, como professora de Lingua
Portuguesa, notei que os meus alunos careciam de desenvolver uma adequada competéncia
leitora, para serem capazes de trabalhar com os mais diversos géneros discursivos,
compreendendo as multiplas possibilidades de sentidos, o que se da, em geral, pela presenca
de intertextos.

Como docente, pude observar que os livros didaticos de Lingua Portuguesa, embora
possuam muitos textos de variados géneros discursivos, e muitas atividades responsaveis pelo
trabalho com esses textos, de acordo com as sugestdes dos PCN (2000), ndo exploram e nem
trabalham de forma produtiva com a intertextualidade, principalmente quando recorrem a

textos, para a exploracédo da leitura, que manifestam o fendmeno.
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Diante disso, decidi discutir a importancia da intertextualidade para a compreensédo
leitora, visto que todo texto faz mengdo a outros textos. O leitor recorre & sua memoria
discursiva, enunciados de que ele j& conhecimento, para a construgdo do seu proprio
texto.lsso porque nenhum discurso vem ao mundo puro, sem recorréncia a outros textos, mas
constrdi-se a partir de outros discursos, de acordo com a intengdo comunicativa do autor
(MAINGUENEAU, 1998).

Por fim, a quarta motivacdo refere-se a minha pratica docente: a importancia de nds,
professores, trabalharmos com a intertextualidade a partir dos contetdos e exemplos retirados
de textos dos livros didaticos, contribuindo, assim, para que os alunos explorem a leitura de
forma satisfatdria, indo além dos limites impostos pelos textos, através da ativacdo dos seus
conhecimentos prévios, relacionados as situacdes reais de comunicacdo, muitas vezes
implicitas ao contexto historico-social dos discentes. Some-se a isso, a importancia do livro
didatico dentro da sala de aula, que, muitas vezes, constitui-se em Unico material ao alcance
de docentes e discentes, principalmente nas escolas publicas brasileiras.

Ademais, o professor tem o papel de orientar os estudantes, ou seja, deve esclarecer
que os textos expressam diferentes relacdes de sentido e, também, demonstrar como essas
relacfes sdo construidas no texto. Assim sendo, se o professor puder contar com um material
adequado, sua pratica sera facilitada e,certamente, o aprendizado alcangado com maior éxito
(LEMOS, 2016).

A definicdo do tema veio, enfim, em outubro de 2014, quando pude atuar como
professora, efetivamente, e observei que o estudo da intertextualidade ainda é pouco visivel
nos livros didaticos. A énfase, ainda, recai no estudo de textos de diferentes géneros
discursivos, sem mencdo a estratégias de construcdo dos sentidos do texto, como a
intertextualidade, por exemplo.

Nos dois anos seguintes (2015-2016), como aluna do curso de Especializacdo em
Ensino de Lingua Portuguesa, da Universidade Estadual do Ceara (UECE), iniciei a discussao
do tema e, ao final, apresentei a monografia intitulada “A intertextualidade presente nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio”, sob a orientacdo da Professora Doutora
Maria Margarete Fernandes de Sousa. Devido a essa pesquisa, me questionei sobre 0 modo
como a intertextualidade é abordada pelas atividades das sec¢Oes de leitura dos livros didaticos
do nivel Médio da educacao bésica, no que resultou no estudo que ora apresento.

Minhas experiéncias como aluna do Curso de Letras, como bolsista PIBID, como
aluna do curso de Especializacdo em Lingua Portuguesa e minha pratica docente me levaram

aoptar pelo estudo da intertextualidade nas sec@es de leitura nos livros didaticos, pois esse
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fendmeno apresenta grande importancia na construcdo de sentidos do texto e pode ser
considerado como elemento constituinte e constitutivo do processo de leitura (KOCH, 2002).

Tendo feito um levantamento sobre o estudo da intertextualidade presente nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa, verifiquei que ainda ha poucas contribuicdes na area, ainda
que importantes trabalhos tenham sido realizados sobre o estudo da intertextualidade em
diferentes géneros discursivos. Frente a esta realidade, cabe abordar alguns recentes trabalhos
cientificos que tratam dessa tematica.

No tocante a intertextualidade nos livros didaticos, vale a pena destacar a pesquisa de
Sampaio (2013), intitulada O uso da teoria da intertextualidade no livro didatico para o
ensino da leitura, cujo enfoque € a investigacdo acerca do uso da teoria da intertextualidade
nos modos de ensino e aprendizagem de leitura, propostos pelo livro didatico da Educacéo
Fundamental (Ciclo 11, 6° ano). O estudo evidencia uma anélise critica de um livro didatico de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, utilizado em uma escola pablica do Estado de
Séo Paulo.

O estudo organizado por Sampaio (2013) me permitiu formular questionamentos sobre
amaneira como a intertextualidade aparece nas secdes de leitura dos livros didaticos,
contribuindo para esta pesquisa. A autora evidencia os usos da teoria da intertextualidade no
citado material didatico, para a formacdo do leitor. Para ela, as palavras passam a ter sentido
quando relacionadas as situacBes reais de comunicacdo, implicitas no contexto histérico e
social dos falantes. Como resultado, foi confirmada a hipdtese inicial, de que,apesar de haver
um aproveitamento da teoria da intertextualidade pelos autores de livros didaticos, as
atividades propostas nos livros ndo correspondem aos pressupostos tedricos anunciados, o que
pode trazer como consequéncia a ndo formacdo critica do leitor.

A investigacdo de Sampaio (2013) possui relevancia para a minha pesquisa, visto que
trabalha com a teoria da intertextualidade, para a elaboracdo das sequéncias didaticas
(conjunto de atividades ligadas entre si, planejadas para ensinar um conteudo, etapa por etapa)
sobre leitura nos livros didaticos e para descrever as contribuicbes da teoria da
intertextualidade para o ensino e aprendizagem da leitura de textos. A pesquisa pauta-se em
varios tedricos, como Bakthin (2003) e Kristeva (1969), que também serdo citados na revisdo
bibliografica do meu trabalho. A autora faz a andlise do livro, com foco nas propostas de
leitura presentes em cada capitulo, apresentando, também, alguns textos para representar,
melhor, as atividades que foram escolhidas para fazer parte do corpus.

Diferentemente da proposta de Sampaio (2013), que se deteve na identificacdo e na

analise dos usos da teoria da intertextualidade nos modos de ensino e aprendizagem da leitura,
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propostos pelo Livro Didatico da Educagdo Fundamental (Ensino Fundamental 11, 6° ano), me
preocupei com a forma como a intertextualidade é explorada em questfes de compreensdo
leitora pelo livro didatico.

No trabalho A intertextualidade na construcdo argumentativa do artigo de opiniéo,
Santos (2013) faz uma andlise, partindo do principio dialégico de Bakhtin, da importancia da
intertextualidade stricto sensu na construgdo argumentativa do artigo de opinido. Segundo a
autora, o resgate do intertexto é condicdo fundamental para a construcdo dos sentidos desse
género, particularmente no que tange aos seus propasitos discursivos.

A partir da anélise de dois artigos de opinido, a autora conseguiu identificar que os
autores dos artigos utilizados recorrem ao intertexto com o intuito de refuta-lo ou aceitéa-lo
como semelhante ao seu ponto de vista, 0 que permitiu apontar que nos dois casos estudados,
existiu o proposito argumentativo de convencer o leitor a aderir a ideia defendida nos
respectivos artigos de opinido. A autora chegou ainda a conclusdo de que o artigo de opinido €
permeado de outras vozes, além da voz do autor, apontando a necessidade de se considerar
essa relacdo dialdgica no processo de producao e recepcao do texto.

A pesquisa de Santos (2013) foi importante para o meu trabalho, a medida que mostra
a relevancia do trabalho com a intertextualidade como recurso linguistico, usada numa
perspectiva funcional, a partir da qual se busca realizar os propdsitos comunicativos do
autor.Esse trabalho contribuiu, no caso da minha pesquisa, para a identificacdo dos propésitos
das questdes investigadas retiradas das secdes de leitura dos livros didaticos analisados neste
trabalho.

Dando continuidade aos estudos e a necessidade de aprofundamento, Cavalcante
(2009), em seu trabalho O fendmeno da intertextualidade em uma perspectiva cognitiva, nos
da mais uma contribuicdo para que seja feita uma reflexdo sobre o estudo da intertextualidade,
por meio da andlise e da descricdo deste fenbmeno de acordo com fundamentos tedricos e
metodoldgicos da Linguistica Cognitiva. Nessa pesquisa, a intertextualidade é estudada sob
uma perspectiva cognitiva e é tomada como uma estratégia argumentativa, essencialmente,
envolvida na experiéncia humana de construcéo de sentido.

Segundo a autora, a intertextualidade é um fendmeno recursivo na linguagem humana
que se manifesta quando, no processo de producdo e compreensdo de um texto alvo, 0s seres
humanos identificam caracteristicas de um texto fonte ou de uma rede de significados
reconhecida, ou seja, previamente estabelecida e compartilhada. Os textos selecionados para

andlise caracterizaram-se como representativos de trés situacdes interacionais e géneros
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discursivos diferentes, devido a sua ampla circulagéo na sociedade brasileira contemporéanea e
pelo fato de cumprirem objetivos sociocomunicativos diferentes.

Das conclusdes que subjazem a referida pesquisa, pode-se inferir que as evidéncias
apontam em favor de que o fendmeno da intertextualidade, em uma perspectiva cognitiva,
pode ser descrito como uma concreta manifestacdo do processo de integracdo conceptual.
Esse trabalho trouxe contribuicdo para a minha pesquisa, pois, nas analises, o texto foi
compreendido como um artefato simbolico criado pelo homem para se comunicar
cooperativamente, no qual é pressuposto uma estreita relacdo com a construcdo e o0 uso de
outros artefatos simbolicos ja existentes. Ou seja, 0s textos com 0s quais interagimos indiciam
uma recontextualizacdo de textos ja existentes. Essa percep¢do € relevante para a analise das
atividades retiradas dos livros didaticos, visto que a leitura dos textos, a partir de seus
propdsitos comunicativos, interfere positivamente na resolucdo e na compreensdo das
questdes.

Outro trabalho relevante para a area é a dissertacdo de Lemos (2016), em que a autora
analisa como os livros didaticos do Ensino Médio, em suas atividades
sobre os elementos déiticos pronominais, consideram as circunstancias: social, cognitiva e
discursiva, que se relacionam com o0s processos déiticos da linguagem e mostram se as
atividades sobre os elementos déiticos pronominais colaboram para a compreenséo adequada
dos mecanismos de referenciacdo déitica. A analise mostrou que alguns livros didaticos do
Ensino Médio adotam um tratamento predominantemente gramatical no tocante ao ensino das
estruturas referenciais déiticas e tangenciam as funcdes enunciativas, que compdem a esséncia
desses mecanismos. Dessa forma, foi atribuido ao ensino de Lingua Portuguesa, apresentado
pelo livro didatico do Ensino Médio, um carater essencialmente normativo da lingua,
privilegiando esse aspecto em detrimento do carater funcional da linguagem.

Da pesquisa de Lemos (2016), tivemos como contribuicdo, entre outras relacionadas
ao livro didatico, o modelo do processo de codificacdo dos exemplares das atividades
analisadas e das séries dos volumes de cada colecdo, e 0 modelo do quadro utilizado para
colocar os resultados da nossa pesquisa. Apesar de ndo trabalhar com a intertextualidade, a
autora realiza o seu estudo tendo como foco o ensino da Lingua Portuguesa, apresentado pelo
livro didatico do Ensino Medio, considerando as orientagdes dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), que é de grande importancia para aminha pesquisa.

Outra pesquisa também pertinente ao contexto que me interessa tem como foco a
andlise da constituicdo do discurso sobre satde e ambiente numa colegéo didatica de Ciéncias.

Em toda a analise foi priorizada a categoria intertextualidade, que se complementa por meio
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da consideracdo da relagdo entre aspectos textuais localizados e aspectos das préaticas sociais
nas quais os textos analisados séo produzidos e recebidos. Os autores consideraram que 0S
movimentos discursivos, bem como a escolha por utilizar um determinado texto fonte e néo
outro, explicitam escolhas pedagdgicas especificas e modos de representar o tema saude e
ambiente.

Sobre as conclusdes mais importantes acerca desta pesquisa, intitulada A
intertextualidade no livro de Ciéncias: analisando o tema saude e ambiente, Pinhdo e Martins
(2010) constataram que, através da andlise intertextual, na qual foram localizadas as opgbes
por apagamento ou insercdo de trechos retirados de textos fonte, foi possivel revelar que no
processo de recontextualizagcdo discursiva o direcionamento dado ao texto possui relacdo
direta com as exigéncias da pratica social.

Os resultados desse trabalho trouxeram contribuicdo a minha pesquisa, pois 0s autores
olharam para o livro didatico por outro angulo, ou seja, buscaram explorar os textos que
contivessem tanto expressdes relacionadas com o tema salde quanto com o tema ambiente, a
fim de localizar o modo pelo qual este discurso se constitui no livro didatico, tendo como foco
0 estudo da intertextualidade nos livros didaticos.

E importante citar, também, a pesquisa de Cavalcante e Brito (2011), intitulada
Intertextualidade, heterogeneidades e referenciacdo. As autoras argumentam em favor de
uma marcacdo dos casos de intertextualidade por copresenca e por derivacdo, tal como
definidos por Genette (1982) e redefinidos por Piégay-Gros (1996), e partem do pressuposto
da nocao stricto sensu de intertextualidade, aquela que, segundo Koch, Bentes e Cavalcante
(2008), é identificavel e delimitavel pelas marcas do intertexto. Temos, na pesquisa, um
topico para explanacdo acerca das intertextualidades por copresenca e 0S Processos
referenciais, o que inclui a citacdo, a referéncia e a alusdo, categorias de analise da minha
pesquisa.

Este trabalho tem relevancia para a minha pesquisa a partir do momento em que esta é
desenvolvida na mesma perspectiva linguistica, na qual a intertextualidade e trabalhada numa
nogdo estrita, ou seja, “quando um fragmento de texto estd inserido em outro, anteriormente
produzido, que faz parte de uma memoria social de uma coletividade ou de uma memoria
discursiva dos interlocutores” (CAVALCANTE; BRITO, 2011, p. 18).

Forte (2013), em sua pesquisa Funcdes textual-discursivas de processos intertextuais,
teve como objetivo principal, a identificacdo e a andlise das funcgdes textual-discursivas para
0S processos intertextuais por copresenca: citacdo, referéncia e alusdo. A autora refletiu sobre

as funcdes textual-discursivas encontradas em diversos géneros, caracterizados como verbais
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e verbo-visuais, retirados da internet, de um modo geral, e da rede social Facebook,
destacando a importancia do fendmeno intertextual no processo de elaboracdo e de
compreensdo dos sentidos de um texto.

Como perspectiva teorica, Forte seguiu Piégay-Gros (2010), que atualizou as
categorias de Genette (2010), acrescentando a referéncia intertextual aos processos por
copresenca. A autora optou por trabalhar apenas com trés tipos da classificacdo de Piégay-
Gros (2010): citacao, referéncia e alusdo. Como resultado, a pesquisadora mostrou que as
funcBes textual-discursivas coabitam e que 0 género textual parece determinar essas funcdes e
que, consequentemente, uma abordagem funcional-discursiva para a andlise da
intertextualidade presente nos textos deve considerar ndo apenas o intertexto em si, mas o
conjunto de elementos contextuais que o constituem, uma vez que a propria nocdo de texto
gue concebemos inclui os contextos a ele relacionados.

Esse trabalho deu grande contribuicdo para a minha pesquisa, pois também fiz a
andlise das atividades presentes nas secOes de leitura a partir das concepcles teoricas de
Piegay-Gros (2010), considerando as formas com que a intertextualidade pode se manifestar
(por copresenca: citacdo, referéncia, plagio e alusdo; ou por derivacdo: parddia, travestimento
burlesco e pastiche). De todas as categorias, optei, também, essencialmente, nas relacdes
intertextuais por copresenca, citacao, referéncia e alusdo, como fez Forte (2013).

Outro trabalho feito a luz da teoria de Piégay-Gros (2010) que trouxe contribuicdes
para 0 meu trabalho foi Alusdo e citacdo como estratégias na construcdo de parodias e
parafrases em textos verbo-visuais, de Faria (2014). A autora buscou investigar aspectos
ainda ndo presentes nas propostas classificatorias de Genette (2010), Piegay-Gros (1996) e
Sant‘Anna (2003) em textos literarios e também em trabalhos mais recentes, como o de Koch,
Bentes e Cavalcante (2007), particularmente sobre variados géneros textuais, com o proposito
de contribuir com as pesquisas intertextuais, destacando, dessa forma, a importancia desse
fendmeno na construcdo dos sentidos de um texto.

Faria (2014) analisou um exemplario, formado por textos verbo-visuais publicados na
internet, como charges, tirinhas e cartuns, nos quais buscou investigar como as relagdes
intertextuais se manifestam nesses textos, que se inscrevem na circulagdo de textos
informativos e que recuperam noticias veiculadas na midia. A analise permitiu constatar que
as manifestacdes da intertextualidade por copresenca, explicitas e implicitas, como citacdo e
alusdo, mostram que sao importantes estratégias, isoladas ou simultaneamente, para a

construcdo de parddias e de parafraseamentos.
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A pesquisa de Faria (2014) contribuiu na compreensdo, a partir de suas analises, de
que a citagdo e a alusdo sdo importantes recursos intertextuais, para a construcao dos sentidos
dos textos utilizados na resolucdo das atividades retiradas das secdes de leitura dos livros
didaticos. E que a importancia desses recursos pode se tornar ainda mais identificavel quando
utilizados simultaneamente, como é o caso da alusdo e da referéncia, que frequentemente
aparecem de forma simultinea nos géneros discursivos com distintos propdsitos
comunicativos.

Por fim, interessou-me pesquisar sobre o estudo da intertextualidade e o ensino de
Lingua Portuguesa, para qual escolnemos como uma das fontes de leitura o trabalho A
intertextualidade e o ensino de Lingua Portuguesa, de Barcellos (2008). A autora considera o
texto como o elemento basico com que devemos trabalhar no processo de ensino de qualquer
disciplina. O objeto dessa pesquisa, a intertextualidade, serviu para ilustrar a importancia do
conhecimento de mundo e como esse fator interfere no nivel de compreensdo do texto.
Embora o aluno-leitor néo identifique o intertexto, vai conseguir entendé-lo a partir dos seus
conhecimentos prévios. E, ao relacionar um texto com outro, compreendera o texto lido na
sua profundidade. Como consequéncia, sera capaz de refletir sobre o recurso adotado pelo
autor para quando for compor textos.

Dessa forma, na aula de Lingua Portuguesa, o aluno compreenderd que a
intertextualidade € uma das principais estratégias utilizadas para a construcdo de um texto. A
pesquisa é resultado do estudo do fenémeno da intertextualidade e a sua relagdo com o ensino
de Lingua Portuguesa, 0 que a torna bastante relevante como material de estudo para a
construcdo da nossa pesquisa.

As referéncias citadas, embora abordem a intertextualidade, ndo contemplam o estudo
da intertextualidade nas atividades das secdes de leitura nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa, utilizados no Ensino Médio, bem como a identificacdo dos tipos de
intertextualidade para a categorizacdo e/ou recuperacdo dos textos-fonte e 0 uso que se faz
desses recursos na construcdo dos sentidos, tarefa que realizei e que considero que
complementa as pesquisas ja realizadas, ora apresentadas, as quais foram singulares as
contribuigdes desses estudiosos no que se refere ao estudo da intertextualidade.

Dessa forma, registro avango no estudo da intertextualidade, que suscita muitas
possibilidades de investigacdo, com destaque no enfoque da Linguistica de Texto.

Este estudo faz-se importante a medida que se prop6e a divulgar como a
intertextualidade esta sendo, e se estd sendo, inserida e trabalhada nos livros didaticos de

Lingua Portuguesa do Ensino Médio. Além disso, mostro, também, se a exploracdo das
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leituras, que manifestam o fenémeno, faz-se de forma satisfatdria e coerente, de modo que o
aluno seja levado a refletir sobre os textos estudados e torne-se capaz de identificar os
intertextos presentes nas leituras, dos mais diversos géneros, verbais e ndo verbais.

Reforco que o estudo da intertextualidade presente em questdes de compreensdo
leitora no livro didatico € de grande importdncia, uma vez que traz, para o leitor, um
enriquecimento da leitura, producdo e construcdo de sentido dos textos. Sua importancia é
inquestionavel para a leitura e a producdo de sentidos, pois, através do conhecimento
construido a partir das vivéncias e da possibilidade de retomada a diferentes textos durante as
leituras, nos tornamos capazes de construir e descobrir os sentidos almejados pelos autores
dos mais diversos textos.

O fenémeno da intertextualidade estd presente nos diversos géneros discursivos,
implicita ou explicitamente, e pressupde um conhecimento amplo por parte do leitor, visto
que implica a identificacdo e reconhecimento de remissdes as obras ou a fragmentos
identificaveis de variados textos. Esse didlogo entre textos pode se manifestar de diferentes
maneiras, e podera ser encontrado em canc¢des, em histdrias em quadrinhos, em poemas, entre
outros. Dessa forma,os livros didaticos servem como um importante suporte para a apari¢cdo
desse fator de coeréncia.

E necessario salientar que esta pesquisa pretende dar suporte aos docentes para que
tenham a possibilidade de conhecer a temética e, com isso, sentirem-se mais amparados para
trabalhar com esse tema de forma coerente. Esta pesquisa €, ainda, € uma forma de incentivar
o trabalho com a intertextualidade a partir dos recursos oferecidos pelos préprios livros
didaticos.

Para estudar o objeto desta pesquisa, tenho como objetivo geral analisar a
intertextualidade presente em atividades de compreensdo leitora nos livros didaticos de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio, visando, também, analisar os conceitos relacionados ao
tema em estudo e 0 modo como aparecem neste material didatico, considerando a abordagem
sociocognitivo-interacional da Linguistica de Texto, bem como, as orientacfes dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que julgam a competéncia leitora um critério
importante nas aulas de lingua Portuguesa.

Partindo desse objetivo geral, apresento os objetivos especificos:

i.  Analisar a forma como a intertextualidade é tratada nos livros didaticos

selecionados.
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ii.  Observar se a proposta dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), quanto a
abordagem sociocognitivo-interacional da intertextualidade, estd contemplada nos livros
didaticos analisados;

iii.  Identificar os trés tipos de intertextualidade por copresenca encontrados das
atividades das secGes de leitura dos livros didaticos: a citacdo, a referéncia e a alusao.

iv.  Analisar a funcdo dos tipos de intertextos presentes na constru¢ao dos sentidos
dos textos das secdes de leitura dos livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio.

Em consonancia com o0s objetivos, levantei a seguinte hipdtese basica, a qual norteou
minha investigacdo: os livros didaticos, analisados em nossa pesquisa, abordam apenas de
forma superficial o trabalho com a intertextualidade, nas atividades das sec¢des de leitura, bem
como, desconsideram as orientagdes dos PCN no tocante ao ensino da leitura.

Essa hipotese basica me levou a hipdteses secundarias:

I. Os livros didaticos do Ensino Médio adotam um tratamento basicamente
normativo no tocante ao trabalho com a intertextualidade nas atividades de compreensédo
leitora.

ii. As abordagens teoricas mencionadas pelos PCN ndo estdo contempladas nos
livros didaticos analisados.

ii. A abordagem teorico-metodoldgica abordada nas atividades de compreensdo
leitora permite que seja possivel analisar a referéncia do autor a outras obras e/ou fragmentos
identificaveis de varios outros textos de linguagem verbal ou ndo verbal, tornando possivel,
portanto, a identificacdo dos tipos de intertextualidade por copresenca, a citacdo, a referéncia
e a alusdo, encontrados nos textos presentes nas atividades das se¢des de leitura.

iv. As atividades de compreensdo leitora dos livros didaticos analisados nao
orientam sobre as funcdes sociais, cognitivas e discursivas da intertextualidade para a
categorizacao e/ou recuperacdo dos textos-fonte.

Para comprovar os meus objetivos e testar as minhas hipoteses, elaborei o0s
questionamentos que nortearam esta pesquisa, cuja questdo central é: De que forma a
intertextualidade é explorada nas atividades das se¢des de leitura do livro didatico?

Essa questdo central me levou as seguintes questdes especificas:

I. De que formaa intertextualidade é tratada nas atividades das se¢des de leitura
dos livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio?

ii. Como o0s pressupostos tedricos indicados pelos Parametros Curriculares

Nacionais (PCN) ancoram a presencga da intertextualidade nas sec¢des de leitura L.D?
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Ii. Como a abordagem tedrica de Piégay-Gros (2010) ancora os tipos de
intertextualidade presentes nas sec¢des de leitura dos livros didaticos para a categorizacao e/ou
recuperacdo dos textos-fonte?

iv. De que forma, nas atividades das se¢des de leitura dos livros didaticos, os
intertextos utilizados podem contribuir para a construcdo dos sentidos dos textos?

A presente pesquisa e pautada sob a dtica da Linguistica Textual, que guiou o trabalho
através da percepcdo do conceito da intertextualidade, com foco na utilizacdo/uso desse
conceito nos livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio. Para tanto, lidei com
um suporte teérico que nos auxiliard no &mbito da investigacdo da anélise critica, como no
caso das obras de Bakhtin (2003), Barthes (1984), Genette (2010),Piegay-Gros ([1996]
2010);Koch, Bentes e Cavalcante (2008) e Kristeva (1969).

Assim, minha pesquisa esta organizada em 6 (seis) capitulos, além das Referéncias e
dos Anexos. Vejamos:

No capitulo 1, Introducdo, trato da relevancia da pesquisa. Elenco alguns tedricos que
me norteou e as suas concepcdes que embasaram a analise dos dados. Além disso, apresento
0S meus objetivos gerais e especificos, as questdes de pesquisa e as hipdteses.

No capitulo 2, Abordagens de leitura, mostro as varias concepgdes tedricas acerca do
termo leitura, além da importancia do tratamento da leitura nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa.

No capitulo 3, Intertextualidade, aponto, também, as varias concepg¢des acerca do
termo intertextualidade, os tipos de intertextualidade existente de acordo com a concepc¢édo dos
tedricos, base de analise, como também a importancia desse fendmeno para a leitura e
compreensdo de textos e, por fim, a intertextualidade segundo Piegay-Gross ([1996] 2010).

O capitulo 4, Metodologia, traz a explanacdo sobre 0 método de abordagem, o0s tipos
de pesquisa utilizados, os passos metodoldgicos, a apresentacdo do corpus e 0s procedimentos
de anélise de dados das amostras com base no referencial te6rico que nos subsidiou.

No capitulo 5, Atividades das se¢Oes de leitura: como os livros didaticos tratam o
fendbmeno da intertextualidade, fiz uma contextualizacdo sobre a presenca da intertextualidade
nos livros didaticos, as categorias de analise: referéncia e alusdo, e, também, a anélise da
intertextualidade presente em atividades de compreensdo leitora nos livros didaticos de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio.

Por fim, chego ao capitulo 6, em que apresento as consideracdes finais desta pesquisa.
Nesse ponto, discorro sobre a importancia e os desafios encontrados no decorrer deste

trabalho. Conclui apontando os resultados e 0s questionamentos que esta pesquisa me
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mostrou, mas que, devido ao tempo e aos objetivos tragados, ndo pude me aprofundar,
indicando, dessa forma, novos caminhos para a pesquisa sobre a intertextualidade nos livros

didaticos.
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2 ABORDAGENS DE LEITURA

Ler e compreender os sentidos do texto tem sido objeto de interesse de alunos,
académicos, pesquisadores e professores. Entender como se ensina ou como se aprende a ler
vem sendo alvo muitas investigagdes e questionamentos, pois 0 ensino e o aprendizado de
leitura sdo questdes bastante complexas que perpassam por diferentes teorias e concepgoes.
Logo, a complexidade da habilidade de ler pode dar a impressdo de que “tal aptiddo nédo se
presta a compreensdo objetiva ou simplista; de que as relacdes entre a pesquisa sobre a leitura
e o ensino da competéncia ndo explicam o processo em seu todo” (TAVARES; BECHER;
FRANCO, 2011, p. 6-7).

A importancia da “leitura” e a necessidade de se cultivar o habito de ler desde a
infancia, bem como o papel da escola na formacdo de leitores eficientes, sdo questdes
discutidas de forma frequente entre os mais diversos profissionais que adotam a Lingua
Portuguesa como objeto de trabalho. No mundo em que vivemos, séo diversas as situagdes
qgue requerem, cada vez mais, individuos com habilidades em comunicacdo, capacidade
leitora e interpretativa e boa desenvoltura redacional, haja vista que ainda hoje ndo existe uma
maneira mais eficiente de se apreender conhecimentos sem passar pela imprescindivel prética
da leitura.

Se buscarmos a definicdo da palavra leitura no Dicionario Eletrénico Houaiss da

Lingua Portuguesa, encontraremos:

1. ato de decifrar signos graficos que traduzem a linguagem oral; arte de ler. 2. acdo
de tomar conhecimento do contetdo de um texto escrito, para se distrair ou se
informar. 3. maneira de compreender, de interpretar um texto, uma mensagem, um
acontecimento. 4. ato de decifrar qualquer notacéo; o resultado desse ato.

Embora todas essas defini¢bes se apliquem apropriadamente a leitura, ndo esgotam o
sentido, significado, que o termo abriga. Ler ndo se refere somente ao ato de identificar
palavras dentro de um determinado texto, é mais do que isso, é ter a percepc¢do do sentido que
essas palavras vao adquirir dentro do contexto no qual se encontram. Partindo dessa ideia, €
valido ressaltar que, segundo Koch (2002), ndo é possivel definir com precisdo o que é leitura,
pois o seu significado ir4 variar de forma considerdvel segundo a concepcao de sujeito, de
lingua, de texto e de sentido que se adote, ponto de vista com gque concordo, pois nossa pratica

tem nos mostrado isso.
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Por conseguinte, é possivel dizer que a leitura feita de forma adequada ou produtiva
pode ser vista a partir do resultado da combinacdo de dois fatores distintos, embora
interligados: os propriamente linguisticos, ligados aos conhecimentos das regras gramaticais e
lexicais, e 0s contextuais ou situacionais, que podem partir de natureza variada (situagdes
interacionais, conhecimento de mundo, dentre outros aspectos).

Nessa perspectiva, 0s propositos da leitura estdo diretamente relacionados com as suas
diversas modalidades. Havera momentos em que leremos com o objetivo de aprender sobre
determinados conteddos, adquirir conhecimentos; noutros, a leitura servira como lazer,
descontracdo e enriquecimento cultural (SOARES, 2002, p. 19).Em um artigo académico, por
exemplo, a leitura terd como finalidade a informacéo, e em um romance, a finalidade pode ser
a distracdo, lazer.

De acordo com Soares (2002, p. 19), a leitura é um conjunto de habilidades
linguisticas e psicologicas, “que se estendem desde a habilidade de decodificar palavras
escritas até a capacidade de compreender textos escritos. [...] tirando conclusGes e fazendo
julgamentos sobre o conteado”. A definicdo da autora corrobora com os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN), que define a leitura com um “processo no qual o leitor realiza
um trabalho ativo de compreenséo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que se sabe sobre linguagem, etc.”
(BRASIL, 1998, p. 69).

Dada essas definicBes, € importante fazer uma descricdo de trés das principais
abordagens de leitura existentes, a decodificadora, a psicolinguistica e a interacional, para que
seja possivel identificar as suas formas de conceber o processo pelo qual o ato de ler é
submetido e compreender como a escolha por uma abordagem influencia na producdo do
sentido do texto. Segundo Silva (2004), essas abordagens de leitura implicam distintos
conceitos de linguagem.

Na abordagem de decodificagdo de leitura (bottom-up) - predominante entre as
décadas de 30 e 60 - a linguagem é o espelho do raciocinio. A compreensao, nesse caso, da-
se, essencialmente, de maneira automatica, pois, uma vez que o leitor é capaz de decodificar
as palavras ou as unidades gramaticais, ele é conduzido ao sentido dessas palavras, o que
resultaria na compreenséo imediata do texto.

Trata-se de um processo que tem como base o texto, ou seja, o leitor ndo tem nenhum
papel a desempenhar, a ndo ser o de decodificar as palavras. O leitor é dito passivo e tem um

papel receptivo, pois apenas recebe as informagOes contidas tal qual o texto escritoas
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apresenta, pois a visdo adotada é de que todo o contelido esté inserido somente no texto e ndo
no leitor (FRANCO, 2011, p. 26-27).
De acordo com Franco (2011, p. 27):

O modelo de decodificacdo de leitura é reflexo de uma concepcéo estruturalista de
lingua(gem). A leitura era vista como um auxilio para a aprendizagem de estruturas
corretas. Os aprendizes eram orientados a ler um texto em voz alta com o objetivo
de praticar a pronlncia na lingua-alvo — o que sinaliza o foco na estruturacdo, na
sequéncia de elementos que compdem o texto. Em outras palavras, a énfase, nessa
concepgéo de lingua(gem), estava sempre voltada para o produto linguistico e ndo
para 0 processo cognitivo ou social.

Nessa abordagem, portanto, o sentido é um processo dirigido pelo texto, sem a
intervencdo do leitor e o seu conhecimento enciclopédico ou conhecimento de mundo, ou
seja, 0 leitor ndo utiliza os seus conhecimentos gerais sobre o mundo (bem como
conhecimentos alusivos a vivéncias pessoais e eventos espacio-temporais temporalmente
situados), para permitir a producdo de sentidos. Ele é recipiente passivo de informacdo, e age
como mero reprodutor do texto (DURAN, 2009, p. 4).

Esse efeito de passividade se comprova quando o termo inglés bottom-up é utilizado
para definir a abordagem. E uma maneira de descrever o percurso que faz a informacio, de
baixo para cima, do texto para o leitor, numa perspectiva que contempla a visdo de um leitor
que realiza o ato de ler.

Outra questdo importante € que, nessa abordagem, é primordial que o leitor tenha
conhecimento gramatical, pois é através desses conhecimentos que ele conseguird
compreender o texto em sua totalidade, uma vez que este, geralmente, é escrito na norma
culta da linguagem. Assim, o que consentira ao leitor uma maior facilidade no que se refere
ao ato de ler é o seu conhecimento gramatical.

Um dos pontos negativos dessa abordagem € a maneira como 0s textos e as atividades
das secdes de leitura sdo trabalhadas na sala de aula. E comum encontrar atividades sobre um
texto em forma de questionarios possiveis de serem respondidos com uma leitura rapida e
superficial, pois, nas proprias questdes, aparecem dicas de como obter as respostas no texto,
visto que é necessario apenas localizar determinadas palavras do enunciado dentro do texto
para que o aluno consiga encontrar as respostas.

Esses exercicios ndo oportunizam o aluno a refletir sobre o material trabalhado, a
leitura acontece apenas com a intencdo de decodificar, ou seja, € possivel afirmar que a
interpretagdo do texto ndo é alcangada em sua totalidade e, portanto, o aluno/leitor néo

construird uma bagagem formada através da leitura. Ou seja, a énfase, nessa abordagem de
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lingua(gem), é sempre voltada para o produto linguistico e ndo para o processo cognitivo ou
social (FRANCO, 2011, p. 27).

Dando continuidade, em meados de 1960, com os estudos saussurianos e,
posteriormente, de Chomsky, surgiu o modelo psicolinguistico de leitura (top-down), no qual

a linguagem é tratada como instrumento de comunicagdo, como salienta Franco (2011):

Essa visdo de leitura refere-se a perspectiva do leitor, isto é, a construgdo do
significado ndo é mais um processo de extracdo, mas de atribuicdo de sentidos, algo
que ocorre na mente desse leitor. Dessa forma, considera-se 0o conhecimento prévio
do leitor, que é acionado durante o processo de leitura. A énfase dada ndo é mais nas
pistas textuais, mas passa a ser na previsibilidade, ou seja, na capacidade de o leitor
antecipar informagBes contidas no texto sem que precise confirma-las no
texto(FRANCO, 2011, p. 28).

A nova perspectiva prevé que, para que a leitura possa se efetivar de fato, faz-se
necessario que o leitor possua um conhecimento lexical, que lhe permita identificar o que as
palavras escritas escondem por detrds do seu significado ao fazer parte de um texto. Nesta
abordagem, o caminho que faz o processo de leitura ndo é mais do texto para o leitor (bottom-
up), mas do leitor para o texto (top-down), ou seja, de cima para baixo. Logo, na primeira
abordagem, ler é extrair significado do texto; e na segunda abordagem, ler € atribuir
significado ao texto (LEFFA, 1996).

Assim, a responsabilidade do leitor aumenta no processo do ato de ler, deixa de ser
somente a decodificacdo das palavras ou das unidades gramaticais, para a contribuicdo dos
significados do texto, pois serd responsavel pelo sentido, uma vez que a leitura é permeada
por seu conhecimento adquirido previamente, entdo, acessando essa bagagem, ele atribui
significado ao texto. Trata-se de considerar conhecimento prévio do mundo que tem o leitor
(DURAN, 2009).

De acordo com Franco (2011, p. 29):

A abordagem cognitiva de Noam Chomsky inspirou o modelo de leitura
descendente, rejeitando a nogdo de aprendizagem de linguas fundamentada na visédo
behaviorista de lingua(gem). Ele argumentou que a competéncia linguistica de um
falante ndo pode ser reduzida a um modelo baseado em imitacdo e formacdo de
habitos. O argumento revolucionario de Chomsky esta pautado na concepcéo de que
todos nascem com uma gramatica inata, isto é, um conjunto definido de regras
mentais que possibilitam as criancas criar e produzir frases que elas nunca ouviram.

Com isso, a aprendizagem de linguas passou a ser entendida ndo como uma resposta
condicionada, como na abordagem decodificadora, na qual o papel do leitor é passivo diante

do ato de ler, mas como um processo ativo de gerar e transformar conhecimento, no qual o
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leitor possui grande importancia no momento da compreensdo da leitura, deixando o texto
com um papel secundario. Dentre as melhorias no que diz ao top-down, que passou a
considerar o conhecimento prévio do leitor, podemos encontrar, também, algumas

dificuldades que a perpassam a nova abordagem, como salienta Duran (2009, p. 7):

Uma das dificuldades encontradas nesta concepcdo diz respeito ao conhecimento
prévio acessado pelo aluno para significar um texto. O universo do qual advém seus
pensamentos ndo é parte do mundo do professor, haja vista a distancia que existe
entre, por exemplo, a vivéncia de um e de outro. Por isso, medir, ou mesmo
compreender, como o leitor chega a uma determinada leitura tornou-se um objeto de
estudo que culminou em uma maior atencdo no que diz respeito a assuntos, como o
conteudo implicito. Considerando-se que o texto fornece a matéria a ser lida e a
mente do leitor oferece a ferramenta capaz de (mais que decifrar, decodificar)
significar a mensagem ali contida, € consequéncia de nosso raciocinio perceber que
isso abre possibilidades para diversas leituras.

Dessa forma, a necessidade de se compreender e estudar mais a respeito da leitura e de
todo o processo que envolve o ato de ler, contribuiu para que a Linguistica se estendesse,
dando origem a vertente conhecida por Linguistica Textual, tornando possiveis estudos que
consideram o texto como uma unidade, um todo. Chegou-se a compreensdo, entdo, de que as
experiéncias do leitor eram também constitutivas do processo de leitura.

Foi a partir dessa nova perspectiva que surgiu a abordagem interacional da leitura, a
partir dos anos 80, em que o foco consiste na interacdo leitor-texto no ato de ler.Isso quer
dizer que a interagdo entre texto e leitor ocorre de maneira a se retomarem ora a perspectiva
do texto, ora a do leitor, conforme a necessidade apresentada em cada situacdo de leitura.
Uma informacdo relevante é que esse modelo possui tracos dos dois modelos citados
anteriormente, o modelo de decodificacéo de leitura e 0 modelo psicolinguistico de leitura.

Portanto, trata-se de compreender as leituras “através da conjugacdo das informagdes
contidas no texto com as informagdes que fazem parte da bagagem cognitiva do leitor,
criando uma teia que permite o transito do significado” (DURAN, 2009, p. 9). Dessa forma,
se 0 leitor fizer uma leitura cujos contetdos e informacfes ele ndo conhega, a sua
compreensdo leitora podera ficar comprometida, no que se trata das inferéncias de
informagdes contidas no texto.

Conforme Amorin (1997, p. 78), na abordagem interacional da leitura, o leitor “faz
previsdes sobre o0 texto com base em sua experiéncia ou conhecimento prévio (i.e.
conhecimento esquematico) e checa as informacdes contidas no texto de modo a confirmar ou
rejeitar suas previsdes”. E importante enfatizar, entretanto, que essa terceira abordagem néo

deve ser compreendida, apenas, como a aplicagdo das duas abordagens anteriores, a
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abordagem codificadora e a abordagem psicolinguistica, mas sim considerar como um
processo de interagdo que perpassa o ato de ler.
Conforme Franco (2009, p. 11):

quando se adota uma perspectiva que permite que o leitor transite entre o sentido do
texto e sua bagagem cognitiva, através de um veiculo nominado inferéncia que se
move pelas vias da interacdo, é preciso ter em mente também que estamos tratando
de um processo que, a0 mesmo tempo, se mostra amplo, pois varia de acordo com a
bagagem de cada leitor (processo de top-down), também se mostra restrito, uma vez
que o texto impde alguns limites para as possibilidades de significacdo. O ponto de
equilibrio nesta relacdo é dado através do comprometimento do leitor para com sua
leitura, fechando um vinculo de construgéo de sentido entre si e o texto.

Assim, a concepcao interacionista passou a ser vista como “um processo integrado em
determinados contextos socioculturais” (FRANCO, 2009, p. 32).Portanto, o ensino de leitura
buscou desenvolver ndo apenas determinadas estratégias de aprendizagem, mas, a
competéncia sociocultural e intercultural dos leitores para a identificacdo do sentido do texto.
E importante ressaltar que o sentido do texto, por ser produto da interagéo, vai resultar de
forma distinta na leitura de diferentes leitores, portanto, cada leitor pode fazer uma leitura
diferente de um mesmo texto, isso porque a abordagem do texto pode ser modificada de leitor
para leitor, além da bagagem cognitiva e dos conhecimentos prévios.

Partindo das trés abordagens de leitura expostas, € possivel afirmar, portanto, que
através da leitura, o leitor poderéa fazer uso de varios procedimentos na busca da compreensao
do material lido, o que ira ser de grande valia, principalmente no que diz respeito ao seu
convivio dentro de uma sociedade letrada, pois serd capaz de refletir e argumentar sobre os
textos, a partir dos seus objetivos de leitura. Portanto, a leitura é um processo que exige
proficiéncia (BRASIL, 1998) por parte do leitor e dominio de determinadas estratégias no
trabalho de construcdo de sentido, como as antecipacdes, a elaboracdo de hipdteses e a propria
habilidade do reconhecimento da intertextualidade estabelecida em um texto, por exemplo
(KOCH; ELIAS, 2014).

Ainda em relacdo a isso, 0s PCN (2001, p. 48) esclarecem, tambeém, que cabe ao

professor o papel de:

organizar agBes que possibilitem aos alunos o contato critico e reflexivo com o
diferente e o desvelamento dos implicitos das praticas de linguagem, inclusive
sobre aspectos ndo percebidos inicialmente pelo grupo — intencBes, valores,
preconceitos que veicula, explicitagdo de mecanismos de desqualificacdo de
posi¢des — articulados ao conhecimento dos recursos discursivos e linguisticos.
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Dessa forma, Ferreiro e Palécio (1987) afirmam que toda leitura €, a0 mesmo tempo,
interpretacdo, pois 0 que o leitor é capaz de aprender atraves da leitura depende, de forma
direta, dos conhecimentos que possui a priori, ou seja, 0 seu conhecimento de mundo. Isso
quer dizer que diferentes leitores podem ter interpretacdes distintas acerca de um mesmo
texto, “segundo a natureza de suas contribui¢es pessoais ao significado. Podem interpretar
somente de acordo com a base do que conhecem” (GOODMAN, 1997, p.15).

E de relevancia ressaltar que a leitura permite a interacdo entre os individuos,
aproximando-os de forma que sejam ativados 0s seus conhecimentos advindos de momentos
anteriores ao ato de ler, ou seja, 0s seus conhecimentos prévios (ou sistemas de
conhecimento). Portanto, “é por essa razdo que falamos de um sentido para o texto, ndo do
sentido, e justificamos essa posi¢do, visto que, na atividade de leitura, ativamos: lugares
sociais, vivéncias, relacbes com o outro, valores da comunidade, conhecimentos textuais”
(KOCH; ELIAS, 2014. p. 19).

A leitura é algo de grande importancia para todos 0s seres humanos, pois 0s capacita
para as mais distintas atividades sociais, ja que a interacdo € um dos principais caminhos para
que se adquiram conhecimentos. E justamente por meio do ato de ler que acreditamos na
possibilidade de o aluno aumentar a sua visdo de mundo e a sua capacidade de se comunicar-
se, seja na busca e constru¢do do novo por meio da leitura e/ou producdo de textos dos mais
variados géneros discursivos que circulam na sociedade, seja uma reportagem, uma cancao,
um poema, um artigo cientifico, entre outros.

A preocupacdo com a leitura e com a escrita sempre esteve presente na histdria do
ensino de Lingua Portuguesa, contudo o conceito de leitura foi bastante modificado ao longo
dos anos. E indiscutivel o fato de que o ato de ler permite ao individuo a sua insercdo em uma
sociedade letrada, na qual sera desafiado de forma frequente em diversas situacfes em que
precisard usar a sua competéncia leitora, abrindo, assim, um leque de possibilidades no que
diz respeito a participacdo ativa na sociedade em que vive. Dessa forma, Bakhtin (2003)
reconhece a importancia do leitor como um sujeito envolvido em um processo de interacao
social. De acordo com o autor:

Pode-se dizer que o interpretador é parte do enunciado a ser interpretado, do texto
(ou melhor, dos enunciados, do dialogo entre estes), entra nele como um novo
participante. O encontro dialégico de duas consciéncias nas ciéncias humanas. A

molduragem do enunciado do outro pelo contexto dialégico (BAKHTIN, 2003, p.
329).
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O ato de ler possibilita o desenvolvimento individual e social, pois através da leitura
tomamos conhecimentos dos mais variados conceitos importantes a nossa formagao como ser
humano, como parte integrante de uma sociedade. Um individuo que tem a capacidade de
posicionar-se criticamente, diante dos mais variados assuntos, possui mais chances de
ingressar no mercado de trabalho, por exemplo.

Partindo desse pressuposto, cabe a escola, e, consequentemente, ao docente, fazer com
que os alunos tomem ciéncia da importancia dessa pratica ndo somente durante a sua vida
escolar, mas também a qualquer momento na sociedade em que estdo inseridos, pois, na
grande maioria das vezes, o nivel de leitura dos alunos determina o aparecimento das
oportunidades profissionais e sociais que surgiréo.

A prética do ensino de leitura tem sido um fator relevante para direcionar as atividades
e incentivar o aluno a compreendé-la como um mecanismo essencial nas relacdes sociais
dentro de uma sociedade. Faz-se necessario tentar adequar as atividades de leitura ao
cotidiano do aluno, direcionando-0 para praticas mais complexas a fim de conseguir
objetivos satisfatorios.

Sobre isso, Koch e Elias (2014, p. 24) defendem que alguns fatores relativos ao
autor/leitor e ao texto podem interferir na leitura, tornando-a mais simples ou mais ardua e de
dificil compreensdo, dependendo da situacdo comunicativa. Assim sendo, o autor, ao
produzir determinado texto, possui 0s conhecimentos (caracteristicas estruturais) necessarios
sobre o género escolhido, por conseguinte, o leitor precisara considerar esse conjunto de
conhecimentos no processo de leitura e constru¢do dos sentidos do texto, ou seja, “os
conhecimentos selecionados pelo autor na e para a constru¢do do texto ‘criam’ um leitor-
modelo” (KOCH; ELIAS, 2014, p. 27).

Segundo as autoras (2014), além desses fatores relacionados ao autor e ao leitor, para
gue haja uma satisfatéria compreensdo leitora, aspectos derivados do texto também podem
influenciar no sentido de facilitar ou dificultar o sucesso de um processo de leitura: aspectos
materiais, linguisticos ou de contetido. Os aspectos materiais dizem respeito ao tamanho e
clareza das letras, a cor e a textura do papel, a fonte da letra, dentre outros. Os aspectos
linguisticos correspondem a escrita propriamente dita (Iéxico, estruturas sintaticas
complexas, oracOes super simplificadas, auséncia ou inadequacdo no uso de sinais de
pontuacéo).

Portanto, considero o ponto de vista de Cosson (2006, p. 40), que defende que:

A leitura é o resultado de uma série de convengdes que uma comunidade estabelece
para a comunicacdo entre seus membros e fora dela. Aprender a ler é mais do que
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adquirir uma habilidade, e ser leitor vai além de possuir um habito ou atividade
regular. Aprender a ler e ser leitor sdo praticas sociais que medeiam e transformam
as relagdes humanas.

Nesse processo, o significado de um texto ndo se limita apenas ao que esta escrito nele
e ndo existe texto totalmente puro, pois os seus significados surgem a partir da unido com um
ou diversos outros textos, que derivam seus significados a partir desses outros, constituindo a
visdo representativa de mundo de um determinado sujeito. O importante nessa questdo € que a
originalidade do autor do texto € mantida, pois, a partir de sua memoria discursiva, ele utiliza
outros trabalhos para dar ao seu texto valores diversos. Levando em conta esse fato, defendo
que a intertextualidade deve ser considerada como uma propriedade constitutiva do texto.

Logo, a intertextualidade ¢ um fator de significativa importancia, pois, ao considerar a
leitura como uma atividade de construcdo de sentido, e, assim, exigir do leitor uma busca em
sua memodria a identificacdo dos objetivos do produtor dos textos ao inseri-lo no seu discurso,
estamos a procura da identificacdo dos intertextos presentes nas leituras, e se esta busca nao
for concretizada, toda a construcdo de sentidos podera ser prejudicada. Ou seja, 0 processo de
compreensao leitora é marcado “pela necessidade do (re)conhecimento de outro(s) texto(s) ou
do modo de constitui-los no processo de leitura e produg¢do de sentido” (KOCH; ELIAS,
2014, p.81).

Por fim, corroborando as ideias de Bakhtin (2003); Ferreiro e Palacio (1987); Cosson
(2006) e Koch e Elias (2014), a leitura sera tratada neste trabalho como uma atividade de
construcdo de sentido, de interacdo, cujo fator de maior relevancia € a interacdo entre o autor,
o0 texto e o leitor durante uma situacdo comunicativa, que ird influenciar de forma direta no
processo de compreensdo leitora. Assim, percebe-se que é de grande relevancia a participacdo
do leitor na construcdo do sentido do texto, pois o objeto de leitura pode ser considerado o
lugar de interagéo de sujeitos sociais.

Dado o exposto, faz-se necessario uma apreciagdo da motivacdo, dos objetivos e das
estratégias de leitura, para uma melhor compreensdo do ato de ler, na qual segue o topico

posterior.
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2.1Leitura: motivacao, objetivos e estratégias

No mundo atual, a leitura pode ser considerada como uma das habilidades mais
importantes adquirida pelo individuo, pois a partir dela poderdo ser adquiridos saberes dos
mais diferentes campos do conhecimento. Nesse sentido, Bamberguer (2002, p.32) menciona
que “a leitura suscita a necessidade de familiarizar-se com o0 mundo, enriquecer as proprias
idéias e ter experiéncias intelectuais, o resultado é a formacdo de uma filosofia da vida,
compreensdo do mundo que nos rodeia”.

Apesar da importancia da leitura, o ato de ler e compreender um texto podem ser
considerados um dos mais dificeis em todas as etapas da vida escolar e académica. Durante a
vida escolar, por exemplo, com muita frequéncia, esse trabalho ndo é feito de forma
satisfatoria, pois ndo sdo desenvolvidas atividades com foco na exploracdo das habilidades
leitoras do discente. Conforme afirma Carvalho (1994, p. 14), “As motivagoes das pessoas
séo diferentes e a escola se engana quando supfe que leitura e escrita tem 0 mesmo sentido
para todos.”.

A leitura corresponde a um processo no qual existe uma interacdo entre o leitor e o
texto com o intuito de satisfazer uma finalidade especifica. Todos os individuos leem com
algum proposito, que pode variar de acordo com a intengdo do leitor. Ou seja, é preciso ter um
objetivo para a leitura, ter o seu controle e domina-la e, sobretudo, saber como encontrar
possibilidades de gerar hipdteses sobre o conteddo trabalhado no texto. Destarte, a leitura
pode ser destacada como um processo que envolve a elaboracdo e verificagdo de hipdteses
acerca do assunto estudado que ira levar o leitor a formacdo de uma interpretacao.

Solé (1998) define leitura como um processo em que existe uma interacdo entre o
leitor e o texto, ou seja, havera um leitor ativo que processard e examinara o texto, e um
objetivo que ird guiar a leitura, fazendo com que existam, assim, variadas finalidades ou
objetivos de leitura. Assim sendo, poder compreender e interpretar textos escritos de diversas
naturezas com diferentes intencdes e objetivos contribui de forma relevante para que as
pessoas venham a ter autonomia ao conviver com outros individuos dentro de uma sociedade
letrada. E necessario enfatizar que o leitor, assim como o autor, é construtor do significado do

texto, como defende Solé que, assim, se expressa:

Gostaria de ressaltar o fato de que o leitor constréi o significado do texto. Isto ndo
quer dizer que o texto em si mesmo ndo tenha sentido ou significado; felizmente
para os leitores essa condigdo costuma ser respeitada. Estou tentando explicar que o
significado que um escrito tem para o leitor ndo é uma traducdo ou réplica do
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significado que o autor quis Ihe dar, mas uma construcdo que envolve o texto, os
conhecimentos prévios do leitor que o aborda e seus objetivos. (SOLE, 1998, p. 22)

Ou seja, o leitor, ao se transformar em sujeito ativo, tem a capacidade de descobrir, a
cada releitura, diversas significacOes e implicagdes ndo percebidas antes. Conforme Koch
(1993, p. 162), “Importante é o aprendiz notar que cada nova leitura de um texto lhe permitira
desvelar novas significacdes, ndo detectadas nas leituras anteriores.”.

Nessa definicdo de leitura existem vérias estratégias e objetivos que precisam ser
levados em consideragdo quando estamos falando de leitura, eles variam de acordo com as
situacOes e 0s propositos a serem alcancados. Solé (1998) destaca os seguintes objetivos: ler
para obter uma informacéo precisa, ler para seguir instrucées, ler para obter uma informacéo
de carater geral, ler para aprender, ler para revisar um escrito proprio, ler por prazer, ler para
comunicar um texto a um auditorio, ler para praticar a leitura em voz alta e ler para verificar o
que se compreendeu. Porém, nenhum desses deve ser apresentado em ordem de hierarquia,
pois todos tém a mesma importancia a depender da situacdo de ensino.

A palavra “estratégia” pode ser empregada, dentro da lingua portuguesa, com Vvarios
sentidos distintos, de acordo com a situacdo e a finalidade. Segundo Solé (1998), as
estratégias de leitura podem ser vistas como conjunto de acbes ordenadas e finalizadas
dirigidas com o propdsito de concretizar uma meta. Portanto:

Se as estratégias de leitura sdo procedimentos e os procedimentos sdo conteidos de
ensino, entdo é preciso ensinar estratégias para a compreensao de textos. Estas nao
amadurecem, nem se desenvolvem, nem emergem, nem aparecem. Ensinam-se — ou
ndo se ensinam — e se aprendem — ou ndo se aprendem. Se considerarmos que as
estratégias de leitura so procedimentos de ordem elevada que envolvem o cognitivo
e 0 metacognitivo, no ensino podem ser tratadas como técnicas precisas, receitas
infaliveis ou habilidades especificas. O que caracteriza a mentalidade estratégica é
sua capacidade de representar e analisar os problemas e a flexibilidade para
encontrar solucdes. Por isso, ao ensinar estratégias de compreensao leitora, entre 0s

alunos deve predominar a construgdo e o uso de procedimentos de tipo geral, que
possam ser transferidos sem maiores dificuldades para situac@es de leitura maltiplas

e variadas(SOLE, 1998, p. 70).

Ainda de acordo com Solé (1998),afirmo que essas estratégias sociocognitivas podem
ser alcancadas a partir dos seguintes procedimentos: a) compreender 0s propositos implicitos
e explicitos da leitura; b) ativar e aportar a leitura os conhecimentos prévios relevantes para o
contetdo em questdo; c) dirigir a atencdo ao fundamental, em detrimento do que pode parecer
mais trivial; d) avaliar a consisténcia interna do conteldo expressado pelo texto e sua
compatibilidade com o conhecimento prévio e com o “sentido comum”; e) comprovar

continuamente se a compreensdo ocorre mediante a revisdo e a recapitulacdo periddica e a
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auto-interrogacéo;ef) elaborar e provar inferéncias de diversos tipos, como interpretagoes,
hipoteses, previsdes e conclusdes.

Ademais, deve-se acrescentar a todos esses procedimentos que as estratégias de leitura
devem ajudar o leitor a compreender como encontrar outras formas quando se deparar com
problemas variados durante a leitura. O leitor precisa aprender a compreender todas as
estratégias necessarias para a compreensdo daquilo que é lido, pois, quando essas habilidades
ndo estdo ainda desenvolvidas, o individuo precisara ser assistido e guiado por profissionais
competentes, como os professores de Lingua Portuguesa. Nessa perspectiva, Solé (1998)
afirma que as estratégias devem aparecer integradas dentro do processo de leitura, para que 0
aluno possa estabelecer previsdes, construir a ideia principal, chegar ao conhecimento prévio.

Em sintonia com o posicionamento de Solé, Koch e Elias (2014, p. 40-46) afirmam
que, para ocorrer 0 processamento textual, as estratégias de leitura mobilizam trés sistemas de
conhecimento: o conhecimento linguistico, que abrange o conhecimento gramatical e lexical,
0 conhecimento enciclopédico ou conhecimento de mundo, refere-se aos conhecimentos
gerais sobe o mundo e conhecimentos adquiridos por vivéncias pessoais e espacio-
temporalmente situados, que permitem a construcdo de sentidos do texto; e o conhecimento
interacional, que se refere as diferentes formas de interacdo por meio da linguagem.

Dessa forma, as autoras confirmam o qudo é importante a ativacdo desses trés tipos de
conhecimentos para uma satisfatoria compreensdo leitora, visto que “¢ por essa razdo que
falamos de um sentido para o texto, ndo do sentido, e justificamos essa posi¢do, visto que, na
atividade de leitura, ativamos: lugar social, vivéncias, relacdes com o outro, valores da
comunidade, conhecimentos textuais” (KOCH; ELIAS, 2014, p. 19). Ademais, é valido
considerar que os conhecimentos sdo diferentes de um leitor para o outro, portanto, um
mesmo texto pode gerar uma pluralidade de sentidos e demandar diferentes motivac6es, como
ja mencionamos ao longo desta exposicao.

Conceituando a leitura como um processo de interacdo entre texto/leitor/autor, no qual
0s textos ndo sdo lidos da mesma forma, visto que cada individuo pratica o ato de ler com
uma finalidade e/ou objetivo diferente (como devanear e/ou preencher um momento de lazer),
é possivel destacar as finalidades dos tipos de leitura existentes. Com base em Andrade (1999,
p. 19-20), podemos categorizar as finalidades em: leitura de higiene mental ou recreativa,
leitura técnica, leitura de informacéo e leitura de estudo.

A leitura de higiene mental ou recreativa visa o divertimento, passatempo, lazer, sem
maiores preocupagcfes com 0 aspecto do saber. Podemos citar como exemplo a leitura de

romances e historias em quadrinhos. A leitura técnica requer, muitas vezes, a habilidade de
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ler e interpretar tabelas e graficos como relatdrios ou obras de cunho cientifico. A leitura de
informacdo estd ligada as finalidades da cultura geral, como jornais e revistas. Por fim,
apresento a leitura de estudo, que visa a coleta de informacdes para determinado proposito,
aquisicdo e ampliacdo de conhecimentos.

Conforme os objetivos, estratégias e as finalidades da leitura, é possivel ratificar que o
processo de leitura exige muito mais do que somente o conhecimento linguistico
compartilhado pelos individuos (KOCH; ELIAS, 2014, p.8). Dedicar-se a leitura exige uma
grande motivacao, esforco, concentracdo e vontade propria por parte do leitor.

Ademais, o0 ato de ler ndo pode ser considerado somente como um meio de adquirir
novas informagdes, mas sim como um processo capaz de formar individuos com
pensamentos criticos diante das diversas situacdes comunicativas cotidianas e com a
capacidade de considerar diferentes perspectivas em uma sociedade letrada.

A concepcdo de leitura que norteia este trabalho é aquela que dirige o seu foco para a
interacdo, como uma atividade de producdo de sentidos, baseada na interacdo autor-texto-
leitor (KOCH; ELIAS, 2014).

Feita essas consideracdes, seguirei para o proximo topico, que trata da leitura nos

livros didéaticos.

2.2 A leitura nos livros didaticos

Em 1998, através da criacdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que
consiste numa lista de sugestbes de livros didaticos e acervos de obras literérias, obras
complementares e dicionarios que podem ser adotados ou ndo pela escola, o Governo Federal
adotou uma politica de distribuicdo de livros didaticos a todos os alunos de escolas publicas.

O PNDL ¢é executado nas escolas publicas a cada trés anos. Um edital lancado
especifica todos os critérios que sdo necessarios para a inscricdo das obras pelas editoras
responsaveis. Os titulos inscritos sao avaliados pelo Ministério da Educagdo (MEC), que cria
o0 Guia do Livro Didatico, formado a partir das resenhas de cada obra aprovada, que é
disponibilizado as escolas participantes pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao (FNDE).

Dessa forma, os docentes podem fazer comparacéo, avaliar e escolher entre as opcdes
disponiveis, qual o material didatico mais adequado a sua realidade escolar, de acordo com 0s
seus objetivos, sendo os pedidos enviados ao FNDE, o qual é responsavel por solicitar os

livros as editoras participantes do projeto. No entanto, pouca atencdo tem sido verificada a
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compreensdo desses livros pelos discentes a quem eles sdo destinados. Além do mais, na
maioria das vezes, tal suporte didatico de Lingua Portuguesa é o Unico material dessa natureza
utilizado pelos docentes. Portanto, o livro didatico impde-se como um recurso de grande e
indiscutivel valor em sala de aula.

O livro didatico de Lingua Portuguesa é um instrumento linguistico materializado
utilizado pelos docentes e pelos discentes com finalidades diferentes dentro da sala de aula
e/ou em outros ambientes. Nele esta o conhecimento destinado a quem ensina e a quem
aprende, contribuindo, assim, para o desenvolvimento da aprendizagem em uma sociedade. E
uma peca de extrema importancia na pratica pedagdgica, pois facilita o processo de ensino e
de aprendizagem, trazendo os modelos a serem seguidos pelo professor e alunos, reforgamos.

Segundo Coracini (1999, p. 34), “o livro didatico funciona como o portador de
verdades que devem ser assimiladas tanto por professores quanto por alunos” e “constitui o
centro do processo ensino-aprendizagem em todos os graus de ensino, com énfase no Ensino
Fundamental e Médio”.

Concordando com Coracini, Souza (1999, p.27) afirma que:

[...] o que se constata é que o livro didatico constitui um elo importante na corrente
do discurso da competéncia: é o lugar do saber definido, pronto, acabado, correto e
dessa forma, fonte Gltima (e as vezes, Unica) de referéncia. O carater de autoridade
do livro didatico encontra sua legitimidade na crenca de que ele é depositario de um
saber a ser decifrado, pois supBe-se que o livro didatico contenha uma verdade
sacramentada a ser transmitida e compartilhada. Verdade ja dada que o professor,
legitimado e institucionalmente autorizado a manejar o livro didatico, deve apenas
reproduzir, cabendo ao aluno assimila-la.

De acordo com os autores, o livro didatico constitui o centro do processo de ensino-
aprendizagem, principalmente quando nos referimos ao Ensino Fundamental e ao Ensino
Meédio. Ele é considerado, por muitas vezes, como Unica fonte de referéncia utilizada em sala,
sendo visto como um “portador de verdades” (CORACINI, 1999), no qual estas deverdo ser
assimiladas, trabalhadas e compreendidas pelo aluno e pelo professor.

Seguindo essa mesma linha de raciocinio, Fiorin (2006, p. 60) afirma que:

Depois que os Pardmetros Curriculares Nacionais estabeleceram que o ensino de
Portugués fosse feito com base nos géneros, apareceram muitos livros didaticos que
veem 0 género como um conjunto de propriedades formais a que o texto deve
obedecer. O género €, assim, um produto, e seu ensino tornou-se, entdo, hormativo.
Sob a aparéncia de uma revolucdo no ensino de Portugués esta-se dentro da mesma
perspectiva normativa com que se ensinava gramatica.
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E valido entfo ressaltar que a leitura e a compreensdo dos textos dos livros didéaticos
tem sido um grande problema nas escolas de todo o Brasil. Nesse segmento, é importante
atentar-se para o cuidado com o ensino de lingua portuguesa, para que, apesar do trabalho
com geéneros e textos diversos durante as aulas, através do livro didatico, o ensino nédo tenha
somente uma perspectiva normativa, que ndo considera 0 processo de interacdo entre 0s
sujeitos sociais, acdo integralmente contraria ao dialogismo bakhtiniano (base tedrica dos
PCN).

Retificando essa forma de ensino, o livro didatico poderia seguir 0s principios

propostos por Scheneuwly (2004, p. 135), que defende a forma de ensino como capaz de:

o Levar os alunos a conhecer e dominar sua lingua, nas situacdes as mais diversas,
inclusive em situagdes escolares; para chegar a cumprir esse objetivo;

o Desenvolver, nos alunos, uma relacdo consciente e voluntaria com seu proprio
comportamento linguistico, fornecendo-lhes instrumentos eficazes para melhorar
suas capacidades de escrever e de falar; e

o Construir com os alunos uma representacdo da atividade de escrita e de fala em
situacBes complexas, como produto de um trabalho, de uma lenta elaboracéo.

E preciso adotar, por conseguinte, a concepcao de leitura de acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais - PCN, que considera o ato de ler como uma pratica de producdo de
sentido construida pelo leitor a partir de algumas estratégias (selecdo, antecipacao, inferéncia
e verificacdo) e que leva em consideracao, principalmente, a interacdo autor/texto/leitor. Os
PCN (BRASIL, 1998, p. 69) ratificam que “E o uso desses procedimentos que permitem
controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisbes diante de dificuldades de
compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto suposicoes feitas”.

Tendo em vista que atualmente o livro didatico é o material de grande importancia e o
mais utilizado dentro da sala de aula (sendo, algumas vezes, o Unico), principalmente nas
escolas publicas, onde existe uma grande caréncia de recursos pedagogicos para se trabalhar
com os alunos, faz-se necessario verificar como esta acontecendo o processo de leitura e
compreensdo de textos a partir do trabalho com os livros didaticos de Lingua Portuguesa.

Na grande maioria das vezes o livro didatico de Lingua Portuguesa é formado por
questdes e textos com o propdsito apenas de estudar a gramatica normativa,
descontextualizada e distante da realidade dos falantes. Nao é dada a importancia devida a
leitura e aos sentidos do texto, deixando de proporcionar ao aluno a reflex&o e o sentido sobre
tudo o que é lido. Dessa forma, abordam, muitas vezes, de forma superficial a leitura nos
exercicios relacionados a compreensdo de textos. E necessario que o docente consiga

reconhecer essas lacunas, para que assim possa fazer as devidas corre¢des e/ou acréscimos.
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E possivel observar que algumas atividades presentes nos livros didaticos ndo exigem
dos alunos a capacidade de acionar as suas habilidades leitoras, ou seja, se restringem a
capacidade de decodificacdo do texto. Porém, é valido ressaltar, que uma leitura, para ser
considerada produtiva, deve incluir algumas etapas (ORLANDI, 1996), tais como: a)
decodificar: reconhecer e parear as palavras do texto com as palavras idénticas em uma
pergunta ou comentario; b) compreender: saber como um objeto simbolico produz sentidos,
através da apresentacdo a materialidade dos procedimentos de significacdo presentes no texto;
c) interpretar: atribuir sentido ao texto; e d) reter: absorver as informacdes trabalhadas nas
etapas anteriores e aplica-las.

O trabalho com a leitura possui uma grande importancia para a vida escolar, pois todas
as outras disciplinas estudadas dependem, em grande parte, da capacidade de alunos de ler e
de interpretar textos. E possivel citar como exemplo as seguintes situacdes: um aluno que nao
consegue ler e interpretar textos terd grandes dificuldades para resolver problemas
matematicos que exigem interpretacdo ou, até mesmo, entender contetdos especificos de
historia e/ou geografia, dai a importancia de se garantir a experiéncia da leitura dos alunos
pelos menos através dos livros didaticos.

E imprescindivel ressaltar que as habilidades leitoras sdo adquiridas e desenvolvidas
pelos alunos através da resolucdo de atividades que os levem a pensar, a refletir e a fazer
deducdes acerca de textos variados, tornando-os, de forma gradativa, leitores competentes,
possuidores, assim, da capacidade de reter as principais informacdes e fazer analise critica
sobre o que foi lido e trabalhado. Dessa forma, todo o conhecimento compreendido apds a
leitura do texto ser& unido aos conhecimentos prévios dos alunos.

Nessa perspectiva, concordo com Kaufman e Rodriguez (1995, p. 45), que acentuam:

A tarefa de selecionar materiais de leitura para os alunos é, em todos os niveis e
modalidades da educagdo, uma das tarefas mais arduas que o professor tem de
assumir em sua atividade pedagogica. Selecionar implica avaliar e, portanto, acatar o
carater de objeto passivel de avaliagdo de todos os materiais de leitura: os objetos a
selecionar passam a estar sujeitos a juizos racionais em funcdo de diversos critérios
a determinar.

Logo, o maior problema em trabalhar com leitura a partir de textos do livro didatico
ndo se concentra somente em selecionar os livros didaticos a serem trabalhados em sala, mas,
também, em escolher a melhor e mais proveitosa forma para trabalhar com os textos contidos
nele, isto &, saber se os exercicios de um determinado texto trard o resultado esperado, em

relacdo as habilidades que o aluno deve adquirir e aprimorar.
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Portanto, considerando o ponto de vista de Bakhtin (2003, p.262),que defende que:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e
Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.
Esses enunciados refletem as condicdes especificas e as finalidades de cada referido
campo ndo s6 por seu conteido (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua mas, acima de
tudo, por sua construcdo composicional. Todos esses trés elementos — o contelido
tematico, o estilo, a construgdo composicional — estdo indissoluvelmente ligados no
todo do enunciado e sdo igualmente determinados pelas especificidades de um
determinado campo da comunicagdo. Evidentemente, cada enunciado particular é
individual, mas cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso.

Partindo dessa perspectiva, é importante analisar até que ponto as questbes
apresentadas nas secdes de leitura dos livros didaticos podem interferir no desenvolvimento
das habilidades leitoras do discente, ou seja, até que ponto levam o aluno a pensar e a
compreender sobre o que foi lido, sem muitas dificuldades, guardando todos os
conhecimentos adquiridos para serem utilizados em novas leituras ou em novas situagdes de
interacdo. Para que isso aconteca, é necessario que o aluno, em alguns casos, faca a leitura de
um texto lancando mao de todos o0s recursos que o0 texto proporciona, inclusive o da
intertextualidade, com o objetivo de realmente compreender a mensagem lida.

Essas atividades servirdo para que o aluno conheca a estrutura do texto em todos os
seus ambitos, para que possa, dessa forma, fazer uma boa interpretacdo textual. E valido citar
qgue a habilidade de interpretar textos oportuniza ao discente a competéncia de produzir
saberes e criticas produtivas, buscando através de seus conhecimentos prévios, fundamentos
para compreender as mais diversas modalidades de géneros discursivos, recorrendo a variados
fatores de textualidade (como coeréncia, coesdo, intencionalidade, intertextualidade,
aceitabilidade e situacionalidade) dai demandados.

Sendo assim, é possivel inferir que o aspecto intertextual se constitui em um recurso
discursivo de notavel relevancia na construcdo dos sentidos dos textos dos mais variados
géneros e, também,perceber que esse aspecto é pertinente engquanto objeto/contetido a ser
explorado nos livros didaticos, por isso merece um estudo mais detido.

Dadas as consideracdes, passo para o proximo capitulo sobre a intertextualidade.
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3 INTERTEXTUALIDADE

De uma maneira geral, a intertextualidade € a influéncia direta ou indireta de um ou
mais textos preexistentes na elaboracdo de um novo texto, ou seja, a criagdo de nossos textos
parte de textos anteriores que estdo a nossa volta, dentro do horizonte de linguagem que
vivemos. Partindo desse pressuposto, verifiquei que o leitor tem um papel de extrema
importancia para a significacdo do texto, visto que o seu conhecimento o levara a atribuir
significados satisfatorios ou ndo a determinadas leituras dos mais variados géneros
discursivos.

E visto que esse fendmeno intertextual pode estar presente nos enunciados, pois, como
se pode notar na formacao da propria palavra, intertextualidade significa relagcdo entre textos
diferentes, ou seja, é quando textos diversos estabelecem uma espécie de didlogo entre si de
forma intencional ou ndo intencional. Sobre isso, Barthes (1984) afirma que o texto é
responsavel pela redistribuicdo da lingua e que uma das vias desse processo é permutacdo de
textos, ou seja, a presenca de textos (ou fragmentos) na composic¢do ou ao redor do trabalho
final, em diferentes niveis, aparecendo de diversas formas que podem variar nos graus de
reconhecimento.

Portanto, os textos ndo surgem autonomamente, pois eles possuem relagdes com
outros textos preexistentes. O uso de conhecimentos e/ou recursos de termos precedentes da
origem ao fendmeno da intertextualidade. Ao se fazer qualquer tipo de referéncia, em menor
ou maior grau, como alusdo ou citacdo, o novo texto ganhara uma interpretacdo que ira além
de sua estrutura, a depender dos objetivos do escritor e do leitor. Por ser um termo que se
desenvolveu no ambito da literatura para refletir sobre os problemas relacionados a autoria
dos textos, a intertextualidade constitui aspectos fundamentais para compor os sentidos de um
texto quando existe 0 apoio em outros textos preexistentes (BAZERMAN, 2006).

Logo, para discutir sobre texto e intertexto é de grande importancia entender que a
intertextualidade é uma estratégia para fazer referéncia aos textos que estabelecem uma
espécie de didlogo entre si de forma intencional ou ndo intencional, ou seja, € a relagdo entre
diferentes textos, para o estabelecimento de um sentido. E geralmente trabalhada no processo
de interpretacdo de textos, sendo um pouco menos explorada didaticamente na producéo
textual. E relevante ressaltar que o estudo sobre o texto envolve um amplo esforco teorico,
que procura ir alem dos limites da frase, levando em consideracdo o sujeito e a situacdo de
comunicacgéo (FIORIN, 2006).
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Ao analisar o conceito de intertextualidade apresentado por Koch, Bentes e Cavalcante
(2008), é possivel verificar que esse fendmeno pode estar presente em um texto de formas
diversas, e essa presenca faz-se necessaria a partir dos objetivos almejados durante a leitura de
determinados textos pelos discentes. Porém, para que os sentidos do texto sejam “captados”,
€ necessario que o leitor mobilize variados saberes e trabalhe com a sua reconstrucédo no
interior do evento comunicativo, 0 que proporciona a decodificagdo da mensagem, uma vez
que o sentido do texto é construido a partir da interacdo texto-sujeitos (KOCH; BENTES;
CAVALCANTE, 2008).

Dai a minha preocupagcdo em compreender o modo como a intertextualidade se
apresenta nos textos presentes nos livros didaticos, de diferentes géneros discursivos - como
contos, poemas, cancgdes, provérbios, quadrinhos, charges, piadas, fabulas, andncios
publicitarios, dentre outros - como fendbmeno que possibilita um leque de diferentes
significados para a leitura trabalhada.

Nesse segmento, Barthes (1984), reconhecendo a importancia da habilidade do leitor
para a compreensdo do modo como se manifesta a intertextualidade em uma producéo escrita,

afirma;

[...] Um texto é feito de multiplas escrituras, elaboradas a partir de diversas culturas
e ingressante em uma relacdo matua de dialogo, parddia, contestacdo; mas had um
lugar em que esta multiplicidade é percebida, e este lugar (...) é o leitor: o leitor é o
espaco em que se inscrevem, sem que nenhuma se perca, todas as citacfes que
constituem a escritura: a unidade do texto ndo reside em sua origem, mas em seu
destino, e este destino ndo pode ser pessoal: o leitor é alguém sem histéria, sem
biografia, sem psicologia; ele é, simplesmente, um qualquer que articula, em um
Unico campo, todos os tracos a partir dos quais se constitui a escritura (BARTHES,
1984, p. 69).

Corroborando com as ideias de Barthes (1984), parece consenso entre 0s autores,
como Bazerman (2006); Genette (2010), Koch, Bentes e Cavalcante (2008), a concepcdo de
que € praticamente impossivel uma obra ser completamente isenta de ideias compartilhadas, o
que configura que construimos textos a partir de intertextos de forma natural.

Nesse sentido, Koch (2008, p. 11) afirma que:

Se pretendemos lancar um olhar sobre o fendbmeno da intertextualidade, faz-se
necessario ter claro em mente o conceito de texto sobre o qual nos iremos debrucar,
ja que este conceito ndo é de consenso ndo s6 entre as diferentes disciplinas tedricas
que o tomam como objeto, mas, inclusive, no interior da Linguistica Textual, pelo
fato de, nas varias etapas de seu desenvolvimento, ter ele passado por uma série de
transformacdes, conforme as perspectivas adotadas em cada momento.
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O fendbmeno da intertextualidade demanda, por parte do leitor, a identificacdo e
reconhecimento de remissdes as obras ou a fragmentos identificiveis de variados textos. Além
disso, exige-sede quem esta no papel de interlocutor a capacidade de interpretar a funcéo da
citacdo e/ou alusdo presente nos textos trabalhados. Esse dialogo entre textos, que néo
precisam ser necessariamente do mesmo género, pode se manifestar de diferentes maneiras, e
podera ser encontrado nos textos em verso, como poemas, como também nos textos em prosa,
como o conto, a crénica, a novela e o romance.

Sobre isso, Barthes (1984) afirma que o texto € responsavel pela redistribuicdo da
lingua e que uma das vias desse processo € a permutacdo de textos, ou seja, a presenca de
textos (ou fragmentos) na composicdo ou ao redor do trabalho final, em diferentes niveis,
aparecendo de diversas formas que podem variar nos graus de reconhecimento.

Ademais, o processo da intertextualidade diz respeito a fala e a escrita, haja vista que
normalmente lemos determinados textos ou falamos algo que nos remetem a assuntos e/ou a
fatos ja conhecidos antes. A partir dessa informacao, afirmo que toda situacdo comunicativa,
seja através da fala ou da escrita, € construida a partir das relacdes estabelecidas nos mais
distintos contextos sociocomunicativos.

Ratificando esses pensamentos, Genette (2010, p. 12) diz que:

Parece-me hoje (13 de outubro de 1981) perceber cinco tipos de relagOes
transtextuais, que enumerarei numa ordem crescente de abstracdo, implicacdo e
globalidade. O primeiro foi, h4 alguns anos, explorado por Julia Kristeva,sob o
nome de intertextualidade, e esta nomeacdo nos fornece evidentemente nosso
paradigma terminoldgico. Quanto a mim, defino-o de maneira sem duvida restritiva,
como uma relacdo de co-presenca entre dois ou varios textos, isto €, essencialmente,
e o mais frequentemente, como presenga efetiva de um texto em um outro. Sua
forma mais explicita e mais literal é a prética tradicional da citagdo (com aspas, com
ou sem referéncia precisa); sua forma menos explicita e menos canénica é a do
plagio (em Lautréaumont, por exemplo), que é um empréstimo ndo declarado, mas
ainda literal; sua forma ainda menos explicita e menos literal é a aluséo, isto €, um
enunciado cuja compreensdo plena supde a percepcdo de uma relagéo entre ele e um
outro, ao qual necessariamente uma de suas inflexdes remete [...].

Dessa forma, concordamos com Bazerman (2006); Genette (2010), Koch, Bentes e
Cavalcante (2008), no que se refere a nocdo de que todos os textos fazem referéncias a
elementos de textos anteriores, que podem ser somente em relacdo ao conteddo ou a forma, ou
mesmo aos dois fatores: forma e conteldo. Esse dialogo acontece em diversas areas do
conhecimento, como nas artes (literatura, pintura, escultura, mdsica, danga, cinema), nos
programas televisivos, nas propagandas publicitarias, nas charges, nos provérbios, entre

outros, extrapolando os limites dos textos literarios.
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Por fim, afirmo que o estudo da intertextualidade € relevante, uma vez que traz, para o
leitor, um enriquecimento para a construcdo de sentido, tanto na leitura, como na producéao
escrita. Sua importancia € inquestionavel para a leitura e para a producdo de sentido, pois
através do conhecimento construido, a partir das vivéncias, os individuos se tornam capazes
de construir e de descobrir os sentidos almejados pelos autores dos mais diversos textos.
Além disso, esse fendmeno se manifesta nos textos que circulam na sociedade, como ja
explicitamos.

No tdpico a sequir, tratarei das concepcdes de intertextualidade.

3.1Concepcoes de intertextualidade

Diversos linguistas ja estudaram o termo intertextualidade, tendo como ponto comum
a perspectiva dialégica da linguagem de Bakhtin (CARDOSO, 1999; FIORIN, 2006;
BAZERMAN, 2006; KOCH, BENTES E CAVALCANTE, 2008). Segundo Bakhtin (1986, p.
162):

[...] o texto s6 ganha vida em contato com outro texto (com contexto). Somente
neste ponto de contato entre textos é que uma luz brilha, iluminando tanto o
posterior, como o anterior, juntando dado texto a um didlogo. Enfatizamos que esse
contato é um contato dial6gico entre textos [...] por trds desse contato estd um
contato de personalidade e ndo de coisas.

Julia Kristeva (1969), autora francesa responsavel pela introducdo de um dos
primeiros e mais conhecidos conceitos de intertextualidade, lancado em 1969, a partir dos
estudos de Mikhail Bakhtin até entdo pouco divulgados, diz que “todo texto se constroi como
mosaico de citacdes, todo texto é absorcdo e transformacgdo de um outro texto. Em lugar da
nogdo de intersubjetividade, instala-se a de intertextualidade.” (KRISTEVA, 1969, p.64, grifo
da autora). O estudo desse tema tem interessado a disciplinas distintas, principalmente a
Linguistica Textual, sob distintas perspectivas teoricas.

Bazerman (2006, p. 92), por exemplo, conceitua intertextualidade como “as relagoes
explicitas e implicitas que um texto ou um enunciado estabelecem com os textos que lhe sdo
antecedentes, contemporaneos ou futuros (em potencial)” e Jenny (1979, p. 14) afirma que se
propoe “[...] a falar de intertextualidade desde que se possa encontrar num texto elementos
anteriormente estruturados, para além do lexema, naturalmente, mas seja qual for o seu nivel
de estruturagdo.”.

Koch, Bentes e Cavalcante (2008, p. 17) consideram que a intertextualidade:
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ocorre quando, em um texto, esta inserido outro texto (intertexto)
anteriormente produzido, que faz parte da meméria social de uma
coletividade ou da memoéria discursiva (...) dos interlocutores.
Nessa perspectiva, ao analisar o conceito de intertextualidade, apresentado por Koch e
Elias (2014, p.17), € possivel verificar que a intertextualidade pode estar presente em um texto
verbal e/ou ndo verbal, como em livros, jornais, revistas, imagens, fotos, desenhos, musicas,
propagandas, televisdo, e até mesmo na nossa fala cotidiana, de formas diversas e essa
presenca faz-se necessdria com base nos objetivos almejados a partir da leitura de
determinados textos pelos individuos.
Em sua analise, Koch e Elias (2014) iniciam a abordagem sobre o tema, oferecendo-
nos exemplos, que elas consideram pertinentes a intertextualidade, e destacam o seguinte

texto, que pGe em evidéncia o fendmeno estudado:

Figura 1- Tirinha de Chico Bacon

E UM CORTE
NO PE

Xé‘\“gfa‘_ g e

Fonte: KOCH; ELIAS (2014, p. 81).

Na referida figura é possivel visualizar um didlogo entre quatro personagens, no qual
as frases utilizadas, de forma dramatica, remetem a letra da muisica “Aguas de Margo”, do
ilustre compositor da mdsica popular brasileira, Tom Jobim. No processo de leitura e
producdo de sentido, faz-se necessario reconhecer a citada musica (“[...] E uma cobra, é um
pau, € Jodo, ¢ José, ¢ um espinho na mao, € um corte no pé [...]”), para que o conteudo da
tirinha produza o efeito de humor, correspondendo as expectativas do autor. E importante
observar, também, as ilustragdes dos personagens, que mostram, em cada personagem, a
situacdo expressa pelo trecho da musica que foi proferido por eles.

Como e possivel verificar, a letra da cancdo perde a sua poeticidade constitutiva do
enunciado ao ser utilizada para a producdo de humor na tirinha do Chico Bacon. Portanto,

para Koch e Elias (2014), no processo de leitura de um texto, é necessario que seja feito o
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(re)conhecimento do outro texto, que, no exemplo citado, é o reconhecimento da musica
“Aguas de Margo”, para que haja a produgio de sentido, de modo a constitui-los.

Assim sendo, a compreensdo do texto vai depender diretamente dos objetivos
almejados e da habilidade pertinente a todo e qualquer interlocutor: o conhecimento de
mundo, que envolve VArios outros conhecimentos que precisam ser ativados. Na possibilidade
desses conhecimentos ndo se manifestarem, a decodificacdo do discurso pelo interlocutor fica
comprometida, por ndo dispor dos mecanismos necessarios a compreensdo dos textos,
tornando-os dificeis de compreender ou, algumas vezes, indecifraveis.

O significado de um texto ndo se limita apenas ao que esta escrito nele e ndo existe
texto totalmente original, pois os seus significados surgem a partir da unido com um ou varios
outros textos, que derivam seus significados a partir desses outros, constituindo a visdo
representativa de mundo de um determinado sujeito. O importante nessa questdo € que a
originalidade do autor do texto € mantida, pois a partir de sua memoria discursiva, ele utiliza
outros trabalhos para dar ao seu texto valores diversos.

Portanto, todo texto, na grande maioria das vezes, faz men¢éo a outros textos, o autor
busca em sua memdria discursiva enunciados que ele ja tenha lido e/ou trabalhado, antes, para
a construcdo do seu préprio trabalho, mantendo o seu estilo e originalidade, dando uma nova
forma e novos sentidos ao que foi anteriormente produzido.

Essas sdo algumas das razfes que me leva a concordar com Maingueneau, quando
afirma que a intertextualidade pode ser considerada como uma “propriedade constitutiva” do
texto (1998, p. 87) e que “um discurso nao vem ao mundo numa inocente solitude, mas
constroi-se através de um ja-dito em relagdo ao qual toma posi¢do” (1976, p. 39), visto que
esse fendmeno pode ser encontrado em menor ou em maior grau na oralidade e em textos
verbais e ndo verbais que circulam na sociedade, com diferentes propdsitos comunicativos.

Para Kleimam e Moraes (1999, p. 62):

[...] a intertextualidade é um fendmeno cumulativo: quanto mais se I&, mais se
detectam vestigios de outros textos naquele que se esta lendo e mais facil se torna
perceber as suas relagdes com outros objetos culturais e, portanto, mais facil € sua
compreensao.

Partindo desse pressuposto, vejamos 0 exemplo a seguir:
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Figura 2 - Cartum Um passarinho nada pratico

ch? u’ég'“ <E AGORAT
DO CAMINHO!
T

SE EU TIVESSE
TALENTO MAS EU...
FARIA UM 22LO

e

.UM PASSARINNO

Fonte: BATISTA (2016, p.55).

O cartum Um passarinho nada préatico, do famoso cartunista Luiz Carlos Coutinho,
mais conhecido pelo publico como Caulos, faz uma importante referéncia ao poema No meio
do caminho (1928), do poeta, contista e cronista brasileiro Carlos Drummond de Andrade,

utilizando-o num contexto completamente diferente, conforme podemos verificar a seguir:
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No meio do caminho

No meio do caminho tinha uma pedra
tinha uma pedra no meio do caminho
tinha uma pedra
no meio do caminho tinha uma pedra.

Nunca me esquecerei desse acontecimento
na vida de minhas retinas tdo fatigadas.
Nunca me esquecerei que no meio do caminho
tinha uma pedra
tinha uma pedra no meio do caminho
no meio do caminho tinha uma pedra.

Fonte: Site Jornal da Poesia (2016).

Nesse caso, a partir do reconhecimento do texto fonte, No meio do caminho, o leitor
tem a capacidade de entender o propdsito comunicativo do cartum Um passarinho nada
pratico. Deste modo, ¢ perceptivel que o cartunista utilizou trechos do poema, como “uma
pedra no meio do caminho” para dar sentido € humor ao seu texto, principalmente no
momento em que o personagem do cartum faz uma alusdo ao poeta ao dizer: “se eu tivesse
talento faria um belo poema”. Diante do que se observa, € oportuno afirmar que caso o leitor
ndo tivesse conhecimento acerca do poema de Carlos Drummond, o prop6sito comunicativo
possivelmente seria prejudicado.

E importante enfatizar que o processo da intertextualidade esta diretamente ligado ao
conhecimento de mundo associado aos conhecimentos enciclopédico e linguistico (entre
outros) comuns ao autor e ao leitor dos textos. De posse desses saberes sera mais facil
construir as relacGes de sentidos entre os textos em uma dada situacdo comunicativa. A
intertextualidade ndo sé enriquece o texto como nos permite associar conhecimentos e
assuntos diferentes que talvez em outras situagdes ndo tivessem ligagdo nenhuma, como um
conto de fadas, por exemplo, inserido em uma noticia de jornal, para exemplificar algum
assunto especifico. 1sso abre um leque de possibilidades para a construcdo de novos textos e
para a compreensdo do mundo a nossa volta.

Por fim, confirmando as ideias de Barthes (1984), Cardoso (1999), Fiorin (2006),
Bazerman (2006), Koch, Bentes e Cavalcante (2008) e Koch e Elias (2014), admito como
concepgdo de intertextualidade a que aponta esse fendbmeno como um elemento constituinte e
constitutivo dos processos de escrita e de leitura (KOCH; ELIAS, 2014), compreendendo,
dessa forma, as mais diversas maneiras pelas quais o texto, seja em sua producdo e/ou

recepcdo, vai depender dos conhecimentos de outros textos por parte dos leitores e escritores e
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das diversas relacbes que podem ser estabelecidas entres diferentes produgdes textuais.

Ap0s apresentar as concepcdes do fendbmeno supracitado, € importante apontar o0s
tipos de intertextualidade que podem aparecer na constituicdo das mais variadas modalidades
de texto, exemplificando-os e explicando-os através de seus usos e funcdes de acordo com

variadas situages, as quais seguem no topico seguinte.

3.2 Tipos de intertextualidade

A intertextualidade adquiriu varios conceitos ao longo dos anos, que possibilitaram a
sua integracdo em abordagens diferentes. Centrei 0 meu estudo em uma perspectiva
sociointeracionista, na qual o texto é visto como um resultado do processo de interacdo entre
o leitor e o0 autor, mediado pelo texto escrito, em diferentes situacbes comunicativas.

Koch, Bentes e Cavalcante (2008) apresentam uma separagdo entre 0s tipos de
intertextualidade. As autoras os separam em dois grupos: intertextualidade stricto sensu e
intertextualidade lato sensu. Conforme as autoras, posso classificar a intertextualidade stricto
sensu(doravante intertextualidade) em diversos tipos, como: intertextualidade tematica,
intertextualidade estilistica, intertextualidade explicita, intertextualidade implicita,
intertextualidade com textos de outros enunciadores, intertextualidade ‘das semelhangas’ e
‘das diferencas’, intertextualidade intergenérica e intertextualidade tipoldgica, cada qual com
caracteristicas proprias.

A intertextualidade “ocorre quando, em um texto, esta inserido outro texto (intertexto)
anteriormente produzido, que faz parte a memoria social de uma coletividade ou da memoria
discursiva [...] dos interlocutores.” (KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2008, p. 17). Dessa
forma, a memoria social do leitor é de extrema importancia para que um dado texto seja
compreendido a partir do entendimento das mensagens presentes nos intertextos que estdo
introduzidos nele. Partindo desse pressuposto, Koch, Bentes e Cavalcante (2008) classificam
a intertextualidade em quatro tipos: a)tematica, b)estilistica, c)explicita,d)implicita e
e)tipoldgica.

Segundo as referidas autoras (2008, p.18), a intertextualidade tematica pode ser
definida como uma relagdo em que diferentes textos pertencem a uma mesma area do
conhecimento e partilham temas utilizando conceitos e terminologias proprios, como, por
exemplo, matérias de jornais e/ou revistas de um determinado dia, que tratam de um mesmo
assunto em diversas colunas diferentes; diversas encenacfes de uma peca especifica de teatro

ou novas versdes de um mesmo filme, conforme explicitado no exemplo a seguir:
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Figura 3 - Duas versdes do filme Onze homens e um segredo

Fonte: Site Adoro cinema (2016).

Na Figura 3, € possivel verificar um exemplo de intertextualidade tematica, que
consiste na abordagem de um mesmo contetdo. O filme Onze homens e um segredo teve duas
versdes lancadas no cinema mundial, com elenco e datas diferentes, porém a segunda verséo,
de 2001, manteve o roteiro original, de 1960.

A intertextualidade estilistica acontece quando o autor do texto, por motivos variados,
faz mencGes a certos estilos e variedades linguisticas, que podem ser repeticdes, imitacdes
e/ou parddias. Como exemplo, podemos apontar varios textos que utilizam como intertexto a
oracdo do Pai-Nosso, como a Oracdo do Internauta, citada por Koch, Bentes e Cavalcante
(2008, p. 20):

Oracéo do Internauta

Satélite nosso que estais no céu, acelerado seja o vosso link, venha a nds o
v0sso host, seja feita vossa conexao, assim em casa como no trabalho.

O download nosso de cada dia nos dai hoje, perdoai 0 nosso tempo perdido
no Chat, Assim como no6s perdoamos 0s banners de nossos provedores.

N4o nos deixeis cair a conexdo e livrai-nos do Spam, Amém!

Nesse exemplo, é possivel verificar que o segundo texto se constr6i a partir da
identidade e do propdsito comunicativo do primeiro, ou seja, 0s dois serdo considerados, na
oralidade e/ou na escrita, como uma oracdo, embora o0 exemplo citado tenha uma entonacao
irbnica, por manter diversas caracteristicas ligadas ao texto original. Assim sendo, 0 autor se
utiliza do fato de que a grande maioria dos individuos conhece a oragdo do Pai Nosso,
concretizando, portanto, o propdsito comunicativo da oracdo do Internauta, que € mostrar,
através de humor, um pedido de desespero do internauta para que jamais fique sem acesso a

internet e aos seus contetdos.
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A intertextualidade sera explicita quando no proprio texto forem citadas as fontes do
intertexto, sendo atribuidas a outro enunciador. Isto é, “[...] quando um outro texto ou um
outro fragmento € citado, é atribuido a outro enunciador; ou seja, quando é reportado como
tendo sido dito por outro ou por outros generalizados” (KOCH; ELIAS, 2014, p. 28).

Nas tirinhas, por exemplo, essa pratica € comum, como podemos verificar na Figura 4,

apresentada pelas autoras:

Figura 4 — Tirinha do Bob Thaves

“LEVANTOU
POEEEIRAL"... s\l e oNaRONO :

“ " g s (a8 87

LEVANTOU POEIRA!"... 7z "1 L3 it

Fonte: KOCH; ELIAS (2014, p. 88).

Nesse exemplo, temos um caso de intertextualidade explicita, pois ha citacdo direta,na
primeira fala do personagem, de trechos do texto-fonte, da cancdo Sorte Grande, interpretada
pela cantora brasileira lvete Sangalo. E, também, o personagem cita 0 nome da cantora em
sua fala (“Eu queria ver a Ivete Sangalo no meu lugar”), fazendo uma indicacdo clara de quem

interpreta a can¢do. A seguir podemos ver alguns trechos da letra da masica:

Sorte grande
(Ivete Sangalo)

A minha sorte grande foi vocé

cair do céu,

Minha paixdo verdadeira...

Viver a emog¢ao, ganhar teu coracgéo,
Pra ser feliz a vida inteira [...]

Poeira, poeira, poeira

Levantou poeira

Chegou no meu espago mandando
no pedaco

O amor que ndo € brincadeira
Pegou me deu um laco,

Dangou bem no compasso,

De prazer levantou... levantou
Poeira
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Poeira, poeira, poeira

Levantou poeira

[.]

Fonte: Site Vagalume (2016).

Também é importante explicitar os diferentes niveis e as técnicas da intertextualidade
explicita, mencionadas por Bazerman, com o intuito de enfatizar as formas pelas quais um
texto pode fazer referéncias a outros textos, com o propdsito de dar o sentido desejado a
diferentes situacbes em que existem atos comunicativos. E possivel discernir os diferentes
niveis “por meio dos quais um texto evoca explicitamente outros textos e se apOiam neles
como um recurso consciente” (BAZERMAN, 2006 p. 92).

Segundo Bazerman (2006), temos 0s seguintes niveis:

1° nivel: Valor nominal - Um texto pode fazer inferéncia a outro como uma “fonte de
sentidos”. Ocorre sempre quando um texto repete informacgdes autorizadas de outro para os
propdsitos de um novo texto, como os documentos oficiais.

2° nivel: Dramas sociais explicitos - Um texto pode remeter a pontos de vista politicos,
sociais e comunitarios, isto €, a “‘dramas sociais explicitos”, a exemplo da charge.

3° nivel: Apoio/pano de fundo - Um texto também pode fazer uso de outras
declaragbes como apoio para fundamentacdo, como as citacbes de obras literarias e as
reportagens enciclopédicas.

4° nivel: Ideias amplamente difundidas - Um texto pode apoiar-se em crencas, ideias
gue estejam no senso comum.

5° nivel: Através da linguagem, do estilo ou do género, um texto pode evocar mundos
sociais particulares, onde essa linguagem é utilizada.

6° nivel: Um texto pode recorrer aos “recursos linguisticos disponiveis” sem chamar
atencdo para o intertexto.

Os niveis de intertextualidade sdo reconhecidos por meio de técnicas que representam
enunciados de outros textos. Vejamos cada uma delas:

1. Citacdo direta, que é, em geral, identificada por aspas, pelo adentramento ou por
outro recurso tipografico que a destaca do resto das palavras do texto. Sdo palavras
exatas do autor original;

2. Citacdo indireta, embora dé para identificar a fonte, o autor reproduz o sentido

original nas suas proprias palavras;
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3. Mencéo a uma pessoa, um documento, uma declaracdo, que evoca outro texto sem
explicitar os enunciados;

4. Comentéario ou avaliacdo acerca de uma declaracdo, de um texto ou de outra voz
evocada;

5. Uso de estilos reconheciveis, de terminologia associada a determinadas pessoas ou
documentos especificos. Essa técnica cria um eco implicito de discursos
anteriores;

6. Uso de linguagem e de formas linguisticas que parecem ecoar certos modos de
comunicacgdo, discussdes entre outras pessoas e tipos de documentos através do
uso de tipos de vocabulario ou registros das frases feitas e padrbes de expressao.

E relevante lembrar que, embora as palavras, no caso da citacdo direta, possam ser
totalmente aquelas do primeiro autor, ao usar a citacao, o segundo autor exerce controle sobre
quais palavras serdo citadas exatamente e sobre o contexto em que serdo usadas. No caso da
citacdo indireta, a partir da tentativa de reproducdo em suas préprias palavras do sentido
original, o autor expde sua compreensdo, sua interpretacdo ou sua perspectiva diante do texto
original. No caso da mencédo de uma pessoa ou documento, depende da familiaridade do leitor
com a fonte original, de tal forma que fica mais implicito o que quer dizer ao usa-la. No caso
das Ultimas trés técnicas, a intertextualidade é cada vez menos explicita, e, portanto, depende
mais do conhecimento partilhado entre o autor e leitor para sua interpretacéao.

Dando continuidade a explanacdo sobre os tipos de intertextualidade, temos a
intertextualidade implicita, que, conforme Koch, Bentes e Cavalcante (2014, p. 30), ocorre
quando sdo introduzidas no proprio texto referéncias a outros textos, com os mais diferentes
propositos, “[...] sem qualquer mengdo explicita da fonte, com o objetivo quer de seguir-lhe a
orientacdo argumentativa, quer de contradita-lo, coloca-lo em questdo, de ridiculariza-lo ou
argumentar em sentido contrério [...]”, restando ao interlocutor construir os sentidos do texto
lido a partir de sua memoria discursiva anterior a leitura. Caso essa memdria ndo seja
acionada e a presenca do texto fonte ndo seja reconhecida pelo leitor e/ou ouvinte, o sentido
do texto final sera prejudicado. Existem diversos exemplos que retratam esse tipo de
intertextualidade na publicidade, humor, midia, dentre outros meios de comunicagdo, como

constatamos no texto a seguir.

Bom conselho
(Chico Buarque de Hollanda)

Ouga um bom conselho
Que eu Ihe dou de graca
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Inatil dormir que a dor ndo passa

Espere sentado

Ou vocé se cansa

Estéa provado, quem espera nunca alcanca

Venha, meu amigo

Deixe esse regaco

Brinque com meu fogo

Venha se queimar

Faca como eu digo

Faca como eu faco

Aja duas vezes antes de pensar

Corro atras do tempo

Vim de néo sei onde

Devagar é que nao se vai longe
Eu semeio o vento

Na minha cidade

Vou pra rua e bebo a tempestade.

Fonte: Site Programa Polifonia (2016).

E possivel identificar na letra da musica, composta por Chico Buarque, a apropriacio
de alguns ditados populares que fazem parte da cultura do povo e que se repetem através do
tempo. Porém, ao invés de emprega-los exatamente como séo, o cantor e compositor resolveu
parodia-los, sem qualquer mencdo explicita da fonte, modificando os seus significados e
atribuindo-lhes novos sentidos, o que confere a cancédo o efeito de humor desejado pelo autor.

O entendimento da mensagem vai depender diretamente dos conhecimentos de mundo
do leitor, que precisa conhecer os ditados populares que foram utilizados na cangédo para que a
mensagem da musica seja compreendida em sua totalidade. Dessa forma, o produtor do texto
“espera que o leitor/ouvinte seja capaz de reconhecer a presenca do intertexto pela ativagao do
texto-fonte em sua memdria discursiva [...] se tal ndo ocorrer, estard prejudicada a producgéo
do sentido” (KOCH; ELIAS, 2014, p. 31).

A intertextualidade intergenérica, ou intergenericidade refere-se a propriedade de um
género de exercer funcBes de outros géneros, referentes & estrutura ou ao objeto
comunicacional. Para que o propdsito comunicativo tenha sucesso, 0 ouvinte/leitor precisa ter
0 conhecimento prévio sobre os géneros trabalhados, a fim de compreender a mensagem que
serd passada nos textos verbais e ndo verbais. E muito frequente, o uso desse fendmeno em
colunas opinativas de jornais, as quais fazem uso de fabulas, cartas, charges, dentre outros
géneros.

Sobre essa classificagdo, Koch, Bentes e Cavalcante (2008, p. 64) afirmam que:



56

E bastante comum, todavia, que, no lugar préprio de determinada pratica social ou
cena enunciativa (Maingueneau, 2001) se apresente(m) género(s) pertencentes a
outras molduras comunicativas, evidentemente com o objetivo de produzir
determinados efeitos de sentido. Para tanto, o produtor do texto conta com o
conhecimento prévio dos seus ouvintes/leitores a respeito dos géneros em questdo. E
a intergenericidade ou intertextualidade intergenérica, denominada também por
Marcuschi (2002) de configuracéo hibrida, ou seja, um género que exerce a funcao
de outro, o que revela ‘a possibilidade de operagdo e maleabilidade que da aos
géneros enorme capacidade de adaptacdo e auséncia de rigidez.

Dando continuidade, identifico um exemplo de intertextualidade intergenérica, no qual
fica explicito “o quanto a mobilizagdo do contexto sociocognitivo ¢ essencial para a detecgao
da ironia, da critica, do humor e, portanto, para a construcdao de um sentido consentaneo com
a proposta de dizer do produtor do texto” (KOCH; ELIAS, 2014, p.66).

Na charge (Figura 5), os personagens estdo conversando sobre politica, quando, no
primeiro quadrinho, um dos personagens deles faz a seguinte afirmacdo: “... Dai o presidente
disse: ndo farei barganha para evitar o fim da corrupg¢ao!” e os outros dois comegam a rir do
que foi dito. No segundo quadrinho, o outro personagem, percebendo que seria a sua vez de
falar, diz: “Minha vez! ...Um portugués entra na padaria e fala pra mulher...”. Ou seja, ele
compara a afirmacdo sobre o fim da corrupgdo, que foi proferida por um politico, a uma
piada/anedota, que tem um estilo muito conhecido pela sociedade de modo geral, que sdo as
piadas “de portugués”, causando assim o efeito de humor a charge. Assim sendo, na Figura 5

podemos visualizar a combinagdo do género charge com o género piada ou anedota.
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Figura 5— Charge da Folha de Sao Paulo

wUM mfzwqoués
EATTRR, NA VADAZIA,
€ FALA PIRA MOLMER w

Fonte: KOCH:; ELIAS (2008, p. 67).

Por fim, a intertextualidade tipoldgica “decorre do fato de se poder depreender, entre
determinadas sequencias ou tipos textuais um conjunto de caracteristicas que permitem
reconhecé-las como pertencentes a determinada classe” (KOCH, BENTES; CAVALCANTE,
2008,p.75-76,). Ou seja, corresponde a classificacdo de uma serie de caracteristicas comuns as
tipologias textuais existentes (narrativa, descritiva, dissertativa, expositiva e injuntiva) no que
se refere & estruturacdo, selecdo lexical, uso de tempos verbais e outros elementos déiticos. E
possivel encontrar a intertextualidade tipoldgica em contos, romances, pecas juridicas,
manuais de instrucdes, receitas culinarias, dentre outros.

A partir desses cinco tipos de intertextualidade discutidos anteriormente, é possivel
verificar que esse fendbmeno surge, portanto, a partir da interacdo entre diferentes textos
dentro de uma situagdo comunicativa, na qual o autor busca atribuir diversas significacdes a
seus textos, através da presenca de intertextos.

Né&o tratarei nesta pesquisa da nocdo ampla de intertextualidade discutida por Koch
(1986). Adotaremos a nogdo de intertextualidade, que ocorre quando, em um texto, temos
inserido outro texto (intertexto) previamente produzido e que faz parte da memoria social de
uma coletividade ou da memoria discursiva (KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2008). A
pesquisa se fundamenta, principalmente, na proposta de Piégay-Gros (2010),no tocante as
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categorias intertextuais (copresenca: citacdo, referéncia, plagio e alusdo; e derivagdo: parddia,

travestimento burlesco e pastiche), como mostrarei no topico a seguir.

3.3 A intertextualidade segundo Piegay-Gros ([1996] 2010)

Ap0s os estudos de Kristeva (1969) acerca da intertextualidade, seguiram-se os de
Genette (1982) e, nesta sequéncia, retomando e reorganizando o que havia sistematizado
Genette, com algumas reformulacbes e acréscimos, temos a proposta de Piegay-Gros
(2010).Cavalcante (2012, p.146) apresenta um esquema que resume a proposta de Piegay-
Gros (2010):

Figura 6- Proposta de Piegay-Gros (2010)

Citacdo

Referéncia

Por |
copresenca

Plagio

Relagbes Alusdo

intertextuais

Parddia

Por Travestimento
derivagdo burlesco

Pastiche

Fonte: CAVALCANTE (2012, p. 146).

De acordo com 0 esquema, vemos que Piégay-Gros (2010) definiu dois tipos de
relacfes intertextuais: as de copresenca e as de derivacdo. As relaces intertextuais de
copresenca sdo aquelas nas quais é possivel perceber facilmente a presenca de trechos de
outros textos em um determinado texto. A autora as define em quatro tipos: i) citacdo, ii)
referéncia, iii) plagio e iv) alusdo, considerando as duas primeiras explicitas e as outras duas
implicitas, respectivamente. As relacdes intertextuais por derivacdo acontecem quando um
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novo texto se deriva de outro preexistente. Como relagéo de derivacdo a autora destaca trés
tipos: a) parddia, b) travestimento burlesco e c) pastiche.
Vejamos, de forma bem reduzida, a definicio de cada um dos tipos de

intertextualidade propostos por Piegay-Gros (2010):

Quadro 1- Tipos de relacOes intertextuais

RELACOES INTERTEXTUAIS (PIEGAY-GROS, 2010)

Cumpre diferentes funcdes discursivas, como a da
autoridade e da ornamentagdo. O trecho aparece
Citacao assinalado por marcas tipograficas (aspas, recuo,
italico etc.).
Referéncia  Ocorre a remissdo a outro texto sem haver citagédo
de fragmento.

Plagio Apropriacdo indevida de um texto na qual o

COPRESENCA plagiario assume a autoria de um texto alheio.
E uma referéncia feita indiretamente. E mais
Aluséo implicita que a referéncia e exige maior capacidade

de inferéncia dos sujeitos.
Ocorre pela transformagdo de um texto fonte com

Parodia intencdo humoristica, poética ou critica etc.
DERIVACAO Travestimento Tem finalidade satirica e ocorre quando se observa
burlesco a reescritura de um estilo.
Imitacdo de um autor ou de tragos da sua autoria.
Pastiche No pastiche n&o ocorre transformagdo com na

parddia e no travestimento burlesco.

Fonte: Cavalcante (2011, p. 146). Adaptado pela autora.

Dito isso, optei por trabalhar apenas com trés tipos da classificacdo de Piegay-Gros
(2010) por copresenca: a citagdo, a referéncia e a aluséo.

Conforme foi explanado anteriormente, as relagdes intertextuais, do modo como
concebidas por Genette (1982), foram, mais tarde repensadas por Piégay-Gros (2010). Os
tipos intertextuais citacdo e alusdo fazem parte da sistematizacdo feita por Genette (1982), Ja
o tipo referéncia foi acrescentado a tipologia de Genette (1982) por Piegay-Gros (2010).

A citacdo aparece no texto, de forma explicita, sem exigir do leitor uma perspicacia,
através da presenca de um texto em outro texto. Nessa classificacdo estdo presentes as
citagdes com aspas ou, também, as citagdes com outras espécies de grifo, que podem aparecer
nos textos com ou sem autoria (KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2008), como é possivel

ver na figura a seguir:
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Figura 7— Cartum Vida de passarinho
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Observe que, no cartum de Caulos (Luis Carlos Coutinho, dito), alguns trechos do
poema de Gongalves Dias sdo introduzidos através das citagdes com aspas (“nosso céu tem
mais estrelas, nossas varzeas tem mais flores, nossas vidas mais amores, minha terra tem
palmeiras onde canta o sabid”). Este é o caso das citacbes que aparecem explicitamente
marcadas, com marcas convencionalmente aceitas, quando diz respeito a
insercdo/incorporacdo, sem alteracOes sintaticas, de partes de um texto em outro (KOCH,;
BENTES; CAVALCANTE, 2008).

No pendltimo quadrinho, o cartunista se desvia do intertexto em uma
transformacdo que é focada em um objeto que causa tristeza ao personagem principal: a
palmeira que outrora fora arrancada. Percebe-se, portanto,os limites e as delimitacfes que

oscilam entre o ludico e o satirico e que sdo atravessados pela seriedade do problema que é
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tratado:o desmatamento da natureza.O cartunista retira da Cancdo do Exilio os trechos
essenciais para a construcdo de uma leitura de denuncia.
Partindo dessa perspectiva, Koch, Bentes e Cavalcante (2008, p.120-121),

concordando com Piegay-Gros (1996), lancam o seguinte questionamento:

As citacdes podem exercer fungdes discursivas varias, dentre elas a da autoridade e a
da ornamentacdo. Uma citacdo apropriada pode cumprir o objetivo de reforcar o
efeito da verdade de um discurso, autenticando-o, pois quem melhor que um
especialista para confirmar, para corroborar, com ciéncia do assunto, as conclusdes
do autor?

No caso do cartum Vida de passarinho, a citagdo langa luzes a critica que deve ser
alcancado pelo leitor, em relacdo a devastacdo da natureza, enriquecendo o significado do
texto, expondo a intencdo do personagem por meio de recursos estilisticos.

Dessa forma, segundo Piegay-Gros (2010), a citacdo pode ser considerada a forma
candnica da intertextualidade, uma vez que € evidente a presenca de um texto em outro, e uma
das marcas caracteristicas da citagdo é o alto grau de explicitude do intertexto, dadas as
marcas tipograficas encontradas no texto citado. A autora afirma que esse recurso é
negligenciado nos estudos de intertextualidade, por estar relacionado a funcdo de autoridade,
ainda que ultrapasse “em muito as func¢des tradicionais que lhe sdo atribuidas, a autoridade e a
ornamentacio” (PIEGAY-GROS, 2010, p. 222).

Dando continuidade a explanacdo sobre os tipos intertextuais, pode-se dizer que a
referéncia é um recurso intertextual similar a citacdo, porém sem transcricdo literal do texto
fonte. Segundo Piégay-Gros (2010), a referéncia é uma forma explicita de intertextualidade,
assim como a citacdo, e, portanto, é diferente da alusdo. “E uma remissdo explicita a
personagens ou a entidades outras presentes num dado texto [...] remete o leitor a um outro
texto, embora ‘nao o cite literalmente’” (KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2008, p. 125-
126). Ou seja, pode ser considerada “como uma remissao direta ou ao proprio texto como um
todo” (KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2008, p.125).

Na alusdo, o texto matriz é retomado por meio de indicacdes sutis, de forma implicita.
Dessa forma, preferi “dizer que a meng¢do direta aos personagens constitui um caso de
intertextualidade explicita por referéncia, ao passo que a remissdo indireta a obra a que as
entidades pertencem ¢ um caso de intertextualidade explicita por alusdo”(KOCH; BENTES;
CAVALCANTE, 2008, p.125). O que vai diferenciar a referéncia da alusdo € o grau de
implicituade desta ultima, visto que a alusdo ¢ uma “referenciacdo indireta, como uma

retomada implicita, uma sinalizagdo para o co-enunciador de que, pelas orientacbes deixadas
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no texto, ele deve apelar & memdria para encontrar um referente ndo dito” (CAVALCANTE,
2006, p. 5). Confirmamos no exemplo a seguir:

Figura 8- Charge

yolt?

Fonte: Faria (2014, p. 46).

Na charge, observei uma referéncia direta ao famoso cantor brasileiro Roberto Carlos,
que é conhecido por ser vegetariano e que, anos atras, participou de propagandas, nas quais
comia e indicava, como uma excelente opcao gastronémica, carne de gado de uma conhecida
inddstria  de alimentos. A referéncia ao cantor Roberto Carlos e outros
indicios contextuais, como os trés animais apreensivos, com medo de serem abatidos, e a frase
formada através dos cartazes que eles seguram (“Por essa nos ndo esperavamos”, pois 0O
cantor € vegetariano, conforme ja foi dito), levam a alusdo ao texto do anuncio da Friboi,
protagonizado pelo cantor.

Feitas essas consideracbes, passo para a metodologia, capitulo em que
apresento como procedi em minha analise, considerando os aspectos mencionados em minha
fundamentacdo teorica. A partir do exposto, analisarei de que forma a intertextualidade é
reconhecida e trabalhada nas atividades das secOes de leitura dos livros didaticos quando

recorrem a textos, para exploracdo da leitura que manifestam o fenémeno.
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4 METODOLOGIA

A ciéncia se diferencia de outras naturezas de conhecimento, dentre outros fatores, pelo
método cientifico. O método cientifico € o conjunto das atividades sistematicas e racionais
que, com seguranca e autonomia, permite que o cientista alcance os seus objetivos, tracando
os caminhos que deverdo ser seguidos, detectando possiveis erros e auxiliando nas decisées
do pesquisador (MARCONI; LAKATOS, 2003). Desta forma, o pesquisador que pretende
desenvolver uma investigacdo, precisa seguir uma série de etapas investigativas, a fim de
alcancar os objetivos e apresenta-los da maneira mais exata, clara e coerente possivel ao
leitor.

De acordo com Marconi e Lakatos (2003), é possivel classificar em quatro os métodos
de abordagem de uma pesquisa cientifica: indutivo, dedutivo, hipotético-dedutivo e, por fim,
dialético. Nesse tocante, considerando o exposto pelas autoras, minha pesquisa apresenta um
carater tedrico-pratico e utilizar-se-a de dois métodos: o indutivo e o hipotético dedutivo.

O método indutivo, de acordo com Gil (1999, p. 28), “parte do particular e coloca a
generalizagdo como um produto posterior ao trabalho de coleta de dados particulares”. Dessa
forma, afirmo que, de acordo com o raciocinio indutivo, a generalizacdo precisa ser
constatada a partir da observacdo de casos concretos suficientemente confirmadores dessa
realidade (GIL, 1999).

O método hipotético-dedutivo consiste na formulacdo de hipdteses para tentar explicar
as dificuldades expressas no problema, que é criado quando os conhecimentos disponiveis
sobre determinado assunto sdo insuficientes para a explicagdo de um fenémeno. Das hipdteses
formuladas, inferem-se resultados que deverdo ser testados ou falseados (GIL, 1999, p.30).
Esse método, criado pelo filésofo austriaco Karl Popper, tem uma abordagem que busca a
eliminacdo dos erros de uma determinada hipotese.

Portanto, esta pesquisa tem caréater indutivo e hipotético-dedutivo, pois, para observar
as peculiaridades do fenémeno da intertextualidade presente nas atividades das secOes de
leitura dos livros didaticos, parti de constatagcbes particulares acerca da presenca da
intertextualidade nos géneros discursivos e da analise dos aspectos (MARCONI, LAKATOS,
2003), ora citados, e busquei investigar, no corpus, como a abordagem intertextualidade
aparece nas secOes de leitura dos livros didaticos de Lingua Portuguesa utilizados no Ensino
Médio, através da formulacdo de hipdteses, corroborando-as com a abordagem tedrica na qual

me embasei.
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No préximo topico, mostrarei o tipo de pesquisa utilizado neste trabalho, de acordo

com 0s meus objetivos.

4.1 Tipos de pesquisa

Conforme Gil (2002), a pesquisa cientifica pode ser analisada de acordo com 0s seus
objetivos em trés tipos: exploratoria, descritiva e explicativa. Podemos dizer que uma
pesquisa é exploratéria, quando é necessario que seja feito todo um levantamento
bibliogréafico da literatura da &rea em que serd inserida a pesquisa, para que assim possa ser
estabelecido de forma coerente o estado da arte. E descritiva quando, com base no corpus, o
descrevemos de modo exaustivo, a fim de levantar consideracdes importantes a respeito da
pesquisa e dos objetos que fazem parte dela. E, por fim, as pesquisas podem ser consideradas
explicativas, quando se utilizam das analises feitas para apontarem comentérios acerca dos
fendmenos observados. Entretanto, acredito que cada trabalho cientifico possui seu caréater
dominante, sobressaindo, a partir do seu objetivo geral, um tipo de pesquisa em especial.

Partindo desses pressupostos, este trabalho é caracterizado como descritivo em funcao
dos meus objetivos, pois descrevo as orientacGes tedricas implicitas a intertextualidade
presente nas atividades das seces de leitura dos livros didaticos de Lingua Portuguesa do
Ensino Médio, considerando, também, as orientacGes dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) acerca do ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa. Por conseguinte, adotei a
estratégia do estudo de caso, que é apoiada pela pesquisa descritiva, pois tenho como objetivo
analisar a intertextualidade nas secBes de leitura dos livros didaticos, com énfase nas
atividades de leitura e, principalmente, nos textos encontrados nesses materiais que servirdo
como objeto de estudo.

O caréater descritivo prevalece em minha pesquisa, pois, como explica Gil (2008,
p.28):

As pesquisas deste tipo ttm como objetivo primordial a descri¢do das caracteristicas
de determinada populagdo ou fendmeno [...]. Sdo inimeros os estudos que podem
ser classificados sob este titulo e uma de suas caracteristicas mais significativas esta
na utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados.

Dessa forma, pesquisei acerca da presenca da intertextualidade nos textos dos livros
didaticos, descrevendo, ao longo do trabalho, as caracteristicas do fendmeno estudado,

pautando-me nos tedricos que serviram de base para a investigagao.
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Nessa perspectiva, Ludke e André (1986) afirmam que, para realizar uma pesquisa
descritiva, é preciso suscitar um confronto entre os dados coletados na pesquisa, as evidéncias
identificadas, as informacgdes obtidas e o conhecimento tedrico acumulado sobre o tema
pesquisado. Uma de suas caracteristicas mais significativas estd na utilizacdo do
procedimento de coleta de dados.

Sobre estes tipos de pesquisa, Neves (1996, p. 5) afirma que:

Compreender e interpretar fendmenos, a partir de seus significantes e contexto séo
tarefas sempre presentes na producdo de conhecimento, o que contribui para que
percebamos vantagens no emprego de métodos que auxiliem a ter uma visdo mais
abrangente dos problemas, supdem contato direto com o objeto de analise e
fornecem um enfoque diferenciado para a compreensdo da realidade.

Portanto, minha pesquisa é caracterizada como qualitativa, pois fiz uma anélise
essencialmente descritiva, cujo interesse consiste em evidenciar aspectos relacionados ao
objeto de forma a compor uma visdo situacional em termos de como ele se apresente em seu
contexto, no caso, nos livros didaticos do Ensino Médio. Fiz a descri¢do das caracteristicas do
fendmeno da intertextualidade e do seu tratamento nas se¢des de leituras dos livros didaticos
de Lingua Portuguesa, através do trabalho com os textos e/ou atividades coletadas,
confrontando-os com as informacBes obtidas e o conhecimento te6rico acerca da
intertextualidade.

Segundo Flick (2004, p.222), na pesquisa qualitativa, “mais cedo ou mais tarde [...] os
textos tornam-se a base do trabalho interpretativo e das inferéncias feitas a partir de materiais
empiricos. O ponto de partida ¢ a compreensdo interpretativa dos textos.”. N&o tencionei
“medir”, “contar” eventos, mas descrever seu status, seu comportamento no material
analisado. Além disso, as reflexfes feitas pelo pesquisador, acerca da pesquisa, serdo de
grande importancia, uma vez que a comunicagao com 0 campo e com 0S sujeitos pesquisados
sdo parte da producdo de conhecimentos, tornando as analises em dados para serem
documentadas.

Dessa forma, o pesquisador [qualitativo] estuda os dados em seu ambiente natural,
com o objetivo de dar sentido e/ou interpretar os fendmenos, produzindo informacdes novas
sobre determinado assunto, conforme os significados que os individuos lhe atribuem
(DENZIN; LINCOLN, 1994).
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4.2 Apresentacgéo do corpus

A perspectiva tedrica e pratica deste trabalho insere-se na area da Linguistica Textual.
Minha pesquisa consistira em um trabalho de analise descritiva, para mostrar como a
intertextualidade estd sendo trabalhada nas atividades das secGes de leitura dos livros
didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio. Nesse sentido, o livro didatico serve como
uma importante ferramenta, instrumento, para se trabalhar o uso da intertextualidade com
foco no ensino da leitura.

Portanto, nesta pesquisa, analisei trés colecdes de livros didaticos de Lingua
Portuguesa destinadas aos alunos do Ensino Médio, que foram escolhidas considerando os
seguintes critérios: a) ser utilizada no ensino de Portugués para o Ensino Médio, de escolas
publicas e particulares de diferentes lugares no Brasil; e b) atender as exigéncias dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e do guia do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD).

N&o pretendo nesta pesquisa adentrar o0 ambiente de sala de aula para entender o
processo de ensino e aprendizagem de leitura. Meu olhar incidird sobre o produto — os livros
didaticos. E a partir deste material que pretendo desenvolver a pesquisa que se propde neste
projeto.

Selecionei trés colecBes destinadas ao Ensino Médio (1°, 2° e 3° anos), uma vez que
esse periodo representa a transicao entre a educacdo basica e 0 ensino superior €, por isso, tal
recurso ja deveria proporcionar um bom referencial de abordagem nesta area. Julguei
importante, também, pois nesse periodo da vida escolar, é de extrema relevancia que os
discentes compreendam os recursos linguisticos inerentes ao uso da lingua para que possam
vir a ter éxito pessoal, profissional e académico, sobretudo devido a importancia do fenémeno
da intertextualidade para o trabalho em compreenséo de textos.

As trés colecBes estdo presentes no guiado Programa Nacional do Livro Didatico -
PNLD 2017, que visa uma producao de livros com qualidade, com o objetivo de provocar no
educador o desejo de transformar o contexto escolar, e que indica os livros mais escolhidos
pelos professores no ano anterior. Estas cole¢bes foram disponibilizadas como opgéo pelo
PNDL para a escolha dos livros didaticos das escolas publicas da rede estadual de ensino
(triénio 2018-2020), o que considero um bom critério para a escolha do material.
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1) FARACO, Carlos Emilio; MOURA, Francisco Marto de; MARUXO JUNIOR,
José Hamilton. Lingua portuguesa: linguagem e interacdo.3. ed. S&o Paulo:
Saraiva, 2017.

2) ABAURRE, Maria Luiza M; ABAURRE, Maria Bernadete M.; PONTARA,
Marcela. Portugués: contexto, interlocucdo e sentido. 3. ed. Sdo Paulo: Moderna,
2016.

3) BARRETO, Ricardo Gongalves (Org.). Portugués: ser protagonista. 3. ed. S&o
Paulo: edi¢cbesSM, 2016.

Cada colecdo é referendada pelo PNLD e é composta por trés volumes, um para cada
série que compde o Ensino Médio.

O corpus € composto por atividades que possibilitam o trabalho com a
intertextualidade, retirados das secOes de leitura de cada colecdo que foi analisada, totalizando
30atividades, distribuidas entre as trés cole¢bes: 11 atividades da colecdo 1, 11 atividades da
colecdo 2 e 8 atividades da colecdo 3. Este corpus me permitiu ter as informacoes
relacionadas a presenca do fendbmeno da intertextualidade nas secGes de leitura dos livros
didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio como fenémeno linguistico constitutivo da
producdo de sentido para a compreensdo em leitura.

Selecionei os textos e as atividades de leitura das secOes de leitura que apresentavam o
fendmeno da intertextualidade, em suas mais diversas formas de apari¢do, implicitas e/ou
explicitas, uma vez que a nossa proposta € analisar, dentre outros objetivos, os tipos de
intertextualidade, utilizados na construcdo de sentidos dos textos presentes nos livros
didaticos de acordo com a teoria de Piégay-Gros (1996).

De acordo com Lakatos e Marconi (2000, p. 107), as técnicas de coleta de dados “sdo
um conjunto de preceitos ou processos de que se serve uma ciéncia; sdo, também, as
habilidades para usar esses preceitos ou normas, na obten¢do de seus propositos”.
Correspondem, portanto, a parte pratica usada na coleta do material sobre o qual tecerei
observacdes acerca dos objetivos almejados.

As atividades analisadas foram codificadas com o objetivo de se identificar a colegéo
didatica a que cada atividade faz parte e quais os volumes que fiz referéncia na analise. Dessa
forma, cada atividade esta relacionada a um codigo da colecdo e a série (referente ao volume
1, 2 ou 3) por mim catalogado. No quadro a seguir, visualizamos a codificagdo do corpus para

melhor compreenséo desta fase da pesquisa.
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Quadro 2— Codificacdo do corpus

) COLECAO ) CODIGO DO VOLUME/SERIE
CODIGO PARA AS COLECOES 1° ano 2° ano 3°ano
Lingua Portuguesa: Colecédo 1

linguagem e interacao.

Portugués: contexto, Colecéo 2 A B C
interlocucdo e sentido

Portugués:ser Colecédo 3

protagonista

Fonte: Prépria autora (2017)

Para marcar cada exemplar de atividade analisado, construi uma codificacdo que tem a
seqguinte configuracdo: Colecdo + um numero que atribuimos a colecdo analisada
(catalogamos as colecGes em ordem crescente) seguidos pelas letras A, B e C do alfabeto, que
representam os volumes da 12 série do Ensino Médio, da 22 série do Ensino Médio e da 32
série do Ensino Médio, respectivamente; nimero do exemplo no corpus, catalogado em
ordem crescente.

Decidi utilizar esse processo para a codificacdo das colecdes analisadas, pois, de
acordo com Souza (2014, p. 2), “podemos dividir o corpus das pesquisas qualitativas em
numericos e ndo numericos, no caso destes ha preferéncia para um tratamento taxiondémico,
pois, dessa forma, a pesquisa se torna mais organizada e padronizada no meio cientifico”.

Para garantir um tratamento cientifico aos dados coletados, criei um quadro (LEMOS,
2016) com os critérios de analise e os exemplares catalogados e codificados do corpus. Esse
quadro apresenta cada exemplar a ser analisado e os critérios utilizados. Dessa forma, estdo
expostas no quadro as categorias de Piegay-Gros (1996).

Apresento a seguir o quadro que construi para preencher com os resultados de minha
pesquisa (expostos no proximo capitulo, intitulado Atividades das se¢des de leitura: como 0s

livros didaticos tratam o fenémeno da intertextualidade).
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Quadro 3- Quadro modelo/Resultados da Pesquisa

Atividade Categorias de analise
Referéncia Aluséo Citacao

COLECAO1 A1l
COLECAO1 A2
COLECAO1 A3
COLECAO1 A4
COLECAO1 B5
COLECAO1 B6
COLECAO1 B7
COLECAO1 C8
9 | COLECAO1 C9
10 | COLECAO1 AI10
11 | COLECAO2 A1l
12| COLECAO2 A12
13 | COLECAO2 A13
14 | COLECAO2 Al4
15| COLECAO2 B15
16 | COLECAO2 B16
17 | COLECAO2 B17
18 | COLECAO2 B18
19 | COLECAO2 B19
20 | COLECAO2 C20
21 | COLECAO3 C21
22 | COLECAO3 A22
23| COLECAO3 A23
24 | COLECAO3 A24
25| COLECAO3 B25
26 | COLECAO3 B26
27 | COLECAO3 C27
28 | COLECAO3 C28
29 | COLECAO3 C29
30| COLECAO3 C30

0N IWIN| -

Fonte: Propria autora (2017).

O quadro apresenta as 30 atividades coletadas e os critérios pelos quais me pautei para
a analise. Saliento que esses critérios foram utilizados por julgar que eles se associam com a
perspectiva tedrica na qual me embasei. No quadro, as atividades estdo representadas pelo
cddigo explicado anteriormente e cada coluna representa um critério no qual nossa analise se
baseou.

Em meus resultados, preenchi o quadro a partir dos dados obtidos em minha analise e
marquei com a letra X na coluna dos critérios que foram encontrados naquele exemplar do

corpus, delimitado pelas linhas da coluna. Caso o critério ndo tenha sido contemplado
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plenamente no exemplar da coluna, o nimero zero (0) foi utilizado para indicar a auséncia
desse critério no item analisado (LEMOS, 2016).

Por fim, uni, nesta pesquisa, o suporte tedrico da Linguistica Textual as indicagcdes dos
documentos oficiais da educacéo brasileira (PCN) na andlise da intertextualidade presente nas
secOes de leitura dos livros didaticos do Ensino Médio que teve como resultado uma reflexdo
satisfatoria.

Com o intuito de demonstrar 0os motivos que me levaram a considerar as observacdes
dos Parametros Curriculares Nacionais, descrevi as caracteristicas e as principais reflexdes
que esse documento apresenta sobre a forma como a intertextualidade deve ser explorada em
questBes de compreensdo leitura pelo livro didatico. Os PCN séo elaborados por uma equipe
de especialistas ligados ao Ministério da Educacdo (MEC) e tem por objetivo unificar o
contetido no ensino béasico brasileiro.

Observar o contetdo dos PCN no tocante ao ensino de lingua portuguesa, com foco
nas questdes de compreensdo leitora, colabora com os objetivos deste estudo. Desta forma,
faz-se necessario um estudo mais aprofundado desses documentos, cujo resumo expus a

sequir.

4.3 OrientagOes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) surgiram com a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) n° 9.394/96 e hoje sdo referéncias para o Ensino Fundamental e o Ensino Médio
de todo o Brasil. O objetivo dos PCN é garantir a todas as criangas e jovens o direito de
usufruir do conjunto de conhecimentos reconhecidos como necessarios para 0 exercicio da
cidadania. Sdo, portanto, uma referéncia para a transformacdo de objetivos, contetdos e

didatica do ensino. Assim, os PCN asseveram que:

Por sua natureza aberta, configuram uma proposta flexivel, a ser concretizada nas
decisdes regionais e locais sobre curriculos e sobre programas de transformacéo da
realidade educacional empreendidos pelas autoridades governamentais, pelas escolas
e pelos professores. N&o configuram, portanto, um modelo curricular homogéneo e
impositivo, que se sobreporia a competéncia politico-executiva dos Estados e
Municipios, & diversidade sociocultural das diferentes regides do Pais ou a
autonomia de professores e equipes pedagégicas (PCN, 1997, P. 10).

Na década de 90, o Ministério da Educacado (MEC) lancou os primeiros PCN,que se
detinham ao que hoje conhecemos por Ensino fundamental 1. Em 1997, o MEC publicou os

parametros para as séries finais do Ensino Fundamental Il e, posteriormente, no final da
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década de 90, apresentou os PCN para o Ensino Médio, que, em 2002, foram acrescidos dos
PCN +, orienta¢cBes complementares para a educagdo nos ultimos anos do Ensino Médio.

A nocdo de educacgdo proposta pela LDB n° 9.394/96e, consequentemente, pelos PCN
considera gque a educacao escolar devera relacionar-se ao mundo do trabalho e a pratica social.
Dessa forma, a educagdo contempla os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacGes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais.

Os PCN sugerem que o ensino de lingua portuguesa passe a focar em trés elementos
essenciais: 0 ensino, a lingua e o aluno (principal sujeito do processo de ensino e de
aprendizagem). O ensino de lingua passa a prezar pela perspectiva de formar um falante
competente, que consiga utilizar as diversas modalidades da lingua dentro da sociedade.

Devo apontar, por conseguinte, a concepcao de leitura de acordo com os PCN, que
considera o ato de ler como uma prética de producdo de sentido construida pelo leitor a partir
de algumas estratégias (selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificacdo) e que leva em
consideracdo, principalmente, a interacdao autor/texto/leitor. Os PCN (BRASIL, 1998, p. 69)
ratificam que “E o uso desses procedimentos que permite controlar o que vai sendo lido,
permitindo tomar decisGes diante de dificuldades de compreensdo, avancar na busca de
esclarecimentos, validar no texto suposicoes feitas”.

Assim sendo:
A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensdo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. Néo se trata de
extrair informacdo, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de
uma atividade que implica estratégias de selecdo, antecipagdo, inferéncia e
verificacdo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos
que possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisGes diante de

dificuldades de compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposicdes feitas. (BRASIL, 1998, 69-70)

Considerando essa concepcdo de ensino de leitura dos PCN, investiguei como o

ensino de lingua portuguesa é tratado no Ensino Medio, sobretudo a forma como a

intertextualidade deve ser explorada nas secdes de leitura dos livros didaticos, objeto de
estudo desta pesquisa.

E importante analisar até que ponto as questdes apresentadas nos livros didaticos

podem interferir no desenvolvimento das habilidades leitoras do discente, ou seja, até que

ponto levam o aluno a pensar e a compreender sobre o que foi lido, sem muitas dificuldades,

guardando os conhecimentos adquiridos para serem utilizados em novas leituras. Para que
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iSso aconteca, € necessario que o aluno faga a leitura de um texto mais de uma vez, com o
objetivo de realmente compreender a mensagem do texto.

Dessa forma, o trabalho em sala com a leitura terd como finalidade a formacéo de
leitores competentes, “por isso ela € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcdo do significado do texto. Trata-se de uma atividade que implica, necessariamente,
compreensdo na qual os sentidos comegam a ser constituidos antes da leitura propriamente
dita” (PCN, 1998 p.53).

Essas leituras servirdo para que o aluno conheca a estrutura do texto, 0s seus
enunciados, para que possa, dessa forma, fazer uma boa interpretacio textual. E valido citar
que a habilidade de interpretar textos oportuniza ao discente a competéncia de realizar leituras
criticas produtivas, buscando através de seus conhecimentos prévios, fundamentos para
compreender 0s mais diversos tipos de textos.

Portanto, julguei importante considerar as orientagfes dos PCNs no tocante ao ensino
da leitura e das atividades analisadas nesta pesquisa, pois como orientagdes para o ensino de
lingua portuguesa, especificamente de leitura, esse documento auxilia na investigacdo da
forma como a intertextualidade é explorada nas secdes de leitura dos livros didaticos de
lingua portuguesa do Ensino Medio.

Conforme os PCN (1998 p. 55),

A leitura na escola tem sido, fundamentalmente, um objeto de ensino. Para que
possa constituir também objeto de aprendizagem, é necessario que faga sentido para
o aluno, isto é, a atividade de leitura deve responder, do seu ponto de vista, a
objetivos de realizagdo imediata. Como se trata de uma pratica social complexa, se a
escola pretende converter a leitura em objeto de aprendizagem deve preservar sua
natureza e sua complexidade, sem descaracteriza-la. 1sso significa trabalhar com a
diversidade de textos e de combinagBes entre eles. Significa trabalhar com a
diversidade de objetivos e modalidades que caracterizam a leitura, ou seja, 0s
diferentes “para qués” e com as diferentes formas de leitura em funcdo de diferentes
objetivos e géneros: ler buscando as informagfes relevantes, ou o significado
implicito nas entrelinhas, ou dados para a solugdo de um problema.

Partindo dessa perspectiva, verifiquei a necessidade de uma leitura com “interesse,
com fun¢do”, vinculada aos diferentes usos sociais (PCN, 1998, p. 55), na qual o leitor deve
considerar as multiplas possibilidades de interpretacdo que o texto oferece a ele. O trabalho
com a intertextualidade nas aulas de leitura, portanto, faz-se necessario, pois “uma pratica
constante de leitura na escola deve admitir varias leituras, pois outra concepgdo que deve ser

superada é a do mito da interpretacdo Unica, fruto do pressuposto de que o significado estd
dado no texto” (PCN, 1998, p. 55).
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Dessa forma, é possivel compreender que, para os PCN, o significado do texto é
construido pela interpretacdo do leitor, a partir dos seus conhecimentos prévios e ndo somente
do que estd escrito no texto. “E necessario que o professor tente compreender o que ha por
traz dos diferentes sentidos atribuidos pelos alunos aos textos” (PCN,1998, p.58).

Pautando-me sob as orientagdes desse documento, analisei a intertextualidade presente
nas secBes de leitura dos livros didaticos a partir dos critérios seguir: a) presenca/auséncia de
exercicios que tratam da intertextualidade e b) modo como os exercicios tratam dos mais
diversos tipos de intertextualidade. Esses topicos sdo assumidos nesta pesquisa como critérios
de analise das atividades em questdes de compreensdo leitor pelo livro didatico. Nesse
sentido, é preciso reconhecer o universo discursivo dentro do qual cada atividade se insere,
considerando as intencBes propostas na atividade, os interlocutores, a situacdo social de

interacdo e contexto socio-historico.

4.4 Procedimento de analise de dados

Os dados gerais metodoldgicos serdo analisados a luz das concepgdes tedricas de
Piégay-Gros (1996), Bazerman (2006), Koch; Bentes e Cavalcante (2008), Koch e Elias
(2014), Cavalcante (2011), Kleiman (1999) sobre o conceito e as tipificacbes de
intertextualidade. Pautei-me, ainda,nos PCN (1998), quanto ao ensino de Lingua
Portuguesa.A pesquisa foi desenvolvida em dois momentos investigativos essenciais: a)
discussdo das concepcdes teoricas, na perspectiva da Linguistica de Texto e b) andlise do
corpus.

Assim, proponho-me a mostrar a presenca do fendmeno da intertextualidade nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa, a partir do estudo dos textos de diversos géneros presentes
nas secles de leitura, através do desenvolvimento dos seguintes passos metodoldgicos: a)
realizei um estudo geral, sobre como o tema intertextualidade foi trabalhado em cada material
didatico analisado, com énfase nos exemplos recortados que serdo apresentados nos capitulos
de analise; b) identifiquei os tipos de intertextualidade presentes nos livros didaticos para a
categorizacdo e/ou recuperagdo dos textos-fonte, reconhecendo o0s intertextos presentes nas
leituras, verbais e ndo verbais; e c) analisei 0s usos dos processos de intertextualidade
presentes nos livros didaticos, de forma a perceber como os intertextos utilizados podem

contribuir para uma compreensdo maior dos sentidos do texto por parte dos discentes.
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Dando continuidade, fiz uma analise geral de cada livro e, em seguida, investigamos
0s usos da intertextualidade nas secdes de leitura, exemplificando, com textos e/ou atividades
retiradas dos livros, sempre que se fez necessario para uma melhor compreensao da amostra.

Como parametro de analise, pautei-me nas categorias de analise propostas por Piégay-
Gros (2010), ja descritas na Fundamentacdo Tedrica: alusdo, referéncia e citacdo, cujas
tipificacbes abordam a forma com que a intertextualidade pode se manifestar, no caso por
copresenca, na qual é possivel perceber facilmente a presenca de trechos de outros textos em
um determinado texto, seja de forma implicita, como a aluséo, ou de forma explicita, como a
citacdo e a referéncia, marcas semelhantes as da abordagem apontadas por Genette (2010),
com que nos identificamos, também.

A seguir, apresento a analise, de acordo com cada critério estabelecido.
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5A INTERTEXTUALIDADE NOS LIVROS DIDATICOS DE LINGUA
PORTUGUESA DO ENSINO MEDIO

Ao longo da vida, o ser humano vai adquirindo uma bagagem de conhecimentos e
habilidades resultantes de suas experiéncias advindas da convivéncia com outros seres
humanos dentro de uma sociedade, na qual os individuos se educam em suas relagdes com o
mundo, em um processo permanente de aprendizado. Esses conhecimentos precisardo ser
retomados em diversos momentos da vida do individuo.

No que concerne ao ensino de Lingua Materna, essa bagagem de conhecimentos
prévios possui uma grande relevancia no que diz respeito ao trabalho com a leitura através de
textos dentro e fora da sala de aula. Percebemos, atualmente, que tanto os docentes como as
orientacOes fornecidas pelos PCN para o ensino da lingua materna tém dado uma maior
atencdo ao ensino de Lingua Portuguesa, desviando o foco centrado na gramatica normativa.

Portanto, o trabalho com os textos em sala de aula ndo deve ser utilizado apenas
como pretexto para o ensino da gramatica, direcionado apenas as regras gramaticais e aos
conceitos estabelecidos pela graméatica normativa. O professor precisa saber utilizar praticas
que partem de uma concepc¢do interacional de lingua, de sujeito e de texto; e os discentes
precisam ser estimulados a refletir sobre os sentidos dos textos, estabelecendo relagdes com
textos e/ou situacdes vivenciadas anteriormente.

No que se trata do trabalho com a intertextualidade em sala de aula, o dever do
docente é conscientizar o aluno sobre a necessidade de se identificar e/ou trabalhar com textos
e intertextos, que sdo interessantes objetos de estudo e andlise e atuam como fortes aliados as
novas significacdes que podem surgir a partir da inclusdo de um texto em outros. E
importante ressaltar que todas as ocorréncias desse fendmeno cumprem um propdsito
discursivo no texto, e é este proposito que leva o autor a recorrer a intertextualidade como
recurso linguistico. Ademais, todas as questGes ligadas ao fendmeno da intertextualidade,
influenciam em dois fatores: no processo de producdo e no processo de compreensdo de
textos, e podem apresentar determinadas consequéncias no momento do trabalho pedagogico
com o texto (KOCH; TRAVAGLIA, 1989).

Corroborando com essas ideias, Koch e Elias (2014) afirmam que a leitura de um
texto exige muito mais que o simples conhecimento linguistico compartilhado pelos

interlocutores: o leitor é levado a mobiliar varias estratégias, tanto de ordem linguistica como
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de ordem cognitivo-discursiva, com o fim de levantar hipoteses, validar ou ndo as hipdteses
formuladas preencher as lacunas que o texto apresenta, enfim, participar de forma ativa na
construcdo dos sentidos do texto. Nesse processo, autor e leitor devem ser vistos como
‘estrategistas’ na interagao pela linguagem.

Dentro desse contexto, afirmo que o texto e o intertexto sdo objetos essenciais para a
construgdo de sentidos que nos trazem a importancia do conhecimento de mundo e do
conhecimento interacional. E imprescindivel lembrar o que é o fendmeno da intertextualidade,
tema bastante estudado pela Linguistica Textual e ja discutido nesta pesquisa, e a relevancia
do trabalho com esse processo nos livros didaticos de Lingua Portuguesa. Conforme
Pamplona (2012/on-line), assessora especialista de Lingua Portuguesa da Editora Moderna:

O topico intertextualidade dos livros didaticos, muitas vezes esquecidos pelos
professores do ensino médio e fundamental, atua como um forte aliado as novas
concepcBes de ensino segundo a linguistica moderna, pois privilegia a
interdisciplinaridade e a adapta¢des de conteddos.

Em suma, a intertextualidade € geralmente trabalhada no processo de interpretacao de
textos e pode ser considerada como um fenémeno importante para a construcdo dos sentidos

dos textos em distintos contextos. Nesse sentido, Barthes (1974, p. 46) afirma que:

O texto redistribui a lingua. Uma das vias dessa reconstrucdo é a de permutar textos,
fragmentos de textos, que existiram ou existem ao redor do texto considerado, e, por
fim, dentro dele mesmo; todo texto é um intertexto; outros textos estdo presentes
nele, em niveis variados, sob formas mais ou menos reconheciveis.

Seguindo essa trilha, Sampaio (2013, p. 35) defende que "a presenca constante de
outros textos em determinado texto comprova a relevancia da teoria da intertextualidade para
a Educacdo, no ensino/aprendizagem de textos.". Nesse sentido, temos como objetivo geral
analisar como a intertextualidade aparece nas atividades de leitura dos livros didaticos,
classificando-a conforme as suas caracteristicas.

Feitas essas consideracOes, passo para a explanacdo sobre as categorias de analise,
considerando os aspectos mencionados em nossa fundamentagéo teorica. A partir do exposto,
analisei de que forma a intertextualidade é reconhecida e trabalhada nas atividades das se¢Ges
de leitura dos livros didaticos quando recorrem a textos, para exploragdo da leitura que

manifestam o fendbmeno.
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5.1 Categorias de andlise: referéncia, alusao e citacédo

Neste subtdpico, retomarei, primeiramente, as categorias de analise referéncia e
alusdo, pois, na maioria das vezes, se fala em referéncia como meio de aludir a outro texto
(FORTE, 2013). Vou, portanto, conceber a referéncia como um tipo de intertextualidade
explicita e a alusdo como um tipo de intertextualidade implicita (KOCH, BENTES,
CAVALCANTE, 2008). Assim, em minha analise, o tipo intertextual referéncia estarad
diretamente ligado ao da alusao.

Como j& mencionei anteriormente, para Piégay-Gros (1996), a intertextualidade por
copresenca pode ser dividida em explicita e implicita. O que ird marcar a diferenca entre
ambas as classificacdes € que a primeira € caracterizada por mencdes ou por um cadigo
tipografico, enquanto a segunda depende, unicamente, do leitor para recuperar os intertextos,
sem ter relacdo com a referéncia ou a autoria da fonte. Tratei os fendmenos em conjunto, em
minha analise, assim como o fez Forte (2013).

A referéncia, portanto, remete o leitor a outro texto, ja escrito anteriormente, de forma
explicita, ou seja, € uma remissdo a personagens (de obras humoristicas, literarias,
publicitérias, dentre outras), a entidades ou ao préprio texto como um todo, sem, porém,
convocar as palavras deste. Por suas caracteristicas, menciona, explicitamente, porém sem
precisdo, o intertexto, dando ao leitor a indicacdo de que ele deve buscar, em sua memodria,
todos os elementos relacionados ao intertexto, pois ndo existe a citacdo literal do texto-fonte a
que o texto faz remissdo. Pode ser caracterizada como um tipo de intertextualidade explicita
por copresenca (PIEGAY-GROS, 1996).

A alusdo, em contrapartida, ndo é literal e ndo é explicita (PIEGAY-GROS, 1996),
pois retoma o texto matriz por indicag0es brandas, ou seja, elabora um jogo de sugestdes ao
leitor, atraves de possiveis relagdes, como, por exemplo, o que o autor disse, diretamente, com
0 que deixou de dizer, explicitamente. O leitor precisara recuperar o contetdo que foi aludido
por meio de sua memoria, para perceber as relacfes existentes de um texto com outro nas
entrelinhas. Tais entrelinhas séo, na maioria das vezes, compostas por palavras, mas podem
aparecer como um formato textual, uma entonagdo, um estilo, dentre outras sugestdes.

Além dos tipos ja mencionados, abordarei também a citagdo, que constitui a forma
emblematica da intertextualidade (KOCH, BENTES; CAVALCANTE, 2008), por se tratar da
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incorporagdo direta de um texto em outro. Devido ao seu alto grau de explicitude, de
marcacao, esse tipo intertextual se torna facilmente identificavel em um texto.

Dada a exposicéo, darei inicio a analise das colecdes.

5.2 Atividades das se¢des de leitura: como os livros didaticos tratam o fenémeno da

intertextualidade

Nesta pesquisa, propus-me a analisar trés colecdes de livros didaticos (Lingua
portuguesa: linguagem e interacdo; Portugués: contexto, interlocucgéo e sentido; Portugués:
ser protagonista). Neste capitulo, apresentei minhas analises realizadas sobre esses manuais, a
partir dos objetivos tracados, com intencdo de comprovar as hipoOteses (que foram
apresentadas na Introducdo desta pesquisa) que me levam a afirmar a importancia desta
investigacdo para a linguistica e para o meio escolar, pois compreender como o fenémeno da
intertextualidade é explorado em questdes de compreensdo leitora pelo livro didatico é de
fundamental importancia para a formacao de leitores proficientes, o que é imprescindivel para
os alunos do Ensino Médio, para quem se destinam as colec6es didaticas analisadas.

Por essa razdo, tomei o livro didatico de Lingua Portuguesa como um valioso recurso
para o professor e para o aluno, visto que ele pode ser considerado como um instrumento de
apoio ao trabalho do professor e um importante aliado no que se refere a formagéo discursiva
dos alunos, dentre varios outros aspectos linguisticos, como leitura e interpretacdo de textos
dos mais diversos géneros.

Como citado anteriormente, os livros analisados sdo direcionados ao primeiro, ao
segundo e ao terceiros anos do Ensino Médio e as atividades examinadas se reportam a forma
como a intertextualidade é explorada em questBes retiradas das secdes de leitura dos livros
didaticos selecionados. Ndo ¢é foco desta pesquisa identificar e categorizar o fendmeno nos
textos, mas sim se a intertextualidade é reconhecida e explorada nos livros didaticos quando
se recorrem a textos, para a exploracdo da leitura.

Analisei cada colegéo, separadamente, para identificar como o trabalho com a
intertextualidade aparece em cada material didatico. Ao fim da analise, apresentei um quadro
geral contendo um resumo dos dados que encontrei nas trés colecGes analisadas.

As atividades constantes das colegdes foram avaliadas conforme as categorias de

analise (indicados nas colunas do quadro):
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Quadro 4- Sintese dos resultados da Pesquisa

Atividade Categorias de analise
Referéncia Aluséo Citacao

COLECAO1 A1l
COLECAO1 A2
COLECAO1 A3
COLECAO1 A4
COLECAO1 B5
COLECAO1 B6
COLECAO1 B7
COLECAO1 B8
9 | COLECAO1 C9
10 | COLECAO1 C10
11 | COLECAO1 C11
12| COLECAO2 A12
13 | COLECAO2 A13
14 | COLECAO2 Al4
15| COLECAO2 AI15
16 | COLECAO2 B16
17 | COLECAO2 B17
18 | COLECAO2 B18
19 | COLECAO2 B19
20 | COLECAO2 C20
21 | COLECAO2 C21
22 | COLECAOQ2 C22
23| COLECAO3 A23
24 | COLECAO3 A24
25| COLECAO3 A25
26 | COLECAO3 B26
27 | COLECAO3 B27
28 | COLECAO3 C28
29 | COLECAO3 (C29
30| COLECAO3 C30
TOTAL

0N IWIN| -

('Tooo><ooo><><oo><><><o><><o><><oooo><ooo><o><
Blo[X|o|X|[X|o|o|X|o[X|X|X[X|X|X|o|X|o|X|o|X|X|o|[X|X|X|o|X|X|X
| X|o|lo|o|lo|X|olo|X|o|lo|X|o|lo|lo|X|lo|lo|lo|X|o|lo|X|lo|lo|lo|X|o|o]| X

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Para o entendimento desse quadro, é necessario levar em consideracdo que cada
atividade retirada das secOes de leitura, apresentada nas linhas, ¢ identificada por um cédigo e
foi analisada de acordo com as categorias de anélise destacadas nas colunas. A letra X, nas
linhas que identificam as atividades, demonstra que a atividade apresentou o critério de
analise destacado em alguma das colunas correspondentes aos critérios, o numeral 0, por sua
vez, na linha, indica que o critério ndo foi encontrado na analise da atividade.

Através do quadro, pude observar que as cole¢Bes Lingua Portuguesa: linguagem e

interacdo e Portugués: ser protagonista apresentam maior numero de atividades que tratam
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da intertextualidade nas secOes de leitura. Apesar disso, nem todas as atividades dessas
colecdes, reconhecem e exploram o fendmeno de modo a favorecer uma leitura reflexiva.

Outra conclusdo a que se pode chegar apos a leitura do quadro é que os critérios de
analise ndo sdo estanques nas atividades, como também nas leituras que antecedem as
atividades e que manifestam o fendbmeno, ou seja, as atividades mesclam os critérios, em sua
maioria, com os textos, o que nos possibilita concluir que as atividades permitem relacionar
outros aspectos da intertextualidade, oferecendo a possibilidade de alunos e professores
refletirem sobre os seus conhecimentos, fazendo referéncias ao seu aprendizado adquirido ao
longo dos anos, escolares e extracurriculares.

Apresentei os resultados da pesquisa, conforme os critérios de analise constantes das
colunas 3, 4 e 5 do quadro acima explicitado. Dessa forma, demonstrarei como cada critério
pode contribuir para uma compreensdao melhor dos sentidos dos textos presentes nas
atividades das secGes de leitura dos livros didaticos por parte dos discentes.

Analisamos cada critério, segundo Piégay-Gros (1996), em todas as atividades das
colecdes selecionadas e apresentamos os exemplos com os resultados mais consideraveis da
proposta didatica de cada livro, nas seguintes coleces:

4) FARACO, Carlos Emilio; MOURA, Francisco Marto de; MARUXO JUNIOR,

José Hamilton. Lingua portuguesa: linguagem e interacdo.3. ed. Sdo Paulo:
Saraiva, 2017.

5) ABAURRE, Maria Luiza M; ABAURRE, Maria Bernadete M.; PONTARA,
Marcela. Portugués: contexto, interlocucdo e sentido. 3. ed. Sdo Paulo: Moderna,
2016.

6) BARRETO, Ricardo Gongalves (Org.).Portugués:ser protagonista.3. ed. Sao
Paulo: edi¢bes SM, 2016.

5.2.1 Analise da colecéo Lingua portuguesa: linguagem e interagdo

Cada um dos trés volumes da colecdo Lingua portuguesa: linguagem e interacao
organiza-se em torno de nove capitulos, sendo um capitulo inicial e oito capitulos que se
distribuem em quatro unidades de trabalho por volume (dois capitulos por Unidade, pois o
capitulo inicial ndo tem numeragdo), que tém por objetivo levar a construcdo de um projeto
coletivo de leitura e escrita. Cada unidade € composta de: a) uma dupla de paginas iniciais,

que marca a abertura da Unidade; b) uma dupla de paginas com a se¢do Para comecgo de
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conversa, que propde o inicio do projeto da Unidade; c) dois capitulos; d) a secdo Agora é
com vocé!, com sugestdes de materiais complementares para extrapolagdo para os alunos e
para o docente; e) a secdo E a conversa chega ao fim, que encerra o projeto da Unidade e f) a
secdo O trabalho com a Unidade a autoavaliacédo, que prop&e aos alunos uma retomada do
que foi trabalhado ao longo da Unidade por meio de autoavaliacao.

No inicio de cada livro é apresentado um capitulo introdutério, que néo faz parte de
nenhuma unidade. Nele, estdo presentes conceitos e nogdes bastante gerais, como “O que ¢
texto?” e “O que sdo géneros textuais?” ¢, também, textos e atividades que servem de apoio
para as discussfes sugeridas acerca dos temas. Além desses conceitos e nogdes gerais, 0
docente pode aproveita-lo para fazer um diagnostico geral inicial de aprendizagem dos alunos.
Os autores, Faraco, Moura e Maruxo Junior (2017), ressaltam que o carater desse capitulo é
apenas introdutério e, portanto, ndo pretende esgotar ou aprofundar as no¢des apresentadas.

As seguintes sec¢Oes estruturam os capitulos dos volumes: Primeiros passos, Para
entender o texto, As palavras no contexto, Linguagem e texto, Dialogo com a literatura,
Lingua — analise e reflexdo e Praticas de linguagem. Para a nossa analise, atentamo-nos as
atividades retiradas das secdes Para entender o texto e Dialogo com a literatura, por
conterem questdes que trabalham com a compreensao leitora.

A secdo Para entender o texto é composta por questbes cujo objetivo € gerar
discussOes sobre o texto lido, auxiliando os alunos a retomarem-no e atentarem para aspectos
fundamentais a sua compreensdo, com o propdésito de ajudar os discentes a desenvolver
estratégias de leitura. As questdes convidam os alunos “a um olhar mais atento para o texto,
mostrando-lhes que, em todo ato de interlocucdo, ha um proposito, uma intencionalidade”
(FARACO; MOURA; MARUXO JUNIOR, 2017, p. 361).

A secdo Dialogo com a literatura é composta por uma diversidade de textos literarios
e de atividades a estes relacionadas, com o objetivo de levar a formagao do “leitor literario”
(FARACO; MOURA; MARUXO JUNIOR, 2017, p. 362). De acordo com o0s autores,
“dispensou-se especial atencdo as componentes pragmaticas da leitura, a saber, a mobilizacao
de competéncias linguisticas, enciclopédicas, l6gicas e retorico-pragmaticas envolvidas no ato
de ler” (FARACO; MOURA; MARUXO JUNIOR, 2017, p. 360).

Essas ideias sdo corroboradas por Koch e Elias (2014, p.7), que afirmam que, em
todos 0s textos existem, em menor ou maior grau, uma gama de implicitos, dos mais variados
tipos, que somente sdo identificados a partir da mobilizagdo do contexto sociocognitivo no
gual estdo presentes 0s sujeitos sociais, por isso, a importancia de o aluno ser levado a pensar

e refletir sobre as leituras propostas no livro.
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Nessa colecdo, Faraco, Moura e Maruxo Janior (2017, p. 340) afirmam que possuem a
intengdo de “levar os alunos a refletirem sobre suas praticas de linguagem, nas diferentes
esferas da comunicacao, das mais cotidianas as mais elaboradas”. De acordo com os autores,
essa reflexdo se torna possivel através do trabalho com o texto, nas atividades que sdo
propostas ao longo do livro, sejam elas orais ou escritas. O importante € que o aluno seja
levado a mobilizar uma série de estratégias tanto de ordem linguistica como de ordem
cognitivo-discursiva, com a finalidade de participar de forma ativa na construcdo do sentido
(KOCH; ELIAS, 2014, p.7).

Dadas as consideragdes, darei inicio a analise.

5.2.1.1 Colecéo 1 — Referéncia e alusdo

Dando inicio a andlise dos livros, encontrei atividades que utilizaram as categorias de
andlise descritas anteriormente, referéncia e alusdo, presentes em questdes de compreensao
leitora, para a exploracdo da leitura, que manifestam o fenbmeno da intertextualidade
(explicita e implicita), bem como demonstram que o fenémeno da intertextualidade,
articulado com as categorias estabelecidas, neste subtopico, referéncia e alusdo, conforme
descritas por Piegay-Gros (1996), ocorre com mais énfase no primeiro e no segundo ano do
Ensino Médio.

O quadro a seguir expde as atividades que articularam essas categorias.

Quadro 5- Colegéo 1 (Referéncia e aluséo)

Lingua portuguesa: linguagem e interacao
Categorias de 8 Atividades TOTAL
anélise 12 ano 22ano 32ano
Referéncia 2 1 0 3
Alusdo 3 3 2 8

Fonte: Propria autora (2017).

Na analise da alusdo, conforme o quadro acima, selecioneioito
atividades relativas a tematica de minha investigacao (a intertextualidade nas atividades das

secOes de leitura), cujas atividades estdo expostas no volumel (em maior quantidade), no




83

volume 2 e, em menor quantidade, no volume3 da cole¢do Lingua Portuguesa: linguagem e
interacdo, 0 que me suscitou uma indagacao: Por que as atividades que se relacionam com 0
fendmeno da intertextualidade ndo sdo apresentadas na mesma propor¢do em todos oS
volumes indicados para o Ensino Médio? Penso que essa pergunta pode suscitar uma
investigacdo futura e outros trabalhos na éarea, ampliando as pesquisas que investigam a
relacéo do ensino da leitura com a o fendmeno da intertextualidade.

Outro dado interessante que colhi da andlise, com relacdo a essas categorias,
contraria uma de minhas hipdteses, pois julgava que encontraria poucas atividades que
privilegiassem o reconhecimento e o trabalho com a intertextualidade nas atividades das
secOes de leitura, pois, conforme Cavalcante (2011, p. 17):

0 texto ndo representa a materialidade do cotexto, nem é somente o0 conjunto de
elementos que se organizam numa superficie material suportada pelo discurso; o
texto € uma construgdo que cada um faz a partir da relagdo que se estabelece entre
enunciador, sentido/referéncia e coenunciador, num dado contexto sociocultural. Por
isso esta inevitavelmente atrelado a uma enunciagao discursiva.

Dessa forma, o trabalho com as relacdes intertextuais nas atividades de compreensdo
leitora se torna relevante, pois, através das atividades, os discentes serdo levados a reconhecer
a presenca do intertexto, pela ativacéo do texto-fonte em sua memdria discursiva, visto que, se
isso ndo ocorrer, a construcdo do sentido podera ser prejudicada (KOCH, 2008).

Das oito atividades selecionadas para a identificacdo do trabalho com a
intertextualidade nas atividades das sec¢Oes de leitura, verifiquei que em todas encontramos o
tipo intertextual por copresenca, alusdo, e, dentre essas atividades, em trés delas também
continha o tipo intertextual referéncia. Ou seja, em trés atividades, encontrei questdes em que
foi possivel identificar os tipos intertextuais, alusao e referéncia, simultaneamente.

Dessa forma, é possivel observar que algumas atividades analisadas apresentam a
referéncia e a aluséo de forma produtiva, para relacionar informacGes entre diferentes textos
propostos antes das atividades, de modo a estimular o discente a elaborar uma memdria que
sera utilizada no momento da leitura e da resolucdo dos exercicios.

Acredito que a colegdo reconhece a importancia da identificagdo do recurso da
intertextualidade, como um auxilio para leitura e para a compreensdo dos textos e das
atividades propostas. Louvei essa iniciativa dos autores, pois defendo que a leitura exige
muito mais do que o conhecimento linguistico do aluno e que os sentidos do texto constroi-se

pelo somatorio de informagdes, intertextos, em interagéo.
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O exemplo a seguir é uma atividade retirada do volume 1 da cole¢do Lingua
Portuguesa: linguagem e interacdo, que foi catalogada em nosso corpus como Colegéo 1,
destinada a 1 série. A atividade a que me refiro a seguir é indicada para alunos do primeiro
ano do Ensino Médio e aborda o assunto linguagem, textos e literatura; para isso, utiliza-se de
diversas nocdes que serdo estudadas mais detidamente ao longo do volume e dos dois outros
volumes da colecao.

Essas nocOes ajudardo os alunos a compreender muitos conceitos importantes dos
estudos de linguagem do Ensino Médio, como algumas nocdes sobre intertextualidade, o que
inclui conceitos e exemplificagbes. Em pelo menos quatro questdes da atividade, é possivel
notar um tratamento diferenciado dispensado a intertextualidade, que é tratada em questdes de
compreensdo leitora, com énfase na aluséo.

Observemos o texto e a sua respectiva atividade retirada do LD em quest&o:



Figura 9- COLECAO1 _Al

Miguel Pai i ilei i
B acgnteldl::lvat, cartlnfr.nsta brasileiro, publicou a charge abaixo logo apés um
ento politico no Brasil. Leia-a ¢ a
: om atengdo, responda as o
: el uestoes
propostas a seguir e depois discuta-as com o professor e os colegasq

@ TEXTO

§| TODO BRASILEIRO TEM

i| DIREITO A MORADIA.. AGORA LE AQUELE

PEDACO BONITO QUE
\ FALA DE COMIDA,

PAIVA, Miguel. O Estado de S. Paulo, Sao Paulo, 5 out. 1988. Geral. p-3

o O desenho que vocé acabou de ver & uma charge. “A charge é um tipo de
cartum cujo objetivo é a critica humoristica imediata de um fato ou aconteci-
mento especifico, em geral de natureza politica” (Dicionério de comunicagéo,
de Carlos Alberto Rabaca e Gustavo Barbosa. Atica, 1987. p. 126). O aconteci-
mento politico que serviu de base para a produgdo dessa charge foi a promul-
gacdo da Constituigao federal brasileira de 1988. Localize no texto um indicio
que explicite a relagéo dele com esse fato politico. Escreva-o no caderno.

No texto, é possivel ler “Constituicao do Brasil” na capa do livio que uma das personagens tem em maos.
Assim que o homem comega a ler um trecho da Constituicdo, a mulher lhe faz
um pedido. Qua|? Que ele leia o pedago bonito que fala de comida, saude...

Em sua opinido, que efeito de sentido tem o adjetivo bonito no pedido da
mulher? Que figura de estilo foi empregada? ’

brasileira esta sendo retratada na charge?® Espera-se que os alunos consigam identficar
que & uma familia de classe baixa, com pouco acesso ao atendimento das necessidades basicas de um cidadao.

@ Tendo em vista o que vocé respondeu nas questdes 2 e 3, que tipo de familia

Responda a questdo a seguir no caderno.

(Enem 2014) A discussdo levantada na charge, publicada logo apos a promul-
gacgao da Constituicéo de 1988, faz referéncia ao seguinte conjunto de direitos:

a) Civis, como o direito a vida, a liberdade de expressdo e a propriedade.

b) Sociais, como o direito & educagéo, ao trabalho e & protegdo a maternida-
 de e a infancia. x

c) Difusos, como direito a paz, ao desenvolvimento sustentadvel e ao meio
ambiente saudavel.

d) Coletivos, como direito a organizagao sindical, a participagao partidéria e a
expressao religiosa.

e) Politicos, como o direito de votar e ser votado, a soberania popular e a
participagdo democratica. 3

@ Como vimos na primeira questdo, a charge & uma critica humoristica a um
acontecimento em geral de natureza politica. Diante disso, onde estd o humor
na situacdo apresentada? Responda no caderno.

Esta exatamente na ironia do emprego do adjetivo bonito por parte da mulker.

e A Constituicdo de 1988 é chamada de Constituicdo cidada. Vocé sabe por

qué? Se nido, procure pesquisar ou conversar com os professores de Histéria

ou de Geografla- Porque, dentre as constituicoes que o Brasil ja teve, esta é a que da maior destaque
a varios aspectos que garantem o acesso a cidadania.

Fonte: Cole¢do 1: Lingua Portuguesa: linguagem e interacéo.

BN, TEF
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A atividade pretende se desenvolver a partir da busca a memoria do interlocutor, se
servindo de uma alusdo a Constituicdo Federal Brasileira de 1988. Para que isso possa
acontecer de forma satisfatoria,um género muito comum no cotidiano dos falantes €
empregado: a charge. Isso me leva a concluir que a intencdo dos autores do livro é de
desenvolver a competéncia leitora dos alunos, através da presenca da intertextualidade em um
género de humor conhecido pelos alunos e reconhecido como uma prética sociocultural.

Essa caracteristica da atividade corresponde aos critérios encontrados nos PCN (2000),
no que diz respeito ao trabalho com a intertextualidade e com os géneros acessiveis ao publico
ao qual se destina, pois o papel dos géneros discursivos tem sido reconhecido como
fundamental na interacdo sociocomunicativa e, por esse motivo, eles passaram a nortear o
ensino da lingua portuguesa, especialmente o trabalho com analise, interpretacdo e producao
de textos.

A charge apresentada antes da atividade, do cartunista brasileiro Miguel Paiva, faz
uma alusdo a um grande acontecimento politico que aconteceu no Brasil: a promulgacdo da
Constituicdo Federal Brasileira de 1988, também chamada de Constituicdo Cidada. Pode-se
perceber, na fala os personagens, a critica humoristica imediata a esse acontecimento, no que
se refere ao conjunto de direitos sociais, como o direito a educacdo, ao trabalho e a protecdo a
maternidade e a infancia, que, por ndo aparecer de forma explicita, estimula o discente a
buscar em sua memoria social informagdes relacionadas a situacdo exposta na charge.

E consideravel também observar que o personagem masculino, no primeiro quadrinho,
segura um livro, em que € possivel ler na capa “Constituicdo do Brasil”, no qual podemos
identificar a presenca do tipo intertextual por copresenca, referéncia, conforme a classificacéo
de Piégay-Gros (1996), ao fazer referéncia, de forma explicita, a Constituicdo do Brasil,
porém, convocar as suas palavras.

E possivel observar, também, que, em cinco, das oito questdes propostas, 0 aluno sera
levado a ativar os seus conhecimentos enciclopédicos, para que a compreensdo do texto ndo
seja comprometida (KOCH; ELIAS, 2014), como, por exemplo, podemos ver nas questdes 1
e 7 (“[...] O acontecimento politico que serviu de base para a produgdo dessa charge foi a
promulgacdo da Constituicdo Federal Brasileira de 1998. Localize no texto um indicio que
explicite a relacdo dele com esse fato politico. Escreva-o no caderno.” e “A Constituigdo de
1988 é chamada de Constituicdo Cidada. VVocé sabe por  que? Se ndo, procure pesquisar ou
conversar com o0s professores de Historia ou Geografia.”), que oferecem, inclusive, uma

possibilidade de um estudo interdisciplinar.
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Ademais, nas orientacdes especificas do Manual do Professor, é possivel encontrar
varias maneiras de desenvolver essa atividade de forma interdisciplinar, estabelecendo
relacBes entre duas ou mais disciplinas ou ramos de conhecimento.

Com isso, percebo que ha trabalho com a intertextualidade por copresenca, conforme
Piégay-Gros (1996), nessa atividade, embora os autores ndo se refiram diretamente, o que
pode contribuir para a formacgéo de um leitor mais competente, que tenha a capacidade de ler
ndo somente 0 que esta explicito, mas tambeém, de ler/identificar elementos implicitos;
estabelecendo relagdes entre o texto que 1€ e outros textos ja “lidos” anteriormente.
Logo,esperamos que o aluno que compreenda que Varias interpretacdes podem ser atribuidas a
um texto e que consiga justificar e validar sua leitura a partir da localizagdo de elementos
discursivos que permitam fazé-lo (PCN, 2000).

Dando continuidade, passemos para a analise da atividade seguinte retirada, também,

do livro destinado ao primeiro ano.

Figura 10- COLECAO1 A2

. Leia as tiras abaixo e responda no caderno as questdes que seguem.

/€ MEIO DIFfCIL DE EXPLICAR..
NAO s8I SE vock EesTA
PREPARADO PARA OUVIR, MAS
EU NAO POSSO CONTINUAR
ESCONDENDO. VOCE TEM
QUE ME DAR UM PRESENTE
NTE PORQUE EU... EU...

o, FILPE; E..., vOcé
JK PENSOU NO PRESEN-
TE QUE VAI ME DAR
NO DIA DAS

EU SOU SUA
MAE, MEU

Ed...
TAMBEM
NAO DISSE

ELA € MINHA MAE PRA
AMANHA EU TER QUE

A SUSANITA QUIS ME

CONVENCER DE QUE

DAR UM PRESENTE
PRA ELA,

a) No ‘L]Itimoiquvatljrinho da primeira tira, a personagem Susanita faz uma constatacao decepcionada:
“Ué, nas novelas sempre dé certo”. O que, segundo Susanita, sempre da certo nas no.velas:?

b) E por que o que da certo nas novelas, segqnqlo Susanifca“néo. deu ‘c'arerto para ela na situagdo apre-
sentada nessa tira? PO e 2 raza0 e o8 o ha realidade e

c) %gpgjs, Su;anit? fcerjjca Fonygncer Mravnc“)li'lt_o‘tE‘la cgns?g:ue?‘ Exp‘lique; Lp e s b oo SR

Fonte: Colegdo 1: Lingua Portuguesa: linguagem e interagdo.
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Observei que esta atividade demonstra uma preocupacdo com a compreensdo dos
alunos acerca da situacédo relatada na tirinha do argentino Quino. Na tirinha, a personagem
Susanita questiona o Filipe sobre o que ela ird ganhar dele no dia das mées, 0 que o deixa sem
graca e chateado. Como desculpa, ela utiliza argumentos que fazem alusdo aos roteiros de
novelas, que sempre trazem finais felizes, pois retoma a um texto matriz por indicagfes sutis,
ao que sempre acontece nas novelas, que € o fato de alguém descobrir que é mée de alguém,
e, assim, tudo “da certo” no final, sempre mostrando momentos de felicidade apos a
descoberta da maternidade na ficcéo.

Em um momento seguinte, Filipe conta a Mafalda o fato ocorrido, e, nesse momento,
Susanita aparece correndo, machucada, pois tem outro personagem, o Manolito, correndo
atras dela, com um sapato na méo, dando a entender que o0 outro sapato ja tinha ido parar na
cabeca dela, tudo por ela ter tentado usar 0 mesmo argumento para ganhar presente dele no
dia das mées.

Nas questdes de compreensdo leitora, o aluno é levado a debater sobre essa situacao,
levando em consideracdo os seus conhecimentos acerca do que acontece nas novelas, como
podemos ver no item a, que questiona o que, segundo Susanita, sempre da certo nas novelas,
no caso, referindo-se ao “final feliz”. E no item seguinte, que questiona o porqué de sempre
nas novelas da certo, segundo a personagem Susanita, e ndo deu certo para ela na situacdo
apresentada na tirinha.

Pude inferir, portanto, que a alusdo € um tipo de citacdo mais discreta, ja que nao é
explicita, e exige muito mais da memaria do leitor, para perceber a relacdo de um texto com
outro. Mas, ainda que se considere a alusdo mais discreta do que a referéncia, defendo que
ambos 0s recursos intertextuais necessitam da busca & membria para recuperar a
intertextualidade presente nos textos.

Fica evidente, nesse momento, que o tema em estudo é trabalhado pelo fato de os
alunos serem estimulados a falar, trocar ideias sobre o assunto e expor opinides utilizando-se,
inclusive, das suas memdrias anteriores as leituras para a realizacdo dessa pratica, conforme
orientam os PCN. Ratificando essa metodologia, Koch e Elias (2014. p. 19) admitem que
“[...] é por essa razdo que falamos de um sentido para o texto, ndo do sentido, e justificamos
essa posicao, visto que, na atividade de leitura, ativamos: lugares sociais, vivéncias, relaces
com o outro, valores da comunidade, conhecimentos textuais.”.

Corroborando com as autoras, Kleiman (1999, p.13) afirma que “[...] a compreensao
de um texto € um processo que se caracteriza pela utilizacdo de conhecimento prévio: o leitor

utiliza na leitura o que ele ja sabe, o conhecimento adquirido ao longo de sua vida”.
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Portanto, a atividade reflete sobre a importancia do conhecimento prévio do leitor,
levando o aluno a refletir sobre o assunto tratado na tirinha, para que possa tirar as suas
conclusdes e assim resolver as atividades. Desse modo, essa atividade busca desenvolver a
competéncia leitora dos falantes, através do contexto e das praticas que desenvolvam a
reflexdo e possiveis debates sobre a situacdo em questéo.

Na atividade a seguir, podemos verificar uma situacdo em que a referéncia se

manifesta como recurso intertextual.

Figura 11- COLECAO1 A3

Néo ha movimento
[ )
Certo estava Parmenides...
“Nao ha movimento!!”

Reprodugao/ENEM 2013

Disponivel em: <www.filosofia.com.br>. Acesso em: 30 abr. 2010.

Pelas caracteristicas da linguagem visual e pelas es-
colhas vocabulares, pode-se entender que o texto
possibilita a reflexdo sobre uma problematica con-
temporanea ao

a) criticar o transporte rodovidrio brasileiro, em
razdo da grande quantidade de caminhdes nas
estradas.

ironizar a dificuldade de locomoc3o no transito

urbano, devida ao grande fluxo de veiculos.

c) expor a questdo do movimento como um pro-
blema existente desde tempos antigos, confor-
me frase citada.

d) restringir os problemas de trafego a veiculos
particulares, defendendo, como solucdo, o
transporte publico.

e) propor a ampliagdo de vias nas estradas, deta-
lhando o espago exiguo ocupado pelos veicu-
los nas ruas.

g

Fonte: Cole¢do 1: Lingua Portuguesa: linguagem e interacéo.
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A atividade que selecionei para mostrar a presenca da relacdo intertextual explicita por
referéncia, na qual acontece a mencédo direta a personagens conhecidos socialmente, confere
com a categoria defendida por Piegay-Gros (1996), e apresenta um questionamento que
explora a imagem do texto, que faz uma referéncia a Parménides, filésofo grego natural de
Eleia, cidade da Grécia, conhecido mundialmente por sua filosofia de que o movimento era
impossivel e toda a realidade consistia numa substancia Unica, imovel e imutavel. Para ele, o
movimento existia apenas no mundo sensivel.

Dessa forma, no texto, podemos observar diversos carros com dificuldade de
locomocdo devido ao engarrafamento e ao grande fluxo de veiculos. De um desses veiculos,
um personagem surge com a seguinte afirmacdo: “Certo estava Parménides, ndo ha
movimento!!!”, ou seja, ele faz uma critica a situacdo complicada que esta vivenciando
naquele momento, que é o congestionamento, fazendo uma referéncia a Parménides, por ele
néo acreditar que existe movimento.

O questionamento feito na no exercicio faz com que o aluno ative 0s seus
conhecimentos sobre o personagem Parménides (ou que tenha que busca-lo), para que o
objetivo final da interpretacdo textual seja alcancado. A referéncia ao personagem €
necessaria para se produzir a critica pretendida no texto e, dessa forma, esse tipo cumpre a
funcéo de apelo a memoria discursiva do leitor. O ndo conhecimento do fil6sofo por parte do
discente pode comprometer a interpretacdo do texto e, consequentemente, o acerto da questéo,
pois, como podemos ver, alguns itens propostos, como o item a: “criticar o transporte
rodovidrio brasileiro, em razdo da grande quantidade de caminhdes nas estradas™; e o item e:
“propor a ampliagdo de vias nas estradas, detalhando o espago exiguo ocupado pelos veiculos
nas ruas”, se assemelham entre si, possibilitando uma possivel confusdo de interpretacao.

Desse modo, Forte (2013, p.100), concordando com Piégay-Gros (2010), afirma que:

a busca a meméria do leitor é necessaria para a efetivacdo da alusdo. Do mesmo
modo, acreditamos que, para se ter referéncia, essa ativacdo da memoria também é
necessaria. Assim, teriamos como funcdo textual-discursiva intrinseca aos dois
fendbmenos a busca a meméria do leitor. [...] Constatamos que sempre teremos
alusdo quando tivermos referéncia, mas o contrério nem sempre serd possivel.
Assim, a referéncia sempre servird a alusdo, isto é, cumprird a fungdo textual-
discursiva de servir & alusdo, por isso a consideramos uma fungéo intrinseca.

Portanto, o papel do professor é de extrema importancia no que diz respeito ao
trabalho com os conceitos relacionados a intertextualidade presente nas atividades trabalhadas
em sala, mas que ndo aparecem explicitamente nas orientacGes, pois 0s discentes precisam ter

0 entendimento sobre os recursos intertextuais existentes, como a referéncia e a alusdo, no
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caso das atividades apresentadas, para que assim tenham a oportunidade de reconhecer os
intertextos presentes em suas leituras, através dos seus conhecimentos prévios e as suas
experiéncias adquiridas ao longo da vida. Nesse sentido, Fiorin (1996, p. 9) afirma que “o
compromisso primeiro do professor de lingua materna é auxiliar o aluno a tornar-se um leitor
autéonomo”, capaz de assumir uma “resposta ativa” (KOCH; ELIAS, 2014, p.12) durante todo
0 processo de leitura.

Nessa perspectiva, Koch e Elias (2014) asseveram que o conhecimento ndo consiste
somente em uma colecdo estatica de informacbes, de experiéncias, mas também em
habilidades para saber trabalhar com essas informacGes e com essas experiéncias e utiliza-las
na interacéo social.

Dando continuidade, o exemplo a seguir é uma atividade retirada da 2% série da

colecdo analisada neste tdpico.

Figura 12- COLECAO1 B5

a) O poema de Gregério de Matos é um soneto. Explique essa afirmacéo.

b) Uma das caracteristicas marcantes da época barroca, na qual o poema foi
composto, é a inversdo da ordem das palavras ou oragGes. Para que fique
mais compreensivel, reorganize o poema na ordem direta, com os cole-
gas e o professor.

()

O eu lirico do poema dirige-se a alguém, a um suposto ouvinte.
* A quem? Que nomes ele utiliza para invocar esse ouvinte?

* O segundo nome que o eu lirico utiliza para invocar seu ouvinte tem
relagdo com determinado aspecto do poema. Com qual?

d) O eu lirico confessa-se pecador, pede perddo e apresenta um argumento
para ser perdoado. Que argumento é esse?

Fonte: Colegdo 1: Lingua Portuguesa: linguagem e interag&o.

Nessa atividade, verifiquei que o soneto A Jesus Cristo Nosso Senhor (Figura 13, a
seguir), do poeta Gregério de Matos, que serve de base para a resolucdo dos exercicios, faz
referéncia a Jesus Cristo, também intitulado no soneto de “Senhor”, “Nosso Senhor” e “Pastor
Divino”, e a historia biblica, intitulada de “Sacra Historia”. Pude identificar, também, uma
alusdo a passagem do evangelho de Séo Lucas, na qual Jesus Cristo conta a parabola da
ovelha perdida e conclui dizendo que “ha grande alegria nos céus quando um pecador se
arrepende de seus pecados e da meia volta”.Este soneto, apresentado no exemplo a seguir, €

um dos maiores representantes da poesia sacra/religiosa de Gregério de Matos.
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Figura 13- COLECAO1 B5

A Jesus Cristo Nosso Senhor

Soneto
Gregério de Matos

Pequei, Senhor; mas ndo porque hei pecado,
Da vossa alta cleméncia me despido,
Porque, quanto mais tenho delinquido,

Vos tenho a perdoar mais empenhado.

Se basta a vos irar tanto um pecado,

A abrandar-vos sobeja um s6 gemido:
Que a mesma culpa, que vos ha ofendido,
Vos tem para o perdéo lisonjeado.

Se uma ovelha perdida, e ja cobrada
Gloria tal, e prazer tdo repentino

Vos deu, como afirmais na Sacra Histéria,
Eu sou, Senhor, a ovelha desgarrada,

Cobrai-a; e ndo queirais, Pastor Divino,
Perder na vossa ovelha a vossa gléria.

WISNIK, José Miguel (Org.). Poemas escolhidos.
Sao Paulo: Cultrix, [s.d.]. p. 297.

Fonte: Colegdo 1: Lingua Portuguesa: linguagem e interacao.

Entendo existir alusdo porque, se o leitor ndo for detentor de conhecimento da
parabola da ovelha perdida, presente no evangelho de Séo Lucas, e ndo atentar para as pistas
linguisticas encontradas no texto, ndo recuperard a intertextualidade e ndo entendera o sentido
do soneto. Portanto, para o reconhecimento desses recursos intertextuais é imprescindivel a
busca & memadria do leitor.

E relevante ressaltar que, de acordo com a critica literaria, este soneto foi inspirado em
outros sonetos de autoria desconhecida ja existentes em lingua espanhola. Outra inspiragéo do
poeta é a passagem do evangelho de S&o Lucas, onde Jesus Cristo conta a parabola da ovelha
perdida e conclui dizendo que “hé grande alegria nos céus quando um pecador se arrepende
de seus pecados e da meia volta” (Lucas 15:7).

Nas atividades propostas a partir da leitura do soneto, somente o item ¢ corresponde as
perspectivas desta pesquisa, pois questiona as possibilidades de interpretacdo no que diz
respeito aos recursos intertextuais encontrados no texto e faz relacbes com 0s nomes
utilizados no soneto para invocar o ouvinte desejado, ou seja, Jesus Cristo, visto que 0 soneto
assemelha-se a uma oracéo.
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O restante das questbes propostas nesta atividade ndo fornecem ao aluno a
oportunidade de utilizar a sua criatividade e a sua criticidade diante do texto, pois se tratam,
na maioria, de perguntas padronizadas, como: “O poema de Gregério de Matos é um soneto.
Expligue essa afirmacgéo”, “Reorganize o poema de forma direta”, “Que argumento o eu lirico
utiliza para ser perdoado?”. Portanto, o professor ndo deve utilizar somente as perguntas do
livro, mas sim elaborar, também, as suas proprias questdes com o objetivo de possibilitar a
interacdo entre os discentes na sala de aula.

Nesse sentido, Marcuschi (1996, p. 64) defende que:

Em geral séo perguntas padronizadas e repetitivas, de exercicio para exercicio, feitas
na mesma sequencia do texto. Quase sempre se restringem as conhecidas indagagoes
objetivas: O qué? Quem? Quando? Onde? Qual? Como? Para Qué? ou entdo contém
ordens do tipo: copie, ligue, retire, complete, cite, transcreva, escreva, identifique,
reescreva, assinale partes do texto [...] raramente apresentam algum desafio ou
estimulam a reflexdo critica sobre o texto.

Como observado nas duas Ultimas atividades analisadas, os tipos intertextuais ndo se
excluem, eles podem coexistir, como € o caso da referéncia e da alusdo, e, muitas vezes, se
entrelacam, auxiliando na construcéo dos sentidos de um mesmo texto.

Vejamos a atividade a sequir, retirada, também, da 22 série da cole¢do em questéo.

Figura 14- COLECAO1 B6

Minha terra tem primores,
Que tais ndo encontro eu cé;

Eancao do exilio
| shves Dias

Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o Sabid;

As aves, que aqui gorjeiam,
N30 gorjeiam como la.

Nosso céu tem mais estrelas,

Wossas varzeas tém mais flores,

Nossos bosques tém mais vida,
Nossa vida mais amores.

Em cismar, sozinho, a noite,
Mais prazer encontro eu l4;
Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o Sabia.

Em cismar — sozinho, a noite —
Mais prazer encontro eu l4;
Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o Sabid.

Néao permita Deus que eu morra,
Sem que eu volte para la;

Sem que desfrute os primores
Que néo encontro por cé;

Sem qu'inda aviste as palmeiras,
Onde canta o Sabid.

FACIOLI, V;; OLIVIERI, A. C. (Org.). Poesia brasileira:
Romantismo. 11. ed. Sao Paulo: Atica, 2008. p. 26.

‘ Os indigenas que habitavam este territério antes da chegada dos portugueses
chamavam estas terras de Pindorama, que em lingua tupi-guarani significa
“terra das palmeiras”. Que relacdo tem essa informacédo com o poema?

. A natureza da pétria é idealizada no poema. Explique essa afirmativa em
seu caderno.

Fonte: Colegdo 1: Lingua Portuguesa: linguagem e interacao.
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Nessa atividade, encontrei o poema Can¢do do Exilio do cronista, ensaista e
dramaturgo Goncalves Dias. O poema foi produzido no primeiro momento do Romantismo
Brasileiro, época na qual se vivia uma forte onda de nacionalismo. O poeta trata, neste
sentido, de demonstrar aversdo aos valores portugueses e ressaltar os valores naturais do
Brasil. Por ndo possuir adjetivos qualificativos, sdo os advérbios “aqui, 14, c4”, que aparecem
em quase todas as estrofes, que nos localizam geograficamente ao longo do poema. No
exemplo em foco, destacamos a presenca da alusdo ao exilio fisico e geografico vivido pelo
escritor em uma época de profunda exaltacéo a patria.

Como ¢é possivel observar, o poeta se utiliza, ao longo de todo o poema, de inUmeras
alusbes, a fim de ornamentar o texto, enriquecendo-o como texto literario. A alusdo nédo
apresenta marcas diretas da relacdo e, portanto, seu reconhecimento exige um maior grau de
capacidade de inferéncia por parte do ouvinte/leitor.

E importante ressaltar que o poema Cangdo do Exilio inspirou varios poetas de
diversas épocas, como podemos ver na poesia exposta ao fim da atividade, intitulada Cancao
de exilio facilitada, de José Paulo Paes.

Na atividade proposta, é relevante verificar duas questdes em que é possivel o trabalho
com a intertextualidade, como o questionamento feito na sexta questdo (“Os indigenas que
habitavam este territdrio antes da chegada dos portugueses chamavam estas terras de
Pindoretama, que em lingua tupi-guarani significa ‘terra das palmeiras’. Que relacdo tem essa
informacdo com o poema?”) e, também na sétima questdo (“A natureza da pétria € idealizada
no poema. Explique essa afirmativa em seu caderno.”). Essas duas questdes pretendem levar o
aluno a uma reflexdo sobre o nacionalismo romantico brasileiro, a supervalorizagcdo da
natureza, os costumes e a lingua portuguesa.

Dessa forma, a medida que o ensino de Lingua Portuguesa proporciona ao aluno um
trabalho ativo de construcdo do significado do texto, pretende-se que este desenvolva,
conforme os PCN:

seu potencial critico, sua percep¢do das mdltiplas possibilidades de expressdo
linglistica, sua capacitacdo como leitor efetivo dos mais diversos textos
representativos de nossa cultura. Para além da memorizacdo mecanica de regras
gramaticais ou das caracteristicas de determinado movimento literério, o aluno deve
ter meios para ampliar e articular conhecimentos e competéncias que possam ser
mobilizadas nas inimeras situa¢6es de uso da lingua com que se depara, na familia,
entre amigos, na escola, no mundo do trabalho (BRASIL, 2000, p. 55).



95

Nesta pesquisa, 0 verdadeiro sentido do texto é aquele compreendido por nos, leitores,
que parte do texto em si e do seu didlogo com outros textos, para a percepcao da presenca dos
intertextos.

A Ultima atividade que selecionei do volume 2 traz a peca publicitaria da primeira
campanha contra o racismo voltada para profissionais e pacientes da rede publica de salde,

com o tema “Racismo faz mal a saude. Denuncie!”, langada em 2014.

Figura 15- COLECAO1 B7

@ Observe aim
' agem produzida para o andincio do texto 1. Responda no caderno:
a) Qual é a relagéo entre o texto verbal e ela?

b) Vocé ja viu avisos €omo estes? Para que eles sdo usados?

¢) Agora, observe cwdadosamente otexto1e faga uma anélise do gesto das
9 fissionais da saude. ﬁzm m gesto com cwpc cador e
personagens Fm os gemunsle re orgando o lmperauvo 30 fique em siencs
tor a
Tendo em vista a analise ¢ feita no item anterior, explique a frase “Nao fique

m siléncio” no contexto em que é apresentada.

Fonte: Cole¢do 1: Lingua Portuguesa: linguagem e interacéo.

Na campanha é possivel identificar dois profissionais da saide dentro de um ambiente
que nos remete a um hospital. Ambos sdo negros (sugerindo vitimas do racismo), fazem um
gesto com um dedo indicador em riste e mantém uma expressao séria em seus rostos. Estdo
vestidos com jalecos que possuem um bordado com a sigla do Sistema Unico e Satde — SUS.

Logo acima dele podemos visualizar a frase: “Nado fique em siléncio”, entre outras
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informagdes descritas no anincio, como o nimero do telefone para dendncia e algumas outras
siglas. A ideia principal do andncio é que diante de uma situacdo de racismo, ndo fiquemos
em siléncio, devemos fazer uma denuncia.

Podemos ver que o andncio acima contém uma referéncia bastante explicita, como a
utilizacdo da frase “Néao fique em siléncio”, como famoso quadro com uma enfermeira
pedindo siléncio, com o dedo indicador posicionado no centro da boca fechada, que
normalmente é fixado dentro das instalacdes hospitalares. O andncio contra o racismo,
portanto, provoca uma subversdo da impressao imperativa “Siléncio!”, fazendo, também, uma
alusdo aos avisos frequentemente encontrados em ambientes hospitalares, onde existe uma
grande circulacdo de pessoas.

Nesse sentido, ndo concordo inteiramente com o posicionamento de Piégay-Gros
(1996), pois, ao buscarmos referéncias intertextuais, estamos também aludindo a outro texto,
isso se levarmos em consideracdo que a citacdo de nomes de personagens, de autores, de
frases, de obras e titulos € uma forma, também, de criar intertextos implicitos.

Dessa forma, comparando as categorias de andlise deste subtopico, alusdo e referéncia,
concordo com Faria (2014) quanto a explicitude/implicituade dos recursos intertextuais.
Parece-me que aludir ou referir a outro texto ndo se torna um processo muito distinto, ainda
que haja formas mais diretas ou indiretas para se fazer a relacdo de um texto com outro (S),
isto é, a alusdo e a referéncia ndo precisam utilizar-se literalmente de partes do texto para que
0 novo texto criado faca sentido.

Na questdo 3 do exercicio, pude verificar trés itens (b, ¢ e d) que visam trabalhar com
a intertextualidade de forma produtiva para a formacdo do leitor proficiente. No item b,
encontrei dois avisos, um com linguagem verbal e ndo verbal e o outro com linguagem néo
verbal, respectivamente, relacionados ao siléncio. Dessa forma, o aluno é levado a utilizar o
seu conhecimento de mundo com o intuito de tecer comentarios acerca dos avisos e, em
seguida, no item c, relaciona-los com o anuncio inicial, contra o racismo. No item d, é
solicitado que, de acordo, com a resposta do item ¢, o aluno explique a frase “Nao fique em
siléncio” de acordo com o contexto em que foi apresentada.

Por fim, analisei a ultima atividade da colecdo, retirada do livro do3° ano.
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Figura 16- COLECAO1 _C9

@ Em sua opinido, por que o enunciador escolheu o nome José para O Seu inter.
locutor no poema? @ Espera-se que os alunos concluam que se trata de nome proprio ba

"""'f‘ Por iss0, pe ;{r simbolizar o homem comum
@ Segundo o eu lirico, Jose teria possibilidades de mudar sua situagao.

a) Em que estrofe estdo nitidamente sugeridas essas possibilidades? Explique.

b) Qual e a hlpotese mais extremada entre as sugeridas?
se [...]" (verso 51)

(17 Pode-se entender que José é uma criatura abandonada. Nessa perspectiva, que
significado adquire, em sua opiniao, o verso “a noite esfriou” , repetido no poema?

@ O interlocutor se chama José. No entanto, no oitavo verso da prlme|ra estrofeo
eu lirico afirma: “vocé que é sem nome”. Existe uma contradlc;ao nesse verso?
Justlflque sua resposta no caderno.

@ O texto lido foi escrito na época da Segunda Grande Guerra (1939-1945)
Partmdo dessa informacdo, como vocé interpreta ?
possivel: O poema re Jgta (o} despmamo e a falta de E rspeusvatgorrgo%%r;?!‘g%foema.
Q \ceite @ comente todas as respostas coerentes
O texto seguinte, escrito em fins de 1924, foi publicado na Revista de Antrope-
Jfagia, em 1928, e no livro Alguma poesia, em 1930. Causou grande estranhamento

no publico e na critica.

Fonte: Cole¢do 1: Lingua Portuguesa: linguagem e interacao.

Para a resolucdo dessa atividade, faz-se necessario que o aluno leia 0 poema que
antecede o exercicio, Jose, do poeta Carlos Drummond de Andrade (Figura 17). No poema de
Drummond, o personagem José representa a imagem de desilusdo e abandono do individuo

99 ¢

sem festa (“A festa acabou, o povo sumiu, a noite esfriou”), “sem mulher”, “sem discurso”,
“sem carinho”, sem saida na vida (“vocé marcha, José! José, para onde?”). Ele ¢ a
representacdo de um futuro sem esperanca. Esse José que caminha sem objetivo simboliza a
humanidade; seu nome ndo é apenas um nome, mas uma “sina”.

E importante lembrar que este poema foi escrito no contexto da Segunda Guerra
Mundial (1939-1945), numa sociedade com conflitos militares, o que trouxe muitos
problemas para a populagdo. A poesia do poeta nessa fase, portanto, refletiu as desilusdes da
época. Nesse momento, o artista é a voz da sensibilidade, traduzindo atraves do poema a dor
generalizada.

No poema, entdo, identifiquei duas alusdes, a primeira, feita a0 personagem José,
nome comum entre os homens, que revela as crises e a falta de perspectiva quando o ser
humano pensa no futuro, e a segunda, a Segunda Guerra Mundial, ao relacionar o poema com
0s problemas politicos da época.

Ressalto, dentro dessa abordagem da intertextualidade proposta por Piegay-Gros
(1996), a nocdo de intertextualidade proposta por Bazerman (2006, p. 103), para quem a

intertextualidade “ndo ¢ apenas uma questdo ligada a que outros textos vocé se refere, e sim
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como vocé os usa e, por fim, como vocé se posiciona enquanto escritor diante deles para
elaborar seus proprios argumentos.”

A partir desse conceito, considerei relevantes para o processo de construcdo do sentido
todos os elementos envolvidos no evento comunicativo, como 0s sujeitos e 0s contextos que
o0s inserem, com base na intertextualidade, como é o caso apresentado no poema José, que
explora ndo somente as interpretacdes ligadas ao social, mas também a fatos histdricos
mundialmente conhecidos, possibilitando uma proposta interdisciplinar de ensino de leitura.
Nessa perspectiva, Koch e Cunha-Lima (2007, p. 292) afirmam que “compreender textos
depende sempre, entdo, de uma grande parcela de conhecimentos partilhados. Ativamos
modelos de situacdo, expectativas sobre estados de coisas que nos guiam no processo de
compreensdo.”

Vejamos 0 poema a seguir, que da sustentacdo as questdes da atividade referente a
Figura 16:

Figura 17- COLECAO1 _C9

JOSé sua lavra de ouro,

seu terno de vidro,
Earlos Drummond de Andrade 35 suaincoeréncia,
seu 6dio — e agora?
E agora, José?

A festa acabou, Com a chave na méo
a luz apagou, quer abrir a porta,
0 povo sumiu, néo existe porta;
a noite esfriou, 40 quer morrer no mar,
e agora, José? mas 0 mar secou;
e agora, vocé? quer ir para Minas,
vocé que é sem nome, Minas ndo hd mais.
que zomba dos outros, José, e agora?
vocé que faz versos,
que ama, protesta? 45  Sevoceé gritasse,
e agora, José? se vocé gemesse,

2 se vocé tocasse
Estd sem mulher, a valsa vienense,
estd sem discurso, se vocé dormisse,
estd sem carinho, 50 sevocé cansasse,
jé néo pode beber, se vocé morresse...
j4 nao pode fumar, Mas vocé ndo morre,
cuspir ja nao pode, vocé é duro, José!

a noite esfriou,

lia ndo veio, Zi esC
ECUE . ) Sozinho no escuro TR
o bonde ndo veio, 55 qual bicho do mato, mineracao de onde
o riso néo veio, sem teogonia, se extrai ouro ou
néo veio a utopia sem parede nua diamante.
teogonia: conjunto
e tudo acabou para se encostar, de divindades
e tudo fugiu sem cavalo preto cujo culto forma o
e tudo mofou, 60 que fuja a galope, sistema religioso de
20 S i um povo politeista.
e agora, Jose? vocé marcha, José! utopias projeto
José, para onde? irrealizavel; quimera;
E agora.José? fantasia.
Sua doce palavra,
il AANDRADE, Carlos Drummond de. Obra completa.
Eel Instante decbre, Rio de Janeiro: Aguilar, 1967. p. 130. © by Grafia Drummond/
sua gula e jejum, <www.carlosdrummond.com.br>.

sua biblioteca,

Fonte: Cole¢do 1: Lingua Portuguesa: linguagem e interacéo.
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A atividade proposta ap06s a leitura do poema visa trabalhar com os alunos a leitura e a
interpretacdo do poema, relacionando-o com o contexto da época em que foi escrito e com as
maultiplas possibilidades de interpretacdo, principalmente no que diz respeito ao eu lirico Jose.
Na questdo 15, o aluno precisa argumentar o porqué de o enunciador ter escolhido o nome
José para ser o seu interlocutor no poema. Essa pergunta sugere uma série de deducGes por
parte do leitor, possibilitando o estudo dos diferentes sentidos que um texto pode adquirir.

A questdo 17 ("Pode-se entender que José é uma criatura abandonada. Nessa
perspectiva, que significado adquire, em sua opinido, 0 verso 'a noite esfriou’, repetido no
poema?) assemelha-se um pouco com a questao 15 (“Em sua opinido,por que o enunciador
escolheu o nome José¢ para o seu interlocutor no poema?”), ao questionar o significado, de
acordo com a opinido do aluno, do verso “a noite esfriou, repetido no poema. Na questdao 19
(“O texto lido foi escrito na época da Segunda Grande Guerra (1939-1945). Partindo dessa
informag@o, como vocé interpreta o tom geral do poema?”), o aluno sera estimulado a fazer
relacdes entre o poema de Drummond e a época da Segunda Guerra Mundial, em relacdo ao
desencanto e a falta de perspectiva do homem comum.

Conforme foi explicitado, pude observar que o contelldo a que me propus a analisar
apareceu nos trés volumes da colecdo Lingua portuguesa: linguagem e interacdo, com maior
ou menor frequéncia, a partir das atividades que possibilitaram o trabalho com a
intertextualidade, em questdes em que foi possivel explorar a presenca de intertextos
importantes para a construcdo dos sentidos das leituras, mesmo sem referéncia explicita ao
contetdo em analise: intertextualidade. O apontamento desses intertextos contribui de forma
significativa para a evolucéo da capacidade do aluno de relacionar textos diversos.

Dada a exposicdo, darei prosseguimento a analise da colecdo 1,com a identificacdo do

tipo intertextual citacdo nas atividades das se¢des de leitura.

5.2.1.2 Colegédo 1 - Citacao

Conforme foi explanado anteriormente, a citagdo é considerada intertextualidade
explicita, pois, na maioria das vezes, ocorre a explicitacdo da fonte em géneros discursivos
diversos. Conforme Koch (2014, p. 87), “a intertextualidade explicita ocorre quando ha
citacdo da fonte do intertexto, como acontece nos discursos relatados, nas citacbes e

referéncias”.
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E relevante ressaltar que, nas questdes de leitura, as citages presentes no texto,
algumas vezes, “reproduzem o ‘estilo’ do autor do texto fonte” ou somente “se constituem de
modo a remeter a passagens deste” (Koch (2014, p. 85). Nas duas situagdes expostas, ¢é
imprescindivel que o aluno conheca o texto-fonte ou 0 seu modo de constituicdo, para que
possa ocorrer a construcdo de sentido almejada pelo autor e pelo leitor.

Na colecdo 1, identifiquei trés atividades que apresentam a citacdo em questOes de
compreensdo leitora, nas quais o trabalho com a intertextualidade é reconhecido, para a
exploracdo da leitura que manifestam a intertextualidade.

Vejamos o quadro a seguir:

Quadro 6- Colecdo 1 (Citacdo)

Linguaportuguesa: linguagem e interagéo

Categoria de 3Atividades TOTAL
analise 12 ano 22 ano 32ano
Citacéo 1 1 1 3

Fonte: Propria autora (2017).

Selecionei apenas uma atividade de cada série que integra o Ensino Médio para
demonstrar o contingente encontrado na cole¢do, como demonstrado no Quadro 6. Isso se
deve ao fato de que a citagdo, ao contrario da referéncia e da alusdo, foi menos abordada em
questdes de leitura, no que diz respeito a questdes que exploram a necessidade de que o aluno
ative 0s seus conhecimentos prévios para a compreensdo dos significados do texto. Na
maioria das vezes, inclusive, encontrei a citacdo presente nas leituras, porém as questdes ndo
exploram o tipo intertextual de forma a fazer com que o aluno perceba que a citagdo é uma
importante estratégia para a construcdo dos sentidos do texto, o que exige uma perspicacia do
leitor em atribuir diferentes sentidos as leituras.

O exemplo a seguir é uma atividade retirada do livro indicado para o 1° ano, em que
eu pude identificar citagcBes no texto proposto para o trabalho com a leitura e, em seguida, a
resolucéo de atividades.




Figura 18- COLECAOL _A4

Minha lingua, minha
patria

Estudante de Letras da UFSCar, o indigena Lucia-
no Ariabo Quezo decidiu escrever um livro diddtico
para evitar o desaparecimento da lingua que erafa-

lada em sua aldeia, o umutina-balatiponé

Por Marcelo Toledo

A cada dia, o estudante Luciano Ariabo Quezo,
95, percebia que a lingua portuguesa ocupava mais
espaco na aldeia indigena onde nasceu e ‘engolia’ -

sua lingua materna, o umutina-balatiponé.

Preocupado com a situagao, especialmente apds
a2 morte de um ancido — um dos poucos que s6
falava o idioma nativo —, ele resolveu escrever um
livro bilingue para tentar evitar o desaparecimento

Agora, a ideia do autor é aprimorar o material 35
produzido e aprofundar os temas abordados, che-
gando a pelo menos 200 péginas.

Dividido em quatro partes, o livro abordaas narrati-
vas do povo, o artesanato, ahistéria da comunidadee
o corpo humano. As ilustragoes sio do préprio Quezo. 40

“Os mais velhos tinham o conhecimento, mas,
entre 0s mais jovens, poucos falam o umutina.
Quando o0 ancido morreu, em 2004, vi que o idioma
poderia sumir se ndo fosse feito nada’, afirma.

Segundo sua orientadora no projeto, a docente do 45
departamento de Letras da UFSCar Maria Silvia Cintra
Martins, Quezo teve a preocupagéo de consultar a co-
munidade sobre todo o processo de produgao daobra.

“Sempre que propunha algo, ele dizia que tinha
de conversar com seu povo. Como orientadora, 50
aprendi muito. Foi uma troca, com ele aprendendo
nossos padrdes académicos e eu conhecendo as
exigéncias de uma comunidade indigena’, diz.

da lingua de sua familia.

Quezo 6 natural de uma reserva NATE" ¢, cuugiano ¢ + & cumamsssmssns —
gido de Barra do Bugres (MT), onde cerca £
de 600 pessoas falam o idioma. %

Aluno do tltimo ano do curso de Letras H
da UFSCar (Universidade Federal de Sao
Carlos) em So Carlos, no interior paulista,
ele trabalha no tema desde 2012, quando —
obteve uma bolsa da Fapesp (Fundagao de 3;%;%% o
Amparo & Pesquisa do Estado de Sa0 Paulo) | EE=c=s oo
para sua pesquisa. \ S oy

36 existem duas escolas indigenas no o s
territério umutina e, segundo ele, aprender :,-i;,w;i%fé =
a lingua dependia do interesse individual. | SEEEEE e
Ap6s a morte do ancido, diz, ndo hé mais | o -
idosos que dominem completamente a lin- | e £
gua. E nem todos os jovens a conhecem. «E—%‘%ﬂ i

Um esbogo do projeto foi langado em ;éff‘::; %ﬁ%ﬁ
9013, com 40 paginas e 180 exemplares, e — Bt
para ser testado e aprovado pela comuni- | Eeamee TEm

“Lingua e Cultura Indigena Umutina no - Mﬁ%ﬁﬁ:m s S
Ensino Fundamental” é destinado a alunos S datingusque catalada maslicia oumutina-balatiponé I,
das séries iniciais das escolas de sua aldeia. SE (G REEEE K T R

e R EhewTE T, Tmrmei
Um irmao de Quezo trabalha em uma delas | EEEmel SEive oEERE SEImiEE BT
e L

e utiliza o material com 0s estudantes.

Fonte: Colegdo 1: Lingua Portuguesa

: linguagem e interagéo.
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Figura 19- COLECAO1 _A4

Para compreender como sio os textos, as questdes
35 e as ilustragdes de obras destinadas ao ensino fun-
damental, Quezo consultou material em portugués.

“Seu livro é resultado de um didlogo com outras
obras de ensino de linguas. Ainda é a versio inicial,
em fase de aplicagdo na aldeia, com vistas a uma

#0 nova edi¢io’, diz a orientadora.

A obra ampliada ndo foi concluida ainda jus-
tamente por precisar de aprovacio dos indios da
aldeia de Quezo.

“0 tempo da aldeia é diferente do nosso, nio in-

&5 digena’, afirma Maria Silvia.

Além do livro, Quezo é pesquisador de um grupo
de linguagens e etmicidades do departamento de
Letras.

Cotas

A UFSCar criou um vestibular especifico para
alunos de comunidades indigenas a partir do pri-
meiro semestre de 2008, ap6s aprovacdo, no ano
anterior, da medida pelo Conselho Universitario.

70

Cada um dos 61 cursos de graduagéo da univ
sidade, nos campi de Séo Carlos, Araras, Soroc.
e Buri, municipios do interior paulista, oferece
vaga especifica para indios de etnias brasileiras.

O pré-requisito € que os candidatos tenham co
cluido o ensino médio na rede piiblica ou em esco
indigenas reconhecidas.

Glossério Umutina-Portugués
xotaxicana - boa tarde
taykuria - como vai?
haré - peixe
kui - anta
PO - rio
olaripé - rio Paraguai
abiold - criancas
xipa - casa

etnicidade:
estudo das
caracteristicas
de determinada
etnia, povo ou
cultura.

TOLEDO, Marcelo. Minha lingua, minha patrk
Folha de S.Paulo. Sao Paulo, 15 abr. 2015. Cotidiano. p. C&
Acesso em: out. 2015

[Para entender o texto

1. @ Verifique as hipoteses
levantadas pelos alunos e pro-
blematize-as, a fim de ajuda-
-los a perceber o quanto a data
€ importante numa noticia de
jornal, ja que a principal funcao
da noticia é informar sobre
fatos da atualidade. Aproveite
0 momento para conversar
sobre os habitos de leitura da
turma, e em gue tipo de meios
eles e seus familiares costu-
mam se informar.

derno por qué.

3. @ O publico constituido por
leitores do jornal é conhecido
apenas genericamente. Nao é
possivel precisar exatamente
0 publico que lerd & noticia
Consequentemente, o redator
da noticia procura produzir um
texto conciso, sintético, de fa-

cia? Por qué?
Gilleompreensao.

© O titulo da noticia lida, Minha lingua, minha pétria, fornece alguma pista mais
concreta sobre o fato noticiado? Explique no caderno.
Nao, o titulo tem um carater mais genérico.

® A noticia costuma apresentar a linha fina, texto curto que aparece logo abaixe
do titulo para completar seu sentido ou ampliar a informagéo. Na linha fina
usa-se letra menor que o titulo e maior que o texto. Identifique na linha
fina estes componentes da noticia:

6. a) O estudante Lugiano Aria-
bo-Quezo:

6. b) Escreveu um livro didatico

6. ¢) Para evitar 0 desapareci-
mento da lingua umutina-ba-
latiponé falada anteriormente

ém sua aldeia a) Quem fez?

© Explique no cadero o titulo da noticia.
O titulo estabelece uma relacdo entre a lingua e a nacionalidade do individuo.
© O que parece ter impressionado mais a orientadora do indigena, a professora

Maria Silvia Cintra Martins, no seu trato com esse aluno?
O fato de ele s6 tomar decisdes depois de conversar com toda a sua comunidade.

o Essa noticia foi publicada em um jornal, em 15 de abril de 2015. Responda
no caderno: por que a indicagio da data de publicagéo é importante em uma
noticia de jornal, seja ele impresso ou digital?

© Por causa da credibilidade que se confere a esse tipo de érgdo de imprensa,
€ possivel afirmar que as informagées do texto sio veridicas. Explique no ca-

Os fatos séo verdadeiros, pois trata-se de um veiculo que ndo pode correr o riscat
de ter sua credibilidade posta em duvida por veicular informacao falsa.

e O plblico a que se destina o texto interfere, de alguma forma, na maneira
como o texto foi redigido? Responda no caderno.

© Responda no caderno: vocé teve alguma dificuldade em entender essa noti-

@ Espera-se resposta negativa. O fato relatado é de facil compreensao e a linguagem:
utilizada é simples, direta.

b) O que ele fez? <) Para qué?

Fonte: Colegdo 1: Lingua Portuguesa: linguagem e interacéo.

Conforme Piégay-Gros (2010, p. 220), a citagdo “aparece legitimamente como a forma
emblematica da intertextualidade: ela torna visivel a inser¢do de um texto no outro”. Portanto,

como podemos ver na noticia “Minha lingua, minha patria”, temos um texto em que varias
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citacOes sdo inseridas, com explicitacdo da fonte, para dar credibilidade ao assunto tratado,
fortalecendo os argumentos do autor do texto, como é possivel visualizar no trecho seguinte,
em gue uma parte da fala da professora Maria Silvia Cintra Martins é inserida no texto, como
um argumento de autoridade: “Seu livro € resultado de um didlogo com outras obras de
ensino de linguas. Ainda € a versao inicial, em fase de aplicagdo na aldeia, com vistas a uma
nova edicao, diz a orientadora”.

E valido ressaltar que a noticia trata de um fato nada corriqueiro: um estudante
indigena que escreveu um livro didatico para evitar o desaparecimento da lingua que era
falada em sua aldeia. Assim, o autor da noticia expde as situacBes ocorridas, o que inclui
varias frases proferidas pela orientadora do estudante Luciano Ariabo Quezo, em prol de
mostrar a importancia do estudo de seu aluno.

Nas questbes propostas, encontrei diversas possibilidades, mesmo que implicitamente,
para o trabalho com a citagdo. A questdo 2 (“Por causa da credibilidade que se confere a esse
tipo de 6rgdo de imprensa, € possivel afirmar que as informagdes do texto sdo veridicas.
Explique no caderno por qué”), por exemplo, sugere que o aluno dé argumentos que
comprovem e fortalecam a veracidade da noticia. Dessa forma, é possivel identificar as
citacOes para fornecera resposta, ou seja, indicar a presenca de outro(s) texto(s), outras vozes,
na noticia, pois, por se tratarem de passagens ditas por pessoas reais, que participaram da
situacdo exposta no texto, confere mais veracidade ao texto.

Por fim, na questdo 8 (“O que parece ter impressionado mais a orientadora do
indigena, a professora Maria Silva Cintra Martins, no seu trato com esse aluno?”), encontrei
uma questdo de interpretacdo de texto acerca do contetdo trabalhado na noticia. Nesta
questdo, o aluno é levado a ver a relacdo da orientadora com o seu orientando, e, através das
citacBes presentes no texto, é bem simples identificar a resposta, pois a fala dela foi incluida
no texto com o objetivo de mostrar como foi o processo inicial para a cria¢do do livro didatico
(“Sempre que propunha dizer algo, ele dizia que tinha de conversar com seu povo. Como
orientadora, aprendi muito. Foi uma troca, com ele aprendendo nossos padrdes académicos
e eu conhecendo as exigéncias de uma comunidade indigena, diz”).

Dando continuidade a analise, o exemplo a seguir € uma atividade retirada do livro
indicado para o0 2° ano, que trata da leitura de um excerto do romance “satolep” (escrito

propositalmente com inicial minascula).



Figura 20- COLECAO1_B8

'satolep

: RECUPERADO DO MAL-ESTAR, DEIXEI-ME
| ACOLHER PELA cidade. Saf da estacdo na com-

gue famos. Atravessamos o largo e embarcamos no
segundo andar de um bonde elétrico Imperial, rumo
20 centro. Como eu deixara Satolep ainda crianca,
guardara a imagem de uma cidade maior e mais
ampla. Transitar agora vendo do alto as ruas refor-
cavameu estranhamento de adulto.

panhia do novo amigo, pois ele me recomendara -
o hotel em que costumava se hospedar. Era para la

5o de feitura artesanal dessas pecas, com as quais
montam-se mosaicos fabulosos? As tintas so der-
ramadas em moldes sobre uma superficie metdlica
untada. Quando o molde é retirado, o desenho do
mosaico aparece imperfeito, como que prestes a
se desfazer. Porém, na mistura de cimento e areia
que é entéo colocada e prensada sobre ele, a face
do ladrilho surge perfeita, como méagica, com flores
azuis, tridngulos alaranjados ou fitas espiraladas de
contornos definidos. A natureza que acabamos de
percorrer de trem séo as tintas inddceis na chapa
oleosa; Satolep é a magia” Eu olhava a rua sem dei-
xar de prestar atengdo no que ele dizia. As pessoas
14 fora abriam caminho no resto de

~ 0 Cubano, sem imaginar a presenca
daquela arquitetura em mim, descre-
via tudo com entusiasmo. ‘A cidade
& revestida de ladrilhos hidraulicos,
especialmente o interior das casas.

estranheza.

estranhamento:

untado: que recebeu

a aplicacdo de alguma
substancia como 6leo, graxa,
manteiga, gordura ou outros
produtos desse tipo.

luz avermelhada do fim de tarde. Em-
bora seu ritmo fosse acelerado, eu as
observava com tanta avidez, que pa-
reciam estar andando devagar. Eram
em grande nimero, mas a lumino-
sidade restava espessa entre elas.

0 senhor j4 acompanhou o proces-

Homens enérgicos, concisos, vitreos; mulheres plésticas,
nitidas, verticais. O frio os delineava. Seu tracado sobre os
ladrilhos ia ficando impresso em minha quietude como
os trilhos do trem na suavidade inteirica de 4gua e céu que eu
atravessara ao chegar. O bonde fendia o comeco da noite. O
Cubano ia falando: “Esta cidade foi construida numa zona de
alagados. Quando chove muito as ruas viram rios simétricos.
Cada fachada, poste ou monumento passa a ser parte de sua
flora rebuscada. As chuvas séo frequentes, a umidade é das
maiores que hd. O senhor sabe o porqué do nome ‘hidraulico?
Porque € na dgua que o ladrilho é curado”.

RAMIL, Vitor. satolep. Sdo Paulo: Cosac Naify, 2014. p. 26-27.

D Para entender o texto

A

@ A leitura do texto permite concluir que o narrador esté voltando para um lu-
gar que tinha conhecido anteriormente. Em seu caderno, copie um trecho do

texto que comprova essa afirmativa.

“Como eu deixara

ainda crianga, guardara a imagem de uma cida

le maior e mais ampla.”

© Ao caminhar em direcéo ao hotel, a meméria do narrador é ativada por sensa-

A per isual das elo olh

io

¢oes predominantemente visuais. Justifique
S v ulto (“d )

for, aor mo tempo gt [RY
A descricdo que o Cubano faz de Satolep destaca quase exc

absorvi udi a

a afirmativa no caderno.
( 0s

ante. C

icao dc

lusivamente um

elemento da arquitetura da cidade. Responda as questdes no caderno.

. ) ladrilho hidr
a) Que elemento & esse? o200 hi

espe

b) Segundo o Cubano, qual ¢ o efeito que esse revestimento provoca no ob-
servador da cidade? 0 efeito é o de magia. “Satolep & magia’"

@ Esse fragmento do livro satolep é predominantemente descritivo ou narrati-

ta. Eg
3 impres

cida

€

Cubano faz do adrilh 4u

© Existe também no texto a descricdo de um procedimento. Identifique-a e ex-

ladrilhos hidré

plique no caderno como se da essa descricdo. 0 i
i iraulicos le producao desse mate

s, Para isso, enumera as fases de pr

ano descreve como Sac

Fonte: Cole¢do 1: Lingua Portuguesa: linguagem e interacao.
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No romance, o0 narrador-protagonista volta para sua cidade natal no dia do seu
aniversario de trinta anos e depara com personagens reais da histéria de Pelotas. Na histdria,
durante a narrativa feita em 12 pessoa, 0 narrador, por varias vezes inclui a voz de outra
pessoa, 0 “cubano”, com o objetivo de descrever a cidade com veracidade apds as mudancas
ocorridas no decorrer dos anos (“A cidade é revestida de ladrilhos hidraulicos, especialmente
o interior das casas. O senhor ja acompanhou o processo de feilra artesanal dessas pecas,
com as quais montam-se mosaicos fabulosos?”).

Nas questdes propostas, encontrei questionamentos que sugerem o trabalho com as
citagdes, como na questdo 3 (“A descricdo que o Cubano faz de Satolep destaca quase
exclusivamente um elemento da arquitetura da cidade. Responda as questdes no caderno”).
No item (a) da questdo, o aluno é questionado sobre esse elemento, e no item (b) sobre qual é
o efeito que esse revestimento provoca no observador da cidade, segundo o Cubano. Nos dois
itens, o aluno é levado a uma leitura mais agucada do texto, com o objetivo de identificar as
respostas, que serdo encontradas a partir da leitura das citagdes do Cubano.

Na questao 5 (“Existe também no texto a descricdo de um procedimento. Identifique-a
explique no caderno como se da essa descri¢ao”). Verifiquei no texto que o Cubano descreve
como sdo feitos os ladrilhos hidraulicos, para isso, enumera as fases de producdo desse
material (“As tintas sd@o derramadas em moldes sobre uma superficie metalica untada.
Quando o molde é retirado, o desenho do mosaico aparece imperfeito, como que prestes a se
desfazer. Porém, na mistura de cimento e areia que é entdo colocada e prensada sobre ele, a
face do ladrilho surge perfeita, como magica, com flores, azuis, triangulos alaranjados ou
fitas espiraladas de contornos definidos”).

Desse modo, o aluno pode, tendo como base a citacdo, elaborar a sua resposta, a partir
do conhecimento de que os enunciados “estdo repletos de palavras dos outros, caracterizadas,
em graus variaveis, pela alteridade ou pela assimilacdo, caracterizadas, também em graus
variaveis, por um emprego consciente e decalcado” (BAKHTIN, 1997, p. 314).

Por fim, analisei a ultima atividade da colegédo 1, retirada do volume direcionado ao

alunos do 32 ano.
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Figura 21- COLECAO1 _C11

Fonte: Cole¢do 1: Lingua Portuguesa: linguagem e interacéo

Nesta questdo, temos um texto,publicado na revista Historia Viva, que trata do papel
do escritor José de Alencar e da futura digitalizacdo de sua obra. Verifiquei que, para
caracterizar o autor, sdo utilizadas falas do seu bidgrafo, Lira Neto, como é possivel ver nos
trechos seguintes: “ele era o inimigo do rei” e “um romancista que colecionava desafetos,

azucrinava D. Pedro |l e acabou inventando o Brasil”.
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Por conseguinte, é importante que o aluno reconheca a importancia desse recurso
intertextual, visto que “a presenca de uma citagdo deve significar que o autor A foi
influenciado pelo trabalho do autor B, mas isso ndo torna possivel, por si so, dizer algo sobre
a extensao ou a forga da influéncia” (CRONIN, 1984, p. 26-27, grifo do autor).

O aluno, entdo, deverd ler o texto e marcar o item correspondente a resposta do
questionamento feito (“Com base no texto, que trata do papel do escritor José de Alencar ¢ da
futura digitalizacao de sua obra, depreende-se que”). As opcdes sugeridas como respostas sao
bem semelhantes entre si, como por exemplo, podemos ver ao visualizar os itens (a) e (d): “a
digitalizacdo dos textos & importante para que os leitores possam compreender seus
romances” e “a digitalizagdo dos textos de José de Alencar terd importante papel na
preservacdo da memodria linguistica e da identidade nacional”, respectivamente.

Por fim, conforme foi explicitado, o tipo intertextual citacdo apareceu nos trés
volumes da colecdo 1, em menor frequéncia, se relacionarmos com o0s tipos intertextuais
referéncia e aluséo, a partir de atividades que possibilitam o trabalho com a intertextualidade.

Dada a exposicdo, darei inicio a analise da cole¢do Portugués: contexto, interlocucédo

e sentido.

5.2.2 Andlise da cole¢do Portugués: contexto, interlocucéo e sentido

A segunda colecdo analisada, Portugués: contexto, interlocucédo e sentido, divide-se
em trés partes: Literatura, Gramatica e Producdo de Texto. A parte da literatura esta
organizada em unidades, no interior das quais se distribuem os capitulos. A estrutura dos
capitulos contém as seguintes secdes: Imagem de abertura; Leitura da imagem; Da imagem
para o texto; Apresentacdo da teoria; Texto para analise; ENEM e vestibulares, Jogo de
ideias e Boxes. Dessa parte, para a hossa pesquisa, me aterei as secdes Da imagem para o
texto e Texto para analise.

A secdo Da imagem para o texto traz um texto literario e um conjunto de questdes que
permitem uma aproximagdo dos conceitos centrais a serem trabalhados nos capitulos. O texto
¢ selecionado com o objetivo de permitir que o docente “amplie a discussdo sobre como
diferentes linguagens artisticas tratam os temas privilegiados em uma determinada época”
(ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2016, p. 318). A se¢do Texto para analise traz um
conjunto de atividades para os alunos. Na formulagdo das questdes, as autoras afirmam que
tomaram cuidado de criar oportunidades para que os discentes desenvolvessem diferentes

habilidades. Assim, os alunos ‘“serdo solicitados a reconhecer informagodes, a elaborar
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hipoteses, a inferir, a relacionar os diferentes aspectos observados, de tal maneira que [...] se
tornem capazes de dar conta do texto estudado [...] investigando diferentes possibilidades de
interpretagdo” (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2016, p. 318).

A parte da Gramatica esta organizada em unidades, no interior das quais se distribuem
0s capitulos. A estrutura apresentada foi pensada com o intuito de permitir um trabalho
dindmico e, a0 mesmo tempo, motivar os discentes a refletirem sobre os diferentes aspectos
da lingua portuguesa. A estrutura dos capitulos contém as seguintes se¢des: Introducéo: texto
de abertura; Apresentacdo da teoria; Atividades; ENEM, e vestibulares, Usos de...; Pratique,
Secdo especial: Portugués no mundo e Boxes. Dessa parte, para a nossa pesquisa, Nnos
ateremos as secOes Introducdo: texto de abertura e Atividades.A secdo Introducdo: texto de
abertura traz textos de diferentes géneros discursivos, com o intuito de levar o discente a uma
leitura analitica do texto para fazer com que possa reconhecer ndo somente as estruturas
linguisticas, mas refletir sobre como elas participam da construgdo do sentido do texto. A
secdo Atividades traz atividades que oportunizam a que os alunos desenvolvam diferentes
habilidades de leitura, investigando diferentes possibilidades de interpretacao.

A parte da Producdo de texto estd organizada em unidades, no interior das quais se
distribuem os capitulos. Os autores acreditam que, a partir do estudo da base conceitual dessa
parte, os discentes terdo condi¢des de compreender melhor porque os géneros abordados na
obra apresentam determinadas caracteristicas estruturais, estilisticas e tematicas. Ha dois tipos
de capitulo: “aqueles que se destinam a apresentar ao aluno as ‘ferramentas basicas’ para a
leitura e andlise de diferentes géneros discursivos; e os capitulos destinados ao estudo das
caracteristicas e também a producdo de textos de géneros diferentes (ABAURRE;
ABAURRE; PONTARA, 2016, p. 334). Para a nossa pesquisa, nos interessam o0s capitulos
gue contém o trabalho com a leitura e andlise de diferentes géneros discursivos. A estrutura
desses capitulos contém as seguintes secBes: Olho, Leitura, Analise, Apresentacédo da Teoria
e Producdo. Trabalharemos com as secOes Leitura e Analise.

A secdo Leitura traz textos selecionados para auxiliar o aluno a observar determinadas
caracteristicas que permitirdo a construcao de conceitos. A se¢do Analise traz um conjunto de
guestdes que tém por objetivo direcionar o olhar dos discentes para 0s aspectos mais
relevantes dos textos trabalhados.

Feitas essas explanagdes, no topico seguinte, darei inicio a analise.
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5.2.2.1 Colegdo 2 — Referéncia e aluséo

Na segunda colecdo, encontrei atividades que abordam as categorias de analise
descritas anteriormente, referéncia e alusdo, em questdes de compreensdo leitora, para a
exploracdo da leitura. A Unidade 7 do primeiro livro é composta por quatro capitulos
(Discurso e texto, A interlocucéo e o contexto, Os géneros do discurso e Leitura e géneros do
discurso) que visam o trabalham com o discurso e as suas peculiaridades. Essa unidade € rica
em conteudos e atividades relacionadas ao tema desta pesquisa, a intertextualidade, como:
diversidade de textos, conceitos essenciais (discurso e texto), o texto e o contexto, a definigdo
de géneros, a relacdo entre o contexto discursivo, 0s géneros e os sentidos dos textos, dentre
outros, que possibilitam uma gama de oportunidades de aprendizado aos alunos.

O quadro a seguir expde as atividades que articularam essas categorias.

Quadro 7— Colegéo 2 (Referéncia e alusdo)

Lingua Portuguesa: linguagem e interacao
Categorias de 8Atividades TOTAL
anélise 12 ano 2% ano 32 ano
Referéncia 2 2 1 5
Alusdo 2 3 2 7

Fonte: Propria autora (2017).

Na analise dos critérios, conforme o quadro acima, selecionei oito atividades relativas
a temética de nossa investigacdo (a intertextualidade nas atividades das secdes de leitura),
cujas atividades estdo expostas no volume um (em maior quantidade), no volume dois e,em
menor quantidade, no volume trés da colecdo Portugués: contexto, interlocucdo e sentido,
caracteristica que se assemelhou com a analise da colecdo anterior (Lingua portuguesa:
linguagem e interagdo), o que me motiva a continuar com a indagagéo: Por que as atividades
que se relacionam com o fendmeno da intertextualidade ndo sdo apresentadas na intensidade
semelhante em todos os volumes indicados para a terceira etapa do Ensino Médio?

Das oito atividades selecionadas, em quatro delas foi possivel identificar o trabalho

com a referéncia e a alusdo, simultaneamente.
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O exemplo a seguir € uma atividade retirada do livro da 12 série da colecdo Portugués:
contexto, interlocucgéo e sentido. Essa colecdo foi catalogada em meu corpus como colecéo2;

a atividade a que me refiro a seguir é indicada para alunos do primeiro ano do Ensino Médio.
Figura 22 - COLECAO02 A12

»» Leia a tira abaixo para responder as questdes 8 e 9. 1

“
ORLANDEL

56 FALTA EU ACHAR Aau|
NESSA JOGA, Q

DIACHO sIGNIFICA

1550 DE "DITONGO" €

ACENTO AGUDO
Desaparece nos
ditongos abertos "ei"
e "0i" das palavras
paroxitonas.

VEJAMOS O QUE
MAIS MUDA
NESSE ACORDO.

CERTO... CERTO...
A REGRA PARECE
BEM SIMPLES.

www.orlandeli.com.br

RS

# ORLANDELL Blog do Orlandeli. Grump e o Acordo Ortogrdfico — 5, 15 jan. 2009, Disponivel emsy
<http://blogdoorlandeli.zip.net/arch20038-01-11_2008-01-17.ntml>. Acesso em: 22 jan. 20184

8. Na tira acima, o cartunista Orlandeli apresenta uma das regras de acentuagdo alteradas

novo acordo ortografico, que comegou a ser implementado no Brasil a partir de 2009. Qual &
alteragdo presente na nova regra apresentada na tira?

> No caderno, indique trés palavras que sofreram alteracao com a aplicacdo da nova regra.

9. Assim que termina de ler a regra, a personagem afirma que ela é bastante simples. No entanto,

o tltimo quadrinho da tira contradiz essa afirmagao. Explique por que.
|

Fonte: Cole¢do 2: Portugués: contexto, interlocucéo e sentido.

Como vemos, a charge em destaque faz referéncia ao novo acordo ortografico da
lingua portuguesa, ao criticar as novas regras ortograficas e a dificuldade de aprender todas as
mudancas aplicadas. Nesse texto, mesclam-se a linguagem verbal e ndo verbal, ambas com
significativa importancia para a compreenséo textual.

O personagem, no primeiro quadrinho, julga ser facil entender todas as regras, porém,
ao deparar com o texto das normas encontrado no livro em que esta lendo, ele percebe que,
para entender uma nogé&o, tera de entender muitas outras, ou seja, para fazer uso adequado da
regra apresentada na tira, ele — e todos os falantes da lingua portuguesa — precisa(m)
compreender o que significam os conceitos gramaticais referidos pela nova regra.

No texto em questdo, verifiquei, também, uma alusdo literal as novas regras
ortograficas, visto que, no primeiro quadrinho, temos um recorte da regra (“ACENTO

AGUDO: Desaparece nos ditongos ‘ei’e ‘oi’ das palavras paroxitonas”) colocada para ajudar

o leitor a conhecer os objetivos da charge.
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Nas questfes propostas, somente a questdo 9 possibilita o trabalho com a busca dos
elementos intertextuais, ao questionar o aluno sobre a contradigdo feita no dltimo quadrinho
("Assim que termina de ler a regra, a personagem afirma que ela € bastante simples. No
entanto, o ultimo quadrinho da tira contradiz essa informacdo. Explique por qué."). Para
responder a essa questdo, o aluno precisa estar atento ao texto e as imagens que compdem a
tirinha. A questdo 8 consiste em retirar informacdo do texto, sem apresentar desafios ou
estimular a reflexdo critica sobre o texto (“Na tira acima, o cartunista Orlandeli apresenta uma
das regras de acentuacdo alteradas pelo novo acordo ortografico, que comecou a ser
implementado no Brasil a partir de 2009. Qual é a alteracdo presente na nova regra
apresentada na tira?”).

Dando continuidade, vejamos a atividade a seguir, também retirada do livrol da

segunda colecdo analisada.
Figura 23- COLECAO2 A13

»» Leia atentamente a tira abaixo para responder as questoes de 1a 3.

ALINE ADAO ITURRUSGARAI

© ADAD TURRUSGARA

»
ITURRUSGARAL,
Adao. Aline
Folha de
S.Paulo. Sao
Paulo, 17

nov. 2000.

1. Que situagao é representada nos quadrinhos?
2. A personagem masculina surpreende o leitor duas vezes. Por qué?

3. Muitos didlogos apresentados nas tiras poderiam perfeitamente ocorrer fora do universo da ficgao. i
A conversa entre Aline e Addo também poderia ocorrer em um contexto nao ficcional? Justifique
sua resposta.

Fonte: Cole¢do 2: Portugués: contexto, interlocucéo e sentido.

No quadrinho, que precisa ser lido para o trabalho com as questdes 1, 2 e 3, vemos,
claramente, um caso de referéncia, conforme a classificacdo de Piegay-Gros (1996), na qual
sdo utilizadas formas de fazer um texto remeter a outro, ndo importando a sutileza da forma
retomada. A referéncia, segundo a autora, € uma forma explicita de intertextualidade. No caso

da tirinha, o nome referenciado € o nome do préprio autor da tirinha, o cartunista brasileiro
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Adao lturrusgarai, com a intencdo de provocar humor no contexto estabelecido, visto que um
personagem pergunta ao outro, no primeiro quadrinho, quem ele é e este responde que é 0
préprio cartunista e, em seguida, se corrige, dizendo que ndo ¢ o Iturrusgarai de “verdade”,
pois este esta desenhando-o naquele momento.

Nas questdes propostas, o aluno é questionado sobre a situacdo representada nos
quadrinhos e, em seguida, sobre o porqué de a personagem masculina surpreender o leitor
duas vezes. Por fim, compara a situacdo vivida na tirinha com possiveis situacfes cotidianas,
sugerindo, assim, que o aluno faca uma relacdo com a realidade. Essas questfes possibilitam,
mesmo que de forma branda, o pontapé inicial para o trabalho com a intertextualidade,
introduzindo, se possivel, conceitos relacionados, para uma maior compreensdo por parte dos

alunos. Esses procedimentos sdo de grande importancia, pois, conforme afirma Solé:

Poder ler, isto é, compreender e interpretar textos escritos de diversos tipos com
diferentes intencGes e objetivos contribui de forma decisiva para a autonomia das
pessoas, na medida em que a leitura é um instrumento necessario para que nos
manejemos com certas garantias em uma sociedade letrada (SOLE, 1998, p. 18).

Continuo a andlise, com o ultimo exemplo de atividade retirado do volume 1 da

segunda colecéo analisada.



Figura 24 - COLECAO2 _A14

} Leia atentamente o texto abaixo para responder as

questoes de 1a 4.

Sermdo da planicie
(para néo ser escutado)

Bem-aventurados os que nao entendem nem |

aspiram a entender de futebol, pois deles é o reino
da tranquilidade.

Bem-aventurados 0s que, por entenderem de fu-
tebol, ndo se expdem ao risco de assistir s partidas,
pois ndo voltam com decepgdo ou enfarte.

Bem-aventurados 0s que ndo tém paixao clubista,
pois ndo sofrem de janeiro a janeiro, com apenas
umas colherinhas de alegria a titulo de balsamo, ou
nem isto.

Bem-aventurados os que ndo escalam, pois nao
terdo suas maes agravadas, seu sexo contestado e sua
integridade fisica ameacada, ao sairem do estadio.

Bem-aventurados 0s que nao sao escalados, pois |

escapam das vaias, projéteis, contusdes, fraturas, e
mesmo da gléria precaria de um dia.
Bem-aventurados os que ndo sao cronistas espor-

tivos, pois ndo carecem de explicar o inexplicavel e |

racionalizar a loucura. [..]

Bem-aventurados 0s que nasceram, viveram e se 1

foram antes de 1863, quando se codificaram as leis
do futebol, pois escaparam dos tormentos datorcida,
inclusive dos ataques cardiacos infligidos tanto pela
derrota como pela vitéria do time bem-amado. [...]
Bem-aventurados os que, depois de escutar este
sermao, aplicarem todo o ardor infantil no peito ma-

duro para desejar a vitoria do selecionado brasileiro

nesta e em todas as futuras Copas do Mundo, como

faz o velho sermoneiro desencantado, mas torcedor

assim mesmo, pois para o diabovaa razdo quando 0
futebol invade o coragdo.

ANDRADE, Carlos Drummond de.

As palavras gue ninguém diz.

Selegéo de Luzia de Maria.

Rio de Janeiro: Record, 2004.

p.87-80. (Fragmento).

. A cronica transcrita faz alusdo ao Sermdo da monta-

nha, em que Cristo fala aos seus discipulos sobre as
bem-aventurangas. Leia um trecho deste sermdo.

Sermao da montanha:
bem-aventurancas

[..] Bem-aventurados os pobres de espirito, porque
deles é o reino dos céus.

Bem-aventurados 0s mansos, porque possuirdo a
terra.

Bem-aventurados os que choram, porque serao
consolados. [...]

MATEUS. Biblia sagrada: novo testamento. 15. ed.

Sao Paulo: Paulinas, 1962. cap. 5, vers. 1-11, p. 1181
(Fragmentol

» Que elementos do sermao biblico sao recuperados
pela crénica? Justifique sua resposta, mostrando
as semelhangas e diferengas entre 0s elementos
identificados nos dois textos.

Fonte: Cole¢do 2: Portugués: contexto, interlocucéo e sentido.
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Nessa atividade, os alunos irdo trabalhar com a crénica Sermao da planicie (para néo

ser escutado), do poeta Carlos Drummond de Andrade. A cronica faz uma alusdo ao Sermao
da montanha (Lucas 5:1-11), em que Cristo fala aos seus discipulos sobre as bem-
aventurancas. Podemos destacar, na cronica, primeiramente, o titulo da obra, que recupera
com alteracdes, o do sermao cristao. | |

A expressao “bem-aventurados” ¢ retomada na cronica, mas para se referir as bem-
aventurancas relacionadas ao futebol e a torcida por um grande evento mundial: a Copa do
Mundo. Além disso, a primeira frase da cronica (“Bem-aventurados os que nao entendem nem
aspiram a entender de futebol, pois deles é o reino da tranquilidade”) mantém a mesma
estrutura da primeira frase do sermao (“Bem-aventurados os pobres de espirito, porque deles é

o rei A~ ~ .
reino dos céus”), com algumas alteragdes necessarias para que se adeque a0 assunto
escolhido pelo escritor.
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Na atividade, os dois textos s@o apresentados aos alunos para a resolugdo de
exercicios, 0 Sermao da planicie (para ndo ser escutado)e o Sermao da montanha, assim os
alunos poderdo ter contato com a passagem biblica, caso ndo a conhecam, possibilitando a
percepcdo dos recursos intertextuais. Na questdo 1, o aluno sera questionado sobre quais 0s
elementos do sermé&o biblico que sdo recuperados pela cronica.

Esta atividade aproxima-se da abordagem linguistica a qual defendo, pois possibilita
que o aluno interprete o texto, identificando os recursos textuais existentes e 0s intertextos
participantes da construcdo dos sentidos do texto. Esse processo contribui para um trabalho
produtivo com o texto. De acordo com as autoras da colegéo, as informacdes que precisam ser
recuperadas para compreender o sentido do texto podem ser concluidas a partir de pistas
fornecidas no préprio texto trabalhado. Uma vez obtidas essas pistas, 0 aluno deve confronta-
las com aspectos conhecidos da realidade para fazer inferéncia, ou seja, adotar um tipo de
raciocinio que conclui alguma coisa a partir de outra ja conhecida (ABAURRE; ABAURRE;
PONTARA, 2016).

No exemplo a seguir, temos presente no texto, através da mencao verbal, a referéncia
ao livro “As cronicas de Narnia”, e ao seu autor, o escritor Clive Staples Lewis, comumente
mais referido como C. S. Lewis, através da fala da menininha que, ao ser questionada pelo
gato sobre o que esta lendo, responde “As Cronicas de Narnia, C. S. Lewis”. Temos, entao,
um caso de intertextualidade explicita por copresenca, a referéncia (PIEGAY-GROS, 1996),
pois, de acordo com Koch e Elias (2014, p.87), “na intertextualidade explicita ocorre citacdo

da fonte do intertexto, como [...] nas citacdes e nas referéncias [...]”.
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Figura 25- COLECAO2 B16

»» Observe o didlogo entre Enriqueta e o gato Fellini na tira abaixo para responder as questoe:
delad.

MACANUDO LiNiess

'AS CRONICAS DE NARNIA', DE CSLEWIS, »

» 0 BOM DAS FERIAS £ QUE NAO TEMOS
LINIERS. Macanudo. QUE IR A LUGAR NENHUM, ENTAO PODEMOS IR
N. 3. Campinas: A QUALQUER LUGAR...
Zarabatana Books,
2010.p. 44.

1. Sobre o que conversam as personagens?

* Pela segunda resposta da menina, é possivel determinar qual o momento do ano em que
conversa ocorre. Que momento é esse?

2. Segundo Enriqueta, esse periodo do ano é especial. Por qué?

3. Para explicar por que esse periodo é especial, ela recorre duas vezes ao verbo ir. O sentido @
verbo € o mesmo nos dois casos? Justifique.

» Na tira, o que permite analisar o sentido do verbo ir nas duas ocorréncias?

4. Um jogo de palavras presente na segunda fala de Enriqueta é muito importante para a construca
do sentido da tira. Em que passagens ocorre esse jogo de palavras?

a) Quais sdo os termos responsaveis pelo estabelecimento do contraste entre as afirmagdes con
trapostas nesse jogo de palavras?

b) De que modo o uso desses termos afeta o sentido do substantivo que acompanham?

Fonte: Cole¢do 2: Portugués: contexto, interlocugdo e sentido.

Dentre as questdes propostas na atividade analisada, a de nimero quatro me chamou
mais atencdo. Nesta questdo (composta por dois itens, serd considerar somente o item a, para
efeito de analise), o proprio enunciado ja fornece pistas sobre os intertextos, ao afirmar o
seguinte: “Um jogo de palavras presente na segunda fala de Enriqueta &€ muito importante
para a construcdo de sentido da tira. Em que passagem ocorre esse jogo de palavras e quais
sdo os termos responsaveis pelo estabelecimento de contraste entre as afirmacfes nesse jogo
de palavras?”. Ou seja, como Enriqueta esta lendo um livro de ficgdo (As cronicas de Narnia),
fica evidente que, na segunda fala, ela faz uso metaférico de “ir”, associando a ideia de um
deslocamento imaginario a experiéncia da leitura de textos ficcionais, pois, para quem gosta
muito de ler, a leitura possibilita viagens imaginarias, ao adentrar nos universos dos
personagens dos livros lidos.

Atraves desse questionamento, o aluno serd levado a conceber a atividade da leitura
como um momento de interagdo entre o autor, o texto e ele proprio. E por este motivo que
considero que, na atividade da leitura, como esta trabalhada, por exemplo, o aluno precisa ser
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instigado a ativar diversos conhecimentos, de acordo com o0s objetivos do texto, tornando-se,
assim, um leitor proficiente (KOCH; ELIAS, 2014, p.19).

A proxima atividade foi retirada do terceiro livro da segunda colecdo, dedicada aos
alunos do terceiro ano do Ensino Médio.

No texto apresentado, Resgate do “politikos”, identifiquei alguns casos de
intertextualidade por copresenga, utilizando o recurso da referéncia, como no primeiro e no
segundo paragrafo, nos quais é feita uma referéncia a Aristoteles e ao filésofo Zygmunt
Bauman, respectivamente. Essas duas referéncias ddo peso ao assunto tratado, e permite ao
aluno utilizar os seus conhecimentos de mundo para fazer as relagbes necessarias entre 0s

filosofos, suas teorias e a relagdo destes com o texto em que estdo incluidos.

Figura 26- COLECAO2 _C20

’) e ndo alienada de participacdo politica, que enxerga o fazes
politico como um fim para construir o que Aristételes chama

de “"bem do homem”, e ndo como meio para se obter
vilégios, que esta cada vez mais esvaziada no mundo atua
Portanto, a sociedade pés-moderna necessita resgatar @

A capacidade de analisar, de modo claro e coerente, questoes
relacionadas a realidade é muito valorizada nos processos de selegio
para as universidades brasileiras. A producdo de texto éumdos prin- | 0 it lacsico de politica, a fim de entender que a partid
cipais meios de avaliar essa capacidade nos candidatos inscritos nos pacdo politica & indispensavel para a elaboracao de solugoe
exames de selegdo. A seguir, reproduzimos uma dissertagdo escrita | para os problemas da pélis. Para isso, é necessario que o
em resposta a um temado vestibular da Fuvest. educadores, entre outras forcas da sociedade, combatam
visdo deturpada de que “politica é coisa de idiota" e, 0 que
exige mais trabalho, a propria geradora dessa banalizacae

Resgate do “politikes” alégica mercantil.
“O homem é um ser politico", ja dizia Aristdteles. Disponivel em: <http://www.fuvest.br/vest2012/bestred

Com efeito, uma das principais caracteristicas que nos 125024.html>. Acesso em: 1¢ mar. 2018

diferencia dos outros seres vivos é a nossa capacidade de
tomar decisdes que visem ao bem comum, levando a pélis

Politikas: palavra grega que significa "politica”. Diz respeito & agae

a felicidade. Entretanto a légica neoliberal, vigente no politica dos cidadaos, em nivel global, civico ou individual.

mundo pds-moderno, conduz a sociedade para o caminho Pélis: palavra grega que significa “cidade-Estado". O conceito refere-ss
oposto, apresentando a participagao politica como algo ja néo s a cidade propriamente dita, mas também a uma organizagao
superado, num contexto que provoca nos cidadaos o desejo que previa a participagéo palitica ativa dos cidaddos.

de proclamarem-se “apoliticos”, embora ndo devesse ser g‘f"cg’:‘r"’; ‘:’°:a'”t"°5‘q“e,“,é°I%’a’Z-feitrats altety
assim, visto que a participacdo politica é indispensavel para ’) S:madafﬁ;‘r:’ca;?t:[g”g'na asdiseriacos
a organizagdo da vida em sociedade. =

Segundo o filésofo Zygmunt Bauman, os “sélidos” que
estdo se derretendo, na “modernidade liquida”, sdo os elos
que ligam os interesses individuais aos interesses coletivos. 0 1° parégrafo se inicia com uma afirmacéo atribuig
De fato, com a derrocada das grandes ideologias coletivistas a Aristételes. Que funcdo essa citacdo desempenh
no século XX — o socialismo, 0 anarquismo —, consolidou-se no texto?
aldgica neoliberal, que difunde na sociedade o individualismo | 3

Qual é o tema abordado no texto?

ol

by

Entretanto é uma conjungdo que, quando utilizads

narcisista, esvaziando as agdes coletivistas e politicas, como indica uma mudanca de rumo no encaminhament
os partidos politicos, os grémios estudantis etc. e que institui, do texto. Releia o 1¢ paragrafo e explique de que m 0
como primicia [sic] para o livre desenvolvimento do sistema essa conjungéo é essencial para a defini¢do do caminh
mercantil, o Estado minimo. Isso significa que as questdes analitico que serd trilhado no texto.

politicas basicas acerca do bem comum ficam dependentes
dos interesses das corporagdes privadas — nao eleitas—, cuja
meta é a maximizacdo dos lucros, e ndo a felicidade do bem
comum. As decisoes, ainda, sdo baseadas no discurso politi- » Qual é a importancia dessa metafora para a andlise gu
camente correto, que ndo resolve os problemas estruturais estd sendo desenvolvida pelo autor?

da pélis e apenas assegura a perpetuacao da logica mercantil. 5
Nesse contexto, o individuo, absorto em seu individualismo,
deixa de acreditar no potencial da participacao politica como
transformadora da realidade.

Tal banalizacdo do conceito de “politikés” ndo se verifica
na Atenas Cléssica, onde os cidadaos se reuniam na Agora
para debater os assuntos referentes a pélis, acreditandono | &, O autor do texto faz uma retomada histérica no 3° pz
valor daatividade politica e compreendendo que, na verdade, ragrafo. Em termos argumentativos, que finalidade ess
tudo o que fazemos é politico. E essa compreensao holistica retomada desempenha no texto?

4. 0 2° paragrafo apresenta uma metéfora ao leit

Qual é ela?

Qual foi, segundo o texto, a condicao para que ocorress
a consolidagdo da légica neoliberal?

» Por que a consolidagdo da légica neoliberal deve
entendida como um entrave para a agao politica ég
individuos?

Fonte: Colegdo 2: Portugués: contexto, interlocugdo e sentido.
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Encontrei, também, uma alus&o histérica no terceiro paragrafo, ao recorrer ao exemplo
da Atenas Classica, que tratava os assuntos politicos com muito respeito. Os cidadaos
atenienses acreditavam no valor da atividade politica e compreendiam que tudo o que o ser
humano faz é politico. O texto trata da participacdo politica dos cidaddos na sociedade
contemporanea.

Nas questdes sugeridas, o aluno sera instigado a trabalhar com o texto, através da
identificacdo das funcdes sugeridas pelas referéncias e das metaforas no que diz respeito a
compreensdo textual e, também, é convocado a fazer uma retomada histérica, sobre como
eram tratados os assuntos politicos na Atenas Classica, de acordo com o terceiro paragrafo do
texto. Essas questdes sdo bastante produtivas, pois possibilitam que o leitor “processe,
critique, contradiga ou avalie a informacéo que tem diante de si, que a desfrute ou a rechace,
que dé sentido ou significado ao que 1&” (KOCH; ELIAS, 2014, p.13).

Dadas as consideracgdes, afirmo que a segunda cole¢do analisada estimula o trabalho
com a intertextualidade em suas atividades retiradas das sec@es de leitura, principalmente nos
livros destinados ao 1° e ao 2° ano do Ensino Médio.

No proximo subtopico, prosseguirei com a andlise da colecéo 2.
5.2.2.2 Colegéo 2 — Citagao

Na colecéo 2 selecionei trés ocorréncias em que o trabalho com a citacdo é explorado
em questdes de compreenséo leitora, 0 que corresponde a uma atividade retirada de cada livro

do Ensino Médio (1°, 2° e 3° anos), conforme podemaos visualizar no quadro abaixo:

Quadro 8- Colecédo 2 (Citacdo)

Portugués: contexto, interlocucéo e sentido

Categoria de 3Atividades TOTAL
analise 12 ano 2% ano 3% ano
Citacao 1 1 1 3

Fonte: Propria autora (2017).

Assim como na colecdo 1, na colecdo 2 encontrei poucas ocorréncias do trabalho com

a citacdo nas atividades de compreensdo de texto. Porém, é valido ressaltar que o docente
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pode estimular o aluno para as maltiplas possibilidades do texto e/ou elaborar questdes que
envolvam a identificagcdo da intertextualidade nas leituras. E importante ressaltar que a
compreensdo de um texto pode variar segundo as circunstancias da leitura, dependendo assim
de vérios fatores, complexos e inter-relacionados entre si (ALLIENDE; CONDEMARIN,
1987)

Na primeira atividade selecionada, como podemos ver na figura a seguir, encontrei um
quadro de Rubens Alves (1577-1640), para que, a partir da leitura do quadro, o aluno possa

responder as atividades propostas.

Figura 27 - COLEGAO2 _A15

1. Oquadrode prens (1577-1640) retrata a morte de Santo
Estévao, considerado o pnmeiro martir do cristianismo.
Descreva de modo resumido a cena apresentada no quadro.

» Que elementos sugerem ser essa uma obra ligada a
religiao?

. Santo Estévéo, acusado de blasfémia, foi condenado
pelas autoridades judaicas a ser apedrejado até a morte.
0 martirio do santo é relatado nos Atos dos apéstolos:

[..] como ele estava cheio do Espirito Santo, olhando
para o céu, viu a gléria de Deus e Jesus que estava em pé
a direita de Deus. E disse: Eis que vejo os céus abertos e o
Filho do homem em pé a mdo direita de Deus. Entéo eles,
levantando um grande clamor, taparam os ouvidos, e todos
juntos arremeteram contra ele com firia. E, tendo-o langado
fora da cidade, o apedrejavam |[...].

Biblia Sagrada. Atos dos ap6stolos - 7, 55. 15. ed.

Traduzida de vulgata e anotada pelo Pe. Matos Soares.
Sao Paulo: Paulinas, 1962. p. 1323.

a) O quadro de Rubens apresenta uma recriagdo dessa
passagem da Biblia. Que recursos foram utilizados
pelo pintor para estabelecer uma diferenca entre as
dimensoes terrena e celestial?

b) Observe o olhar das pessoas que participam do plano
terreno da cena. De que modo a direcao em que olham
pode ser interpretada pelo observador do quadro?

Quais dos adjetivos abaixo vocé escolheria para carac-
terizar essa pintura? Justifique sua resposta.

singela grandiosa fragil impactante estdtica dinémx@

Fonte: Cole¢do 2: Portugués: contexto, interlocucéo e sentido.

A obra exposta na questdo representa, no centro, um homem de joelhos, vestido com
uma tanica vermelha, tendo as maos amarradas nas costas. O seu olhar estd voltado para o
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céu, onde se véem alguns anjos. Alguns elementos definem o caréater religioso dessa obra: a
presenca de anjos, de Santo Estevao, de Jesus Cristo e de Deus, entre outros.

Na questdo 2, proposta na atividade, podemos visualizar uma citacdo, retirada da
biblia, que foi relatada nos Atos dos Apdstolos: “[...] como ele estava cheio do Espirito Santo,
olhando para o céu, viu a gloria de Deus e Jesus que estava em pé a direita de Deus. E disse:
Eis que vejo os céus abertos e o Filho do homem em pé & méo direita de Deus. Entédo eles,
levantando um grande clamor, taparam os ouvidos, e todos juntos arremeteram contra ele com
faria. E, tendo-o langado fora da cidade, o apedrejavam [...]".

A citacdo serve de base para que o aluno possa responder aos dois itens seguintes. No
item (a) o aluno sera levado a discutir sobre os recursos que foram utilizados pelo pintor para
estabelecer uma diferenca entre as dimensdes terrena e celestial; e no item (b) serad
questionado sobre o olhar das pessoas, ou seja, de que modo a direcdo em que 0S personagens
do quadro olham pode ser observada pelo observador do quadro.

Como vemos, através da passagem biblica, o aluno sera levado a mobilizar um
conjunto de conhecimentos para a compreensao da mensagem que o pintor que passar através
do quadro, espera-se, portanto, que ele considere esses conhecimentos para a resolucdo das
questdes. As autoras do livro utilizam a citagdo para fundamentar a questdo, de modo que 0s
alunos devem considera-la a fim de fundamentar a suas respostas.

De acordo com as autoras, € importante que os alunos sejam instigados a explorar as
habilidades relacionadas ao eixo “construir argumentacdo”, ou seja: explicar seu ponto de
vista, justificar sua resposta, motivar uma determinada ideia ou visdo e validar uma analise ou
uma opinido (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2016).

Passo para a analise da préxima atividade, retirada do volume dois.
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Figura 28- COLECAO2 B19

> Leia a tira a seguir para responder as questoes de 3 a 6.

BABY BLUES Rick KIRKMAN & JERRY SCOTT
Hora-HOMEM sf. 0 montante de Hora-MAE <. 0 equivalente 2,
trabalho que um homem pode no minimo, dez horas-homem.

realizar em uma hora.

) J

KIRKMAN, Rick; SCOTT,
Jerry. Baby blues: o bebé
chegou... e agora? Tradugao
de Minutemen Studio. S&o
Paulo: Devir, 2008. p. 111

© 2016 KING FEATURES SYNDIC

3. A tira apresenta dois verbetes para definir os substantivos hora-homem e hora-mae. Qual é a
diferenca entre a hora de trabalho nomeada por esses substantivos?

Na tira, de que maneira as imagens contribuem para deixar evidente a diferenga na quantidade
de trabalho realizada por um homem e por uma mée?

5. O substantivo hora-mie é definido a partir do significado do substantivo hora-homem. Explique.

2) Considerando o modo como sdo formados, qual é a classificagdo desses substantivos? Jus-
tifique sua resposta.

Como o processo de formagdo desses substantivos é fator essencial para a construcao do
sentido da tira?

6. E possivel reconhecer, na tira, uma visdo estereotipada dos papéis sociais da mulher e do
homenm. Explique que visdo é essa. Vocé concorda com ela?

Fonte: Colecdo 2: Portugués: contexto, interlocucéo e sentido

Nessa atividade, encontrei uma tirinha que faz uma critica em relacdo a quantidade de
trabalho fisico realizada pelo homem e pela méae no periodo de uma hora. Para isso, o autor
utiliza os verbetes “hora-homem” e “hora-mae” para indicar que a quantidade do trabalho
realizada por uma mde em uma hora é dez vezes superior ao trabalho realizado por um
homem durante esse mesmo periodo.

Para que a intencdo do autor seja alcancada, ele recorre aos substantivos compostos
“hora-homem” ¢ “hora-mae” com o intuito de levar os leitores a compreenderem, a partir da
comparacdo entre os dois quadrinhos, que as mulheres tém uma rotina bem mais exaustiva
que os homens. As citagdes encontradas na tira, com os significados dos verbetes, criados
pelo autor, auxiliam os alunos na resolugdo das questbes. Acredito que o0 modo como as
citacbes foram introduzidas no texto, revela o grau de comprometimento e de
responsabilidade do autor com o assunto tratado.

Nesta atividade, destaco que a leitura é uma atividade que solicita grande participacéo
do leitor, pois é preciso que ele complete os significados do texto, por meio de varias

contribuicbes, que partem dos seus conhecimentos prévios (KOCH; ELIAS, 2014), de que a
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mulher, costumeiramente, trabalha bem mais que o homem, embora isso ndo seja reconhecido
pela sociedade.

Para finalizar esta secédo, analiso o ultimo exemplo retirado do volume 3.

Figura 29 - COLECAO2 _C22

» Leia com atengdo o cartum abaixo para responder as questdes de 1a 3.

ROBERT LEIGHTON

© 2007 ROBERT LEIGHTON/THE NEW YORKER

P & ﬂ'f'ﬂ') Yurker..

“Fizemos uma drvore com os exemplares encalhados Sao Pauls,
do seu livro, mas néo fica a mesma coisa.” 23 fev.2

1. Descreva a situagdo apresentada no cartum.

2. A anélise dos elementos, das pessoas e do texto do cartum permite fazer algumas inferénci
a respeito do sucesso do autor e da relagdo entre essa questdo e 0 cendrio no qual aparecem a
personagens. Que inferéncias sio essas?

a) Com base nas inferéncias feitas, como pode ser interpretada a fala do homem de 6culos?
b) £ evidente que a tentativa ilustrada no cartum estaria destinada a fracassar. Qual pode ter si
a intencdo do autor ao criar essa cena?
3. Releia o cartum. OdL

a) Considerando o que vocé aprendeu sobre periodos compostos, como classificaria o peri
presente no cartum? Por qué?

b) Que relacio de sentido é estabelecida entre as oragoes desse periodo?
¢) Que termo, no periodo, marca essa relagdo de sentido?

Fonte: Cole¢do 2: Portugués: contexto, interlocucéo e sentido.

Nessa atividade, temos um cartum, de Robert Leghton, no qual pude observar dois
homens conversando em um bosque e, diante deles, € possivel ver um tronco de arvore criado
a partir de centenas de livros empilhados. Os homens observam atentamente os livros, ambos

parecem tristes e abismados. Logo abaixo, encontramos a seguinte cita¢do: “Fizemos uma
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arvore com os exemplares encalhados do seu livro, mas néo fica a mesma coisa”. O cartum
faz uma critica com relagdo ao corte de &rvores para produzir papel e a publicacdo de
inimeros livros que ndo vendem o suficientes para justificar o alto nimero de cortes de
arvores.

Na questdo 2, é possivel visualizar o seguinte questionamento: “A analise dos
elementos, das pessoas e do texto do cartum permite fazer algumas inferéncias a respeito do
sucesso do autor da relacdo entre essa questdo e o cenario no qual aparecem as personagens.
Que inferéncias sdo essas?”, que instiga 0s alunos para as possibilidades de compreensdo
textual, envolvendo o entendimento acerca dos fendmenos intertextuais. Nesta questdo,
encontrei, ainda, dois itens que possibilitam a leitura através do trabalho com a citagdo: (a)
“Com base nas inferéncias feitas, como pode ser interpretada a fala do homem de 6culos?”; e
(b) “E evidente que a tentativa ilustrada no cartum estaria destinada a fracassar. Qual pode ter
sido a intengéo do autor ao criar essa cena?”.

Desse modo, a citagdo, no cartum, serve como base para a construcdo de sentido que
pressupde a interacdo autor-texto-leitor. Pode ser considerada como uma pista que o texto
oferece, que, ao ser acrescentada aos conhecimentos do aluno, facilita a compreenséo textual.
Nesse processo, a compreensao ndo requer que os conhecimentos do texto e do leitor/aluno
compatibilizem, mas ambos possam interagir dinamicamente (ALLIENDE; CONDEMARIN,
1987).

Prossigo com a analise da Gltima colecdo Portugués: ser protagonista.

5.2.3 Andlise da cole¢do Portugués: ser protagonista

Por fim, cada volume da colecdo Portugués: ser protagonista divide-se em trés partes:
Literatura, Linguagem e Producédo de Texto — subdivididas em unidades e capitulos. Algumas
secdes e boxes propdem a articulacdo entre as partes. De acordo com os autores, essa divisao
“tem por objetivo auxiliar o professor a organizar as experiéncias de ensino-aprendizagem de
sua turma, ndo refletindo uma concepcao de que o estudo da literatura, a reflexdo linguistica e
a producdo de textos sejam alheios uns aos outros” (BARRETO et al., p. 359, 2016).

Em Literatura, encontramos varias leituras e atividades de metaleitura de textos
literarios; em Linguagem, existe uma secdo de reflexdo sobre a linguagem e a lingua (suas
formas, fungdes e usos); em Producdo de Texto, varias propostas de producdo textual sdo o

eixo organizador das atividades. Os eixos norteadores da colecdo sdo: letramento literario,
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reflexdo linguistica, producédo de textos, leitura e compreensdo de textos, oralidade, projetos e
interdisciplinaridade.

Para os autores, é pertinente reservar uma parte significativa do livro didatico para o
trabalho com a literatura, partindo de uma abordagem que respeite a sua especificidade. Nessa
parte, trabalharemos com duas secOes sobre leitura: Sua leitura. Essa secdo propde
abordagens variadas para o texto literdrio: leitura comparada com outras linguagens,
articulacdo com o contexto de producdo e observacao dos recursos expressivos. Em alguns
capitulos do livro, essa secdo aparece mais de uma vez.

O objetivo da parte denominada Linguagem € se referir aos fendbmenos linguisticos, e
investigar a produgdo de efeitos de sentido na lingua por meio da construcdo de uma
metalinguagem. Trabalharemos, entdo, com as se¢fes Pratica de Linguagem e Lingua Viva.
Essas secdes apresentam atividades com textos variados e da destaque a uma questdo do uso
da lingua, a partir da leitura de um texto, respectivamente.

Na parte de Producdo de texto, os capitulos partem da leitura e do estudo dos géneros
e terminam com a producéo de texto propriamente dita. Todos os capitulos dessa parte contam
com uma secdo de leitura e outra de producao textual. Para a nossa pesquisa, nos ateremos nas
secOes de leitura, denominada de Leitura. Em alguns capitulos do livro, essas secGes
aparecem mais de uma vez.

Nesta colecdo, os autores afirmam privilegiar questdes que exigem inferéncia e
raciocinio critico. Sobre as atividades de leitura, os autores sustentam que ‘“sdo uns dos
principais eixos de trabalho da colec¢éo e polo mobilizador do desenvolvimento de variadas
habilidades e competéncias” (BARRETO (Org.), p. 368, 2016).

Dessa forma, todas as atividades envolvem vaérias estratégias cognitivas. Além da
localizacdo de informacgfes explicitas, podemos encontrar questfes que levam os alunos a
ativarem o0s seus conhecimentos prévios, que focalizam a interacdo entre o leitor, autor e texto
e os valores semantico-pragmaticos do vocabulario e que se dirigem aos aspectos linguistico-
textuais responsaveis pela construcdo da textualidade (BARRETO (Org.), 2016, p.369).

Iniciemos a analise.
5.2.3.1 Colecéo 3 — Referéncia e aluséo
Dando inicio a analise da terceira colegdo, encontrei atividades que utilizaram as

categorias de andlise descritas anteriormente, referéncia e alusdo, presentes em questdes de

compreensdo leitora, para a exploracdo da leitura. Outra questdo importante acerca desta
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colecdo, é que a Unidade 3 do primeiro livro é composta por um capitulo (Literatura e
interacdo), que visa ao trabalho com a construgdo do sentido do texto.

Essa unidade aborda, inclusive, o conceito de intertextualidade e interdiscursividade,
que, conforme os autores, diz respeito ao “emaranhado de textos que, de forma explicita ou
implicita, dialogam na producdo e na leitura de outros textos” (BARRETO (Org.), p. 78,
2016). Ou seja, para fazer as suas interpretacfes e deducdes, o leitor mobiliza as suas
experiéncias pessoais com a possibilidade de relacionar essas informacGes a outras
experiéncias de leitura.

O quadro a seguir expde as atividades que articularam essas categorias.

Quadro 9- Colecdo 3 (Referéncia e alusdo)

Portugués: ser protagonista
Categorias de 5Atividades TOTAL
analise 12 ano 22 ano 32ano
Referéncia 1 0 1 2
Aluséo 2 1 1 4

Fonte: Propria autora (2017).

Conforme podemos observar no quadro acima, foram encontradasseis
atividades relativas a tematica de minha investigacao (a intertextualidade nas atividades das
secdes de leitura), cujas atividades estdo expostas no volume um (em maior quantidade), no
volume dois e, em menor quantidade, no volume trés da colecdo Portugués: ser protagonista,
caracteristica em comum com as outras cole¢des analisadas anteriormente.Vale ressaltar que
em uma das seis atividades analisadas, encontramos a referéncia e a aluséo, simultaneamente.

O exemplo a seguir € uma atividade retirada do volume um da colecdo Portugués: ser
protagonista. Essa colegéo foi catalogada em nosso corpus como colec¢do3, a atividade a que

nos referimos é indicada para alunos do primeiro ano do Ensino Médio.
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Figura 30- COLECAO3 _A23

Sobre o texto
1. Qual é o significado do titulo do conto?

2. Ao longo do conto, além de Clarice Lispector, o narrador menciona outro escritor:
Alberto Caeiro, heterdnimo do poeta portugués Fernando Pessoa. Faga um breve
levantamento sobre a obra de Caeiro e indique ao menos duas caracteristicas desse
autor que explique o interesse do pescador por seus poemas.

3. De acordo com Antonio Candido, “Assim como todos sonham todas as noites, ninguém
é capaz de passar as vinte e quatro horas do dia sem alguns momentos de entrega ao
universo fabulado”. De que maneira o “universo fabulado” esta representado no conto

de Agualusa?

4. Todos tém direito 2 literatura. Um dos aspectos dessa afirmacdo diz respeito ao fato de que
a literatura nido deve ser exclusiva a determinadas classes ou a determinados grupos
sociais. De que modo o fato de a personagem principal do conto ser um pescador reafirma
essa ideia?

Fonte: Colegdo 3: Portugués:ser protagonista.

Essa atividade é relacionada ao conto Se nada mais der certo, leia Clarice, do escritor
angolano José Eduardo Agualusa. O texto, no contexto do conto, significa que o contato com
a literatura (especialmente a clariciana), € que possibilita aos individuos ultrapassarem o
sentido da vida e do pensamento comum. Podemos verificar, ao longo do conto, vérias
referéncias, como a escritora Clarice Lispector e o heterénimo do poeta portugués Fernando
Pessoa,Alberto Caeiro, e os textos de Ernest Hemingway e Herman Melville. O universo da
literatura é ressaltado ndo somente pela referéncia a esses ilustres escritores, mas também €
reforcado pela mencédo ao titulo de duas obras de Clarice Lispector: A mac¢a no escuro e A
hora da estrela, dois de seus mais importantes romances.

O procedimento intertextual predominante que se observa no conto do escritor
angolano Agualusa ¢ a referéncia, conforme foi dito, pois esse recurso intertextual “nao expde
o0 texto citado, mas a este remete por um titulo, um nome de autor, de personagem ou a
exposicao de uma situagdo especifica” (SAMOYAULT, 2008, p. 50).

As quatro questdes propostas na atividade visam ao trabalho com o texto, de forma a
explorar desde o significado do titulo do conto, como a questdo 1, até questdes ligadas as
referéncias feitas aos escritores, possibilitando que o leitor mobilize suas experiéncias
pessoais para relacionar o que lé a outras experiéncias de leitura. Quanto maior for a
experiéncia de leitura, maior a possibilidade de o leitor perceber o dialogo que acontece entre
0s textos e os autores.Dessa forma, fica claro o qudo é importante o trabalho com a
intertextualidade nos livros didaticos, tendo como foco principal o autor, o leitor e o texto,

numa perspectiva interacional e dialogica da lingua.
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A proxima atividade foi retirada do segundo livro da colecdo Portugués:ser
protagonista, destinado aos alunos do 2° ano.

Figura 31- COLECAO3 _B26

4, Leia a tira.

B
VOCE NAO £ 1550 MESMO, |HA, QLARO, | €3
o NAO, POR QUE |  VOCE PRETENDE ESTA ME "DEIAS RIDICULAS", | VOCE ACHA| 28
MAE, EU FLI ME COLOCAR PARA ENGORDANDO | COLOCOU CLADISSE, A QuUESUA |22
ADOTADO? TRABALHAR NUMA SO PARA ME 2
4 FABRICA DE COMER, NEZ
ENLATADOS
14 HORAS POR
| DIA QUANDO El

”»
| i

d e 0y
e

Calvin & Hobbes, Bill Watterson © 1987 Wattersor/Dist.

Warreson, Bill. Tem alguma coisa babando embaixo da cama. Sao Paulo: Conrad, 2008. p. 66.

a) 0 dltimo quadrinho da tira da a entender que as perguntas de Calvin foram motivadas
por algo além de sua mera curiosidade. Explique.

b) Observe a primeira fala de Calvin. Nessa frase, a pessoa a que o verbo se refere, eu, &
agente da acao verbal ou sofre a agdo verbal?

¢) Essa pergunta de Calvin ressalta apenas a possivel qdogéo, sem mencionar r?: Sris%c;;;
séveis pela agao de adotar. Se Calvin desejasse enfatizar o papel de sua mae p
adogao, como ele poderia ter se expressado?

d) Que verbo poderia substituir a locugdo verbal “pretende me colocar”?

e) A frase reescrita por vocé no item anterior é mais ou menos formal do que a frase
original da tira? _ .

f) Qual é a relagdo entre 0 emprego da locucao verbal e o fato de a tira reproduzir um
dialogo entre mae e filho? : ?

g) Na terceira fala de Calvin, aparece a locugao “estd me engordando”. Que aspecto verba
ela exprime?

Fonte: Colecdo 3: Portugués: ser protagonista.

Nesta atividade, as questdes exploram contetdos acerca da tirinha do Calvin, escrita
por Bill Watterson. Na tirinha, identifiquei o recurso intertextual implicito por copresenca,
denominado alusdo, como podemos ver no terceiro quadrinho, quando o Calvin pergunta a
sua mée: “vocé ndo estd me engordando s6 para me comer, né?”, fazendo uma alusdo ao
conto de fadas de tradicdo oral, que foi coletado pelos irm&os Grimm (1812), “Jodo e Maria”,
conhecido mundialmente. Segundo Corréa e Cunha (2006), atividades com textos que tenham
relacbes com assuntos que fazem parte da vivéncia dos alunos sdo importantes para o
desenvolvimento da habilidade de leitura e de compreensao de textos.

Como € possivel ver nos itens, a relacdo intertextual ndo é questionada, mas sim
utilizada como pretexto para ensino da gramatica, como no item d (Na terceira fala de Calvin,

aparece a locucao “estd me engordando”. Que aspecto verbal ela exprime?). Os demais itens
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da questdo também ndo trabalham com a identificacdo dos recursos intertextuais. Dessa

maneira, percebe-se que a intertextualidade ndo é trabalhada e aproveitada de forma produtiva

nesta atividade, o que poderia orientar os alunos para a importancia do fenémeno para a

compreensdo da leitura, a partir de um dialogo entre producbes de épocas e espacos

diferentes.

Conforme salientam os PCN (1998, p.41):

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construcdo do
significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo que sabe sobre a lingua: caracteristicas do género, do
portador, do sistema de escrita, etc. [...] Um leitor competente é alguém que, por
iniciativa prépria, é capaz de selecionar, dentre os trechos que circulam socialmente,
aqueles que podem atender a uma necessidade sua. [...] Formar um leitor competente
supde formar alguém que compreenda o que I&; que possa aprender a ler também o
que ndo estd escrito, identificando elementos implicitos; que estabeleca relagdes
entre o texto que Ié e outros textos ja lidos; que saiba que varios sentidos podem ser

atribuidos a um texto; que consiga justificar e validar a sua leitura a partir da
localizacdo de elementos discursivos.

E importante frisar que a presenca dos intertextos favorece o verdadeiro sentido do
texto que é compreendido por nds, leitores, que estabelecemos um dialogo com outros textos.
Em vista disso, o professor precisa estimular os alunos a perceber essas multiplas
oportunidades de interpretacdo, ou seja, precisa trabalhar com o fendmeno da
intertextualidade nas atividades de compreensdo leitora em sala de aula a partir do uso do
livro didatico como principal suporte para as leituras e atividades.

Passo, entdo a ultima atividade retirada do terceiro livro da colecdo Portugués: ser
protagonista, destinado aos alunos do 3° ano.

Nessa atividade temos um poema do escritor Paulo Leminski, intitulado Profissdo de
febre (Figura 32). No item (a) da atividade temos que “O titulo desse texto faz uma alusdo ao
poema Profissdo de fé, de Olavo Bilac, em que o eu lirico enaltece a forma e a métrica, além
de revelar o seu esforco constante e sua disciplina para alcangara perfeicdo na poesia”. No
poema de Leminski Filho o eu lirico fala de uma “profissdo de febre”, isto €, ele ndo segue
dogmas rigidos, mas o ritmo agitado, determinado pela natureza. A palavra “febre” indica

temperatura elevada do corpo e serve para expressar agitacdo, anseio exacerbado.
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Figura 32- COLECAO3 _C28

& Leia 0 poema de Paulo Leminski.

Profissio de febre

quando chove, eu 1ezo, 14 vou ey, :
eu chovo, nao tem, gestono mommentom
faz sol, esqueco, 2
eu faco, chove de novo, :
de noite, de novo, chovo, _
anoiteco, assobio no vento, e
tern deus, daqui me vejo,

Levasi, Paulo. Melhores poemas de Paulo Leminski. 6. ed. Sao Paulo: Global, 2002. p. 179.

3) Que relacdo o eu lirico estabelece com os elementos da natureza? Explique.
b) Identifique dois versos que sintetizam essa relacao.

¢) 0 titulo desse texto faz alusdo ao poema “Profissao de fé”, de Olavo Bilac, em que 0 eu
lirico enaltece a forma e a métrica, além de revelar seu esforgo constante e sua dlSClph-
na para alcangar a perfeicdo na poesia. O eu lirico do poema de Paulo Leminski parece
compartilhar desse credo? Justifique.

d) No segundo verso do poema, o verbo chover € empregado em sentido figurado. Explique
a conjugacao empregada nesse caso.

Fonte: Colegdo 3: Portugués: ser protagonista.

Os itens (a), (b) e (c), da questdo 4, fazem questionamentos gque incentivam o trabalho
com as relacOes intertextuais presentes no texto, como podemos ver, por exemplo, nos itens(a)
e (¢) (“Que rela¢do o eu lirico estabelece com os elementos da natureza? Explique.” e “O
titulo desse texto faz alusdo ao poema Profissdo de fé, de Olavo Bilac, em que o eu lirico
enaltece a forma e a métrica, além e revelar seu esforco constante e sua disciplina para
alcancar a perfeicdo na poesia. O eu lirico do poema de Paulo Leminski parece compartilhar
desse credo? Justifique.”, respectivamente), que possibilita o trabalho com a aluséo a partir da
relacdo do poema “Profissdo de fé”, de Olavo Bilac, com o poema “Profissdo de febre”, de
Paulo Leminski Filho.

A alusdo, para processada, necessita de um apelo a memdria do interlocutor, uma vez
que se caracteriza por fornecer pistas ao interlocutor para que ele as associe a entidades nao
explicitadas no texto. Portanto, € imprescindivel o trabalho com as possibilidades de relaces
explicitas e implicitas que podem ocorrer entre 0s textos, caracterizando o fendmeno da
intertextualidade.

Dadas as consideracdes, afirmo que a terceira cole¢do analisada estimula o trabalho

com a intertextualidade em suas atividades retiradas das sec¢des de leitura, principalmente nos
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livros destinados ao 1° e ao 2° ano do Ensino Médio, da mesma forma que as duas colegdes
analisadas anteriormente.

Feita essas consideracOes acerca da analise da presenca da referéncia e da alusdo nas
atividades das secOes de leitura, darei continuidade a analise, com foco, agora, na presenca da

citacdo, nas atividades selecionadas.

5.2.3.2 Colecéo 3 — Citacao

Na colecdo 3, selecionei, também, trés ocorréncias que possibilitam o trabalho com a
citacdo nas atividades das secOes de leitura. Por conter um ndmero menor de atividades
envolvendo a citacdo, quando comparado as atividades que contém a referéncia e/ou a aluséo,
escolhi uma atividade de cada volume, exatamente como foi feito anteriormente, no que diz
respeito a analise da categoria citacdo nas colecdes 1 e 2.

O quadro a seguir expde as atividades que articularam com essa categoria.

Quadro 10— Colecéo 3 (Citacéo)

Lingua Portuguesa: ser protagonista

Categoria de 3Atividades TOTAL
analise 12 ano 22 ano 3%ano
Citagéo 1 1 1

Fonte: Propria autora (2017).

O exemplo a seguir foi retirado do primeiro livro da colecdo e tem o objetivo de
explorar a leitura de uma nota retirada da revista Veja Sdo Paulo, sobre o dia de lemanja,

intitulada “Dia de Iemanja atrai restaurantes”.
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Figura 33- COLECAO3 _A25

texto da no
omitida? ‘_ ‘
d) Qual & o referente da expressao “um pouco e
¢) Explique a brincadeira criada pelo autor:

5. Leia 0 poema abaixo, publicado em Alguma poesic
Drummond de Andrade. :

Fonte: Colegdo 3: Portugués: ser protagonista.

No exercicio que selecionei encontrei cinco itens de interpretacdo de texto. O texto é
curto e possui duas citagdes (“A comida da rainha das aguas leva milho branco, coco e frutos
do mar” e “E um dia festivo, vale fazer um pouco de tudo™) proferidas pela cozinheira baiana
Jose da Conceicao.

No item (a) € solicitado que o aluno localize no texto dois termos que recuperam a
referente lemanja. Mesmo nesse item, o professor pode questionar o aluno sobre 0s seus
conhecimentos acerca de lemanja, para dar inicio a resolucdo do restante das questdes. No
item (b) é possivel iniciar o trabalho com as cita¢Ges, pois a resposta da pergunta (“A tltima
frase da cozinheira, no fim da nota, apresenta um argumento para justificar uma informacéo
apresentada anteriormente na noticia. Que informacgao é essa?”’) pode ser encontrada a partir
da leitura da ultima frase proferida pela cozinheira.

Os itens restantes, (c), (d) e (e) instigam o aluno a fazer releituras do texto para que
possa responder os questionamentos feitos. Esses itens também possibilitam o trabalho com a
intertextualidade, como podemos ver no item (c), por exemplo, a partir do tipo textual citacao,

proposto por Piegay-Gros (2010), ao questionar o aluno sobre uma informag&o subentendida,
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que pode ser recuperada a partir do contexto da noticia. E uma excelente oportunidade de
treinar o raciocinio, o pensamento critico e as habilidades argumentativas do aluno.

A proxima atividade, retirada do livro 2, traz o poema “Olhos verdes”, de Gongalves
Dias. No inicio do poema, podemos visualizar um fragmento de um texto de Camdes (“Eles
verdes sdo: € tem por usanga, na cor esperanga, ¢ nas obras nao”), como podemos ver a

sequir:



Olhos verdes

Eles verdes sdo:

E tém por usanga,
Na cor esperanga,
nas obras ndo.

‘Camoes, Rimas

Sz0 uns olhos verdes, verdes,

~ Uns olhos de verde-mat,
Juando o tempo vai bonanca;
* Uns olhos cor de esperanga,

Depois que os Vil
Como duas esmeraldas,

3is na forma e na cor,

— loucura, outra — amor.
Mas ai de mi!

Jem j4 sei qual fiquei sendo
Depois que os vi!

o verdes da cor do prado,

T2o facilmente se inflamam,
T20 meigamente derramam

Mas ai de mi!

Nem j4 sei qual fiquei sendo
Depois que os Vi

uns olhos verdes, verdes,

Jue podem também brilhar;

Sobre o texto

1. Nesse poema, 05

um texto de Camoes.

& A lirica de Gongalv

5. 0 poeta romdntico ¢
dor. Nota-se, no entan

a) Explique, com suas palavras, o que diz o fragment
b) Transcreva no caderno 0s Versos da dltima estrofe qu

es Dias retoma a tradigdo das cantigas de amor medievais. Que ca-

racteristicas da estrutura da cantiga de amor estdo presentes no poema?

ostuma ser identificado por um espirito rebelde, criativo e inova-
to, que Gongalves Dias apresenta influéncias de alguns autores

de formagao neoclassica. Ha incoeréncia nesse compor
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Figura 34- COLECAO3 B27

Nio sio de um verde embagado,
Mas verdes da cor do prado, ‘
Mas verdes da cor do mar.
Mas ai de mi! r
Nem jé sei qual fiquei sendo
Depois que os Vi! !

Como se 1é num espelho,

Pude ler nos olhos seus!

Os olhos mostram a alma,

Que as ondas postas em calma

Também refletem os céus;
Mas ai de mi!

Nem ja sei qual fiquei sendo
Depois que os vi!

Dizei v6s, 6 meus amigos,

Se vos perguntam por mi,

Que eu vivo s6 da lembranca

De uns olhos cor de esperanca,

De uns olhos verdes que vi!
Que ai de mi!

Nem jé sei qual fiquei sendo
Depois que os vi!

Dizei vés: Triste do bardo!
Deixou-se de amor finar!
Viu uns olhos verdes, verdes,
Uns olhos da cor do mar:
Eram verdes sem esp'ranca,
Davam amor sem amar!
Dizei-o v6s, meus amigos,
Que ai de mi!
Nao pertenco mais a vida
Depois que os vi!

s. Gongalves. Poesia. 8. ed. Rio de Janeiro: Agir, 1977. p. 49-51.

“olhos verdes” podem ser vistos como uma metonimia da amada. Que
efeito eles exercem sobre o eu lirico? Explique.

2. Qual & a concepgéo de amor apresentada no poema?
3. Em “Olhos verdes”, a epigrafe (fragmento que pode servir de mote para o p

oeta) é de

0 camoniano.
e retomam diretamente a epigrafe.

tamento? Por qué?

Fonte: Cole¢do 3: Portugués: ser protagonista.
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Na questdo 3 (“Em Olhos verdes”, a epigrafe - fragmento que pode servir de mote para
0 poeta - ¢ de um texto ¢ Camdes”), 0 aluno é levado a fazer uma releitura do poema, com
énfase no que diz a epigrafe. Entdo, tera que responder a dois questionamentos, dos itens (a) e
(b): “Explique com suas palavras, 0 que diz o fragmento camoniano” e “Transcreva no
caderno os versos da ultima estrofe que retomam diretamente a epigrafe” respectivamente.

A partir desses itens, o professor podera trabalhar com a citagdo, elaborando uma
discussdo sobre a importancia do fragmento camoniano para o poema de Gongalves Dias e,
também, sobre as inten¢des do autor ao utilizar essa epigrafe. Um bom questionamento que
podera ser feito, até mesmo para servir de base para a resolucdo das outras questdes, partindo
do entendimento sobre qual a relacdo entre a epigrafe e o texto trabalhado, dando abertura
para o trabalho com a intertextualidade em sala.

Nas questdes 4 e 5 (“A lirica de Gongalves Dias retoma a tradicdo das cantigas de
amor medievais. Que caracteristica da cantiga de amor estdo presentes no poema?” e “O poeta
romantico costuma ser identificado por um espirito rebelde, criativo e inovador. Nota-se, no
entanto, que Gongalves Dias apresenta influéncias de alguns autores de formacdo neocléssica.
Ha incoeréncia nesse comportamento? Porqué?”’, respectivamente), o aluno € questionado
sobre as semelhangas entre o poema “Olhos verdes” e as cantigas de amor medievais, e sobre
as diferentes influéncias de Gongalves Dias refletidas em seus poemas.

Nessas questdes, faz-se necessario que o aluno busque em seus conhecimentos prévios
as possiveis relacbes que a atividade demanda, ou seja, o aluno tera um papel ativo na
producdo de sentido do texto, observando quais as caracteristicas presentes no poema que se
assemelham com as cantigas de amor, fazendo uma relacdo com a escrita do periodo
medieval, e com as caracteristicas de alguns autores de formacdo neocléssica. Logo, o aluno
tera que mobilizar os seus conhecimentos para estabelecer as relacbes e processar, avaliar e
obter as informacdes que as questdes solicitam.

Por fim, passo para a analise do ultimo exercicio retirado do livro 3.
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Figura 35- COLECAO3 _C30

3. Leia um trecdhONdo capitulo sobre colocagao pronominal da Gramdtica metédica da lingua
portuguesa, de Napoledo Mendes de Almeida (1911-1998), cuja primeira edicdo é de 1943.

[...] A palavra regra, quando se fala em “regras para a colocagio dos pronomes obliquos”,
dgve ser bem compreendida. A causa, o mével, o eixo, o principio fundamental, que explica a
diversidade de posicao, na frase, do pronome obliquo, é tio-sé, tnica e exclusivamente um: a
f_iufoni'a [...]. Mas que é, realmente, em gramatica, eufonia? [...] é eufénico, numa lingua, o que
é hab{tual, © que € costumeiro, o que ¢ geral, e neste sentido é que o aluno deve compreen-
der af.lrmagc')es €Omo “a posposi¢ao nio é agradavel ao ouvido”, “repugna ao ouvido...”. O uso,
repetimos, tanto relativo a um grupo quanto a um individuo é que torna eufénica, ou ndo,

determinada incidéncia ténica: a agradabilidade do som e a suavidade da prontincia so decor-
réncia natural do habito.

2

“Virei busca-1o”, “Virei te buscar”: Por que essa disparidade de topologia pronominal? Nao é
vélido alegar eufonia. Eufonia é consequéncia, e nio causa de procedimento; o ouvido, quando
generalizado o erro, repele o acerto. A coeréncia de procedimento de colocagio dos obliquos
exige o que se impde para colocar vértebras e espinha no lugar: ginéstica, repeticio, assiduidade
de exercicio corretivo. [...]

AmMena, Napoledo Mendes de. Gramatica metddica da lingua portuguesa. 44. ed. Sao Paulo: Saraiva, 1999. p. 491, 501.

a) O que, segundo esse trecho, tornaria uma construgéo linguistica eufénica?

b) De acordo com o segundo paragrafo, a eufonia seria a causa ou a consequéncia de um
determinado modo de agir?

¢) Que trecho do primeiro paragrafo poderia comprovar sua resposta ao item b? Que trecho
do primeiro paragrafo parece contradizer sua resposta ao item b?

d) De acordo com o texto, o que o autor provavelmente considera um “erro” quanto & orde-
nacdo dos pronomes obliquos em um enunciado?

e) Como essas construgdes sdo tratadas na perspectiva da variagdo linguistica?
f) Segundo o autor, as construcoes “erradas” tornam-se eufonicas. Como isso acontece?

g) Qual é a visdo do autor sobre esse fendmeno? Como a analogia entre o uso da lingua e a
postura corporal revelam essa visao?

h) Pensando no que voceé estudou a respeito da variagdo linguistica, esclareca de que forma
a eufonia pode ser responsavel pelas diferentes possibilidades de colocagdo do pronome
obliquo atono em um enunciado.

Fonte: Cole¢do 3: Portugués: ser protagonista.

Nessa atividade, visualizamos um trecho do capitulo sobre coloca¢do pronominal da
Gramética metddica da lingua portuguesa, de Napoledo de Almeida. A partir da leitura desse
fragmento, ¢é proposta a questdo 3 (“Leia um trecho do capitulo sobre colocagdo pronominal
da Gramatica metodica da lingua portuguesa, de Napoledo de Almeida, cuja primeira edicdo
¢ de 1943.”), que é composta de oito itens, porém todos séo interligados entre si,e dizem
respeito somente a questdes ligadas a eufonia/variacdo linguistica, como os itens(b) e (h), por
exemplo, como podemos ver: “De acordo com o segundo paragrafo, a eufonia seria a causa ou
a consequéncia de um determinado modo de agir?” e ‘“Pensando no que vocé estudou a
respeito da variacdo linguistica, esclareca de que forma a eufonia pode ser responsavel pelas
diferentes possibilidades de colocacdo do pronome obliquo atono em um enunciado”,

respectivamente.
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Como podemos ver,em nenhum dos itens a citacdo é trabalhada de forma produtiva,
apenas como pretexto para o ensino da gramatica. Nesse caso, é importante que o professor
oriente os alunos para a importancia da relacdo intertextual para a compreensao da leitura.
Portanto, essa atividade poderia ser mais bem desenvolvida, a partir de novos
questionamentos, que devem partir do professor, de modo a instigar os alunos a uma leitura
mais proveitosa, com énfase na percepcdo dos recursos intertextuais presentes nas leituras,
pois, “o texto deve ser entendido como todo escrito auténtico (ou seja, nao construido
especificamente para ensinar, aprender a ler) integral (ndo desfigurado pela reducdo de um
trecho), que corresponde a uma determinada situacgdo efetiva” (JOLIBERT, 1984, p.149).

O contexto pedagdgico deve proporcionar atividades que possibilitem ao aluno tornar-
se ciente do seu papel ativo no processo de leitura para a construcdo dos sentidos do texto.O
professor deve, portanto, “criar condi¢des estimuladoras e desafiadoras para que os alunos
possam refletir e buscar alternativas para solucionar, de maneira criativa, os problemas que
surgem” (ANTUNES, 2001, p.12).

Por fim, verifiquei que todas as atividades analisadas contemplam pelo menos uma das
categorias de andlise propostas por Piegay-Gros (2010), referéncia, alusdo e citacdo, mesmo
que, nem sempre, aparecam de forma explicita nas atividades, e esta em forte didlogo com a
perspectiva sociocognitivo-interacionista, fato que credito a intervencdo dos PCN, que
orientam o ensino de lingua portuguesa numa perspectiva mais dindmica, que prioriza o
desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos.

Esse fato me da bastante otimismo e alimenta minhas esperancas de que o trabalho
com a intertextualidade nas aulas de leitura de Lingua Portuguesa ndo seja ligado a praticas e
a regras prontas ou a um mero processo de captacdo de ideias, ganhando espago um ensino
contextualizado em que professores e alunos reconhecam que a leitura € um processo de
construcdo de sentido, no qual o leitor desempenha um papel ativo, através da mobilizacédo
dos seus conhecimentos prévios e do desenvolvimento de estratégias e de habilidades de
leitura. A intertextualidade funciona, portanto, como um fenémeno riquissimo, capaz de

divulgar o conhecimento em diferentes contextos, aproximando extremos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O livro didatico é um importante suporte para o docente durante as aulas de Lingua
Portuguesa. Apesar de ndo ser o Unico recurso presente em sala de aula, principalmente na
rede pablica de ensino, na maioria das vezes, € o material mais utilizado por professores e
alunos. Dessa forma, faz-se necessario que o livro didatico aborde todos os assuntos da
disciplina, de modo a orientar o discente a seguir 0s caminhos necessarios para a compreensao
dos conteudos e a resolucdo das atividades propostas.

Nessa perspectiva, o trabalho com a intertextualidade nas sec¢des de leitura, a partir das
atividades retiradas do livro didatico, torna-se relevante a medida que contribui para que os
alunos trabalhem com a leitura de forma coerente, indo além dos limites impostos pelo texto,
através da ativacdo dos seus conhecimentos prévios, relacionados as situacGes reais de
comunicagdo, muitas vezes implicitas no contexto historico-social dos discentes.

Ademais, o estudo do texto requer bem mais do que o simples reconhecimento
linguistico, ou seja, o conhecimento de que, no momento da leitura, o discente mobiliza
diversas estratégias de leitura, de "ordem linguistica como de ordem cognitivo-discursiva [...]
com o fim de levantar hipoteses, validar ou ndo as hipoteses formuladas, preencher as lacunas
gue o texto apresenta, enfim, participar, de forma ativa, da construcdo do sentido" (KOCH;
ELIAS, 2014, p. 7).

Nesta pesquisa, busquei observar se os livros didaticos do Ensino Médioconsideram o
trabalho com a intertextualidade nas atividades das se¢6es de leitura. Minha principal hipotese
era a que os livros didaticos analisados abordam apenas de forma superficial o trabalho com a
intertextualidade, nas atividades das segdes de leitura, bem como, desconsideram as
orientagdes dos PCN no tocante ao ensino da leitura.

Meu objetivo principal, portanto, foi atingido: analisar a intertextualidade presente em
atividades de compreensdo leitora nos livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino
Médio. Minha hipotese principal indicava que os livros didaticos, analisados em minha
pesquisa, abordavam apenas de forma superficial o trabalho com a intertextualidade, nas
atividades das secOes de leitura, bem como desconsideravam as orientacbes dos PCN no
tocante ao ensino da leitura; apds minhas andlises, pude concluir que as cole¢Bes apresentam
de forma significativa o trabalho com a intertextualidade, mesmo que nem sempre isso
aconteca de forma explicita.

Partindo do objetivo geral, consegui, do mesmo modo, concretizar 0s meus objetivos

especificos. Logo, analisei a forma como a intertextualidade é tratada nos livros didaticos das
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colecdes selecionadas, levando em consideragcdo a proposta dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN), quanto a abordagem da intertextualidade. Identifiquei os tipos de
intertextualidade encontrados e analisei a funcdo dos tipos de intertextos presentes na
construcdo dos sentidos dos textos nas atividades das secdes de leitura dos livros didaticos de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio.

As andlises me levam a concluir que existem cole¢des de livros didaticos do Ensino
Médio, como as que serviram de corpus para esta investigacdo, que adotam um tratamento
consideravel no tocante ao trabalho com a intertextualidade nas atividades que propdem.
Posso afirmar que uma de minhas hip6teses nao foi, entdo, comprovada: os livros didaticos
ndo adotam um tratamento basicamente normativo no tocante ao trabalho com a
intertextualidade nas atividades de compreensao leitora.

Apbds minhas andlises, pude concluir que, devido aos avan¢os nos estudos da
intertextualidade e na divulgacdo de pesquisas, hd manuais didaticos que abordam o
fendmeno, sob uma perspectiva predominantemente ligada ao ensino da leitura e ndo da
gramatica, como julgava, ou seja, as atividades de interpretacdo de texto, retiradas das secdes
de leitura, sdo compostas por questdes cujo objetivo é problematizar o texto lido, auxiliando
os alunos a retomarem-no e atentarem para aspectos primordiais a sua compreensdo,
considerando, essencialmente, os critérios para a formacéo de um leitor proficiente, pois uma
leitura bem sucedida contribui para que o aluno conhega as possibilidades de interpretacéo,
identificando os recursos textuais existentes e os intertextos participantes da atividade de
interacdo.

Demonstrei, em algumas atividades apresentadas na analise, que é possivel uma
atividade de leitura ir além da interpretacdo de texto e do ensino, meramente, normativo e
auxiliar o professor no trabalho com a intertextualidade, tendo como base o desenvolvimento
das habilidades leitoras dos alunos, como a localizacdo de informacdes explicitas no texto e a
elaboracdo de apreciacfes pessoais e estéticas sobre o texto.

Portanto, todas as atividades analisadas contemplam a intertextualidade, o que inclui
pelo menos uma das categorias de Piégay-Gros (1996), e estdo em forte dialogo com a
perspectiva sociocognitivo-interacionista, fato que creditamos a intervencdo dos PCN, que ja
orientam o ensino de lingua portuguesa numa perspectiva mais dinamica, que priorize o
desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos.

Esse fato me da otimismo e alimenta minhas esperancgas de que o ensino de leitura ndo
seja ligado a praticas e a regras prontas, estabelecidas, ganhando espa¢o um ensino

contextualizado em que professores e alunos compreendam que a leitura € uma atividade que
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implica estratégias de selecdo, antecipagdo, inferéncia e verificacdo, e que estas estratégias
s80 necessarias para a formacao de um leitor proficiente.

Com isso, ndo defendo a exclusdo da perspectiva normativa da lingua, ao contrério,
defendo uma abordagem integrativa: gramatical e linguistica. Assim, proponho um ensino da
leitura que atente para o uso das estratégias proprias de leitura, adequadas com a
intertextualidade, que possibilitem a identificacdo dos explicitos e dos implicitos presentes
nos textos, e ndo somente a verificacdo e a compreensdo ou a apreensdao do ensino da
gramatica.

A importéncia desta pesquisa nao se reflete apenas no ambiente escolar, mas também
no campo académico, pois compreender a importancia do ensino da intertextualidade trata-se
de uma relevante reflexdo sobre o desenvolvimento da compreensao leitora, pertinente no
momento em que esse ensino passa por transformacdes consideraveis no que diz respeito ao
ensino da leitura, indicadas, inclusive, pelos proprios PCN, que identificam um leitor
competente como alguém que, por iniciativa propria, é capaz de selecionar, dentre os trechos
que circulam na sociedade, aqueles que podem atender a uma necessidade sua, que consegue
utilizar estratégias de leitura adequada para abordar cada texto (PCN, 1998). Essa
competéncia serd construida pelas praticas de leitura presentes dentro da sala de aula, com a
finalidade de formar leitores preparados para o trabalho com diversos géneros discursivos.

Atribui validade a este estudo por relacionar trés pontos cruciais para a analise do tipo
de abordagem dada a intertextualidade no Ensino Médio: a) as indicacBes dos PCN; b) a
abordagem sociocognitivo-interacional da Linguistica de Texto e c) a pratica abordada a partir
das atividades retiradas dos livros didaticos.

Com relacdo as orientagfes dos PCN, observei que direcionam para uma abordagem
que dialoga com a defendida por esta pesquisa, pois, para esses documentos, “a leitura ¢ o
processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensao e interpretacdo de texto, a
partir dos seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que
sabe sobre a linguagem [...]” (BRASIL, 1998, 69-70).0Ou seja, uma leitura fluente envolve
uma série de estratégias, como: selecdo, antecipacao, inferéncia e verificacdo, sem as quais
ndo é possivel rapidez e proficiéncia. Nesse processo, portanto, fica clara a importancia de
uma abordagem acerca da intertextualidade nas atividades de compreensdo leitora.

Outra comprovagdo, advinda de minha anélise, refere-se a parte tedrica do conteudo
pesquisado, o0 conceito de intertextualidade, por exemplo, que foi encontrado apenas nos
livros dedicados aos alunos da primeira série do Ensino Médio, esse fato pode prejudicar a

apreensdo do significado da intertextualidade.Acredito que abordar esse tema, no que se
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refere a teoria, nas outras etapas do ensino, pode colaborar para a apresentacdo da
intertextualidade  além, somente, da compreensdo de textos e atividades
relacionadas.Averiguar se isso poderia ocorrer realmente pode ser objeto de uma nova
pesquisa.

Diante do exposto, julgo que esta pesquisa traz conclusbes pertinentes a luz da
Linguistica Textual e pode ser utilizada como incentivo para que os alunos possam trabalhar
mais com este assunto em sala de aula, conduzindo os leitores a explorarem mais
efetivamente os seus conhecimentos prévios e as estratégias disponiveis para que as leituras e
as atividades sejam feitas de forma produtiva, dentro e fora da sala de aula, formando leitores

competentes.
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ANEXO A - COLECAO 1

Miguel Pai i ilei i
[ ] acc’gntec!:’alvat, cartlumsta brasileiro, publicou a charge abaixo logo apés um
imento politico no Brasil. Lei a
- Leia-a com atencgao, responda 3 S
¢ < A , responda as questdes
propostas a seguir e depois discuta-as com o professor e os colegasq

f| TODO BRASILEIRO TEM
¢ DIREITO A MORADIA... ACORA LE AQUELE
} PEDACO BONITO QUE
\ FALA DE COMIDA,
SAUDE. _.

PAIVA, Miguel. O Estado de S. Paulo, Sao Paulo, 5 out. 1988, Geral p-3

@ O desenho que vocé acabou de ver é uma charge. “A charge é um tipo de
cartum cujo objetivo é a critica humoristica imediata de um fato ou aconteci-
mento especifico, em geral de natureza politica” (Dicionario de comunicagao,
de Carlos Alberto Rabaca e Gustavo Barbosa. Atica, 1987. p. 126). O aconteci-
mento politico que serviu de base para a produgao dessa charge foi a promul-
gacdo da Constituigao federal brasileira de 1988. Localize no texto um indicio
que explicite a relacado dele com esse fato politico. Escreva-o no caderno.

No texto, é possivel ler “Constituicdo do Brasil” na capa do livio que uma das personagens tem em maos
o Assim que o homem comeca a ler um trecho da Constituicdo, a mulher lhe faz
um pedido. Qual? Que ele leia o pedago bonito que fala de comida, satde

© Em sua opinido, que efeito de sentido tem o adjetivo bonito no pedido da
mulher? Que figura de estilo foi empregada? '

@ Tendo em vista o que vocé respondeu nas questoes 2e3,

brasileira estd sendo retratada na charge?® que
que é uma familia de classe baixa, com poucc S endin 3

© Responda a questdo a seguir no caderno.

(Enem 2014) A discussao levantada na charge, publicada logo apds a promul-

gacao da Constituicdo de 1988, faz referéncia ao seguinte conjunto de direitos:

a) Civis, como o direito a vida, a liberdade de expressdo e a propriedade.

b) Sociais, como o direito a educagao, ao trabalho e a protegdo a maternida-
de e a infancia. x

o) Difusos, como direito & paz, ao desenvolvimento sustentavel e ao meio
ambiente saudavel.

d

=

Coletivos, como direito 2 organizag&o sindical, a participagao partidaria e a
expressao religiosa.

e) Politicos, como o direito de votar e ser votado, a soberania popular e a
participagao democratica. :

° Como vimos na primeira questdo, a charge & uma critica humoristica a um
acontecimento em geral de natureza politica. Diante disso, onde estd o humor
na situagdo apresentada? Responda no caderno.

Esta exatamente na ironia do emprego do adjetivo bonito por parte da mulker.

€@ A Constituicdo de 1988 & chamada de Constituicdo cidada. Vocé sabe por

qué? Se ndo, procure pesquisar ou conversar com os professores de Historia

ou de Geografia. porque. der
a vanos BSH&CIOS qQue garantem O a

as constituicoes que o Brasil ja teve, esia € a que da maior destaque
so a cidadania
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P Leia as tiras abaixo e responda no caderno as questées que seguem.

/€ MEIO DIFICIL DE EXPLICAR..
NAO s8I SE Yocg EsTA EIJ sou SUA
PREPARADO PARA OUVIR, MAS
EU NAO POSSO CONTINUAR MKEI MEu
ESCONDENDO. VOCE TEM
QUE ME DAR LM PRESENTE
PORQUE EU.. EU...
i 4‘_:7) ° aué"
I =
A SUSANITA QUIS ME
CONVENCER DE QUE . D
ELA € MINHA MAE PRA 7
AMANHA EU TER QUE
DAR UM PRESENTE
PRA ELA,
- °g2Er
| g el !
T = (] > g -
—-
L 3
| £ :
Z =
7 7 —
QUINO. Toda Mafalda. Sao Paulo: Martins Fontes, 2003. p. 114-1152
@ Espera le os alunos percebam que o que Susanita acha que sempre dé certo nas novelas € o apelo a8 emocao como forma de cof
vencimento e persuasao

a) No dltimo quadrinho da primeira tira, a personagem Susanita faz uma constatagdo decepcionada:
“Ué, nas novelas sempre da certo”. O que, segundo Susanita, sempre dé certo nas novelas?
b) E por que o que dé certo nas novelas, segundo Susanita, ndo deu certo para ela na situagao apre=

. Port ue ela utiliza para tentar convencer Filipe é totaimente

sentada nessa tira? falsa, r ndamento 16gico n

c) Depois, Susanita tenta convencer Manolito. Ela consegue? Explique.
Q@ ESpera-se os alunos per ao, Man: ece ter jogado um sapato na cabeca de Susanita, alem de correr atras deia

com uma ex

idade.

criticar o transporte rodoviario brasileiro, em

Certo estava Parménides... razdo da grande quantidade d C
“Nao ha movimento!!!” Setracse 9 e caminhdes nas

§7%

Reprodugao/ENEM 2013

ironizar a dificuldade de locomocso no transito
urbano, devida ao grande fluxo de veiculos.
expor a questdo do movimento como um pro-
blema existente desde tempos antigos, confor-
me frase citada.

restringir os problemas de trafego a veiculos

particulares, defendendo, como solucdo, o
Disponivel em: <www.filosofia.com.br>. Acesso em: 30 abr. 2010. Transporte pL’lbIICO '

Pelas caracteristicas da linguagem visual e pelas es- &) propor a ampliagéo de vias nas estradas deta
; 5

colhas vocabulares, pode-se entender que o texto lh

e - . ando o f ‘

possibilita a reflexdo sobre uma problematica con- | espago exiguo ocupado pelos veicu-
OS nas ruas.

temporanea ao
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Minha lingua, minha
patria

Estudante de Letras da UFSCar, 0 indigena Lucia-
no Ariabo Quezo decidiu escrever urm livro diddtico
para evitar 0 desaparecimento da lingua que era fa-

lada em sua aldeia, o umutina-balatiponé

A cada dia, o estudante Luciano Ariabo Quezo,
25, percebia que a lingua portuguesa ocupava mais
| espago na aldeia indigena onde nasceu e ‘engolia’

sua lingua materna, 0 umutina-balatiponé.

;  Preocupado com asituagao, especialmente apos
a morte de um ancido — um dos poucos que s6
falava o idioma nativo —, ele resolveu escrever um
livro bilingue para tentar evitar o desaparecimento

Agora, a ideia do autor ¢ aprimorar o material 35
produzido e aprofundar os temas abordados, che-
gando a pelo menos 200 paginas.

Dividido em quatro partes, o livro aborda as narrati-
vas do povo, 0 artesanato, a histéria da comunidadee
o corpo humano. As ilustragdes sao do préprio Quezo. 40

“Os mais velhos tinham o conhecimento, mas,
entre os mais jovens, poucos falam o umutina.
Quando o ancido morreu, em 2004, vi que o idioma
poderia sumir se ndo fosse feito nada’, afirma.

Segundo sua orientadora no projeto, a docente do 45
departamento de Letras da UFSCar Maria Silvia Cintra
Martins, Quezo teve a preocupagéo de consultar a co-
munidade sobre todo o processo de produgao daobra.

“Sempre que propunha algo, ele dizia que tinha
de conversar com seu povo. Como orientadora, 50
aprendi muito. Foi uma troca, com ele aprendendo
nossos padroes académicos e eu conhecendo as
exigéncias de uma comunidade indigena’, diz.

da lingua de sua familia.

Quezo é natural de uma reserva DT g, g 4 + # cummmsmmmsss s
gido de Barra do Bugres (MT), onde cerca H
de 600 pessoas falam o idioma. i

Aluno do tltimo ano do curso de Letras :
da UFSCar (Universidade Federal de Séo
Carlos) em Séo Carlos, no interior paulista,
ele trabalha no tema desde 2012, quando —
obteve uma bolsa da Fapesp (Fundagéo de w%h%% e
Amparo & Pesquisa do Estado de Sa0 Paulo) | EEmE= wue

i : st t
para sua pesquisa. SEmm -

S existem duas escolas indigenas no  EEEE=E P
territério umutina e, segundo ele, aprender e
a lingua dependia do interesse individual. %ﬂ%@fﬁﬁ Ry , m’* a
Apbs a morte do ancio, diz, ndo hd mais o ' : -
idosos que dominem completamente a ln | e v
gua. E nem todos os jovens a conhecerm. mﬁ m“f__:ﬂ:u;;g

Um esbogo do projeto foi langado em

Un.
Jasady em 011, com 40

ecom.
prok ol
P

o
9013, com 40 paginas e 180 exemplares, e — s
. TR
para ser testado e aprovado pela comuni-  EEREE o
Py B
dade e s do soc o o o EHEES R T
y e P —

“Lingua e Cultura Indigena Umutina no

o
sbodo}

‘&m'un
mkhr-m;_h.mmn “ Quandoo

B0 ¢ sprofusear o8 esprciico pua s
T o' ¢ ctadante deletras da UFSCar, o indigena Luciano Ariabo Quezo St

Ddidonquaaparies. - decidiu escrever um Aivrre didatico para evitar o A'fﬂn'o:“-au -
L g stk dalingua que erafalada em sua aldeia, 0

Ensino Fundamental” é destinadoaalunos it

‘Cacka wm dos 61 curnon e
univerdude.

waduacdo da .
deneiormessos padefesacads- 1 Campi e 50 Catkon, At
hecendo ns 1% onaic

prametese 66 gt

das séries iniciais das escolas de sua aldeia.

e
emicos  (20¢ Indigean” dis. rece wma vaga especifica -

umutins. Quando 0 3940 2004, vigueo

A 3 mottes, em 2004, Vi qUe 0 produsio d 0b, ‘: . compreender como ngmm-.u‘u«n
Um irméo de Quezo trabalha em uma delas s = A
mpmn‘:xﬂ‘lb feltonada mw.‘.ﬁ o, (e consubiov maerial hiica ou em excolas aige-

pﬂﬂwdenmﬂhm- et ok 1410 (r0C, COm ¢he 2P AA STUA COITRA TN om portugpsls. et reconbeciias.

& utiliza o material com 0s estudantes.
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a) O poema de Gregério de Matos é um soneto. Explique essa afirmagao.

b) Uma das caracteristicas marcantes da época barroca, na qual o poema foi
composto, é a inversdo da ordem das palavras ou oragées. Para que fique
mais compreensivel, reorganize o poema na ordem direta, com os cole-
gaseo prOfeSSOF @ O trabalho pode ser oral. Le a sugestao de resposta nas Orier

Especificas do Manual Uu}.\‘» SOl

) O eu lirico do poema dirige-se a alguém, a um suposto ouvinte.

* Aquem? Que nomes ele utlhza para mvocar esse ouvinte?

Dirige-se a Jesus Cristo, a quem cham L

ARe; segundo nome que o eu hnco utiliza para invocar seu ouvinte tem
relagdo com determinado aspecto do poema. Com qual?

d) O eu lirico confessa-se pecador, pede perddo e apresenta um argumento
para ser perdoado. Que argumento é esse?

COLECAO1 B5

A Jesus Cristo Nosso Senhor

Soneto
Greggrio de Matos

Pequei, Senhor; mas ndo porque hei pecado,
Da vossa alta cleméncia me despido,
Porque, quanto mais tenho delinquido,

Vos tenho a perdoar mais empenhado.

Se basta a vos irar tanto um pecado,

A abrandar-vos sobeja um s6 gemido:
Que a mesma culpa, que vos ha ofendido,
Vos tem para o perdao lisonjeado.

Se uma ovelha perdida, e ja cobrada
Gloria tal, e prazer tdo repentino
Vos deu, como afirmais na Sacra Histdria,

Eu sou, Senhor, a ovelha desgarrada,
Cobrai-a; e ndo queirais, Pastor Divino,
Perder na vossa ovelha a vossa gléria.

WISNIK, José Miguel (Org.). Poemas escolhidos.
Séo Paulo: Cultrix, [s.d.]. p. 297.
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~ ° . A
cao do exﬂl o Minha .terrﬂa tem primores,
- Que tais ndo encontro eu cg;
s Dias - Em cismar — sozinho, a noite —
a terra tem palmeiras, - Mais prazer encontro eu l4;
ade canta o Sabid: Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o Sabia.

aves, que aqui gorjeiam,

p gorjeiam como l4.
Néo permita Deus que eu morra,

Sem que eu volte para l4;

Sem que desfrute os primores
Que néo encontro por cé;

Sem quinda aviste as palmeiras,
Onde canta o Sabié.

FACIOLI, V;; OLIVIERI, A. C. (Org.). Poesia brasileira:
Romantismo. 11. ed. Sao Paulo: Atica, 2008. p. 26.

sso céu tem mais estrelas,

ssas varzeas tém mais flores,
ss0s bosques tém mais vida,
sa vida mais amores.

prazer encontro eu I4;
nha terra tem palmeiras, |
de canta o Sabid. T X 1 §o s ﬁfﬁi\gﬁy v
Ve v ‘,f |"~‘/ ‘) "o ‘L
AR (- A S N
2 s SERRRIAN 55

Os indigenas que habitavam este territério antes da chegada dos portugueses
hamavam estas terras de Pindorama, que em lingua tupi-guarani significa
‘terra das palmeiras”. Que relagéo tem essa informagao com o poema?

A natureza da pétria é idealizada no poema. Explique essa afirmativa em

A natureza exuberante, se comparada com a portuguesa (local do exilio), € um dos simbo

u caderno. |

los mais evidentes dessa idealizacao
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RACISMO FAZ MAL A SAUDE,

DENUNCIE, LIGUE 136!

NCIO

136 o o

wroew saude Qo br

imac ida (
» agem produzida Para o andincio do texto 1. Responda no caderno:
a relagdo entre o texto verbal e ela?

ViU avisos como estes? Para que eles sdo usados?

Fade o SRn2as Sosse
rexplique a frase “Nao fique
a.
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RECUPERADO DO MAL-ESTAR, DEIXEI-ME

panhia do novo amigo, pois ele me recomendara

o hotel em que costumava se hospedar. Era para JE}
I gue famos. Atravessamos o largo e embarcamos no
segundo andar de um bonde elétrico Imperial, rumo
20 centro. Como eu deixara Satolep ainda crianca,
guardara a imagem de uma cidade maior e mais
ampla. Transitar agora vendo do alto as ruas refor-
gava meu estranhamento de adulto.

¢ go de feitura artesanal dessas pegas, com as quais

montam-se mosaicos fabulosos? As tintas séo der-
ramadas em moldes sobre uma superficie metalica
untada. Quando o molde é retirado, o desenho do

{ mosaico aparece imperfeito, como que prestes a
ACOLHER PELA cidade. Saf da estagio na com-

se desfazer. Porém, na mistura de cimento e areia
que é entéo colocada e prensada sobre ele, a face
do ladrilho surge perfeita, como mégica, com flores
azuis, tridngulos alaranjados ou fitas espiraladas de
contornos definidos. A natureza que acabamos de
percorrer de trem s&o as tintas indceis na chapa
oleosa; Satolep é a magia” Eu olhava a rua sem dei-
xar de prestar atengdo no que ele dizia. As pessoas
14 fora abriam caminho no resto de

0 Cubano, sem imaginar a presenca
daquela arquitetura em mim, descre-
via tudo com entusiasmo. ‘A cidade
& revestida de ladrilhos hidraulicos,
especialmente o interior das casas.

estranheza.

estranhamento:

untado: que recebeu

a aplicacdo de alguma
substancia como dleo, graxa,
manteiga, gordura ou outros
produtos desse tipo.

luz avermelhada do fim de tarde. Em-
bora seu ritmo fosse acelerado, eu as
observava com tanta avidez, que pa-
reciam estar andando devagar. Eram
em grande niimero, mas a lumino-
sidade restava espessa entre elas.

0 senhor j& acompanhou o proces-

Homens enérgicos, concisos, vitreos; mulheres plésticas,
nitidas, verticais. O frio os delineava. Seu tracado sobre 0s
ladrilhos ia ficando impresso em minha quietude como
os trilhos do trem na suavidade inteirica de dgua e céu que eu
atravessara ao chegar. O bonde fendia o comego da noite. O
Cubano ia falando: “Esta cidade foi construida numa zona de
alagados. Quando chove muito as ruas viram rios simétricos.
Cada fachada, poste ou monumento passa a ser parte de sua
flora rebuscada. As chuvas séo frequentes, a umidade é das
maiores que hd. O senhor sabe o porqué do nome ‘hidréulico?
Porque é na dgua que o ladrilho é curado”.

D Para entender o texto

@ A leitura do texto permite concluir que o narrador esta voltando para um lu-
gar que tinha conhecido anteriormente. Em seu caderno, copie um trecho do

texto que comprova essa afirmativa.

“Como eu deixara Satolep ainda crianga, guardara a imagem de uma cidade maior e mais ampla”

@ Ao caminhar em direcdo ao hotel, a meméria do narrador é ativada por sensa-

A persg
apree

elo olhar do narrador, ao

¢des predominantemente visuais. Justifique a afirmativa no caderno.
a visual das ruas pelo olhar adulto (“do alto”) ; oviment
SMo tempo que ele vai

A descrigio que o Cubano faz de Satolep destaca quase exclusivamente um

luminosidad

ante. Co ovimen
) 3udicao a ¢

N0

scricao do

elemento da arquitetura da cidade. Responda as questées no caderno.

a) Que elemento & esse? O ladrilho hidraulico que,

GFDOC}:’]!HW‘H["‘, O Interior

gundo ele, reveste parte da cidade,
sas

b) Segundo o Cubano, qual ¢ o efeito que esse revestimento provoca no ob-
servador da cidade? 0 efeito & o de magia. “Satolep é magia.”

o Esse fragmento do livro satolep é predominantemente descritivo ou narrati-

uas, descreve
ano faz do uso d

d

© Existe também no
plique no caderno como se da essa descricdo. O Cubano descreve como sa

ladrilhos hidraulicos. Para isso, enumera as fases

de produc

T S g i ) ? }
texto a descricdo de um procedimento. Identifique-a e ex-

10 feitos os
a

cao desse
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0sé

s Drummond de Andrade

E agora, José?

A festa acabou,

aluz apagou,

0 povo sumiu,

anoite esfriou,

e agora, José?

e agora, voce?

vocé que é sem nome,
que zomba dos outros,
vocé que faz versos,
que ama, protesta?

e agora, José?

Est4 sem mulher,
esta sem discurso,
estd sem carinho,
jd ndo pode beber,
jd ndo pode fumar,
cuspir ja ndo pode,
anoite esfriou,

o dia ndo veio,

0 bonde néo veio,
0 riso ndo veio,
ndo veio a utopia
e tudo acabou

e tudo fugiu

¢ tudo mofou,

e agora, José?

E agora, José?

Sua doce palavra,
seu instante de febre,
sua gula e jejum,

sua biblioteca,

35

40

45

50

55

sua lavra de ouro,
seu terno de vidro,
sua incoeréncia,
seu ddio — e agora?

Com a chave na méo
quer abrir a porta,
ndo existe porta;
quer morrer no mar,
mas 0 mar secou;
quer ir para Minas, i
Minas ndo hd mais. ;
José, e agora? H
i
s H
Se voccAz gritasse, ;
se vocé gemesse, ;i
se vocé tocasse
a valsa vienense,
se vocé dormisse,
se vocé cansasse,
§€ VOCE MOITesse...
Mas vocé ndo morre,
vocé é duro, José!
Sozinho no escuro
: lavra: terreno de
qual bicho domato, | mineracao de onde
sem teogonia, se extrai ouro ou
sem parede nua deri ¥
teogonia: conjunto
para se encostar, de divindades
sem cavalo preto cujo culto forma o
que fuja a galope. sistema rellgllosg de
[ | umpovo politeista.
vocé marcha, José! | ytopia: projeto
José, para onde? irrealizével; quimera;
fantasia.

ANDRADE, Carlos Drummond de. Obra completa.
Rio de Janeiro: Aguilar, 1967. p. 130. @ by Grafia Drummond/
<www.carlosdrummond.com.br>,
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o de portugués

de Andrade

Quando o portugués chegou . Fosseumamanhi desol s
Debaixo duma bruta chuva - Oindio tinha despido

Vestiu o indio O portugués.

Que penal!

ANDRADE, Oswald de. A utopia antropofégica. Sdo Paulo: Globo, 2001. p. 224.

A que fato histérico se refere o texto? Responda no caderno.
A0 descobrimento do Brasil.

As palavras portugués e pena tém dois significados no contexto. Quais?

Leia um trecho do registro de 23 de abril, da carta de Pero Vaz de Caminha:

[...] Na noite seguinte ventou tanto sueste, com chuvaceiros, que fez ca-
car as naus e especialmente a capitania.

Disponivel em: <www.sohistoria.com.br/curiosidades/carta/>. Acesso em: mar. 2016.

A versdo de Oswald de Andrade para esse fato sintetiza a linguagem da carta.
Copie no caderno o verso que corresponde a esse trecho da carta.
“Debaixo duma bruta chuva” (verso 2)

Reflita sobre os sentidos de vestir no verso “Vestiu o indio”. Além do significa-

do denotativo (‘colocar roupa em’), que outro significado é possivel identificar
q 9
para ele nesse contexto?

@ Espera-se que 0s alunos facam referéncia a Superposicao da cultura portuguesa a indigena.

O poema levanta uma hipétese: a inversio do fato histérico. Responda no
~ caderno:

a) Que verso exprime a condicio para que tal hipdtese se concretizasse?
“Fosse uma manha de sol” (verso 5)

b) Que versos exprimem a inversio do fato?
“0 indio tinha despido / O portugués” (versos 6-7)
c) Como vocé entende esses versos?
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ANEXO B - COLECAO 2

»» Leia a tira abaixo para responder as questoes 8 e 9.

ACENTO AGUDO
Desaparece nos

S0 FALTA EU ACHAR AQUI
NESSA JOCA, QUE
DIACHO SIGNIFICA
1550 DE "DITONGO" £
“PAROXITONA"...

VEJAMOS O QUE
MAIS MUDA
NESSE ACORDO.

CERTO... CERTO...

ditongos abertos "ei"
e "oi" das palavras
paroxitonas.

www.orlandeli.com.br

# ORLANDELL Blog do Orlandeli. Grump e o Acordo Ortogrdfico — 5, 15 jan. 2009. Disponivel em
<http://blogdoorlandeli.zip.net/arch2008-01-11_2008-01-17.html>. Acesso em: 22 jan. 201

8. Na tira acima, o cartunista Orlandeli apresenta uma das regras de acentuacio alteradas p
novo acordo ortogréfico, que comecou a ser implementado no Brasil a partir de 2009. Qual &
alteracdo presente na nova regra apresentada na tira?

» No caderno, indique trés palavras que sofreram alteragao com a aplicagao da nova regra.

9. Assim que termina de ler a regra, a personagem afirma que ela é bastante simples. No entan
o tltimo quadrinho da tira contradiz essa afirmagao. Explique por que.

COLECAO2 A12

» Leia atentamente a tira abaixo para responder s questoes de 1a 3.

ALINE ADAO ITURRUSGARAI

»
ITURRUSGARAL,
Adéo. Aline.
Folha de
S.Paulo. Sao
R OTRTRTES EREIR W
el samadiadald

1. Que situagao é representada nos quadrinhos?
2. A personagem masculina surpreende o leitor duas vezes. Por qué?

3. Muitos didlogos apresentados nas tiras poderiam perfeitamente ocorrer fora do universo da f}cgéo. ]
A conversa entre Aline e Addo também poderia ocorrer em um contexto néo ficcional? Justifique

sua resposta.
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) Leia atentamente o texto abaixo para responder as
questdes de 124.

...............

Serméo da planicie
(para ndo ser escutado)

Bem-aventurados 0s que nao entendem nem
aspiram a entender de futebol, pois deles é o reino
da tranquilidade.

Bem-aventurados os que, por entenderem de fu-
tebol, ndo se expdem ao risco de assistir as partidas,
pois ndo voltam com decepdo ou enfarte.

Bem-aventurados 0s que ndo tém paixao clubista,
pois ndo sofrem de janeiro a janeiro, com apenas
umas colherinhas de alegria a titulo de balsamo, ou
nem isto.

Bem-aventurados os que Ndo escalam, pois ndo
terdo suas mées agravadas, seu sexo contestado e sua
integridade fisica ameagada, a0 sairem do estadio.

Bem-aventurados s que ndo sao escalados, pois
escapam das vaias, projéteis, contusdes, fraturas, @
mesmo da gldria precaria de um dia.

Bem-aventurados 0s que ndo séo cronistas espor-
tivos, pois ndo carecem de explicar 0 inexplicavel e
racionalizar a loucura. [

Bem-aventurados 0s que nasceram, viveram e se
foram antes de 1863, quando se codificaram as leis
do futebol, pois escaparam dos tormentos datorcida,
inclusive dos ataques cardiacos infligidos tanto pela
derrota como pela vitdria do time bem-amado. [...

Bem-aventurados os que, depois de escutar este
sermdo, aplicarem todo o ardor infantil no peito ma-

1‘

160

duro para desejar a vitdria do selecionado brasileiro
nesta e em todas as futuras Copas do Mundo, como-
faz 0 velho sermoneiro desencantado, mas torcedor.
assim mesmo, pois para o diabo vaa razdo quando 0
futebol invade o coragdo. 3

ANDRAUE, Carlos Orummond de.
As palavras que ninguém diz.
Selecao de Luzia de Maria:

Rio de Janeiro: Record, 200

p. 87-80. (Fragmentao).

A crbnica transcrita faz alusao ao Sermdo da monta
nha, em que Cristo fala aos seus discipulos sobre as.
bem-aventurangas. Leia um trecho deste serméo.

o
-
il

&

..........................

Sermao da montanha:
bem-aventurancas

[ Bem-aventurados s pobres de espirto, porg e
deles é o reino dos céus.
Bem-aventurados 0s mansos, porque possuirdo @

terra.
Bem-aventurados os que choram, porque sera 0

consolados. [..]

MATEUS. Biblia sagrada: novo testamento. 15. a

S50 Paulo: Paulinas, 1962. cap. 5, vers. 11, p. 118
[Fragmentz

» Que elementos do serméo biblico 0 recuperados
pela cronica? Justifique sua resposta, mostrando
as semelhangas e diferencas entre 05 elementos
identificados nos dois textos. ;
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1. 0quadro de Rubens (1577:1640) retrata a morte de Santo
Estévdo, considerado o pnmeiro martir do cristianismo.
Descreva de modo resumido a cena apresentada no quadro,

» Que elementos sugerem ser essa uma obra ligada &
religiao?
2. Santo Estévdo, acusado de blasfémia, foi condenado

pelas autoridades judaicas a ser apedrejado até a morte.
0 martirio do santo é relatado nos Atos dos apéstolos:

[..] como ele estava cheio do Espirito Santo, olhando
para o céu, viu a gloria de Deus e Jesus que estava em pé
a direita de Deus. E disse: Eis que vejo os céus abertos e o
Filho do homem em pé & mdo direita de Deus. Entéo eles,
levantando um grande clamor, taparam os ouvidos, e todos
juntos arremeteram contra ele com firia. E, tendo-o langado
fora da cidade, o apedrejavam [...]

Biblia Sagrada. Atos dos ap6stolos -7, 55. 15. ed.

Traduzida de vulgata e anotada pelo Pe. Matos Soares.
Sao Paulo: Paulinas, 1962. p. 1323.

a) O quadro de Rubens apresenta uma recriagao dessa
passagem da Biblia. Que recursos foram utilizados
pelo pintor para estabelecer uma diferenca entre as
dimensdes terrena e celestial?

b) Observe o olhar das pessoas que participam do plano
terreno da cena. De que modo a direcdo em que olham
pode ser interpretada pelo observador do quadro?

N

o 3. Quais dos adjetivos abaixo vocé escolheria para carac-
: ; terizar essa pintura? Justifique sua resposta.

(smge]a grandiosa fragil impactante estdtica dinémicaa
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»» Observe o didlogo entre Enriqueta e o gato Fellini na tira abaixo para responder &s questo
dela4.

MACANUDO

) 0 BOM DAS FERIAS E QUE NAO TEMOS
LINIERS. Macanudo. QUE IR A LUGAR NENHUM, ENTAO PODEMOS IR
N. 3. Campinas: | %] A QUALQUER LUGAR..

Zarabatana Books,
2010. p. 44,

1. Sobre o que conversam as personagens?

* Pela segunda resposta da menina, é possivel determinar qual o momento do ano em que
conversa ocorre. Que momento é esse?

2, Segundo Enriqueta, esse perfodo do ano é especial. Por qué?

3. Para explicar por que esse periodo é especial, ela recorre duas vezes ao verbo ir. 0 senndo '
verbo é o mesmo nos dois casos? Justifique. -

» Na tira, 0 que permite analisar o sentido do verbo ir nas duas ocorréncias?

4. Umjogo de palavras presente na segunda fala de Enriqueta é muito importante para a const
do sentido da tira. Em que passagens ocorre esse jogo de palavras?

a) Quais sdo os termos responséveis pelo estabelecimento do contraste entre as afirmagdes cor
trapostas nesse jogo de palavras? -

b) De que modo o uso desses termos afeta o sentido do substantivo que acompanham?
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% Observe a histéria em quadrinhos abaixo para responder as questoes dela3.

RANGO

© EDGAR VASQUES

) ]

VASQUES, Edgar.
Rango. Porto Alegre:
L&PM, 2005. p. 34.

Nesse cartum, uma critica a situagdo de pessoas como
Rango, um anti-heréi esfomeado, que vive com seu filho
em um lixdo, é construida a partir da expressao conju-
gacdo de esforgos. Em qual dos sentidos apresentados a
seguir o substantivo conjugacio é empregado? Por qué?

[..] 2. reunido, ligagdo, jungao (c. de elementos).
[..] 5. GRAM LING conjunto das formas de um verbo
que obedece a diferenas de modo, tempo, pessoa,
nimero, voz, etc.

HOUAISS, Antonio; VILLAR, Mauro de Salles. Diciondrio

Houaiss da lingua portuguesa. 1. ed.
Rio de Janeiro: Objetiva, 2008. p. 524. (Fragmento),

a) A maneira como Rango responde a pergunta do filho,
porém, remete ao outro significado. Por qué?

b) Essa referéncia ao outro significado pode ser percebs
da pela utilizagdo, por Rango, de alguns termos. Q
termos sao esses?

¢) Os termos utilizados por Rango se referem as pe:
envolvidas numa situagdo de interlocucdo. Que pess
5085 530 essas e que papéis exercem na interlocucas

d) Essa caracteristica de identificar os seres em relacao@
quem fala é semelhante a funcéo de nomear os ser
exercida pelos substantivos. Explique por que, apess
disso, é possivel perceber que os termos empregades
por Rango ndo sdo substantivos.

2. Qual aimportancia da escolha dos termos nos, vos e el
para ilustrar a viséo critica apresentada pelo cartunistz

3, Considerando suas respostas anteriores, que senfids
devemos atribuir 4 expressdo conjugacdo de esforca
com base na explicagdo dada por Rango?
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atentamente a charge abaixo para responder as questdes de 1a 3.
Rico

©ORCO

L 4

e que esse outro homem teria encontrado dinheiro?

é de fato o motivo da comemoragéo?

COLECAO2 B18

RICO. Disponivel em:
<http:/fricostudio.blogspot.
com.br/2015/10/racionamento-
de-agua_22.html>.

Acesso em: 17 fev, 2016.

charge de Rico faz aluséo a um sério problema ambiental. Que problema é esse?

is homens conversam, na charge, sobre o comportamento de um terceiro. Por que um deles

Em termos linguisticos, como o terceiro homem manifesta seu estado de espirito?

» Leia a tira a seguir para responder s questdes de 3 a 6.
BABY BLUES Rick KIRKMAN & JERRY SCOTT
HorA-HOMEM s. 0 montante de Hora-MAE ¢f. 0 equivalente 2,
trabalho que um homem pode no minimo, dez horas-homem.

realizar em uma hora.

»

KIRKMAN, Rick; SCOTT,
Jerry. Baby blues: o bebé
chegou... e agora? Tradugéo
de Minutemen Studio. S&o
Paulo: Devir, 2008. p. 111.

2

3. A tira apresenta dois verbetes para definir os substantivos hora-homem e hora-mae. Qualéa

diferenca entre a hora de trabalho nomeada por esses substantivos?

-

de trabalho realizada por um homem e por uma mée?

5. 0 substantivo hora-mée é definido a partir do significado do substantivo hora-homem. Explique.
a) Considerando o modo como sdo formados, qual é a classificacao desses substantivos? Jus-

tifique sua resposta.

b) Como o processo de formagdo desses substantivos & fator essencial para a construcao do

sentido da tira?
6

homem. Explique que visdo é essa. Vocé concorda com

COLECAO2 B19

ela?

© 2016 KING FEATURES SYNDICATE/IPRESS

Na tira, de que maneira as imagens contribuem para deixar evidente a diferenca na quantidade

E possivel reconhecer, na tira, uma viso estereotipada dos papéis sociais da mulher e do
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A capacidade de analisar, de modo claro e coerente, questdes
relacionadas a realidade é muito valorizada nos processos de selegéo
para as universidades brasileiras. A producdo de texto ¢ um dos prin-
cipais meios de avaliar essa capacidade nos candidatos inscritos nos
exames de selegdio. A seguir, reproduzimos uma dissertagdo escrita
em resposta a um tema do vestibular da Fuvest.

Resgate do “poli

“0 homem €é um ser politico", ja dizia Aristoteles.
Com efeito, uma das principais caracteristicas que nos
diferencia dos outros seres vivos é a nossa capacidade de
tomar decisdes que visem ao bem comum, levando a pélis
a felicidade. Entretanto a ldgica neoliberal, vigente no
mundo pds-moderno, conduz a sociedade para o caminho
oposto, apresentando a participagéo politica como algo ja
superado, num contexto que provaca nos cidados o desejo
de proclamarem-se “apoliticos", embora ndo devesse ser
assim, visto que a participacdo politica é indispensavel para
a organizacdo da vida em sociedade.

Segundo o filésofo Zygmunt Bauman, os “s6lidos” que
estdo se derretendo, na “modernidade liquida”, séo os elos
que ligam os interesses individuais aos interesses coletivos.
De fato, com aderrocada das grandes ideologias coletivistas
no século XX —osocialismo, 0 anarquismo—, consolidou-se
alogica neoliberal, que difunde na sociedade o individualismo
narcisista, esvaziando as agdes coletivistas e politicas, como
os partidos politicos, os grémios estudantis etc. e que institui,
como primicia [sic] para o livre desenvolvimento do sistema
mercantil, o Estado minimo. Isso significa que as questdes
politicas basicas acerca do bem comum ficam dependentes
dos interesses das corporacdes privadas —ndo eleitas—, cuja
meta é a maximizacao dos lucros, e ndo a felicidade do bem
comum. As decisdes, ainda, sdo baseadas no discurso politi-
camente correto, que ndo resolve os problemas estruturais
da polis e apenas assegura a perpetuacao dalogica mercantil.
Nesse contexto, 0 individuo, absorto em seu individualismo,
deixa de acreditar no potencial da participacao politicacomo
transformadora da realidade.

Tal banalizado do conceito de "politikds" ndo se verifica
na Atenas Cléssica, onde os cidaddos se reuniam na Agora
para debater os assuntos referentes a polis, acreditando no
valor daatividade politicae compreendendo que, na verdade,
tudo o que fazemos & politico. E essa compreenso holistica

e ndo alienada de participacdo politica, que enxerga o fazé
politico como um fim para construir o que Aristételes cham
de "bem do homem", e ndo como meio para se obter pr
vilégios, que estd cada vez mais esvaziada no mundo atua

Portanto, a sociedade pds-moderna necessita resgatar
conceito cléssico de politica afimde entender rqueapa s’:

para os problemas da polis. Para isso, € necessario que-
educadores, entre outras forcas da sociedade, combatam
visdo deturpada de que “politica  coisa de idiota" €, 0 qt
exige mais trabalho, a prdpria geradora dessa banalizaga
a logica mercantil.

Disponivel em: <http://www.fuvest.br/vest2012/bestre
125024.html>. Acesso em: 1° mar. 208

Politikos: palavra grega que significa "politica". Diz respeito & agég:
politica dos cidadaos, em nivel global, civico ou individual.

Pélis: palavra grega que significa “cidade-Estado”. 0 conceito referes

n&o 86 a cidade propriamente dita, mas também a uma organizagao
que previa a participacao politica ativa dos cidadaos.

Informar aos alunos que néo foram feitas alterag
ou corregdes no texto original das dissertacoes ag
’) m sentadas neste capitulo. y

1. Qual é 0 tema abordado no texto?

2. 0 12 pardgrafo se inicia com uma afirmaggo atribui
a Aristoteles. Que fungdio essa citagdo desempen
no texto?

3. Entretanto é uma conjungéo que, quando utilizad
indica uma mudanca de rumo no encaminhames
do texto. Releia o 1¢ paragrafo e explique de que mog
essa conjuncdo é essencial para a definicéo do camit
analitico que serd trilhado no texto,

4. 0 2° paragrafo apresenta uma metafora ao leite
Qual é ela? '

» Qualéaimportdncia dessa metdfora para a andlise g
estd sendo desenvolvida pelo autor? 1

5. Qualfoi, segundo o texto, a condigéo para que ocorres
a consolidacdo da logica neoliberal?

» Por que a consolidacdo da logica neoliberal deve
entendida como um entrave para a agéo politica g
individuos?

6. 0 autor do texto faz uma retomada historica no 32
ragrafo. Em termos argumentativos, que ﬁna]xdadei,
retomada desempenha no texto?
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BiLL WATTERSON

POSSO ASSISTIR O FILME TENHO QUE COMER POSSO FICAR ACORDADO
SCHACINA NO BAILE DE ASPARGO GOSMI 2 ATE MEIA-NOITEZ
bl ESTE ASPARGO GOSMENTO!

HA UMA RELACAO INVERSA
ENTRE O QUANTO AL6O
FAZ BEM PRA VOCE E

O QUANTO E DIVERTIDO,

—

@ 7 (s

(«:,,},{\ T
i A
Lo \Na

# WATTERSON, Bill. Calvin e Haroldo: e foi assim que tudo comegou. Sao Paulo: Conrad, 2007. p. 80.

graca da tira estd nas perguntas feitas por Calvin e na conclusio a que ele chega a partir
s respostas que recebe. Explique.

=sundo as regras da gramética normativa, hd uma inadequacéo de regéncia verbal em uma
2as perguntas de Calvin. Transcreva no caderno o enunciado em que essa inadequagdo ocorre.

sescreva no caderno esse enunciado, adequando-o as regras da gramatica normativa.

gue em que consiste essa inadequacéo.
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%> Leia com ateng#o o cartum abaixo para responder as questoes de 1a 3.

ROBERT LEIGHTON

© 2007 ROBERT LEIGHTON/THE NEW YORKER
o

ek

“Fizemos uma drvore com os exemplares encalhados
do seu livro, mas néo fica a mesma coisa.”

1. Descreva a situagéo apresentada no cartum.

2. A anélise dos elementos, das pessoas e do texto do cartum permite fazer algumas :
a respeito do sucesso do autor e da relagao entre essa questdo e o cendrio no qual aparece
personagens. Que inferéncias séo essas?
a) Com base nas inferéncias feitas, como pode ser interpretada a fala do homem de 6culos?
b) £ evidente que a tentativa ilustrada no cartum estaria destinada a fracassar. Qual pode ter sid

a intengdo do autor ao criar essa cena?

3. Releia o cartum. ]

a) Considerando o que vocé aprendeu sobre periodos compostos, como classificaria o period
presente no cartum? Por qué?

b) Que relacio de sentido é estabelecida entre as oragoes desse periodo?
¢) Que termo,no periodo, marca essa relagao de sentido?
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ANEXO C — COLECAO 3

Sobre o texto

1. Qual é o significado do titulo do conto?

2. Ao longo do conto, além de Clarice Lispector, o narrador menciona outro escbrlzc\Jlré
Alberto Caeiro, heterdnimo do poeta portugués Fernando Pessoa. Faga.um s
levantamento sobre a obra de Caeiro e indique ao menos duas caracteristicas des

autor que explique o interesse do pescador por seus poemas. :

3. De acordo com Antonio Candido, “Assim como todos sonham todas as noites, mnguean;
é capaz de passar as vinte e quatro horas do dia sem algl’J,ns njomentos dedentrega B
universo fabulado”. De que maneira o “universo fabulado” esta representado no con
de Agualusa? . ' ;

&, Todos tém direito a literatura. Um dos aspectos dessa afirmacdo diz respe1toiao;ato e qui
a literatura ndo deve ser exclusiva a determinadas classes ou a determmsiJ 0s grfqpo
sociais. De que modo o fato de a personagem principal do conto ser um pescador reafirma

essa ideia?
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Sobre o texto

1. O que a leitura do titulo do texto acima evoca no leitor familiarizado com fabulas tradicionais?

2. A passagem “resolveram associar-se para reagir contra a estereotipia a que haviam sido
condenadas” indica uma reacdo das personagens em relacdo aos comportamentos que
apresentam na fabula original.

a) Quais sdo esses comportamentos?

b) De que maneira, no texto de José Paulo Paes, a cigarra e a formiga reagem 3 “estereotipia
a que haviam sido condenadas”?

3. Essa “refabula”, como a definiu seu autor, também promove uma mudanca de cenario. Qual?

4. A mudanca de atitude das personagens deu a elas um destino glorioso? Justifique sua res-
posta com base no texto e compare o desfecho com o da fabula original.

O QUE UMA CIGARRA NAD
w FAZ TRA CANHAR UM TROW

5. Leia a tirinha a seguir.

O TRABALHO ENALTECE
o fse St
Ds G LHAR
O DiA A DIA TKAB%HDSO

Fernando Gonsales/Acervo do artista

33

GonsaLEs, Fernando. Jornal de Londrina, 23 out. 2003.

Que relagdes podem ser estabelecidas entre a refabula de José Paulo Paes e a tirinha
de Fernando Gonsales?

6. As fabulas sdo narrativas que costumam apresentar, a partir da personificacio de animais,
uma situacdo da qual se extrai uma moral. A fabula “A cigarra e a formiga” ensinava a im-
portancia de se pensar sobre o futuro. Considerando isso, responda as questdes.

a) Pode-se dizer que o texto “Cigarra, formiga & cia.”, de José Paulo Paes, sugere uma moral
ligada, possivelmente,  relacdo entre quais profissdes?

b) Considerando a hipétese criada no item anterior sobre as profissdes das personagens
identificadas como cigarra e formiga, explique a moral da histéria.
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omitida? N b
d) Qual & o referente da expressdo “um pouce
e) Explique a brincadeira criada pelo auto

5. Leia 0 poema abaixo, publicado em Alguma
Drummond de Andrade.

COLECAO3 _A25

| 4, Leiaatira. :

3 NAO, POR QUE | VOCE PRETENDE

MAE, EUFU | A PERGUNTAZ | me COLPSCAR PARA

| APOTADO? P TRABALHAR NUMA
4 FABRICA DE

ENLATADOS

It HORAS POR
5| DIA QUANDO EU
FIZER 7 ANOS?

by Universal Uclick

© 1987

Calvin & Hobbes, Bill

‘Warrerson, Bill. Tem alguma coisa babando embaixo da cama. Sao Paulo: Conrad, 2008. p. 66.

a) 0 ltimo quadrinho da tira da a entender que as perguntas de Calvin foram motivadas
por algo além de sua mera curiosidade. Explique.

b) Observe a primeira fala de Calvin. Nessa frase, a pessoa a que 0 verbo se refere, eu,
agente da agdo verbal ou sofre a agdo verbal?

¢) Essa pergunta de Calvin ressalta apenas a possivel adogdo, sem mencionar 0s respon-
saveis pela acao de adotar. Se Calvin desejasse enfatizar o papel de sua mae na suposta

adogdo, como ele poderia ter se expressado?

d) Que verbo poderia substituir a locugao verbal “pretende me colocar”?

e) A frase reescrita por vocé no item anterior é mais ou menos formal do que a frase
original da tira?

f) Qual é a relagao entre 0 emprego da locugdo verbal e o fato de a tira reproduzir um
dialogo entre mae e filho?

g) Na terceira fala de Calvin, aparece a locugao “esta me engordando”. Que aspecto verbal
ela exprime?
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Na cor esperanga,
E nas obras ndo.
‘Camoes, Rimas

S0 uns olhos verdes, verdes,
Uns olhos de verde-mar,
Quando o tempo vai bonanca;
olhos cor de esperanca,
olhos por que morri;
Que ai de mil

4 sei qual fiquei sendo
Depois que os vi!

Como duas esmeraldas,
lguais na forma e na cot,
luz mais branda e mais forte,

Uma - loucura, outra — amor.
Mas ai de mil

Jem j4 sei qual fiquei sendo

Depois que 0s vil

o verdes da cor do prado,
brimem qualquer paixao,

o facilmente se inflamam,
0 meigamente derramam
“ogo e luz do coraco;

Mas ai de mi!

j4 sei qual fiquei sendo
Depois que os vi!

e podem também brilhar;
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Nio sio de um verde embagado,
Mas verdes da cor do prado, \
Mas verdes da cor do mar.
Mas ai de mi! r
Nem jé sei qual fiquei sendo
Depois que os Vi!

Como se 16 num espelho,

Pude ler nos othos seus!

Os olhos mostram a alma,

Que as ondas postas em calma

Também refletem os céus;
Mas ai de mi!

Nem ja sei qual fiquei sendo
Depois que os vi!

Dizei v6s, 6 meus amigos,

Se vos perguntam por mi,

Que eu vivo s6 da lembranca

De uns olhos cor de esperanga,

De uns olhos verdes que vil
Que ai de mi!

Nerm j4 sei qual fiquei sendo
Depois que os Vil

Dizei vés: Triste do bardo!
Deixou-se de amor finar!
Viu uns olhos verdes, verdes,
Uns olhos da cor do mar:
Eram verdes sem esp'ranca,
Davam amor sem amar!
Dizei-o v6s, meus amigos,
Que ai de mil
Nao pertengo mais a vida
Depois que os vi!

<. Gongalves. Poesia. 8. ed. Rio de Janeiro: Agir, 1977. p. 49-51.

Sobre o texto

1. Nesse poema, 05

um texto de Camoes.

5. 0 poeta romantico costuma ser iden
dor. Nota-se, no entanto, que Gonga

“slhos verdes” podem ser vistos como uma metonimia da amada. Que
efeito eles exercem sobre o eu lirico? Explique.

2. Qual é a concepgdo de amor apresentada no poema?

'3 Em “Olhos verdes”, a epigrafe (fragmento que

pode servir de mote para 0 poeta) é de

a) Explique, com suas palavras, 0 que diz o fragmento camoniano.
b) Transcreva no caderno 0s Versos

A lirica de Gongalves Dias retoma a tradica
racteristicas da estrutura da cantiga de amor estdo presentes no poema?

tificado por um espirito rebelde, criativo e inova-
lves Dias apresenta influéncias de alguns autores

de formagao neoclassica. Ha incoeréncia nesse comportamento? Por qué?

da dltima estrofe que retomam diretamente a epigrafe.

o das cantigas de amor medievais. Que ca-
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Leia 0 poema de Paulo Leminski.

Profissdo de febre
quando chove, eu rezo, 14 vou ey,
eu chovo, ndo tem, gesto no movimento
RN R UNDEMH <
faz sol, esqueso, g
eu faco, chove de novo, i
. . RN S
de noite, de novo, chovo, g
anoiteco, assobio no vento, &
tem deus, daqui me vejo,

Levisid, Paulo. Methores poemas de Paulo Leminski. 6. ed. Sao Paulo: Global, 2002. p. 179.

a) Que relacdo o eu lirico estabelece com os elementos da natureza? Explique.
b) Identifique dois versos que sintetizam essa relacao.

¢) 0 titulo desse texto faz alusdo ao poema “Profissdo de fé”, de Olavo Bilac, em que 0 eu
lirico enaltece a forma e a métrica, além de revelar seu esforgo constante e sua discipli-

na para alcancar a perfeicdo na poesia. O eu lirico do poema de Paulo Leminski parece
compartilhar desse credo? Justifique.

d) No segundo verso do poema, o verbo chover € empregado em sentido figurado. Explique
a conjugacdo empregada nesse caso.
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A bagaceira

Era o éxodo da seca de 1898. Uma ressur-
reicio de cemitérios antigos — esqueletos re-
divivos, com o aspecto terroso e o fedor das
covas podres.

Os fantasmas estropiados como que iam
dancando, de tdo trépegos e trémulos, num
passo arrastado de quem leva as pernas, em
vez de ser levado por elas.

Andavam devagar, olhando para trds, como
quem quer voltar. Nao tinham pressa em che-
gar, porque nio sabiam aonde iam. Expulsos do
seu paraiso por espadas de fogo, iam, ao acaso,
em descaminhos, no arrastio dos maus fados.

Fugiam do sol e 0 sol guiava-os nesse forcado
nomadismo.

Adelgacados na magreira comica, cresciam,
como se o vento os levantasse. E os bragos afina-
dos desciam-Thes aos joethos, de mios abanando.

Vinham escoteiros. Menos os hidrépicos —
doentes da alimentacio téxica — com os fardos
das barrigas alarmantes.

Nao tinham sexo, nem idade, nem condi¢io
nenhuma. Eram os retirantes. Nada mais.

Meninotas, com as pregas da subita ve-
lhice, careteavam, torcendo as carinhas de-
crépitas de ex-voto. Os vaqueiros masculos,
como titas alquebrados, em peti¢io de mi-
séria. Pequenos fazendeiros, no arremesso
igualitario, baralhavam-se nesse andnimo
aniquilamento.

Mais mortos do que vivos. Vivos, vivissi-
mos s6 no olhar. Pupilas do sol da seca. Uns
olhos espasmédicos de panico, assombrados
de si préprios. Agonica concentracio de vita-
lidade faiscante.

Fariscavam o cheiro enjoativo do melado
que lhes exacerbava os estémagos jejunos.
E, em vez de comerem, eram comidos pela
propria fome numa autofagia erosiva.

b

A cabroeira escarninha metia-os a bulha:

— Vem tirar a barriga da miséria.

Parias da bagaceira, vitimas de uma emper-
rada organizagio do trabalho e de uma depen-
déncia que os desumanizava, eram os mais
insensiveis ao martirio das retiradas.

A colisio dos meios pronunciava-se no con-
tato das migracdes periédicas. Os sertanejos
eram malvistos nos brejos. E 0 nome de brejei-
ro cruelmente pejorativo.

L.]

Essa diversidade criava grupos sociais que
acarretavam os conflitos de sentimentos.

Estrugia a trova repulsiva:

Eu nédo vou na sua casa,

Vocé ndo venha na minha,

Porque tem a boca grande,

Vem comer minha farinha...

Homens do sertio, obcecados na mentali-
dade das reacbes cruentas, ndo convocavam as
derradeiras energias num arranque selvagem.
A histéria das secas era uma histéria de passi-
vidades. Limitavam-se a fitar os olhos terriveis
nos seus ofensores. [...]

Dagoberto olhava por olhar, indiferente a
essa tragédia viva.

A seca representava a valorizagio da sa-
fra. Os senhores de engenho, de uma avidez
va, refaziam-se da depreciacio dos tempos
normais a custa da desgraga periddica.

AtvEDA, José Américo de. A bagaceira. Rio de Janeiro: José Olympio, 2008. p. 98-99.

Sobre os textos

1. Cite trés passagens do romance A bagaceira que podem ser associadas a pintura de Portinari.

2. 0 trecho lido de A bagaceira contrapde os sertanejos e os brejeiros (“a cabroeira”).
a) Que tipo de relacionamento hé entre eles? Comprove com uma passagem do texto.
b) Como o narrador descreve as condigées de vida dos brejeiros?
c) Como explicar que os brejeiros “eram os mais insensiveis ao martfrio das retiradas™?

3. Compare a linguagem de A bagaceira com a de Euclides da Cunha em Os sertdes (p. 30-31).
Observe a extensdo dos paragrafos, o vocabulario e as construgdes sintaticas e conclua:

Qual dos dois romances usa uma linguagem mais simples? Justifique.

&. A respeito da relago entre o artista brasileiro e seu meio social, Portinari disse em 1926:

Arte brasileira s6 havera quando os nossos artistas abandonarem completamente as tradi-
cBes intteis e se entregarem com toda alma  interpretacao sincera do nosso meio.

Porrinari, Candido. Apud: Fasris, Annateresa. Cdndido Portinari. Sao Paulo: Edusp, 1996. p. 15.

a) O que seria essa “interpretagdo sincera”? Como ela se mostra na tela de Portinari?

b) O autor de A bagaceira também faz uma “interpretagdo sincera do nosso meio”? Justifique.

COLECAO3 _C29

171



172

3. Leia um tfethONdO capitulo sobre colocacdo pronominal da Gramtica metédica da lingua
portuguesa, de Napoledo Mendes de Almeida (1911-1998), cuja primeira edicdo é de 1943.

[...] A palavra regra,

quando se fala em “regras para a colocagio dos pronomes obliquos”,
deve ser bem compreen

i) ' dida. A causa, o mével, o eixo, o principio fundamental, que explica a
dlver§1dade de posicao, na frase, do pronome obliquo, é tio-sé, nica e exclusivamente um: a
‘fuf s [..]. Mas que ¢, realmente, em gramética, eufonia? [...] é eufonico, numa lingua, o que
€ habl'tual, 0 que é costumeiro, o que é geral, e neste sentido é que o aluno deve compreen-
der aflmlacées €omo “a posposicao ndo ¢ agradavel ao ouvido’, “repugna ao ouvido...”. O uso,
repetimos, tanto relativo a um grupo quanto a um individuo é que torna eufénica, ou néo,
determinada incidéncia ténica: a agradabilidade do som e a suavidade da prontincia sao decor-
réncia natural do habito.

[.]

“Virei buscé-lo”, “Virei te buscar”: Por que essa disparidade de topologia pronominal? Nao é
vélido alegar eufonia. Eufonia é consequéncia, e nio causa de procedimento; o ouvido, quando
generalizado o erro, repele o acerto. A coeréncia de procedimento de colocagio dos obliquos
exige o que se impde para colocar vértebras e espinha no lugar: gindstica, repeticio, assiduidade
de exercicio corretivo. [...]

Aimeipa, Napoledo Mendes de. Gramatica metodica da lingua portuguesa. 44. ed. Sao Paulo: Saraiva, 1999. p. 491, 501.

a) 0 que, segundo esse trecho, tornaria uma construgdo linguistica eufonica?

b) De acordo com o segundo paragrafo, a eufonia seria a causa ou a consequéncia de um
determinado modo de agir?

¢) Que trecho do primeiro paragrafo poderia comprovar sua resposta ao item b? Que trecho
do primeiro paragrafo parece contradizer sua resposta ao item b?

d) De acordo com o texto, 0 que o autor provavelmente considera um “erro” quanto 3 orde-
nagao dos pronomes obliguos em um enunciado?

e) Como essas construgoes sao tratadas na perspectiva da variagao linguistica?
f) Segundo o autor, as construgoes “erradas” tornam-se eufonicas. Como isso acontece?

g) Qual é a visao do autor sobre esse fendmeno? Como a analogia entre o uso da lingua e a
postura corporal revelam essa visdo?

h) Pensando no que vocé estudou a respejto da variagao linguistica, esclareca de que forma
a eufonia pode ser responsavel pelas diferentes possibilidades de colocagao do pronome
obliquo atono em um enunciado.
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