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RESUMO

Este trabalho versa sobre o ensino de Fisica em um ambiente atipico, o Nucleo de
Ressocializa¢do da Penitenciaria Industrial Regional do Cariri — PIRC, localizada na
cidade de Juazeiro do Norte — CE. Na escola prisional, deve-se considerar dois
aspectos relacionados a importancia da Fisica, primeiro como cultura e depois como
um meio de se compreender o mundo, ou seja, 0 ensino de Fisica deve ser tratado e
pensado a partir do processo situacao-problema-modelo, entendendo-se situagdo
nesse caso como referéncia de uma ideia fisica, dai inserir-se a interdisciplinaridade
e contextualidade. A pesquisa teve como objetivo principal abordar a problematica
do ensino de Fisica dentro de uma penitenciaria, para tal, realizou-se entrevistas
com professores, coordenacdo pedagdgica e com alunos, além da realizacdo de
uma aula sobre as Leis de Newton. Com todos estes dados, foi possivel atingir um
grau de proximidade adequado para refletir sobre as condi¢bes de funcionamento da
escola e de aprendizagem dos alunos. As analises dos resultados mostram que

mesmo num ambiente prisional é viavel o ensino da Fisica.

Palavras-chave: Ensino de Fisica. Educacéo Prisional.
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1. INTRODUCAO

A Fisica detém muitos conceitos abstratos, o que é uma caracteristica da
disciplina e também apresenta fortes e evidentes dificuldades por parte dos alunos
guanto a assimilacdo dos conteudos, pois muitas vezes ndo conseguem fazer uma
relacdo do que foi estudado em sala de aula com o dia a dia.

No interior do ambiente prisional buscam-se sempre estratégias na intencéo
de se oferecer melhor qualidade de ensino-aprendizagem da Fisica e o aluno se
sinta estimulado para este mister.

Deseja-se tratar de assuntos que despertem o interesse dos alunos pelo
estudo e aprendizagem da Fisica, explorando conteddos que envolvam o cotidiano
das pessoas e visem apresentar resultados significativos dentro do contexto do
ensino-aprendizagem na penitencidria.

Partiu-se dos seguintes questionamentos: O que é Fisica? Como aprendé-la?
A maneira de se apresentar 0os conteldos sera que traz um maior aproveitamento e
gualidade de ensino da Fisica? Com giz e quadro, usado tradicionalmente serdo
conseguidos resultados favoraveis no aprendizado da Fisica? Seria mais objetivo e
eficaz adotando-se outro método de ensino que nao o tradicional?

Esta pesquisa teve como objetivo principal abordar a problematica do ensino
de Fisica dentro de uma penitenciaria, mais especificamente, o Nucleo de
Ressocializa¢do da Penitenciaria Industrial Regional do Cariri — PIRC, localizada na
cidade de Juazeiro do Norte — CE.

Realizou-se entrevistas com professores, coordenacdo pedagdgica e com
alunos; também elaborou-se uma aula sobre as Leis de Newton que foi aplicada

com alunos da escola prisional.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

O homem, ao contrario dos animais ndo apenas esta no mundo, mas também
com o mundo. Somente o0 homem tem consciéncia de sua existéncia: ele age e sabe
gue age. Isso Ihe possibilita tomar distancia e, refletir sobre sua acdo. O homem
consciente de suas limitacbes € 0 Unico capaz de libertar-se da realidade
condicionante, através da acdo transformadora. Em suas relacées com o mundo, 0
homem humaniza e ao mesmo tempo humaniza o mundo. (FREIRE, 1987)

Para Gentili (2002), assim como a Histéria, o proprio ser humano é uma
possibilidade. Ninguém nasce bandido, ninguém nasce santo. Somos filhos do
tempo, da cultura e dos processos educativos que a sociedade cria e recria.

Para Rousseau (FERRARI, 2004) o homem é bom naturalmente, embora
esteja sempre sob o jugo da vida em sociedade, a qual o predispbe a depravacdo. A
concepcao de cidadado sob o olhar de Rousseau é reelaborada no século vinte,
passando a conceber da seguinte leitura. Cidad&do é o homem civilizado, participante
de uma comunidade de interesses, solidario e com seus pares. O cidadao civilizado
seria fundamentalmente, aquele que teria superado o estagio de convivéncia tribal,
da barbarie, para estadgios modernos, avancados, de convivéncia simbidtica na
sociedade urbanizada.

De acordo com o sociélogo americano Herbert Gans (1996) “Pobreza nado é
uma escolha do individuo e nem uma condenacgéo divina. E resultado de forcas
sociais”.

Mas a apartacdo social s6 se constroi quando sustentada numa cultura e
numa ética propria “O Brasil estd formando essa cultura”. A visdo de que os pobres
em principio sdo bandidos, de que 0s nordestinos retirantes sdo uma ameacga, de
gue a modernidade € a riqueza para poucos, e ndo o fim da pobreza para todos.
(BUARQUE, 1993, p.72).

A “descoberta” do Brasil se faz, ja, sob o signo de exclusdo. os nativos sao
nao apenas considerados estranhos, diferente, pelos descobridores, mas
imediatamente estigmatizados, discriminados. Os portugueses, mas também os
franceses e holandeses, na histéria do Brasil colonial, hesitam sempre duas
posturas em face dos indigenas ou a violéncia da escraviddao, uma forma de
incorpora-los sem integra-los, ou a benevoléncia da conversdo religiosa e

assimilacdo cultural, na logica da inclusdo colonial, que integra destruindo. Na
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primeira postura, escraviddo ou morte predomina a ideia de que os indios nao
pertenciam ao mesmo espaco social e, ndo sendo revestidos dos mesmos direitos,
localizam-se no exterior da sociedade, a margem. Sao naturalmente excluidos. Mas
aos poucos vao sendo inclusos sob a logica colonial: submetendo-lhes e
desnaturalizando lhes, integracdo que conserva um tom de perversidade porque
sempre sO se realiza na destruicado cultural do outro, na realidade uma verdadeira
excluséo.

A génese do Brasil emerge na 6tica de dois mundos que se comunicam,
basicamente, seja ela violéncia fisica, seja simbdlica.

A libertacdo dos escravos e a proclamacédo da Republica ndo expulsaram a
l6gica da exclusdo do interior da sociedade brasileira, como era de se esperar,
deram-lhe apenas novas vestimentas. Afinal, a Republica assumiu rapidamente
feicbes oligarquicas, conservando o enorme hiato que Carvalho (1987) denuncia
entre a populacdo e elite. Esta em sua grande maioria formada por senhores de
terra, de conformacédo regional e passado escravagista, tem o0 povo uma imagem
qgue vai de uma populacdo apatica, humilde e pacifica a uma turba de desordeiros,
sempre formado por ignorantes e marginais. Sempre uma massa de “bestializados”
gue se subalterniza, transformando-se em trabalhadores pobres e conformados, ou
se rebela, transmutando-se em bandidos e criminosos.

De acordo com a Declaracdo Universal dos Direitos do Homem e a
Convencdo Americana sobre Direitos Humanos, s6 pode ser realizado o ideal do ser
humano livre, isentos de temor e de miséria, se forem criadas as condi¢cbes que
permitam a cada pessoa gozar de seus direitos econdmicos, sociais e culturais bem
como seus direitos civis e politicos. (PETERKE, 2010)

Embora os direitos acima elencados sejam fundamentais, tanto em ambito
universal como local a efetivacao ainda € mera intencao.

Os seres humanos ndo sao seres inertes as acdes externas, a tradicdo, a
sociedade, estdo sempre buscando novas formas de vida.

Os direitos humanos, ao terem se tornados componentes do discurso oficial e
institucional, tanto de Estados quanto de agentes econémicos, acabam esvaziados
em seu conteudo de componente fundamentador de acdes emancipatdrias.

Segundo a Conferéncia de Viena: “Todos os direitos humanos sao universais,
indivisiveis e interdependentes e estdo relacionados entre si. A comunidade

internacional deve tratar os direitos humanos de forma global e de maneira justa e
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equitativa, em pé de igualdade, dando a todos o0 mesmo peso”. (HERNANDEZ,
2013)

Sobre Direitos Humanos vale registrar a abordagem do jurista brasileiro,
presidente da Corte Interamericana de Direitos Humanos Antonio Augusto Cancado
Trindade durante sua palestra, na IV Conferéncia Nacional de Direitos Humanos,
realizada em 1999, em Brasilia, dizia que o grande desafio encontra-se em: “situar a
pessoa humana no centro de todo o processo de desenvolvimento, o que requer um
espirito de maior solidariedade em cada sociedade nacional e a consciéncia de que
a sorte de cada um esta inexoravelmente ligada a sorte de todos”. (CANCADO
TRINDADE, 2000). Em outras palavras consiste em articular a ideia de cidadania em
sentido amplo e que leve em conta a diversidade das dimensdes da vida humana,
tendo como pano de fundo, a dignidade humana. Trata-se, portanto, de recuperagao
do sujeito humano, pessoa real, como sujeito de direito.

O cenario econdmico, politico e social da América Latina, na década de
oitenta, do século passado, era caracterizado, explicitamente, pelo agravamento da
crise econdmica, do vertiginoso crescimento da pobreza. Tais fenOmenos permitiram
caracterizar esse periodo como “década perdida”. Dez anos de agressao expressa
aos direitos econdmicos, sociais e culturais de todos os latinos americanos.

O texto da Magna Carta brasileira de 1988 traduz os anseios e expressoes
em ambito universal, ou seja, da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
datada em 10 de dezembro de 1947. Convém mencionar fragmentos da Declaracao
Universal e a Constituicdo Brasileira no que tange ao direito a educacéao.

Consta na Declaracéao, Artigo XXVI:

1. Todo homem tem direito a instrugdo. A instrucédo sera gratuita, pelo menos
nos graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera
obrigatoria;

2. A instrugdo serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais;

3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instrucdo que

sera administrada a seus filhos. (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS,
1947)

No artigo 205 da nossa Constituicao reza:

A educacgéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, seré promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacédo para o trabalho. (BRASIL, 1998)
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H& que se recuperarem os vinculos coletivos, a solidariedade, o respeito pelo
outro, a capacidade de se indignar e informar com as injusticas sociais. Ha que se
constituir uma nova concepcao multicultural de conhecimento e de direitos.

Num mundo em que se acentua o fosso entre os paises superdesenvolvidos,
com hegemonia econbémica e o0s paises subdesenvolvidos com dependéncia
econdmica ha que se lutar pela democracia socializagdo em todos 0s espa¢os como
denuncia o socidlogo Boaventura Sousa Santos (1991): “no espaco democratico, o
patriarcado; no espaco da producéo, a exploracdo; no espago da comunidade, as
dificuldades, no mercado, o fetichismo, das mercadorias; no espa¢o da cidadania, a
dominacéo, e finalmente, no espaco mundial, a troca desigual”.

E se acrescentaria: no espaco da escola, a privatizacdo do conhecimento.
Este é o desafio que se coloca para aqueles que acreditam que quando se capina e
lavra a terra, belos frutos e flores podem crescer.

Com a instauracdo do Sistema Capitalista passa a existir toda a sua
exacerbacdo na exploracado e espoliacdo do ser humano. “O Sistema Capitalista ndo
teme pobre que tem fome. A este basta assisténcia para o domesticar. Teme pobre
gue sabe pensar’. Em face de este pensamento de Pedro Demo (2007) que a
inclusdo no universo escolar € que se inicia a reversdo do status quo do sistema.

Na década de noventa, com a famigerada globalizacdo elastecem-se as
desigualdades sociais.

O fendmeno de globalizagdo provocou modificagbes na sociedade
contemporanea, principalmente no que tange a sobrevivéncia. A maioria das
pessoas disponiveis para ingressar no mercado de trabalho (fazer parte da
participagdo economicamente ativa — PEA) ndo esta qualificada para penetrar no
mercado de trabalho exigido pelo sistema global.

O modelo de desenvolvimento imposto pela politica neoliberal vem acirrar
cada vez mais a segregacdo que traduz num fosso cada vez mais profundo entre
uma minoria privilegiada e uma consideravel massa rural e urbana marginalizada.

O Brasil tem sido uma nacao predominantemente urbana, isto €, com uma
parcela maior da populacdo em areas distantes, a margem da cidade, tendo em
consequéncia o dificil acesso a vida urbana.

A crescente migracdo para a cidade grande, ndo foi motivada por motivos
adversos ao meio rural nem por ser a cidade um polo atrativo para esses grupos de

retirantes, mas sim pela reducdo de oferta de mao-de-obra no campo, cujos
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principais motivos s80 a crescente tecnizacdo da producdo rural e a
superconcentracéo da terra nas maos de poucos latifundiarios e proprietarios.

O migrante recém-chegado na cidade, despreparado, desprovido de seus
bens, trazendo simplesmente a sua forca de trabalho, acredita com seu misticismo e
idealismo progredir, sair do estagio depreciativo em que vivia no seu lugar de origem
com vontade, busca se adaptar e destemido submete-se a todas as arduas batalhas
para sobreviver.

A insuficiéncia da infraestrutura urbana aumenta os problemas que geram
locagdo de massa encerrada na periferia e subdrbio de cada cidade.

A regido do Cariri localiza-se no Sul do Estado do Ceara. A sua posicao
geografica otimiza as atividades econbmicas tanto das cidades circunvizinhas
cearenses como das cidades dos Estados do Pernambuco, Paraiba e Piaui.

Juazeiro do Norte, uma das principais cidades do Estado do Ceara, nao foge
ao fenbmeno de urbanizacdo que se processou em outros nucleos urbanos.

Segundo dados censitarios do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica —
IBGE, a cidade de Juazeiro do Norte possui 240.638 habitantes, sendo considerada
a segunda cidade do Estado do Ceara.

Ao chegar em Juazeiro, ‘Terra Santa’ levas e levas de migrantes vao se
defrontar com os problemas internos. Este contingente que se avoluma a cada ano,
vem despreparado, trazendo consigo a ilusdo de melhorias, porém a realidade é
bem cruenta. O fluxo demografico é incompativel ao atendimento das necessidades
basicas da maioria da populacéo, tdo expresso na Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos e de todas as legislacfes atreladas a esta Declaracdo. Tomando como
exemplo a acessibilidade a educacéao.

Conforme os dados do IBGE — 2003, a populacéo residente em Juazeiro do
Norte na area urbana e rural, na faixa etaria 18 a 60 anos ou mais que esta excluida
da escolarizacao, totaliza 34.469.

No tocante ao controle disciplinar Lia Freitas e Foucault abordam de forma
magnifica. A disciplina escolar segundo Foucault (1884 apud FREITAS, 1994 p.67)
exerce seu poder também através do olhar. Foucault descreve esse olhar:

O aparelho disciplinar perfeito captaria um U(nico a tudo ver
permanentemente. Um ponto central seria ao mesmo tempo fonte de luz
que iluminasse todas as coisas, e lugar de convergéncia para tudo o que

deve ser sabido; olho perfeito a que nada escapa e centro ao qual todos os
olhares convergem.
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Freire (apud FREITAS, 1994 p.67) fala-nos da cultura do siléncio, onde “ser
silencioso ndo € nao ter uma palavra auténtica, mas seguir as prescricdes daqueles
gue falam e imp6em sua voz”.

Parte-se do pressuposto de que a imposicdo de condutas morais € um dos
fatores determinantes para o surgimento da indisciplina, pois a exacerbacédo de
normas padrdes de comportamento traz no seu bojo uma relacdo de poder por parte
de quem elabora as normas e de submissado para quem deve cumprir. A subverséo
emerge quando estas normas passam a espoliar, exprimir, transgredindo os valores
humanos.

Convém mencionar Toille (apud AQUINO, 1996, p.10):

Se entendermos por disciplina comportamentos regidos por um conjunto de
normas, a indisciplina podera ser traduzida de duas formas: 1) a revolta
contra estas normas; 2) o desconhecimento delas. No primeiro caso a
indisciplina traduz-se por uma forma de desobediéncia insolente. No

segundo, pelo caos dos comportamentos, pela desorganizacdo das
relagdes”. (TOILLE apud AQUINO, 1996, p.10).

Segundo Rego (apud AQUINO, 1996 p.84): “O conceito de indisciplina, como
toda criac&o cultural, ndo é estatico, uniforme, nem tampouco universal”.

Do conceito acima infere-se que os critérios de indisciplina variam de
sociedade a outra. O que seria transgressao em determinada sociedade, podera ser
normal em outra.

A prética, em todo territério nacional, por décadas, foi alcada a condi¢do de
um auténtico poder do Estado. Agia as escancaras, prendendo, torturando ao seu
bel-prazer.

Era pratica constante manter o homem afastado da sociedade, ndo criando
nele aquelas disposi¢cdes sociais cuja ocorréncia o delito evidenciou. Degradava-o
ou o embrutecia. Devolvia a sociedade ja estigmatizado, sem outra alternativa sendo
a reincidéncia.

A administragdo prisional tinha e ainda tem em locais isolados como meta
prioritaria evitar fugas. Sendo o objetivo da prisdo fechada, torna-la em verdadeiros
depdsitos de pessoas e estufas de fatores geradores de crimes. E o reconhecimento
desse contexto transparece na conclusao tacita.

O afastamento do preso de quaisquer possibilidades de se fazer ouvir traduz,
sem duvida, a tbnica da atitude daqueles que ndo querem ou ndo podem entender
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gue ndo é possivel, e muito menos legitimo, falar em tratamento penal, equivalente a
ver a populacao carceraria como um mero rebanho de animais.

Buscar o direito ao tratamento digno, o direito de ser informado dos seus
direitos e deveres, o direito de contato com o mundo exterior, o direito a educacao
intelectual, religiosa, o direito do trabalho e o direito & seguranca. S6 veio com a
formacédo da comissdo de defesa dos direitos humanos ja no final do século vinte.
Assegurar esses direitos e/em concomitancia estabelecer deveres € iniciar a
democratizacao da prisao e o reconhecimento da cidadania do direito.

“A pobreza é tdo degradante quanto a tortura” (fragmento do discurso da
representante da Indonésia na 562 Sessdo da Comissdo de Direitos Humanos da
ONU, Genebra, marco de 2000).

Mauricio Tragtemberg (1979) mostra as relagcdes de poder na escola. Sua
tese é que a escola é o espaco onde o poder disciplinar produz saber. Tudo concorre
para isso: “na escola ser observado, olhado, contado detalhadamente passa a ser
um meio de controle, de dominacdo, um método para documentar individualidades”.
Esta leitura elaborada por Tragtenberg é uma analogia a pratica do regime
penitenciario.

“Para educar bem-te-vi é preciso gostar de bem-te-vi, respeitar o seu gosto, e
nao transforma-lo em urubu.“(Alves, 1993)

Em todo o espaco educativo deve-se levar em consideragdo o0 ato
pedagdgico. O pensamento de Alves, acima (uma bela metafora) permite um pensar
e um repensar da pratica pedagodgica, principalmente num espaco ultra disciplinar.

Na Penitenciaria Industrial Regional do Cariri — PIRC, local onde a parte pratica
desta pesquisa foi desenvolvida, ha todo um mecanismo de controle disciplinar que
€ inerente a qualquer instituicdo judiciaria. Porém a atuacdo do docente no interior

da sala de aula deve ser educar na perspectiva humanizadora.
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3 MATERIAIS E METODOS

O local para a realizacéo da coleta de dados desta pesquisa foi o Nucleo de
Ressocializa¢do da Penitenciaria Industrial Regional do Cariri — PIRC, localizada na
cidade de Juazeiro do Norte — CE.

Na instituicdo ha mais de 700 detentos, porém, na escola prisional ha apenas
3 (trés) professores (2 sao formados em pedagogia e 1 € tecnélogo em construcéo
civil com habilitacdo em Matematica) que atuam nos dois turnos, manha e tarde,
com 12 (doze) alunos por turma. A frequéncia nas aulas reduz a pena, mas o
objetivo principal € a reinsercdo social de seus alunos.

Foram realizadas entrevistas com o0s professores que atuam no ensino de
Fisica na PIRC, com a coordenadora pedagdgica do Nucleo de Ressocializacdo e
com alunos da escola prisional. A andlise dos dados coletados foram feitas com
base em estudos bibliograficos e a partir da experiéncia de cerca de 10 anos
atuando como professor na escola pesquisada, 0 que tornou possivel comparar 0s
dados obtidos com os coletados em 2006.

Também foi realizada uma aula sobre Leis de Newton na escola prisional (ver
plano de aula no APENDICE A), a fim de exemplificar e obter mais elementos para

analisar as condicdes de funcionamento da escola e de aprendizagem dos alunos.
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4 RESULTADOS

Para ser mais preciso, é preciso dizer que esta pesquisa teve inicio em 2006
guando pesquisamos a inclusdo da Educacdo de Jovens e Adultos na Penitenciaria
Industrial Regional do Cariri — PIRC, para um TCC de licenciatura em Matematica.

Depois de uma convivéncia com o0 ambiente prisional, com aproximadamente
10 anos de labuta diaria na escola intramuros vi muitos fatos lamentaveis, porém
dignos de reflexdo e muita compreenséo para aceitar e continuar lidando com esta
gente que apesar do seu historico, ainda buscavam encontrar uma luz para assim
iluminarem seus passos e seguirem a senda da vida que € implacavel e nédo aceita
erros.

Nesta jornada sentimo-nos felizes, pois o aprendizado e a experiéncia de vida
que se adquire é realmente um legado muito rico do qual conseguimos patrticipar e,
hoje de volta as dependéncias desta casa prisional vemos e sentimos o0 prazer de
ver a escola funcionando e levando ainda seus ensinamentos de Fisica e demais
disciplinas, para minorar o sofrimento daqueles que, ainda encarcerados, se dao o
luxo de estudar Fisica e muito mais disciplinas.

Em 2006, a penitenciaria dispunha de um contingente em torno de 400
(quatrocentos) presos (internos), dos quais a escola absorvia 30% desse pessoal
para suas hostes, funcionava nessa época a escola com 5 (cinco) turmas pela
manha e 5 (cinco) turmas a tarde cada turma com 12 (doze) alunos, da alfabetizacéo
ao ensino médio, com 10 (dez) professores, sendo 2 (dois) educadores por turma,
muitas dificuldades eram desafios diarios, pois a comecar da chegada dos alunos a
escola, pois nem sempre havia agentes disponiveis para trazé-los no horério
previsto para o inicio das aulas, outras vezes o proprio clima interno da penitenciaria
nao oferecia condicBes para os internos serem trazidos a escola e, assim, era o dia
a dia dessa escola. Mas o interesse por parte do alunado existia e até
conseguiamos, nos professores, manter um bom nivel de aprendizagem e
cordialidade entre aluno-aluno e aluno-educador, e por assim ocorrer esse clima até
certo ponto cordial entre as partes envolvidas, éramos, nos professores, alvo de
criticas por parte da direcao e agentes de seguranca da penitenciaria.

Hoje, fazendo-se um comparativo entre a escola de 2006 e a que hoje
funciona no interior da penitenciaria vemos que h& deveras uma grande e

avassaladora diferenca. A comecar pelo numero de professores, hoje s6 séo 3 (trés)
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gue fazem acontecer aulas nos dois turnos, manha e tarde com 12 (doze) alunos por
turma, o numero de presidiarios cresceu para mais de 700 (setecentos), porém, a
escola sofreu um decréscimo muito grande em seu alunado.

Portanto, diante do exposto a gente conclui que cada dia que passa mais
desafiante se torna o ensino dentro de uma penitenciéria, e principalmente, no
tocante a disciplina de Fisica, pois além da visdo dos alunos serem de conteudos
dificeis e de um aprendizado lento, as condicdes fisicas oferecidas ndo sdo das
melhores, a escola dispunha de dez salas de aula, hoje duas delas foram
transformadas em depdsito de material imprestavel e a biblioteca que tinha uma sala
ampla e organizada, hoje se reduz a tdo somente um amontoado de cadeiras velhas
e livros mofados jogados pelo chéo ou sobre velhas e inserviveis estantes.

E desolador vé-se tanto descaso com a educagdo, mesmo dentro de um
ambiente sem muito ou quase nenhum interesse por parte dos érgdos publicos em
vé-la prosperar. Mesmo com tantos empecilhos a ser vencidos é preciso que nés,
educadores, tenhamos forcas e perseveranca para levar avante o ensino de Fisica
dentro da penitenciaria, pois a educacao tem sua fundamentacao tedrica que precisa
ser levada avante a fim de que o interesse pala Fisica seja difundido cada vez mais
e independente do ambiente onde seja plantada uma semente de incentivo ao
estudo da Fisica em seus mais diversos conteudos terdo a oportunidade de ser uma
mola propulsora em acionar dispositivos tdo importantes na modernidade.

Os professores se respaldam nos parametro legais, ou seja, na legislacao
educacional vigente. O foco é a aprendizagem da Fisica e que de maneira util ela
Ihes possa servir de suporte no seu dia a dia.

Os parametros curriculares nos ensejam um conjunto de competéncias a
serem objetivadas para o ensino da Fisica. Dai se resume em duas perguntas Por
gue ensinar Fisica? Para quem ensinar Fisica?

Quando nos voltamos com a finalidade da Fisica € simples responder estas
indagacdes, pois 0s conteudos a serem estudados sdo cobrados no exame, o
professor, entdo a de se ater a um prévio leque de assuntos selecionados que
possivelmente serdo temas na prova que ha de vir. Podiamos ainda assinalar que a
Fisica € ensinada porque estamos cercados de um aparato tecnoldgico e a Fisica
nos servira de suporte para compreendermos a tecnologia tdo rapidamente, mas

mesmo assim seriam causas e nao problema.
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Devemos entender dois aspectos no ensino da Fisica na escola, primeiro
como cultura e depois como um meio de se compreender o0 mundo.

Deparamo-nos muitas vezes com o desinteresse do alunado, o que nos faz
imaginar a superficialidade com que os assuntos séo tratados. O ensino de Fisica
deve ser tratado e pensado a partir do processo situacao-problema-modelo,
entendendo-se situagcdo nesse caso como referéncia de uma ideia fisica. Dai inserir-
se a interdisciplinaridade e contextualidade.

E preciso reconhecer que os alunos tém o intuito de aprender, mas o préprio
ambiente (prisional) ndo permite o que a escola lhes pretende ensinar, o projeto de
ensino muitas vezes é limitado sem deixar que o projeto avance junto aos alunos.

O ensino da Fisica deve procurar e assegurar que a competéncia
investigativa resgate o espirito questionador e a vontade de conhecer o mundo que
habitamos.

Ao ensinar Fisica devem-se estimular as perguntas e ndo somente dar
respostas a situacdes idealizadas.

A Fisica encarada como cultura, haja vista a escola tem o dever de
proporcionar o acesso da populacdo (mesmo prisional), a uma parcela dos saberes
produzidos. Os contetudos devem ser lidados com rigor e ndo como generalidades, €
nessa visdo que entram os conteudos especificos, inclusive o necessario uso dos
calculos.

A Fisica ndo é mera aplicacdo de férmulas, essa pratica foge do carater da
competéncia investigativa, de modo que ndo promove a reflexdo e a construcdo do
conhecimento.

Dessa maneira busca-se alcancar a exceléncia da forca da educacéo, dentro
de um ambiente atipico e que no seu dia a dia sempre nos tras novidades e mais
desafios a serem vencidos, pois, 0s recursos didaticos com certeza podem ser
aprimorados, inovados e a educacao dentro da escola da penitenciaria alcancara um
namero maior de alunos e sera mais prestigiada, ndo servindo apenas de um mero

local reducente da pena dos seus alunos.

4.1 Analise da Entrevista com os Professores.

Dos 3 professores que atuam na penitenciaria, 2 atuam inclusive no ensino de

Fisica, um é formado em pedagogia e o outro € tecnélogo em construcdo civil com
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habilitacdo em Matematica. Entrevistamos os 2 professores que atuam no ensino de
Fisica na escola prisional.

Analisamos as respostas dadas na sequéncia de cada pergunta.
Designamos as peguntas com as letra “QP” e usamos as letras P1 e P2 para
designar as respostas fornecidas pelos professores entrevistados.

QP1 - Os alunos apresentam frequéncia significativa na escola?

P1: Apresentam frequéncia significativa, pois a escola é
significativa, pois a escola trabalha com o objetivo de atrair
seus alunos a permanecer em sala de aula.
P2: A frequéncia dos alunos na escola € significativa. Para
manter um patamar desejavel de frequéncia nos professores
procuramos dinamizar nossas aulas para torna-las
participativas e agradaveis.

Os depoimentos acima revelam a preocupacao de insercdo dos detentos no

universo educativo, mas precisamente no nucleo/escola.
QP2 - Os alunos organizam e concluem as tarefas escolares?
P1: Quase sempre, pois procuramos trabalhar e concluir todas
as tarefas no ambiente escolar.
P2: As tarefas escolares se prendem a sala de aula e
normalmente sdo concluidas.
Como a escola tem suas caracteristicas peculiares era de se esperar tais
respostas.
QP3 - Aplicam as palavras novas que aprendem a sua fala cotidiana?
P1: Nem sempre, pois no cotidiano deles as palavras aplicadas
tém énfase nas girias usadas por seus companheiros
(detentos), excluindo assim o uso de novas palavras, de rico
teor.
P2: Quando a palavra nova lhe diz algo “interessante” eles
usam e extrapolam dos vocébulos no dia a dia.
As respostas acima divergem. No primeiro depoimento, se percebe que a
cultura da giria esta presente e arraigada no mundo dos excluidos (marginalizados)
o que dificulta a introduc&o de um leque de vocabulério. Porém a incorporacédo deve

ser um processo viavel. O enriqguecimento do vocabulario € indispensavel a uma
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forma de expressdo mais eficiente. A ampliacdo do vocabulario alimenta também, a
imaginacéo e possibilita uma melhor conceituacao.
QP4 - Os alunos apresentam sistematicamente desvio ortografico?
P1: Sim, pois 0s mesmos se restringem aos vicios de
linguagem carceréaria onde o desvio ortografico é uma
constante.
P2: Apesar de apresentarem desvios ortograficos
sistematicamente, aos poucos vao corrigindo.

Nos casos acima, compete a escola com instancia educacional replanejar as
acOes pedagogicas e enfatizar essa situagao-critica sem aplicar de forma arbitraria
de “goela abaixo” uma cultura elitista/dominante, mas fazer valer a socializacdo do
saber.

QP5 - Reconhecem na escrita de outras pessoas erros ortograficos?

Sabe corrigi-los?

P1: As vezes, pois é no processo ensino-aprendizagem que
procuramos ajuda-los a reconhecer os erros ortograficos e
consequentemente corrigi-los.
P2: O alunado aos poucos vai assimilando o aprendizado e
alguns ja s8o capazes de observar erros ortograficos
cometidos por outros colegas e até fazem a devida correc&o.

A reversdo de habitos bastante arraigados é tarefa ardua, mas néo é inviavel
e/ou impossivel, o que importa € o interesse pela supressao.

QP6 - Sabe o aluno pontuar adequadamente o0 seu texto?
P1: Nem sempre, pois 0s mesmos tém dificuldades em leitura
e escrita, e consequentemente em pontuacgéao.
P2: Apesar de ndo pontuar corretamente o seu texto, temos
trabalhado bastante para que o alunado consiga.

Das respostas sobre a pontuagéo se percebe que a proficiéncia desta advém
da leitura e escrita. Porém os professores estdo empenhados em combater essa
deficiéncia.

QP7 - Quanto a articulacado, os alunos tém prondncia clara?
P1: Nem sempre, pois muitos escorregam problemas de
infancia que ndo foram superados.

P2: A pronuncia ainda deixa a desejar em muitos casos.
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O déficit de a articulacdo ser reflexo da tenra idade dificulta as expressoes
e para o processo ensino-aprendizagem as atencdes devem ser especiais.

A pronuncia correta é importante nao sé para possibilitar a alfabetizacao,
mas também para um bom desempenho social da linguagem.

QP8 - O esforgo do aluno é reconhecido e valorizado?
P1l: Sempre, faz parte de a nossa missao reconhecer e
valorizar o crescimento do alunado.
P2: Sempre procuramos valorizar o esfor¢co do aluno, tecendo
alguns comentarios a fim de melhorar sua autoestima.

Conceber que € uma missao a pratica de valorizacdo do aluno com estagio e
situacOes-problema em que estdo os alunos da EJA, PIRC é mergulhar no universo
educacional com generosidade, compromisso e, sobretudo humanismo.

QP9 - Vocé procura adequar o conteudo ao ritmo e a forma de

aprender do aluno?

P1: E sempre viavel procurar adequar o ritmo, a forma de
aprendizagem dos alunos, ou seja, acelerar na hora certa e se
preciso for demorar em alguns contetdos que os alunos sintam
maior grau de dificuldade.
P2: Adequar o conteudo de acordo com o nivel do alunado
deve ser uma praxis pedagdgica.

Para endosso deste segmento pode ser ilustrado o pensamento de Galileu
Galilei (1564 — 1642) “nao se pode ensinar alguma coisa a alguém, pode-se apenas
auxiliar a descobrir por si mesma”. Trata-se de conduzir 0 educando a percorrer um
caminho que, para a grandeza do oficio pedagdgico, € sempre novo, pois vivido e
percebido de forma singular por cada aprendiz.

O bom professor € aquele que domina o contetudo, escolhe formas
adequadas de apresentar o assunto e tem bom relacionamento com o grupo. Assim
defende Cunha (1994. p 71): “Um professor que acredita nas potencialidades do
aluno, que esta preocupado com sua aprendizagem e com seu nivel de satisfacdo
com a mesma, exerce praticas de sala de aula de acordo com esta posicao”.

QP10 - Vocé tem participado de formacao continuada para a melhoria

de sua agéo/pratica docente?
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P1: Sempre, pois o CEJA/CREDE 19, sob os auspicios da
SEDUC, vem desenvolvendo a capacitacdo continuada
procurando melhorar e capacitar o docente em sala de aula.
P2: As formagbes continuadas sempre acontecem no intuito de
nos trazer alguma inovagdo no desempenho da fungdo. A
singularidade da EJA néo deve estar no atendimento
compensatorio e/ou redentor, mas no respeito as
especificidades do alunado.

Estar engajado e/ou lotado na EJA exige que o corpo docente tenha um
arsenal de conhecimento especifico e a formacdo continuada proporcione esse
complemento, um repensar e um refazer no interior da sala de aula. E compete ao
Centro de Educacgao de Jovens e Adultos — CEJA, CREDE 19, SEDUC e parceiros,
desenvolverem e/ou otimizarem com boa frequéncia capacitacdes com o fito de
qualificar o ensino da EJA.

Ser professor é aprender constantemente com 0s colegas que ja viveram

situagOes diversas e analogas.

4.2 Entrevista com a Coordenadora Pedagdgica

A seguir a entrevista com a Coordenadora Pedagobgica do Nducleo de
Ressocializagdo — PIRC, que fornece informacdes importantes para a compreensao
de como funciona a escola na penitenciaria. Designamos as peguntas com as letras

“QC” e com as letra “RC” as respostas fornecidas.

QC1 - Quem acompanha o trabalho pedagdgico deste Nucleo — escola?
RC: A Secretaria de Educacdo do Estado, coordenadores do
Sistema Penal e CREDE — 19.
QC2 - Explicite as principais dificuldades de aprendizagem dos alunos deste
Nucleo.
RC: A forma de vida dentro de um presidio.
QC3 - Que estratégias vém sendo desenvolvidas visando combater estas
dificuldades?

RC: Capacitagdo mensal e planejamentos semanais.
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QC4 - Por quem é feita a selecdo dos contetdos que serdo aplicados para 0s
alunos?

RC: Pelo CEJA - Crede 19 — Professores e Coordenadores
estaduais.

QCS5 - Os professores procuram adequar o conteudo ensinado ao ritmo e a
forma de aprendizagem dos alunos?

RC: Sim, pois caso contrario eles néo atingirdo o objetivo da EJA.

QC6 - O aluno que nao consegue a proficiéncia esperada no tocante a leitura
e a escrita, a escola tem a preocupacdo de rever a metodologia
aplicada?

RC: Como o professor esta atento, ao detectar o déficit, reelabora
Sua pratica pedagaogica.

QC7 - A EJA, no ambito da PIRC é internalizada, provocando adesao por
parte dos internos (detentos)?

RC: Sim, na maioria dos nossos alunos ja se conscientizou que vai
frequentar as modalidades ofertadas pela EJA.

QC8 - A administracdo escolar/pedagogica caminha em sintonia com a
administracdo da PIRC?

RC: Sim, para que haja disciplina e integracdo na inclusdo dos
alunos.

QC9 - Qual o procedimento que os componentes da Escola-Nucleo tém
articulado para reverter o estigma arraigado na sociedade em relacao
aos alunos da PIRC?

RC: trabalhando a autoestima para a inclusdo na sociedade na
consciéncia de que o crime ndo compensa.

QC10 - J4 é possivel elencar pontos de relevo da EJA na PIRC?

RC: Sim, gradativamente estamos erradicando o analfabetismo, um

bom numero ja conseguiu concluir o ensino fundamental e médio.
4.3 Andlise da Entrevista com os Alunos
A entrevista foi feita com os alunos em grupo, em setembro de 2014, durante

uma das aulas. Foi deixada livre a participacdo, por isso, apenas trés alunos se

propuseram a responder ao questionario/entrevista, sendo assim, ndo apresentamos
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cada resposta fornecida, mas a analise das respostas obtidas.

1 - Que importancia tem a escola pra vocé?

R: Foram unanimes em afirmar que a escola é de grande importancia para
eles, ndo s6 por reduzir a pena, mas também por fazer com que eles tenham
contato com pessoas diferentes do seu meio.

2 - A disciplina Fisica em que pode ajuda-lo?

R: Com certeza esta disciplina nos ajudara muito no na nossa vontade para
prestar vestibular, mesmo estando em regime fechado, bem como trazendo
conhecimento para nés aqui dentro da penitenciaria.

3 - O professor tem sido um colaborador no sentido de fazer vocé entender
0s conteudos?

R — a equipe de professores além de dindmica é simples e nos deixa a
vontade para indagar o que quisermos saber e perguntar e, isto nos ajuda muito.

4 - Qual seu interesse em estudar Fisica?

R — Trés alunos responderam que gostavam da disciplina e o restante se
manteve silencioso.

5 - Que contetdo ou conteudos lhe trouxeram maior interesse pelo estudo da
Fisica?

R — A maioria ndo se manifestou e o restante dos alunos disse que achavam
muito bom o assunto atinente a movimentos.

6 — O que vocé espera conseguir e bom através do estudo mesmo estando
numa penitenciaria?

R — Todos os alunos falaram que a vida de presidiario € muito dura, mesmo
assim estdo esperancosos de conseguir um trabalho ao sairem da penitenciaria e
lograrem pelo menos um trabalho no qual possam mostrar 0 quanto a escola lhes
trouxe beneficios.

7 — Como vocé se sente estudando dentro de uma prisdo?

R — Apesar de ter dia em que a gente se sente desestimulado, mas a gente
arruma forcas e vem pra escola, pois os professores nos ddo muita forca e
compreendem nossa situacéo.

8 - Vocé acha que as aulas de Fisica poderiam ser diferentes, ter algo mais
além de giz e apagador?

R — A maioria disse que sim, mas entendiam a situa¢ao, pois era complicada

a entrada de equipamentos diferentes dentro da penitenciaria.
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9 — Estudar Fisica vai Ihe trazer algum beneficio?

R — A maioria respondeu, nestes termos: olhem bem a gente aqui dentro da
prisdo da gracas a Deus ter esta escola e ainda estudar Fisica € uma bencé&o.

10 - Fale um pouco sobre a escola.

R — Todo o aluno sem excecéao foi muito agradecido a escola e deixaram bem

claro ser a mesma o motivo que os levava ainda, a vislumbrar uma luz no fundo do

poco.
4.4 Analise de Aula sobre as Leis de Newton

Na escola da penitenciaria tivemos uma aula sobre as Leis de Newton (ver
plano de aula no APENDICE A) desenvolvida sem mutos recursos pedagdgicos
devido as exigéncias do departamento de seguranca desta casa prisional, tivemos
gue nos limitar a giz, quadro verde e livros, porém com bastante entusiasmo e
interesse demonstrado pelo alunado, discorremos sobre o significado de forca,
massa e aceleracédo e as relagdes destas entre si.

Explicou-se que enquanto a primeira Lei de Newton descreve o que acontece
com um corpo sem a atuacao de forcas sobre ele, ou seja quando a resultante das
forcas que agem sobre ele é nula, j& na Segunda Lei de Newton temos a situacao
alternativa: o que ocorre com um corpo sob a acao de forga resultante, ndo nula?

Com este principio a aula teve um desenrolar muito rico em participacdes dos
alunos, pois, dai discutimos o que é direcdo, o que é sentido de uma forca, além de
no final, através da equacao F = m.a, comecarmos uma discussdo mais interessante
e com aplicagédo de exemplos a fim de acalorar mais ainda a interagéo professor-
aluno e a aprendizagem se tornar mais viavel e coerente dentro de ambiente téo
carente de bons momentos e, isso 0 ensino da Fisica, consegue fazé-lo com
primazia com conceitos éticos e morais, valorizando assim, ainda mais 0 ensino-

aprendizagem desta bela disciplina.
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5 CONCLUSOES

A pesquisa proporcionou um espacgo de reflexdo sobre a problemética do
ensino de Fisica na educacédo prisional. A pesquisa bibliografica mostrou que o
assunto € muito pouco pesquisado, revelando a importancia dos dados obtidos.

O trabalho dos professores que lecionam Fisica na escola prisional
pesquisada € bastante restrito e limitado, ndo apenas pelas condi¢cdes
caracteristicas do local, mas pela falta de interesse governamental, o nimero de
presidiarios cresceu desde 2006, mas a escola sofreu um decréscimo muito grande
na quantidade de professores e alunos. Contudo, também observou-se que 0s
professores procuram utilizar os recursos disponiveis buscando fazer com que os
alunos superem as dificuldades e mantenham o interesse pelo estudo da disciplina.

A coordenacdo pedagdgica mostrou-se bastante atuante, além de
acompanhar, busca colaborar com os professores que atuam na escola prisional.

Os alunos entrevistados mostraram a satisfacdo de terem aulas de Fisica,
conseguindo vislumbrar além da mera diminuicdo da pena, mas uma forma de
reinsercao social.

Porém, é desolador vé-se tanto descaso por parte dos 6rgaos publicos com a
educacdo, mesmo dentro de um ambiente sem muito ou quase nenhum interesse
em vé-la prosperar. Mesmo com tantos empecilhos a ser vencidos é preciso que
nos, educadores, tenhamos forcas e perseveranca para levar avante o ensino de
Fisica dentro da penitenciaria, pois a educacdo tem sua fundamentacao tedrica que
precisa ser levada avante a fim de que o interesse pela Fisica seja difundido cada
vez mais e independente do ambiente onde seja plantada uma semente de incentivo
ao estudo da Fisica em seus mais diversos contetdos terdo a oportunidade de ser

uma mola propulsora em acionar dispositivos tédo importantes na modernidade.
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APENDICE A - PLANO DE AULA
Disciplina: Fisica
Turma: 1° Ano Ensino Médio
Professor: Francisco Mariel Cabral Ribeiro

1.Tema: Leis de Newton

2. Conteudos e conceitos especificos da aula
» Conceito de forga e sua atuagao

» Grandezas vetoriais e escalares (no¢des)

* O significado de forca

* O que é inércia,

* Leis de Newton;

* Forca resultante.

3. Conhecimentos prévios necessarios a um bom entendimento da aula:
» Conceito de forca
* Inércia: primeira lei

4. Objetivos:

* Iniciar a discusséo sobre o conceito de forca

» Apresentar a definicdo da primeira lei

» Apresentar a 22 lei e sua aplicacdo envolvendo massa X aceleracéo
» Exemplificar o célculo de situacdes e sua notacao vetorial.

5. Metodologia:
* Aula expositiva dialdgica orientada pela interacdo: alunos — professor —
conhecimento.

6. Recursos:
* Giz, quadro-verde, livro didatico.

7. Avaliacao: Os alunos serdao avaliados em dois momentos:

 Avaliacdo imediata, realizada em sala de aula: os alunos serdo avaliados a partir
de sua participacdo e de suas indagacdes, em seguida, serdo avaliados conforme
sua interacdo em atividades realizadas ap0s a aula, discutiremos o conteudo e uma
lista de exercicios atinentes ao conteudo visto;

» Os objetivos propostos para a aula serdo avaliados apés o término da aula e, caso
nao tenhamos obtido o éxito esperado, faremos outras no intuito de alcancar o
objetivo que nos propomos.

8. Roteiro da aula:

8.1. Apresentacao do tema aos alunos
Apresentagdo do tema aos alunos, nos valendo dos contetudos anteriormente
mostrados.

8.2. Seguiremos o plano do dia, apresentado aos alunos.
O desenrolar da aula consistira em:
* Discutir os conceitos de forca de conformidade com as leis de Newton;
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 Apresentacédo da definicao fisica de forca;
» Apresentacédo do trabalho realizado por uma forca constante;
* Calcular uma forga, em determinadas situagoes.

8.3. Trazer um desafio para o dia:
Este desafio serd uma atividade que deve ser resolvida pelos alunos, com o
intuito de contribuir na aprendizagem dos contetdos discutidos em sala de aula.
Para esta aula, o desafio do dia é: A partir da segunda lei de Newton mostre
gue forca/massa tem a mesma unidade da grandeza aceleracéo.

8.4. Metodologia da aula

A aula deve ser desenvolvida a partir da explicacdo de conteudos, dos
exemplos e comparacbes, de proposicoes levadas aos alunos e da interacéo
mantidas com eles. Assim buscamos proceder de maneira a estimular o alunado e
contribuir para com o aprendizado dos conceitos fundamentais vistos para a aula.

8.5. Sintese:
Ao término da aula faremos uma sintese abordando os contelddos discutidos
e entdo faremos mais exercicios sobre os assuntos, caso haja tempo.

9. Bibliografia:

GASPAR, Alberto. Fisica. Série Brasil Ensino Médio Volume Unico. Ed. Atica 2004.
FUKE, Luiz Felipe; YAMAMOTO, Kazuhito. Fisica para o Ensino Médio

Volume 1. Sado Paulo: Saraiva 2010.



