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RESUMO

O presente trabalho se prop0s cartografar a sexualidade e as relacdes de género na escola a
partir dos dispositivos de enunciacdo presentes nos saberes, praticas e discursos docentes.
Optou-se pela pesquisa qualitativa com abordagem cartogréafica amparando-se na producéo
tedrica de Michel Foucault e de outros/as autores/as provenientes da mesma matriz tedrica. A
pesquisa ocorreu numa escola publica da rede estadual do municipio de Fortaleza-Ceard. No
trabalho de campo foram utilizados os instrumentos de coleta de dados, a observacao, o diario
de campo e entrevistas abertas junto aos professores/as no ano de 2007. Assim, 0s saberes
autorizados foram: saber cientifico materializado através dos dispositivos pedagdgicos de
disciplinamento dos corpos e pela educagéo sexista, o saber cultural que situa as relagdes de
género pelas oposicBes, sendo a familia o lugar onde essas oposi¢des se produzem pelo
modelo patriarcal e o saber religioso que opera como tatica confessional. No entanto, as
préticas cartografadas foram as pedagdgicas, sendo aquelas que espacializam os sujeitos e
modelam o0s corpos, atuam como estratégias confessionais, trabalham a estética dos sujeitos e
a modulagdo do siléncio. Os discursos, contudo, foram nomeados pelas amarras culturais com
forte influéncia da educagdo patriarcal. Indicaram que a homossexualidade masculina assusta,
mas ao mesmo tempo é a mais visivel na escola, embora essa rostizacdo seja uma tatica
discursiva no intuito de captura-la pelos agenciamentos disciplinares. E outras identidades
sexuais e de género foram apontadas como menos visiveis e negadas, como exemplo a
homossexualidade feminina e as travestis. Concluimos, portanto, que o estudo possibilitou a
compreensdo dos engendramentos produzidos nos dispositivos de enunciagdo dos/as
professores/as sobre a sexualidade e as relagbes de género, ao identificar como os saberes
privilegiam o disciplinamento do corpo e seu funcionamento. E ao levantar que préaticas sdo
exercidas sobre os corpos, a sexualidade e as relagGes de género, bem como de investigar as
formacdes discursivas que nomeiam 0s sujeitos através de agenciamentos que delineiam como
eles/elas devem e podem ser, agir e viver na escola.

Palavras-Chave: Sexualidade, Género e Escola



ABSTRACT

This work proposed to map the sexuality and the gender relationships in school from
enunciation mechanisms present in the knowledge, practices and speech of teachers. A
qualitative research with a cartographic approach was chosen based on the theoretical
production of Michel Foucault and other authors from the same theoretical matrix. The
research took place at a state public school located in the city of Fortaleza-Ceara. For the field
work the instruments used was the collection of data, observation, field diary and open
interviews with the teachers in the year 2007. Thus, the authorized knowledge was: scientific
knowledge materilized through pedagogical mechanisms of the discipline of the bodies by the
sexist education. The cultural knowledge, which points out the gender relationships based on
oppositions, being the family the place where these oppositions are produced by the
patriarchal model and the religious knowledge which operated as confessional tactics. The
mapping was done considering pedagogical practices those which specialize the subjects and
shape the bodies while relational practices are the ones which act as confessional strategies,
work the esthetic of the subjects and the modulation of silence. The speechs, however, were
named by the cultural roots with a strong influence from the patriarchal education. It has
indicated that male homosexuality scares, nonetheless, at the same time, it is the most visible
one in schools, although this personification is a tactic which aims to capture the disciplinary
negociations. Other sexual and gender identities were pointed out as less visible and
neglected, for instance the female homosexuality and the drag queens. We have reached the
conclusion, thefore, that the work provided the comprehension of the articulations produced
in the teachers’ enunciation mechanisms about sexuality and the gender relationships while
identifying how the knowledge privileges the discipline of the body and its functioning. In
addiction, the work mentioned that these practices are exerted on the bodies, the sexuality and
the gender relationships. Moreover, it investigated the discursive formations which name the
subjects through the negociations that guide how they should and can be, act and live in
school.

Key-Words: Sexuality, Gender and School.
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1 INTRODUCAO

Né&o se preocupe em entender. Viver ultrapassa todo entendimento.
Renda-se como eu me rendi. Mergulhe no que vocé ndo conhece como
eu mergulhei. Eu sou uma pergunta.

(Clarice Lispector)
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1.1 Cartografando as trilhas do processo investigativo

Ao iniciar este texto imediatamente me vem & mente a imagem de um grande
educador brasileiro que ao longo de sua obra nos ensinou: o caminho se faz caminhando.
Suas palavras me levam a realizar uma viagem imaginaria através do meu percurso de vida e
nesse caminho, vou percebendo como as coisas comecaram ha muito tempo atrés. E uma
viagem que comeca ainda no alvorecer de minha vida estudantil, pois mesmo antes de iniciar
meus estudos na universidade, fiz formag&o no magistério, no antigo curso normal’, na cidade
de Hidrolandia, no Ceara. Esta primeira incursdo pelo territrio da educacdo colocou-me em
contato com o0s campos de estudos sobre a sexualidade e as relagdes de género e com a

proposta da educacdo libertadora de Paulo Freire.

O curso normal era ofertado na escola de segundo grau Adail Freitas Marinho? —
Unica na cidade de educacdo profissional - administrado pela prefeitura que direcionava as
vertentes pedagdgicas difundidas nas préaticas educativas. Vale ressaltar que a formagéo neste
ambito do curso normal era um campo marcadamente feminino e, desta forma, minha imerséo

nas questdes de género ndo se deu apenas em sua vertente tedrica

Outra experiéncia marcante desses tempos de normalista foi a oportunidade de
desenvolver, com outros jovens, a educacdo popular no distrito de Irajé® através da
Associagio dos Jovens de Iraja — AJIR?, caracterizando como um movimento de jovens que

tinha nas suas agdes a mobilizagdo da juventude local.

1 O curso normal ocorreu - no periodo de 1986 a 1988 — numa cidade do interior do Estado — Hidrolandia — onde nasci e
passei a infancia e adolescéncia, e estudante em escolas publicas. A escola de segundo grau oferecia apenas o curso de
formaco pedagdgica para professores (as), curso normal, muito procurado e disputado na cidade. Participei da segunda
turma de normalista da cidade.

2 Atualmente, a terminologia utilizada, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB (93/94), é
respectivamente, escola de ensino fundamental e médio.

% Iraja é distrito do municipio de Hidrolandia, situando-se a 320 km de Fortaleza, geograficamente localizado na regido
Centro-Norte do Estado (IBGE, 2000).

* A Associaco dos Jovens de Iraja — AJIR —foi criada em 20 de abril de 1987.
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Em 1989, conheci 0 espaco da universidade publica mediante a aprovacdo no
vestibular no curso de Enfermagem da Universidade Estadual Vale do Acaral — UVA, que, a
época, era um dos mais concorridos na regido. Em 1992, em decorréncia de meu envolvimento
politico com a juventude do sertdo, me fiz candidato a vereador. Este posicionamento politico
gerou dificuldades & minha permanéncia na cidade de Hidrolandia. Pleiteei, portanto, uma vaga
de transferéncia do curso de graduacéo para a Universidade Estadual do Ceard — UECE. L&
permaneci e dei seguimento aos meus estudos de graduacdo em enfermagem no qual,

atualmente, sou professor integrando o quadro permanente de docentes.

Nessa instituicdo, encontrei o Movimento Estudantil (M.E) e, em especial, as lutas
da profissdo que havia escolhido. Um curso representado socialmente por vieses femininos e
nao-feministas, marcado pelas relacdes de género e de classe, com a divisdo social e sexual

presentes na formacéo e no mercado de trabalho (TORRES, 1999; PEREIRA, 1999).

Em Fortaleza, senti-me deslocado diante de tantas dificuldades e adaptaces:
mudanga de rotina, convivéncia em residéncia de familiares, contato com o mundo diferente
da cidade grande, inser¢do numa universidade que me impressionava pela forma de
organizacdo e liberdade, os inimeros e diferentes sujeitos que militavam no M.E e no Centro
Académico. As meninas e 0S poucos meninos que encontrei no curso de enfermagem, enfim,

um misto de angustias, curiosidades, medos, apreensdes e possibilidades.

No entanto, minha participagdo em projetos de extenséo subsidiada pelos estudos
sobre educagdo debatidos na graduacéo, fez-me compreender melhor a dindmica das relagdes
humanas tendo como foco as questdes politicas e sociais. Porém, foi com o meu envolvimento
com organizacdes ndo-governamentais — ONG’s no campo da Sindrome da Imunodeficiéncia

Adquirida — AIDS, que escolhi as teméticas, género, sexualidade e AIDS, como campo de estudo.
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Posteriormente, ao iniciar minha atividade como professor em escolas publicas,
estas tematicas se fizeram ainda mais presentes, pois dediquei-me a lecionar as disciplinas de

ciéncias e biologia, em funcdo da minha formagéo no curso da saude.

Embora imerso em disciplinas eminentemente bioldgicas, paulatinamente fui me
afastando de um viés biologicista e passei a desenvolver (além dos temas relacionados a
prevencdo do Virus da Imunodeficiéncia Humano — HIV e da AIDS) projetos sobre
sexualidade e relagfes de género com criangas e jovens. Pude perceber, nos planejamentos de
aula, que estas discussdes sempre ficavam com os professores de ciéncias naturais, sendo

quase privativas destes professores(as).

Tal condicdo era justificada, em parte pelos/as diretores/as, em funcdo dos/as
professores/as com formacdo nesta area disporem de conhecimentos de biologia, fisiologia,

anatomia, de embriologia e também de doencas relacionadas ao sexo.

Outra observacdo que faco € em relacdo aos/as professores/as da &rea de educacédo
fisica. Percebemos que estes, de certo modo, também participavam de atividades relativas as
questdes da sexualidade (especificamente, no cuidado com o corpo e o seu funcionamento), o
que nos levou a imaginar que estes sujeitos também eram autorizados a falar sobre esta

tematica com os/as alunos/as.

Nas escolas em que lecionei ndo era raro se ouvir depoimentos de professores (as)
sobre o comportamento sexual dos alunos (as), o problema da gravidez na adolescéncia, a
dificil aceitacdo e, as vezes, o comportamento “repugnante” de alguns professores(as) em

relacdo aos meninos que aparentavam manifestagcbes homoeroticas.

Desde entdo, decidi transpor a tematica sexualidade e género, desenvolvida nos
trabalhos com as ONG’s, para o contexto da escola mediante projetos com professores(as) e

alunos(as).
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Na escola Durval Aires, em Maracanau, desenvolvi um projeto que enfocava estas
tematicas, centrando o debate na educagdo para a prevencdo do HIV/AIDS, adaptado também
as escolas situadas em Fortaleza - escolas Edith Braga e Adauto Bezerra. Nesta Gltima, o foco
foram os/as professores/as, ja que, nesta escola, havia uma demanda de questdes relativas ao

comportamento e manifestagdes sexuais dos/as alunos/as.

Em 1997, tive a oportunidade de ingressar no Mestrado em Enfermagem onde
realizei um estudo sobre as relagdes de género no &mbito da formagdo em enfermagem. Neste
estudo, pude analisar que os homens que escolhem a enfermagem como profissdo passam por
limitacOes a partir da escolha profissional, pois a familia e os amigos insistem em perguntar:
por qué ndo um curso para homens, como Medicina, Direito, Engenharia? Percebemos, assim,
a existéncia de uma “desconfianga” em relagdo a orientacdo sexual desses alunos, decorrente

da associagdo da homossexualidade com as profissdes historicamente femininas.

Portanto, o processo de formagéo nas escolas de enfermagem parece reproduzir
qualidades profissionais que referendam as qualidades tidas como naturais entre homens e
mulheres. Em alguns campos de formacédo para esse tipo de trabalho ha um direcionamento
que privilegia o disciplinamento dessas qualidades e as fazem parecer como adequadas e
fundamentais ao desenvolvimento das praticas de trabalho. Ou seja, cuidar da salde das
pessoas € uma vocacdo, um dom, uma naturalizagdo das caracteristicas femininas. Neste
sentido, podemos® analisar que a profissionalizagdo da mulher como forca produtiva tem
expressdo na escolarizacdo, j4 que a escola é responsavel pela qualificacdo da forca de

trabalho que a integraré no sistema produtivo.

® Nesse estudo, faco uso em alguns capitulos, da pessoa gramatical, na primeira pessoa do singular e, em outros, na primeira
pessoa do plural. Considero importante a padronizacdo gramatical na teses, porém, optei por esta constru¢cdo ndo por
conveniéncia em transitar entre o “Eu” e 0 “n6s”, mas para preservar os varios olhares que se somaram durante a realizacéo
desta pesquisa. Como o encontro com orientadora (Profa. Celecina), as apreciacdes de Maria, do Cristian, os dialogos com a
Lia e os relatos dos sujeitos. Enfim, aqui se tem um pouco de cada “eu” e de todos “n6s”.
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Apesar de ndo ser frequente a discriminagdo explicita no acesso & instrucéo,
podemos notar que ha segregacdo de género distribuida pelos ramos de conhecimento e
profissdes. Esta segregacdo parte da sociedade e da familia, e os prdprios individuos a
incorporam, conforme observamos nos depoimentos dos sujeitos da pesquisa citada acima

quanto a receptividade dos familiares e amigos & sua opgéo pela profissdo de enfermagem®.

Atentar, portanto, para a analise do género como categoria em pauta nas relacdes
humanas — posto que sao relagdes mediadas por préticas de poder e movida pelo habitus’ cultural

de uma dada sociedade — é por em suspenséo a fixidez das relagdes entre homens e mulheres.

Desta forma, nesta pesquisa a categoria género é considerada a partir das relaces
culturais e sociais construidas entre 0s sexos, ou Sseja, numa perspectiva que ndo trata a
formacé&o social e educacional de homens e mulheres isoladamente, mas de relagdes fundadas

na cultura e mediadas pelas relagOes de poder.

Na nossa apreensdo ndo sdo as caracteristicas sexuais que movem as relacdes
humanas, mas a forma como séo ditas, 0 que se representa e se valoriza sobre elas, os modos
de significagdo que uma dada sociedade vai eleger como feminino ou masculino em um dado
momento histérico. Deste modo, ao observarmos as relagdes sociais entre homens e mulheres
ndo somente é necessario distinguir as suas caracteristicas sexuais e bioldgicas, mas 0 modo
de socializagdo destas caracteristicas, a maneira como elas sdo nomeadas, produzidas,

engendradas, silenciadas ou negadas.

Afirmamos, assim, o carater relacional do género descartando visdes
essencialistas, binarias e universais, ressaltando suas relagbes com outros marcadores sociais,

como os étnicos, raciais, religiosos, de classe, entre outros.

® TORRES, Raimundo Augusto Martins. Género e trabalho de enfermagem: insergdo e condigio dos enfermeiros do
sexo masculino. 1999. Dissertacdo (Mestrado) Departamento de Enfermagem, Universidade Federal do Ceard, Fortaleza,
1999.

" Habitus é um conceito de Bourdieu (1989) que implica na posigio e na trajetdria social dos individuos e dos interesses
associados a ela, sendo esquemas de percepcdo e de apreciagdo, como estruturas cognitivas e avaliadoras, adquiridas através
da experiéncia no mundo social
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E necessario, no entanto, tracarmos a cartografia daquilo que articula as categorias
de “sexualidade” e de “relacdes de género” tendo em vista como se déo as produgdes subjetivas
que marcam suas aproximagoes, implicagdes e distingbes. Para tanto, fazemos uso neste estudo

de algumas ferramentas conceituais oriundas de autores que s&o centrais nesta tese.

Inicialmente, podemos destacar a contribuicdo do pensador francés Michel
Foucault (1984; 1985; 1988) na delimitagdo do conceito de sexualidade. Segundo ele, a
sexualidade funciona no interior de um dispositivo histdrico que normaliza, regula, produz
verdades mediadas por taticas de saber e poder. Nesta l6gica, os sujeitos vdo exercer a
sexualidade atravessada por estes dispositivos, incitadas por eles, mas a0 mesmo tempo

vigiadas e controladas, submetidas as suas regras de disciplinamento, permisséo e proibigao.

Nesta mesma linha de pensamento apropriamo-nos da conceituagdo defendida por
Guacira Lopes Louro (1997) que postula a desconstrugéo da categoria de género baseada nas
distingBes bioldgicas entre 0s sexos. Partimos do principio de que nesta l6gica tomam-se estes
argumentos, seja no campo do senso comum ou cientifico, para justificar a distingdo sexual

como geradora das desigualdades sociais entre homens e mulheres.

Esta abordagem tedrica vincula a formacdo da subjetividade dos sujeitos a
importancia das instituigdes sociais na constru¢éo da sexualidade e dos géneros e, podemos dizer,
que esta matriz tedrico-analitica possibilita um olhar sobre a complexidade e a producéo dessas
categorias no espaco institucional da escola. A medida que nela se reproduz a ideologia de
dominag&o de um género sobre o outro, de uma sexualidade naturalizada e programada a priori,
fazendo-se através das formulacbes de pedagogias que se apGiam nas desigualdades vividas por

meninas e mulheres, em relagdo aos meninos e aos homens (LOURO, 1997).

No conjunto social os sujeitos se identificam como homens e mulheres,

procurando se comportarem com perfis masculino e feminino, ou seja, expressando-se com
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identidades sociais e de género. Portanto, eles/elas podem ser heterossexuais, homossexuais,
bissexuais e a0 mesmo tempo brancos, negros, indios, ricos, pobres, estudantes, professores,
enfim, multiplas identidades que ndo se separam, se inter-relacionam, embora muitas vezes,

confundidas e fixadas em esteredtipos.

Neste sentido € importante destacar que as identidades de género e sexuais sao
sempre instaveis, volateis e mutéaveis, construidas e desconstruidas nos processos de

significagdes vivenciados, por homens e mulheres, no cotidiano.

As idéias da pensadora norte-americana Judith Butler (2003) também vém em
nosso auxilio quanto a abordagem das identidades de género e sexuais. A autora afirma que
ha uma tendéncia a concebé-las dentro da matriz heterossexual e, portanto, considerar as
identidades possiveis e “normais” aquelas referendadas por esta concepgao, estando abjetadas,
outras identidades que escapem deste imperativo sexual. Segundo ela, “a instituicdo de uma
heterossexualidade compulséria e naturalizada exige e regula o género como uma relacdo
bindria em que o termo masculino diferencia-se do termo feminino, realizando-se essa

diferenciagdo por meio das préaticas do desejo heterossexual.” (BUTLER, 2003, p.45).

A autora em questdo coloca que a homossexualidade é muitas vezes pensada
dentro desse imperativo heterossexual, pois se julga o género fazendo referéncia a essa
binarizacdo, ou seja, atribuindo aos homens gays protétipos femininos e as mulheres lésbicas
0s masculinos. Essa dualidade parece reforgar o imperativo e mostrar a viabilidade dessas
identidades dentro desse esquema analitico. E bem verdade que essa lGgica parece ser
reforcada pelas estruturas da linguagem, tendo em vista a perspectiva da logica estruturalista

que as fundou seguindo a relagéo dual entre dominagéo-submisséo.

Pierre Bourdieu (1995) complementa nosso quadro referencial com o conceito de

habitus. Este conceito faz referéncia a posicdo e a trajetoria social dos individuos e dos
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interesses associados a ela. Formam-se assim, esquemas de percep¢éo e de apreciagdo, como
estruturas cognitivas e avaliadoras que 0s sujeitos adquirem através da experiéncia duradoura

de uma posi¢do no mundo social. Segundo o autor,

corre-se 0 risco de mascarar, por suas condicdes intelectuais, que o efeito da
dominagdo simbolica ndo se exerce na légica pura das consciéncias cognoscentes,
mas na obscuridade dos esquemas praticos do habitus, onde estd inscrita —
freqlientemente inacessivel as tomadas de consciéncia reflexiva e aos controles da
vontade — a relagdo de dominacdo (BOURDIEU, 1995, p.145).

Deste modo, podemos dizer que had uma somatizacdo das relacdes de dominagao
perpassando ndo somente 0S COrpos sexuais e suas interpretacdes de género, mas suas
produgdes nas instancias sociais e juridicas, como as escolas, igrejas, familias, entre outras.
Reforcam, portanto, as dicotomias e a matriz sexual dominante, qual seja, a compulsoriedade

da heterossexualidade.

Assim, a construcdo tedrica que ampara as analises sobre a sexualidade e as
relacbes de género neste estudo se apdia nos conceitos pos-estruturalistas, tendo como
interesse os dispositivos de enunciagdo dos/as docentes quando tratam, na escola, dessas
questdes com alunos/as. Considera, ainda, que nessa instancia social, saberes, praticas e
discursos sdo produzidos e engendrados através de dispositivos de verdades para serem

apreendidos e legitimados.

Partindo das reflexdes despertadas ao longo deste caminhar comegamos a nos
inquietar acerca das diversas implicagbes resultantes da articulacdo entre a tematica da
sexualidade e das relacOes de género no espaco escolar: como a escola, enquanto dispositivo
de enunciacdo engendra saberes acerca desta tematica? Que praticas se exercem nesta

construgdo? Que discursos se legitimam nestes espagos?

Estas indagagdes nos permitem analisar as significa¢des que instituem as préaticas
educativas dos/as professores/as e suas relacdes pedagdgicas no universo da escola tendo

como ponto central os dispositivos de enunciagao presentes neste territorio.
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Deste modo, delimitamos como objetivo geral deste estudo realizar uma
cartografia dos dispositivos de enunciagdo sobre a sexualidade e as relagdes de género

produzidas pelos/as docentes no campo da escola.

Assim, desenvolvemos o estudo tendo como objetivos especificos: perceber como
se engendram os dispositivos de enunciagdo sobre sexualidade e as relagbes de género no
contexto da escola; identificar os saberes que sdo privilegiados pelos/as professores/as quando
se aproximam desta tematica; conhecer como se desenvolvem as praticas docentes acerca destas

questdes e investigar os discursos que se produzem nesse campo.

A importancia de se abordar as dimensdes dos saberes, préaticas e discursos dos
docente, reside no fato de que as relacBes entre os sujeitos, docentes e discentes passam,
muitas vezes, sem uma reflexdo acerca da produgdo dos saberes, praticas e discursos que
enfocam as questdes de género e da sexualidade. Percebemos ainda que nos temas oficiais das
atividades docentes, nos programas de orientacdo pedagdgica da escola (projeto pedagdgico)

essas questdes ndo estdo postas claramente e sdo submetidas ao silenciamento.

No entanto, mesmo ndo estando nas agendas escolares como pautas de discusséo,
os saberes, préticas e discursos produzidos nestes espagos sdo incisivos em evidenciar a
sexualidade e as relagbes de género, seus “marcadores”, que muitas vezes, perturbam,

desestabilizam a “ordem” e os diversos momentos de convivialidade na escola.

Entendemos que a analise da complexidade da sexualidade e das relagdes de
género na escola, possibilitara aos professores e professoras, o entendimento dos modos de
socializacdo e das relagdes de poder produzidas e expressadas nos “modelos” masculinos e

femininos referendados pela “regulagdo” cultural existente em nossa sociedade.

Assim, para uma melhor organizacdo este estudo esta estruturado em capitulos.

No segundo capitulo, relatamos o percurso para a constru¢do de uma cartografia do espaco
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escolar e o encontro com o referencial tedrico que ampara as andlises desse estudo.
Delineamos, ainda, o territorio de investigacdo (a escola da rede publica estadual em
Fortaleza), os sujeitos, os procedimentos metodoldgicos utilizados na coleta de dados do

material empirico e 0 modo como esse material foi analisado.

No terceiro capitulo, intitulado Género, Sexualidade e Escola: construcao
tedrico-conceitual e a pratica vivificada, discorremos sobre o quadro tedrico-conceitual da
categoria género, situando-a nas principais perspectivas que marcam sua inser¢gdo nos meios
académicos e politicos, partindo da emergéncia desse conceito e de sua relacdo com o
movimento feminista. No que diz respeito & abordagem do conceito de “sexualidade” focamos
nas contribuicdes de Michel Foucault no que se refere & historia da sexualidade e a producéo de
saber/poder nas praticas sociais, tendo a escola como locus de producéo e capturas dos saberes,
préticas e discursos docentes. Referente ao dispositivo escola, fizemos uma andlise de suas
implicagbes com a sexualidade e as relagdes de género vivenciadas no cotidiano desse espago.
Assim como, tratamos da producdo de subjetividades dos sujeitos que convivem nesse espago

social.

No quarto capitulo, Saberes, Praticas e Discursos Docentes: a sexualidade e as
relacdes de género autorizadas, exercidas e nomeadas na escola, apresentamos o resultado
de nossa insercdo no campo da pesquisa, analisando-o a partir das linhas que compdem os
saberes, praticas e discursos que perpassam o campo escolar. Estas linhas estdo intimamente
implicadas, o que nos possibilitou agrega-las no sentido de visualizar melhor os dispositivos
de enunciacdo ai produzidos. Neste capitulo, os estratos foram distribuidos em itens e
nominados assim: saberes autorizados sobre as relagdes de género e a sexualidade na escola;
as praticas exercidas no espago escolar acerca da sexualidade e das relacbes de género na
escola; discursos nomeados acerca das relagdes de género e da sexualidade na escola:

dialogos “faceis” de dizer, porém dificeis de conviver. Esta organizagdo do capitulo IV ndo
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foi uma decisdo arbitréria. Decidimos apresenta-lo assim ao percebermos que os relatos
acerca dos saberes, praticas e discursos confluiam para uma apreensdo mais cristalizada do
visivel e do dizivel, mostrando-se potentes na deflagracdo do estranhamento que suscitou

novos olhares acerca da sexualidade e das relagfes de género na escola.

No quinto capitulo, Producdo da Sexualidade e das Relagbes de Género: o
olhar dos estudantes a partir da convivialidade na escola, nos reportamos a experiéncia
sobre a imersdo no territorio dos/as alunos/as a partir da organizacdo de grupos tematicos
sobre a sexualidade e as relacbes de género, tentando capturar as dobras ressonantes dos
enunciados discursivos presentes no cotidiano da escola. E como estes, a partir dos relatos dos
docentes, expressavam dizibilidades e visibilidades na percepcdo dos/as alunos/as. Vale
destacar que, mesmo reproduzindo os dispositivos enunciativos presentes nos relatos dos/as
docentes, a percepcéo destes sujeitos(alunos/as) derrapa da matriz dominante da sexualidade e
das relacGes de género, & medida que expressam estas categorias amparadas na vivéncia de

outras identidades deslocada da 6tica bioldgica e de seus investimentos heteronormativos.

Nas considerag@es finais abordamos como esta investigagdo aponta novas analises
sobre a sexualidade e as relages de género na escola, tendo em vista que as questdes aqui
levantadas suscitaram novos olhares e abrem espaco para a realizacdo de novas pesquisas no
campo da educacdo. Neste sentido, a escola e os educadores s&o chamados a refletir sobre a
diversidade sexual e de género construindo “dialogos féceis de dizer e de conviver”, para uma

convivialidade respeitosa e fraterna nesse espaco social.
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CAPITULO II
CAMINHOS E PERCURSOS PARA A CONSTRUCAO DE UMA

CARTOGRAFIA DO ESPACO ESCOLAR

E dificil perder-se. E t&o dificil que provavelmente arrumarei depressa
um modo de me achar, mesmo que achar-me seja de novo a mentira
de que vivo.

(Clarice Lispector).



30

Pensar nos caminhos que percorri ao longo dessa viagem e pelas observagoes,
escutas, percepcdes dos territorios por onde andei é me permitir trilhar outros caminhos. E
sair de uma ordem linear e cristalizada dos métodos de pesquisa que aprendi desde cedo no
curso de graduacdo em enfermagem. Porém, devo admitir que para um profissional com um
percurso de formacgdo académica pautado nas ciéncias bioldgicas ndo foi facil fazer o
desprendimento de alguns paradigmas explicativos e universalizantes, de buscar outros

conhecimentos e métodos de analises com referenciais ndo instrumentais.

Notadamente, a minha imersdo no campo da saude me fez pensar muito pelo viés
do método cientifico, utilizando as ciéncias instrumentais para analises dos fenbmenos que

este campo se ocupa.

N&o gostaria de considerar esses métodos como menos ou mais importantes.
Apenas saliento que pude me deparar desde cedo com essas metodologias que me ajudaram a
esclarecer e entender melhor os processos de satde e doenca expressos nas vidas de homens e

mulheres.

Porém, sempre tive um olhar voltado para o campo das ciéncias sociais e da
filosofia. Recordo-me ainda que estas disciplinas eram ofertadas na graduacéo de enfermagem
e muitos dos alunos/as ndo simpatizavam com seus contelldos e métodos. Entretanto, eu ja
percebia sua importancia & medida que elas possibilitavam olhares profundamente complexos
dos fendmenos sociais e culturais. Sempre valorizei as leituras, pois instigavam a reflexdo e o

pensamento critico.

Além disso, a escolha de meu objeto de pesquisa, delineada ao longo de minha
histdria, requisitava necessariamente um olhar mais voltado para as ciéncias humanas. Ao
abordar fendmenos subjetivos e processos de relagdes humanas necessitei adentrar pelos

meétodos qualitativos de pesquisa, por entender que eles nos permitem abordar a complexidade
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destas questdes, resgatando os inimeros aspectos que interagem na concepgao e expressao da

subjetividade, nos modos de significacdo e resisténcia que 0s sujeitos manifestam.

Neste sentido, a abordagem qualitativa desponta como um modo de pesquisar que
considera a maneira com que o/a pesquisador/a vai utilizar os métodos e técnicas, 0 modo
como trata o0s sujeitos, os caminhos tragados e apreensdo e tradugdo em idéias dos

movimentos e discursos (DAMASCENO; SALES, 2005).

Assim, a pesquisa qualitativa requer uma imerséo no cotidiano dos sujeitos, ja que
nesse tipo de estudo o/a pesquisador/a ndo estd dissociado desse movimento, pois é parte

integrante do processo de investigacao.

Entretanto, dentre as possibilidades de pesquisa no ambito qualitativo, percebi que
precisava encontrar uma abordagem metodoldgica que me permitisse ser coerente com minha
percepcdo de meu objeto de estudo. A partir das leituras que desenvolvi durante o doutorado,
principalmente acerca da producdo tedrica de Michel Foucault (1979; 1984; 1985; 1988;
1996; 2006; 2007), percebi que o campo do qual me aproximo ndo é uma realidade estatica,

mas engendrada por relagdes que envolvem saberes e poderes.

Sendo assim acredito que se deu um bom encontro quando me deparei com aquilo

que tem se configurado na literatura como abordagem cartogréfica.

Rolnik (1987, p.6) nos permite definir a cartografia ao afirmar que,

“O mapa delineia o contorno dos territérios tais como foram estabelecidos”,
cobrindo apenas o visivel. A cartografia, por outro lado, “é um método com dupla
funcdo: detectar a paisagem, seus acidentes, suas mutagdes e, a0 mesmo tempo, criar
vias de passagem através deles”. A cartografia se faz a0 mesmo tempo que o
territorio. Para o cartografo, ndo ha uma verdade a ser revelada. O que ha sdo
intensidades, afetos buscando expressao.

Segundo Mairesse (2003, p.259) “a cartografia no campo da psicologia social

remete o pesquisador a uma intensa reflexdo sobre o fazer da pesquisa, ou seja, 0 que é a
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pesquisa, 0 que significa fazer pesquisa e quais as implicagdes do pesquisador neste ato”.
Neste sentido, concordamos com a autora e acrescentamos que ndo somente no campo da
psicologia social, mas nos diversos campos de pesquisa € necessario reflexdes sobre o fazer,
os significados e as interpretagOes desse ato de pesquisar, colocando sempre em suspensao

“verdades” cristalizadas e analises universalizantes.

Para Ferreira (1986, p.360), o cartografo é aquele que traca ou mapeia o
cartograma, sendo este 0 “mapa que se representa, por meio de pontos, figuras, linhas,
colorido, previamente convencionados, um fendmeno quanto a sua area de ocorréncia,

movimentag&o e evolugdo”.

Assim, temos que estar atentos aos instrumentos, as técnicas e aos processos de
pesquisas, para ndo perdermos de vista a complexidade e as singulares de cada territdrio
invadido. Ou seja, o lugar onde o pesquisador é um “novo” sujeito no campo pesquisado, ou
mesmo um sujeito que mesmo ndo estando junto, dentro do territério, se deixa perceber, se
tocar, se assustar, com a complexidade das produgbes subjetivas e dos significados

produzidos nesse territorio.

Pois essa imersdo possibilita uma desterritorializagdo provocando nos
envolvidos anélises e reflexfes que envolvam uma montagem e desmontagem de si e dos
outros, imbuidos de elementos artisticos, técnicos e éticos para expressar os modos de ser de

cada ator presente no campo pesquisado.

Desta forma, a cartografia que faremos nesse estudo tem um territdrio especifico,
ou seja: 0 espaco da escola e seus atores, professores/as e, alunos/as, com suas linhas de

préticas, saberes e discursos acerca da sexualidade e as relacbes de género.

No entanto, o campo cartogréfico abarcado aqui se direciona ao plano dos modos

de subjetivacdo produzidos nas fronteiras, margens e limites do territorio vivido. Nossa base
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cartogréfica esta nas analises de Foucault e sua producdo tedrica sobre os dispositivos de

enunciagao.

Deleuze, em sua obra sobre Foucault (1988, p.15-16) afirma que um dispositivo
de enunciagdo constitui-se por uma rede interdiscursiva que [...] representa uma emissdo de
singularidades, de pontos singulares que se distribuem num espago correspondente. Deste
modo, ainda que os enunciados de uma formag&o discursiva parecam operar apenas como
fendmenos de fala e de descrigéo, ndo se limitam a isso. Ao mesmo tempo em que descrevem,

também observam, calculam, e prescrevem modos de ser (DELEUZE, 1988, p.17).

E o caso, por exemplo, dos enunciados médicos do século XIX em relagdo a
sexualidade, onde coloca-se em evidéncia um dispositivo que faz falar, que prescreve como o
sexo deve ou ndo ser exercido, praticado. Sdo os saberes cientificos que dardo respaldo a
sexualidade no que se refere ao normal, ao patoldgico, ao licito e ilicito. Tais enunciados se
reproduziram no século XXI onde matriciam os saberes, praticas de discursos nas instituicdes
sociais, como é o caso da escola, onde a sexualidade e as relacbes de género sdo explicadas e

nomeadas por eles.

Os dispositivos de enunciagcdo operam através de estratos que sdo formacgdes
histdricas, positividades ou empiricidades, [...] feitos de coisas e de palavras, de ver e de falar,
de visivel e de dizivel, de regides e de expressdes (DELEUZE, 1988, p.57). Ou seja, uma
formacdo discursiva ndo opera apenas a partir do que é dito, mas envolve também, préticas
silenciosas, mecanismos de fazer ver e fazer dizer; ao mesmo tempo, engendrando este

dispositivo encontramos ,também, saberes que o legitimam.

Sendo assim, embora saibamos que uma formagéo discursiva atua como uma
maquina que engendra uma mesmo plano, selecionamos, para fins de cartografia neste

trabalho, uma triade composta das seguintes linhas: saberes, praticas e discursos no plano das
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relacbes de género e da sexualidade no contexto da escola. Delinearemos, a seguir, como
estamos tomando cada uma destas linhas como ferramenta de orientagdo tedrica de nosso

estudo.

A linha dos saberes ndo se resume ao que é definido como ciéncia. Segundo

Deleuze (1988, p.61) ela ndo é separével,

nem da experiéncia perceptiva, nem dos valores do imaginario, nem das idéias da
época ou dos dados da opinido corrente. O saber € a unidade de estrato que se
distribui em diferentes limiares, o prdprio estrato existindo apenas como
empilhamento desses limiares sob orientacdes diversas, das quais a ciéncia é apenas
uma.

O plano para o qual dirigimos nosso olhar neste estudo comporta saberes
produzidos na dindmica da constituicdo de vontade de verdade propria dos dispositivos
pedagbgicos, pois o0 saber € um modo de agenciamento pratico, ou seja, € uma unidade de
estrato que se distribui em diferentes modos. Sendo assim, estes saberes abrangem tanto o
conhecimento formal, disciplinado (formag&o universitéria, cursos, leituras) como os saberes

oriundos da experiéncia de vida (crencas e valores, etc.).

No que diz respeito as préticas, elas sdo aqui apreendidas como processos de
constituicdo de modos éticos que se reportam a uma histéria da verdade. Segundo Deleuze
(1988, p.72-73) elas envolvem o processus e 0 procedimento e constituem 0S Processos
(procédures) do verdadeiro. Na educacéo elas envolvem tanto as praticas pedagdgicas (uso
de recursos, distribuicdo dos alunos nas atividades, normatizacBes) como as praticas

relacionais (estratégias de dominacéo/resisténcias e de docilizacéo)

Com relacéo aos discursos, percebemos com Foucault (1996, p.10) que eles ndo se
referem apenas ao que € dito, ao contetdo expresso. Segundo ele, “Por mais que o discurso
seja aparentemente bem pouca coisa, as interdigdes que o atingem revelam logo, rapidamente,

sua ligacdo com o desejo e com o poder”.
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Para Araujo (2007, p.7-8), os discursos

tém um suporte historico, institucional, uma materialidade que permite ou proibe sua
realizacdo. O sujeito do discurso ndo é a pessoa que realiza um ato de fala, nem o
autor do texto, nem o sujeito da proposicdo. O sujeito € aquele que pode usar (quase
sempre com exclusividade), determinado enunciado por seu treinamento, em funcéo
da ocupacdo de um lugar institucional, de sua competéncia técnica. O enunciado
pode ser usado ou reutilizado, entrar em tramas e circular conforme um interesse,
uma prética.

No plano escolar, percebemos que os discursos eleitos também operam por
sistema de inclusdo e excluséo. Estes estdo sintonizados, em sua maior parte, com a ordem
vivificada nos espacos institucionais e culturais, ou seja, com uma producdo de uma ética dos
sujeitos e de seus investimentos no campo social. Os discursos podem nos dizer muito, como
podem, mesmo pelo silenciamento, nos dizer ainda mais, pois é nesses meandros do que esta

dito e ndo dito que se expressam uma vontade de saber e o exercicio de um poder.

Sendo assim, neste estudo tomaremos como discurso tanto os contetidos explicitos
nas falas dos sujeitos como os ndo-ditos que se expressam na forma como ordenam seus

signos, distribuem suas taticas, enunciam sua verdade.

Na leitura que realizamos de cada uma dessas linhas, percebemos a importancia
de abrir espaco também para que se tangencie aquilo que ainda ndo esté4 capturado. Na leitura
que Deleuze faz do pensamento foucaultiano trata-se dos elementos que se encontram na linha
do fora. Segundo ele, os enunciados estdo no campo das singularidades como pontos de
indeterminacgdo: no limite, portanto, € o lado de fora (DELEUZE, 1988). Sendo assim, a
mesma fonte preconiza que existem saberes que ndo se sabe, ou seja, saberes que ndo estdo
dentro desses estratos, formas de objetos que subsistem apenas como relampagos,

reverberagoes, cintilagdes.

Assim, é que procuramos atraves da investigacdo sobre as préticas, saberes e

discursos cartografar os dispositivos de enunciagdo e visibilidades sobre a sexualidade e as
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relacGes de género produzidas nas relacdes docentes no campo da escola e como taticas se

reatualizam, incitam, produzem, negam, formas de verdades neste contexto.

A Figura 1 abaixo representa através de um grafico como as linhas dos saberes,
préticas e discursos atuaram como coordenadas que nos permitiram adentrar no nosso espago

de estudo:

raticas

Figura 1: Representacdo gréfica das coordenadas tedrico-metodoldgicas do estudo

Tangenciando essa interpretacdo ao estudo da cartografia sobre a sexualidade e as
relacbes de género na escola a partir da Otica dos docentes, percebemos que a engrenagem
formada por saberes, praticas e discursos na escola atua como uma maquina produtora de
modos de existir. Ela demarca as fronteiras destes campos no seu contexto e, especificamente,

na préatica pedagdgica incitando formas de ver e dizer a sexualidade e o género.

Portanto, 0s conceitos tedricos foucaltianos funcionam, na abordagem
metodoldgica aqui explicitada, como um dispositivo que nos permite adentrar no espago
escolar e tracar uma cartografia. Assim, torna-se possivel conhecer como as formacoes

discursivas acerca da sexualidade e das relagbes de género sdo produzidas pelos/as os/as
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professores e professoras, 0 modo como esses sujeitos lidam com essas tematicas,

considerando suas praticas e saberes.

2.1 Cartografando o espago escolar

Neste topico procuramos descrever 0 campo e 0s sujeitos da pesquisa, bem como

os procedimentos de coleta, tratamento e analise dos dados.

2.1.1 O campo da pesquisa

A escola de Ensino Médio escolhida para realizacdo deste estudo, entrou na minha
vida em 1996, por ocasido da minha aprovacéo no concurso publico para professor da area de

ciéncias da natureza.

Esta instituicdo foi fundada em 04 de marco de 1976 para oferecer 0 ensino
educacional na modalidade de ensino de segundo grau, atualmente denominado ensino medio.
Contabiliza em suas atividades de ensino uma larga experiéncia na modalidade de ensino
profissionalizante nas &reas de saude, contabil e administrativa, destinada aos jovens egressos

do ensino de primeiros graus (Ensino fundamental).

Ensinei nesta instituicido no periodo de 1996 a 2005, de modo que apds este tempo
tive que me desligar da mesma por ocasido da minha convocagdo para assumir uma vaga de
professor efetivo na Universidade Estadual do Ceara — UECE, adquirida no concurso de

provas e titulos em 2002.

Nessa escola vivi momentos importantes da minha vida profissional, pois foi neste
espaco que iniciei as minhas primeiras aulas como professor, inicialmente como professor da

disciplina de biologia e, também, do Curso Técnico de Enfermagem. E uma instituiio
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destinada ao ensino profissionalizante com variados cursos de formagéo para o trabalho
dentro da estrutura organizacional do ensino oficial do pais, o qual sofreu uma reformulacéo a
partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, 9394/1996. Através de inimeras
articulacbes e reformulacbes de seu projeto pedagdgico garantiu a continuidade do curso
profissionalizante de nivel técnico de enfermagem, na modalidade Técnico de Enfermagem,
onde tive uma contribuicdo e participagdo ativa na sua construgdo, organizagdo e
desenvolvimento, o qual permanece até hoje como opgdo para os discentes da escola e

populagdo de um modo geral.

Neste periodo, participei ativamente do conselho escolar na qualidade de
presidente e nesse processo, tive a oportunidade de estar em contato com os vieses politicos
da escola, muitas vezes mediando conflitos, fortalecendo propostas, implementando outras, ou
seja, um conjunto de atividades que me proporcionou uma familiaridade com esses espacos e

com 0s processos e sujeitos que ali trabalhavam.

Para tanto o meu habitus professoral é produto da filiacdo social a esse campo,
pois este exerceu sobre mim uma acdo pedagdgica multiforme, que tem como efeito a

producdo de saberes e praticas constituidas nesse contexto.

Deste modo, meu interesse em estudar as praticas, saberes e os discursos dos/as
professores/as sobre a sexualidade e as relagdes de género neste campo, relaciona-se com toda
a minha trajetoria construida nas relagdes de convivialidade nesta instituicdo, algumas delas
descritas com mais detalhes nos tdpicos anteriores deste estudo, outras percebidas no
cotidiano da sala-de-aula, na relagdo com professores/as, no desenvolvimento de projetos

relativos & temética em questdo nesta pesquisa.

Porém, ap0s voltar & escola depois de algum tempo para solicitar a imersdo neste

campo como pesquisador, foi dificil ndo emocionar-me e relembrar das inUmeras experiéncias
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afetivas, pedagogicas e politicas que experimentei ao longo dos meus nove anos naquela
instituic&o.
Para tanto descreverei 0 momento de reaproximagdo com 0 campo e as

observacdes realizadas atraves de um roteiro estruturado para tal fim (ver anexo), bem como

destacando as minhas impressdes registradas no diario de campo.

Néo tive dificuldade de acesso, pois € importante lembrar que os quase dez anos
que convivi com aquele universo me deram credibilidade naquele espaco. Ao chegar a escola,
logo no estacionamento, 0 vigia me cumprimentou com aten¢do como se eu ainda pertencesse
ao quadro de professores, até porque sO tinha dois anos que me afastei daquele espaco
efetivamente. Ao entrar na escola procurei pelo atual diretor geral; como ele se encontrava
fora de sua sala, fui recebido por professores/as conhecidos/as, que me abragaram e me

receberam afetuosamente.

Fui até a sala dos/as professores/as que estava vazia, e fiquei a observar a
nostalgia e um ar meio saudosista de minha parte dos bons tempos que passei e lecionei
naquela escola; percebi algumas mudancas na organizagdo do espago bem mais organizado
como a mesa dos/as professores/as, 0s armarios com 0s nomes renovados; fui de imediato
checa-los, claro, na procura de que meu nome ainda estivesse por ali; ndo o vi, logo me dei

conta que ndo mais estava naquele universo, embora ele ainda estive dentro de mim.

Reparei os nomes das professoras do curso de enfermagem, colegas de trabalho e
das vérias lutas que empreendemos para organiza¢do e manutencdo do curso de enfermagem
naquela escola; enfim, foi muito bom, gratificante, meio que uma viagem ao passado téo

presente ainda na minha memoria.

Depois fui ao encontro do diretor; porém, antes me dirigi a biblioteca e

cumprimentar as funcionérias, vi como estava diferente a organizacdo daquele espago. Em
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seguida, caminhei até a sala de aula do Curso de Enfermagem na tentativa de encontrar as
colegas e encontrei uma professora do curso. Nos abracamos, e logo me levou ao ambulatdrio

do curso de enfermagem, criado pela atual gestdo da escola.

Em seguida, avistei o diretor no patio, como sempre muito apressado e cuidadoso
como os/as alunos/as que ainda permaneciam naquele espago, pois as aulas haviam reiniciado;
acenei para ele e logo nos cumprimentamos e, de imediato levou-me as salas do curso de
Técnico de Enfermagem, para mostrar-me a obra construida pela gestdo dele. Obviamente,
que a minha ligacéo e referéncia & escola foi, em sua maior intensidade, com o Curso de

Enfermagem, que ajudei na sua organizagéo e oficializacdo.

Esclareci o motivo da minha visita e ele foi me conduzindo para a sala da direcéo.
Ao chegar 14, cumprimentei algumas professoras e a coordenadora pedagdgica e a responsavel
pela gestdo financeira da escola. Depois ele chamou a coordenadora pedagdgica para sentar
conosco. Naquele instante expus o motivo da minha estada ali e meus propdsitos em

desenvolver a pesquisa de tese com os/as professores/as.

Apds a minha exposicéo, o Diretor foi direto ao ponto expondo o interesse da escola
pelo tema e ressaltando a importancia dele, deixando abertas as varias possibilidades para a
realizacdo da pesquisa, como abertura para que eu fizesse uma exposi¢do do projeto junto aos

professores/as e participasse de reunides e atividades que a escola estivesse realizando.

Percebi o interesse da Dire¢do no assunto; passaram-me logo o calendério das
atividades letivas para que pudéssemos organizar minhas atividades, discutimos a viabilidade
dos sabados letivos que sdo ofertados como carga horéria de formagdo e organizacdo das

atividades docentes.

O primeiro encontro com os/as professores/as, ocorreu por ocasido de uma

reunido com docentes da area de ciéncias naturais, onde destaquei 0s seguintes pontos: a) a
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minha apresentacdo e vinculo ao programa de pés-graduacdo da UFC na educacédo; b) os

objetivos do projeto; ¢) conceitos centrais; e, d) Metodologia.

Apos a exposicdo abrimos o debate com os/as professores/as, que foi um pouco
rpido em fungdo de uma reunido j& agendada. A primeira fala foi sobre a indicagdo do

projeto que o Grupo Asa Branca® esta desenvolvendo nas escolas sobre homofobia.

A professora destacou que este projeto esteve na escola e que ja havia algumas
discussdes em torno da questdo e comegou a relatar algumas experiéncias e didlogos sobre a
sua relacdo com um aluno gay que, no momento da chamada solicitava-a que o chamasse pelo
nome feminino com o qual se identificava. A professora disse que iria chamé-lo conforme

estava na lista de alunos/as e ressaltou a dificuldade de lidar com este tipo de situagéo.

Em seguida, a professora de quimica solicitou a palavra para relatar sobre sua
experiéncia em relagdo a um familiar dela, que era homossexual masculino, e que havia
envelhecido e morrido de outra doenca que ndo AIDS e que era uma pessoa “comum, sem
anormalidades”, e se comportava como homem, ou seja, ndo tinha estere6tipos femininos;
estas foram as palavras que a mesma trouxe em relacdo & sua experiéncia, destacando a

importancia deste assunto na escola.

Outro professor, aparentando mais jovialidade, destacou o trabalho do Grupo Asa
Branca sugerindo-me entrar em contato com eles para possivel ajuda. Percebi que a maioria
dos presentes na reunido eram homens e que ficaram calados, atentos, e ndo se aventuraram a

comentar o tema como fez as duas professoras, algo de curioso ficou no ar.

O Diretor apressou a finalizagdo e foi interrompido pela fala de outra professora
para destacar o apoio de todos & pesquisa, ressaltando as dificuldades que eles/as tém de tratar

do assunto.

8 Grupo Asa Branca — GRAB, entidade civil, sem fins lucrativos, com base comunitaria, sendo pioneira no Estado do Ceara
na defesa dos direitos de gays, lésbicas, transgéneros e bissexuais. Fundado em 17/03/1989 (JOCA, 2008).
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Fiquei a me indagar sobre a aceitagdo do diretor e demais docentes a proposta da
pesquisa, se havia uma expectativa em “resolver” as questdes da sexualidade e das relacdes de
género na escola, pois a proposta da investigacdo advém dos meios académicos. Ou se, sendo
eu um professor da Universidade, e com formacéo na area de saude, pudesse desenvolver um
projeto que desse conta destas questdes que eles/elas levantaram no momento da apresentagéo

da pesquisa.

Porém, a sexualidade e as relacbes de género na escola implicam os saberes,
préticas e discursos docentes, tendo em vista que esses sujeitos parecem tecer expectativas
que outros profissionais possam ajudé-los a “resolver” as questdes advindas delas nas relacdes
com os/as alunos/as. Pois elas sdo instaveis e advogam uma vontade de verdade em que 0s

préprios docentes estdo envolvidos.

Desta maneira, agradeci a todos/as, fiz alguns esclarecimentos relativos ao foco da
pesquisa e 0 meu propésito de devolver a escola os resultados apurados e aproveitei para

esclarecer alguns passos e estratégias da metodologia.

Em outro momento na escola visitei a biblioteca e fiz algumas indagacdes as
funcionérias sobre os livros mais procurados pelos alunos; estas me indicaram que seriam 0s

livros de biologia e até me convidaram para ir checar a estante onde eles permanecem.

Vi que tinha vérios deles e, naquela ocasido, fiquei me perguntando se elas me
levaram até este acervo em funcéo de eu ser professor da area de saide e, portanto, ter relagdo
com a biologia, ou mesmo se era uma condicédo real de busca dos/as alunos/as por esta area.
Bom, depois perguntei sobre quais os livros que eram mais indicados pelos/as professores/as e

elas apontaram os livros de portugués, fisica e historia.
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Naquele espaco observei também alguns cartazes que, em sua maioria, continham
informacGes sobre atividades de ensino-aprendizagem, exames e indicages de livro na

biblioteca. Nao percebi neles a temética sexualidade e género.

2

Em seguida, observei nos corredores de acesso a entrada da escola alguns
cartazes. Nestes havia a distribuicdo da organizacdo da escola com suas metas, misséo,
valores e vérias tabelas com projec¢@es estatisticas para o alcance de resultados a longo prazo,
ou seja, um mapeamento do potencial docente, o quantitativo de alunos/as, professores/as

(100) e funcionarios e também as instancias organizativas da escola.

Um aspecto me chamou a atengéo, quando se referia aos valores que a escola deve
privilegiar nas suas atividades como instancia formadora, quais sejam, a solidariedade e o

respeito as diferencas. Porém, ndo havia muitos detalhes sobre essas diferencas.

Perguntei-me se isso era um olhar sobre as demandas do cotidiano da escola, ou
era influéncia dos movimentos da sociedade civil capturados pela escola e pelas politicas de

educacéo?

Continuei observando os cartazes e vi a programacdo da feira de ciéncias que
priorizava as areas de biologia, fisica e quimica. Detive-me em ler a programacéo e na area de
biologia, em especial, a maioria dos assuntos tratava da questdo ambiental em funcéo do tema
central da feira e também da pulverizacdo desta problemética atualmente. N&o encontrei
nenhum topico relativo ao corpo, sexualidade, género, enfim, temas que se afinassem com

estes assuntos.

Noutra visita & escola tentei negociar com a coordenacdo pedagbgica uma
atividade com os/as professores, ou seja, uma oficina que pudesse tratar dos temas da

pesquisa e que esta atividade se constituisse num modo de aproximacéo e percepgdo inicial da
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opinido dos docentes a respeito das questBes exploradas neste estudo. Porém, inimeras
atribulagdes dos/as professores/as e da escola em si mesma, ndo possibilitaram esta atividade,
pois houve uma greve no ano anterior e isto modificou o calendario letivo da instituicdo bem

como a programacéo didatico-pedagdgica como um todo.

Todavia, realizei dois grupos tematicos com os/as alunos/as abordando as
tematicas: género, salde reprodutiva e sexualidade, pois alguns relatos dos/as professores/as

me suscitaram conhecer qual a “ressonancia” deles no territorio dos/as estudantes (Apéndice).

Por fim, dei inicio as entrevistas que foram aplicadas, inicialmente, fora da escola

e depois do retorno das aulas, apds o periodo de greve, realizei-as na prépria escola.

2.1.2 Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos do estudo séo professores e professoras que lecionam numa escola
publica de ensino médio do Municipio de Fortaleza, Ceard — Brasil, escolhidos segundo os

procedimentos a seguir.

Ter no minimo dois anos de exercicio no magistério e demonstrar disponibilidade
para participar da pesquisa. O primeiro critério relaciona-se ao fato de que a pessoa com
algum tempo de profissdo tem vivenciado mais as questdes referentes a sexualidade e as
relagdes de género. Segundo, ter vivido situagdes com alunos e alunas nos espagos de atuagdo
escolar. E o terceiro, relaciona-se ao respeito ético & decisdo dos sujeitos em participarem ou

ndo da pesquisa.

Escolhi uma escola de grande porte em fungdo da mesma ter em seu quadro

funcional um contingente maior de professores/as e alunos/as; para tanto, os sujeitos foram 14
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professores (as) e a média de idade dos/as professores/as da escola, de uma maneira geral, é
de 35 a 50 anos, situando-se na faixa etaria produtiva da populacdo. Os sujeitos entrevistados
foram 14 professores/as que lecionam em vérias disciplinas, biologia, geografia, histdria,

quimica, matematica, lingua portuguesa, artes, entre outras.

O contato com os/as professores/as foi realizado por telefone e, na maioria deles
pessoalmente, onde lhes comuniquei a escolha de seus nomes para participar da pesquisa e 0S

objetivos do estudo.

Iniciei a coleta de dados no més de julho de 2007 com a aplicagdo de um roteiro
de entrevistas aos sujeitos da pesquisa (Anexo). Vale ressaltar que ndo tive dificuldade para

entrevistar os/as professores/as, todos/as atenderam ao convite para participarem da pesquisa.

2.1.3 Procedimentos de coleta, tratamento e analise dos dados

Optei por um roteiro de entrevista com alguns itens estruturados, sendo as
perguntas centrais abertas. Esta técnica de coleta de dados permite que os sujeitos discorram
sobre o tema proposto, sem respostas ou condigdes prefixadas pelo pesquisador (MINAYO,
1992). As questdes da entrevista foram elaboradas a partir do referencial que subsidia este
estudo, ou seja, as categorias teoricas de saberes, praticas e discursos a partir de uma leitura

foulcaultiana.

Todas as entrevistas foram gravadas, mediante consulta prévia e aceitacdo dos
sujeitos, como também foi-lhes solicitado a autorizacdo através de um termo de livre
consentimento (Anexos) para que seus relatos possam ser transcritos e publicados, tendo em
vista 0s aspectos éticos da pesquisa e 0 compromisso do/a pesquisador/a com o sigilo e a

preservacédo dos dados confidenciados pelos sujeitos.
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No processo da coleta de dados utilizei também a observacdo e o diario de campo
para registro dos dados adicionais e contextualizagdo das entrevistas. Entendo que estes
instrumentos  possibilitam maior enriquecimento nas analises dos relatos dos/as
professores/as. Ressalto também que realizei grupos tematicos com os/as alunos/as, no intuito
de contextualizar melhor o territorio e perceber como os saberes, praticas e discursos dos/as
docentes se engendram no cotidiano da escola. E qual a “ressonancia” destes estratos na
producdo das relacdes de género e da sexualidade destes sujeitos. A sintese destes momentos
deu-me a oportunidade de escrever o Capitulo V deste estudo, onde detalhamos a imersdo
pelas dobras da sexualidade e das relagdes de género que pulsa no territorio da escola a partir

da 6tica dos/as alunos/as.

Os procedimentos de andlise também seguiram a base tedrica central que
fundamenta este estudo. Sendo assim, inicialmente compomos nosso corpus de pesquisa
juntando todo o material coletado através das entrevistas e anotacdes do diario de campo. Em
seguida, realizamos uma leitura exaustiva do material buscando situé-lo nas categorias

tedricas: saberes, praticas e discursos.

Organizamos, entdo, os relatos de acordo com as categorias empiricas que foram
surgindo. Os relatos foram identificados com codigos que fazem referéncia & profisséo e a

disciplina ministrada pelos/as entrevistados/as.

As categorias tematicas foram analisadas a luz do referencial tedrico deste estudo,
ou seja, o referencial tedrico foucaultiano composto, além dos textos do préprio Foucault, de
textos de autores/as que analisam a questdo de género e sexualidade, dentro desta mesma

abordagem.

A analise do material empirico estd organizada no capitulo 1V com

aprofundamentos e fundamentagdo a luz do referencial teérico do estudo. Optamos por esta
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organizacdo, em funcédo de que os saberes, praticas e discursos estdo implicados na cartografia
da sexualidade e das relagbes de género, conjugando-se e apresentando-se de modo

cristalizado o visivel e o dizivel na escola.

CAPITULO 111
GENERO, SEXUALIDADE E ESCOLA: construcéo tedrico-conceitual e a

pratica vivificada

Enquanto eu tiver perguntas e ndo houver respostas [...]
continuarei a escrever.

(Clarice Lispector)
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Neste capitulo, faremos uma descricdo e apreciacdo do referencial tedrico que
sustenta as nossas proposi¢des e embasam as categorias centrais deste estudo, quais sejam,

Género, Sexualidade e Escola.

Em relacdo a género, se desenha um quadro de sua construgdo tedrica, situando-o
nas principais perspectivas que marcam sua inser¢do nos meios académicos e politicos e, para
a andlise sobre a sexualidade, focaremos as contribuicBes propostas pelo filosofo francés
Michel Foucault no que se refere a historia da sexualidade e a producdo de saber/poder nas
praticas sociais, tendo a escola como locus onde elas sdo capturadas, produzidas, controladas,

vigiadas e reatualizadas.

Esta perspectiva tem seus desdobramentos enquanto campo que articula discursos
em que saberes e poderes sdo elementos indispensaveis & compreensdo dos dispositivos que

engendram os modos de viver a sexualidade e 0 género nos espagos sociais.

No tocante a escola, faremos reflexdes sobre os saberes, préaticas e discursos e
suas implicagcbes com a sexualidade e as relagdes de género vivenciadas no cotidiano, pois
entendemos que neste espaco a produgdo das subjetividades subverte os procedimentos
linguiisticos, ritualisticos e normativos que esse espaco engendra. Assim como atentaremos

para a dimensdo complexa e produtora de uma ética dos sujeitos que ali convivem.

3.1 Género: campos de estudos e suas construgdes tedricas

A construcdo da categoria género que enfatizamos neste estudo liga-se
diretamente a historia do movimento feminista contemporaneo, que na virada do século XIX,

no Ocidente, influenciou as mudancgas sociais e politicas através de manifestacfes contra a
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discriminagdo feminina, aparecendo com maior evidéncia no chamado “sufragismo”, que

estendia o direito de voto as mulheres (LOURO, 1997).

Este movimento se ampliou por varios paises ocidentais e se caracterizou como a
primeira “onda” do feminismo, que mesmo com suas desigualdades, pleiteou algumas
reivindicacBes para as mulheres, como a organizacdo familiar, o acesso aos estudos, as
formacdes profissionais, entre outras, embora tais reivindicagdes fossem, sem davida,

encampadas pelas mulheres brancas e de classe média de alguns paises desenvolvidos.

Todavia, foi na dobra da segunda “onda” feminista iniciada no final da década de
1960 que este movimento se interessou pelas construgdes tedricas da categoria género, a partir
de debates entre militantes feministas e estudiosas do tema. E género passou a Ser

problematizado, para além das preocupaces sociais e politicas.

Contudo, o ano de 1968 ¢ um marco de ebulicdo politica e social movimentado
por agdes coletivas de insatisfagdo de grupos de intelectuais, mulheres, negros, jovens,
estudantes, em relacdo as grandes teorias universais, ao vazio do formalismo académico, a
discriminagéo e segregacdo. De modo que, a efervescéncia destes movimentos faz ressurgir
Vérias estratégias de lutas, de expressdo e visibilidades que marcam um novo direcionamento
a categoria. Género, no entanto, serd apropriado pelas feministas que participam do mundo
académico que, através do seu fazer intelectual, constroem os campos de estudo sobre a

mulher (LOURO, 1997).

As manifestacbes de 1968 repercutiram em outros paises ocidentais provocando
mudancas de comportamento, nas acdes politicas, nas construcdes tedricas na academia e
influenciando outros movimentos sociais ativos nesses paises. No Brasil, Género surge na
década de 1980, influenciado pelo movimento de libertagdo politica contra o regime ditatorial

vigente no pais (LOURO, 1997).
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Porém, é por volta da metade da década de 1970, mais precisamente em 1975 que
a Organizacdo das NagOes Unidas decretou este ano como sendo o Ano Internacional da

Mulher (FERREIRA, 2000).

Deste modo, faz-se necessario historizarmos este percurso que o movimento
feminista teve, suas lutas, seu aparecimento e avangos no decurso da historica social e da
politica mundial. Para isso lancaremos um olhar histérico e a0 mesmo tempo critico a luz de
autores/as que fizeram de suas reflexdes teoricas a luta do cotidiano de suas vidas, ou seja,

uma luta pelos direitos de igualdades e oportunidades para todos/as.

Assinala-se ainda que o movimento feminista constituiu-se como um movimento
social que mais influiu no pensamento social e politico ocidental, quando se observa sua

emergéncia no século X1X (BANDEIRA, 2000).

Porém, foi na metade do século XIX que este movimento teve maior expressdo,
pois surgem, neste periodo, as primeiras correntes feministas que se espalharam pelo mundo
ocidental questionando e criticando a exclusdo em que viveram as mulheres ao longo da

historia da humanidade.

Localizamos uma periodizagédo dos primeiros movimentos feministas, que datam
cem anos (1850 a 1950), através das pioneiras que lutaram pelo direito ao voto e 0 acesso a
instrugdo, ou seja, as sufragistas e igualitaristas (BANDEIRA, 2000). Neste aspecto, as
reivindicacOes passam profundamente pelas questdes trabalhistas vivenciadas no cotidiano

das fabricas.

Tais lutas atravessaram os seculos XIX e XX e foram a base do movimento para
novas lutas e batalhas incorporadas as reivindicacdes contemporaneas que podem ser situadas
entre as décadas de 1960 a 1990. Neste periodo, as mulheres j& ocupam 0s espacos sociais e

académicos, surgindo assim, os primeiros estudos relativos a género.
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Ressalta-se que o interesse por esta &rea de estudo, a partir do ressurgimento da
onda chamada “novo feminismo”, teve sua maior expressdo a partir dos anos 1960 nos
chamados paises desenvolvidos. Porém, esse processo parece ter efeito com a “ressaca”
deixada pela Segunda Guerra Mundial e os esforgos dos movimentos sociais e organizagdes
mundiais pela elaboragdo e pactuacdo dos direitos humanos universais postulados pela

Organizagédo das Nagdes Unidas.

Portanto, os Direitos Humanos trazem uma "nova ordem™ no campo do
reconhecimento dos direitos das mulheres, enquanto sujeitos sociais e politicos detentores de
direitos inaliendveis e imprescritiveis. Estes direitos se configuram como um cddigo que
orienta e direciona o campo feminino para as lutas e o reconhecimento da igualdade e da

disputa de poderes no aspecto social e politico.

Muito embora o movimento feminista tenha se reorganizado a partir deste codigo
ético, temos a frisar que até hoje, estes sujeitos(mulheres) ndo usufruem desta igualdade de

direitos em Vvérios aspectos de suas vidas (BARBIERE, 1993).

Assim, 0 movimento feminista, apds sua imersdo em diversos campos sociais,
elege diversos modos e formas de lutas e reivindicagdes, constituindo-se como um movimento

politico em defesa dos direitos feministas.

Como frisa Bandeira (2000, p.17),

De um modo geral, podemos afirmar que 0 movimento feminista, sobretudo a partir
da metade do século XIX, foi o portador das vozes dissonantes da matriz
hegeménica que recobriu e predominou desde 0 mundo grego até a modernidade, ao
resgatar a condicdo de exclusdo e de inferioridade da mulher, ndo apenas como
categoria estatistica e socio-econdmica, mas da condicdo de sujeito socio-historico e
cidad&o.

No conjunto deste movimento e nas suas formas de expressdo em defesa das
mulheres, identifica-se nas rela¢Ges sociais dos seres humanos uma dinamica de dominacgéo e

opressdo consubstanciada pelas relacdes de poderes instituidas na historia da humanidade.
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No entanto, poderes ndo sdo apenas instituidos no campo institucional, como o
Estado e sua extensdo burocratizada, mas sim um modo de construir relagdes em que praticas
de dominacdo e subordinacdo se manifestam de varios modos, ndo seguindo modos

determinados e unilineares nas relagdes sociais.

Essa nova visdo de poder traz outras compreensdes, ou seja, ndo mais aquela em
que um poder total estava sobre as demais ordens institucionalizadas, mas aquele que se

difunde nas relagdes do afeto, nas producdes discursivas e nas mais variadas relagdes sociais.

7 N

Tal perspectiva € mais evidente a medida que a categoria toma corpo nas
producdes académicas e seus desdobramentos em outros campos de estudos, como também
adotando novas metodologias de pesquisa voltadas para os aspectos socioldgicos e culturais

das relagOes de género, que focavam as questdes das mulheres.

Sendo assim, este modo de olhar as relagdes das mulheres nos espacgos sociais
problematiza a relagdo natureza e cultura, quando privilegia no centro das producdes
académicas explicagfes que questionam e, muitas vezes, tentam justificar as desigualdades

sociais e politicas em fungéo de determinismos bioldgicos.

Neste sentido, véarias vozes foram dissonantes da tese das determinacdes
bioldgicas das diferengas entre 0s sexos, argumentando que todas as formas elementares de
sobrevivéncia dos seres humanos se traduzem, necessariamente, por construgdes sociais e

culturais (BARBIERE, 1993).

No entanto, essa perspectiva tentou desvincular a determinacdo bioldgica das
questdes sociais e explicar as desigualdades sociais e politicas no campo feminino, porém,
pareceu reforcar esta desigualdade & medida que colocara 0s comportamentos humanos

marcados, quase exclusivamente, por determinagdes culturais.
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Dentre tantas vertentes que problematizam as questdes tedricas explicativas do
feminismo, podemos identificar uma primeira que influenciou as construgdes e as diversas
organizagbes que tratam das questdes feministas. Neste sentido, temos a perspectiva do
patriarcado, onde algumas teoricas se utilizaram do pensamento de Max Weber (BARBIERE,
1993), para explicar que a subordinagdo feminina est4 centralizada na postura do pai,

patriarca, ou seja, a submissdo das mulheres era produto deste ordenamento social e cultural.

Portanto, destruir tal ordenamento e desconstitui-lo enquanto ordem social,
libertaria as mulheres do jugo dos seus principais algozes, a submisséo ao pai, filho (vardo) e

os demais herdeiros homens.

As teoricas do patriarcado focam suas analises na subordinacdo das mulheres e
questionam as desigualdades entre homens e mulheres, todavia, fundamentam suas
proposicdes explicando a necessidade masculina de dominar as mulheres. Elas reforcam a
analise interna do sistema de género definindo-o como prioridade em relagcdo ao sistema
social como um todo. Consideram ainda, que as diferenca fisicas e a “dominagdo toma a
forma de apropriagdo do trabalho reprodutivo da mulher pelo homem ou da reificagdo sexual
das mulheres pelos homens. Toda a diferenga fisica se reveste de um carater universal e

imutavel” (FROTA, 2004, p.17).

O patriarcado se expandiu nas analises e produ¢des académicas tornando-se um
discurso politico do movimento feminista e do campo analitico das tedricas que aderiram a

esta perspectiva.

Porém, segundo Barbiere (1993, p.3):

Do ponto de vista historico, a categoria patriarcado resultou em um conceito vazio
de conteddo, que nomeava algo sem, entretanto, transcender essa operacdo - de
forma tdo vaga que o termo tornou-se sindnimo de dominagdo masculina, mas sem
valor explicativo. Do ponto de vista politico foi Gtil para a mobilizacdo, mas nédo
sobreviveu a polémica com os criticos do feminismo e nem permitiu fazer frente aos
conflitos imediatos encontrados na pratica do movimento.
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Ndo obstante, outras tedricas feministas se articularam, de modo paralelo, para
reformular o pensamento parricida, embora este tenha sido reproduzido, de um modo ou de
outro, pela conservagdo dos métodos e teorias, mesmo submetidos a critica constante. Assim,
construiram-se outros modos de pensar a condigdo das mulheres, na tentativa de dar

visibilidade as questBes destes sujeitos nos campos sociais e politicos.

No entanto, na tentativa de direcionar a analise sobre as mulheres somente a
perspectiva imutavel e universal, surgiram ndcleos, institutos, entre outras organizacdes de
estudos nos meios académicos e em organizagdes ndo-governamentais, chamados de Centros
de Estudos das Mulheres, que se difundiram e influenciaram, enormemente, na produgéo

tedrica em diversos paises.

E conveniente dizer que outras posi¢des foram sendo constituidas e pensadas
pelas feministas. Dentre elas podemos localizar; a) as posi¢des que se utilizaram da tradicéo
marxista e buscaram um compromisso com a critica feminista; b) as que se dividem entre o
pos-estruturalismo francés e as teorias anglo-americanas de relacdo de objeto, que se
ampararam nas diferentes escolas da psicanélise para explicar a producédo e a reproducdo da

identidade do sujeito (SCOTT, 1995).

Tomando como idéia as proposi¢des destacadas por Scott (1995), focalizaremos
as analises a partir das posi¢cdes estruturalistas, notadamente, no campo das correntes
marxistas e, em seguida, passaremos as de base poés-estruturalista, tentando delinear os

pressupostos que fundamentam o objeto/tema deste estudo.

Ao analisarmos a perspectiva do patriarcado, nota-se a auséncia de uma analise
histdrica nas relagdes sociais entre homens e mulheres, focando-se no determinismo bioldgico

que caracteriza a expressdo objetiva, exclusiva, dos sexos. Porém, as posi¢des marxistas
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empreenderam outros modos de perceber esta relacdo, ao agruparem a andlise historica as

questdes das relagOes sociais, embora determinadas pela materialidade destas relagdes.

Para Scott (1995, p.78) as analises das marxistas se colocam em dois polos, o
patriarcado e o capitalismo, ambos separados, porém interagindo mutuamente. Mas, quando
estas analises partem da corrente ortodoxa sobre os modos de producéo, as explicaces das
origens e das transformagdes do sistema de género encontram-se fora da divisdo social do
trabalho. Para Scott (1995) familias, lares, sexualidades sdo, no fim das contas, todos,
produtos cambiantes de modo producéo; percepgdo cunhada a partir da anélise da obra de

Engels (1884) — A Origem da Familia, da Propriedade Privada e o do Estado.

7

Tal assertiva é encontrada nas analises das economistas feministas, quando
chamam a atengdo para perceber patriarcado e capitalismo como dois sistemas separados,
porém, em constante interacdo. Para elas, a causalidade econdmica € prioritaria na relagéo
patriarcado e capitalismo, de modo que o primeiro se desenvolve e muda de acordo com as
relagdes de produgédo. Ainda argumenta o fim da dominagdo masculina ao por em questéo o
fim da divisdo do trabalho e, necessariamente, a extin¢do da segregagdo profissional por sexo

(FROTA, 2004).

No entanto, a concepgdo materialista centra-se nos fatores determinantes da
histdria; em ultimo caso, na producéo e na reproducéo da vida social. Porém, para Engels e
Marx a producgéo e a reproducéo tém dupla defini¢éo, ou seja, em primeira méo se relacionam
com a garantia dos meios de sobrevivéncia, meios de alimentacdo, habitacdo, entre outros;

enquanto a segunda, refere-se a propria producéo/reproducéo da espécie (ENGELS, 1987).

As argumentacdes das feministas marxistas se opdem & posicdo das teoricas do
patriarcado, ao rejeitarem as explicagdes naturalistas que colocam a reprodugdo no campo

bioldgico e que, por sua vez, determinam a divisao sexual do trabalho.
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As marxistas se atém ao campo econdmico destacando que 0s modos de produgéo
sdo determinantes na subordinacdo das mulheres, mas as relacbes de género ndo sdo
determinadas de maneira direta pelos sistemas econdmicos. E reconhecem também, que esse

processo é anterior ao capitalismo e permaneceu no socialismo.

Temos, portanto, variantes deste pensamento, pois algumas tedricas marxistas
tentam focalizar o debate se desobrigando desta oposicao - sistemas econdmicos e de género -
para colocar que ambos interagem de modo a produzir as estruturas sdcio-econdmicas e as de

dominagdo de uma ordem social particular (SCOTT, 1995).

Dentro dessa logica das vérias perspectivas de género localizamos também, outra
que situa a divisdo social do trabalho como motor das desigualdades entre os sexos. Esta tese
foi desenvolvida na Franca e tem como principal representante Daniele Kergoat (RUBIN,
1993). Sua abordagem fundamenta-se fortemente nas categorias marxianas; dentre elas, tém-
se a insercdo feminina no mercado de trabalho, 0s movimentos sindicais e as analises sobre 0s

processos de reestruturacéo produtivas tecnolégicas.

Tém-se, portanto, muitas derivagfes do pensamento marxista nas questdes
dedicadas as investigacdes sobre as mulheres; porém, é nessa busca da problematizacdo
conceitual que a categoria género se expande como um campo especifico de estudos sobre as
mulheres. E é com as feministas marxistas que esta categoria passa a ter suporte do social.

Geénero passa a ser 0 sexo socialmente construido.

Gayle Rubin (1993) classifica esta constru¢éo do género a partir de seus estudos
sobre Marxismo, Lévi-Strauss e Freud, argumentando que eles fornecem elementos-chaves a
analises da vida social de homens e mulheres. Para tanto, a autora nomeia género a partir de

um sistema sexo/género, como sendo “um conjunto de arranjos através dos quais uma
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sociedade transforma a sexualidade biol6gica em produtos da atividade humana e na qual

estas necessidades sexuais transformadas, sao satisfeitas” (RUBIN, 1993, p.2).

Tal definicdo relaciona a producdo/reproducdo econbmica com a
producéo/reproducdo sexual, embora ndo possa reduzir esses processos apenas ao campo
econdmico e bioldgico, pois no sistema sexo/género outros aspectos podem ser observados,
por exemplo, a formagéo da identidade de género que se encontra no campo do sistema

sexual.

Assim, 0 sistema sexo/género se configura como um campo amplo que permite
compreender a relagdo de dominacéo/subordinagdo homem/mulher, j& que trata de formas
diversas e diferentes entre homens e mulheres em periodos histdricos diferentes, sinalizando

as andlises a partir das formas de organizacédo social existentes.

Porém, na visdo marxista, 0s sujeitos sociais sdo trabalhadores, camponeses ou
capitalistas. E, portanto, estes sujeitos aparecem como homens e mulheres sem muito
significado dos modos de constituicdo de suas identidades e subjetividades. No entanto, nos
recortes sociais feitos por Lévi-Strauss e Freud, percebe-se uma forte localizacdo da
sexualidade na sociedade, bem como as diferentes experiéncias sociais vividas por homens e

mulheres (RUBIN, 1993).

Levi-Strauss se dedicou ao estudo do sistema de parentesco, diferenciando-o de
um sistema que tomasse como base a pirdmide bioldgica, pois um antropélogo lida com esses
tipos de sistemas a partir de categorias e status que contradizem, na maioria das vezes,

orientacdes genéticas (RUBIN, 1993).

Na obra de Engels citada anteriormente, percebe-se que ha uma proposta de

criagdo de uma teoria que aponte a questéo da opressédo sexual no estudo do parentesco. Neste
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sentido, constatamos também que Strauss contribui com esse debate quando publicou em
1949 a obra As Estruturas Elementares do Parentesco, que trata detalhadamente do

casamento entre humanos.

De acordo com Rubin (1993, p.7), neste livro o parentesco é, explicitamente,

concebido como sendo:

Uma imposicdo da organizagdo cultural sobre os fatos da procriacdo bioldgica. Ele
estd permeado pela compreensdo da importancia da sexualidade na sociedade
humana. Trata-se de uma descricdo da sociedade que ndo encara o sujeito humano
como abstrato, sem género. Pelo contrario, o sujeito humano, [...], € sempre ou
masculino ou feminino, e os destinos sociais divergentes dos dois sexos podem,
portanto, ser tragados.

E, portanto, neste autor que percebemos o sistema de parentesco como sendo, na
verdade, uma construgdo de uma teoria sobre a opressdo sexual @ medida que ele vai indicar
que as relacbes humanas ocorrem guiadas pela condi¢do de género e seu posicionamento na

escala social de uma determinada cultura.

Quando trata da questdo “troca de mulheres entre 0os homens”, se remete a regra
de que os homens detém certos direitos sobre as mulheres, e estas ndo possuem tais direitos

sobre si mesmas, sobre seus parentes masculinos e em seus Vvarios arranjos matrimoniais.

Strauss identifica que as mulheres mudam de posicdo na escala social seguindo as
tradicOes da cultura que organizam as suas vidas, embora seja um grande desafio para
antropdlogos e demais estudiosos da &rea analisar essa dindmica do parentesco, haja vista a

variabilidade de uma cultura a outra.

Wittig (1993, p.13) acentua que “a antropologia e as descrigdes sobre sistemas de
parentesco ndo explicam os mecanismos pelos quais as criangas sdo impregnadas com as
convencdes de sexo e de género”. A psicanalise, no entanto, também se empregara em explicar
0 parentesco pois analisa “os residuos deixados nos individuos pela confrontacdo com as regras

e regulacOes da sexualidade das sociedades em que nasceram” (WITTIG, 1993, p.13).
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Neste sentido, encontramos as analises de Freud através da psicanalise, tornando-
se polémico quando se refere & construcdo do desenvolvimento humano a partir da explicagéo
de como era possivel haver um reparo das questdes humanas que se desviassem da influéncia
bioldgica. Tal argumentacdo agitou a critica dos movimentos feminista e homossexual dos
anos 1960. Alertaram estes movimentos de que a literatura clinica concentra as melhores

justificativas sobre os efeitos dos sistemas sociais masculinos sobre as mulheres.

Porém, a psicanalise constitui-se como uma teoria que nasce no seio da sociedade
reproduzindo suas influéncias culturais e sociais, fornecendo elementos de analises da
sexualidade humana a partir do modo como os sexos sdo divididos, de como criangas

bissexuais, “androginas”, sdo transformadas em meninos e meninas (WITTIG, 1993).

As idéias de Freud sobre a sexualidade humana, para alguns criticos, se
relacionam a concepcdo bioldgica fincada na clinica, quando centraliza na anatomia o
desenvolvimento da condigdo de homens e mulheres. Porém, essa argumentacéo € contestada
por outros/as tedricos/as que sustentam a interpretacdo de Freud sobre a sexualidade humana,

como sendo o resultado do desenvolvimento psiquico e ndo bioldgico.

Na Franca, porém, Jacques Lacan, insiste que Freud nunca pretendeu dizer nada
sobre a anatomia e que sua teoria tratava da linguagem e dos significados que séo atribuidos a
anatomia através da cultura (WITTIG, 1993). Esta perspectiva vai progressivamente

influenciar as escolas que se dedicaram aos estudos sobre género.

Lacan vai ancorar suas analises sobre género, ressaltando o papel da linguagem
como sistema de significagdo no campo das ordens simbdlicas, o que ndo quer dizer a palavra
propriamente dita, lida, escrita, na comunicacéo, interpretacdo e representacdo de género

(FROTA, 2004).
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J& a perspectiva da escola anglo-americana que se liga as vertentes psicanaliticas e
centram suas analises nas teorias das relagbes do objeto (Object-relation theories), o
desempenho de papéis sdo pontos cruciais observados na criacdo das identidades dos sujeitos.
Indicando assim, a formulacdo da identidade de género nas primeiras etapas do
desenvolvimento da crianca e destacando o peso da diferenciacdo entre homens e mulheres a
partir do sistema de hierarquia do status social. Porém, algumas teéricas véem que esta
construcdo reforca a tese defendida pelo funcionalismo sociolégico, sendo nos Estados
Unidos, Nancy Chodorow e Gilligan, as autoras mais associadas com este tipo de abordagem

(BARBIERE, 1993; SCOTT, 1995).

No entanto, a Escola Francesa centra suas analises de género nos referenciais
estruturalistas e pos-estruturalistas, privilegiando as leituras sobre a linguagem. Segue a linha

Freudiana, diferenciando-se com seus derivantes, como exemplo as vertentes lacanianas.

Para as duas escolas a preocupacéo central é com a identidade do sujeito, como é

criada a partir da infancia e qual seu desdobramento na formagdo da identidade de género.

A concepcéo dos/as tedricos/as estruturalistas ocupar-se-a das experiéncias concretas
de vida na infancia vividas no espago familiar e como estas influenciam no desenvolvimento
sexual e de género de meninos e meninas. Enquanto as escolas pos-estruturalistas utilizaram-se da
abordagem lacaniana da linguagem como significado para fazerem suas anélises do ordenamento

simbdlico que se passa antes mesmo do exercicio da linguagem real.

Com efeito, essas escolas influenciaram nas concepgdes das diversas abordagens
sobre as mulheres. Embora, a categoria género so tivesse maior visibilidade na metade do
século XX, quando algumas tedricas feministas colocaram em discussdo a oposi¢do entre

masculino e feminino, até entdo muito presente nos estudos e pesquisas da area.
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Portanto, género é uma categoria que vai assumir diversos empregos e conceitos, com

as seguintes substituigdes, sexo por género e depois de género por mulher (SCOTT, 1995).

Scott (1995) destaca que género ndo aparece nos estudos académicos feministas
como relagdes sociais ou sexuais marcadas pela posicdo politicamente definida. Para ela,
género parece ndo ter esse intuito de resguardar seu conteudo histérico de libertacdo ou de
opressdo entre 0s sexos. Dai advir vérias dificuldades em se trabalhar com uma categoria

“neutra”, que n&o se interessa pelas diferencgas vividas por homens e mulheres.

Todavia, na contemporaneidade, varias feministas trabalham a categoria género a
partir das contribuicbes tedricas do pds-estruturalismo, em destaque os estudiosos Foucault,
Deleuze, Derrida, entre outros. Por sua vez, estes estudos se filiam as analises pos-estruturalistas,
empreendidas por Joan Scott, feminista americana que define género como sendo um elemento
constitutivo de relagfes sociais baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos. Sendo ainda,

uma forma priméria de dar significado as relagdes de poder (SCOTT, 1995).

A proposta € perceber a ndo-fixidez da categoria e trati-la nos seus aspectos
relacionais colocando como reflex&o “os mundos” em que homens e mulheres se constroem e
desconstroem. Analisa-la sem separagdo, pois de outro modo, reforcamos a Otica binaria da
categoria nas relacdes de homens e mulheres no contexto social, politico e cultural. De modo
que, ao percebemos as variadas maneiras que legitimam os géneros e como eles se constroem
nas relacdes sociais, vai se compreendendo 0s aspectos reciprocos do género e da sociedade,

bem como as maneiras particulares e contextuais de sua construgdo e desconstrucéo.

Quando Scott trabalha com a idéia de género como forma priméria de significacdo
das relagdes de poder, sua andlise sinaliza que as relagbes de género se engendram no campo
social mediadas por significados, linguagens, acles e percepgdes traduzidas nas vidas

concretas e simbdlicas no campo social, politico e histdrico. Pois sdo nestes campos que as
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relacBes sociais sdo legitimadas e disputadas. Neste sentido, género constroi a politica e, ao
contrério também, a politica constréi o género, ja que se d&o no esteio das construcdes sociais

e relacionais dos sujeitos.

A base tedrica de Scott se filia a alguns conceitos do pds-estruturalismo, tais como
linguagem, discurso, diferenca e desconstrucdo, chamando a atencdo de como eles
possibilitam ampliar as analises do feminismo, especificamente, e de outras categorias, de

modo geral.

Deste modo, a autora se utiliza do conceito de linguagem como sendo um sistema
de cddigos verbais e ndo-verbais que d&o significados as praticas culturais, as representacoes
dos modos de ser e perceber o0 mundo e @ maneira com que homens e mulheres interagem
entre si. E, portanto, a linguagem produtora e reprodutora das formas de expressio e mediacio

entre 0s sujeitos e seus mundos.

A anélise da linguagem em Scott é percebida como campo de producéo coletiva a
partir do modo de organizagéo social e cultural; portanto, ponto de partida para se entender a

producdo das identidades dos sujeitos.

Aproximando a interpretagdo da linguagem de Scott ao conceito de Foucault sobre
discurso, percebe-se uma real articulagdo conceitual. Tendo em vista que discurso para
Foucault (1996) se relaciona com a estrutura historica, social e institucional de modos de

expressao da linguagem, traduzidas por crencas, valores, categorias, entre outras.

Quando analisa a relacdo poder e saber na producdo histérica da sexualidade,

Foucault (1998, p.95-96) concebe o discurso como:

Uma série de segmentos descontinuos, cuja funcdo tatica ndo é uniforme nem
estavel. Mais precisamente, ndo se deve imaginar um mundo do discurso dividido
entre o discurso admitido e o discurso excluido, ou entre o discurso dominante e 0
dominado; mas, ao contrario, como uma multiplicidade de elementos discursivos
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que podem entrar em estratégias diferentes. E essa distribuicdo que é preciso
compor, com 0 que admite em coisas ditas e ocultas, em enunciacdes exigidas e
interditas; com o que supbe de variante e de efeitos diferentes segundo quem fala
sua posicdo de poder, o contexto institucional em que se encontra; com o que
comporta de deslocamentos e de reutilizagdes de formulas idénticas para objetivos
opostos. O discurso veicula e produz poder, reforga-o, mas também o mina, expde,
debilita e permite barra-lo. Da mesma forma, o siléncio e o segredo ddo guarida ao
poder, fixam suas interdi¢des; mas, também, afrouxam seus lagos e ddo margem a
tolerdncias mais ou menos obscuras.

Neste sentido, percebe-se a partir da conceituagdo de discurso, uma forte relagdo
entre género, poder e saber, com pontos interceptivos entre as construgdes que Scott sinaliza e

as apreensdes conceituais de Foucault.

Trazendo estes conceitos as questdes que levantamos neste estudo em relacdo aos
saberes, praticas e discursos que os/as professores/as produzem na convivialidade escolar,
percebemos implicacdes, especialmente, quando Foucault chama a atencdo para 0s estratos
que organizam determinados modos de ser, pensar, crer, fazer, ou seja, os modos de

subjetivagéo.

Partindo da idéia de que estes estratos (saberes, préticas e discursos) ndo sdo
universais e inerentes, mais sim produzidos nas relagdes de poderes vivenciadas no cotidiano
da vida social, € que nos propomos a analisar 0s enunciados, os empreendimentos taticos
destes estratos aplicados aos dispositivos pedagogicos referentes a sexualidade e as relagoes

de género engendradas na vivéncia dos/as professores/as com outros sujeitos na escola.

Na escola, percebe-se que os saberes, as praticas e discursos sobre a sexualidade e
0 género propGem um modo de aprender a ser, a pensar e reproduzir-se a partir do que é tido
como hegemaénico. Procurando reafirmar a normalizacdo do imperativo heterossexual, atraves
dos cddigos de afirmacdo dessa orientagdo, a sexualidade é tida como legitima, possivel,
vidvel, mas que € movida de tensdes e instabilidades na complexa producdo da sexualidade e

do desejo que as instancias escolares movimentam.
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A distribuicdo desse imperativo no contexto da escola se compde de regras e
imposicdes forjadas pela cultura sobre a sexualidade e o género, tentando interdita-los, através
do ocultamento ou da afirmag&o, propondo uma pedagogia que produz poder e saber sobre os

corpos, suas manifestagdes sexuais e seus modos de viver.

Sendo assim, propde-se nesta andlise situar a escola como esse lugar da regulagéo
as normas sociais e culturais, do controle e supervisdo, da produgdo das tecnologias de
ajustamento dos sujeitos, da elaboracdo de uma ética de si. E, sobretudo, dos modos de
subjetivagdo que séo representados na cultura que media as relagGes nesta instancia de saber e

poder (FOUCAULT, 1985).

Na escola, portanto, é possivel perceber que os sujeitos nela atuantes sdo capazes
de resistir s “normalizacBes” e ajustamentos, de transgredir as “prescri¢fes culturais” que
afirmam, através de técnicas de ser, fazer e dizer, os jogos de legitimacdo do imperativo

sexual reinante nesse espago?

Assim, desenvolveremos em seguida um topico referente & producéo historica da
sexualidade e seus desdobramentos na relagdo saber/poder, tentando "desajustar” suas formas
de empreendimentos e 0s engendramentos presentes nos dispositivos discursivos e téticas

vivificados nas praticas escolares.

3.2 Histdria da sexualidade: articulagao do saber/poder nas relagdes sociais na escola

Neste tdpico, discorreremos sobre a genealogia da histéria da sexualidade
empreendida pelo filésofo francés Michel Foucault (1988), na qual trata a sexualidade, seus

mecanismos de controle e superviséo, os dispositivos que se exercitam em torno de sua
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manifestacdo. Assim como o0s modos de producdo da subjetividade e do saber/poder

legitimado nas instancias sociais como a Igreja, a Escola, a Familia, entre outras.

Porém, antes situaremos a sexualidade a partir dos escritos de Freud, no inicio do
Seculo XX, quando este cientista lanca seu olhar analitico sobre a sexualidade humana,
através de um novo campo do saber/poder sobre o inconsciente, pela psicanalise, procurando

reordenar o pensamento filosofico e cientifico ao longo deste século.

A principal obra de Freud sobre a sexualidade foi escrita em 1905, intitulada de
Trés ensaios sobre a teoria da sexualidade, onde ele desmitifica as concepgdes classicas em
relacdo ao instinto sexual, faz a redefini¢do do conceito referente & infancia e “esclarece” mais

e melhor sua concepcado sobre o termo sexualidade (SOUZA, 1997).

Deste modo, Freud (1977, p.135) se refere a sexualidade dizendo que

a opinido popular tem idéias muito precisas a respeito da natureza e das
caracteristicas do instinto sexual. A concepgao geral é que esta ausente na infancia,
que se manifesta por ocasido da puberdade em relacdo ao processo de chegada da
maturidade e se revela nas manifestacdes de uma atragdo irresistivel exercida por um
Sexo sobre outro; quanto ao seu objetivo, presume-se que seja a unido sexual, ou
pelo menos atos que conduzam nessa direcéo.

Este conceito sobre sexualidade atribuido por Freud traz uma nova organizacao de
significados do termo, pois 0 amplia e da destaque & sexualidade tendo inicio com a infancia e
seguindo as demais etapas do ciclo da vida. Visdo discordante do pensamento médico do
século XVIII, que considerava que a sexualidade iniciava com a adolescéncia e finalizava na

idade reprodutiva.

Mesmo ndo sendo nosso intuito neste estudo aprofundar esses estudos de Freud,
faz-se necessario argumentar que este conceito da sexualidade pareceu se relacionar as
questdes do instinto, ou seja, ligando a sexualidade apenas & biologia. Visdo conceitual

discordante de varios cientistas, enquanto outros se detiveram em argumentar em defesa de
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Freud, esclarecendo o desmonte feito por ele das vérias categorias no campo do instinto que,
até entdo, figuravam como fixas e opostas entre si, como é o0 caso dos termos:
normalidade/anormalidade, variabilidade/invariabilidade, universalidade/especificidade, entre

outros.

Freud amplia em seus escritos a analise sobre a sexualidade quando escreve que
outros elementos, ndo s6 os de ordem biolégica, compdem a dindmica de estruturacdo do

inconsciente humano, bem como seus desdobramentos no campo afetivo/corporal e cultural.

A atividade da pulsdo sexual é ampliada, por Freud, a outras partes do corpo
apontando sua presenca nas atividades adultas normais. Ele, portanto, “considerou a
possibilidade de identificar cada uma delas a remanescentes arcaicos da sexualidade infantil”.
Porém, é na edicdo de 1915 dos Trés ensaios que ele “exibe maior énfase na afirmacéo de que

a sexualidade nasce paralelamente a uma atividade vital” (SOUZA, 1997, p.17).

Os estudos de Freud sobre a sexualidade tiveram repercussoes em diversos
campos de saberes, porém, suas analises influenciaram profundamente e substantivamente as

questc”)es nesta area e outras.

Sua teoria, portanto, é referéncia para as correntes que véo lidar com a formacéo
humana na perspectiva de género e da sexualidade, muitas vezes utilizando os conceitos

cléssicos da psicanalise e, em outras, ressignificado-os em relagao as outras areas do saber.

Tangenciando a questdo da sexualidade ao campo dos estudos de Foucault,
especialmente, quando se refere aos discursos que organizam, controlam e supervisionam a
sexualidade e seus modos de expressdo, destacamos, no entanto, as coordenadas de analise
fundamental neste campo, tendo em vista, suas contribui¢bes historicas e discursivas

apreendidas nos jogos institucionais de normatizagdo do sexo.
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Foucault destaca as duas formas de saberes sobre a sexualidade, quais sejam, a
scientia sexualis e a ars erotica. Nesses termos, tém-se suas definicdes: a ars erotica refere-se
ao conjunto de técnicas que se desdobram em um saber prético, espiritual e fisico, tendo
forma literéaria e poética direcionada ao prazer sexual, sem, no entanto, delimitar os contornos
do que é permitido ou proibido; busca elaborar o prazer sexual a partir de seu interior
(subjetivo). Este “modo de ser” pode ser identificado em inimeras culturas e religides, dentre
elas tém-se, os mugulmanos antigos, os hindus védicos, taoismo chinés, Grécia e Roma
cléssicas, de modo que seu desaparecimento ocorreu com o advento do Cristianismo no

Ocidente (FOUCAULT, 1988, p.57; SOUZA, 1997, p.12-13).

Ja a scientia sexualis é uma forma de saber desenvolvida a partir do século XVIIlI,
que se fundamentou com o aparecimento da fisiologia e do saber médico amparado pelo saber
cientifico expoente nesse periodo (FOUCAULT, 1988). Dai, a sexualidade passa a ser
explicada e apropriada por esse tipo de saber, na perspectiva de sua normalizagdo. Para tanto,
Foucault aponta que os mecanismos pelos quais o sexo foi interpretado e submetido ao
exercicio, tiveram uma mudanga significativa a partir desse século, tendo em vista as
explicagbes empreendidas pelo modelo cientifico que legitimou os saberes sobre o0 sexo e seus

derivantes.

Foucault (1988) coloca que:

Nossa civilizagdo, pelo menos a primeira vista, ndo possui ars erotica. Em
compensacao € a Unica, sem dlvida, a praticar uma scientia sexualis. Ou melhor, so
a nossa desenvolveu, no decorrer dos séculos, para dizer a verdade do sexo,
procedimentos que se ordenam, quanto ao essencial, em funcdo de uma forma de
poder-saber rigorosamente oposta a arte das iniciagdes e ao segredo magistral, que é
a confissdo (FOUCAULT, 1988, p. 57-58).

E com este saber sobre o sexo, respaldado pelo aparato cientifico, que as
prescricdes e interdicbes como estratégias discursivas vao se articular em torno do controle

das atividades sexuais.
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Portanto, a scientia sexualis, fundamentava as explica¢des sobre o sexo atraves da
medicina que justificava as razfes dos “desvios” que este apresentasse. Tal justificativa
explicada pela medicina relacionava a sexualidade humana a animal, tornando assim, uma
condicdo puramente natural com evidéncia na obrigatoriedade da reproducéo para propagacao

da espécie.

Entdo, se a sexualidade passa a ser, segundo o olhar médico, um campo natural,
afastam-se as possibilidades das manifestacGes simbolicas dela expressadas pelos humanos.
Portanto, a sua manifestacdo é exterior a vontade de quem a tem e sente, ou seja, ndo se
considerava, quando se referia ao seu desenvolvimento, as relagdes subjetivas, estéticas e

éticas (SOUZA, 1997).

Neste sentido, a producdo dos discursos sobre a sexualidade passa a ser a grande
estratégia de controle e organizacdo dos prazeres; porém, o método pelo qual se faz a
"normatizacéo™ desses elementos, que antes tinham outra forma de estruturagdo no tecido

social, passa a ser mediado por estratégias de saber e de poder.

Os discursos sobre a sexualidade passam a se constituir em saberes utilizados nas
instituicOes - escolas, igrejas, hospitais, entre outras — nomeiam-se os especialistas para falar e
prescrever as condutas sexuais e todo o conjunto institucional passa a se organizar em fungéo

da sexualidade.

Foucault (1988, p.31) aponta que:

O espago da sala, a forma das mesas, 0 arranjo dos patios de recreio, a distribuicdo
dos dormitorios (com ou sem separagdes, com ou sem cortina), os regulamentos
elaborados para a vigilancia do recolhimento e do sono, tudo fala da maneira mais
prolixa da sexualidade das criangas. O que se poderia chamar de discurso interno da
instituicdo — o que ela profere para si mesma e circula entre os que fazem funcionar -
articula-se, em grande parte, sobre a constatacdo de que essa sexualidade existe:
precoce, ativa, permanente.
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Assim, os discursos sobre a sexualidade no século XVIII ocorreram através da
elevacdo de seu valor, tanto de conteldo quantitativo quanto as taticas e dispositivos
institucionais. E os locutores autorizados a falar do assunto, médicos, professores, padres,
voltam-se para a orientagdo sobre o sexo, apontam pesquisas sobre os seus distrbios, casos
clinicos, comportamentos desviantes, ou seja, toda uma vasta producdo tedrica vai se

constituir como “manuais de conduta” a orientar a sexualidade de criangas e adolescentes.

E sabido que a articulagio desses discursos em torno de um modo de repressio e
controle surgiu com o capitalismo, que passa a necessitar de méo-de-obra para arregimentar

Seus processos produtivos.

Deste modo, a sexualidade passa a ser estimulada para que haja mais pessoas
produzindo e gerando riquezas; e para que isto se consolidasse, as instituicbes passam a
incluir em seus manuais de funcionamento o tema da sexualidade, fazendo desta uma questéo
de dominio publico, politico e econdmico. Pois, a0 mesmo tempo em que se incitava falar de
sexo, para estimular a reproducgdo, também visava seu controle através dos programas de

reproducdo humana.

Ora, posto a sexualidade como elemento de controle do Estado observamos que a
dindmica de controle e supervisdo do sexo ocorria pelos discursos que se proliferavam
respaldados pelas argumentagBes cientificas dominantes a época. Vale ressaltar que, esses

discursos se traduziam em mecanismos de poder legitimados pelo viés cientifico.

Para Foucault (1988, p.88-89), o poder néo se caracteriza somente pela articulagéo

do aparato juridico do Estado, mas ocorre pela

Multiplicidade de correlagdes de forcas imanentes ao dominio onde se exerce e se
constitui sua organizacdo; o jogo que, através de lutas e afrontamentos incessantes a
transforma, reforca, inverte; os apoios que tais correlagdes de forgca encontraram
umas nas outras, formando cadeias ou sistemas ou, ao contrario, as defasagens e
contradigdes que as isolam entre si [...].
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E, portanto, na articulagio entre discurso/saber/poder que Foucault localiza o
conceito de sexualidade ao considera-la como um dispositivo historico em que a estimulacgéo
dos corpos, a incitagdo aos prazeres, a produgdo de discursos e conhecimento, o refor¢o dos

controles e resisténcia, se configuram como estratégias de saber e poder.

Esta relacdo poder/saber vai se constituir como campo de orientagdo das
prescri¢des sobre as condutas sexuais nos espacos institucionais; para tanto, falar de sexo néo
se caracterizava como uma técnica de repressdo. Ao contrario, era necessario se falar dele e

fazé-lo falar, sua proliferagéo, sem contanto perder seu controle e dominio.

7

Assim, a histéria da sexualidade no século XVIII é marcada pelas grandes
proibicbes e valorizacdo da sexualidade adulta e matrimonial, ordenando-se como um
imperativo da decéncia moral. Enquanto, no século XX, percebe-se um afrouxamento nos
mecanismos de repressao e certa “tolerancia” as condutas sexuais, inclusive com as tidas
como perversdes, como é o caso da homossexualidade, que passa a ndo ser mais castigada

pela lei e sim desqualificada pela moral social e justificada pela dtica da ciéncia.

Estas mudangas sobre a sexualidade se revestem de outras estratégias na relacéo
poder/saber que Foucault (1988) vai chamar de tecnologia do sexo com seus desdobramentos
ulteriores na relagdo com outros campos de saberes e poderes. E comporéo programas de
gestdo relativos ao controle da hereditariedade, das doengas venéreas, da medicina, das

perversdes e da eugenia, entre outros.

Portanto, a constituicdo de um saber/poder sobre a sexualidade humana, 0s
mecanismos de controle e supervisdo, os dispositivos que tomam corpo através dos discursos
que anunciam as normas permitidas e proibidas, o licito e o ilicito, estdo presentes,

fortemente, nas relagdes humanas nos espagos institucionais.
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No tocante a instituicdo Escola, destacamos diversas maneiras de controle e
vigilancia com seus/suas alunos/alunas, professores/professoras, seu continente como um
todo. Pois ela se utiliza dos discursos cientificos para falar de sexo com seus integrantes,
lancando mdo de estratégias de controle e contengBes produzindo, pelo silenciamento ou

afirmac&o, modos de ser, no campo sexual e do género.

Sendo assim, as formas da sexualidade estimuladas nos espagos escolares néo
escapam da logica do saber/poder argumentada por Foucault, pois neles muito se diz sobre o0s
modos de lidar com a questdo das diferencas e das expressdes sexuais que se manifestam em
seu cotidiano. Nas escolas e em outras instituicbes, nos alerta Foucault (1988), os
comportamentos sexuais tidos como "pervertidos" eram relacionados ao que escapava a ordem
heterossexual, passando a ser considerados como “desordens”, como era o caso das relagdes

homossexuais, a masturbacéo, o exibicionismo, o voyeurismo e até mesmo o adultério.

Ele lembra ainda que a repressdo sobre a sexualidade impds efeitos contrérios
quando se instituiu normas de represséo e espagos de confissdo, argumentando que a légica
da censura, como um dos diversos dispositivos utilizados para “conter” a sexualidade,
reveste-se de uma maneira bem diferente; & medida que interditavam suas manifestacoes,

anunciava-se também sua forma de consumo, de uso e do seu exercicio.

Ao se referir a logica da censura Foucault (1988, p.82), considera as seguintes

proposicdes:

Supde-se que essa interdi¢do tome trés formas; afirmar que néo é permitido, impedir
que se diga, negar que exista. Formas aparentemente dificeis de conciliar. Mas € ai
que € imaginada uma espécie de légica em cadeia, que seria caracteristica dos
mecanismos de censura: liga o inexistente, o ilicito e o informulavel de tal maneira
gue cada um seja, a0 mesmo tempo, principio e efeito do outro: do que é interdito
ndo se deve falar até ser anulado no real; o que é inexistente ndo tem direito a
manifestacdo nenhuma, mesmo na ordem da palavra que enuncia sua inexisténcia; e
0 que deve ser calado encontra-se banido do real como o interdito por exceléncia. A
logica do poder sobre o sexo seria a logica paradoxal de uma lei que poderia ser
enunciada como injuncéo de inexisténcia, de ndo-manifestacdo, e de mutismo.
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Neste sentido, nos interrogamos sobre como as escolas organizam suas préaticas de
confissdo e legitimam a sexualidade no seu cotidiano? Como elas (escolas) mobilizam os
estratos dos saberes, das préticas e dos discursos produzidos nas relagcbes de género e da
sexualidade com os sujeitos, ao operar com 0s comportamentos pela “ordem” heterossexual?
Tais questdes sdo centrais neste estudo e, portanto, serdo melhores exploradas no topico sobre

a escola e a producdo das subjetividades.

Assim, a obra de Foucault nos ajuda na compreenséo de como a sexualidade e as
relacbes de género se situam no esteio social e subjetivo, & medida que a exploragdo das
categorias por ele analisadas permitiu ampliar o olhar sobre a problemética levantada neste

estudo.

3.3 Escola: locus de producéo de subjetividades pelas pedagogias da sexualidade e do

género

Neste topico procuraremos discorrer sobre 0s modos como a escola produz os
saberes, préticas e discursos engendrando-os nas subjetividades dos sujeitos. E como estes,

significam suas intengdes, desejos, escolhas e representagdes sobre si e sobre 0s outros.

Para tanto, faremos uma discussdo sobre a sexualidade e as relacbes de género
expressadas no cotidiano da escola, no intuito de percebermos como se d& a nomeacéo, a
regulacdo e a producdo destas categorias neste territdrio plural e singular que é o espago

escolar.

A categoria género aparece nos estudos académicos e nos debates do movimento

feminista no Brasil no inicio do ano de 1980 com discussdes em torno das mudancas em seu
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conceito, pois género era utilizado com forte influéncia das ideologias libertarias difundidas

pelos movimentos de resisténcia ao regime autoritario presente em nosso pais.

Segundo Lopes, a nogéo de género introduzida nos meios académicos brasileiros,
depois de sua difusdo no mundo anglo-sax&o, teve como norte o conceito definido por Scott,
que pbs em destaque género como uma construgdo social que da formas as relagdes humanas
e seus modos de organizacdo. E também, elementos destas relagdes baseadas nas diferencas
entre 0s sexos e sendo o “primeiro modo para dar significado as relagdes de poder” (LOPES,

1996, p.79-80).

Louro (1997, p.88) chama a atengdo para a formulacéo da categoria género e sua

relacdo com a educacao institucional, dizendo que,

[...] se as diferentes instituicdes e préaticas sociais sdo constituidas pelos géneros (e
também os constituem), isso significa que essas instituicoes e praticas ndo somente
fabricam os sujeitos como também sdo, elas préprias, produzidas, (ou engendradas)
por representacdes de género, bem como por representagdes éticas, sexuais e de
classe.

Nas escolas, a constituicdo das relagdes de género est4d posta no cotidiano
institucional, tendo em vista que nesses espagos ha uma diversidade que permeia as relagdes
intersubjetivas, mobilizadas por ideologias e préaticas de dominacdo/submissdo de um género

sobre o outro.

Sendo que é nesses loci que as pedagogias podem afirmar ou silenciar as
desigualdades vividas entre homens e mulheres através de seus discursos e taticas de controle

e vigilancia.

Deste modo, género é tomado aqui como relagBes de poder que se desenvolvem

nas praticas e saberes do cotidiano vivido por homens e mulheres.
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Género, portanto, como construgdo social, mesmo com importantes diferencas, foi
iniciado, nos estudos feministas modernos, com Simone de Beauvoir ao afirmar que “nédo se
nasce mulher” e na conjuntura posterior a Segunda Guerra Mundial, que possibilitou a
construcdo das lutas feministas e, consequentemente, das mulheres como sujeitos histéricos

(LOURO, 2002).

Nesta perspectiva, género se constitui como uma categoria que se expressa em
varios campos, social e relacional, de modo a se colocar em questdo a desconstrugéo dos seus

aspectos analisados por determinantes naturais.

Nesse sentido, destacam-se as teorias pos-estruturalistas que apontam perspectivas
de desnaturalizacdo do conceito de género nas suas diversas dimensdes, e ainda permitem

analisa-lo associando-o a outros marcadores como etnia, raca, classe, geracdo, entre outros.

Para tanto, ao tratar género no seu sentido relacional, onde relagdes de poder se
estabelecem, é necessario perceber os loci de producdo dessas relagdes, suas nomeacdes e

legitimacdes nas instancias sociais.

Deste modo, podemos afirmar que as instituigdes produzem 0s géneros e sdo
produzidas por eles, mas ao tratarmos especialmente do campo escolar, queremos saber como
produzem estes géneros, em que sentido esta categoria € adotada nesta instancia? Quais suas
delimitacOes, fronteiras e marginalidades, tendo como foco os saberes, as praticas e 0s

discursos engendrados na escola?

Seguindo a tese da producdo dos géneros nas instituicdes, remete-nos a escola
como um espaco que abrigou historicamente um contingente de mulheres, ou seja, um espacgo
feminino. Logo nos vem a indagacdo: estaria a escola produzindo e estimulando a reproducéo

deste espaco como feminino? Pois nela hd um conjunto de préticas voltadas socialmente para
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as condutas tidas como femininas, como cuidar das criangas e dos jovens, zelar por suas boas
educag0es, estimular o crescimento humano e social. Enfim, um leque de procedimentos que
d&o a escola uma caracterizagdo “feminina”, sem deixar de frisar que o contingente de seus

agentes séo, em sua maioria, mulheres.

Neste sentido, atentamos que a escola segue uma prescri¢do cultural, ndo s6 pelos
dispositivos curriculares, mas também pelo modo como é capturada pela cultura geral da
sociedade. E bem verdade que ha uma expectativa e, muitas vezes, uma cobranca dirigida a
escola pelos aparelhos do Estado em relagdo as prescrigdes curriculares, seus ajustamentos

aos anseios e necessidades socialis.

Porém, ndo é dificil de perceber como a escola se utiliza dessas prescrigdes
culturais para enquadrar os géneros, haja vista o universo de mulheres atuando no seu interior.
No entanto, esse esquadrinhamento dos géneros ocorre marcado pelo imperativo
heterossexual presente na sele¢éo, produgéo e transmissao dos conhecimentos (os programas,
os livros, os mapas, os metodos “validos”, a linguagem) sdo expressdes da “ordenacéo”

cultural do masculino (LOURO, 1997).

Mas ndo é nossa intengdo localizar a escola em pélos opostos, mas sim perceber a
relacdo entre os polos, seu atravessamento pelos géneros e a sexualidade. Ou seja, como as
préticas desenvolvidas no seu cotidiano pdem em construcéo as relagdes sociais e culturais de

homens e mulheres.

Neste entendimento, a escola se estruturou ao longo de seu processo de
institucionalizacdo, agregando elementos, equipamentos, estruturas, técnicas, métodos e
rituais no sentido da producdo de sujeitos. Meninos e meninas, “ajustados” as expectativas
sociais; para isso, adotou dispositivos disciplinares no sentido do pertencimento destes

sujeitos, mas também das suas diferenciacoes.
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No entanto, as sociedades modernas ocidentais colocam um peso muito grande na
escola e na escolarizagdo dos sujeitos que dela participam, ndo s6 de alunos/as, mas também
no modo como os/as docentes sdo “monitorados” por seus dispositivos, as formas de

disciplinamentos e direcionamentos de suas condutas, falas e pensamentos.

Louro (1997, p.92) aponta que:

O processo educativo escolar, que se instala no inicio dos tempos modernos, se
assenta, pois, na figura de um mestre exemplar. Diferentemente dos antigos mestres
medievais, ele se tornara responsavel pela conduta de cada um de seus alunos,
cuidando para que esse carregue, para além da escola, os comportamentos e as
virtudes que ali aprendeu. Para que isso aconteca ndo basta que o mestre seja
conhecedor dos saberes que deve transmitir, mas € preciso que seja, ele proprio, um
modelo a ser seguido. Por isso, o corpo e a alma dos mestres, seu comportamento e
seus desejos, sua linguagem e seu pensamento também precisam ser disciplinados.

Esta representacdo é incorporada a figura do mestre (professor), aqui tomado no
masculino, por terem sido, os primeiros professores, homens religiosos, aqueles virtuosos,
cheios de bondades, caridosos, guias espirituais, que se ocuparam da educagdo e
disciplinamento das criangas e jovens, no intuito de transforméa-los em fiéis de suas igrejas,

catolicos e protestantes (LOURO, 1997).

Assim, a prética do professor sera influenciada por esses cddigos éticos que
moldam um perfil do homem que escolhe viver um sacerddcio, guiado pelos ensinamentos
espirituais e de auto-disciplinamento, de auto-censura, assumindo uma funcdo paternal, uma
caricatura de pastor que espia as ovelhas e as guia para o caminho da salvagéo e da redengdo

dos seus pecados.

Entdo, para este tipo de professor eram as ordens religiosas que elaboravam
manuais educativos para orientar suas condutas e regras a seguir e Como se comportar e usar
de gestos com os/as alunos/as, como falar, o que falar, o0 que desejar e o que ndo desejar, ou

seja, um disciplinamento focado no corpo e nas atitudes (ARIES, 1981).
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No campo da sexualidade as préaticas eram desenvolvidas através de dispositivos
que reforcavam os controles, que provocavam a auto-dendncia e a culpabilizagéo pelos seus
interesses e vontades. Instituindo uma vontade de saber sobre as manifestagfes sexuais de
meninos e meninas. Estas Gltimas, no entanto, eram submetidas ao “treinamento educativo de
suas almas” pelas religiosas que as ensinavam regras que, em alguns aspectos, se

assemelhavam as dadas aos meninos, embora com taticas de diferenciacdo dos géneros.

Todo esse “modelo” de educacéo religiosa foi desenvolvido no Brasil, através dos
jesuitas que eram homens imbuidos pelo processo ideoldgico de colonizagéo, empreendendo
estratégias de ensino, disciplinamento e préticas que possibilitavam criancas e jovens

adquirirem as téticas do governo de si, pelo governo de outros.

Este modelo de escola e formagdo permaneceu em nosso pais por um largo tempo
e, ainda hoje, ha escolas que procuram se inspirar neste modelo ou mesmo té-lo como

referéncia nas acbes pedagogicas.

Mas, por volta da metade do século XIX, varias mudangas sociais ajudaram na
insercdo das mulheres nos espagos escolares. Isto ocorreu em fungdo do processo de
industrializagcdo e urbanizagdo das cidades, impulsionados pelas mudangas no sistema
produtivo e no aumento da demanda de pessoas vivendo aglutinadas nesses grandes centros, 0

que gerou maior necessidade de qualificagéo de forca de trabalho para atuar nesses locais.

Verificou-se, de fato, que estas mudancas repercutiram no processo de formagao
nas escolas e nos seus estatutos regimentais que possibilitaram a abertura do ensino e da
formacdo de mulheres, em especial, para a pratica do magistério. Este, portanto, serd uma
atividade permitida e indicada as mulheres, que apds muitas polémicas, passou com esse novo

estatuto se representar com uma préatica feminizada (LOURO, 1997).
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Ressalta-se, contudo, que mesmo com essa abertura do magistério as mulheres
verifica-se que as funcdes que elas terdo que desempenhar neste campo serdo diferenciadas
das reservadas aos homens. Couberam entdo, as professoras, senhoras “honestas” e de boas
familias, a educagdo e o disciplinamento das meninas, enquanto, aos homens professores a

educacdo dos meninos, com curriculos e didaticas diferenciadas para ambos 0s sexos.

Deste modo, a instrucdo feminina cresce e, influenciada por outros
conhecimentos, vai se configurar na associa¢ao da professora aos cuidados maternais, pois em
plena organizacdo do Estado brasileiro e da familia a formagdo das jovens cidadas era,

portanto, necessaria para investir na combinacdo, mulher, professora e mée.

Assim, o magistério emprega nesta combinagdo, atributos -culturalmente
associados as mulheres, como sensibilidade, amor, cuidado, entre outros, que tornardo essa
atividade mais “adequada” as mulheres e estas demonstrardo disponibilidade em acolher cada

aluno/a com se fosse um filho/a.

Vale ressaltar que, com a incorporagdo de outros conhecimentos de outras &reas,
como exemplo, os da psicologia, houvera mudangas nas representacdes do magistério
referentes & atengdo com as criangas e com a expressdo do amor materno. Todavia, as marcas

da religido permaneceram e, de certo modo, sofreram novas modelagens e interpretacdes.

Porém, essas mudancas se constituiram numa nova “reordenacdo” das
subjetividades dos sujeitos com o desenvolvimento de dispositivos proprios, de auto-controle,
ou seja, de uma auto-governanga, para influenciar na regulagéo das suas condutas, desejos e

intengdes (FOUCAULT, 1988).

Assim, os investimentos na educacdo de criangas e jovens serdo o alvo principal,

tendo em vista 0os conhecimentos das teorias psicoldgicas e pedagdgicas privilegiados na
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formacéo das professoras. Uma vez que, o afeto, como um dos ingredientes destes

conhecimentos, passara a ter maior importancia no trabalho das professoras nas escolas.

Como também as representacOes das praticas das professoras serdo alvo das falas
de politicos, na expectativa das familias, na composicdo de musicas, datas comemorativas,
entre outras. Elementos que constituiram a formacdo da identidade da professora e

demarcaram os contornos das fronteiras que elas podiam transitar.

Voltando o foco para as questdes de género e suas implicages na construcdo das
subjetividades no contexto da escola, em fungdo da analise da formacdo e demarcagdo das
diferenciagdes de género, tém ainda hoje fortes expressdes, especialmente, quando se refere as

préticas formativas empreendidas nessas instancias sociais.

No contexto da escola e das relagdes de género se percebe a “formacéo”
fortemente implicada no trato dos/as educadores/as com os/as educando/as, pois estes sujeitos
se constroem em meio a essas relagdes, situados e regulados pela cultura geral presente na
formacgdo de homens e de mulheres. Estes sujeitos mobilizam, contudo, em seus saberes,

préticas e discursos as diferenciagBes sociais e de género que permeiam seus cotidianos.

Neste sentido, € interessante se perguntar como os/as professores/as expressam a
partir de seus saberes, préticas e discursos, as questdes da sexualidade e das relacBes de
género, tomando como referéncia as suas trajetérias de formagdo e suas experiéncias
educativas no campo da escola? Estaria eles/elas tomando como base de analise dessas
questdes suas referéncias de vida? Ou parte de suas formagdes nas institui¢des onde fizeram a
formac&o profissional lhes oferecem “autorizagfes” para explicar sobre a sexualidade e as

relaces de género com alunos/as?

Para Louro (20014, p.31), é na escola que,
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[...] pela afirmacédo ou pelo silenciamento, nos espagos reconhecidos e publicos nos
cantos escondidos e privados, é exercida uma pedagogia da sexualidade, legitimando
determinadas identidades e praticas sexuais, reprimindo e marginalizando outras.

Portanto, no cotidiano escolar a sexualidade e as relagcbes de género estéo
presentes, muitas vezes sendo afirmadas, silenciadas e mesmo vigiadas, pois neste espago as
trocas entre o0s sujeitos sdo mediadas por saberes, praticas e discursos que produzem taticas de

dominagédo/subordinagéo entre os sujeitos.

Porém, ndo raro se notar a dificuldade de alguns sujeitos em lidar com a
diversidade produzida nesses campos, de maneira que usam dos dispositivos de controle para

negar, reprimir e “frear" as trocas subjetivas presentes no dia-a-dia da escola.

Em nossa experiéncia docente, havia nas escolas em que lecionei, alguns alunos
gays, travestis, que se assumiam publicamente, embora muitos vezes seus comportamentos
eram justificados por um sentimento de piedade, como se fossem vitimizados por sua
orientacdo sexual. Porém, em particular, 0s meninos que se assumiam como travestis
apresentavam-se mais ousados, colocando sobre o uniforme seus aderegos femininos e

transitando em certos espagos da escola com aparente tranquilidade.

Alguns professores/as, todavia, se sentiam incomodados ao ponto de em reunides
da escola, destacar que esses “meninos/as estavam transformando a escola num festival de
transformismo” ja que eles, no horario do intervalo e, entre as aulas, ficavam no pétio da
escola interagindo com os demais alunos/as. Enquanto outros professores/as assumiam as
dificuldades de lidar com esses sujeitos, argumentando que a escola foi preparada para

receber alunos “normais”.

Notava-se, também, que muitos/as professores/as expressavam admiragdo e desejo
de conhecer mais esses meninos, estabelecendo dialogos, tentando conhecer suas rotinas e

suas maneiras de viver a homossexualidade.
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Contudo, alguns professores/as no contato com 0s meninos “travestis”, muitas
vezes, utilizavam-se de termos pejorativos, brincadeiras desconfortantes, como apalpar os

seios deles para perceber a consisténcia ou mesmo checar a naturalidade destes 6rgaos.

Nestas atitudes dos/as professores com alunos travestis, transparecia um misto de
repulsa, curiosidade e desejo em querer saber algo sobre estes sujeitos. Porém, suas posi¢des
de autoridades na escola, bem como suas concepgdes sobre a sexualidade, os tornavam

distantes e recriminadores.

Freire (1996) chama a atencdo sobre a pratica educativa e seus saberes
necessarios, quando diz que ensinar exige risco, aceitagdo do novo e rejeicdo a qualquer
forma de discriminagdo. P8e em questdo o fato de que a préatica preconceituosa de raca, de

classe, de género ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia.

A prética docente, muitas vezes, apresenta-se enviesada pela rejeicdo a
convivéncia com as diferengas no contexto da escola, tendo em vista esta instituicdo
privilegiar os dispositivos que procuram “igualar”, pela massificacdo, os sujeitos que nela
transitam. Pois, os sujeitos nela convivem em posi¢cOes diferenciadas, seja no campo
intelectual e politico, fortemente, influenciados por suas praticas que se articulam com

diversos marcadores sociais, por exemplo, a sexualidade, classe, género, raca, entre outros.

Freire (1993) nos lembra para atentarmos ao respeito com os educandos, sem
distingdo de cor, sexo e classe social. E, nos incita a falarmos de nds e de nossas experiéncias
de vida diaria como testemunho do nosso fazer e pensar, como modo de aproximacéo entre o
que dizemos e o que fazemos, pois assim estamos fortalecendo experiéncias democraticas e

de cidadania.

Todavia, na formagdo dos/as professores/as, notamos que existe uma reprodugao

naturalizada da abordagem sobre a sexualidade e as relagdes de género, reforgada por uma
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I6gica de oposicdo entre masculino e feminino. E muitas vezes, esta l6gica é justificada com
base na anatomia e fisiologia do corpo, da sexualidade e das relagbes de género em
detrimento das perspectivas sociais e historicas dos sujeitos e seus investimentos corporais e

sexuais.

Viezzer (1996) diz que a separagdo entre esses dois pdlos parece fortalecer e
cristalizar uma diferenca que privilegia um sexo, o masculino, em detrimento do outro, pois 0
fato de nascermos de sexos diferentes, portanto, seria natural aceitarmos as diferengas

bioldgicas em respeito & igualdade como seres humanos.

De outro modo, a construgdo historica e social de homens e mulheres, ao longo de
milénios, se constituiu de modos diferentes, sempre com privilégios para homens e com

situacdo de inferioridade para as mulheres e parece tem resistido as mudancas até hoje.

A mesma autora ressalta a importancia da construcéo social a partir da qual as
feministas cunharam a tese das RelagBes Sociais de Género, como perspectiva historica.
Portanto, sendo possiveis as mudancas nas relacdes entre homens e mulheres para que, como

humanos, possam viver sem discriminacdo de qualquer natureza e no respeito as diferencas.

No entanto, pensar a sexualidade e as relacdes de género € necessario que se traga
as andlises para diversos campos da formacdo e da prética docente, tendo em vista a
necessidade de discussdo e aprofundamento dessas teméticas na formacdo profissional. E
mesmo, nos diversos campos de atuagdo desses sujeitos, sejam eles em escola, movimentos
populares, igrejas, ONG’s, entre outros, onde se desenvolvam processos educativos, pois
nesses campos as préticas de educacdo dos sujeitos ndo podem se realizar por uma relacdo
imposta, mas proposta. Imbuida de um sentido emancipador no sentido de compreender que a
dimens&o humana na relagéo educativa comporta a convivéncia com outros sujeitos, e outras

identidades.
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Trazendo estas argumentacGes para o campo das praticas docentes, onde se
expressam por uma multiplicidade de significados, haja vista, que o/a professor/a é um sujeito
que d& e emprega sentido ao seu fazer e pensar, € que se faz necessario levar em conta, na

formacéo dos/as professores/as seus valores e sua historia de vida.

Para Tardif (2002, p.265), “um professor tem uma histéria de vida, é um ator
social, tem emogdes, um corpo, poderes, uma personalidade, uma cultura, ou mesmo culturas,

€ Seus pensamentos e agc”)es carregam as marcas dos contextos nos quais se inserem”.

Assim, a producdo dos saberes, préaticas e discursos dos/as professores/as sobre a
sexualidade e as relagdes de género tem forte amparo nos significados subjetivos que eles nos
dizem, ou ndo dizem, uma vez que essa producao se mostra através das a¢des destes sujeitos,

nos processos de aprendizagens, nas relagdes interativas no contexto da escola, entre outros.

Deste modo, as questdes que exploramos neste estudo se relacionam com esses
estratos que engendram as subjetividades dos/as professores/as. Estas, contudo, sdo

produzidas no esteio das relagdes sociais, na escola e fora dela.

Para Viana (1997, p.119),

[...] é nesse contexto que precisamos conhecer como os significados masculinos e
femininos presentes em nossa sociedade interferem ou ndo nas concepgdes de
professores e professoras acerca do magistério e na relacdo que devem manter com
alunos e alunas.

E na escola, pois, que os professores(as) lidam com as demandas subjetivas dos/as
alunos (as), através da mobilizacdo de saberes e poderes na relagdo com os outros pares que
convivem no cotidiano da escola. Sendo assim, reelaboram seus prdprios codigos pessoais de

vida a partir dos significados que a escola Ihes oferece, incluindo a sexualidade e o género.

Desta maneira, a producdo dos saberes, praticas e discursos sobre a sexualidade e

das relagdes de género, os dispositivos pedagdgicos e seus desenvolvimentos no contexto da
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escola, traduzem-se pelo modo como os sujeitos se relacionam na vida cotidiana da instituicdo

escolar.

Sendo que nesta instituicdo as producdes e nomeagOes pelos dispositivos de
enunciacdo sobre a sexualidade e das relagdes de género se realizam amparadas e articuladas
em um saber/poder, muitas vezes, fincada na anatomia e no desenvolvimento fisioldgico do

corpo.

A escola, portanto, prioriza os saberes e as préticas que possibilitam um
esquadrinhamento dos sujeitos por um saber anatémico e fisiolégico do corpo, em funcéo de
fazer com que a sexualidade e o género sejam “regulados por uma tecnologia de controle por
pequenas e sutis taticas como, oficinas, palestras, entre outras. E, todavia, nesta perspectiva
que ancoramos nossas reflexdes neste estudo, tendo em vista estarmos cartografando os
saberes, préticas e os discursos sobre a sexualidade e as relagdes de género no territorio da

escola pesquisada.



CAPITULO IV
SABERES, PRATICAS E DISCURSOS DOCENTES: a sexualidade e as

relacfes de género autorizadas, exercidas e nomeadas na escola

E curioso como n&o sei dizer quem sou. Quer dizer, sei-o bem, mas
ndo posso dizer. Sobretudo tenho medo de dizer porque no momento

em que tento falar ndo s6 ndo exprimo o que sinto como o que sinto se
transforma lentamente no que eu digo.

(Clarice Lispector)
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Neste tdpico realizaremos a analise dos relatos dos docentes acerca da sexualidade
e das relagdes de género e como se apresentam nos saberes, nas préticas e nos discursos,
identificando as diferencas que eles comportam, como sdo nomeados, valorizados,

reatualizados, no cotidiano escolar.

Vale ressaltar que os saberes, préaticas e discursos sdo tomados neste estudo como
estratos de producdo de dispositivos pedagdgicos e singulares que mobilizam desejos,
vontades, reafirmam verdades, que disciplinam, que regulam, mas que a0 mesmo tempo
fraturam, quebram, desmontam verdades, decompdem esteredtipos, modos ou “tipos” de

subjetivagéo.

Assim, no primeiro topico, procuraremos analisar os relatos dos/as professores/as
referentes aos saberes que perpassam suas construgOes sobre as relagcdes de género e a
sexualidade; no segundo topico, trataremos das praticas relacionadas ao género e a
sexualidade identificada nestes relatos. E, no terceiro tdpico, trataremos de apreender as
coordenadas que anunciam como 0s sujeitos sdo nomeados nos discursos docentes referentes
a sexualidade e as relacBes de género, quais as enunciados discursivos e as visibilidades por

eles postas, delimitadas e identificadas.

No entanto, tomaremos o cuidado de organizar e demonstrar as coordenadas
constituidoras dos relatos dos/as docentes e como elas cartografam e definem zonas de
enunciacdo e visibilidades referentes a sexualidade e as relagbes de género no contexto da

escola.

Ressaltamos que a separacdo e a organizacéo das categorias teoricas e teméticas a
partir dos estratos empiricos subjetivados nos relatos docentes trata-se de uma maneira de
organiza-las e apresentd-las didaticamente. Porém, entendemos que toda apreensdo da

realidade através de categorizagdes implica um reducionismo, pois estes estratos encontram-
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se mutuamente e intrinsecamente implicados uns nos outros, compondo um mesmo plano, se

retro-alimentando e se co-produzindo.

4.1 Saberes autorizados sobre as relagdes de género e a sexualidade na escola

Buscamos situar neste tdpico quais os saberes que subsidiam as concepc¢des dos/as
professores/as acerca da sexualidade e das relagdes de género. Entendemos o saber como
aquilo que age orientando as formagdes discursivas em direcdo aos diferentes regimes de
verdade, no caso da escola, perpassando diferentes dispositivos pedagdgicos. Sendo assim, 0s
saberes abrangem tanto o conhecimento formal, disciplinado (formacdo universitéaria, cursos,

leituras) como os saberes oriundos da experiéncia de vida (crencas e valores), entre outros.

As categorias empiricas que apresentamos a seguir constroem-se a partir dos
relatos dos professores que se organizam em torno dos seguintes saberes: o saber cientifico, o

saber cultural e o saber religioso.

4.1.1 Saber cientifico

Este saber baseia-se na constituicdo de enunciados que se referem a vontade de
verdade como sendo o campo da ciéncia instrumental cartesiana, onde as explicagdes
cientificas agenciam os corpos, seus modos de ser e sua funcionalidade, bem como adquirem

poder sobre eles moldando suas expressdes e seus significados.

Neste tipo de saber, os instrumentais do conhecimento cientifico colocam a prova
as variadas maneiras de conceber e dizer a verdade, tomando a realidade como trama

universal em busca de uma normalizacdo e regulagdo constante. Porém, cabe destacar que
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esses saberes mesmo operando sobre 0s sujeitos através de suas préticas e discursos sofrem
resisténcia aos enquadramentos gerais dos regimes de verdade, pois eles sdo constantemente
ressignificados e re-atualizados pelos sujeitos. Sendo assim, sua validade se anuncia dentro de

um contexto historico e cultural.

A reproducdo deste saber ocorre agrupado nas préaticas que organizam discursos e
vontades, como é o caso das formacdes profissionais guiadas por um cabedal de prescricoes
de saberes, conformados com a ordem de dominagdo em que eles se inserem e que, variam de

acordo com seus contextos histdricos.

Um dos recortes desse saber cientifico que surge nos relatos dos/as professores/as
é aquele que aponta o referencial das ciéncias humanas (situada aqui na psicologia) como

aquele que possibilitaria melhor relagéo e compreenséo das necessidades dos/as alunos/as:

Os professores falam, dentro do conselho de classe, que ndo estudaram psicologia para entender
aqueles que tém outros projetos. Outras maneiras de querer adquirir a sua liberdade de viver.
Eles[Professores] falam que ndo se formaram em psicologia para entender o aluno. Eles estudaram
de alguma maneira, pois toda licenciatura tem cadeira de psicologia, ai ja tem que ir pra escola
com um entendimento aprofundado, pois estudaram psicologia da adolescéncia e a evolutiva. Mas
eles dizem: ‘eu ndo preciso entrar numa sala de aula e entender tudo do aluno’. Eles tém que ao
menos entender que sdo professores, na educagao eles tém que ser compreensivos naquela vida dos
meninos. Mesmo que eles ndo aceitem. Pode ser professor de fisica, matematica, lingua
portuguesa, de qualquer matéria, tem que buscar compreender o aluno como um todo (Professor
de Literatura e Francés).

O ideal cientificista da racionalidade e da compreensdo do ser humano como
objeto de estudo deixa entrever uma expectativa de que o dominio desse referencial poderia
eliminar as dificuldades que os/as professores/as encontram ao lidar com a sexualidade na
escola. No entanto, esse mesmo ideal exclui a possibilidade de se considerar que o proprio
sujeito da compreensdo, no caso o/a professor/a, também esta incluido em seu objeto e que,
portanto, carrega consigo toda uma dimensdo subjetiva que envolve crencas, valores,
ideologias que estdo presentes no momento de sua atuacdo. Os relatos a seguir situam bem,

como tudo isso esta implicado em sua posigao:
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Eu na época fiz um projeto de vida e me fiz mulher de acordo com o sofrimento que a vida me
oferece. Sempre dizia quero me casar virgem por um projeto de vida. Na época que namorava com
meu marido que foi quase oito anos, as minhas colegas que tava com tempo de namoro parecido
com o meu chegavam e me contavam as visitas aos motéis e me questionavam porque eu ndo tinha
ido. N&o vou porque é opcdo minha. Eu fiz uma escolha e quero me casar virgem. Ndo vou fazer
aquele casamento tradicional. Ndo me caso vestida de noiva porque acho uma palhacada. Ndo vou
vestir uma roupa de rainha se eu vivo num regime diferente. As que se casaram na mesma época
gue eu com pouco tempo se separaram. E ja tinham vida sexual. Eu estou com 30 anos de casada e
muito bem casada. N&o acredito que tenha sido essa minha opgdo, mais sim a maturidade que a
gente desenvolveu. Esses acertos que a gente fez antes do casamento foi isso que tornou solido
(Professora de Quimica).

Sempre com as colegas puxo essa discussdo. As colegas também levam na brincadeira. Como é

um tema complexo entdo se evita tocar no assunto. E nossa sexualidade. N&o estudamos o tema,

nossos pais ndo orientam para a vida, a escola também ndo faz essa orientagdo nem a

Universidade. O fato de ndo conhecermos a nds mesmos torna dificil tocar no assunto (Professor

de Histdria).

Além disso, na formacdo docente, os desenhos curriculares contemplam, em sua
imersa maioria, saberes cientificos hegemdnicos tendo em vista as formas de verdade com as
quais esses saberes sdo tomados e valorizados nas sociedades ocidentais. Contudo, esta forma
de apreensdo exclui saberes que sdo produzidos de outras formas, de outras ordens (como é o

caso dos saberes multiculturais) que dialogam com outros modos de producgéo de verdade, que

ndo somente sejam guiados pelo saber cientifico instrumental.

Damasceno (2005, p.140) ao tratar do saber docente na pratica social e escolar
destaca que ele é articulado como “atividade discursiva e intelectual que consiste em validar
julgamentos ou proposic¢des de uma agéo [...] elaborado por um grupo social particular em fungéo
de suas relagdes no plano econdmico, social, politico e cultural”. A autora destaca ainda que esses
saberes que se passam nos territorios de produgéo de sujeitos e de suas formagdes educacionais,
como é o caso da escola, contribuem para a conservagdo e transformacéo social do grupo inserido
no seu contexto. Porém, sofre as influéncias dele, uma vez que os saberes implicam as préticas e,

notadamente, os discursos nelas veiculados e produzidos.

Deste modo, os saberes sdo atravessados pelo que esta prescrito na formagéo

intelectual privilegiada no campo académico ou de outros modos de formagéo, influenciados
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pelos agenciamentos formais da formagao profissional, como também dos aspectos culturais e

sociais em que os/as docentes estdo imersos.

Outra dimensdo do saber cientifico ressaltada nos relatos dos/as docentes é aquela

N

que esta associada a uma normatizagdo e disciplinamento dos corpos a partir de um
referencial biologicista. Os saberes reproduzidos nesta concepcao atravessam 0s dispositivos
pedagdgicos materializando-se pelo esquadrinhamento do corpo a partir de suas

caracteristicas bioldgicas, numa logica binaria.

Com isso, vé-se nos relatos dos/as professores/as a reproducéo da dualidade entre
0s sexos, tendo em vista uma espacializacdo dos corpos de acordo com um saber anitamo-

bioldgico.

Observa-se um machismo muito forte na nossa cultura. Eles[alunos] acham que sdo mais fortes e
poderosos. Aparece na sala de aula, no esporte. Eles dizem ter mais forca, vitalidade, velocidade e
agilidade do que as mulheres (Professora de Educacéo Fisica).

Acho que devido a sensibilidade da mulher ser mais agucada torna suas atividades mais
produtivas. Essa sensibilidade que falta nos homens para superar determinadas barreiras. Ela ndo
supera fisicamente, mas no trabalho sim. Essa discussdo surge em sala de aula. Tentamos
administrar e até deixamos fazer parte da opinido deles. As mulheres recebem bem, os homens nao
gostam muito, sempre dizem que sdo mais fortes do que a mulher. No trato intelectual as mulheres
sdo melhores. A gente procura fazer essa intermediacdo quando surgem as brigas de quem é o
melhor (Professor de Matematica).

As vezes os homens querem acham que tem um papel maior, hoje em dia esta diferente. A mulher
esta cada vez crescendo profissionalmente e eles respeitam. A gente nota ainda por parte de alguns
professores que acham que a mulher ndo é muito capacitada por conta do machismo (Professora
de Biologia).

E bem verdade que esses saberes legitimam relagbes de poder imbricadas nos
modos de socializagdo dos sujeitos, na forma que sdo apreendidas e incorporadas as praticas

sociais produzidas nos mais variados territorios.

Acho que a mulher deu um salto muito grande no profissionalismo. Ela adquiriu seguranga e
percebeu o quanto ela é capaz. Entdo capaz tanto quanto o homem. Claro que ndo acho que em
todas as funcdes. Acho que determinadas fungdes é um papel masculino mesmo. A forga, a
fortaleza, a forma de raciocinar. A mulher € mais detalhista e 0 homem é mais geral. O homem vé
0 todo, a mulher vé especifico. Entdo uma situacdo que exige uma coisa especifica com mais
detalhe a mulher desempenha muito bem e o que precisa ver o todo que é aquela visdo geral o
homem desempenha muito bem. Vejo que por causa da prdpria formacdo. N&do sei se seria a
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bagagem de horménios que determina isso. N&o sei se seria aquela area do cérebro que é daquela
forma e que a mulher ndo é quem determina essa forma (Professora de Quimica).

Percebe-se como a educacdo das meninas € diferenciada dos meninos, apontando
desse modo para uma relacéo diferenciada de oportunidades e direitos, ou seja, 0 modo como
a educacdo é dada aos homens e mulheres, vai marcando os loci sociais que eles/elas deverdo

apreender.

Nas falas dos sujeitos da pesquisa nota-se que ha uma referéncia direta & educagao
sexista influenciada pelo machismo dominante em nossa sociedade que influéncia as praticas

educativas e se agrega a socializacdo de homens e mulheres.

O homem chega em casa vai assistir a televisdo, ler jornal, tomar o banho, se divertir [...]. Jd a
mulher vai para cozinha cuidar da janta, do almocgo e dos filhos. Aquelas tarefas que regularmente
foram abracadas pelas mulheres. Estamos no século XXI e isso precisa mudar, precisa ser
entendido como essa coisa tem que ser conduzida a nivel de educagdo que comeca em casa e
muitas vezes 0s proprios professores vivem a mesma coisa, entdo eles ndo tém muita sensibilidade
de despertar isso para aluno (professora de Geografia).

Com relagdo ao lado profissional, acham que a mulher deveria estd no fogdo. Com relacdo ao
espaco que ela esta conquistando, colocam que a categoria maxima conquistada é ser professora
(Professora de Portugués).

As diferengas e as desigualdades de género estdo presentes nos saberes dos

professores/as e se reproduzem na educagdo com os/as alunos/as.

Percebe-se ainda, a idéia de que as desigualdades e hierarquias de género devem
ser modificadas, redefinidas, reagrupadas, mas na conjuntura contemporanea a posi¢do da
mulher na relagdo com os homens é de “igualdade” e se expressa como um avango nos
espacos sociais e politicos, embora sob a égide do machismo, fortemente entranhado na

cultura geral da sociedade.

O relacionamento de homem e mulher na sala de aula ndo é uma coisa competitiva como era na
minha época que tinha colegas homens que ficavam curiosos para saber que nota eu tinha tirado,
pois era para mostrar que tinha tirado nota melhor pois era homem. Acho que o principal elemento
foi a mulher ter se sentido segura. Com o tempo ela foi conquistando o espago e percebendo que é
capaz. E os homens também passaram a reconhecer essa capacidade. Eles percebem que ndo é
bom competir, que bom é se aliar. Entdo hoje eles estdo aliados (Professora de Quimica).
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Vejo a mulher tomando o espago que ela merece. Ela consegue ser melhor do que o homem se
tiver a mesma oportunidade. Sem falar que além do seu trabalho normal, ainda tem as atividades
de casa. E mesmo com essas atividades duplas ela consegue ser melhor (Professor de
matematica).

Notamos, nos relatos docentes, a pontuagdo de avangos nas diferengas de género e
no modo como elas séo valorizadas e anunciadas na escola e no contexto social de um modo
geral. Porém, esses saberes expressados pelos/as docentes sobre 0s avancos das mulheres nos
espacos sociais, reproduzem um viés da concepcdo binaria entre os sexos, destacando
determinadas qualidades naturais ou mesmo estereotipactes das identidades de género, como

docilidade, sensibilidade, entre outras.

Ao mesmo tempo, h4 uma tendéncia em negar que haja mecanismo de competi¢do
entre 0s géneros nos processos de socializagdo nos espacos escolares e nas agdes de ensino. No
entanto, os enunciados dispostos nos saberes docentes, através dos relatos, escapam e revelam
que h4 uma igualdade entre os géneros sem, portanto, questionar por que muitas mulheres,
mesmo estando no mesmo patamar de mercado, com estudos, profissdes, ndo alcangam lugares

de poder tdo facilmente, como € destacado nos relatados de alguns/as professores/as.

Portanto, é inegavel que alguns avancos das mulheres nos espagos sociais ndo sao
fruto de concessdes dos homens, mas lutas pautadas pelo movimento feminista que buscou
transformar, ndo apenas a posi¢do da mulher na sociedade, mas a critica a producéo do
conhecimento que, historicamente, teve a influéncia da perspectiva masculina. E oportuno
destacar que o movimento feminista contribuiu, sobremaneira, com a visibilidade delas como

sujeitos politicos e criticos nos varios espagos sociais.

Outro desdobramento dessa classificacdo andtomo-biolégica dos corpos € a
excluséo de qualquer outra possibilidade de subjetivacdo que fuja & l6gica binaria de diviséo

dos sexos, situando-as como anormal ou patoldgica.
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Uma professora disse que a homossexualidade era doenca. Disse, vejam, se vocé estuda e acha que
ndo é doenca. Fagamos a seguinte pergunta “qual é o remédio que serve” e vamos comprar na
farmacia. A igreja diz que pode ficar curado. Coloco que ndo ha cura. A pessoa pode se resignar
ou sublimar sua sexualidade. Lembro que se cogitou de fazer um terceiro banheiro aqui. Alguns
alunos queriam frequientar o banheiro das meninas e elas ndo permitiram. Os homens nédo querem
gue os homossexuais usem seus banheiros porque dizem que eles ndo sdo homens. Alguns ainda
consideram isso como uma doencga. Vejo que € a religido enraizada (Professor de Portugués).

Nessa concepgéo particiona-se a sexualidade de acordo com uma funcéo biol6gica
do corpo. Sendo assim, se temos duas configuragGes anatomicas diferentes (uma para o
homem e outra para a mulher) busca-se justificar que a sexualidade também se dividiria

dentro destes dois polos. Qualquer coisa fora disso é tomada entdo como doenga, aberracao.

Nestes relatos se percebe como a homossexualidade é tomada e discutida no campo
escolar. Nota-se como 0s argumentos dos professores sdo fortes em reafirmar os saberes
cientificos que tanto alimentam a idéia do que foge da norma, da regra, é des-regulado, des-
regrado. Assim, capturada pelos saberes de uma ciéncia cartesiana, a homossexualidade é
tipificada, rotulada como um desvio, uma disfungcdo do comportamento humano que opera

através das funcgGes organicas do cérebro, onde é produzido o desejo sexual.

Vale aqui retomarmos a classificagdo da homossexualidade numa linha histérica e
como o0s saberes sobre a sexualidade vdo montando esses mecanismos de verdade e

especificagdo sobre ela.

No século XVIII a sodomia era uma pratica sexual ndo necessariamente limitada a
penetracdo anal. Tratava-se de uma espécie de vale-tudo, entre homens e homens, homens e
animais, homens e mulheres, pondo em desafio a reproducdo da espécie. Esta pratica era
considerada um pecado grave, comparada ao estupro, ao adultério, ao incesto espiritual ou

carnal, entre outros (BADINTER, 1993).

Chamados homens infames, os sodomitas ndo sofreram muitas classificagdes

especificas, pois sob o regime religioso catélico a sodomia era considerada um ‘pecado
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mudo’. Varios tratados foram elaborados para explicar e nomear os sujeitos que dela fizessem
uso, bem como lhes atribuir a pena que variava conforme os codigos estabelecidos pela Igreja

de acordo com a tipificagéo do delito.

No entanto, no Século XIX surgem novos saberes sobre a homossexualidade e o
sodomita da lugar ao homossexual que se torna uma espécie particular (FOUCAULT, 1988).
Mudam-se os conceitos: homossexual ou invertido refere-se aos sujeitos interessados pelo
mesmo sexo. Deste jeito, a nomeacdo corresponde a criagcdo de uma esséncia, de uma doenca

psiquica, de um mal social (BADINTER, 1993).

Desta maneira, 0 esquadrinhamento da homossexualidade em torno de
categorizagdes se constitui numa problemética que se apresenta até os dias atuais, com a
reatualizacdo de suas classificagdes e nomeag0es, para que possam dela extrair um estatuto de
saber. Ao mesmo tempo, ela se torna presa as prescrigdes destes saberes produzidos em

determinado contexto histérico.

Badinter (1993) destaca que,

€ um hdngaro, o doutor Benkert, que cria, em 1869, o termo homossexualidade e
pede ao ministro da Justica a abolicdo da velha lei prussiana contra essa pratica. Na
mesma época, um antigo ministro de Handver, Heinrich Ulrichs, ele mesmo
homossexual, analisa a homossexualidade sob o triplo ponto de vista do historiador,
do médico e do fil6sofo [...].

A definicdo de Heinrich Ulrichs dirige a classificagdo do homossexual como “uma
alma feminina caida sobre um corpo de homem” e comega a anunciar uma aproximacao da

homossexualidade ao campo, derrapante, da doenga mental.

Nesta linha dos saberes se percebe que a homossexualidade vai se afirmando

como espécie diferente, anormal, um terceiro sexo, ou um sexo intermediario, sendo
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necessaria uma definicdo e afirmacg&o da identidade sexual para que se pudessem classificar os

individuos em sadios ou doentes, normais ou anormais.

Desta maneira, vai-se dando margem para estudos que a relacione como uma
origem congénita de suas expressdes, como é o caso do estudo do psiquiatra alemdo Westphal
em 1870 intitulado: A inversdo congénita do sentimento sexual com consciéncia mérbida

do fendmeno (BADINTER, 1993).

Aos poucos, a homossexualidade vai sendo aprisionada pelo saber cientifico
como uma doenca, 0 que da margem para situa-la no quadro das psicopatias e dos
comportamentos degenerescentes. Pois, o “nascimento da homossexualidade patoldgica
caminha lado ao lado com o surgimento da ‘raca maldita’, nas palavras de Marcel Proust e

também com o advento da normalidade heterossexual” (BADINTER, 1993).

Foucault (1988, p.100) nos ajuda a entender esta cartografia dos saberes sobre a
homossexualidade, destacando que ocorreu na modernidade a psiquiatrizagdo do prazer

perverso, onde

o instinto sexual foi isolado como instinto bioldgico e psiquico autbnomo; fez-se a analise clinica
de todas as formas de anomalia que podem afeta-lo; atribui-se-lhe um papel de normalizagdo e
patologizacdo de toda a conduta; enfim, procurou-se uma tecnologia corretiva para tais anomalias.

Assim, como os saberes da psiquiatria, na jurisprudéncia e na propria literatura no
século XIX se constituiram toda uma série de classificacdo sobre a homossexualidade,
inversdo, pederastia e “hermafroditismo psiquico”, esta, por sua vez, permitiu um avango nos
controles sociais das regifes de “perversidade”, porém, possibilitou a constituicdo de um
discurso “de reagdo”, ou seja, a homossexualidade passou a falar de si mesma, a querer sua
legitimidade ou sua “naturalidade” utilizando, muitas vezes, 0s saberes com o0s quais era

desqualificada, como é o caso do saber médico-higienista (FOUCAULT, 1988).
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Porém, estes saberes que engendraram a homossexualidade como anormal,
patoldgica, também lancam luz sobre os conceitos que constituiram a sexualidade “normal”,
passando, necessariamente, pelo instinto que teria no outro sexo sua forma natural de ser, ou

seja, a heterossexualidade é a identidade da normalidade, “natural”.

Tais formas de apreensdo desses saberes demarcam uma diferenca radical entre 0s
sexos, como também relaciona, inseparavelmente, as identidades de género e sexo

(BADINTER, 1993).

Esta classificacdo da sexualidade possibilitou o enquadramento das identidades
sexuais, nomeando a homossexualidade como sendo um comportamento fora da normalidade
e determinado biologicamente. Saberes registrados na literatura médica do século XX e que,

ainda hoje, reaparecem marcando as praticas e os discursos no campo social e cultural.

Todavia, 0s saberes constituidos nas ciéncias modernas sobre a sexualidade
passaram dar maior visibilidade a criagdo dos tipos de “homossexuais’ (invertido, pervertido,
contingente, compulsivo, nervoso, psicético, neurotico, etc.), pois estes prescrevem os estratos
discursivos definindo o que é normal e anormal no comportamento sexual humano (WEEKS,

2001).

Dentro desta perspectiva da tipificagdo da homossexualidade destacamos o
relatorio do bidlogo Alfred Kinsey sobre o comportamento sexual de homens e mulheres
norte-americanas, que resultou na Escala Kinsey, como um estudo que trouxe novos olhares
sobre a classificagdo da sexualidade. Este estudo objetivava classificar as praticas sexuais de
homens e mulheres e apresentou um resultado bastante diversificado, pois colocou em xeque
a uniformidade dessas praticas, a dicotomia entre normalidade e anormalidade, a s6lida

separacdo entre homossexualidade e heterossexualidade, destacando o continum que as
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préticas sexuais tém, bem como seus multiplos modos de vivé-las, incluindo até mesmo os

aspectos das fantasias sexuais (GAGNON, 2006).

Apos a apreensdo das modalidades de interface do saber cientifico no campo da
sexualidade e das relagdes de género na escola, percebemos que aquilo que ai se produz néo
se limita a0 campo do saber e migra, na verdade, para o esteio do poder. A principio pareceria
estar posta em jogo uma disputa entre os sexos, onde haveria um dominado e outro
dominante. Entretanto, se tomamos aqui as anélises de Foucault (1979) sobre o poder, vamos
percebé-lo de outra ordem, ou seja, imagind-lo além da centralidade de um poder total ou
mesmo da posse deste, para percebermos como ele € exercido, ou seja, uma rede capilar que
perpassa as relagOes sociais. Para ele seria mais uma estratégia que produz efeitos positivos
vinculados as técnicas, as manobras, as taticas de funcionamento do que uma estrutura

totalizadora que exerce sobre os individuos uma coag&o.

Foucault (1988) diz ainda que saber e poder séo duas faces da mesma moeda, ou
seja, onde ha saber ha poder, como também o poder e o desejo andam juntos, se

retroalimentam.

Deleuze (1988, p.81) se reporta ao saber e ao poder, colocando que:

O saber diz respeito a matéria formada (substancias) e a fungbes formalizadas,
repartidas segmento a segmento sob as duas grandes condicdes formais, ver e falar,
luz e linguagem: ele &, pois estratificado, arquivado, dotado de uma segmentaridade
relativamente rigida. O poder, ao contrario, é diagramatico: mobiliza matérias e
fungBes ndo — estratificadas, e procede através de uma segmentaridade bastante
flexivel.

Deste modo, os saberes docentes referentes as relagcbes de género enunciam e
visibilizam relaces de poder presentes na educacédo de homens e mulheres, pois séo forcas
que se afetam e se transpdem no cotidiano das préticas docentes produzidas no processo

relacional e educativo na escola.
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Entretanto, & possivel pensarmos que nestas relacbes de poder também se
expressam sujeitos capazes de resistir, pois elas constituem um campo sempre tenso,

produtivo, reativo.

Aqui na escola é visto com normalidade. Eu, pessoalmente, combato o preconceito, todo tipo de
discriminacdo, de tentativa de superioridade com relacdo aos sexos. Essa historia de sexo fragil ou
forte é criagdo do sistema capitalista (Professora de Histdria).

Aqui na escola, percebe-se que as mulheres tém uma forga grande. Sabem o que querem e qual é
seu papel na sociedade (Professor de Artes).

Hoje vejo a mulher numa posicdo boa. Ela ja tem a consciéncia disso, vai a luta para mostrar o seu
valor. Ela é igual ao homem com todos os direitos e oportunidades (Professor de Fisica).

Apesar da carga de preconceito que se coloca na cabeca da gente, na nossa formagéo educacional e

familiar encaro com naturalidade. Alguns alunos homossexuais chegam até a me beijar. Até

porque sou favoravel a todo tipo de expressdo, liberdade corporal ou verbal (Professor de

Historica).

Mas ndo podemos deixar de pontuar que o poder é produtivo e a educacdo desses
sujeitos mapeia e regula a sexualidade e o género tendo como referéncia o imperativo

heterossexual, quer dizer, em torno do aparato cultural apreendidos pelos sujeitos ha uma

legitimacdo e valorizagdo dessa ordem enquanto dominante.

Sem desconsiderar as diferengas sexuais, de género, de raga, de classe e de outra
ordem, é necessério que nos indaguemos sobre o que est4 em jogo nesse saber que classifica e
delimita comportamentos tendo como referéncia as caracteristicas bioldgicas e o que eles nos

dizem a partir do que é enunciando e nomeado, do que é singularizado e evidenciado?

Para tanto, ndo estamos aqui nos indagando, somente, como esses saberes sobre a
sexualidade e as relagbes de género no campo escolar se implicam teoricamente, ou que
classificagbes morais sdo introduzidas por eles, ou mesmo qual a ideologia que anunciam,
mas ao contrério, compete-nos interroga-los nos dois dmbitos, “o de sua produtividade tatica
(que efeitos reciprocos de poder e saber proporcionam) e o de sua integracdo estratégica (que
conjuntura e que correlacdo de forgas torna necessaria sua utilizagdo em tal ou qual episodio

dos diversos confrontos produzidos) (FOUCAULT, 1988, p. 97)
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Dando seguimento & nossa andlise, lancaremos o olhar para o saber cultural
produzido sobre a sexualidade e as relagGes de género, seus modos de autorizagcGes e como

seus enunciados sdo empreendidos nos dispositivos pedagdgicos no cotidiano da escola.

4.1.2 Saber cultural

O saber cultural é tomado aqui a partir da concepcdo de que o homem néo esta
preso a uma determinacéo bioldgica, mas é tecido na trama das relagdes sociais. No dizer de

Rodrigues (1999, p.177):

A vida coletiva é possivel de se captar por intermédio dos empregos que 0s homens
fazem de seus ouvidos, narizes, olhos, bocas, pele. Mas, a0 mesmo tempo, esses
orgdos e os sentidos correspondentes, ndo existem de modo meramente organico,
como absolutos a-historicos, devendo sempre ser considerados no ambito da trama
de relagdes sociais que Ihe atribuem sentido.

Partimos do principio de que os saberes sobre a sexualidade e as relacbes de
género se enunciam também pelas experiéncias de vida dos/as professores/as, seus itinerarios
nos territorios experienciais de vida e formacdo profissional, a0 mesmo tempo em que s&o

realimentados e ressignificados no cotidiano de suas praticas educativas.

Deste modo, nota-se também uma percepcdo de que as relacGes de género sdo
situadas pelas diferengas regionais, melhor dizendo, de territérios, dado os construtos
histdricos e sociais que cartografam tais cenarios, como é o caso das disparidades regionais

existentes no Nosso pais.

A mulher também tem uma visdo machista quando se coloca na posicao passiva de depender do
homem achando que ele é o provedor e tem de tomar a iniciativa. Mas isso é fruto da conseqiiéncia
historica do Nordeste. No Ceard, o nivel cultural das mulheres ainda é baixo. O poder aquisitivo
paga mal porque se acredita ainda na questdo da mulher ser dada para o homem. No trabalho tem a
questdo de vé a mulher como objeto sexual. Aquela coisa do assédio, porque é uma secretaria, uma
empregada ou até mesmo a professora. No Rio de Janeiro, a mulher é mais despojada porque I,
como em S&o Paulo, sdo cidades cosmopolitas com pessoas de varios lugares. Os conceitos ndo
sdo tradicionais como aqui. As mulheres tém um poder aquisitivo melhor porque a oferta de
trabalho é maior. Sdo independentes e isso torna senhoras do seu nariz. Ela ja ndo é tdo passiva.
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Mulheres com condicGes de criar seus préprios filhos sem depender dos homens (Professor de
Fisica).

No entanto, ndo temos muita clareza se essas diferencas de territorios justificam as

hierarquias e desigualdades nas relagdes de género, pois 0 modo como elas sdo engendradas e

singularizadas ocorrem tendo como referéncia a Gtica heteronormativa, onde se reatualizam e

se apresentam de modo natural e bindrio no jogo produtivo do saber e poder.

O homem ja se colocou como a sociedade em si. Ele é o chefe da familia. Por conta dessa
sociedade machista é que se vé o0 homem como o centro. Tem de existir luta para a mulher, cotas.
H& pouco tempo a mulher conseguiu sair desse ostracismo e passou a ocupar Seu espago na
sociedade. Na familia ela é responsavel pela educagdo familiar, é quem ensina as tarefas dos
filhos. Como estd ocupando espaco no mercado de trabalho de igual para igual e as vezes até
fazendo mais para ter seu espaco, a familia fica sem essa orientagdo educacional que muitas vezes
fica a cargo da televisdo (Professor de Matematica).

A lbgica da construcdo das oposicdes entre 0s géneros toma corpo nos relatos

dos/as docentes destacando a posi¢do do homem como centro no ganho de capital social e

cultural e pde o exercicio de papéis que homens e mulheres desempenham no esteio de uma

comparacdo binaria, propria das relagbes de dominacdo presentes na educacéo, de maneira

geral.

Geralmente as mulheres, na questdo de organizacdo, elas dominam mais de desenvolver o
contelido, organizar o trabalho, o contexto, definir quem vai para tarefa. A mulher comanda. Na
questdo do sentimento eu observei que no decorrer dos anos que as mulheres tém melhores
desempenhos, tém melhores notas e que a média, na sua grande maioria, das melhores notas, sdo
as das mulheres. Mas que a maior nota, geralmente, vem de homem. Eu nem cogito, nem analiso,
por que eu ndo posso dispensar em momento algum qualquer coisa que venha alimentar a questdo
da diferenca sexual. VVocé ta despertando agora em mim o que eu deveria pensar que ja deveria até
ter pensado (Professora de Geografia).

As diferengas aqui relatadas sdo mais relacionadas ao processo de desempenho

dos/as alunos/as, mas percebe também que as vezes elas sdo destacadas como sendo uma

questdo negativa no processo educativo, haja vista a idéia de que estaria a mulher em situagéo

inferior ao homem dados os componentes bioldgicos e mesmo pelos processos historicos de

insercdo delas no espagos publicos.
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Para tanto, ndo poderiamos pensar nas diferencas como sendo uma marca que
separa homens e mulheres baseando-se nos tragos ou qualidades bioldgicas de cada um, até
mesmo porque ndo se pode pensa-las fora do social, ou seja, uma relacdo de interacdo entre
esses dois campos. No entanto, pensar a diferenca ou as diferencas é situa-las nos espagos
singulares, onde diferentes contextos, culturais, politicos, sociais, se expressam nas mais

variadas maneiras de representacéo e de subjetivagdo dos sujeitos homens e mulheres.

Porém, é preciso ter cuidado ao analisar as diferencas, pois estas foram usadas
como justificativas para muitas atrocidades e violéncias contra negros, homossexuais,
mulheres, enfim, um conjunto de praticas que se direcionavam aqueles/as que ndo seguissem

0 padrdo dominante de cor, raga, etnia, entre outras.

Para Louro (1997, p.45), “teorias foram construidas e utilizadas para ‘provar’
distingbes fisicas, psiquicas, comportamentais; para indicar diferentes habilidades sociais,
talentos ou aptiddes; para justificar os lugares sociais, as possibilidades e os destinos

‘proprios’ de cada género”.

O movimento feminista, no entanto, vai questionar essas teorias e explicagdes, em
primeiro as mulheres negras e depois as mulheres lésbicas que nos debates chamam a atengéo
das diferencas no proprio grupo de mulheres, com suas diferentes histérias de vida e

experiéncias singulares.

Porém, é importante ressaltar que nesta discussdo o que estava em jogo eram as
relagdes de poder que estavam postas e, quase fixas, entre as diferengas e seus marcadores de
raca, classe, sexo, entre outros. Deste modo, passou-se a debater ndo sd as diferencas nas

relacdes de poder, mas as desigualdades vividas entre as mulheres nos espacos publicos.

No entanto, os estudos feministas com suas teorizagbes, aos poucos, vao

pontuando estas diferencgas e acentuando que nelas estdo expressas, sobretudo, as relagdes de
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poder nomeadas a partir de um determinado territério onde varios marcadores sociais,

politicos e culturais estdo envolvidos, sdo aceitos e representados.

Na escola, essas relagbes sdo postas em exercicio logo cedo desde que as instituiram
como lugar de formacéo e crescimento; ndo faz muito tempo em que meninos e meninas eram
separados de salas de aulas, havia espagos e rituais segmentados por sexo, sendo que aos meninos
eram dadas certas liberdades e atividades instigadoras de virilidade e poder, enquanto as meninas

eram conduzidas & aprendizagem de atividades voltadas ao lar e a reprodugéo.

E no territorio da escola que aprendemos desde cedo a nos comportar, a seguir a
disciplina, a saber ouvir e calar, a ter predilecdes e rejeicOes, pois gestos e movimentos sdo
sentidos e aprendidos no sentido de educar o corpo e torna-lo Gtil na producdo das diferencas

e das desigualdades que cada género dever seguir.

Evidentemente, os/as alunos/as ndo sdo passivos nessas producdes, eles/elas
engendram maneiras proprias de reagir e resistir ou mesmo de aceitar inteiramente as

imposigdes externas (LOURO, 1997).

Assim, a escola através de seus atores/atrizes vai reatualizando as formas e as
estratégias de diferenciacdo do género, construindo suas performances e distinguindo os
modos com que meninos e meninas, homens e mulheres, devem aceitar as diferencas
produzidas e nomeadas através dos discursos e das préaticas educativas vivenciadas no

cotidiano escolar.

Os relatos destacam ainda a familia como esse locus de producdo das oposicoes,
a0 mesmo tempo em que mantém no desempenho social da mulher a ‘obrigagdo’ de

organizar, gerenciar e educar o produto da familia.

Mesmo na condicdo de educadores ndo conseguimos romper com 0 machismo, a educagdo
patriarcal que nos tivemos na infancia onde o homem tinha de ser macho. Que a partir de certa
idade pode chegar a hora que quiser, beber, dormir fora. Aquilo que nao é normal para uma mulher
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que foi educada para ser mae, esposa, senhora. O homem é criado para 0 mundo e a mulher para a
familia. Entdo, existe uma distancia muito grande (Professor de Biologia).

Osterne (2004) considera em seu estudo sobre Familia e sua multiplicidade de
Formas e Sentidos, a partir de um quadro teérico bastante rico, destacando que o modelo de
estrutura familiar, normalmente, chamado patriarcal se confunde com a propria historia da

familia brasileira sendo também usado como sindnimo de familia extensa.

Segue a andlise de varios tedricos que estudam a familia e assevera que o conceito
de familia patriarcal tomado de modo universal, pode escamotear a diversidade que comporta
as multiplicidades de arranjos familiares que se constituiram nos processos de sociabilidades

humanas e gque, na cotidianidade, estdo mais visiveis.

Hoje, porém, podemos perceber diversos arranjos familiares ou modo de
convivialidade que escapam das amarragbes da estrutura familiar patriarcal, como é o caso
das familias homoparentais, monoparentais, entre outras. Embora tenhamos admitido que a
influéncia do modelo patriarcal na familia contemporéanea ainda se apresenta como sendo uma
organizacdo universal e ainda aparenta, em boa parte, 0 modelo de familia que se traduz pela

harmonizagdo e producgdo de sujeitos ‘normais’ e sociaveis.

Bourdieu (1995, p.137) nos ajuda a entender a relagdo de dominagéo/submissao
constituida na divisdo sexual entre os géneros, & medida que esta divisdo “se contenta em ser e
em dizer nas praticas e discursos que enunciam o ser como se fosse uma evidéncia,
concorrendo assim para fazé-lo ser de acordo com o dizer”. Pois elas se exprimem tanto nos
estratos discursivos, como provérbios, ditados, linguagens graficas, etc., quanto nas estruturas

dos espacgos das casas, em rituais e técnicas com o corpo.

O autor acima se refere & divisdo sexual colocando que ela existe na “ordem das

coisas”, como se fossem naturais, normais, dadas, pois est4 na objetividade do mundo social,
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assim como também incorporada na estruturas cognitivas do habitus, funcionando como
principio universal que norteia os esquemas de percepcao, de pensamento e a¢do nas relacdes

sociais.

Nesta ordem das coisas, a percepcdo do masculino € tomada como universal,
sendo esta inscrita nas relagfes sociais de dominagdo e exploragdo instituida entre os sexos,
pelos modos de divisdo que possibilitam a classificagcdo e a oposi¢édo entre 0 masculino e o

feminino (BOURDIEU, 1995).

Os saberes docentes, aqui em pauta, também reforcam a dualidade das relagdes
homem e mulher, que de certo modo é percebida, porém pouco questionada, apenas aponta a
existéncia de um machismo dado, natural. Sendo que as divisdes e hierarquias de género
parecem ndo ser apreendidas também pela educagéo e, de maneira particular, (re)produzida na

escola, em casa, nos outros espacos institucionais e ndo institucionais.

Tais percepcOes aparecem nos relatos dos/as docentes quando abordamos como
eles/elas conversavam com os/as alunos/as em relacdo ao género e a sexualidade, de modo
que a logica com a qual vinhamos discorrendo aqui, se reapresenta nestes relatos, qual sejam,

o reforgo e a permanéncia da visdo binarias e da divisao sexual entre 0s géneros.

Elas defendem as mulheres acima de qualquer coisa acham assim bonito. As vezes eu digo vocés
homens nasceram de nés mulheres. Ai eles ficam tudo gritando é, mais somos maiores. Eu fico
falando que a mulher é mais poderosa que o homem, ai eles ficam tudo danados e as meninas todas
batendo palmas (Professora de Biologia).

Com os alunos eu coloco esse mesmo discurso. Tem 0s meninos que ficam com a cara meio cheia.
Quando digo a mde ndo manda os meninos lavar as cuecas, mas as meninas tém que lavar as
calcinhas. As meninas ficam tudo indignadas e os meninos se sentindo o maximo. Eles dizem
assim, mas ta certa mesmo. Ai jogam fora o discurso deles machista. Eles dizem, olha, mas ta certa
mesmo, a mulher tem que fazer. Eu digo nada disso. O que estd em jogo ndo é a questdo de mulher
ou homem, €é a questdo da liberdade. VVocé tem que aprender a lavar as cuecas, para que vocé nao
precise da mulher. Vocé tem que fazer alguma coisa com seu sexo oposto, com a mulher, com
guem for por amor. Vocé permanece ao lado para amar e ndo por que ela lava minhas cuecas ou
faz minha comida. Vocé tem que se libertar, porque se vocé fizer a opgdo de morar sozinho tem
que saber que vocé precisara de um aprendizado nesse sentido (Professora de Geografia).
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A ldgica de pensamento dos/as professores/as e seus argumentos explicativos séo
organizados a partir da oposicdo entre 0s géneros, revitalizando o olhar binério e polarizado
produzido pelos saberes e préticas educacionais que, cotidianamente, sdo reforcados e
reatualizados. Porém, ndo é pretensdo nossa negar esta logica dos professores/as; nosso
intuito, certamente, é saber quais seus significados e como eles movimentam e suscitam os/as

alunos/as para tais questoes.

No dltimo relato h4 uma comparagdo de tarefas que sdo socialmente
desempenhadas pelos géneros e de quem as domina, mas é interessante notar que € posto em
debate a oposicdo entre homens e mulheres, suas aprendizagens sociais e suas relagdes

cotidianas.

Percebemos nestes relatos, que hd uma incitacdo ao debate de género com os/as
estudantes, colocando esses antagonismos entre 0s sexos, ou seja, de quem é mais forte, de
quem faz o qué, entre outras, tarefas socialmente aprendidas. No entanto, nossa intengéo aqui
é saber que implicagBes tém essa ordem de oposi¢cdo, 0 que ela alimenta e qual seu
significado; o que seria, portanto, necessario para subverter essa logica binaria, tomando
como referéncia as inter-relagdes entre homens e mulheres? Pois homens e mulheres nédo séo
educados apenas atraves de mecanismos de censura e repressao, de dominacgéo e submissao,
eles e elas se constroem também através de préticas e relagdes, instituindo gestos, modos de
ser e estar no mundo, maneiras de falar, de agir, condutas e posturas apropriadas ou néo, ou

seja, um campo diverso produzindo os géneros através de relacdes de poder (LOURO, 1997).

Ainda neste campo das relacbes de poder entre os géneros, poderiamos tomar de
emprestimo as lentes de Foucault (1979) e sua analise sobre o poder para pensarmos também
outras estratégias que se expressam nas relagdes entre géneros, quais sejam, a normalizacdo

das condutas de meninos e meninas, a producédo de saberes sobre a sexualidade e 0s corpos, as
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tecnologias que assegurem 0 governo e auto-governo dos sujeitos, enfim outros componentes

que configuram os modos de produg&o de poder nas relagGes entre homens e mulheres.

Seguindo estas estratégias podemos considerar que o governo das criancas e das
mulheres, tem sido exercido por uma ldgica masculina que se traduz nas praticas de pais,
mestres, juizes, religiosos e médicos. E do governo de si, através dos métodos de
ensinamentos de meninos e meninas, homens e mulheres, nos espagos de socializacdo que se

constituem em instancias finais de reproducéo da dominagdo masculina.

Porém, ao retomarmos a linha de pensamento de Foucault, é necessario langarmos
mao da conceituacdo de poder, para atentarmos & despolarizacdo das relagBes entre 0s
géneros, ou seja, ndo devemos imaginar os saberes, préaticas e discursos como divididos entre
0 que é admitido e proibido, mas variadas maneiras podem estar em estratégias diferentes,
pois podem ser, a0 mesmo tempo, instrumento de efeito de poder e também, obstéculo,
escora, ponto de resisténcia, produtores de poder, mas também aquilo que o mina, permite
barrad-lo, da mesma forma que o siléncio e o segredo d&o guarida ao poder, fixam suas

interdi¢des e ddo tolerancia a lagos obscuros (FOUCAULT, 1988).

Assim, as relagdes de género a partir da despolarizagdo das relacdes entre
homens e mulheres, ou seja, de como nestas relacdes os polos opostos ndo sdo tdo opostos
assim, e as oposicoes sdo produzidas sem que apareca a rede de poder que institui e nomeia e

se agrupa em varios marcadores sociais, como a sexualidade e o género, entre outros.

Podemos continuar com nossa analise sobre os saberes docentes, procurando
perceber o que ha de relativo, implosivo, instavel, neste contexto do poder que engendra as
relagbes de género nas falas dos/as professores/as no sentido da desconstrugdo dessas

oposicoes.



107

A desconstrugéo da polarizagdo cristalizada na producdo dos géneros ndo é uma
tarefa facil de fazer ou perceber, pois as prescri¢des culturais da dominagdo masculina séo,
progressivamente, reiteradas através dos processos de somatizagdo constitutiva das relacdes
sociais, tendo em vista que eles resultam na instituicdo de diferencas sociais naturalizadas e

inscritas nos usos dos corpos e nas disposicoes éticas dos sujeitos (BOURDIEU, 1995).

Fizemos um questionario e os alunos responderam e ndo é identificado. E um rapaz disse que
estava desconfiando que as respostas de um questionario era de uma menina. Eu digo por que vocé
acha que foi uma menina? Professora mulher tem essa coisa de detalhe. E depois a gente
identificou pela letra que era de um menino. Vocés estdo achando que as mulheres escreveriam
desse jeito? No entanto, a sensibilidade masculina ja esta sendo mostrada. O homem esta
adquirindo sensibilidade e a mulher seguranga, postura, fortaleza, bénus cultural. Eles ficam
surpresos e depois terminam concordando. E uma menina puxou a blusa e diz esta vendo, sou
mulher mais tenho fortaleza de homem também. A gente sente que um estd complementando o
outro (Professora de Quimica).

Para Bourdieu (1995) todo poder comporta uma dimensédo simbdlica, no que deve
receber dos dominados forma de adesdo e submissdo, que estdo em jogo 0s corpos e cérebros
socializados. Pois o0s sujeitos langam mé&o de um conjunto de esquemas de pensamento e
percepcdo, resultantes da incorporacdo das relagbes de poder mediatizadas por pares de

oposicoes.

Estas oposicdes constroem forma de expressdo e aceitacdo da dominacgédo e
submissdo entre 0s géneros, constituida nas praticas sociais e articuladas pelos discursos de
verdade, que colocam em operacdo estratégias de variagdo taxondmica dominante:
maior/menor, grande/pequeno, forte/fraco, etc.; dualidades transpostas as relagbes sociais
entre homens e mulheres e, justificando, em muitos casos, as diferencas e hierarquias

construidas culturalmente nas relacdes de género.

Tal construgdo € identificada nos saberes dos/as professores/as, através de
esquemas de pensamentos que reproduz, de certo modo, a visdo opositora entre 0s géneros
alimentada pela cultural dominante e praticada nos cddigos lingtisticos, no governo e auto-

governo de si, nos esquemas praticos do habitus, entre outros.
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Analisaremos, na sequéncia, os saberes docentes como extratos presentificados
nos dispositivos pedagogicos, tomando como referéncia a Otica religiosa e seus diversos

liminares e empilhamentos.

4.1.3 Saber religioso

O saber religioso é construido historicamente e se fundamenta na relacéo sujeito e
objeto numa dimensdo metafisica, procurando decodificar e dar sentido aos fendmenos do
presente, passado e futuro. Aponta para estratos de saberes que se desenvolveram em cada
tempo e contexto, buscando diferentes maneiras de dar sentido e direcionamento para a vida

dos individuos e sociedades (BOEING, 2006).

A dimenséo religiosa constroi-se a partir de processos educativos e de vivéncia
em comunidade na busca de sentido para a existéncia. Desta maneira, faremos uma analise de
como esses saberes séo pontuados no cotidiano dos/as professores/as e na relagdo com os/as
alunos/as na escola. Percebemos que o saber religioso nos relatos dos/as docentes tem como
referéncia a Biblia e os seus dogmas doutrindrios marcados por uma forte acepgdo moral nas
relagdes humanas. H&a uma tendéncia de considera-los como sendo essencialmente humanos e
que eles se agregam a subjetividade, sendo elaborados a partir do que é exterior ao sujeito,

ndo considerando suas percepgdes e elaboragdes psiquicas.

Os relatos a seguir colocam a relagdo da sexualidade implicada pela religido, ora
justificando sua resisténcia ao debate desse tema, ora sendo sua base explicativa com apelo ao

discurso humanista.

Eu acho que os homens a respeito de sexualidade eram mais resistentes. E as meninas algumas
também por conta que existia muitas religiosas, evangélicas, entdo eram mais resistentes
(Professora de Biologia).
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Percebemos que ha certas limitagcbes quando as professoras conversam com
alunos/as sobre aspectos da sexualidade, destacando a resisténcia das alunas com orientacdo

evangélica e enfatizando as reservas que os alunos tendem a expressar em relagéo ao assunto.

As vezes até a Biblia ja usei porque na Biblia apesar de que eu vejo algumas coisas na Biblia
muito machista como colocando posi¢des do homem com relagdo a mulher, mas existe o fator
humanista. Entdo eu trato dentro desse aspecto do ser humano. Os homens escreveram ou
reescreveram o que Deus falou e conseguiram transformar a palavra dele, mas na verdade o que
ele prega mesmo é o amor ao proximo, o bem-estar coletivo, entdo é baseado nesses principios que
eu trabalho (Professora de Geografia).

No ultimo relato a professora aponta a Biblia como uma fonte de saber que ajuda
nos esclarecimentos e explicacdes sobre o tema com o0s/as alunos/as, de modo a justificar pelo

viés divino as relacbes humanas.

Destes dois discursos podemos analisar alguns aspectos que aparecem em seus
significados, quais sejam, 0 machismo que se expressa pela “resisténcia dos meninos”, as
desigualdades entre os géneros e no segundo, “vejo algumas coisas na Biblia muito machista
como colocando posi¢des do homem com relacdo & mulher”. Esses fragmentos dos relatos
nos dizem que os saberes religiosos, historicamente, sdo anunciados como verdades que
reificam a dominagdo masculina, suas representagdes e expressdes na cultura e na educacao

de homens e mulheres.

A alusdo ao uso da Biblia e a expressdo dos aspectos humanistas nela contidos,
possibilita a professora argumentar sua tese de que o humanismo é uma corrente que se refere
a relacdo de igualdade entre as pessoas e que, portanto, estariam homens e mulheres sujeitos
ao entendimento de que “somos todos iguais”. Porém, sabemos que os saberes religiosos nao
sdo neutros. Eles comportam em si um conjunto de estratégias de verdades que aprisionam o
sujeito a partir de uma tecnologia propria, seja tornando-o preso a dogmas e verdades
cristalizadas, ou mesmo, justificando as desigualdades e diferengcas como se elas fossem

determinagdes imutaveis, ja que estas sdo orientadas pelo plano divino.
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Além do mais, estes saberes sdo anunciados destacando as divindades
onipresentes e oniscientes, sendo Deus o centro de todas as explicagdes e duvidas sobre os
fendmenos naturais e sociais. Nesse campo, as representacdes se apdiam pelo poder que estd
sempre olhando, cuidando, vigiando, um poder pastoral que se imiscui entre 0s sujeitos para

regular e normalizar suas condutas no terreno fértil das relages entre os sexos.

No campo da religido os saberes operam atraves de taticas confeccionais que
incitam a falar e a dizer algo, para que a partir delas possam extraiam maneiras de controlar e
vigiar, bem como de produzir e anunciar outras verdades. Para Foucault (1988) desde a Idade
Meédia as sociedades ocidentais colocaram a confiss@o como um dos rituais mais importantes
para producdo de verdade, seja nos escritos religiosos, nas técnicas de inqueéritos e
julgamentos, na medicina, na pedagogia, nas relagcdes familiares, enfim, nas mais diversas

ordens das relagdes humanas.

Assim, a confissdo tornou-se uma maneira de reconhecimento, através de outra
pessoa, das acbes e pensamentos de si, uma técnica que possibilitava o reconhecimento dos
interesses do individuo e suas demandas subjetivas, ou seja, da producéo de uma verdade

sobre si.

Neste sentido, Foucault (1988, p.61) nos diz que,

a confissdo é um ritual do discurso onde o sujeito que fala coincide com o sujeito do
enunciado; é, também, um ritual que se desenrola numa relacdo de poder, pois ndo se
confessa sem a presenca ao menos virtual de um parceiro, que ndo é simplesmente um
interlocutor, mas a instancia que requer a confissdo, impde-na, avalia-a e intervém para
julgar, punir, perdoar, consolar, reconciliar; um ritual onde a verdade é autenticada pelos
obstaculos e as resisténcias que teve de suprimir para poder manifestar-se; enfim, um
ritual onde a enunciacdo em si, independentemente de suas consequiéncias externas,
produz em que a articula modificagBes intrinsecas: inocenta-o, resgata-o, purifica-o,
livra-o de suas faltas, libera-o, promete-lhe a salvacdo.

Nessa perspectiva, 0s relatos docentes apontam para os saberes religiosos como

dispositivos pedagdgicos de afirmar verdades, de confirma-las, mas ao mesmo tempo de
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questiond-las e desestabiliza-las. Porém, os docentes ao utilizar a Biblia para orientar os/as
alunos/as sobre a sexualidade e as relagbes de género e ao fazé-los/as contar suas
necessidades, suas derapagens, suas “desobidiéncias” estdo se utilizando das estratégias de
confissdo para produzir e anunciar verdades, ao mesmo tempo para barrar outras, para minar

aquelas que fogem ao dominio do saber religioso, muitas vezes tido como inquestionaveis.

Se for uma coisa que deve ser dita no geral eu falo. Se for algo pessoal, eu falo de forma reservada
com a pessoa para ndo acontecer mais. Quando falo desse assunto, até cortando o assunto da aula
eles ficam em siléncio, querem saber. Sdo curiosos quando ha uma opinido das meninas sobre o
assunto (Professor de Matematica).

Desta maneira, os saberes religiosos como estratos produzidos na dindmica da
constituicdo de vontade de verdade no esteio das relagdes sociais, estdo presentes nos
dispositivos pedagdgicos no tocante & sexualidade e as relacbes de género no campo da
escola, implicando modos de resisténcias. Ao debater estes temas se amparam no paradigma
humanista, ancorando-se no ideal da “igualdade humana”, que escamoteia, muitas vezes, as
desigualdades entre homens e mulheres. Utilizam-se, ainda, de taticas confessionais para

extrair dos sujeitos suas vontades e seus modos de ser e perceber a vida.

4.2 As préticas exercidas no espaco escolar acerca da sexualidade e das relagBes de

género na escola

Neste topico, analisaremos as préaticas dos/as docentes relacionadas a sexualidade
e as questdes de género no cotidiano na escola, onde inimeras estratégias sdo mobilizadas na
construcdo de subjetividades e identidades, através dos empreendimentos manifestados nos
dispositivos pedagdgicos, que se expressam tanto nos procedimentos praticos, quanto nos

encontros vivenciados no cotidiano escolar.
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Neste sentido, para fins de cartografia, os relatos dos/as docentes serdo
categorizados a partir da organizacdo das praticas e seus desdobramentos, bem como dos
procedimentos e estratégias que reproduzem e articulam componentes, aceitaveis e

exercitaveis, referentes a sexualidade e as relagfes de género no cotidiano do espago escolar.

Além disso, trataremos de analisar as praticas que escapam, de maneira
derrapante, aos marcadores do conhecimento cientifico através da articulacdo de outras
estratégias de verdades. Percebemos que, muitas vezes, elas se apresentam de modo
silencioso; porém, neste siléncio hd um dizer capital sobre as relagdes sexuais e de género

entre professores/as e 0s/as alunos/as na convivéncia na escola.

Assim, tomaremos como praticas 0s estratos em que se constituem modos éticos
de relagéo entre professores e alunos. Deste modo, elegemos o0s tipos de préticas que marcam
os relatos docentes neste estudo, quais sejam, as praticas pedagogicas. Estas se remetem as
estratégias de ensinar e aprender  (recursos materiais e didaticos, organizagdo do
espaco/tempo, critérios de eleicdo dos saberes, regras, dentre outros). No entanto, elas estdo
potencializadas por taticas mobilizadas pelos/as docentes na convivialidade com os/as
alunos/as, com empreendimentos disciplinares de dominagéo/ resisténcias, de ajustamentos,

entre outros.

Para efeito de organizacdo, apresentaremos as categorias empiricas construidas a

partir dos relatos dos/as professores/as da seguinte forma:

e Préticas pedagogicas:
a) préaticas de distribuicdo ou a espacializa¢éo dos sujeitos;
b) procedimentos didaticos ou préaticas que modelam os corpos;
C) préticas artisticas ou uma estética dos sujeitos.

d) préticas confessionais ou das préticas que escutam;
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e) préticas que ndo se diz ou a modulacéo do siléncio.

4.2.1 Praticas pedagdgicas ou praticas que disciplinam os corpos

As préticas pedagdgicas na educacdo brasileira e de outras realidades estdo
marcadas historicamente pelo viés de género, pois desde cedo 0s meninos sdo separados das

meninas no processo de escolarizacéo.

Tal estratégia foi bastante observada no processo de ensino nas institui¢des
préprias para formacao de professores/as do inicio do século XX, como é o caso das escolas
para normalistas que, mesmo tendo em seus regulamentos a abertura para o ingresso de ambos
0s sexos, havia dificuldade de garantir essa co-educacdo em funcdo dos rigidos padrbes
morais da época (OLINDA, 2005). Nestas institui¢des, a maioria das estudantes era de classe
media alta, que recebiam os ensinamentos para serem professoras seguindo uma formacéo

rigida e disciplinada.

Olinda (2005, p.29) destaca que:

A escassez na oferta de emprego ndo permitia que a mulher concorresse com 0s
homens, muito menos nos setores que exigiam maior formacéo intelectual, dai por
que os liceus eram masculinos e se destinavam a preparacdo para o nivel superior.
A condicdo da mulher era de fato subalterna, estando reservada para ela a conquista
de um bom casamento.

Neste sentido, a educacdo vai se desenhando por um quadro de segregacéo de
géneros que legitima a dominagdo masculina nos espagos sociais, tendo nas escolas de
formacdo de normalistas e nos liceus a disseminacdo das condicBes favoraveis a essa

reproducéo.

Vale ressaltar que a legislacdo ndo impedia o funcionamento de classe mista,

muito embora tenha esse modo de organizagdo por grupos de alunos/as funcionado em poucas
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experiéncias no pais. No caso das escolas normais ficou proibida a matricula de pessoas do
sexo masculino com o advento da reforma educacional de 1918. No Estado do Ceard, os
cursos ofertados pela escola normal (priméario, ginasial e o técnico) permaneceram com

pessoas do sexo feminino até a década de 1970 (OLINDA, 2005).

Percebemos como o percurso historico prova a forte separagdo dos géneros no
processo de educacdo. Entretanto, mesmo com essa espacializacdo dos sujeitos em territorios
distintos, ndo era suficiente para impedir os contatos reais entre homens e mulheres, que
mesmo em meio ao forte apelo moralista da época, encontravam formas de se relacionarem
que, muitas vezes, se desdobravam em glamurosos romances, em praticas afetivo-sexuais,

conturbando e transgredindo as normas morais vigentes.

Tal espacializacdo é transportada as praticas educativas na escola da atualidade a
partir da organizagéo e distribuicdo dos sujeitos de forma sutil e escamoteada. N&o é raro
encontrarmos algumas escolas que agrupam os/as alunos/as por género, privilegiando e

estimulando a competicéo entre eles.

Neste sentido, analisaremos a seguir como os/as professores/as desenvolvem suas
atividades com os/as alunos/as, quais as estratégias utilizadas na distribuicéo e espacializacéo

desses sujeitos no trabalho didatico-pedagodgico na escola.

a) Préticas de distribuicdo ou a espacializacdo dos sujeitos

Nos relatos abaixo, os/as professores/as destacam como desenvolvem suas

7

atividades e como e a distribuicdo dos sujeitos na espacializagdo das atividades de

aprendizagens.
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Geralmente faco trabalhos em grupos depois abro para fazer a discussdo. Eu nunca percebi que
havia alguma diferenca porque geralmente eles se reuniam no grupo (Professora de Biologia).

Eu nunca pensei na hipdtese de dividir nada por sexo. Eu ja entrei na escola, desde o processo de
alfabetizacdo foi misto. Entdo nunca me veio a idéia de dividir nada por sexo e, abomino
(Professora de Geografia).

O trabalho das professoras ocorre organizando os/as alunos/as em grupos
heterogéneos, de modo que se misturem e se comuniquem entre si. Exercem suas praticas de
ensino sem a separacédo de género e sexo e trabalham na dire¢do de uma educacéo plural para

meninos e meninas.

Nesta perspectiva, o trabalho docente vai se presentificando na escola atraves de

técnicas que visam & socializagéo:

A atividade pedagdgica em grupo é boa porque o proprio aluno descobre por si mesmo o valor do
seu trabalho e o do grupo. Pois sdo todas as matérias que irdo construir um mosaico para que ele
seja um cidaddo e no futuro possa se posicionar perante a sociedade. O importante aqui na sala de
aula é aprender modelos que deverdo ser aceitos futuramente. Entdo, o aluno vai aprender a
trabalhar em grupo, a respeitar, a ser cordial (Professor de Fisica).

Neste relato, o professor destaca que os/as alunos/as aprendem a valorizar o
trabalho pedagdgico em grupo e que os conjuntos de saberes 0s modelardo de acordo com as
expectativas que a sociedade estabelece deles/as, enquanto sujeitos com corpos viaveis. Neste
sentido, percebemos como a aprendizagem do trabalho em grupo contribui com a modelagem

dos corpos procurando torné-los ddceis e utilizaveis pela mecénica das técnicas disciplinares.

Porém, h4 sujeitos que pdem em questdo o trabalho em grupo chamando a atencéo
para as fragilidades e as tensdes deste modo de distribuicdo das atividades de ensino, pois

nem sempre é tdo eficiente para integracdo dos/as alunos/as as tarefas escolares.

Um aluno fez uma critica que ndo estava fazendo nada no grupo. Entéo isso é uma critica fruto de
sua consciéncia de que ele trabalha e o outro ndo (Professor de Fisica).

N&o desconsideramos a valiosa contribuicdo do trabalho em grupo, dado a sua

funcédo de fortalecer os vinculos e as parcerias; porem, nossa intencéo aqui é saber como essa
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espacializagdo dos sujeitos ocorre e quais seus objetivos no contexto da escola. Este territorio
é fertil de aplicacbes de técnicas de adestramento dos corpos, das modelagens dos

comportamentos e da aprendizagem das regras sociais.

Nossa pretensdo, no entanto, ndo é demonstrar que a escola aprisiona todos os
sujeitos pela disciplina, mas sim apontar “algumas das técnicas essenciais que, de uma a
outra, se generalizaram mais facilmente”, para todo o corpo social da escola, como se fossem
todos/as iguais e comportasse, neste espago, uma unicidade educacional (FOUCAULT, 2004,

p.199).

Nas instituicOes disciplinares a espacializacdo dos sujeitos segue técnicas que se
organizam em torno de uma, sutil e bem elaborada, tatica de adestramento, dominagdo e
utilizagcdo dos corpos. Para Foucault (2004, p.118), a disciplina fabrica corpos submissos,

exercitados, doceis, aumenta a utilidade de suas forgas. E em termos econdémicos,

[...] diminui essas mesmas forcas (em termos politicos de obediéncia). Em uma
palavra: ela dissocia o poder do corpo; faz dele por um lado uma “aptiddo”, uma
"capacidade" que ela procura aumentar; e inverte por outro lado a energia, a
poténcia que poderia resultar disso, e faz dela uma relagdo de sujeicéo estrita.

Nessas instituices hd um grande dominio do sujeito, pois se utilizam de

artimanhas que estéo presente através de:

Técnicas sempre minuciosas, muitas vezes intimas, mas que tém sua importancia:
porque definem um certo modo de investimento politico e detalhado do corpo, uma
nova “microfisica” do poder; [...] Pequenas astlcias dotadas de um grande poder de
difusdo, arranjos sutis, de aparéncia inocente, mas profundamente suspeitos,
dispositivos que obedecem a economias inconfessaveis, ou que procuram coercdes
sem grandeza [...]. A disciplina é uma anatomia politica do detalhe (FOUCAULT,
2004, p.199).

Essa anatomia politica do detalhe ou uma anatomia da captura dos gestos, dos
olhares, dos trejeitos, do que se diz e ver, dos detalhes multiplos e minimos que s&o

apreendidos pelas préticas disciplinares, aos poucos converge e se esboca para um método
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geral, entrando em funcionamento logo cedo nas escolas infantis, depois no ensino bésico

(fundamental e médio) e se estendendo aos outros espagos institucionais.

Assim, a arte de distribuicéo dos sujeitos nos espacos escolares como uma politica
disciplinar de “controle e dominio da energia produtiva individual nas sociedades modernas, é
estruturado por elementos e principios especificos” (SANTOS, 2005, p.3). Deste modo
destacamos, a seguir, alguns elementos da disciplina exemplificando-os com os relatos dos/as

docentes.

o A distribuicdo dos corpos, conforme fungGes predeterminadas;

Chamei a atencdo de dois la que estavam no patio numa posi¢do meia indiscreta e logo em
seguida chamei a atencdo de um casal aparentemente normal. E disse: ‘Hei! Meu querido, por
favor, olha a escola ndo é lugar para isso vocé veio para ca para estudar e vocé ndo pode esquecer-
se disso. Seu papel mais importante aqui dentro é estudar se tiver que fazer amizade vocé vai se
relacionar, mas o fato mais importante aqui é o seu estudo’ Qualquer coisa que venha a desnortear
esse principio, vocé vai para fora. Eles reagiam ficando assustados (Professora de Geografia).

e O controle da atividade individual, pela reconstrugdo do corpo como portador de

forgas dirigidas;

Trabalhamos a questdo da sexualidade na educacdo Fisica com a postura, do sentar, do andar e
insisto na questdo da sadde. Entdo, trabalhamos com exercicios para o abdémen, mama, tudo isso
vinculado ao sexo para que se torne prazeroso, pois eles se preocupam com essas questdes
(Professora de Educacao Fisica).

e A organizagdo das géneses, pela internalizagcdo/aprendizagem das fungdes;

Coloco as meninas para jogar com as meninas e, as vezes, a equipe feminina contra a masculina.
As meninas se sentem inferiores. Geralmente no final das aulas n6s sentamos para comentar. Digo,
‘olha como foi doloroso jogar com os meninos. Olha como as meninas jogam bem’. Tento
justificar que na pratica os meninos jogam mais futebol e o futsal[Futebol de Saldo]. As meninas ja
ganharam dos meninos. Eles dizem que foi sorte e tentam arranjar um culpado, ndo aceitam com
naturalidade. Ja as meninas, quando perdem, ficam caladas, aceitam com naturalidade (Professor
de Educacéo Fisica).
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e A composicao das forcas, pela articulagdo funcional das forgas corporais em aparelhos
eficientes;
Oriento algumas coisas basicas, em relagdo a gravidez, uso da camisinha, de pilulas. A

preocupacdo dos meninos com a questdo da gravidez é menor em relagdo as meninas (Professor
de Histdria).

Desta maneira, os elementos dos dispositivos disciplinares que mobilizam as
forgas de espacializagdo dos sujeitos na escola, nos permitem compreender que sdo estratégias
instituidas para o “controle e sujeicdo do corpo, com o objetivo de tornar o individuo ddcil e
atil: uma politica de coergdo para dominio do corpo alheio, ensinado a fazer o que queremos e

a operar como queremos” (SANTOS, 2005, p.3, grifo do autor).

Em sintese, as préaticas disciplinares produzem, a partir dos corpos que controla,
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algumas singularidades: “é celular (pelo jogo da reparticdo espacial), é organica (pela
codificacdo das atividades), é genética (pela acumulacdo do tempo), é combinatoria (pela
composicdo das forcas)”. E ainda, estas préticas organizam as taticas que elas mesmas

constroem, “com os corpos localizados, atividades codificadas e as aptiddes formadas, sendo

a forma mais elevada da pratica disciplinar” (FOUCAULT, 2004, p.1400).

A seguir, discorremos sobre as praticas pedagdgicas consubstanciadas pelas
taticas disciplinares tendo como foco os procedimentos didaticos que modelam 0s corpos no

processo de ensino na escola.

b) Procedimentos didaticos ou préaticas que modelam os corpos

Os relatos a seguir mostram como os/as docentes conversam com os/as alunos/as
sobre a sexualidade e o género, como ocorre essa discussdo e em que momento é debatido

esses temas na escola, em especial, na sala de aula.
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Eu ensinava biologia e ai a gente teve alguns pontos quando a gente falava da anatomia. Alguns
assuntos relacionados a sexualidade e como a gente falava de heterossexualismo,
homossexualismo, é uma matéria bem polémica dentro da sala de aula e os alunos se interessavam
muito (Professora de Biologia).

No relato acima, percebemos que os/as docentes respaldam suas praticas
pedagogicas pelos saberes das ciéncias bioldgicas para explicar aos alunos/as os fenémenos

que se manifestam sobre a sexualidade e as relagdes de género.

Tangenciando a andlise das préticas pedagdgicas com embasamento na ciéncia
cartesiana/racional que teve na modernidade sua maior aplicabilidade, notamos que as
sexualidades e os géneros e seus engendramentos culturais foram capturados pela impressao
da objetividade da ciéncia sobre os corpos. O sexo, portanto, seria uma parte organica desses
corpos e as manifestagOes e interpretacdes advindas deles eram explicadas pela objetividade
da ciéncia. Isso dava margem ao processo de enquadramento dos comportamentos humanos

pela via da normalizacéo e regulagdo das fungGes sexuais entre 0S géneros.

A explicagéo objetiva da ciéncia reforgard a relacéo da sexualidade com o corpo, das
tecnologias investidas sobre este, dos modelamentos estéticos que o0s/as sujeitos empreendem, do

lugar do corpo e de sua distribuicéo nas préticas educativas no contexto da escola.

Louro (20014, p.11), nos ajudar a entender essa questdo quando diz que,

muitos consideram que a sexualidade é algo que todos nos, mulheres e homens,
possuimos “naturalmente”. Aceitando essa idéia, fica sem sentido argumentar a
respeito de sua dimensédo social e politica ou a respeito de seu carater construido. A
sexualidade seria algo “dado” pela natureza, inerente ao ser humano. Tal concepgao
usualmente se ancora no corpo e na suposicao de que todos vivemos nN0ss0s Corpos,
universalmente, da mesma forma. No entanto, podemos entender que a sexualidade
envolve rituais, linguagens, fantasias, representacdes, simbolos, convencdes.
Processos profundamente culturais e plurais.

A sexualidade, portanto, engendra-se a partir de diversas dimensdes humanas que

envolvem elementos da cultura, do social, entre outros. Envolve, ainda, a perspectiva do



120

corpo como depositario de sentido, englobando o campo das fantasias, dos rituais e

expressoes simbolicas.

Porém, podemos notar que os relatos dos professores, muitas vezes,
desconsideram esta visdo, reduzindo a sexualidade e sua relagdo com o corpo a um conjunto
de mecanismos naturais. Expressam a ldgica de reproducdo da espécie como sendo uma

programacéo do corpo para este fim.

Ao fazermos esta analise ndo estamos querendo dizer que os/as docentes estdo
preocupados em educar os/as alunos/as somente na ldgica de reproducdo do corpo e da
sexualidade; porém, os dispositivos de saber que explicam a reproducdo destes séo
autorizados na cultura escolar em funcdo de suas explicacbes bioldgicas. Problemas como a
gravidez na adolescéncia, as doencas transmitidas pela via sexual, ddo margem & abordagem

da sexualidade sem muitas restri¢oes.

7

O corpo também € referido pelos/as docentes como um territério da estética,
especialmente, nas praticas de ensino da area de educacéo fisica. Esses educadores/as ocupam
0 lugar dos sujeitos autorizados a dizer algo sobre ele, a produzirem um corpo viavel ao

funcionamento cultural e social.

Os corpos, no entanto, sdo instancias de poder que carregam consigo marcas,
tracos, nomes, simbolos, enfim, um conjunto significativo de expressdes e identidades dos

sujeitos, onde demarcam suas posi¢des no interior de um grupo (LOURO, 2004).

Louro (20014, p.11) nos diz ainda que: “Os corpos ganham sentido socialmente.
A inscricdo dos géneros - feminino ou masculino - nos corpos é feita, sempre, no contexto de

uma determinada cultura e, portanto, com as marcas dessa cultura”.

Assim, a sexualidade e o corpo sdo instancias que congregaram uma Gtica de

poder e de saber tendo em vista que eles delimitam identidades sexuais e de género marcadas



121

por significados culturais presentes em determinada sociedade. Esses signos culturais podem
ser identificados pela cor da pele ou dos cabelos, o formato do nariz ou da boca, a presenca de

vagina ou pénis, o tamanho das maos, dos seios, entre outras (LOURO, 2004).

Estas marcas, no entanto, situam 0s sujeitos nos espagos sociais e, muitas vezes,
sdo decisivas na posicdo social que eles devem e podem ocupar, pois se constituem em

marcas de poder.

Nos relatos que se seguem podemos notar que estas marcas sdo Vvisiveis e, muitas
vezes, ganham reforgo nas préticas docentes. E através delas que os géneros sdo situados e
nomeados, é dentro delas que adquirem legitimidade e poder. Ao mesmo tempo, oS
mecanismos usados para implodi-las — quer sejam na distribuicdo nos espagos sociais ou
mesmo atraves das taticas de controle — provocam sua desestabilizacéo, tendo em vista que a

sexualidade e o género ndo comportam unanimidades e identidades fixas, imutaveis.

Deste modo, nota-se que hd uma prética educativa, em particular, no campo da
educacdo fisica, que reforca as hierarquias e as desigualdades entre homens e mulheres, pois
neste &mbito a cristalizacdo das relagbes de poder entre 0s géneros esta presente de forma
marcante. Percebe-se que no campo da educacdo fisica estas estratificagbes ganham reforgo
pela perspectiva biolégica, onde as caracteristicas fisicas parecem justificar as diferencas
existentes, sendo elas utilizadas, na maioria das vezes, para legitimar a cultura masculina

“dominante” em oposigdo a uma “fragilidade” feminina.

Algumas dizem que ndo querem ficar com homens. As vezes, com vergonha porgque estdo com
uma roupa apertadinha. Cheguei numa escola agora que o professor trabalhava 14 ha dez anos
separando o grupo. Nas segundas-feiras s6 mulheres e nas quartas-feiras s6 homens. Agora, estou
trabalhando com a turma em grupo. Os alunos questionam. Surge a questdo do preconceito ndo so
pela sexualidade, mas porque o homem é mais forte, sabe jogar futebol, basquete e a mulher ndo
sabe. A questdo da fragilidade feminina ser muito forte ainda na nossa cultura (Professora de
Educacao Fisica).

Alguns realmente ndo aceitam, ndo posso forgar. Entdo, ela fica com a colega. Na escola onde
trabalho ha muito tempo e com os meninos desde a 5% série que iniciaram no grupo misto nao
apresentam resisténcia. Alguns que resistem logo se adaptam. No 1° ano [do ensino
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médio]encontramos mais resisténcia. Como no caso da outra escola onde eles faziam de forma
separada, homens com homens. Hoje, varios alunos querem ser meus alunos porque acham legal
fazer aulas juntos. Quem esta de fora comeca a perceber que é mais divertido e é uma forma de se
aproximar, ter intimidade (Professora de Educagéo Fisica).

Aqui, percebe-se uma forte producéo das relagcbes de género imbricadas pela
cultura geral da sociedade e que vai se organizando nas subjetividades dos/as alunos/as

alimentadas pelas prescri¢des institucionais, como € o caso da escola.

Na escola, estas praticas sdo situadas a partir de taticas de adestramento, de
confronto, de segregagdo, de modo que parecem justificar nitidamente as diferengas entre

homens e mulheres pelo viés biol6gico, naturalista.

Louro (2001a), Louro, Neckel e Goellner (2003) nos lembra que a escola através
de seu processo de escolarizagdo do corpo e da producdo de uma masculinidade, pratica uma
pedagogia da sexualidade, o disciplinamento dos corpos, sendo que essa tatica muitas vezes €

sutil, discreta, continua, mas quase sempre eficiente e duradoura.

Nesse investimento sobre o corpo e a sexualidade podemos entender que as
muitas identidades séo feitas, produzidas, engendradas, mas nos relatos dos/as docentes, fica
evidente como essas identidades sdo mapeadas e organizadas por hierarquias e oposi¢des

entre homens e mulheres.

E importante destacar como a producio da identidade masculina vai cortando as
tramas de dominacdo e vai se afirmando como detentora de um poder sobre a identidade
feminina. A conformacdo da primeira € uma masculinidade dura, forjada no esporte, na
competicdo e numa violéncia consentida. Enquanto, na segunda, prevalece as taticas
direcionadas para o consentimento, para aceitagdo das desvantagens, representadas também

por gestos de docilidade, discrigdo, obediéncia. Ou seja, 0s investimentos escolares séo feitos
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para tornar os dois géneros “civilizados”, capazes de aceitar naturalmente essas diferencas e

hierarquias como parte de sua cultural geral.

Na educacdo fisica faco algo muito independente de ser masculino ou feminino. Existe a cultura
do futsal que é para 0o masculino. Os meninos dizem mulher jogando futsal, ndo existe. Procuro
esclarecer dizendo que as atividades ndo tém objetivo de formar nenhum atleta. E uma atividade
para todos. Sempre procuro incluir todos os alunos. Claro que se deve fazer algumas adaptacfes. O
homem naturalmente leva vantagem no futsal em relacdo a mulher, seja no contato fisico, na
disputa pela divisdo de uma bola. Fazendo com que dentro dessas regras as meninas se envolvam
na pratica. Geralmente, tanto no esporte como na ginastica procuramos fazer de forma mista e
peco para que 0s meninos ajudem as colegas, orientando, ensinando. Hoje, nas aulas de educacdo
fisica eles proprios se organizam incluindo homens e mulheres. Até no futsal se quebrou essa
barreira. As vezes, faz-se homem contra mulheres ou misto. Procura-se difundir as regras e eles
participam de igual para igual (Professor de Educacéo Fisica).

Neste relato, vimos uma preocupagdo do docente em tratar das atividades de
educacdo fisica como sendo saturadas de tensbes no campo do género. O professor afirma
que, mesmo havendo certa resisténcia dos meninos em desenvolver as atividades juntamente
com as meninas, a conducéo das atividades em sentido oposto, faz com que eles mudem de

opinido em relacdo a supremacia do masculino sobre o feminino.

Vale salientar, que nas nossas notas de campo, registramos que as competices
entre alunos e alunas ocorriam como praticas de atividades fisicas e de lazer no espaco da
escola. Entretanto, as meninas iniciavam o jogo contando com um ponto a mais no placar em
relacdo 0s meninos; isto era justificado pelo fato delas ndo terem a mesma estrutura fisica que

0S Meninos.

Entendemos que essas préaticas reforgam as oposicdes e hierarquias e fortalecem a
discriminacdo entre os géneros, cristalizando as marcas bioldgicas tdo utilizadas para

justificar a opresséo e segregacdo das mulheres nos espagos sociais.

Nos relatos a seguir, as docentes elaboram estratégias pedagdgicas onde
privilegiam as questdes da sexualidade e do género focando nos aspectos da reproducéo

humana e prevencéo de agravos a saude.

Procuro abordar texto. Uma vez no ano procuro desenvolver um projeto abordando o tema. Na
escola publica estd mais aberto. Tem sempre palestras sobre o assunto. A questdo esta mais aceita.
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Embora para alguns ainda seja motivo de tabu, para outros bloqueios totais. Outros ja conversam
abertamente entre os alunos (Professora de Portugués).

Dentro do projeto levo a questdo da sexualidade, da gravidez na adolescéncia. Comecei em 1998.
Na escola em que ensinava, um fato me chamou a atencdo. Logo ap6s o carnaval tivemos 17
alunas gravidas. A maioria de primeira gravidez. Logo pensei, precisamos fazer alguma coisa na
escola e que chame a atencdo. Era uma escola de veraneio onde eles tinham uma liberdade total. A
escola era a Unica atracdo. Comegamos pegando varios temas e discutindo com eles. Houve uma
grande reducédo no caso de gravidez. Em 1991, s6 houve dois casos (Professora de Biologia).

Nestes relatos notamos que h4 um destaque para as relagdes de género e do campo
da saude reprodutiva dos/as adolescentes quando os/as professores/as tratam da questdo da

sexualidade e do género.

Percebemos que hd um “afrouxamento” sobre estes temas quando se trata do
territorio da escola publica, tendo em vista que neste espaco os/as alunos/as estdo inseridos
em busca de seus projetos de vida, com necessidades pessoais voltadas para a ascenséo social,
aliando-se a isso, o quantitativo de alunos/as que parece dissuadir o controle e a supervisao

dos mecanismos panopticos desta instituico.

Além do mais, nossa percep¢do (advinda da experiéncia anterior como professor
da escola onde ocorreu a coleta dos dados) é de que, sendo esta uma escola que tem um
numero elevado de alunos/as e abrangendo um grande nimero de bairros de Fortaleza, ndo ha
acompanhamento das familias nas atividades escolares. Exceto quando das reunides de pais e

mestres que, geralmente, ocorrem uma vez no bimestre.

Todavia, podemos analisar que estes relatos anunciam também que a sexualidade
e seus desdobramentos no campo escolar estdo, de certo modo, controlados, vigiados e

supervisionados. Como nos alerta Foucault (1998, p.26):

N&o somente foi ampliado o dominio do que se podia dizer sobre o sexo e foram
obrigados os homens a estendé-lo cada vez mais; mas, sobretudo, focalizou-se o
discurso no sexo, através de um dispositivo completo e de efeitos variados que ndo
se pode esgotar na simples relagdo com uma lei de interdigdo. Censura sobre 0 sexo?
pelo contrério, constituiu-se uma aparelhagem para produzir discursos sobre o sexo,
cada vez mais discursos, susceptiveis de funcionar e de serem efeito de sua propria
economia.
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Deste modo, as praticas pedagdgicas dos/as docentes aqui transcritas Sao
estratégias que problematizam a sexualidade e as relagdes de género na escola & medida que
ocupam lugar nos momentos de aprendizagens com os/as alunos/as. Possibilitam ainda que os
dispositivos, de interdicdo, de controle, de sujei¢do, de auto-policiamento, entre outros,
possam tomar lugar nos processos de subjetivagéo vivenciados por alunos/as a partir de seus
investimentos proprios nos seus corpos, nos seus desejos, em suas vivéncias da sexualidade e

do género no campo social e cultural.

Neste sentido, percebemos que esses dispositivos pedagdgicos produzidos nas
préticas dos professores/as ndo eram privilégios dos/as professores/as da area das ciéncias
naturais, pois aqueles/aquelas com formacéo nas ciéncias humanas também tratavam dessas

tematicas na cotidianidade da escola.

Os/as professores/as das areas de humanas também se colocavam como
“ouvintes” e debatedores das tematicas em questdo neste estudo e, muitas vezes, assumiam a

funcédo de “esclarecedores” das duvidas dos/as alunos/as.

Vejamos no relato a seguir, por exemplo, como uma professora de Portugués trata
dessas questdes; diga-se de passagem, que ela é apontada por outros/as professores/as, como a

que faz o trabalho “esclarecedor” com os/as alunos/as.

Abordamos, principalmente, quando trabalhamos as caracteristicas do realismo que sdo as
patologias sociais, como o0 adultério. No contexto historico fago um levantamento. S6 em trabalhar
as patologias sociais, no caso a pedofilia € um dos motivos. Na Lingua Portuguesa, no estudo de
texto, procuro trazer para sala de aula o assunto, porqué trabalho com adolescentes. Sempre digo
que eles tém muita apelacdo e ndo informagdo (Professora de Portugués).

Neste relato a professora aborda a sexualidade e as questdes de género, tendo
como base a literatura brasileira. Destaca que a corrente realista na literatura trata algumas

préticas sexuais como patologias sociais. Esta argumentacdo € um exemplo claro de que é
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pela Otica do saber cientifico que as praticas pedagdgicas sdo autorizadas nesse espaco, pois

remetem & sexualidade e as relac6es de género ao campo do disfuncional.

No entanto, a aproximacdo da professora com os/as alunos/as facilita o debate

sobre a sexualidade e as relacdes de género no dia-a-dia das aulas de Lingua Portuguesa.

Ha trés anos um aluno comentou comigo que a namorada dele estava gravida e se era necessario
que eles fizessem também um exame de sangue. Resolvi fazer com a turma um trabalho da
seguinte forma: cada um elaborava uma pergunta e me preparei para responder a luz da Literatura.
Deixei claro que ndo era minha opinido sobre o tema. Umas das perguntas era se poderia usar a
camisinha duas vezes. A propria turma respondeu que ndo. O mencionado aluno citou o caso de
um colega que havia achado uma na rua e levou para casa, lavou e usou. Isso ndo é falta de poder
aquisitivo e sim de informacéo. Geralmente, sou procurada no corredor aproveitando o término da
aula ou quando é horério de coordenacdo. Teve uma que perguntou por que a mde ndo queria que
ela namorasse um rapaz de 30 anos. Disse que o problema nédo era sé a idade. Achava que um
rapaz dessa idade e separado ndo queria somente namorar. A aluna disse que até entdo nao tinha
visto desta forma e que achava que era implicancia da méde para com ela (Professora de
Portugués).
Vé-se certa disposicdo da professora em querer ajudar aos jovens nas suas davidas
sobre as préticas sexuais, 0o uso de preservativos nas relacbes sexuais e até mesmo as
diferencas de idade/geracdo que se apresentam nas relagbes afetivas vividas pelos/as

alunos/as.

E notavel que as discussdes sobre a sexualidade e as relagdes de género ocupem
as préaticas pedagogicas dos/as professores/as no espaco da escola referendadas pelas
necessidades dos/as alunos/as em saber sobre as manifestagGes e vivéncias destas questdes.
Porém, é fato também que essas préaticas tomam certa “legitimidade” a medida que especulam
temas como salde reprodutiva, doengas transmitidas pelo sexo, entre outros. No entanto,
percebemos que é nessa dimensdo que a pratica docente problematiza a sexualidade e as

questdes de género, pois isso possibilita o debate no espaco escolar mesmo seguindo o carater

reprodutivista baseado numa percepgéao organicista e fisioldgica do corpo.

Porém, destacamos que as praticas dos/as professores/as estdo engendradas por

dispositivos prescritivos, por formas de saberes que agenciam o corpo, o desejo, as praticas
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sexuais, enfim um conjunto de estratégias que induzem, que provocam 0S Sujeitos a

produzirem-se, a aceitarem ou resistirem as normas, as regras, prescritas nos espagos sociais.

Assim, as praticas pedagdgicas exercidas pelos o0s/as professores/as se apdiam nos
dispositivos explicativos da sexualidade e das relagBes de género a partir da referéncia as
doencas, as préaticas sexuais focadas na reproducdo humana, entre outros, que garantem

visibilidade e legitimidade delas na escola.

No entanto, existe no espago escolar a possibilidade de desenvolvimento de uma
pratica pedagdgica que escapa a este mapeamento voltando-se para uma abordagem da
sexualidade e do género nos meandros de uma estética do corpo, do desejo. Percebemos que é
exatamente no recurso a arte que essa possibilidade se abre para alguns professores. Sua
abordagem didéatica se distancia daquelas agenciadas pelos marcadores curriculares, como
espaco/tempo controlados, distribuicdo dos sujeitos nos espacos da aprendizagem, dindmicas

de ensino, entre outros.

c) Praticas artisticas ou uma estética dos sujeitos

No relato abaixo, a professora tem formacdo na &rea de artes plasticas, seus
metodos de ensino se distanciam de uma abordagem bioldgica do corpo, sua didatica permite
que os/as alunos/as percebam que a arte estd na dimensdo da experiéncia, do vivido, do

sentido.

A questdo ndo é ter esse conteudo explicito na disciplina. Por exemplo, na pintura quando a gente
mostra um quadro de Leonardo da Vinci ou Van Gogh, do modernismo, no pés-modernismo, na
pintura de Rimbaud, do Jangadeiro, quando mostramos 0 nu a partir dessas gravuras ha uma
discussdo do tema em torno do masculino porque na pintura 0 masculino é mais explorado. Eles
perguntam muito quando se mostra o quadro da Monalisa. Existe aquele mito do
homossexualismo. Se era uma figura com a qual o pintor convivia. Pergunta-se meio debochando.
Aproveito 0 momento para mostrar que a arte € para discussdo, € coisa séria. E se ele foi
homossexual? (Professora de Artes).
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A professora destaca que na escola alguns dos alunos se mostram avessos ao
participarem da danga contemporanea; devido aos meninos gays dangarem, aos poucos Vao
quebrando o gelo e se integrando nas atividades, isso facilita o processo de relacionamento

entre os/as alunos/as.

Na danga contemporanea aqui trés alunos participantes sdo homossexuais. Os outros ndo querem
participar porque dizem que ndo sdo “bichinhas”. Digo, olha o vocabulério. Surge a discussao
porque homem ndo danca? Se ele gosta de dancar, por que ndo? Vamos quebrar o preconceito.
Eles véem cheios de preconceitos. S0 manifestaces que nos professores, tendo oportunidade,
podemos contribuir para quebrar isso. Na terceira vez eles vém desarmados, dizendo serem 0s
machdes da escola, cheios de paqueras, porém ja dancam igual a eleshomossexuais]. E uma
oportunidade para o professor de artes falar sério e tem que ter competéncia para explicar isso. Se
ndo tiver, aprofunda o preconceito (Professora de Artes).

A professora de artes em suas préticas de aulas desenvolve a percepcéo visual
com os/as alunos/as a partir da analise do corpo e dos seus tragos e formas através das figuras
dos grandes mestres da arte. Destaca que h4, no inicio, uma percepg¢do animosa no trabalho
com esse material; porém, no decorrer do processo de ensino, meninos e meninas ndo
expressam mais rejeicdo a estética erdtica dos corpos nus em apreciacdo nas obras de artes

trabalhadas nas aulas.

Trago gravuras desde o periodo grego até o moderno para eles sentirem o traco, a forma. Uns acham
bonito, outros ficam acanhados. As meninas fazem cara feia, ndo gostam. Quando comego explicar
percebo um olhar diferente. No nu os adolescentes focam a sexualidade. Quando falo das formas, das
cores, isso dilui. Eles percebem que no marmore Leonardo da Vinci conseguiu fazer uma anatomia
perfeita na escultura de Davi. O nu vai ficando uma coisa secundaria e vao percebendo uma coisa maior
que é a obra de arte. Na terceira aula j& posso mostrar tanto uma obra da Idade Média que é muito
coberta, como o nu de Miguel’Angelo. No primeiro contato, eles ficam chocados. Porque isso vem da
educacdo doméstica. Fala-se muito da projecdo do corpo dos gregos até chegar em Picasso que destroi
toda a forma. Acho interessante depois da quarta aula quando mostro outra vez 0 nu, meninos e
meninas, ttm o mesmo comportamento (Professora de Artes).

Nestes relatos notamos como a professora de artes aborda a sexualidade e o
género a partir de uma dimensdo singular e rica, posto que essa pratica implode a ldgica
binaria destas categorias, tendo em vista que envolve aspectos estéticos e estilisticos no

contato com 0 corpo no processos de vivéncia da arte.
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Dado seu aspecto desestabilizador, a arte é também prenha de sentido humano e,
como tal, pde em questéo as identidades, os desejos, 0s comportamentos, enfim, um cabedal
de nuances que tornam esta &rea uma poténcia de analises nas vivéncias histdricas e culturais

da humanidade.

Nos relatos anteriores do/a professoro/a de arte, é evidente como o0 uso da arte nas
préticas relacionais na escola perturba, desorganiza e provoca o debate acerca da constitui¢do
heteronormativa das orientagdes sexuais e das regulacbes do género. Pois, através da vivéncia
da arte, é possivel desconstruir as “verdades” cristalizadas, ou mesmo, problematizar as

sexualidades e os géneros considerados aceitaveis, permitidos e proibidos socialmente.

Desta forma, vimos como €é potente 0 uso da arte na desconstrucao de “verdades”
fundadas numa ética do sujeito universal, imutavel, configurado por uma estética do existir
baseado numa naturalidade e uniformidade de comportamentos, expressdes das identidades e

representacdes do desejo.

No que se refere as identidades sexuais, o trabalho com a arte nas praticas
educativas na escola, permite questionar as amarras cristalizadas na cultura machista que
separa determinadas praticas artisticas por sexo. Assim como ajuda o debate sobre as
regulagdes da cultura em relagdo a pratica da danca como exclusiva e direcionada as mulheres
e aos homossexuais. Temos um exemplo desta argumentacdo quando o relato da professora de
artes aponta que a homossexualidade entra no debate com os/as alunos/as quando é feito o
exercicio das praticas de danca, do teatro, da andlise das pinturas, que ela utiliza como

material didatico de ensino.

Neste sentido, ela se coloca aberta em discutir e escutar os/as alunos/as sobre 0s

temas da sexualidade e do género, destacando que 0s meninos homossexuais se expressam e
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verbalizam suas necessidades afetivas e angustias pelo enfrentamento do preconceito na

familia e na escola.

Geralmente conversam sobre uma paquera. Os homossexuais falam de conflitos em casa com a
mde que ndo aceita. Do querer assumir-se e ter de esconder. Aqui no colégio, muitas vezes, eles
S30 espagosos Nos gestos e surge o preconceito por parte dos alunos e professores (Professora de
Artes).

Insistindo ainda, nos componente desestabilizador da arte como prética de ensino
e vivéncia no campo da educacéo, percebemos que nessa relacdo ha uma “ordem” inversa do
que a escola ajuda a reproduzir, qual €, a reificacdo das identidades sexuais tendo como foco a
heterossexualidade compulséria (BUTLER, 2003; LOURO, 2001b; LOURO; NECKEL;

GOELLNER, 2003).

Louro (2001a, p.26), nos ajuda a esclarecer tal argumentacdo quando se refere a

producéo dos sujeitos pelas pedagogias da sexualidade, destacando que

nesse processo, a escola tem uma tarefa bastante importante e dificil. Ela precisa se
equilibrar sobre um fio muito ténue: de um lado, incentivar a sexualidade “normal”
e, de outro, simultaneamente, conté-la. Um homem ou uma mulher “de verdade”
deverdo ser, necessariamente, heterossexuais e serdo estimulados para isso.

Ela ainda assegura que é operando pelo binarismo e oposicdes que as identidades
se expressam e sdo problematizadas no contexto das producbes tedricas e das préaticas

pedagdgicas e relacionais.

Para tanto, afirma que:

A producéo da heterossexualidade é acompanhada pela rejeicdo da homossexualidade.
Uma rejeicdo que se expressa, muitas vezes, por declarada homofobia. Esse
sentimento, experimentado por mulheres e homens, parece ser mais fortemente
incutido na producdo da identidade masculina. Em nossa cultura, a manifestacdo de
afetividade entre meninos e homens é alvo de uma vigilancia muito mais intensa do
que entre as meninas e mulheres. De modo especial, as expressdes fisicas de amizade e
de afeto entre homens séo controladas, quase impedidas, em muitas situagdes sociais.
Evidentemente elas sdo claramente codificadas e, como qualquer outra pratica social,
estdo em continua transformacédo (LOURO, 2001a, p.27).
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Com efeito, ao analisarmos o relato da professora de arte e o que ele traz de novo
na abordagem da sexualidade e das relacbes de género, fica mais claro como suas préaticas
educativas podem subverter esse quadro de construgdo das subjetividades de alunos/as

marcadas por uma ldgica heteronormativa.

Pois as préticas de vivéncias da arte pdem em questdo a fixidez das identidades a
partir dos exercicios que permitem o contato, o toque, ou mesmo o olhar diferenciado das
pinturas, gravuras e das diversas expressoes artisticas que compdem essa arte de si, uma

desconstrucdo das matrizes identitarias e de suas cristalizacGes.

Ao afirmamos isso, destacamos que ao imergirmos no cotidiano dos/as alunos/as
através da realizacéo de grupos tematicos (Ver Apéndice), percebemos com mais cuidado esse
universo das préaticas educativas pelo foco da arte, pois realizamos atividades que capturavam
as impressdes e expressoes deles/as com desenhos, recorte e colagens, percepgdo de filmes,
enfim, vérias estratégias que nos ajudaram a aprofundar esse olhar sobre os varios

deslocamentos que a abordagem da sexualidade e do género sofrem no contexto da escola.

Nesta experiéncia a percepc¢do dos/as alunos/as desordena os imperativos sexuais
e de género presentes nos relatos dos/as professores/as, quando mesmo destacando 0s
aspectos da reproducdo humana pelo aparato bioldgico, apontam para a diversidade dos

modos de se viver a sexualidade e as relagdes de género.

Tal percepcéo pdde ser notada nas relagdes de professores/as e alunos/as na sua
convivialidade na escola. No relato a seguir o professor se coloca bem & vontade com os/as

alunos/as ao abordar a sexualidade e as relagdes no cotidiano da escola.

A gente aborda isso assim, tranquilo dentro da sala de aula. Os meninos que sdo heterossexuais,
também aceitam. Mas isso € um trabalho desenvolvido nos primeiros dias de aula. E eles também
me tratam da maneira que eles querem que os tratem, eles me beijam, pegam em mim aonde
querem pegar. Eu ndo digo, ‘que isso é feio!” me pegam em todos os lugares, eles passam, pegam
na minha bunda, batem no meu sexo. Ai as meninas gritam. Eu acho interessante que € mais 0s
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meninos. Assim, parte da sexualidade, hoje em dia é muito diversificada. Por exemplo: eu vejo 0
homem, a mulher, o homossexual, trato todos eles muito bem, com muito carinho e digo, que eles
tém um caminho muito legal a desenvolver na vida, mas que para se garantirem, terdo que estudar
para ter um posicionamento legal, para que ninguém venha ‘fazer hora com eles com o caminho
que estdo levando’. E esse tratamento faz com que eles se enturmem bem a vontade ao ponto de
falar, debater as coisas. Eu vou logo dizer que a maneira mais facil de se viver é ndo tendo
preconceito, admitindo as pessoas como elas sdo. E digo, o meu exemplo, é 0 ndo preconceito
(Professor de Literatura e Lingua Francesa).

Neste relato o professor aponta para as diferengas sociais que segregam alguns
sujeitos, como 0s homossexuais, as mulheres e 0s homens heterossexuais e como estes podem
estabelecer em suas vidas um projeto de crescimento intelectual para que nos seus
desempenhos sociais as dificuldades relacionadas & discriminacdo e ao preconceito sejam

minimizadas.

Porém, no decorrer do relato, notamos que essa assertiva se refere aos
homossexuais, pois na escola e em outras instituicoes eles/elas séo tratados como sujeitos
“diferentes”, estranhos e perturbadores da cultura heteronormativa. Esta argumentacdo seré
mais clarificada ao analisarmos, no topico trés, os discursos dos/as professores/as e as

nomeacdes das identidades sexuais e de género advindas deles.

Desta maneira, faremos a seguir uma andlise das “préticas que ndo se dizem”,
tendo em vista que alguns os/as professores/as foram enfaticos em dizer que ndo abordam as
tematicas problematizadas neste estudo. Mas, no decorrer da entrevista, elas/elas justificavam
e comentavam que as relacbes de género e a sexualidade eram pautadas no cotidiano da

escola.

Assim, temos que considerar que as préaticas pedagbgicas certamente também se
déem através de relagdes de convivialidade na escola, pois notamos que nos relatos dos/as
docentes, elas estavam potencializadas no convivio do cotidiano escolar, através dos
encontros casuais entre professores/as e alunos/as, nos espacos extra-sala-de-aula, nas

conversas dos corredores, etc.
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Focalizaremos, no entanto, nossa analise neste recorte por entendermos que, para
além das préticas deliberadamente planejadas como dispositivos pedagdgicos, existe uma
dimensdo que se exerce nas entrelinhas. Embora aparecam de forma sutil, ndo sdo menos
importantes quando se trata de incitar processos de subjetivacdo, provocando ajustamentos e
resisténcias na vivéncia da sexualidade e das relagdes de género no cotidiano deste espago

social.

Neste sentido, concordamos com Louro (2001a) quando diz que a escola
possibilita a subjetivacdo de marcas e comportamentos legitimados pelas normas sociais
valorizadas pelas instancias como a familia, a igreja, o Estado, entre outras. De modo que elas
se expressam através das praticas que reforcam comportamentos e nomeiam 0s sujeitos

reconheciveis e aceitos socialmente.

Porém, Louro (2001a, p.25-26), nos alerta que:

A producéo dos sujeitos € um processo plural e também permanente. Esse ndo é, no
entanto, um processo do qual o0s sujeitos participam como meros receptores,
atingidos por instancias externas e manipulados por estratégias alheias. Ao invés
disso, os sujeitos estdo implicados e séo participantes ativos na construgdo de suas
identidades. Se multiplas instancias sociais, entre elas a escola, exercitam uma
pedagogia da sexualidade e do género e colocam em acdo varias tecnologias de
governo, esses processos prosseguem e se completam através de tecnologias de
autodisciplinamento e autogoverno que 0s sujeitos exercem sobre si mesmos.
Portanto, na constituicdo dos sujeitos, “[...] ainda que nem sempre de forma
evidente e consciente, ha um investimento continuado e produtivo dos prdprios sujeitos na
determinagdo de suas formas de ser ou ‘jeitos de viver’ sua sexualidade e seu género”

(LOURO, 20014, p.25-26).

Deste modo, reconhecemos que 0s sujeitos do processo educativo na escola ndo
sdo presas faceis das pedagogias ali praticadas, dos dispositivos de enquadramento e

ajustamento as normas sociais. Trata-se, antes, de uma complexa rede de investimentos
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subjetivos que eles/elas fazem a partir de uma politica de si, de autogoverno, de auto-
producdo de si, para viverem suas experiéncias sexuais, seus estilos de géneros e,

principalmente, a expressao dos seus desejos.

Além disso, vale ressaltar que essas praticas constituem-se em dispositivos de
producéo das relagdes de género e da sexualidade nos espacos sociais, marcadas pelos
agenciamentos que, como afirma Scott (1995), est4d sempre relacionado a experiéncia do
outro. Sendo assim, ndo é o agenciamento escolar do género que pode definir e expressar as
relacOes e apreensdes do eu generificado de alunos e alunas como sendo determinador das
relagbes sociais e sexuais, mas 0 modo como esses sujeitos compreendem os significados no
cotidiano de suas vidas nas diversas instancias sociais. Tais significagdes sdo constituidas nas
relagbes de pertencimento sociais e culturais implicados por relagbes de poder que séo
multiplas e instaveis e, suas expressdes, podem se apresentar com variadas configuragfes em

instancias sociais diversas, como a escola, a familia, a prisdo, entre outros.

d) Praticas confessionais ou das préaticas que escutam

As préticas confessionais aparecem nos relatos dos professores através de
estratégias que incitam o compartilhamento de assuntos que dizem respeito a intimidades e
segredos vividos pelos alunos. Como aquilo que precisa ser sigiloso e que so pode ser revelado
na seguranca de um encontro permeado pela confianga que se estabelece entre aluno/a e

professor/a. E, portanto, seguindo esta linha de anélise que veremos o relato a seguir:

As dividas mais fregiientes séo, se pode ocorrer de perder a virgindade na primeira relacdo, se
pode engravidar, se o beijo demorado pode engravidar. Quando me procuram € porque tém
confianca (Professora de Portugués).
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Aqui vemos como as manifestagOes da sexualidade estdo presentes no cotidiano
das relagdes professores/as e alunos/as, suas diversas formas de vivé-las e sentir, bem como

0s codigos culturais que marcam as interdicdes:

As vezes, converso algumas coisas bésicas, como o0 uso da camisinha. Falam das relaces sexuais
abertamente. Uma preocupacdo das meninas é com relacdo a gravidez. Os meninos falam mais que
as meninas, embora seja na brincadeira e sem responsabilidade. A preocupacdo dos meninos com a
questdo da gravidez é menor em relagdo as meninas. Conversam, mas fora da sala de aula, porque
em sala nés temos nosso conteddo programatico (Professora de Historia).

Os meninos conversam mais, ja as meninas sao mais fechadas. Falam de prevencéo, opcédo sexual,
sexo com respeito. Sao jovens com 13 a 17 anos. Mas eles buscam um didlogo, geralmente quando
€ um problema familiar. Como devem resolver, enfrentar a escola, os colegas, a familia. As
meninas s falam quando é gravidez, os meninos quando se refere a paquera. Os homossexuais da
questdo da aceitagdo, da revolta (Professora de Portugués).

Em principio é preciso fazer um didlogo. Percebo que as meninas ddo muita énfase, mas na hora
de tocar no assunto elas se retraem. Brincam, conversam, mas desde que o assunto seja com eles.
Quando se refere a elas ha uma retracdo. Quem é hetero, no caso dos meninos na hora do debate
levam na brincadeira. A questdo da aceitagdo do preconceito. Porque eles ndo recebem um
tratamento melhor, as pessoas ndo aceitam as diferencas. A questdo da homossexualidade também
(Professora de Portugués).

Assim, percebemos como os/as professores/as se colocam como depositarios das
inquietagBes dos/as alunos/as a medida que dialogam sobre os temas aqui em questdo.
Entretanto, é esse mesmo espago de escuta que permite o exercicio das prescricdes discursivas,
que lhes possibilitam controlar, estimular e se autorizar a prescrever uma verdade. Essas, no
entanto, sdo anunciadas, na maioria das vezes, no intuito de garantir a manutencdo da cultura de
ajustamento e controle da sexualidade e das relagdes de género nesse espago escolar.
Percebemos no relato abaixo como, ao se deparar com uma confissdo de uma experiéncia
sexual de uma aluna, a professora direciona imediatamente a discussdo para 0 aspecto da

contencdo bioldgica do corpo (através da ideia da prevencdo da gravidez e das doencas)

deixando de lado todas as questdes eroticas e afetivas que envolvem o depoimento da aluna.

Fiquei surpresa quando uma aluna relatou na sala que tinha transado com dois colegas de sala num
determinado momento. Fiquei assustada com a naturalidade da aluna em fazer comentarios e ndo
pelo ato em si. A aluna me perguntou o que eu achava de uma relagdo a trés. Disse como assim?
Uma mulher e dois homens? Ndo tenho uma opinido formada sobre este assunto. Nunca tive esse
sonho mais tém pessoas que almejam isso. A aluna explicou como aconteceu. Um dia convidou 0s
dois amigos para um encontro em casa, pois a mae estaria trabalhando e um deles ficaria com
outra amiga. Acontece que ndo havia amiga 4. Quando um cansado de esperar manifesta a
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vontade de ir embora. Foi nesse momento que ela disse, ndo fica que dou conta dos dois.
Professora pense num neg6cio bom. Tive que segurar os cabelos para ndo perder o juizo. Vejo no
exemplo, a historia do fica. Detalhe, ja tomava pilula. Disse que ela s6 estaria preocupada com o
filho e ndo estava dando importancia para as questdes das doencas. Entéo, vejo que é o sexo a flor
da pele, a falta de dialogo (Professora de Portugués).

Neste campo, Foucault (1988, p.36) acentua que as sociedades modernas ndo
condenaram “o sexo a permanecer na obscuridade, mas sim se devotaram a falar dele sempre,

valorizando-o0 como o segredo”.

Vocé encontra, também, no dia-a-dia uma oportunidade de tratar desses assuntos, quem lida com
jovens, esses adolescentes e quem nao é s6 professor, é educador também, se preocupa com o que
se passa entre os jovens, o que dizem e fazem na escola (Professora de Geografia).

Neste relato a professora destaca sua pratica educativa onde ha uma preocupagao
em educar os adolescentes na escola. Parece, portanto, que essas praticas se reportem a
questdo da confissdo como sendo uma tatica, ou seja, um dispositivo para incitar a falar da
sexualidade, para controla-la e possibilitar os varios modos de exercé-la. Pois sua produgio
discursiva serd articulada através de estratégias de poder e de saber, quer dizer, a producdo de
uma verdade sobre a sexualidade que permite uma ordenagdo do que é também legitimo; as
prescri¢des estabelecidas pelas instituicGes escolares que representam a extenséo do controle

exercido pelo Estado.

Porém, no que se refere as prescricOes estatais sobre a sexualidade e o género, as
taticas sdo multiplas ndo no sentido de uma represséao totalizante, pois segundo 0 mesmo autor
ndo existiu uma repressdo sobre o sexo nas sociedades modernas. Pelo contrério, sua
nomeacao, sua permissdo, fez com que o Estado desse impulso a economia, com o controle da
natalidade, com a injuncdo das tecnologias de controle do corpo, com a qualificacdo e
autorizacdo dos locutores e “escutadores” dos desejos e vontades sexuais de homens e

mulheres.
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Neste sentido, os locutores autorizados a falar e prescrever “as verdades sobre a
sexualidade” eram médicos, professores/as, administradores e o0s pais, que associados aos
dispositivos da justica, com seus operadores, avaliavam a transgressdo das normas,

nomeavam as punicdes e o graus de perversdo dos sujeitos.

Dos locutores mais “aptos” a falar da sexualidade e po-la a existir como
dispositivo de verdade sobre as sexualidades humanas se destacavam os médicos e
educadores. Estes se muniam de argumentos de normalizacéo e higidez para dizer que tipo de
sexualidade era permitida e proibida, normalidades e anormalidades nas condutas desejaveis e
esperadas de criancas, adolescentes, casais, enfim, lancavam mé&o de vérios dispositivos de

represséo e concessao.

Neste campo, destaca-se também a familia que junto aos profissionais autorizados
e qualificados a falar das sexualidades se constituia como espaco de controle e conservacgao
das regras morais e, muitas vezes, com o cunho religioso, relacionava-a a reproducdo da

espécie.

Porém, Foucault (1988, p.22) diz que:

O essencial é a multiplicacdo dos discursos sobre 0 sexo no préprio campo do
exercicio do poder: incitacdo institucional a falar do sexo e a falar dele cada vez
mais; obstinacdo das instancias do poder a ouvir falar e a fazé-lo falar ele prdprio
sob a forma da articulacdo explicita e do detalhe infinitamente acumulado.

No relato abaixo a professora dialoga com os/as alunos/as sobre as suas
orientacOes sexuais e se disponibiliza em atender suas demandas afetivas, ao assumir uma
postura de aceitacdo de suas orientacBes sexuais e ao utilizar taticas relacionais que

possibilitem capturar a confianga desses sujeitos.

Os alunos dizem quero falar contigo, ai vem se abrindo. E um bate-papo de amigos, de mée. Eles
guestionam 0 meu posicionamento em relacdo a opcdo sexual deles. Se isso me preocupa e se
mudaria a minha afetividade para com eles. E quando digo que ndo, eles ficam tdo felizes, me
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beijam, abracam e dizem: ‘eu queria tanto que vocé fosse minha mée’. Quer dizer é o conflito que
eles vivem. Dessa forma a gente se envolve (Professora de Quimica).

Notadamente, a professora estabelece um contato préximo dos/as alunos/as se
colocando como sujeito de “escuta” no processo relacional na escola. Ela expressa sua pratica
relacionando-a ao afeto maternal, o que deixa transparecer a representagdo social da
professora como uma mée cuidadosa que nutre e protege os/as filhos/as. 1sso nos remete as
relagdes de género quando, ao longo da histéria da humanidade, a figura da mae foi
construida com o “dom” de cuidar e ser afetiva, pois, tais expressdes parecem ser,

naturalmente, adquiridas.

Este argumento refor¢ca os modos de socializagdo de homens e mulheres e se
reproduz no campo educacional a partir do referencial das hierarquias de género, onde as
mulheres reservou-se o espaco privado do lar, as tarefas domésticas, a nutricdo da familia.
Enquanto aos homens, destinou-se o trabalho fora de casa, a disputa nos espacos publicos, o
dominio de tarefas que exigem desapego ao afeto, o provimento dos bens a familia, entre

outros.

Mesmo conturbada na sociedade atual, a funcdo que a mée ocupa € reproduzida
como pratica essencializada e protagonizada a partir de uma construcdo do campo feminino
naturalizado que, portanto, estaria mais aberto a escutar e “nutrir” as davidas e necessidades
dos homens e mulheres dada sua constituicdo determinada pela natureza bioldgica do instinto

maternal.

Porém, essa mesma “figura” maternal encarnada nas professoras acessam 0s
relatos dos/as alunos/as numa perspectiva também capturada pela cultura da instituicdo
escolar, ou seja, esses relatos esbocam preocupacdo com a vigilancia e supervisdo dos/as

discentes.
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Assim, os relatos das professoras citados anteriormente expressam como a escola
administra as préticas pedagogicas imbuidas de fortes componentes relacionais e como as
mobilizam ao campo da confissdo, através de taticas disciplinares. Destacam os locutores
autorizados a fazer com que 0 sexo apareca, a ser uma instancia de poder, a estar presente nas
relacbes entre docentes e discentes e a se pronunciar pelas estratégias educacionais que

fundam essas préticas no cotidiano de alunos/as e professores/as.

e) Praticas que néo se dizem ou a modulacao do siléncio

Notamos que alguns/as professores/as ndo abordam diretamente as tematicas aqui
levantadas, argumentando diversas dificuldades, entre elas a falta de preparo profissional para
tratar destas questdes ou mesmo pela dificuldade em gerenciar o tempo reservado ao trabalho

dos conteudos propostos pela escola.

Estes professores anunciam em seus relatos que ndo abordavam as tematicas aqui
analisadas. No entanto, notamos ao longo da entrevista que apesar de ndo serem explicitos,
nao deixa de haver também nestes relatos uma referéncia as relacbes de género e a
sexualidade. Estas referéncias implicitas surgem, especialmente, no que diz respeito as
identidades sexuais (como é o caso da homossexualidade), & gravidez na adolescéncia e as

relagdes de género.

Especificamente esse assunto nunca foi abordado. Eu ndo tenho preconceito com ninguém, seja
homossexual. Se perguntarem o que acho vou comentar normalmente e procuro evitar conflitos
porque tem sempre alguns tentando baixar o nivel com relacdo a sexualidade dos meninos. Entéo
tento evitar ndo dando continuidade ao assunto dessa natureza. Quando eles comegam a xingar,
chamar o outro de viado, digo ndo é assim. Cada um tem sua op¢do sexual e vocés tém de
respeitar. Tenho um bom contato com eles (Professor de Matematica).

Né&o conversamos sobre sexualidade. Mas vemos a coisa sempre latente entre eles. Inclusive ja tem
alunos que assumem essa postura homossexual. Acho interessante que entre eles ndo ha
preconceitos. Na minha época isso ndo existia. Havia todo um receio, um tabu. Hoje existe a
aceitacdo. Os alunos homossexuais tanto do sexo masculino como do feminino sdo tratados do
jeito que eles sdo. E claro que hé aquelas brincadeiras (Professor de Fisica).

NOs ndo abordamos. Somos direcionados a ministrar contetido do vestibular. Gostaria de sugerir
que a escola tivesse um profissional da drea com conhecimentos profundo do tema para trabalhar a
questdo da sexualidade dentro da escola. Acho importante também pela falta de conhecimento dos
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alunos com relacdo a sexualidade, o alto indice de gravidez de alunas jovens na escola (Professor

de Biologia).

E importante destacar que estas falas sio de professores homens, ou seja, mesmo
ndo privilegiando as tematicas abordadas neste estudo, os relatos “denunciam” como eles

tratam estas questdes, tendo em vista que elas perpassam o cotidiano das praticas escolares.

Destarte, faz-se necessario destacar que eles, no momento das entrevistas,
mostravam-se incomodados, eram laconicos em suas falas, procuravam discorrer buscando
sempre a objetividade. De certa maneira, aparentavam apreensdo em responder e se postar de

forma colaborativa com a pesquisa.

Porém, cabe aqui uma analise mais aprofundada sobre os relatos dos docentes
onde se observa que a sexualidade visivel e mais identificada é a homossexualidade, pois
parece ser ela um campo perturbador, desestabilizador nas relagdes professores/as e alunos/as

na escola.

Neste sentido, concordamos com Butler (2001) quando afirma que o caréater
discursivo (de saber e préatica) da sexualidade é transmutado por normas regulatérias que
materializam o sexo dos sujeitos e séo reiteradamente repetidas para que tal materializagéo ocorra.
Porém, isso ndo acontece sem resisténcia & imposicdo destas normas; para tanto, elas precisam

constantemente ser citadas, reconhecidas em sua autoridade, para exercerem seus efeitos.

Tais efeitos, segundo Butler (2001), estdo situados num carater performativo, isto
é, tem um poder continuado e repetido de produzir aquilo que autoriza, exerce e nomeia e,
sendo assim, as normas regulatorias do sexo repetem e reiteram, constantemente, as normas

dos géneros e da sexualidade na ética heterossexual.
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Butler (2001) considera que as normas regulatorias provocam as nomeagdes e
autorizacOes das identidades sexuais e de género, ao passo que elas sdo constantemente
anunciadas e nomeadas nos espagos sociais. Corroborando com este pensamento, Louro

(2001b, p.549) nos diz que:

A afirmagcdo da identidade implica sempre a demarcagdo e a negacdo do seu oposto,
que é constituido como sua diferenga. Esse outro permanece, contudo,
indispensavel. A identidade negada é constitutiva do sujeito, fornece-lhe o limite e a
coeréncia e, a0 mesmo tempo, assombra-o0 com a instabilidade.

Assim, os relatos dos professores colocam a questdo da nomeag&o, a regulagdo
pela repeticdo das normas dos sujeitos do sexo, bem como sua economia de efeitos, seja pela
oposicdo entre as identidades, seja pelo modo como elas sdo anunciadas e legitimadas no

contexto de suas producdes na escola.

Mesmo negando que tratam diretamente sobre a sexualidade e o género com os/as
alunos/as, os professores caem nas proprias armadilhas discursivas ao explicitarem suas
opiniBes no tocante a imanéncia da sexualidade e, dissimuladamente, das relagcGes de género

na convivialidade com eles/elas na escola.

Destarte, podemos, ao final desse topico, concluir que as praticas pedagdgicas
dos/as professores/as na abordagem com os/as alunos/as sobre a sexualidade e o género,
tendem a reproduzir o viés biologicista, alimentado pela dtica de um saber/poder organico dos
corpos, concentrando-se numa separagdo de géneros, ou melhor, numa hierarquizagdo das

relagdes de género.

Tais hierarquias sdo percebidas nos procedimentos didaticos das aulas de
educagdo fisica, que também definem expressdes da sexualidade, com investimentos

corporais apelando para uma estética cultural da economia dos proprios sujeitos.
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As préticas como estratos constituidores de modos éticos que se reportam a uma
histdria da verdade sobre a sexualidade e o género, sdo capturadas tendo como referéncia a
reproducdo humana, a gravidez na adolescéncia, o desenvolvimento corporal, as relagdes
afetivas, o exercicio sexual, o preconceito com a orientacdo homossexual e a prevencéo de

agravos a salde.

Todavia, identificamos praticas que escapam dos enquadramentos bioldgicos,
quando perturbam e se manifestam através da arte como expressdo de uma estilistica da
sexualidade e das relacdes de género, rompendo com a ldgica binaria e funcional marcada por
representacdes atomizadas e naturalizadas do escopo universalizante sobre a sexualidade e

dos vieses de género.

Por fim, o seguimento da andlise dos dispositivos de enunciagdo em relacdo a
sexualidade, as relacbes de género na percepgdo dos/as docentes, partem da idéia de uma
negacdo do didlogo destas tematicas no campo escolar, escapando e se afirmando nas
derrapagens de seus ditos e ndo-ditos, com 0s quais rostizam a homossexualidade como sendo
o dito, 0 anunciado de “verdade” que comporta a sexualidade fora, intemperante, abjetada, na
convivéncia na escola. No intuito, entretanto, de reafirmar a “norma” viavel, permitida,
referendada por um poder continuado e repetido de produzir aquilo que nomeiam, o

reconhecivel, o aceitavel, qual seja, a heteronormatividade.

Estas questBes, contudo, serdo melhores analisadas no topico seguinte onde
procuraremos mostrar como 0s dispositivos discursivos nomeiam e visibilizam a sexualidade
e as relacdes de género na escola. Tentando extrair deles o que é dito e ndo dito,
explicitamente, nos relatos dos/as docentes, procurando identificar a distribuicdo de seus
signos, suas taticas mapeadas pelos sistemas de inclusdo e exclusdo expressos nos seus

enunciados de verdade.
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4.3 Discursos nomeados acerca das relagfes de género e da sexualidade na escola:

dialogos “faceis” de dizer, porém dificeis de conviver

Neste topico, analisaremos os relatos dos/as professores/as a partir dos
dispositivos de enunciagdo sobre as relagcbes de género e a sexualidade, tomando como
elementos os estratos discursivos e suas nomeagOes atribuidas as teméticas abordadas neste

estudo.

Desta maneira, os discursos séo entendidos como conjuntos de enunciados que se
estabelecem em torno de uma verdade, bem como aquilo que escapa estes relatos e aparece
nos signos e nas estratégias que se distribuem nos dispositivos que enunciam estas verdades

no espaco institucional da escola.

E propdsito nosso cartografar as nomeag@es dos discursos delineando os sistemas
de incluséo/excluséo, os ditos e os ndo-ditos, as prescri¢des institucionais, os agenciamentos,
suas utilizagOes e circulagdes na producéo dos sujeitos e seus investimentos no campo social.
Neste sentido, procuraremos analisar os relatos dos/as professores/as tentando apreender o
que ndo esta capturado, o que se passa na linha do fora, pois neles “importam as no¢des de
mobilidade, aproximagdo, o0 modo como o discurso isola temas e objetos, e se ajusta a

contetidos concretos” (ARAUJO, 2007, p.3).

Organizamos os discursos a partir dos relatos dos/as docentes relacionados as
formacGes discursivas, pois nosso intuito, com a organizagéo dos discursos é “quebrar” seus
enunciados, procurando saber quais e como as formagdes discursivas servem para “classificar,

fazer surgir diferencas e semelhancas, para visualizar certa ordem, qualquer que ela seja”

(ARAUJO, 2007, p.3-4).
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4.3.1 Os discursos que nomeiam o género pelas amarras culturais

As relagOes de género sdo nomeadas tendo como base as formagdes dos saberes e
préticas voltadas para as “amarras” culturais, dentre elas o machismo se apresentou com

grande regularidade e evidéncia no relato dos docentes.

Na opinido dos meninos ha uma critica grande. Quando falam querem colocar a mulher na posicdo
submissa (Professora de Portugués).

As meninas querem jogar com os homens e eles dizem que ndo da certo. Digo que sim. Quando
eles pegam as meninas que jogam bem até dividem a bola com elas. No geral eles jogam entre si e
elas ficam como bibelds dentro do campo. E a discriminagdo que elas ndo sabem. Eles aceitam a
presenca delas, mas nédo ha jogo (Professora de Educagéo Fisica).

Estes relatos fazem referéncia & posicionamentos dos alunos/as em relagdo a
convivéncia nas praticas educativas na escola. Nota-se, na postura dos alunos, as “amarras”
culturais entranhadas na educagdo que recebem e como as mesmas forjam suas concepgdes
sobre as relagdes de género e da sexualidade na vida cotidiana. E que os/as professores/as

reproduzem essas nomeagoes discursivas apreendidas nos relatos dos/as alunos/as.

Percebemos, contudo, que os/as professores/as reproduzem, de certo modo, 0S
discursos dos/as alunos/as ao ndo questionarem 0 machismo como nomeacdo fortemente
agenciada na educagdo de homens e mulheres. Essas nomeagdes sdo constituidas nas
formacdes discursivas como forma de poder exercido entre os sujeitos, um poder que, na
maioria das vezes, “age pelo que se manifesta ou oculta, pois o discurso ndo é aquilo pelo que
se luta ou mesmo um sistema de dominacdo, mas aquilo pelo qual nés procuramos nos

apoderar” (FOUCAULT, 1996, p.10).
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Foucault (1996, p.11) nos alerta que nas formag@es discursivas o entranhamento
de poder se representa também por modos de dizer uma verdade, as vezes escondida, ou de

“enxergar com toda ingenuidade aquilo que a sabedoria dos outros néo pode perceber”.

Nos relatos acima percebemos que os professores/as situam 0s alunos como
sujeitos que colocam essa verdade, quando se referem as relacdes de inferioridades com que
tratam as meninas nas atividades na escola. No entanto, esta postura retrata as diversas
maneiras em que as relacbes de géneros sdo constituidas, ou seja, engendradas através de
forgas que se organizam nos espacos institucionais para dar corpo ao disciplinamento dos

sujeitos.

Este disciplinamento se faz pela producdo de uma verdade, onde o0s saberes

empregados através de rituais, segundo Foucault (1996, p.38),

definem a qualificacdo que devem possuir os individuos que falam (e que, no jogo
de um dialogo, da interrogacdo, da recitacdo, devem ocupar determinada posicéo e
formular determinado tipo de enunciados); define os gestos, os comportamentos, as
circunstancias, e todo o conjunto de signos que devem acompanhar o discurso; fixa,
enfim, a eficacia suposta ou imposta das palavras, seu efeito sobre aqueles aos quais
se dirigem, os limites de seu valor de coercéo.

Portanto, as préaticas discursivas demarcam rituais que definem as posicdes que
cada sujeito ocupa, bem como as competéncias para falar e pér em funcionamento as téticas
utilizadas na producgdo da verdade e os efeitos desta na produgéo de signos que nomeiam 0S

sujeitos no espago institucional.

Assim, os discursos “religiosos, judiciarios, terapéuticos e, em parte também,
politicos ndo podem ser dissociados desta pratica de um ritual que determina para 0s sujeitos
que falam, ao mesmo tempo, propriedades singulares e papéis preestabelecidos”

(FOUCAULT, 1996, p.38).

Mesmo na condi¢do de educadores ndo conseguimos romper com o machismo advindo da
educacdo patriarcal que tivemos na infancia. Onde o homem a partir de certa idade chega a hora



146

que quiser, bebe, dorme fora. O que ndo é tido como normal para uma mulher que foi educada para
ser mde, esposa, senhora. O homem € criado para 0 mundo e a mulher para a familia (Professor de
Biologia).

Neste relato, fica evidente como as nomeag0es impressas nos géneros ocorrem e
se instrumentalizam a partir dos seus percursos de socializagdo. Pois mesmo sendo sujeitos
que pronunciam determinadas verdades no campo educativo, os/as professores/as vivenciam

as tensdes marcadas pela educacéo patriarcal ritualizadas na familia e na escola.

A escola, afinal, o que € sendo uma instituicdo de “ritualizacdo da palavra; sendo
uma qualificacdo e uma fixacdo dos papéis para os sujeitos que falam; sendo a constituicdo de
um grupo doutrindrio ao menos difuso; sendo uma distribuicdo e uma apropriacéo do discurso

com seus poderes e seus saberes?” (FOUCAULT, 1996, p.44).

Neste espago, portanto, os rituais sao privilegiados para dar lugar a nomeacéo dos
sujeitos através dos agenciamentos sociais, da apreensdo de marcadores culturais e de seus

efeitos de verdade.

Nossa cultura é machista. Os meninos acham que sdo mais fortes e poderosos. Isso aparece na sala
de aula e no esporte. Eles dizem ter mais forca, vitalidade, velocidade e agilidade do que as
mulheres. (Professora de Educagéo Fisica).

Neste relato, h uma aluséo a posicdo dos alunos a partir de suas socializagdes,
onde algumas qualidades atribuidas aos seus corpos sdo vitais e utilizaveis no conjunto das
préticas esportivas. Eles se compreendem como sujeitos superiores as mulheres, tendo em
vista se atribuirem qualidades diferenciadas para algumas atividades sociais. Assim, 0s
corpos vao se aprisionando nos agenciamentos que os géneros sofrem, tendo na cultura seus

efeitos de verdade, suas utilidades e seus limites.
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Porém, notamos que alguns didlogos na vivéncia relacional dos/as professores/as
sdo estabelecidos com certa liberdade e consentimento, 0 que ndo exime essas relagbes de

serem alimentadas pela cultura machista.

Professores homens chamam a professora de gostosa, bonita e tal. Mas sinto que ndo vai adiante,
pois é brincadeira, bom humor e sem constrangimento (Professor de Fisica).

A sexualidade e as relagdes de género, neste relato, parecem se soltar das amarras
culturais onde os/as professores/as se permitem “brincar” e tornar suas relagfes mais

plasticas, mais afetivas no dia-a-dia de suas vidas na escola.

Neste sentido, Foucault (1996) nos lembra que as préticas discursivas podem nos
dizer muito, seja pelo que esta dito e ndo dito, pois € nesses meandros que se localiza uma

vontade de saber e poder. Segundo, este autor,

na vontade de dizer esse discurso verdadeiro, o que esta em jogo, sendo o desejo e o
poder? O discurso verdadeiro, que a necessidade de sua forma liberta do desejo e
libera do poder, ndo pode reconhecer a vontade de verdade que o atravessa; e a
vontade de verdade, essa que se impde a nés ha bastante tempo, € tal que a verdade
que ela quer ndo pode deixar de mascara-la (FOUCAULT, 1996, p.20).

A vontade de verdade é enunciada pelos sujeitos na escola através de suas
estratégias discursivas operando como mecanismos de subjetivacéo, visto que sdo eles que
ddo sentidos, classificam seus contetdos, ordenam seus signos, distribui suas taticas. Na
escola, eles apreendem um conjunto de enunciados possiveis de serem ditos, pronunciados
como significagbes que expressam, coerentemente, uma vontade de dizer uma “verdade”.
Esta, portanto, ndo estd enquadrada em enunciados fixos, mas se distribui por dimensdes

circulares, reiterada por diversas estratégias discursivas.
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Assim, as nomeag0es de género advindas nos relatos dos professores se traduzem
como formagdes discursivas que agenciam® os géneros a partir de marcadores culturais, com
evidéncia ao machismo. Tendo, todavia, um desdobramento no modo como homens e
mulheres percebem as hierarquias e as diferencas nas relacdes de género e da sexualidade na

vida cotidiana.

Vale ressaltar, no entanto, que os/as professores/as ao se reportarem sobre as
relagbes de género se posicionavam com referéncia a certa naturalizagdo, como se estas
questdes estivessem, socialmente, resolvidas em decorréncia da maior insercdo das mulheres

nos espacos sociais.

Desta maneira, seguiremos nossa analise olhando para as sexualidades nomeadas
nos discursos dos/as professores/as, quais aquelas que sdo diziveis e visiveis e as que sdo

pouco evidenciadas no contexto da escola.

4.3.2 Da homossexualidade que assusta a homossexualidade visivel

Neste item, faremos uma andlise acerca dos relatos dos/as professores/as quando
se reportam a homossexualidade na convivéncia com alunos/as, procurando identificar suas

nomeagdes e as classificacbes e seus modos de apresentacdo mais visiveis na escola.

Destacaremos, portanto, a referéncia feita pelos/as professores/as quando
afirmaram em seus relatos, a homossexualidade masculina como o motor da convivialidade
no cotidiano da escola e, sendo esta identidade sexual, a que mais desestabiliza, que “assusta”,

que “perturba” o territério escolar. Ao mesmo tempo em que ela é interpretada, nestes relatos,

® Agenciamento é uma estratégia maquinica de corpos, de aces e de paixdes, ou seja, uma mistura de corpos reagindo uns
sobre 0s outros. E que se expressam através de enunciados que se remetem as transformagdes incorpdreas sendo atribuidas
aos corpos. O agenciamento tem lados territoriais ou reterritorializados que o estabilizam e, de outra parte picos de
desterritorializagdo que o arrebatam (MENEZES, 2006).
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por disputas e delimitacdo de espagos no ambito das relagdes subjetivas produzidas nas

préticas escolares.

No entanto, ndo percebemos nos relatos dos/as professores/as a referéncia a
homossexualidade feminina, que s6 foi comentada quando indagamos sobre a mesma. Esta,
portanto, parecia ndo “existir”, pois poucas falas apontavam sua presenga no contexto da

escola.

Na maioria dos relatos docentes, a sexualidade apareceu espontaneamente
relacionada a homossexualidade masculina, sendo esta visivelmente percebida na escola.
Notamos que ao indagarmos os/as professores/as, havia nos seus relatos uma referéncia direta
a sexualidade como se esta fosse a homossexualidade masculina, em especial. Uma vez que
argumentavam o tema com riqueza de detalhes e sem indicar outras identidades sexuais que
ndo fossem as que se expressavam nas estilisticas dos meninos gays. Enquanto as meninas

Iésbicas eram pouco citadas nestes relatos com exemplos externos a escola.

Neste sentido, a identificacdo da homossexualidade masculina e feminina néo era
livre de preconceitos e discriminagfes, mas chamava a atencdo o0s comentarios dos/as
docentes em relagdo aos comportamentos dos meninos gays, pois admitiam a existéncia da

discriminacdo, porém, isso ndo atrapalhava a convivéncia na escola.

No relato abaixo, a professora afirma que o tema da homossexualidade aparecia
na sala de aula sem que ela tratasse diretamente e que os/as alunos/as se agitavam quando era
posto em discussdo. Ela discute sobre a sexualidade nos momentos da propria aula, fazendo
referéncia & homossexualidade feminina através do argumento dos/as alunos/as, que citavam

exemplos fora do universo da escola.

Alguns alunos se respeitam, mas a gente nota que uns diziam, ah! Tem na minha rua uma moca
gue namora com outra, que € sapatdo. Ai comecava a polémica. Eles traziam esses problemas para
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sala de aula. Eu dizia que eles tinham que aceitar a orientacdo sexual de cada pessoa (Professora

de Biologia).

Noutro relato, percebe-se a invisibilidade da homossexualidade feminina com a
surpresa da professora ao ser indagada sobre essa identidade, embora depois relatasse que, em
sua familia, havia uma senhora que tinha uma companheira e ha tempos moravam juntas,

sendo tratadas com respeito por todos.

Engracado, nunca uma menina me procurou falando desse tema. As que falavam criticavam
aquelas que elas conhecem. Eu digo, ndo pode ser por ai. Se vocé ndo aceita vocé fez a sua
escolha. Vocé ndo pode repudiar uma pessoa pela escolha sexual. Ndo tenho nenhum
constrangimento (Professora de Quimica).

A homossexualidade feminina ndo é visivel nos espagos institucionais, pois
parece haver certo afrouxamento da cultura heterossexual nas relagdes entre mulheres. Os
contatos entre elas se expressam de modos aceitdveis com estimulagdo de afetuosidades nos
espagos publicos, de modo que tais comportamentos ndo comprometem suas orientacdes

sexuais.

Butler (2003) explica que as sociedades urbanas ocidentais tém privilegiado as
identidades sexuais com referéncia no imperativo heterossexual. Destaca que a sexualidade
vélida, normal e legitima, é aquela que opera pelo binarismo das categorias homem e mulher,

0 que dificulta a interpretacdo de outros modos da sexualidade.

Nos alerta Butler (2003), que ao tratarmos sobre a homossexualidade ndo
podemos considera-la como sendo um plagio do feminino no masculino ou do masculino no
feminino, mas sim pela producdo da sua diversidade e das formas de expressédo e

interpretacdo, ou seja, por um modo performativo de suas significagdes e construgoes.
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Nos relatos a seguir se percebe como a homossexualidade é abordada pela
professora na relacdo com os/as alunos/as, tendo como referéncia o trabalho pedagdgico

desenvolvido na sala de aula.

Eu senti uma certa rejeicdo em um aluno sentado separado. Entdo, perguntei por que aquilo estava
acontecendo, ai uma aluna foi e me disse: [...] é porque ele é homossexual. Ai levantei o discurso.
O que me dava mais satisfacdo era de lidar com jovens no meu dia-a-dia, exatamente, pela falta de
preconceito, pois sempre se mostravam muito aliados na aceitacdo dos diferentes. E ai eu estava ali
muito impressionada com aquela postura porque ha vinte e sete anos estava em sala de aula e
nunca tinha observado aquele tipo de comportamento dos jovens em relacdo a qualquer diferenca
(Professora de Geografia).

A homossexualidade masculina, destacada no relato da professora, reflete 0 modo
como 0s gays sdo tratados no ambiente de aprendizagem, ou seja, € através do habitus
homofdbico presente nas posturas dos/as alunos/as na convivéncia na sala de aula. Isso
reflete, em parte, a construcéo social da homossexualidade comparada a “doenga contagiosa”

transmitida de uma pessoa a outra.

Loiola (2006), em seu estudo sobre a diversidade sexual analisa a relagcdo dos/as
jovens no espago escolar e seus contatos com os temas da sexualidade e das relagdes de
género. Neste, enfoca como esses/as jovens concebem a homossexualidade bem como ela é
posta em discussdo no dia-a-dia das praticas educativas na escola; destaca que esses sujeitos
“geralmente, emitem enunciados muito confusos sobre a homossexualidade, ndo tendo uma
posicdo definida sobre o assunto, sdo contraditorios quando afirmam que [...] ndo tenho

preconceito desde que me respeite” (LOIOLA, 2001).

Porém, o preconceito é notdrio, desde que ndo invada o espaco do outro tido
como heterossexual e que, portanto, estaria sendo desrespeitado ao compartilhar de atividades
grupais. Essa percepcdo é reforcada pelos discursos instituidos na escola, na Igreja, na midia,

ganhando for¢a no imaginério social onde o imperativo heterossexual é dominante.
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Uma pesquisa realizada pela Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacéo,
Ciéncia e Cultura — UNESCO, indicara que ha um forte indice de homofobia na escola
relacionado a um alto grau de violéncia, pois os/as alunos/as disseram que bater em
homossexuais teria efeito de alto valor punitivo. E se caracterizava como uma agdo mais
qualificada de atitudes violentas ao se comparar com outros atos, como atirar em alguém,

estuprar, usar drogas, roubar e andar armado (ABRAMOVAY, 2004).

A pesquisa destaca ainda Fortaleza, capital do Ceara, como umas das cidades
mais homofdbicas do Brasil. Pois 42,3% dos entrevistados — jovens — relataram “que ndo
gostaria de ter homossexuais como colegas de classe”, enquanto 20% relacionaram a

homossexualidade a doenca (ABRAMOVAY, 2004; LOIOLA, 2006).

Assim, fica evidente como a homossexualidade é concebida no campo da escola;
sua presenca provoca entre 0s pares comportamentos repugnantes e violentos. Porém, ao
mesmo tempo em que a homossexualidade é tratada com estas discriminagdes, nos relatos
dos/as professores/as da escola pesquisada, ela aparece com muita visibilidade, pois ao nos

reportarmos a sexualidade os mesmos faziam relacéo direta & homossexual masculina.

E interessante refletirmos sobre essa visibilidade que os/as docentes ddo a
homossexualidade masculina manifestada no espago escolar. O que nos provoca as seguintes
indagacOes: estariam esses sujeitos “escamoteando” formas de discriminagdo, ao se
reportarem a sexualidade como sendo a homossexualidade masculina, pois esta lhes assusta
na convivéncia na escola? Ao evidenciar a homossexualidade masculina como sendo a
identidade visivel e rostizada na escola, estariam “camuflando” os mecanismos de controle da
sexualidade dos/as alunos/as a partir de taticas discursivas disciplinares? Tais questdes serdo
analisadas no decorrer deste texto no intuito de percebermos as tensbes que elas nos

provocam.
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De outro modo, entendemos também que este campo da sexualidade e das
relacbes de género parece suscitar instabilidades e, de certo modo, provocar nos/as
professores/as desconforto, dadas as representacdes limitadas, preconceituosas e conturbadas

com que este tema € tratado socialmente.

Neste sentido, faremos em seguida uma andlise dos relatos dos/as docentes
quando se referem as relacbes como os alunos que assumiam, publicamente, sua

homossexualidade no cotidiano de suas vidas na escola.

Eles reclamam de muitos professores que dizem aceita-los do jeito sdo e ai dizem outras coisas.
Por causa de uma palavra dita na hora errada, eles botam o aluno pra fora da sala. E os alunos
sabem que é por causa deles serem homossexuais. E 0s heterossexuais comegam também a se unir
com eles, por causa de um professor que ndo trata bem. Entéo eles comegam a dizer, mas porque
ele ndo trata todo mundo bem? Entdo comecam a se unir e depois vejo uma homogeneidade total.
Eles se beijam, se abracam, se aceitam. E os professores que ndo falam a mesma linguagem deles,
eles se langam a silenciar. Eu noto que ha uma grande perda nessa histéria. Eu acho mais
interessante, que as meninas também falam a mesma linguagem dos meninos. Os meninos e as
meninas me apresentam a pessoa que estdo convivendo naquele momento, fazem questdo de me
apresentar. E as meninas que gostam de mulher podem falar com liberdade. O que acho mais legal
que dentro e fora da escola (Professor de Literatura e Lingua Francesa).

Neste relato, percebemos como ocorre a relagdo dos/as docentes com os alunos
que se assumem como homossexuais e heterossexuais. H4 um destaque a dificuldade de
alguns professores/as em conviver com 0s meninos gays na escola. Percebe-se como é a
postura do professor de Literatura em lidar com as demandas dos alunos e alunas ao
vivenciarem suas relacdes afetivas, de falarem de si, dos medos e receios frente as normas
disciplinares da escola pelas préticas de controle e supervisdo materializadas nas atitudes de

alguns/algumas professores/as.

A escola, como local de convivialidade, € por exceléncia um territorio de
socializacdo que abriga regras e ritos disciplinares, técnicas de dominacéo e subversdo. Um

espaco de producdo de praticas e discursos sobre a sexualidade e as relagbes de género em que:

Elementos negativos — proibi¢Bes, recusas, censuras, negagbes — que a hipdtese
repressiva agrupa num grande mecanismo central destinado a dizer ndo, sem divida,
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sdo somente pegas que tém uma funcdo local e tatica numa colocacdo discursiva,
numa tatica de poder, numa vontade de saber que estdo longe de se reduzirem a isso
(FOUCAULT, 1998, p.17).

A escola, portanto, utiliza-se dos elementos negativos, das censuras e puni¢des
presentes na hipotese repressiva, embora, a0 mesmo tempo em que proibigBes e controles
entram em funcionamento, outros dispositivos de efeitos paradoxais, incitam a subverséo das

regras € normas vigentes.

Como diz Foucault (1988), esses mecanismos ndo sdo mais que meios da escola
de saber sobre a sexualidade dos/as alunos/as. Uma vontade de verdade que se agrupa nos
discursos e préticas no intuito de persuadir e tornar explicito uma verdade, um querer saber

sobre 0s sujeitos e seus corpos, no intuito de manter o controle e supervisao.

Foucault (2004) nos diz que instituicdes como o hospital, a priséo, as escolas, entre
outras, usam de uma tatica de observacdo feito um olho que persegue 0s sujeitos nesses
territorios. Os simbolos da superviséo se apresentam nas estruturas fisicas das institui¢des, com
suas torres de observagdo, janelas que ddo visdo aos péatios. Técnicas de observacdo que se
incorporam aos processos psiquicos dos sujeitos através das tecnologias de subjetivagdo, de

modo que haja uma auto-superviséo, um auto-controle dos sujeitos sobre suas agdes e intengdes.

Este mecanismo de controle e supervisdo disciplinares que Foucault denominou
de panoptismo, quer dizer, tem a funcéo de olhar constantemente de dentro e de fora para os
sujeitos. Estes por sua vez, podem subverter tais controles utilizando-se de estratégias para

burlar as normas impostas.

Porém, esses mecanismos disciplinares séo reiterados através de varias técnicas
que entram em jogo na artesania das relagdes entre professores/as e alunos/as na escola. Tais

mecanismos se tecem com dificuldades e estranhamento entre esses sujeitos, pois ao longo
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desse texto essas dificuldades dos/as docentes em conviver com 0s alunos homossexuais sao
mais evidenciadas, a0 mesmo tempo em que, nos relatos dos/as professores/as, essa

identidade é mais visibilizada.

Os relatos abaixo apontam como as relagdes dos/as professores/as com alunos

gays é vivenciada no dia-a-dia da escola.

A gente nota que alguns professores tém preconceitos. Tém uns que falam diretamente, ndo gosto
de tratar esses alunos desse jeito. Ndo me relaciono bem como esses homossexuais em sala de
aula. N&o gosto de viado. O professor dizia desse jeito (Professora de Biologia).

Aqui, percebe-se a dificuldade dos/as professores/as em lidar com esses homens
que sentem desejos por outros homens e suas manifestagdes comportamentais no processo de

convivialidade nesse espaco institucional.

No relato abaixo, a professora destaca a convivéncia com 0S meninos gays
colocando as dificuldades em aborda-los pelo nome que eles adotam. Esta abordagem

apresenta um forte desconforto dos/as professores/as em conviver com estes alunos.

Teve um aluno que queria que eu lhe chamasse de mulher. Meu nome é fulano, sabe? [O ALUNO
SOLICITA A PROFESSORA QUE O CHAME DE PRISCILA]. Eu digo meu amor, aqui seu
nome € fulano de tal dos anzéis pereira, certo? Onde vocé quiser, la fora, no seu dia-a-dia, nas suas
brincadeiras tudo bem. Aqui, pra mim, vocé é um ser humano, uma pessoa. E assim que eu vou lhe
tratar, certo? E se alguém disser alguma coisa diferente para vocé ndo aceite. Faga questdo que as
pessoas lhe tratem desse jeito. Que é assim que tem de ser (Professora de Geografia).

Ha, portanto, uma tentativa de tratar os meninos gays como sendo “iguais” a
todos/as, desconsiderando a diversidade sexual e de género em nome de um ideal humano de
igualdade. Isto demonstra como a homossexualidade masculina, em especial as travestis, sdo

abjetadas nesses espagos da escola.

Para Butler (2001), essas posi¢des reiteram as normas regulatorias da sexualidade

e das relacOes de género. Para tanto, considera que as sociedades constroem normas que
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regulam e materializam o sexo dos sujeitos e que essas “normas regulatdrias” precisam ser

constantemente repetidas e reiteradas para que tal materializag&o se concretize.

Contudo, ela acentua que “os corpos ndo se conformam, nunca, completamente, as
normas pelas quais sua materializacdo é imposta” dai que essas normas precisam ser
constantemente citadas, reconhecidas em sua autoridade, para que possam exercer seus efeitos.
As normas regulatdrias do sexo tém, portanto, um carater performativo, isto é, tém um poder
continuado e repetido de produzir aquilo que nomeiam e, sendo assim, elas repetem e reiteram,

constantemente, as normas dos géneros na 6tica heterossexual (LOURO, 2001b, p.548).

Deste modo, os relatos docentes parecem reafirmar tais normas regulatérias do
sexo e de suas manifestacBes, a medida que procuram legitimar praticas e nomear as
sexualidades nas instancias sociais atraves de dispositivos estabelecidos pelo imperativo

heterossexual.

Este aparece no final do século XIX e tem sua maior expressdo no século XX,
imbuido por uma oética universalista e reguladora das sexualidades e das relagbes de género
nas instancias sociais, através da heterossexualidade como sendo a Unica sexualidade legitima

e normal (BADINTER, 1993).

Porém, é no final da década de 1970 e inicio de 1980 que o movimento gay,
através de seus grupos de estudos, vai ofensivamente contestar o imperativo heterossexual,
assim como as feministas lésbicas colocaram em debate as hierarquias forjadas por esta matriz

nas construcdes da sexualidade e de género.

Estas contestagbes apontam na direcdo das desconstrugdes universais da
heterossexualidade e da homossexualidade e de outros modos de vivéncia da sexualidade.
Mesmo que, a cada época, suas representacBes sdo reatualizadas através de dispositivos

discursivos e as préticas produzidas nas diversas instancias sociais.
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Para Foucault (1996, p.44), “todo sistema de educacdo € uma maneira politica de
manter ou de modificar a apropriagdo dos discursos, com os saberes e os poderes que eles
trazem consigo”. Desta maneira, a escola é uma instancia juridico-politica que produz,
controla e supervisiona os saberes e as praticas sobre a sexualidade e 0 género. Suas taticas
séo dispersas e difusas, mas localizadas nos dispositivos discursivos que se manifestam pelo

que é dito ou silenciado sobre essa tematica nos espagos educativos.

No relato a seguir fica evidente a dificuldade dos/as professores/as em abordar a

homossexualidade no cotidiano da escola.

Tenho um caso de um aluno que criou muito problema. Comegou com muita agressividade, ndo s6
com os colegas mais também comigo. Era rispido, grosseiro, destratava os outros. Quando um
fazia uma pergunta que ele julgava que era uma coisa insignificante ficava ironizando. Percebi que
era uma forma de chamar a atencdo. Ele tirava notas boas, mas quando tirava ruins abafava e,
muitas vezes, nem estava na sala para recebé-las. Ai os meninos caiam em cima. Uma vez até
chorou porque a pressédo foi muito grande. Ele se retirou da sala. Nesse dia peguei pesado na turma
para ter respeito com ele. Falei do conflito que o homossexual vivia. Olha ele ndo se aceita como
homem e nunca vai ser uma mulher. Ele vai ser homem e ndo tem jeito. Olha pessoal se ele sofrer
uma mutagdo, se tirar os 6rgdos sexuais continua homem. Ele tem horm6nios de homem, DNA de
homem. Eu precisava falar isso para eles, porque a turma chamava o tempo todo de balde. Antes
era boiola. E depois dessa conversa, 0s meninos mudaram com ele e ele também mudou com a
turma (Professora de Quimica).

\

A professora, aqui, reporta-se a homossexualidade masculina como uma
identidade forjada pelo sofrimento psiquico de se aceitar em meio as determinacdes
bioldgicas, bem como das dificuldades de se ajustar as normas de convivéncia nas relagdes
com seus pares. Destaca a naturalizacdo do corpo masculino, suas marcas bioldgicas e seu
“determinismo” orgéanico, como forma de explicar as manifestagdes relacionais apresentadas

pelo aluno homossexual.

Nos argumentos da professora, sua intervencdo com os/as colegas favoreceu a
aceitagdo entre o garoto e seus pares, tendo em vista suas justificativas da “perturbacéo”
causada pela homossexualidade que, segundo ela, extrapolava a subjetividade do aluno e se

estende a relacdo de convivéncia com os/as professores/as. Contudo, as explicagdes focadas nos
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aspectos bioldgicos e psicoldgicos, argumentadas pela professora, ajudam os/as alunos/as a

compreenderem a homossexualidade como uma identidade sexual, biologicamente, adquirida.

Foucault (1988), analisando as formas de saberes sobre a sexualidade destaca que
a partir de o século XVIII, o saber fundamentado numa perspectiva da ciéncia bioldgica vai
instituir um saber sobre a sexualidade, tendo como pano de fundo as explicaces fisiologicas
da reproducéo humana agenciadas pelo saber cientifico. Assim, o pensamento cientifico passa
a explicar como sdo as manifestagdes sexuais, suas necessidades e expressdes, criando um
padrdo de normalidade e anormalidade aceitaveis ou passiveis de consertos, modelagdes ou

mesmo cura.

No entanto, ndo foi com a teoria cientifica que se verificou a origem das
explicacOes sobre a sexualidade, mas ela se constituiu numa estratégia de saber no sentido de
estimular e controlar o sexo da crianga, do adulto e do gerontéfilo (FOUCAULT, 1988). Este
mesmo prisma muda as explicagdes sobre a homossexualidade, que deixa o status de
sodomita e € deslocada para o campo das perversdes e anomalias, sendo explicada pelo saber

cientifico e legitimada pelo saber/poder médico.

A influéncia do pensamento cientifico no tocante & homossexualidade é fortemente
explicada com as teorias psicobioldgicas onde as teses de bases congénitas — divisdo
cromossomial, processos hormonais, entre outros- justificam as causas desse desejo
(BADINTER, 1993). Com isso, medicos, pesquisadores, educadores, psicanalistas, apoiados por
essas teorias, se utilizaram de terapéuticas para “consertar esse defeito genético”. A

homossexualidade, entdo, passa a ser tipificada como distdrbio necessitando de tratamento e cura.

Neste sentido, a homossexualidade passa a ser explicada pela associagdo de
aspectos psicoldgicos e genéticos que tragam uma espécie humana diferenciada, explicada

pelas teorias cientificas universais.
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Freud (1977) nos Trés ensaios sobre a teoria da sexualidade se dedica ao
desmonte dessa logica quando questiona a tese da universalidade e da invariabilidade do
instinto, pondo em destaque a fragilidade do conceito de normalidade e anormalidade,
mostrando que suas derivacBes podem ser de ordem bioldgica, estatistica, moral e social

(SOUZA, 1997).

E com Freud que as explicagdes organicas sobre a homossexualidade vio se
desmontando e localizando no campo das pulsdes (desejos), sendo a relagdo dessas com seus

objetos de desejo variadas e acidentais, ndo de natureza hereditéaria.

Para isso, aponta a existéncia de inimeros aspectos que explicam os desejos
homossexuais. Ha homens que ja os manifestam logo na infancia, outros depois da puberdade,
alguns na maturidade, h4 aqueles em que essa atracdo é um episodio isolado e outros sdo
pressionados a se tornar homossexuais (FREUD, 1977). Assim, ele pde em cheque aspectos
conceituais da anormalidade e da perversdo como era caracterizada a homossexualidade,
tendo em vista o foco nas pulsdes coladas ao objeto de desejo. Este, por sua natureza, era
construido com o desenvolvimento psiquico iniciado na infancia e delineado de acordo com a

historia de vida do individuo.

Freud destaca também que as perversdes estdo presentes nas praticas sexuais tidas
como “normais”, ou seja, aquelas focadas nos 6rgdos genitais, como a excitacdo de outras
partes do corpo, o olhar essas partes, o deslocamento da dor, enfim, inUmeras possibilidades

de adquirir desejos.

Sendo assim, torna-se dificil estabelecer um limite entre o normal e o patoldgico,
pois a diversidade das pulsdes sexuais € inscrita na ordem das relacbes singulares elaboradas

por cada individuo no seu processo de subjetivagdo. Com isso, desmistifica as explicacdes
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meramente bioldgicas da homossexualidade tangenciando-a ao campo da construcéo historica

e social.

Deste modo, prosseguiremos a analise tentando perceber as diversas categorias
tematicas que surgem nos discursos das professoras e suas relagdes com o tema da
sexualidade e do género, tendo em vista suas concepgdes pessoais e suas vivéncias no

cotidiano escolar.

Nesse sentido, percebemos que os dispositivos de enunciacdo constituidos nos
relatos dos/as professores/as tragam uma cartografia da homossexualidade, tipificando as

nomeacdes e 0s deslocamentos nesse campo derrapante da sexualidade.

Esta cartografia foi se delineando com mais forca & medida que dialogdvamos

com os/as professores/as sobre a homossexualidade na escola.

Com os meninos homossexuais meu relacionamento é 6timo. Ndo tenho nenhum problema e
nunca tive, inclusive, tenho amigos homossexuais. Mas eu notava que existia discriminagdo por
parte de alguns alunos. Eles falavam esse viado, essas palavras de baixo caldo (Professora de
Biologia).

No trabalho de grupo nas atividades extracurriculares elesfHomossexuais masculinos] conseguem
fazer melhor que os heterossexuais. HA uma capacidade de idéias melhores para a danca,
desenvolvimento de técnicas. Sdo bem criativos. Nos trabalhos da primeira semana cultural eles
tomam a frente. De inicio o pessoal ndo quer entrar naquele grupo, mas quando o trabalho comega
andar eles interagem normalmente (Professor de Matematica).

Desta maneira, quando nossos didlogos se aprofundavam os/as professores/as iam
expondo em seus relatos, a homossexualidade, visivel na escola, ou seja, a homossexualidade
masculina. Destacam 0s meninos homossexuais por suas habilidades corporais, relacionais e
intelectuais, embora isso ndo os livrasse das brincadeiras jocosas e preconceituosas dos

demais alunos/as.

Noto que os meninos sdo abertos. Vivem o que sdo. As vezes querem ser notados. Fazem
brincadeiras na sala de aula. Nessa hora, digo que ndo deve ser dessa forma. Mas falo de maneira
particular. Tenho uma sala que tém uns meninos assumidos. Eles se declaram mesmos. Quando
entram em sala, comega as brincadeiras. Aquele veadinho, professor cuidado. Esse tipo de
brincadeira. Trato com respeito. Tem uns que sdo mais afeminados (Professor de Matematica).
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Na escola tém varios homossexuais e alguns declarados. Ndo perguntam sobre a orientagdo sexual,
mas colocam essa questdo de forma debochada nas brincadeiras e com discriminagdo. Em relacdo
aos homossexuais, no primeiro dia de aula, discuto em sala a questdo da discriminacdo.
Geralmente, quando coloco o tema, a maioria demonstra uma preocupagao e refletem sobre isso.
Mas sempre tem os brincalhGes que fazem os comentarios tipo: esse boiola. As maiorias dos
alunos respeitam. Em relacdo ao respeito e aos problemas existe uma aceitagdo de forma
homogénea. Sempre puxo as conversas até na brincadeira, mas levo para uma discussdo animada
(Professor de Histdria).

Assim, percebemos como 0s meninos gays séo ‘tipificados’ nas relagdes com seus
pares na escola. Nos relatos dos/as professores/as, aparece nitidamente a homossexualidade
aceita em suas mais variadas expressdes e manifestacdes no dia-a-dia na sala de aula. Porém,
ao longo dos discursos, percebemos como esta orientacdo é nomeada e esquadrinhada nas

relagdes dos sujeitos (professores/as e alunos/as) na escola.

Nota-se, nestes relatos, um deslocamento discursivo interessante, ao tratar da
homossexualidade como sendo algo positivo, colocando-a como produtora de discursos
demarcatorios nas relagdes entre eles/elas na escola, a0 passo que mostram sua
marginalizacdo, sua taxacdo de negatividade, pelas nomeagOes pejorativas dos signos

lingliisticos atribuidos socialmente a ela.

Essa relagdo positiva sobre a homossexualidade pode ser explicada com Foucault
(2007, p.54), ao dizer que: “Quatro nogBes devem servir, portanto, de principio regulador para a

analise: a nocdo de acontecimento, a de série, a de regularidade, a de condigéo de possibilidade”.

Assim, entre os principios reguladores dos dispositivos discursivos que toma a
homossexualidade como positiva e visivel na escola, temos a nogéo de série e regularidade
através das estereotipacdes e performatividades. Estas, por sua vez, indicam a demarcagéo do
lugar do/da homossexual neste territorio, seja através de sua regulacdo ou nomeagdo, quase

sempre, ligada a uma identidade universal e imutavel.
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Todavia, as regularidades discursivas que apontam a negatividade, o que esta fora
do campo de aceitacédo social da homossexualidade, merece ser observada por suas repeticdes,
por suas transitoriedades e por suas seriagcdes que as tornam acontecimento. De fato, ela existe
neste espaco — escola — muitas vezes, disfocada para a periferia dos acontecimentos e

anunciada como “destoante” das identidades “normais”.

De outro modo, como afirma Foucault (1996), é necessario analisar a partir de um
olhar genealdgico como esses trés principios, anunciados anteriormente, sdo postos em préatica
na construgdo da homossexualidade na escola? E como os relatos dos/as professores/as se
constituem, quais os sistemas de coercdo que os apdiam, as normas especificas de cada um e

como eles se difundem, se ampliam e seguem as variabilidades discursivas.

E notdrio, no entanto, como os/as docentes articulam essa relacdo entre a
homossexualidade manifestada pelos alunos gays, através da caracterizacdo de suas expressoes
— “s80 espagosos, criativos, inteligentes, com habilidades para as artes, etc.” — e de outro modo,

ao percebé-la no campo da estigmatizagéo, do preconceito, da discriminacéo, da rejeigao.

Neste sentido, podemos analisar as questdes da construcgdo das identidades sexuais
a partir dos referenciais tedricos que nos possibilitam entender a sexualidade humana e suas
subjetivacdes, para que ao analisarmos as nomeagOes dos/as docentes sobre as identidades

sexuais e, em destaque a homossexualidade, possamos situa-la com base nesses referenciais.

Assim, o referencial que abordamos neste estudo tem como base a perspectiva
pos-estruturalista com forte amparo no movimento feminista contemporéaneo, onde variadas
“ondas tedricas” sdo anunciadas, muitas vezes questionadas, outras vezes reiteradas e

assumidas como as mais viaveis.
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Para tanto, ao analisarmos as identidades sexuais e de género, apontando Seu
carater desconstrutivo e, em parte subversivo, a partir dos relatos dos/as professores/as, é
premente a idéia de ndo-fixidez das identidades sexuais e de género. Pois, aqui, nos é caro o
carater fluido, dos contetdos dos relatos docentes. Suas formas de verdades, os dispositivos
discursivos que produzem, agenciam e reatualizam no esteio da institucionalidade a

sexualidade e os géneros.

Foucault (1988) acentua que os discursos sdo “portadores” de saber-poder como e
produzem saberes sobre a sexualidade, tendo como mecanismos, estratégias polimorfas desse

poder.

Para esse autor,

O ponto importante sera saber que formas, através de que canais, fluindo através de
que discurso o poder consegue chegar as mais ténues e mais individuais das
condutas. Que caminhos lhe permitem atingir as formas raras ou quase
imperceptiveis do desejo, de que maneira o poder penetra e controla o prazer
cotidiano — tudo isso com efeitos que possam ser de recusa, bloqueio,
desqualificacdo, mas também de incitagdo, de intensificagdo (FOUCAULT, 1988,
p.16-17).
Desta maneira, os relatos dos/das docentes se alinham com as taticas discursivas
que reafirmam as identidades homossexuais como sendo elas bloqueadas, desqualificadas, ao
mesmo tempo em que intensificam seus modos de expressdo, suas esteriotipagcdes e suas

singularidades.

Tal aparato discursivo ndo se apresenta descolado de uma base construida nas
instancias sociais e culturais, pois a nomeagdo da homossexualidade masculina nos relatos
docentes como aceitavel e tranquila na escola, é regulada pelos saberes produzidos nas

instancias sociais. Como séo os saberes da medicina, da psiquiatria, da justica, no sentido de

nomea-la e encontrar um lugar de supervisdo e controle para a mesma.
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Pois, as instancias sociais produzem e atualizam os discursos sobre a sexualidade
e 0 género, reiterando suas fungdes de controle e se referindo a sexualidade heteronormativa
como a mais viavel nos diversos espagos institucionais, como a Igreja, o Estado, a escola,

entre outros.

Na escola, percebemos que esses saberes ideologizados sobre as identidades
sexuais sdo motores de préticas e discursos que segregam e separam 0s sujeitos. De modo que
ndo é raro se ouvir as queixas dos/as professores/as em relagdo as dificuldades de conviver

com 0s meninos gays, como € o exemplo dos relatos aqui analisados.

Porém, essas queixas sdo estranhadas pelos/as docentes tendo como fundo a
influéncia da cultura e seus modos de socializagéo, pois, logo cedo, ja percebem que essa

identidade € presente na escola e terdo, necessariamente, que conviver com ela.

Isso € notado pelos os/as professores/as ao se reportarem & visibilidade das
identidades sexuais dos garotos gays, destacando sua visibilidade quando eles entravam na
adolescéncia e pela mudanca dos anos de ensino, de um nivel a outro, especialmente, do
ensino fundamental para o médio. Nesta etapa, as identidades homossexuais dos alunos séo

mais notadas pelos/as docentes.

Chama a atencdo nos meninos é que na 5% e 62 série, eles tém um comportamento, ja na 72 e 82
apresentam outro. Geralmente eles mudam o comportamento a partir da 72 série ndo sei se é
cultural. H& essa mudanca dentro do ensino fundamental. No Ensino Médio ja entram com essa
op¢do, brigando pelo seu espaco, aceitando as criticas. Surgem as davidas, como agir diante da
familia, na escola. Trabalhei numa escola onde a preocupacdo era com a recepgao na escola e com
o diretor. Aqui, eles sdo bem aceitos. No decorrer do ano, com a abertura dos professores e
trabalhos realizados sobre o tema, o relacionamento vai melhorando. Embora se perceba que ha o
tratamento do tipo, fica na tua e eu fico na minha (Professora de Portugués).

A professora destaca as mudancas bioldgicas do corpo e as cronologias das etapas de
ensino, como marcadores na identificacdo da visibilidade das identidades gays dos garotos.
Enfatiza que seus comportamentos sdo retraidos, no ensino fundamental, porém quando chegam

as series finais desta modalidade de ensino, percebe-se uma mudangca nas suas
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identidades/orientagBes sexuais. No entanto, no Ensino Médio ja entram bem “resolvidas” e isso
facilita a aceitagdo e convivéncia na escola, aliado ao trabalho sobre a temética que os

professores/as desenvolvem, durante o ano letivo, para inclusdo desses meninos entre seus pares.

Tal aceitagdo parece apontar para um processo camuflado de aceitacdo da
homossexualidade masculina no espaco escolar, tendo em vista que nesse espago as regras e
taticas de disciplinamento dos sujeitos e de suas expressdes homoafetivas sdo engendradas,

por afirmacdes ou silenciamentos, amparados pelo viés do imperativo heterossexual.

E notério, portanto, como os/as professores/as evidenciam que essas “mudancas”
se apb6iam na cronologia das séries de ensino e da idade/geracdo, como sendo 0os motores das

manifestacOes sexuais no comportamento dos alunos.

No tocante as concepgdes sobre a sexualidade, faremos uma anélise com as
interfaces das linhas de pensamentos que procuram “explicar” e analisar as identidades
sexuais e de género, a partir daquelas que os relatos apontaram, quais sejam, a concepgéo

essencialista e construcionista.

Assim, temos a concepgéo essencialista que,

explica as propriedades de modo complexo por referéncia a uma suposta verdade ou
esséncia interior. Essa abordagem reduz a complexidade do mundo a suposta
simplicidade imaginada de suas partes constituintes e procura explicar os individuos
como produtos automaticos de impulsos internos (WEEKS, 2001, p.43).

Esta concepgéo se apresenta colada aos relatos dos/as professores/as que, em sua
maior parte, relacionam a sexualidade & matriz biol6gica traduzindo as expressbes das

identidades sexuais e de género influenciadas por este viés explicativo.

Weeks (2001) coloca que a linguagem que usamos é um indicador valioso quando

se refere & sexualidade, pois o termo “sexo”, por exemplo, se traduz, significativamente, pelo
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resultado da divisdo da humanidade entre 0 masculino e o feminino. Porém, a partir desses
dois ultimos seculos, esse termo adquiriu um sentido mais precioso, ou seja, se refere as
diferencas anatbmicas entre homens e mulheres, as transformacfes corporais e ao que mais

divide do que une a humanidade.

Essas mudangas, ndo se definem como um processo de naturalizacdo do
comportamento sexual, pois nossas crengas, defini¢es das identidades ndo séo resultados de
um processo de evolucdo com efeitos naturais e causais, porém elas sdo construidas no

interior de cada cultura mediadas por relagdes de poder (WEEKS, 2001).

J& concepcdo da construcdo social da sexualidade se contrapde a essencialista,
pois considera as manifestaces sobre o corpo e a sexualidade a partir de contextos histdricos

especificos, onde diversas variaveis ddo destaque a sexualidade num contexto particular,

definindo o que é normal e anormal, licito e ilicito, entre outros (WEEKS, 2001).

Assim, a base tedrica que ampara este estudo se apOia na concepcdo
construcionista da sexualidade e do género, a partir dos dispositivos de enunciacéo atribuidos
aos saberes, praticas e discursos dos/as docentes na escola, onde os significados desses
estratos sdo sustentados por verdades que nos dizem como devem ser, 0 que devem ser e

como podem ser, as identidades sexuais e de género.

Neste sentido, concordamos com Foucault (1988), quando afirma que a histéria da
sexualidade é uma historia de nossos discursos, com 0s quais a construimos, nomeamos e
conhecemos o corpo. Desta maneira, ndo ha repressdo para fazer calar a sexualidade, mas sim
incita-la a falar, a torna-la visivel, pois assim se conhece mais sobre 0s sujeitos e se delineia
0s controles e as supervisdes. Quer dizer, um dispositivo que tem cada vez mais uma

complexidade discursiva de reiterar estratégias de saber e de poder sobre a sexualidade.
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O pensamento de Foucault (1988) nos possibilita analisar os relatos dos/as
docentes quando nomeiam e tornam visiveis as identidades sexuais dos garotos gays. Nesses
relatos, contudo, ha fortemente um apelo ao disciplinamento do comportamento dos alunos,
pois alguns/as docentes mesmo relatando que ndo tém problemas em convivéncia com esses
meninos sugerem que, “eles poderdo ser menos espalhafatos, se comportar como 0s outros,

sem chamar muito a atengdo”.

Tenho chamado a atencdo desses adolescentes. Eles sdo muito vulgares. Acham que por ser
homossexual tem de vulgarizar, molecar. Quando poderiam ser uma pessoa disciplinada, tranquila e
ndo ficar dando show na sala de aula, com histerismo em locais publicos. A sociedade ainda ndo
aceita o desvio com relacdo ao sexo masculino. Na verdade existe um preconceito muito grande com
relacdo a dupla sexualidade de um homem. Os alunos ndo encaram a homossexualidade como uma
coisa normal. Menosprezam, levam na brincadeira de forma discriminatéria (Professor de Biologia).

Neste relato percebemos como se expressa a construgdo social estereotipada da
homossexualidade, ao mesmo tempo em que o professor sinaliza para um dispositivo da
normalizacdo dos comportamentos dos/as alunos/as, tentando disciplinar e regular seus

comportamentos homoafetivos.

Para Silva (2000, p.83), a normalizagdo é um processo mais sutil pelo qual o

poder se manifesta no contexto da identidade e da diferenga. Para este autor:

Normalizar significa eleger — arbitrariamente — uma identidade especifica como
parametro em relacdo ao qual as outras identidades sdo avaliadas e hierarquizadas.
Normalizar significa atribuir a essa identidade todas as caracteristicas positivas
possiveis, em relagdo as quais as outras identidades s6 podem ser avaliadas de forma
negativa.

Silva (2000) remete-nos a normalizagdo das identidades pondo em questdo 0s
principios de regulacdo universalizante que operam por oposi¢ao, ou seja, polos opostos que
tracam identidades antag6nicas, sendo que uma servira de parametro em relacdo as outras.
Neste campo, a identidade homossexual se afirma pela oposicdo a identidade heterossexual,
de modo abjetado, marginal, pois seus “estilos” ndo Ihes conferem status de sujeito, embora

sejam necessarios para que os dominios de sujeito sejam circunscritos (BUTLER, 2001).
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No relato a seguir, percebe-se que a professora ao tratar das questdes sexuais em suas
aulas enfoca a questdo da estética corporal e da influéncia que esta exerce sobre os/as alunos/as.
Destaca que tem uma relagdo tranqiiila com os meninos gays e que, mesmo havendo um

estranhamento com 0s outros ndo gays, é possivel a convivialidade entre os/as estudantes.

Enfoco a sexualidade pela estética como a postura, do sentar, do andar, exercicios para o abdémen,
tudo isso que se torne prazeroso, pois eles se preocupam com a estética. Tenho uma relagdo 6tima
com os alunos. Respeito a opgdo sexual deles. Dentro da aula ndo fago distingdo entre ser
homossexual ou ndo. Existe a rejeicdo, a critica, a discriminagdo. No primeiro ano tem um que é
muito exibido. E um pouco discriminado pelos colegas. Teve um que ficou mandando bilhete para
uns colegas bonitinhos e teve um que foi em cima e disse vocé estd me estranhando. Sabe aquele
aluno bem machista. Os dois discutiram na sala de aula e tive encaminhar para a supervisora.
(Professora de Educacao Fisica).

A professora de educacdo fisica, pelo fato de tratar com atividades educativas
tendo o corpo como centro, coloca mais em evidéncia as identidades sexuais dos meninos e
das meninas, embora isso ndo a isente de enfrentar dificuldades em lidar com a

homossexualidade deles/delas.

No diario de campo pude captar estas dificuldades apontadas pela professora, pois
ao abordar as questdes da homossexualidade foi categdrica em afirmar que tem uma boa
relacdo com os alunos homossexuais masculinos, enquanto as meninas, segundo ela, ndo se

percebe muito as expressdes de suas identidades lésbicas no cotidiano da escola.

No entanto, no desenrolar da entrevista (a entrevistada solicitou que
desligassemos o gravador) ela nos contou que ao coordenar os jogos de futebol de saldo onde
tinha um time s6 de mulheres, percebeu que tinha muitas meninas que, ao fazer um gol,
comemoravam de modo “assustador” ao ponto dela, depois de alguns jogos, percebeu que
estava lidando com algumas meninas, assumidamente, homossexuais. E ao acompanha-las
poderia repercutir mal em sua imagem de professora, para tanto solicitou ao namorado para
acompanha-la e mesmo quando esse ndo podia ir aos jogos, ela requisitava um colega homem

para que ndo houvesse qualquer “desconfianca” de sua sexualidade.
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Ela justificou que agia assim para se proteger, pois a sociedade, de uma maneira
geral, é muito preconceituosa e ela esta inserida numa realidade educacional onde os/as

professores/as e pais sdo influenciados pela cultura machista dominante na sociedade.

Contou-nos também, que os/as alunos/as apontam que existe uma professora na
escola que parece ser homossexual. Perguntamos se ela achava que os/as alunos/as a
rejeitavam, ela afirmou que ndo, mais colocou que eles/elas reclamam de algumas atitudes

grosseiras dela e isso os distanciava.

Depois da entrevista ela nos mostrou algumas fotos dos alunos gays e outros ndo
gays, com os quais ela tinha uma relagdo bem préxima e depois me convidou para ir ao pétio

da escola onde estava havendo atividades esportivas.

No pétio comentou sobre as quatro modalidades de jogos que estavam sendo
desenvolvidas e destacou que no futebol de saldo hd uma procura maior dos meninos em
relacdo as meninas. J& no volleybol a relacdo € diferente, ha uma presenca das meninas e dos
meninos homossexuais, enquanto, no basquete a maioria € masculina e no pingue-pongue &,

predominantemente, masculino.

Pelos grupos que estavam compostos dava para notar esta distribuicdo, naquele
momento, e ao nos aproximamos deles/as essa relagdo era mais visivel. A professora, naquele
momento, nos olhou e disse que nunca tinha pensado nessa relagdo hierarquica de género e da

sexualidade e que ao falar destes assuntos se deu conta destas questoes.

Os relatos analisados aqui sdo prenhes de vontade de verdades sobre a
homossexualidade masculina, pois a nomeiam a partir das dificuldades na convivéncia, as
vezes de modo assustador e desestabilizador das relages educativas. De outro modo, é

apontada como sendo a identidade visivel, a que mais chama a atengéo na escola, a que ocupa
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lugar de destaque, mesmo estando a todo o momento sitiada pelo preconceito homofdbico

vivificado nas relagdes humanas na escola.

Destarte, quando os/as professores/as apontam as identidades homossexuais
masculinas como diziveis e visiveis, estdo incitando essa identidade a falar, a produzir-se,
para que a partir dessas estratégias discursivas ela possa ser localizada, identificada e

capturada pelos agenciamentos disciplinares produzidos na escola.

Faremos a seguir, a andlise das identidades sexuais pouco visibilizadas nos relatos

dos/as professores/as, dentre elas encontramos, a homossexualidade feminina e as travestis.

4.3.3 Das outras identidades sexuais menos visiveis e negadas

Nos relatos a seguir, os/as professores/as destacam que a homossexualidade
feminina é quase imperceptivel na convivéncia com os/as alunos/as, devido as meninas nao

assumirem, publicamente, suas identidades lésbicas.

As meninas sdo recatadas, nao deixam transparecer e ndo tém essa coisa do ladico que os meninos
tém. Elas se retraem quando percebem que os meninos ficam comentando. N&o assumem como 0s
meninos, que fala dos conflitos (Professora de Artes).

Nunca tinha percebido porque sdo tdo femininas. Uma me disse que gosta de namorar mulher
como eu, com brinco e feminina. E que, tinha ciéncia de sua homossexualidade desde os 10 anos,
mas s6 fora assumi-la aos 17. Inclusive tinha fama de galinha porque namorava todos 0s meninos.
E o outro lado do homossexualismo (Professora de Portugués).

As professoras mantém o didlogo com as meninas possibilitando que falem de
seus desejos em relacdo a vivéncia da homossexualidade. Destacam que suas identidades
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sexuais sdo reservadas, contidas, porém, no trecho da fala “¢ o outro lado do
homossexualismo”, notamos que essas dizibilidades apontam as oposi¢cbes na propria

categoria homossexualidade.
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Paiva (2007) ao tratar em seu livro, Os reservados e invisiveis: o ethos intimos
das parcerias homoeroticas situa a homossexualidade, destacando sua invengdo sob varios
olhares tedricos. Em Foucault (1976), destaca o0 surgimento desse personagem tipicamente
moderno, que se junta & crianga masturbadora, a mulher histérica e o casal malthusiano; o

homossexual aparece em 1870 sob os auspicios da psiquiatria Carl Westphal (1833-1890).

Ao adentrar outros arquivos Paiva (2007) destaca que o termo homossexual foi
atribuido pelo médico higaro Karol Maria Benkert, em 1860, para designar todas as
modalidades de relacdo amorosa carnal entre pessoas biologicamente do mesmo sexo.
Enquanto, o prefixo Homos, deriva-se do grego, significando igual, abolicdo da diferenca,
recusa da castracdo, interrupgdo do desenvolvimento libidinal completo, ideal, entre outros

termos que se remetem aos argumentos psicanaliticos (PAIVA, 2007).

Deste modo, a teia conceitual que qualifica a homossexualidade nesse percurso
cartogréfico se refere & perspectiva universalizante dirigindo-se a igualdade dos sujeitos
orientados por essa identidade sexual. E nos relatos das professoras, essa construgao

conceitual tem ressonancia a partir do binarismo cunhado no interior de cada categoria sexual.

Umas sdo tdo femininas, enquanto outras gostam de fazer papel de macho. As femininas apreciam

na mulher a feminilidade, tanto que se vestia de rosa e era chamada de Barbie (Professora de

Portugués).

Desta maneira, as identidades sexuais sdo tomadas tendo como referéncia as
oposi¢Oes entre masculino e feminino, sendo que 0s meninos gays abrigam em suas
expressdes maneirismos femininos, enquanto, as meninas as caricaturas do macho. Portanto,

as identidades homossexuais femininas sdo tomadas pela referéncia as identidades masculinas

heterossexuais e as dos homossexuais masculinos as identidades heterossexuais femininas.
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As identidades lésbicas, no entanto, sdo quase imperceptiveis nos relatos dos/as
professores/as em contraposicdo as identidades gays, que sdo cartografadas através de um
discurso positivo. Todavia, estes dispositivos discursivos produzem estratégias que facilitam

0s agenciamentos disciplinares destas identidades.

Concordando com esta argumentacéo, Louro (2001b, p.544), assegura que:

O discurso politico e tedrico que produz a representacdo “positiva” da
homossexualidade também exerce, é claro, um efeito regulador e disciplinador. Ao
afirmar uma posicdo-de-sujeito, supde, necessariamente, o estabelecimento de seus
contornos, seus limites, suas possibilidades e restricdes. Nesse discurso, é a escolha
do objeto amoroso que define a identidade sexual e, sendo assim, a identidade gay
ou léshica assenta-se na preferéncia em manter relagdes sexuais com alguém do
mesmo Sexo.

Porém, outras identidades sexuais e de género parecem escapar e subverter essa
I6gica que apresentamos acima. Pois para os sujeitos, a sexualidade pode ser vivenciada de
diversas maneiras, seja em relacdo as experiéncias conjugais, a reproducdo bioldgica, como
parte da subjetividade e/ou identidade, ou mesmo no sentido da ressignificacdo de préaticas

tidas como naturais e imutaveis (VALE & PAIVA, 2006).

Neste sentido, o relato a seguir apresenta outras visibilidades sobre as identidades
sexuais, quando tenta romper as fronteiras da universalidade e do binarismo e fogem a l6gica
de oposicdo entre gay e léshica, pois se apresentam numa montagem estética tentando

subverter os encaixes da sexualidade heteronormativa.

Aqui tinha um aluno que vinha para aula de salto, todo maquiado, blusa transparente, de brincos,
todo extravagante. Uma pessoa do grupo gestor falou que ele ndo podia vir daquele jeito. Ele veio
se queixar comigo alegando que as meninas usavam e ele ndo poderia. Disse-lhe que as questdes
sociais sobre homossexualismo ainda ndo foram resolvidas. N6s ainda ndo estamos preparados
para vocé entrar assim. Temos as normas. Esse aluno ndo conseguiu terminar o ano letivo. Depois
de um ano ele veio nos visitar, estava todo transformado dizendo que iria embora para outro pais.
Entéo, faltou preparo por parte dos professores para conversar (Professora de Artes).

O sexo e a identidade de género aqui sdo confrontadas a lidar com as subversdes
do corpo e da estética de se auto-transformar, pois 0 menino assume essa posi¢do de querer

mudar sua apresentacdo como sexo bioldgico para sua identidade de género.
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Ha, neste relato, uma demonstracdo de como a escola opera a padronizagdo das
identidades sexuais, pois mesmo com a aceitacdo da pluralidade sexual, a regulagéo e encaixe

nos modelos heterossexuais continuam fortemente alimentados nas institui¢cdes sociais.

Butler (2003) considera que a sexualidade pensada pela 6tica do poder, através
dos discursos que a produzem, é concebida pela relacdo sexo-género-desejo. No entanto, “o
género ndo deve ser meramente concebido como a inscrigdo cultural de significado num sexo
previamente dado (uma concepc¢éo juridica); tem de designar também o aparato mesmo de

producdo mediante o qual os proprios sexos sdo estabelecidos” (BUTLER, 2003, p.25).

Isto remete a relagdo género-cultura que ndo se encontra no mesmo equilibrio,
pois 0 género ndo esta para a cultura como o sexo para a natureza. Porém, ele é o meio

discursivo/cultural pelo que “a natureza sexuada” ou ainda “um sexo natural” é produzido e

estabelecido como “pré-discursivo”, anterior & cultura.

Reitera-se, a partir da argumentagdo da autora citada, que colocar a dualidade do
sexo no dominio pré-discursivo é uma das formas de garantir a estruturacdo binaria do sexo e

sua estabilidade interna.

Tomando como referéncia esta argumentagdo, meninos e meninas estariam antes
mesmo de nascer, condicionados a seguir os padrdes culturais dominantes agenciados nas
categorias de homens e mulheres, os quais reproduzem a logica de dominagdo e hierarquias

presentes na sociabilidade dos géneros.

Nesta ldgica, as identidades sexuais e de género sdo cristalizadas com
viabilidades somente dentro do campo referencial da heterossexualidade e, portanto, 0s

sujeitos “desviantes” desta norma séo considerados como “anormais”. Posto que, no encaixe
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das identidades, ndo h4 lugar para as identidades de género que ndo combinam com 0 sexo

bioldgico, como as travestis e as transexuais (JOCA, 2008).

Neste sentido, o processo de nomeagdo das identidades de género e sexuais
centra-se no corpo com forte apelo & genitalizacdo para definicdo destas identidades, o que lhe

confere o carater de determinagdo bioldgica.

Porém, esses corpos ndo se conformam facilmente com essas nomeacGes,
subvertendo as normas que as regulam, pois 0s atributos do género sdo performativos e ndo
uma identidade pré-existente. A postulacdo de um “verdadeiro sexo” ou de uma “verdade

sobre 0 género” revela antes uma ficgdo reguladora (BUTLER, 2001).

No entanto, se para permanéncia dessa ficcdo seja necessario um processo de
repeticdo reiteradamente nos processos de socializagdo dos corpos, podemos pensar que a
aproximacdo de um ideal de género — masculino ou feminino — nunca é de fato completa e
que 0s corpos nunca obedecem totalmente as normas pelas quais sua materializacdo é
fabricada (SILVA JUNIOR et al., 2007). Assim, pela instabilidade das normas de género
serem abertas as repeticdes da lei que a regula, pode ser, em si mesmo, reiterada uma

repeticdo diferencial.

Voltemos, portanto, a analise com Butler (2003) quando insiste na ordem
compulsoéria de sexo, desejo e género, no intuito de abrir a questdo das identidades de género
e sexuais. Ela argumenta que embora a nogéo de “mulher” seja tomada como uma construgdo
solidéria da identidade, h& neste interior categérico uma divisdo do sujeito feminista feita na

distingdo entre sexo e género.

A disting&o, portanto, entre sexo e género, concebida originalmente para contestar

a tese de que a biologia é o destino, atende aos argumentos que o género é culturalmente
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construido, sendo assim, este ndo é o resultado casual do sexo, nem tdo pouco representa sua
aparente fixidez; deste modo a unidade desse sujeito é contestada pela distingdo do género

como interpretacdo multipla do sexo (BUTLER, 2003, p.24).

Se, no entanto, o género sdo os significados culturais materializados pelo corpo
sexuado, ndo se pode afirmar que ele decorre de um determinado sexo, pois levada a distingdo
de sexo/género ao seu limite logico sugere uma descontinuidade radical entre a construcéo

cultural dos géneros e corpos sexuados (BUTLER, 2003, p.24).

A questdo binéria do sistema de géneros encerra uma implicagdo mimética entre
género e sexo, onde o género é refletido pelo sexo ou por ele definido. Porém, a
independéncia do género como construido independentemente do sexo, coloca em questdo a
construgdo das identidades sexuais, podendo tanto significar corpos masculinos e femininos

para as mulheres e 0os homens.

Butler (2003) nos alerta com relagéo a essa ciséo radical do sujeito quando nos
referimos a um dado “sexo” ou um dado “género”, sem que tenhamos antes de investigar

quais e por que meios sdo dados sexo e género.

Concordando com ela, Louro (1997) destaca o carater instavel dessas categorias
ao dizer que os sujeitos podem viver seus desejos sexuais de Vvérias maneiras e suas
identidades sexuais se constituirem através da vivéncia da sexualidade (com 0 mesmo sexo,

com 0 sexo oposto, com ambos 0S Sex0, Sem parceiros, etc.).

De outro modo, ha também uma identificacéo social e historica dos sujeitos como
masculinos e femininos, o0 que reitera o carater plural, inter-relacional dessas identidades,

importando, portanto, que elas estdo sempre em construcdo e séo passiveis de transformacdes.

Louro (1997) relembra que o movimento feminista produziu formulages tedricas

que apontaram o rompimento das concepgdes universais das identidades sexuais e de género,
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fazendo articulagdes tedricas com as conceptualizagfes pos-estruturalistas, expressadas nas

criticas aos sistemas explicativos globais da sociedade.

Ela chama a atengdo para a desconstru¢do das dicotomias reafirmando a
necessidade de colocar em constante “suspenséo” o carater permanente das oposi¢oes binarias
entre masculino e feminino. Destaca que os estudos pos-estruturalistas, notadamente os das
estudiosas feministas com referéncia a historiadora norte-americana Joan Scott, nos permitem
desmontar o pensamento dicotomico e polarizado sobre os géneros, que usualmente concebe

homens e mulheres numa l6gica, quase sempre invariavel, de dominagéo-submisséo.

Louro (1997, p.30-31) nos lembra a necessidade de imploséo desta ldgica, tendo
em vista a pluralidade de cada poélo, as fraturas que cada unidade comporta internamente,
traduzindo-se como formas subversivas e férteis de problematizar e romper com essa

dicotomia.

Contudo, ao se desconstruir a l6gica binaria dos géneros se estard questionando as
formas de poder implicitas na dicotomia masculino e feminino, pois até mesmo a diferenca

sexual carrega em sim uma relacdo entre natureza e cultura, bioldgico e social.

Para tanto, ao destacarmos a instabilidade e pluralidade das identidades sexuais e
de género, estamos destituindo a fixidez das categorias, heterossexualidade,
homossexualidade, entre outras, e permitindo aos sujeitos atravessem fronteiras, subverterem

as logicas universais e produzirem diversas e variadas formas de relagdes em seus cotidianos.

Portanto, neste estudo, nomeacdes realizadas pelos dispositivos discursivos sobre
a sexualidade e as relacOes de género na escola se apresentam quase imperceptiveis nos

relatos dos/as professores/as. Pois eles/elas situam a homossexualidade feminina como uma
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identidade pouco rostizada nesse espago social. E “abjetam” aquelas que tentam romper a

I6gica binaria do sexo/género, como sdo as identidades travestis.

Ressalta-se, contudo, que estas identidades nédo estdo eximidas dos agenciamentos
disciplinares, dos controles e das taticas de vigilancia produzidas nas relacfes educativas na
escola, tendo em vista ser este espago um lugar de exceléncia na articulagdo de saberes,

préticas e discursos que engendram os sujeitos e suas verdades.



CAPITULOV

PRODUCAO DA SEXUALIDADE E DAS RELACOES DE GENERO: O OLHAR DOS

ESTUDANTES A PARTIR DA CONVIVIALIDADE NA ESCOLA.

Né&o quero ter a terrivel limitacdo de quem vive apenas do que é
passivel de fazer sentido. Eu ndo: quero uma verdade inventada.

(Clarice Lispector).
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Producéo da Sexualidade e das Relag¢Oes de Género: o olhar dos/das estudantes a partir

da convivialidade na escola.

Neste capitulo abordarei a produgéo da sexualidade e das relagdes de género a
partir da dtica dos/as alunos/as, tendo em vista que estes sdo sujeitos do processo de

conviavialidade na escola, onde os enunciados discursivos sdo produzidos e engendrados.

Vale ressaltar que os/as alunos/as ndo sdo os sujeitos priméarios deste estudo,
porém eles/elas estdo imiscuidos nas relages sociais produzidas no cotidiano da escola.
Estas, muitas vezes, quando se remetem a campo da sexualidade e das relacGes de género
constituem outras margens, que através da imersdo no lugar destes sujeitos € possivel se
perceber os enunciados que movimentam as estratégias de saber e poder presentes em suas

relagdes no contexto escolar (FOUCAULT, 1988).

Assim, optei pela realizagdo de dois encontros com os/as alunos/as e o0s
qualifiquei como Grupo Temdtico, que se constitui como uma técnica metodoldgica de
captagdo de informagdes e expressdes discursivas, de modo que permita aos sujeitos se
projetar e expressar seus significados e suas percepcdes implicadas nas suas construgoes
subjetivas (DAMASCENO & SALES, 2005). Deste modo, trabalhei no primeiro encontro
com um video onde eles/elas discutiram os temas, sexualidade, relagdes de género e saude

reprodutiva.

Os encontros ocorreram na sala de video da escola. Aos poucos, os alunos/as
vinham chegando, sendo no total de 23 participantes e, sempre, a presen¢a dos meninos neste
grupo era maioria, ou seja, perfazendo um total de noventa e cinco por cento (95%). Pois s6

compareceram duas meninas, embora muitas delas tenham sido convidadas.
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Neste sentido, fiquei a me indagar por que eram 0s meninos que buscavam aquela
atividade. Pensei que a professora havia convidado somente eles e dispensado as meninas. Ela

me disse que deixava a atividade de desenho livre, assim, comparecia quem quisesse.

Iniciei a discussdo no grupo fazendo uma memoria da atividade anterior e solicitei
aos meninos que relembrassem o que fizemos e discutimos no encontro do dia 14/04/2008,
onde realizei a exibicdo de um video sobre saude reprodutiva, na tentativa de aproximacéo
com os temas, sexualidade e relagGes de género. Optei em realizar esta atividade pois a escola
solicitou que abordasse esta temética tendo em vista ser umas das questdes presentes no
cotidiano da escola. Assim, eles foram quase unissonos em descrever as tarefas e os temas

(gravidez, camisinha, sexualidade, homossexualidade, discriminacao, etc.).

Depois de atualizarmos os novos participantes sobre os objetivos, a metodologia e
os temas daquele encontro, comecei explicando a temética e as estratégias que iriamos
desenvolver. Relembrei que dariamos continuidade ao tema da sexualidade e do género, agora

discutindo as identidades a partir do olhar deles/as.

Expus a tarefa da seguinte maneira: dois grupos de alunos/as iriam construir um
cartaz se utilizando de recortes e colagens para expressar as construgdes representacionais de
homens e mulheres na sociedade. O terceiro grupo (por sugestéo da professora) iria expressar

através do desenho gréfico, como ocorriam esses estas representacdes na sociedade.

Em seguida, a professora e eu, ficamos avaliando o entrosamento dos alunos/as,
que se mostravam bem integrados, pois parecia ndo haver surpresa com o tema. Depois a
professora esclareceu aos alunos/as que os deveriam discutir com 0S grupos que procurassem
abordar as diversas expressoes da sexualidade e do género. Entéo, realizamos a discussdo em
pequenos grupos, pois havia uma solicitagdo de alguns alunos/as para se retirarem devido ao

horério, que ja marcava quase meio-dia e meia e eles teriam outras atividades a tarde.
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Assim, o primeiro grupo que denominei de (A), construiu um cartaz que
expressava a heterossexualidade, destacando em algumas figuras jogos afetivos entre homens
e mulheres, e algumas mulheres apareciam expondo seus corpos, mas também destacando o
percurso histérico de mudancas na composicdo da relacdo homem/mulher. Apontaram
também que, atualmente, hd uma aceitacdo por parte da sociedade de que a mulher pode se
expressar de modos diversos, em especial, usando o corpo. No cartaz eles escreveram a frase,

“Sexo € vida” e colocaram uma fotografia com um casal heterossexual.

Figura (1): Cartaz produzido pelos/pelas alunos/as participantes do grupo

tematico. Este grupo compds o Grupo A.
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Fotografia (1): Grupo A - Alunos/as participando do grupo tematico e

construindo cartazes sobre a tematica das relacGes de género e a sexualidade.

A discussao

Solicitei que eles/elas apresentassem o cartaz. Foram descrevendo nessa mesma
I6gica que eu coloquei acima, ou seja, havia mais liberdade para que a mulher pudesse se
expressar e que a familia havia mudado, assim como a sociedade. Perguntei o que achavam,
sobre as mulheres podem andar mostrando o corpo, assim descoberto, em qualquer lugar,
como estava ali nas figuras? Eles achavam que sim, embora fossem ser olhadas e, muitas
vezes, iriam receber piadas. Indaguei-os sobre como as mudancas que eles colocavam sobre a
familia. Destacaram que a relacdo homem e mulher, hoje, era mais independente, pois na
percepcao deles/delas as mulheres teriam ganhado espacos na sociedade. Chamei a atencédo
para as figuras que colocaram, s6 homem e mulher, como se sé existisse esta relacdo. Eles

foram tacitos em destacar que nao haviam conseguido nas revistas uma figura com homens e
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homens e mulheres e mulheres que pudesse interpretar como sendo um casal homossexual.
Comecei a questionar como viam 0s homossexuais na escola e como era a relagdo deles/delas

e dos professores/as com 0S meninos e meninas homossexuais.

Foram claros e tranqtiilos em destacar que havia meninos homossexuais na escola
e que tinham uma boa relacdo; tanto dentro como fora da sala-de-aula, percebiam, porém, que
alguns eram espalhafatosos, queriam chamar a atengdo dos/as professores/as e nao relatavam

qualquer preconceito em relagdo aos homossexuais.

Vale destacar que estes alunos/as também se remeteram & homossexualidade
masculina, como sendo a identidade sexual mais visivel na escola. Sabemos que 0s meninos
gays sdo capturados pelo que expressam, pois esta identidade est4 visivel na escola, porém

ndo livre de controles e supervisées (FOUCAULT, 2004, BUTLER, 2001).

O segundo grupo ou (B): Neste, havia duas meninas e como a atividade era a
mesma, foi interessante como eles/elas construiram o cartaz, pois expressaram através de
vérias figuras a questdo do trabalho e das profissdes. Colocaram figuras que representavam as
mulheres nos mais diversos espagos sociais, desenvolvendo suas atividades de trabalho.
Algumas profissdes com representacdo feminina em nossa sociedade, ou mesmo atividades
domésticas, sendo também hoje exercidas por homens. Destacaram ainda a questdo do
preconceito contra negros, homossexuais (masculinos) e portadores de necessidades especiais
(deficientes fisicos) e intitularam o cartaz com a seguinte frase, “Preconceito hoje?... é

crimel!!”,
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Figura (2): Cartaz produzido pelos/pelas alunos/as participantes do grupo tematico que foi

denominado de Grupo B.
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Fotografia (2): Grupo B - Alunos/as construindo cartazes sobre a tematica das relacbes de

género a sexualidade a partir de suas percepgdes e vivéncias.

A discussao

Iniciamos discutindo a questdo de como os homens e mulheres eram vistos na
sociedade a partir do seu trabalho. Destacaram a figura em que o homem esta trabalhando
numa cozinha como sendo atividade, quase exclusivamente feminina, e colocaram que hoje
ha muitos homens que se dedicam a este trabalho, embora, as vezes, sdo vistos como gays e as

mulheres que assumem as profissdes masculinas sofrem preconceitos também.

Apontei para uma figura em que dois homens estavam juntos, perguntei-os se esta
relagdo na escola era aceita e se havia tratamento tranquilo com os homens que se abragcavam
assim, como na figura. Eles/as destacaram que na escola havia homossexuais (masculinos) e
que era tranquila a relagdo deles/as no cotidiano da escola. Reforcaram a idéia de ndo ter

preconceitos contra esses meninos que se relacionavam sexualmente com outros meninos.

Neste grupo, havia mesmo certa tranquilidade em tratar os temas em questéo,
porém, um aluno se remeteu ao preconceito que os proprios homossexuais (masculinos)
tinham para com 0s outros, pois quando estudava em outra escola (Ensino fundamental) tinha
presenciado cenas de um menino que era homossexual bastante xingado pela turma, mas ele
(homossexual) chamava muita atencdo, era espalhafatoso e, de tantos conflitos, este acabou

saindo da escola.

Uma menina relatou que na escola (ndo disse se foi na escola atual) também havia
um menino que se comportava desse jeito, brigando com os outros, com atitudes agressivas.

Ela e a turma tentaram se aproximar e acolhé-lo cada vez que as crises ocorriam, porém foi
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dificil, pois 0 menino (homossexual) ndo se aceitava e tinha muito preconceito contra 0s

outros.

Neste sentido, a professora e eu, questionamos as diferencas e os modos de
expressdo de cada sujeito e, alertamos para que estejamos atentos para estas diferengas. Pois
elas nos dizem muito, especialmente, porque desde muito jovens somos acostumados a ver
“certa normalidade” no comportamento heterossexual, como se este fosse o Unico modo de
expressdo da sexualidade humana. E, para tanto, a escola deveria acolher as diferencas sem
preconceitos e separagfes, procurando aceitar muitas outras formas de expressdo da

sexualidade como parte da vida das pessoas (LOURO, 2001).

Terceiro grupo (C): Este grupo era composto s6 de homens, que se mostraram
muito empenhados em desenhar o tema proposto. Foi surpreendente 0 modo criativo como
eles expressaram a temética, ou seja, colocaram no cartaz uma representagdo do PASSADO e
do PRESENTE. No passado, desenharam um casal vestido tradicionalmente com roupas
fechadas e acima de suas cabegas objetos que representavam instrumentos de cozinha (para
mulheres) e de carpintagem (para homens). Percebeu-se muito bem que o passado, na
expressao grafica deles, remetia as identidades de homens e mulheres de modo rudimentar e

ligadas ao campo. J& o trabalho doméstico relaciona-se as mulheres e o da roga aos homens.

Na outra margem do cartaz, o presente, com duas figuras diferentes, uma
representada por uma mulher vestida das roupas, calgas compridas, blusas apertadas, botas,
cabelos arrepiados e volumosos segurando na mdo de um menino. Este com expresséo de
adolescente que se postava sobre um pedestal. De expressdo bem diferente, com cabelos
compridos, sobre o rosto, roupas com indumentarias com corddes de aco, ténis, um estilo

punk. Acima de suas cabegas linhas, que aparentavam cercas, fios e, logo abaixo, a sigla 2000
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a.c.(a.c: antes de Cristo). Destaco também que esta sigla estava destacada no cartaz que

representava o passado.

Figura (3): Grupo C — Cartazes produzidos pelos alunos integrantes do grupo

tematico que abordou as relagdes de género e da sexualidade.
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Os cartazes acima representavam, na Otica dos/as alunos/as, uma cronologia
representacional destas relagbes demarcando o0 passado e 0 presente como dimensdes

implicadas nas construgdes sociais referentes as relacdes de género e a sexualidade.
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Fotografia (3): Alunos produzindo cartazes com as construgdes sociais das relagdes

de género e da sexualidade.

A discussao

Abrimos a discussdo solicitando que eles apresentassem o cartaz e fizessem a
interpretacdo dos desenhos gréficos que haviam construido. Colocaram que entre o passado e
0 presente havia muitas mudancas, pois no passado 0s “papéis” eram bem definidos, homens

eram para trabalhar e as mulheres para ficar em casa, mundo era bem cristalizado.

Um menino destacou que isso pode ser visto ainda hoje, mas muitas coisas
mudaram. Quando indagamos como algumas atitudes e comportamentos do que eles
demonstraram, como sendo do passado Se representavam no presente, colocaram que sim, pois

a sigla 2000 a.c era um modo de satirizar 0 tempo, pois este era feito no presente, e que as
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linhas (cercas, fios) sobre as cabegas dos desenhos (no presente) eram linhas imaginarias que
colocavam um pouco dessas separagdes dos modos de vida. Destacaram também que 0s objetos
de trabalhos mudaram e isso repercutiu no modo de vida de homens e mulheres e nas suas

identidades, pois no presente (quadro do desenho gréafico — ver acima) o estilo era diferente.

Passamos a discutir o presente e perguntei que modos de sexualidade eles
queriam expressar ali. Apresentaram o0s argumentos surpreendentes, pois 0 garoto estilizado
era a representacdo de EMO, ou seja, um estilo de integrantes das tribos urbanas que se

vestem de preto, com varias indumentarias, uma mistura de goticos, darks, punk rock, etc.

Perguntei sobre este estilo e o que eles queriam dizer com isso? Um aluno
destacou que esse estilo é baseado num movimento da década de 1960 e 1970 que adotava
modos diferentes de ser, vestir e se expressar, inclusive, sobre a sexualidade. Ressaltou que
tém muitos EMO’s que sdo homossexuais, mas a0 mesmo tempo sdo goticos, puncks, darks,
ou seja, uma pluralidade de identidades e simbologias notadas no corte de cabelo com sinal de
quem ¢é adepto da tribo EMO. Disse-nos, ainda, que havia muito meninos e meninas na escola
que eram EMO’s e que se encontravam na Praga Portugal nos finais de semana para celebrar
seus encontros, afetos, a sexualidade, pois tudo era motivo de alegria, expressao, uma forma

de mudar os padroes.

Perguntei se na escola os EMO’s poderiam se vestir e adentrar os seus espagos. O
garoto respondeu que sim, enquanto outro discordou. Tentei chamar a atengdo para a questdo
das expressoes sexuais e afetivas dos EMQO’s, se eles se apresentavam na escola, com afetos e
carinhos em publico. O garoto disse que sim, embora outro discordasse, exemplificando que
estavam no péatio proximo & quadra de futebol e voleibol e tinha um menino que era

homossexual e integrante do grupo dos EMO’s e ninguém queria sentar proximo dele.
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A professora e eu destacamos este novo olhar sobre a sexualidade que o grupo
trouxe, um olhar novo que os outros grupos ndo tinham apresentado. Percebemos que havia
na escola meninos e meninas ligados a esses grupos: tribos urbanas que se rednem,
geralmente, agendados pelos sites na internet, salas de encontros, etc. em espagos publicos

para se apresentarem, trocarem afetos, viverem suas sexualidades.

Todavia, percebemos que as expressoes da sexualidade e das relagdes de género
na percepgdo dos/as alunos/as extrapolam aquelas cristalizadas, fixas na dualidade masculino
e feminino, quando expressam os modos plurais, subversivos esteticamente dos integrantes

das tribos urbanas.

Para tanto, percebe-se que 0s jovens contemporaneos estdo experimentando
modos diversos de viver e suas expressdes sexuais e de género com outras possibilidades de
prazer e desejo, bem como engendrando modos plurais de viver suas identidades sexuais, ao
mesmo tempo em que expressam modos tradicionais de homens e mulheres referenciados

pela cultura machista.

E a escola supostamente, permite certo “afrouxamento” com as questfes da
sexualidade e das relacbes de género, fazendo-os falarem, se expressarem, pois & medida que
essas identidades fogem as regras disciplinares, sdo apreendidas e agenciadas pelos diversos

mecanismos de saber e poder presente nesse espago social chamado escola(DELEUZE, 1988).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Quando se realiza o viver, pergunta-se: mas era
s0 isto? E a resposta é: ndo é so isto, é
exatamente isto.

(Clarice Lispector)
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Os caminhos que nos possibilitaram realizar esta viagem foram produzidos nas
experiéncias de vida e profissionais iniciadas logo cedo no sertdo do Ceard, através do
envolvimento com os movimentos juvenis e da nossa formacgdo de professor. Este percurso
teve, no entanto, continuidade na universidade pela formacdo de graduacdo e pés-graduacao,

onde as tematicas da sexualidade e género foram privilegiadas nas nossas pesquisas.

Esse percurso culminou com a elaboracdo de nossa questdo de pesquisa neste
estudo: quais as implicagdes advindas da sexualidade e das relagdes de género no espago
escolar? Acercamo-nos deste espago tendo como foco os dispositivos de enunciagdo
matriciados nos estratos dos saberes, praticas e discursos dos/as professores/as e 0 modo

como eles s&o engendrados nesse espaco.

Tomamos como dispositivo de enunciagdo aquilo que se constitui por uma rede
interdiscursiva que envolve singularidades que se distribuem num espago correspondente,
considerando que estes, além de descrever, também observam, calculam e prescrevem modos de
subjetivacdo (DELEUZE, 1988). Eles entram em funcionamento através de estratos que séo
formacdes historicas visiveis e diziveis e ndo operam apenas a partir do que € dito, somente, mas

envolvem as préticas e os saberes que legitimam modos de fazer ver, dizer e silenciar.

Para fins de cartografia neste estudo, selecionamos trés categorias tedricas, quais
sejam, 0s saberes, as praticas e os discursos no plano das relagdes de género e da sexualidade
na escola. Sendo que os saberes ndo se referem ao que é tido como ciéncia, mas o que é
produzido na dindmica dos dispositivos pedagdgicos e seus agenciamentos. Abrange o

conhecimento formal, disciplinado e os oriundos da experiéncia de vida.

Em relagéo as praticas, consideramos 0s processos que envolvem 0s processos e
0s procedimentos pedagdgicos e relacionais. Enquanto os discursos ndo se referem apenas ao

que é dito, ao contetido expresso, mas aquilo que nomeia e visibiliza as vontades de verdade.
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Percebemos que a cartografia mostrou-se como uma rica ferramenta de
abordagem da realidade, notadamente no que diz respeito a sexualidade e as relagdes de
género na escola. Através deste recurso, percebemos que a engrenagem formada por saberes,
préticas e discursos atua como uma maquina que produz modos de existir, demarca fronteiras

e formas de ver e dizer a sexualidade e o género.

Assim, ao iniciarmos esta pesquisa, levantamos algumas questdes que foram
respondidas durante o percurso deste estudo. Estas questdes se referiam aos saberes que eram
autorizados, as praticas exercidas e os discursos nomeados sobre a sexualidade e as relacdes

de género na escola pelos/as professores/as.

Para tanto, identificamos que os saberes autorizados eram o saber cientifico,
cultural e religioso. O saber cientifico que se materializa nos dispositivos pedagdgicos de
normatizacdo e disciplinamento dos corpos, esquadrinhando-os por suas caracteristicas
bioldgicas e seguindo a logica binaria nas relacbes de género da sexualidade. Operam pela
educacdo sexista com influéncia do machismo agregado a socializagdo de homens e mulheres.
E particionam a sexualidade como funcdo biol6gica do corpo, considerando outras

possibilidades de subjetivacdo fora desta l6gica como doenga, aberragao.

J& o saber cultural dos/as professores/as reforcam a dualidade das relagbes homem
e mulher fundadas pelo machismo naturalizado. Situam as relages de género influenciadas
pelas disparidades regionais do pais, que demarcam as oposi¢Oes entre 0s géneros dados 0s
componentes bioldgicos e o processo histdrico de inser¢do das mulheres nos espacos publicos.
Destacam ainda, a familia como lugar de producdo das oposi¢cdes fortemente influenciadas

pelo modelo patriarcal.

Enquanto o saber religioso é autorizado na escola, operando por taticas

confessionais presentes nos dispositivos pedagogicos. E se ampara no paradigma humanista
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para explicar uma possivel igualdade entre os géneros, o que escamoteia as desigualdades

entre homens e mulheres.

Em relacdo as praticas exercidas no espago escolar acerca da sexualidade e das
relacbes de género, cartografamos aquelas relacionadas aos procedimentos pedagogicos que
se traduziam com fortes componentes relacionais potencializadas na convivéncia na escola.
Assim, elas distribuem e espacializam os sujeitos atraves de procedimentos didaticos para
modelagem dos corpos. S&o exercidas através de dispositivos disciplinares que mobilizam os
sujeitos por estratégias de controle e sujeicdo, tendo o corpo como o objetivo fim e sobre este
0 exercicio de uma politica de coercéo para domina-lo. Esta politica produz singularidades
que explicam a sexualidade e as relacdes de género a partir da referéncia as doencas, as
préticas sexuais focadas na reproducdo humana, o controle e sujeicdo dos corpos e seus
desejos. Ou seja, um conjunto de estratégias para a aceitagdo e/ou resisténcia as regras

prescritas nos espagos sociais.

Porém, existem praticas pedagdgicas que escapam desses agenciamentos, como é
0 caso do uso da arte como pratica didatica ao utilizar outras abordagens que procuram
implodir a légica binaria através da produgdo de uma estilistica da sexualidade e das relacdes

de género.

Estas praticas também constituem-se no campo escolar incitando o processo de
subjetivagédo dos sujeitos mediados por dispositivos que reproduzem um saber/poder organico
dos corpos e a hierarquias nas relagdes de género. Elas sdo capturadas fazendo referéncia a
reproducdo humana, a gravidez na adolescéncia, o desenvolvimento corporal, as relacdes
afetivas, o exercicio sexual, o preconceito com a homossexual masculina e a prevencao de

agravos a salde.
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No tocante aos estratos discursivos e as nomeagdes atribuidas a sexualidade e as
relacbes de género, consideramos que eles formam unidades de didlogos “faceis” de dizer,
porém dificeis de conviver. Estes por sua vez, sdo entendidos como os contetidos dos relatos

dos sujeitos da pesquisa, bem como seus signos de enunciagdo de verdades no espago escolar.

Desta maneira, os discursos que nomeiam 0s sujeitos se traduziram pelos
agenciamentos culturais com evidéncia do machismo que marca as hierarquias nas relacdes de
género e da sexualidade e se instrumentaliza pela educacéo patriarcal ritualizada na familia e
na escola. Nomeiam a homossexualidade masculina com a identidade que gera dificuldades
na convivéncia cotidiana e que assusta e desestabiliza as relages educativas na escola. De
outro modo, ela é apontada como visivel, a que mais chama a atengdo e ocupa lugar de
destaque na escola, mesmo estando a todo o0 momento sitiada pelo preconceito homofébico

vivificado nas relagdes humanas.

Portanto, ao nomearem as identidades homossexuais como diziveis e visiveis,
os/as professores/as estdo incitando-as a falar, a produzir-se, para que a partir dessas
estratégias discursivas elas possam ser identificadas e capturadas pelos agenciamentos

disciplinares produzidos na escola.

No entanto, as identidades homossexuais femininas sdo nomeadas pelos
dispositivos discursivos dos/as professores/as, como pouca visibilidade e, aquelas que
rompem procuram romper a légica binaria do sexo/género como as identidades travestis, sdo
abjetas. Contudo, estas identidades nédo estdo eximidas dos agenciamentos disciplinares, pois

a escola € um lugar fértil de regulagdo e encaixe dos sujeitos no modelo heterossexual.

Deste modo, entendemos que este estudo possibilitou a compreensdo dos
engendramentos produzidos nos dispositivos de enunciagdo dos/as professores/as sobre a

sexualidade e as relagbes de género, ao identificar como os saberes privilegiam o
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disciplinamento do corpo e seu funcionamento. E, ao levantar que préaticas sdo exercidas sobre
0s corpos, a sexualidade e as relacdes de género, bem como de investigar as formacdes
discursivas que nomeiam os sujeitos através de agenciamentos que delineiam como devem e

podem ser, agir e viver.

Deste modo, o estudo contribui aos novos olhares sobre a sexualidade e as
relagdes de género, tendo em vista serem estas tematicas poucos abordadas na escola. Como
também, os/as professores/as ao lidarem com reservas, dificuldades e rejeicdo em seus
cotidianos profissionais com elas, poderdo entender melhor a diversidade sexual e de género

presentes neste espago social.

Para tanto, chamamos a atencdo dos/as educadores/as, das institui¢ces formadoras
de professores/as, entre outros/as, para atinar as diversidades sexuais e de géneros através da
construcdo de “dialogos faceis de dizer e de conviver”, bem como estimular a liberdade e a

fraternidade na convivialidade neste espago escolar.

Neste sentido, somos tentados a prosseguir na realizagdo de novas cartografias
nesta area, pois destacamos o “desmonte” com o qual fizemos nossa caminhada durante esses
quatro anos de doutoramento. Em especial, aos nos apropriar do referencial tedrico que
constitui o corpus desta pesquisa, - sexualidade e género — e com o qual vivenciamos alguns
desencaixes no campo tedrico e subjetivo, muitas vezes, em meio as tensdes e desafios, porém

absortos por ricas e proficuas aprendizagens nessa area.
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Roteiro de Entrevista

1. IDENTIFICACAO:

- Codigo do/a entrevistado/a;
- Idade:
- Sexo:

- Estado civil:

2. FORMACAO:

- Graduagéo:

- Tempo de formado:

- Cargo ou funcdo atual:

- Tem mais de uma graduagéo:

- Tem mais de uma profissdo/ocupagdo? Sim( )N&o( )
Sesim, qual?___

- Disciplina que leciona

3. Na sua disciplina ha assuntos/contetdos que se referem a sexualidade? No caso afirmativo,
como vocé aborda o tema/contedido? Como os alunos recebem este conteido?

4. Fora do conteudo especifico da sua disciplina vocé conversa sobre a sexualidade com
seus/suas alunos/as? No momento da aula? No final da aula? Nos espacos fora da sala de

aula?
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5. Se vocé aborda temas/conteidos sobre a sexualidade quais os recursos que vocé utiliza para
que os alunos possam se inteirar destes temas?

6. Durante sua aula surgem discussdes sobre sexualidade e/ou género? Se sim, quais as
questdes mais comuns?

7. Seus/suas alunos/as levantam questdes sobre orientagdo sexual (homo, hetero, bi)? Como
eles/elas expressam estas questdes e em que momento elas sdo colocadas?

8. Como é sua relagdo com alunos/as homossexuais?

9. Como ¢ a relagdo dos alunos/as homossexuais com os outros colegas?

10. Os professores conversam sobre sexualidade entre si? Em que momento? Na presenca de
colegas de sexo diferente?

11. Como seus/as colegas professores/as se posicionam em relagdo a sexualidade e as
questdes de género quando estes temas sdo colocados em pauta em reunides e/ou eventos na
escola?

12. Como vocé se sente quando o tema da sexualidade é abordado pelos seus colegas?

13. Vocé ja fez algum curso/formacédo que abordasse sobre sexualidade e/ou género?

14. Como vocé vé as relagdes de género no cotidiano da escola, entre alunos/as e
professores/as?

15. Vocé percebe na sala de aula discussdes dos alunos sobre sua condicdo de homem e
mulher? Sobre a valorizagdo de um sexo sobre o outro?

16. Como vocé orienta seus/suas alunos/as na organizacdo das atividades em sala de aula e
mesmo em outras atividades educativas na escola? Vocé percebe alguma predominéncia
nessas atividades em relacdo ao género? Se sim, como vocé aborda essas questdes com

eles/as?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA - UFC

FACULDADE DE EDUCACAO - FACED

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO BRASILEIRA
DOUTORADO EM EDUCACAO

COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Termo de Consentimento

Sou aluno do programa de p6s-graduagdo em educacdo brasileira da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal do Ceard — UFC, onde desenvolvo uma pesquisa cujo
titulo provisério ¢ GENERO E EDUCACAO: uma analise dos discursos sobre a
sexualidade e as relagbes de género nas praticas docentes no contexto da escola. Com a
mesma pretendemos investigar como sdo os saberes, praticas e discursos dos/as professores/as
sobre sexualidade e as relagbes de género no contexto da escola; conhecer quais sédo 0s
componentes sobre a sexualidade e as relagdes de género que sdo privilegiados nos saberes e
nos discursos dos/as professores/as na préatica docentes; analisar quais as implicacbes das
pedagogias praticadas pelos/as professores/as a partir do contelGdo dos discursos desses
sujeitos quando se reportam a sexualidade e as relagfes de género;

Assim, gostaria de contar com a sua participagdo, através de uma entrevista.
Informo que a pesquisa ndo traz risco a sua salde e que vocé pode desistir de participar da
mesma no momento em que decidir, sem que isso lhe acarrete qualquer penalidade. A vocé
também serd garantido o sigilo de todas as informacOes referidas, sendo conferido carater

confidencial as identidades.
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Esclarecemos que: a) As informagdes coletadas somente serdo utilizadas para os
objetivos da pesquisa; b) O/A senhor/a tem liberdade de desistir, a qualquer momento, de
participar da pesquisa; c) As informacdes ficardo em sigilo e seu anonimato sera preservado;

Em caso de qualquer esclarecimento entrar em contato com o pesquisador
responsavel: Raimundo Augusto Martins Torres. Telefones: (085) 32578457 e (085)
99739661

Gostariamos de ressaltar que sua participacdo sera de extrema importancia para a
concretizagdo da pesquisa e 0 engrandecimento tedrico e cientifico dos estudos nesta area.
Dados do entrevistado:

Nome:

Telefone(s) para contato:

Consentimento pds-esclarecimento:
Declaro que apds, convenientemente, esclarecido pelo pesquisador e ter entendido

0 que me foi explicado, concordo em participar da pesquisa.

Fortaleza, de de

Assinatura do entrevistado

Assinatura do pesquisador

Atenciosamente,

Raimundo Augusto Martins Torres
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA - UFC

FACULDADE DE EDUCACAO - FACED

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO BRASILEIRA

CURSO DE DOUTORADO EM EDUCAGAO BRASILEIRA

10.

Roteiro de Observacéo

Perceber as falas, linguagens, ruidos presentes nos discursos dos professores/as
quando estdo na sala deles/as;

Identificar os rituais e as relagdes que se estabelecem no horério do intervalo na sala
dos/as professores/as, como essas relacfes sdo estabelecidas entre eles/as. Ha
predominédncia de grupos opostos entre 0s sexos? Como eles/as interagem? Quais
suas relacBes discursivas? Como esse intervalo é utilizado por eles/as?

Como é a organizacdo espacial entre eles/elas?

Observar as frases que estdo nos cartazes nas salas, o contetdo das mensagens;
Visitar a cantina onde os alunos/as ficam no intervalo; perceber seus ritmos e
relacGes. Falas e interacdes;

Visitar as salas da dire¢do, laboratérios, banheiros, patio, portdo de entrada, 0s
flaneldgrafos (frases, etc.);

Verificar na biblioteca os manuais utilizados pelos/as professores/as;

Perceber na sala de leitura a relacdo dos /as professores/as com alunos/as;

Perceber a chegada e saida dos/as alunos/as, os modos de transitos destes/as;

Ver no patio e na quadra de esportes como se da a interacdo dos/as professores/as

com alunos/as (falas, modos, ritmos, etc.);
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11. Observar se ha divisdo do tempo no intervalo (lanche, conversa entre pares, ficar na
sala, ir ao banheiro, expresséo corporal, esporte);

12. Durante o intervalo o que a escola propde (musica, bancos para conversar, mural
com noticias, disponibilidade da quadra de esporte ou computadores, outros);

13. Observar material didatico dos professores que trabalham corpo e sexualidade

14. Observar as expressdes que véo para além da fala.
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Perfil dos sujeitos demonstrados em quadros e tabelas

Quadro 1: Distribuicdo do total geral de professores/as da instituicdo pesquisada segundo

sexo. Fortaleza-CE, setembro/dezembro de 2007.

SEXO N. %

Masculino 32 40

Feminino 48 60

TOTAL 80 100

Fonte: Dados da pesquisa.

Tabela 1: Distribuicéo dos sujeitos segundo faixa etaria. Fortaleza-CE, setembro/dezembro de

2007.
FAIXA ETARIA N. %
25 ---/ 30 0 0
30 ---/35 0 0
35 ---/ 40 2 14,28
40 ---/ 45 5 35,71
45 ---/ 50 3 21,42
50 ---/ 55 4 28,59
55 ---/ 60 0 0
TOTAL 14 100,0

Fonte: Dados da pesquisa.
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Tabela 2: Distribuicdo dos sujeitos segundo o estado civil. Fortaleza-CE, setembro/dezembro

de 2007.
ESTADO CIVIL N. %
Solteiro 3 22
Casado 9 64
Vidvo 0 0
Divorciado 2 14
TOTAL 14 100

Fonte: Dados da pesquisa.

Tabela 3: Distribuicdo dos sujeitos segundo sexo. Fortaleza-CE, setembro/dezembro de 2007.

SEXO N. %

Masculino 07 50

Feminino 07 50

TOTAL 14 100

Fonte: Dados da pesquisa.

Tabela 4: Distribuicdo dos sujeitos segundo o tempo de formado. Fortaleza-CE,

Setembro/dezembro de 2007.

TEMPO DE FORMATURA N. %
10 ----- /13 ANOS 3 21,42
13 ----/ 16 ANOS 4 28,59
16 ----/ 19 ANOS 0 0
19 ----/ 22 ANOS 2 14,28
22 ----/ 25 ANOS 1 7,15
25 ----/ 28 ANOS 2 14,28
28----/ 31 ANOS 2 14,28
TOTAL 14 100,0

Fonte: Dados da pesquisa.
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Quadro 2: Identificacdo dos sujeitos segundo idade, sexo e estado civil. Fortaleza-CE, 2007.

CODIGO DO IDADE SEXO ESTADO CIVIL
ENTREVISTADO/A
0001 38 anos Feminino Divorciada
0002 50 anos Feminino Casada
0003 54 anos Feminino Casada
0004 48 anos Masculino Casado
0005 54 anos Masculino Divorciado
0006 42 anos Masculino Solteiro
0007 48 anos Feminino Casada
0008 44 anos Masculino Casada
0009 49 anos Feminino Casada
0010 44 anos Masculino Solteiro
0011 50 anos Feminino Casada
0012 40 anos Feminino Casada
0013 43 anos Masculino Solteiro
0014 38 anos Masculino Casado
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Quadro 2: Demonstrativo da formag&o e ocupagédo dos sujeitos. Fortaleza-CE, 2007.

Codigo Graduacdo | Tempo de Cargo ou Disciplina Profisséo/
Formado Funcéo Ocupacéo
0001 Enfermagem 14 anos Professora Biologia e Enfermeira
Enfermagem
Clinica e satde
Mental
0002 Ciéncias 28 anos Professora Geografia Né&o
Politicas
0003 Quimica 14 anos Professora Quimica Né&o
0004 Ciéncias 20 anos Professor Historia Né&o
Sociais
0005 Medicina 24 Anos Professor Biologia Né&o
Veterinaria
0006 Letras 14 anos Professor Literatura e Né&o
Lingua Francesa
0007 Educagdo 26 anos Professora Educacéo Fisica | Enfermeira
Fisica e
Enfermagem
0008 Educagdo 20 anos Professor Educacéo Fisica | Nao
Fisica
0009 Letras 25 anos Professora Lingua Né&o
Portuguesa
Literatura
0010 Fisica e Eng. | 15 anos Professor Fisica Né&o
Mecanica
0011 Licenciatura 28 anos Professora Artes (Desenho, | Artista
em Desenho e Pintura, Teatro, | Plastica
Artes Plasticas Danca e
Plasticas)
0012 Letras 11 anos Professora Portugués Né&o
Portugués
0013 Matematica 12 anos Professor Matemética e Né&o
Fisica
0014 Eng. Elétrica e | 10 anos Professor Matemética Né&o

licenciatura em
Fisica
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Contextualizando o territério — escola

Neste apéndice mostraremos a nossa insercdo na escola através do roteiro de
observacdo e dos grupos tematicos realizados com os/as alunos/as, tendo em vista que este
material subsidiou nossas andlises, ao apontar elementos diferenciados na convivéncia com o
campo pesquisado, bem como indicou outras formas de olharmos os enunciados dos saberes,

préticas e discursos dos/as professores/as.

Ressaltamos que, mesmo ndo sendo os/as alunos/as os sujeitos da pesquisa,
procuramos entrar no mundo deles/delas para percebemos melhor como o0s modos
cartogréficos dos saberes, praticas e discursos dos/as docentes se engendram nas relacoes

cotidianas na escola.

Assim, esses fragmentos do campo nos ajudaram a entender que a cartografia é
diferente de um mapa que se apresenta estatico. Ela se constitui, também, como um desenho
que segue os movimentos de transformagdo da paisagem. Muitas vezes desmanchando
paisagens e formando outras. Ou seja, mundos que se tornam obsoletos e que se recriam com

outros elementos afetos aos sujeitos nos mundos (ROLNILK, 1989)*.

7

Assim, a tarefa de um cartografo é “mergulhar nas intensidades de seus tempos”
desenhar caminhos, paisagens, arquivos que lhe possibilite compor outras cartografias
(ROLNILK, 1989). Dessa maneira, descreveremos as paisagens em que nos aventuramos ao

fazer uma cartografia da sexualidade e das relagdes de género na escola.

Para efeito de organizagdo distribuiremos o material do campo da seguinte
maneira: 1) Textos do di&rio de campo (visitas, observagdes, etc.) e, 2) a imersdo com 0s/as

alunos através dos grupos tematicos;

Y ROLNIK, S. Cartografia sentimental da América: producéo do desejo na era da cultura industrial. Sao
Paulo: Pontificia Universidade Cat6lica de Sdo Paulo, 1987.
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Diario de Campo

Primeira visita a Escola de Ensino Médio Governador Adauto Bezerra, foi numa
tarde de sexta-feira, em meio ao calor e clima de final de semana. Ja era final de expediente e,

ao chegar na escola, fui procurar a Diregdo, na pessoa do diretor.

Néo tive dificuldade de acesso, pois é importante lembrar que os quase 10 anos
que convivi com aquele universo me valeu créditos naquele espaco. Foi, confesso algo
nostalgico e saudosista, logo no estacionamento o vigia me cumprimentou com aten¢do como
se ainda eu pertencesse ao quadro de professor da escola, até porque mesmo s6 tém dois anos

que me afastei daquele espago efetivamente.

Ao entrar na escola procurei pelo professor, o diretor geral; como ele se
encontrava fora de sua sala, fui recebido por professores (as) conhecidos, que me abragaram e
me receberam afetuosamente. Depois, subi até a sala dos/as professores/as, que estava vazia;
como ja disse, era sexta-feira, tinha terminado o intervalo e ali estava um ar que havia tido
gente e deixado seus rastros, como restos de alimentos sobre o cantinho da sala, copos
descartaveis, e de imediato fui ao cantinho do lanche e provei do café e da 4gua, ingredientes

que fazem parte do lanche dos/as professores/as nos intervalos das aulas.

Como a sala estava vazia, fiquei a observar a nostalgia e, como falei, um ar meio
saudosista de minha parte dos bons tempos que passei e lecionei naquela escola; percebi
algumas mudancas na organizagcdo do espaco, bem mais organizado, como a mesa dos/as
professores/as, 0os armarios com os nomes renovados; fui de imediato checé-los, claro na
procura de que meu nome ainda estivesse por ali, ndo o vi, logo me dei conta que ndo mais
estava naquele universo, embora ele ainda estive dentro de mim. Reparei os nomes das

professoras do curso de enfermagem, colegas de trabalho e das varias lutas que
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empreendemos para organizagdo e manutencdo do curso de enfermagem naquela escola,
enfim foi muito bom, gratificante, meio que uma viagem ao passado tdo presente ainda na

minha meméria.

Em seguida, fui ao encontro do Diretor; porém, antes me dirigir a biblioteca e
cumprimentar as funcionarias/professoras, vi como estava diferente a organizacdo daquele
espaco. Em seguida, fui até a sala de aula do curso de enfermagem na tentativa de encontrar
os colegas. Encontrei uma delas e, nos abragos, de pronto ela me levou até o ambulatério do
curso de enfermagem, criado pela atual gestdo da escola. Em seguida, apresentou-me uma

professora novata que estava com uma turma de alunos(as) em sala de aula.

Percebi as mudancas realizadas na estrutura fisica das salas, a melhor adequagéo
das mesmas para as praticas e as aulas teoricas. Fiz varios elogios e comentei com a
professora do curso de enfermagem, que me sentia realizado com a obra pois ela estava no

projeto que eu havia deixado com o Diretor antes de sair da escola.

Em seguida, avistei o Diretor no patio, como sempre muito apressado e cuidadoso
com os/as alunos/as que ainda permaneciam naquele espago, pois as aulas haviam retornado.
Acenei para ele e logo nos cumprimentamos e, de imediato, levou-me para as salas do curso
de técnico de enfermagem para mostrar a obra. Claro que a minha ligag&o e referéncia tinha
sido, em sua maior parte, aquele curso, onde ajudei na organizagéo e oficializa¢do. Fiz varios
elogios a administracdo dele e destaquei a obra do curso de enfermagem como de suma
importancia para o bom funcionamento do mesmo e também as demais mudancas que ele

tinha implementado na escola.

Esclareci o motivo da minha visita e ele foi logo me conduzindo para a sala da

direcdo. Naquele espago, cumprimentei algumas professoras, a coordenadora pedagdgica e a
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responsavel pela questdo financeira da escola. Depois o professor, o Diretor, convidou-me

para sentar em sua sala e chamou a coordenadora pedagdgica para sentar conosco.

Na reunido, expus o motivo da minha estada ali e meus propdsitos em desenvolver
a pesquisa de tese 1& como os/as professoras. A coordenadora pedagdgica fez algumas
perguntas relacionadas ao doutorado, como fazia para entrar 14, enfim, coisa um pouco
distante do foco. O Diretor, depois que eu expus & temética e os objetivos, foi direto
mostrando o interesse pelo tema e, ressaltando a importancia da pesquisa para a escola,
deixando em aberto as vérias possibilidades para a realizacdo da pesquisa, como uma
solicitacdo para que eu fizesse uma exposicdo do projeto junto ao professores/as e que

participasse de reunides e atividades que a escola estivesse realizando.

Percebi o interesse da direcdo no assunto e me passaram logo o calendario das
atividades letivas para que eu pudesse organizar minhas atividades. Discutimos a viabilidade
dos sabados letivos que sdo ofertados como carga horéria de formagdo e organizagdo das

atividades docentes para a atividade com os/as professores/as.

Li o calendario escolar e chequei com o diretor os sabados, um deles como
oportunidade para que eu pudesse apresentar a proposta para os professores/as que iriam se
reunir para programar as atividades da feira de ciéncia. Esses/as professores/as compunham o

grupo da &rea que leciona as ciéncias da natureza.

Depois, acertamos 0 meu acesso a escola naquela data e também em intervalos
das aulas para entrar em contato com os/as professores/as. Tudo acertado, bom, vale destacar
que naquele momento fomos interrompidos por uma professora que adentrou na sala da
diregéo para prestar alguns esclarecimentos ao diretor. Ela me cumprimentou e, em seguida,
falou com Diretor sobre os/as alunos/fas com quem tinha tido aulas. Na fala daquela

professora, havia um toque de afetuosidade, de cuidado com esses alunos, algo maternal.
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Finalizamos a reunido e me despedi de todos/as. Percebi que a minha estada ali
teve contato afetivo muito forte por conta da minha passagem na escola e pelo processo de
convivialidade estabelecido ao longo do tempo que passai como professor e também como
lideranga assumindo instancias dentro da escola, como foi o Conselho Escolar e a

Coordenagdo do Curso Técnico de Enfermagem.

Encerrada a reunido, sai com as seguintes tarefas: a) apresentacdo do projeto para
professores/as da area de ciéncias da natureza; b) observagéo e visitacdo a escola nos periodos

dos intervalos de aulas e na sala dos/as professores/as.

Desta maneira, apresentaremos a descricdo das observagoes e visitas e de algumas

entrevistas realizadas na escola.

Segunda visita: 19/05/07 — Sabado &s 08:00h
Objetivo: apresentacdo da minha proposta para os/as professores/as da area de ciéncias da

natureza.

Ao chegar a escola me dirigi a sala dos professores/as onde geralmente todos
eles/as se concentram. Encontrei, logo nas escadas, a professora de quimica e nos
cumprimentamos. Como curiosidade de todos/as, perguntou como estou na Universidade e

nos estudos do doutorado.

Ao chegar na sala dos/as professores/as, encontravam-se varios professores/as que
estavam conversando. N&o dava para perceber muito os ruidos de suas falas pelo fato de que

alguns deles me “roubaram” a atencdo, com perguntas sobre a minha profissional. Mas a sala

onde estdvamos é organizada com uma mesa grande que permite com que eles/as interajam de
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frente, ela (mesa) fica disposta no centro da sala e sobre a mesma existem jornais onde os/as

professores/as, geralmente, se atualizam através desses jornais e, muitos/as preferem as conversas.

Alguns/as professores/as que eu ndo tinha visto vieram me cumprimentar e eu
expus a minha intencdo com a escola. Depois o professor Diretor chegou e nos convidou a
sala para as atividades propostas. Na sala os/as professores/as se dispuseram em semicirculos,
sendo que alguns/mas mais a frente e outros mais atras. O diretor exp0s o intuito da reunido e

destacou a minha estada ali e 0 meu proposito passando em seguida a palavra para mim.

Preparei um roteiro do projeto de pesquisa e preferi expo-lo em laminas de
transparéncias para que todos/as vissem e acompanhassem. A organizagdo do contetdo estava
assim: a) a minha apresentagdo e vinculo ao programa de po6s-graduacdo em educacdo da
UFC; b) os objetivos do projeto; c) conceitos centrais; d) Metodologia; ApOs a exposicao
passei a palavra aos professores/as. Destaco que foi meio rapido em funcéo da reunido que
eles/as teriam em seguida, mas que foi, a partir da minha percep¢cdo muito objetiva minha
apresentacdo. A primeira fala foi sobre a indicagdo do projeto que o Grupo Asa Branca estava

desenvolvendo nas escolas sobre homofobia.

A professora destacou que este projeto esteve na escola e que ja havia algumas
discussdes em torno da questdo sexual, e comecou a relatar algumas experiéncias e dialogos
sobre a sua relagdo com alunos gays. Disse que um aluno, no momento da chamada solicitou
a mesma que o chamasse com o nome feminino que ele(aluno) teria escolhido esse nome. A
professora disse que iria chaméa-lo conforme estava na lista de alunos/as que havia recebido e
ressaltou a dificuldade de lidar com esse tipo de situagdo. Em seguida, a professora de
quimica solicitou a palavra e relatou sobre sua experiéncia em relagdo a um familiar dela que
era homossexual masculino e que havia envelhecido e morrido de outra doenga que néo foi

AIDS. E este era uma pessoa “comum, sem anormalidades, se comportava como homem, ou
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seja, ndo tinha esteredtipos femininos”. Estas foram as palavras que a mesma trouxera em

relagdo a sua experiéncia e destacou a importancia deste assunto na escola.

Outro professor, aparentando mais jovialidade, destacou o trabalho do grupo Asa
Branca sugerindo que eu entrasse em contato com eles para possivel ajuda. Percebi que a

maioria era professores e ndo professoras e ficam calados, atentos e ndo comentaram o tema.

O diretor apressou a finalizagdo da apresentacéo e foi interrompido pela fala de
outra professora, que destacou o apdio deles/delas & pesquisa. Ressaltou as dificuldades que

eles/elas tém em abordar o assunto na escola.

Agradeci a todos/as, fiz alguns esclarecimentos relativos ao foco da pesquisa e o
meu propdsito de devolver & escola os resultados. Aproveitei para esclarecer alguns passos e
estratégias da metodologia. Em seguida, retirei-me da sala para deixa-lo em suas atividades de

planejamento.

Terceira visita: 06/06/07 — Quarta-feira — 15:30 h
Objetivos: observar, seguindo um roteiro, as interagdes dos/as professores/as e ver 0s
cartazes afixados na escola, bem como os manuais da biblioteca; agendar com a direcéo a

primeira oficina/ grupo focal para dia 23/06/07.

Estava no intervalo de aula quando cheguei & escola. Encontravam-se Varios
professores/as na sala e todos estavam a vontade pois era vespera de feriado de Corpo Cristes.
Ao chegar na sala, dirigi-me as professores/as do Curso de Enfermagem, pois com elas tenho
maior ligacdo. Em seguida, cumprimentei os demais professores/as que ndo havia encontrado
antes. Fui abracado por um professor que sempre foi muito polémico na escola, e recordo-me

bem das suas investidas sobre a sexualidade, inclusive alguns professores/as que “duvidavam”
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da sua orientacdo sexual pelo fato dele ser mais atirado e muitas vezes se reportaram as

questdes sexuais em plena sala dos/as professores/as.

Este abragou-me e depois cumprimentei outro professor que estava com duas
professoras novatas. Este destacou a beleza de ambas e suas capacidades femininas e
apresentou-me as duas. Uma delas comentou que a escola proporcionava muitas guloseimas
no intervalo das aulas e ela estava ficando com o corpo deformado de gorda. A outra tinha no
Seu corpo uma tatuagem bastante visivel acima do peito e com uma &rea extensa, ndo dava
para perceber toda em funcdo da blusa que usava. O professor foi comentando sobre sua

alegria do momento, pois tinha sido pai, pela primeira vez, de um belo menino.

Tomei um café e cumprimentei outros/as professores/as. Sentei com um grupo
que tratava das questdes salariais dos/as professores/as reclamando das defasagens salariais.
Voltei a grupo dos professores do curso de enfermagem. Em seguida, o intervalo acabou e
passei a olhar os cartazes da sala, vi muitas informagdes relativas a cursos e avisos da

organizagao da escola.

Depois fui & biblioteca e fiz algumas indagacbes as funcionarias sobre os livros
mais procurados pelos alunos. Elas me disseram que seriam os livros de biologia. Vi alguns
deles nas estantes e fiquei me perguntando se elas me levaram até a estante com este acervo,
em fungdo de eu ser professor da area de saude e, portanto, ter relagdo com a biologia, ou

mesmo se era a busca dos/as alunos/as por essa area.

Perguntei-as sobre quais os livros eram indicados pelos os/as professores/as e elas
me indicaram os livros de Portugués, Fisica e de Historia. Na estante onde indicava livros de
histdria, havia poucos livros. Observei alguns cartazes com informagdes sobre atividades de
ensino-aprendizagem, exames e indicagdes de livros na biblioteca. N&o notei a presenca das

tematicas, género e sexualidade nestes cartazes.
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Depois fui a sala da direcdo para agendar a oficina. O diretor ndo compareceu a
escola por motivo de adoecimento. Tratei do assunto com a coordenadora pedagogica e
propus a oficina para o dia 23/07. Ela demonstrou a viabilidade desta atividade naquele dia e

comentei as minhas estratégias e objetivos.

Combinamos de pensar uma estratégia que montasse um grupo de, no maximo 30
professores/as, pois se associassemos as atividades com um sabado letivo correriamos o risco
de lotar a sala. N&o fechamos a questéo e ficamos de pensar numa estratégia que viabilizasse a
oficina na data proposta. Em seguida, fui até os corredores de acesso a entrada da escola e
observei alguns cartazes; nestes, percebi a organizacdo da escola onde havia a exposigdo de
suas metas, missdo, valores e varias tabelas com projecdes estatisticas dos resultados
alcancados. Um mapeamento do potencial docente, com a quantidade de alunos/as,

professores/as (100) e funcionarios e também as instancias organizativas da escola.

Nestes cartazes um aspecto me chamou a aten¢do quando se referia aos valores
que a escola deveria privilegiar nas suas atividades formadoras, quais eram, préticas solidarias

e o respeito as diferengas. Porém, ndo havia muitos detalhes sobre essas diferencas.

Assim, perguntei-me, se isso era uma pratica exercida sobre as demandas do
cotidiano da escola, ou era apenas os jargdes dos movimentos de diversidade da sociedade

civil capturados pela escola e pelas politicas de educagdo?

Continuei observando os cartazes e vi a programacdo da Feira de Ciéncias que
estava distribuida nas areas de biologia, fisica e quimica. Detive-me em ler a programacéo e
na area de biologia em especial, a maioria dos assuntos tratava da questdo ambiental em
funcdo do tema central da feira abordar as questdes ambientais. N&o encontrei nenhum tépico

relativo ao corpo, sexualidade e género.
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Quarta visita: 22/06/07
Objetivo: Rever a estratégia do grupo focal relativo & data e discutir a aplicacdo das
entrevistas com os/as professores/as; Realizar observagdo seguindo o roteiro na sala dos/as

professores/as, da direcdo e secretéria.

Nesta visita, sentei com a Coordenadora Pedagogica, que me propds mudar as
atividades com os/as professores/as, pois havia um indicativo de greve e, portanto, ndo iria ter
condigdes de realizagcdo desta atividade. Sai da escola com a tarefa de ligar para ter
conhecimento do andamento da greve. De fato, essa greve ocorreu e tive que suspender a
oficina com os/as professores/as. Assim, optei em iniciar as entrevistas individuais, pois temia

que a greve se estendesse muito e o meu planejamento fosse prejudicado.

Ressalto a escola passou quatro meses paralisada pela greve dos/as professores/as

e, por esta razdo, s iniciei as entrevistas com o retorno das aulas.
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Grupos tematicos

MOMENTOS COM O GRUPO DE ALUNOS/AS
ENCERRAMENTO DAS ATIVIDADES DO CAMPO.
DIA: 28/04/2008

LOCAL: Escola

PARTICIPANTES: Alunos/as do 1° anos do E. Médio.

Professora de Artes

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA - UFC
FACULDADE DE EDUCACAO - FACED
CURSO DE DOUTORADO EM EDUCACAO BRASILEIRA
LINHA DE PESQUISA: MOVIMENTOS SOCIAIS, EDUCACAO POPULAR E ESCOLA
(Grupo de Estudo: Juventude, Cultura e Sociedade).
Grupo de Discussdo temética (GDT): Género e Sexualidade

Facilitador: Augusto Martins

ROTEIRO DE ATIVIDADES

1. TEMA: Género e Sexualidade
2. OBJETIVOS
o Discutir as identidades sexuais e de género e suas expressdes no campo da escola;
e Possibilitar a discussédo entre os atores (alunos/as) sobre género e sexualidade no

campo da escola;
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e Apreender os discursos dos estudantes sobre como véem as identidades sexuais e de
género no campo da escola.

3. METODOLOGIA

A abordagem critico-reflexiva e participativa

Técnica: expositiva e participativa

Recursos: Folha de papel oficio
Canetas Pinceis

Revistas, cola e fita gomada

Tempo: 1 hora

4. TECNICA
Construir dois cartazes sobre as expressdes da sexualidade e do género na
sociedade; (um cartaz tratard& das manifestacbes da sexualidade, destacando a

homossexualidade e os dois sobre os papéis sexuais e de género).

5. AVALIACAO

Processual e critico-reflexivo dos contetidos e dindmicas apresentadas.

6. BIBLIOGRAFIA

LOURO, Guacira Lopes. Nas redes do conceito de género. In: LOPES, Marta Julia Marques
et al. Género & saude. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

LOPES, Marta Julia Marques et al. Género & saude. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.
PARKER, Richard; BARBOSA, Maria Regina (Orgs.). Sexualidades brasileiras. Rio de
Janeiro: RELUME DUMARA/IMS/UERJ, 1996.



