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TRABALHO E PRAXIS NO PROGRAMA ESCOLAR SOVIETINCO: APONTAMENTOS
PARA UMA EDUCACAO REVOLUCIONARIA

Iziane Silvestre Nobre?!
RESUMO
Este artigo possui o objetivo de demonstrar como se deu a relagao entre trabalho e praxis
no programa escolar soviético durante os anos de ouro da educacdo soviética,
compreendido pelo periodo entre 1917 a 1931, sendo necessario analisar o contexto
histérico situando os dois momentos importantes apds a conquista do poder: os anos
iniciais da Revolucdo Russa (1917-1921) e ap0s a implantagdo da NEP (Nova Politica
Econbmica) instaurada a partir de 1921, modificando substancialmente o programa
escolar soviético. Adotamos como caminho metodolégico a andlise das categorias
trabalho e praxis, elencando o relevo que essas categorias foram adotando nos periodos
histéricos aqui explicitados, evidenciando os momentos em que houve uma sobrelevacao
da categoria trabalho na formacao escolar, no qual permaneceu sob o signo de relacdes
estranhadas, mesmo apO6s a conquista do poder, havendo, por conseguinte, a
transformacao da praxis criativa transformadora em praxis burocratizada, minando assim,
um projeto de educacao revolucionaria, cujo diferencial encontrava-se na combinacao das
categorias trabalho, praxis e escola como elementos de uma educacédo transformadora.
Ademais, esperamos fomentar o debate da praxis como categoria formativa.
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TRABAJO Y PRAXIS EN EL PROGRAMA DE LA ESCUELA SOVIETICA: APUNTES
PARA UNA EDUCACION REVOLUCIONARIA

RESUMEN

Esta investigacion tiene el objetivo de demostrar como se dio la relacién entre trabajo y
praxis en el programa escolar soviético durante los afios de oro de la educacion soviética,
comprendido por el periodo de 1917 a 1931, siendo necesario analizar el contexto
histérico, situando los dos momentos importantes después la conquista del poder: los
afos iniciales de la Revolucion Rusa (1917-1921) y tras la implantacion de la NEP (Nueva
Politica Econdmica) instaurada a partir de 1921, modificando sustancialmente el programa
escolar soviético. Adoptamos como camino metodoldgico el andlisis de las categorias
trabajo y praxis, sefialando el relieve que esas categorias fueron adoptando en los
periodos histéricos aqui explicitados, evidenciando los momentos en que hubo una
sobrelevacion de la categoria trabajo en la formacion escolar, en el cual permanecié bajo
el signo de relaciones extrafias , incluso después de la conquista del poder, habiendo, por
consiguiente, la transformacién de la praxis creativa transformadora en praxis
burocratizada, minando asi un proyecto de educacién revolucionaria, cuyo diferencial se
encontraba en la combinacion de las categorias trabajo, praxis y escuela como elementos
de una educacion transformadora. Ademas, esperamos fomentar el debate de la praxis
como categoria formativa
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1. INTRODUCAO

Primeiramente é importante registrar a importancia do mergulho nos estudos sobre a
Revolucdo Russa em tempos de conservadorismo, beber na fonte de experiéncias
histéricas de educacdo revoluciondria, pois nos ajuda a pensar numa educacao
transformadora no limiar entre o velho e 0 novo mundo, sendo necessario destacar a
importancia da categoria praxis no escopo da proposta desse artigo, tendo como
premissa apontar os elementos de uma educacao revolucionaria, a partir da articulacao
da categoria trabalho e praxis dentro do programa escolar soviético.

Para tanto, é salutar a compreensao do trabalho como praxis primeira ou praxis
produtiva na constituicdo do ser social, em que, a partir dela, surgem outras formas de
praxis, dadas pelas rela¢cbes constitutivas operadas no mundo dos homens. Nesse
processo, parte-se de uma relacdo primaria de transformacdo entre homem e natureza,
evoluindo para uma relacao de transformacéo entre os homens (SOUSA JUNIOR, 2015).

Por isso, cabe enfrentar a obscuridade conceitual existente na literatura marxista
acerca do que seja trabalho e 0 que seja praxis, apontando uma tendéncia de suprimir a
categoria praxis em detrimento da categoria trabalho, quando a praxis é ocultada no
processo do trabalho, conforme apontada por Sousa Junior em seus estudos sobre a
categoria praxis.

N&o pretendemos, contudo, alongarmo-nos numa discussdo tedrica conceitual
entre o que seja trabalho e praxis na proposta desse artigo. Nosso objetivo consiste tao
somente em apresentar essa discussdo conceitual dentro de uma experiéncia historica
concreta de tentativa de constru¢do do socialismo, validando a praxis como categoria que
participa de todo o processo de formacao e desenvolvimento do ser social, salientando a
praxis politica como praxis mediada que ajuda na elevacédo do classe-em-si a classe para-
Si.

O intuito de realizar o resgate historico das contribuicdes dos educadores soviéticos
para a educacdo parte da premissa de colaborar com os debates marxistas acerca da
relacdo trabalho-educacdo, pautando a categoria praxis como parte de um programa
escolar que possui como horizonte a emancipacdo humana. E sabido que esta
emancipag¢do ndo serd possivel dentro do limite das estruturas burguesas, no entanto,
qguando o curso histérico sinaliza para a possibilidade de constru¢do de um novo modelo
de sociedade, a formacédo escolar pode adquirir um carater revolucionario, a medida que o
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trabalho e a praxis passam a compor 0 programa escolar.

Partindo desse principio, acreditamos que beber das referéncias historicas,
principalmente quando falamos de um contexto potencialmente revolucionario nos ajuda a
trazer para o chdo da escola, os pressupostos de uma educacdo revolucionaria,
cumprindo a funcdo de investigar a maneira que a teoria e a pratica eram abordadas na
escola soviética. Para fins desse estudo, elegemos o periodo de 1917 a 1931,
considerados os anos de ouro da educacdo soviética, categorizados em duas fases
principais: a primeira, de 1917 a 1921, quando havia uma maior efervescéncia das
atividades politicas e culturais; a segunda, correspondendo ao periodo de 1921 a 1931,
fase que coincide com a implantacdo da NEP (Nova Politica Econdmica), alterando
substancialmente o programa escolar soviético.

O caminho metodoldgico adotado consiste no mergulho das contradicdes da
sociedade russa, analisaremos brevemente o contexto socioecondémico para depois
investigar a relacdo entre trabalho e praxis na formacéo escolar soviética. A conceituacéo
tedrica da relacéo trabalho e praxis contribui para que compreendamos seus fundamentos
onto-historicos, ajudando-nos ainda a identificar o papel do trabalho e da praxis na
formagcdo do homem novo da nova sociedade, percebendo, inclusive, a mediacdo da
praxis revolucionéria no fim dos estranhamentos advindo das relacdes produtivas.

Cabe esclarecer, todavia, que o0s educadores soviéticos nao trataram
especificamente da categoria praxis, porém, as leituras tratam da categoria trabalho
politico-social, cuja listagem das atividades sinalizam como préxis politica-educativa,
realizada no chdo da escola em parceria com 0s outros espacos de formacdo, na

organizacao politica dos trabalhadores.

2. ANTECEDENTES HISTORICOS

O quadro socioecondmico da Unido Soviética era caracterizado pela extrema
pendria, de base predominantemente agraria, com mais de 90% da populacéo analfabeta,
somado ao pifio desenvolvimento das forcas produtivas (OYAMA, 2010). Havia uma
fracdo da burguesia aliada ao czarismo, tendo, desse modo, duas classes principais:
nobreza e campesinato.

Desde os levantes iniciados no final do século XIX, ja configurava um cenario de
forte instabilidade politica, devido ao atraso do regime politico que ainda apresentava
caracteristicas de monarquia com resquicios absolutistas (MARX, 2013). Os camponeses

sofriam com a cobranga de impostos abusivos e lutavam pela reforma agréria, originando-
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se, assim, a consigna pado e terra para todos, retiradas a partir das necessidades
concretas do conjunto da massa explorada. Esse clima de tensdo desembocou na
revolugcdo de 1905, obtendo conquistas importantes, porém, parciais, significando, grosso
modo, em conquistas democraticas (TRAGTENBERG, 2007). Essas conquistas
resultaram na criacdo da Duma (Assembléia Constituinte), instituindo, dentre outras
coisas, no direito a organizacdo politica em partidos, até entdo proibidos na Russia
Czarista.

A Revolugdo de 1905 em nenhum momento pode ser considerada uma revolugao
burguesa, sendo salutar enfatizar que o clima de insatisfacdo popular ndo arrefeceu
mesmo apds as conquistas democraticas. O desenvolvimento das for¢as produtivas dava-
se lentamente em comum acordo com o regime czarista, observando-se o crescimento do
setor industrial e consequentemente do operariado urbano.

Os levantes por comidas, ocorridos em marco de 1917, culminaram na ascenséao de
Kerenski, membro do Partido Socialista Revolucionario, considerado de natureza
moderada por propor, em sua plataforma de governo, a formacéo de aliancas entre os
setores da burguesia com a classe trabalhadora. Sua passagem pelo governo provisorio
ocorreu de maneira tumultuada. A burguesia se apropriava dos espacos dados pelo
governo para angariar um maior poder politico, enquanto a segunda seguia inconformada
com a incapacidade do governo em fornecer péo e terra para todos.

A instabilidade do governo provisério ndo apenas revelou duas forgas antagbnicas
capazes de alterar substancialmente os rumos da revolugdo, assim como evidenciou as
falhas do projeto democratico burgués. A politica da boa governanca na tentativa de
conciliacdo de classes?, adotada por Kerenski, expds suas fragilidades, fortaleceu a
burguesia e aumentou a pressdo popular exercida pelos camponeses. Apenas com a
tomada violenta do poder pelos bolcheviques pode-se operar mudancas significativas na
reorganizacdo do novo modo de produc¢éo, no entanto, o pais estava em guerra, sofrendo
com o boicote politico e econdmico, acarretando na fome e no frio de milhares de
pessoas, além de que o segmento mais conservador encabecou inumeras greves,
fortalecendo um setor reacionario para barrar a tentativa de construgdo de um novo

modelo de sociedade.

? Estamos denominando assim porque o caminho adotado por Kerenski se pretendia como uma alternativa
no meio das perspectivas dos trabalhadores. Porém, como é impossivel conciliar as classes antagénicas, o
governo se mostrava bastante instdvel. Na maioria das vezes atendia aos interesses da burguesia, mas
guando se sentia ameacado por ela, se aproximava dos interesses da classe trabalhadora.
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No tocante a educacédo, cabe salientar que a escola soviética continuava marcada
pelo dualismo estrutural tanto de classe quanto de género, havendo a separacdo das
escolas para rapazes e outras para as mocgas, destinados ao ensino dos dogmas
religiosos, nocdes de leitura e escrita, com alguns elementos basicos da aritmética. O
ensino superior era privilégio de apenas 1% da populacéo entre a burguesia e a nobreza
(CUNHA, 2012), além da existéncia de pouquissimas escolas e profissionais formados
(OYAMA, 2010).

Os desafios para os pioneiros da educacao soviética eram enormes. Bittar e Ferreira
Janior (2011) elucidam que os esforcos dos educadores soviéticos se concentraram na
construcdo de um sistema educacional que primasse pela resolucdo dos problemas
centrais: formar a mao de obra para alavancar o sistema produtivo, eletrificacdo das
aldeias, universalizagdo do ensino e a construcdo dos fundamentos da pedagogia
socialista, a partir do primado da uniéo trabalho e ensino.

Os primeiros passos dados por Lénin rumo ao socialismo foi o0 desenvolvimento das
forcas produtivas, apoiado no principio da unido entre trabalho e ensino. As escolas
soviéticas tiveram que se reestruturar a fim colocar o trabalho como base da formagéo
escolar, rompendo com a velha escola ao propor a articulagdo entre teoria e prética,
fundamentada nas trés colunas: natureza, trabalho e sociedade (FREITAS, 2009).

Desta maneira, é salutar demonstrar que os desafios para a construgcdo do
socialismo na Unido Soviética demandaram esforcos para além do incremento das forcas
produtivas, enfrentando dificuldades de ordem politica, econdmica, social, cultural e
educacionais. As mudancas realizadas na Unido Soviéticas, apesar de muito
significativas, dadas pelo contexto de miséria, ndo foram capazes de cumprir a efetiva
transicdo do reino da necessidade para o reino da liberdade. No entanto, mesmo que as
acOes praticas tenham permanecido no campo das necessidades, elas continuam nos
fornecendo material investigativo para a tentativa de construcdo de um novo projeto

societario.

2 TRABALHO E PRAXIS NA EDUCACAO SOVIETICA: OS FUNDAMENTOS DA
PEDAGOGIA SOCIALISTA

Conforme dissemos anteriormente, a educacédo soviética se fundamentava nas trés
colunas natureza, trabalho e sociedade. Segundo Freitas (2009), o intercambio do homem
com a hatureza partia do conhecimento tedrico-pratico de todo o processo produtivo. A
praxis primaria se relacionava com as praxis secundarias por conter, no programa escolar
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soviético, o estudo da natureza, das fases de todo o processo produtivo, seguida das
interacOes sociais desenvolvidas pelos alunos no ambiente escolar, oficinas de trabalho
e/ou fabrica e nos espacos organizativos da classe trabalhadora. As escolas eram uma
espécie de soviet com as decisdes tomadas coletivamente, fundadas por relagbes
horizontais entre professores e alunos.

Desta maneira, os fundamentos da escola soviética se apoiavam no estudo da
atualidade e na auto-organizacado dos alunos, sob a égide do método dos complexos.
Natureza, trabalho e sociedade se relacionavam dialeticamente, especialmente na fase
inicial da Revolucdo Russa, conforme explicitado acima, atuando em duas dire¢des: na
formacdo da mé&o de obra para o novo modo de producdo concomitante a formacéo do
homem novo.

Nesse sentido, o Estado sob o dominio dos bolcheviques, puderam fazer algumas
reformulacdes dentro da estrutura da escola a fim de modificar o formato do ensino, pois
uma vez que tinha ocorrido a tomada do Estado, seria necessario colocar os ideais da
escola a favor da revolucdo como arma ideoldgica, havendo uma continuidade histérica
entre a nova e a velha escola (PISTRAK, 2011).

A criacdo do Comissariado da Instrucdo Publica (NARKOMPROS) nasce com essa
finalidade de construir um programa educacional no qual priorize a formacdo do novo
homem em consonéancia com a praxis dos sujeitos organizados. O programa educacional
soviético primava pela educacdo do homem do futuro, voltado para atender as
contradicbes do presente, tanto nos muitos projetos estiveram direcionados para a
tentativa de resolucédo pratica dos problemas estruturais, demandando uma formacéo que
atendesse as necessidades daquela nova em sociedade em transicdo quanto na
ampliacdo da oferta escolar. Para isso, os educadores soviéticos receberam influéncia da
pedagogia burguesa, principalmente aquelas que primavam pela unidao entre trabalho e
ensino.

Nesse periodo, estavam em ascensdo 0S pressupostos da escola nova, cuja
proposta consistia em unificar trabalho e ensino, porém, dentro de uma perspectiva de
conciliacdo de classes e ndo de superacdo do ideario burgués (SHULGIN, 2013). A
apropriagcdo de alguns principios da escola nova foi referente a unificacdo entre trabalho e

ensino e o método de aprendizagem® adotado no qual lembra a pedagogia de projetos?,

A metodologia seguia os parametros do método dos complexos, através dos temas geradores [grifo meu],
na qual subsidiaria as discussdes em sala de aula em todas as disciplinas. Nesse formato, os temas eram
retirados da realidade local e se complexificava a partir das discussfes desenvolvidas, numa relacdo que
perpassava o local para o global e vice-versa.

A pedagogia de projetos integra uma das vertentes do escolanovismo, sendo necessario, todavia, explicitar
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por incentivar a integracao das diversas disciplinas em torno de uma tematica.

Tendo o trabalho como elemento central na proposta pedagogica dos educadores
soviéticos, a formacao pelo trabalho forjaria no homem as caracteristicas do homem
coletivo, a partir da articulagcéo entre trabalho e préaxis, tendo a fabrica como I6cus da acao
revolucionaria, pela possibilidade do trabalho associado em conjunto com o0s outros
homens. No entanto, a relacdo do homem soviético com o trabalho permanecia
estranhada, tanto que Pistrak (2009), no livro “Escola Comuna”, ressalta a atitude inicial
dos trabalhadores com relagdo as criangcas no qual possuia ares de desconfianca,
posteriormente, foram se estabelecendo os vinculos necessarios para a construcdo do
homem novo, forjado nas contradi¢cdes do velho.

Acerca do trabalho coletivo, Pistrak salienta que:

A aptiddo para trabalhar coletivamente s6 se adquire no trabalho coletivo, trata-se,
portanto, de um trabalho que a escola devera enfrentar. Mas a aptiddo para
trabalhar coletivamente significa também saber dirigir quando é necessario e
obedecer quando € preciso. Para atingir este objetivo é preciso, na auto-
organizagdo das criancas, que todos, na medida do possivel, ocupem
suscetivamente todos os lugares, tanto as fungdes dirigentes como as funcdes
subordinadas. (PISTRAK, 2011, pag. 33)

Todo o trabalho era realizado pelos alunos, inclusive os servicos de limpeza,
acarretando na organizacao dos alunos em equipes para que eles se dividissem entre os
trabalhos domeésticos, aulas e as oficinas de trabalho. Nesse sentido, a riqueza da escola
soviética, na qual tinha o trabalho como categoria central no processo de formacéo
humana, trazia para a formacdo do individuo a aptiddo para trabalhar coletivamente
(PISTRAK, 2011), havendo, por conseguinte, uma rotatividade dos cargos
(TRAGTENBERG, 2003), seguindo as diretrizes discutidas pelo coletivo.

No entanto, é necessario ressaltar, conforme salienta Krupskaia (2009), que muitas
vezes 0s alunos sentiam-se sufocados pela quantidade de trabalho. Dessa maneira, a
reflexdo de Kruspkaia, salvaguardando todas as contradicdes do contexto, remete-nos ao
cuidado de inserir a préxis social no conjunto das atividades escolares, para que enfim
ocorra a relacdo dialética entre a praxis produtiva e as outras praxis sociais no conjunto
das atividades escolares para que os alicerces da nova sociedade sejam construidos a

medida que o novo homem é forjado no seio daquela sociedade em transi¢do. O trabalho

gue, nesse periodo em questdo, ndo recebesse essa denominag¢do. A denominagdo dada por Pistrak e
Shulgin era “Plano Dalton”, no qual ambos tecem diversas criticas. A abordagem da metodologia dos
complexos, por exemplo, foi a causa do rompimento entre Pistrak e Shulgin, satirizado pelo Ultimo como
“‘método dos sentados” (SHULGIN, 2013). Nao nos cabe, nesse artigo, tratar da querela existente entre
ambos, cabe apenas revelar que esta apropriacdo se deu sob variadas criticas, avancando e retrocedendo
em alguns passos, de acordo com a conjuntura da época e com a avaliagdo constante do método.
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coletivo propicia ainda a formacdo dos lacos de camaradagem, numa continuidade
dialética entre trabalho e praxis, em especial a praxis politica, no fortalecimento dos ideais
comunistas da sociedade russa. A escola soviética, conforme dissemos anteriormente,
estava alicercada sob os pilares do estudo da atualidade e da auto-organizacdo dos
alunos, este ultimo revelado pelo trabalho social realizado junto a comunidade.

Sobre o trabalho social, Pistrak refere-se da seguinte maneira:

O trabalho na escola, enquanto base da educacéo, deve estar ligado ao trabalho
social, a producdo real, a uma atividade concreta socialmente util, sem o que
perderia seu valor essencial, seu aspecto social, reduzindo-se, de um lado, a
aquisicdo de algumas normas técnicas, e, de outro, a procedimentos
metodolégicos capazes de ilustrar este ou aquele detalhe de um curso
sistematico. Assim, o trabalho se tornaria anémico, perderia sua base ideolégica.
(PISTRAK, 2011, pag. 30)

No tocante ao trabalho social, Shulgin (2013) acredita que a escola deve estar
impregnada do trabalho politico-social, considerando-a parte do trabalho escolar quando
dialoga com os mais diversos tipos de organizagdo social, sejam elas, feministas,
camponeses e cooperativas, alegando que esse trabalho se realiza dentro do horério
escolar, mas também fora dele, conquanto havia divergéncias sobre a maneira que este
trabalho era feito, constituindo-se, portanto, uma das maiores diferencas entre Pistrak e
Shulgin. O primeiro classificava a categoria trabalho entre trabalho produtivo e trabalho
improdutivo, enquanto o segundo considerava esse trabalho social como trabalho
socialmente necessario ou socialmente util, compreendendo que esta modalidade de
trabalho deveria acompanhar todo o processo formativo, associando o conceito de auto-
organizacao e o estudo da atualidade.

O trabalho produtivo para o Pistrak consistia no aprofundamento das habilidades
técnicas e cientificas de todos os fundamentos embutidos no trabalho produtivo. Para o
autor, o trabalho improdutivo se referia ao trabalho social, defendendo, inclusive, que eles
“‘devem estar integrados na escola enquanto elementos da educacéo social” (PISTRAK,
2011, p. 69). Para os educadores soviéticos, o trabalho era considerado como uma
atividade socialmente util e necessaria, elencando que os alunos deveriam conceber o
trabalho como parte constitutiva da escola e construtiva dos soviets. A propria
organizacdo escolar parecia um pequeno soviet (CUNHA, 2012), revelando que elas
articulavam o trabalho produtivo com o trabalho social.

Para Shulgin, o trabalho improdutivo estava revestido do trabalho social, como

trabalho socialmente necessario:
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[...] o termo “trabalho socialmente necessario” precisa ser decifrado do seguinte
modo: por trabalho social, vamos entender o trabalho de organizag&o da escola ou
do destacamento dos pioneiros, orientado para a melhoria da economia e da vida,
para elevar o nivel cultural do meio, trabalho que da determinados resultados
positivos (se quiserem, resultados produtivos), isso em primeiro lugar; em
segundo, é o trabalho pedagogicamente valioso; em terceiro, 0 que esté incluido
no segundo ponto, mas no qual insistem os camaradas e que € realmente
necesséario enfatizar; é aquele trabalho que esta em conformidade com as
potencialidades das criancas e se as forcarmos fazer tal trabalho, o qual nao
podem realizar sem prejuizo para o seu organismo, ele sera um trabalho in(til, que
mina as suas forcas e desvaloriza aquele efeito que receberiam como resultado do
trabalho. (SHULGIN, 2013, p. 90)
Nesse formato, o trabalho continua como a categoria central na formagdo humana.
No entanto, o autor entende que este trabalho precisa estar conectado as outras
dimensdes da vida humana tanto no aspecto objetivo, no que concerne a elevagao do
nivel cultural dos alunos, quanto nos aspectos subjetivos, como forma de neutralizar os
defeitos do trabalho estranhado, ainda existente na Russia mesmo apds a conquista do

poder socioecondémico.

3. 1917 a 1921: A CENTRALIDADE DO TRABALHO E A CENTRALIDADE DA
POLITICA NA FORMACAO ESCOLAR SOVIETICA

A tomada do poder em 1917 n&o significou concretamente uma transicao para o
socialismo por todos os motivos ja assinalados. As condicBes objetivas somadas ao
conservadorismo acentuado da maioria da populacdo tornavam-se um obstaculo para a
efetivacdo da revolucdo popular soviética®, necessitando, por isso, de uma revolugéo
social nos moldes da revolugéo burguesa, mas dirigida pelo povo.

Importante notar que todo processo revolucionario necessita, invariavelmente, de
mudancas objetivas e subjetivas, estando inerente, desse modo, uma relacédo dialética
entre objetividade e subjetividade. As mudancas no modo de producdo devem acarretar
em mudancas na consciéncia dos trabalhadores, tendo em vista que a formagéo
ideoldgica tem um suporte ancorado na realidade material (MARX & ENGELS, 2007).
Acrescenta-se ainda que, no caso especifico da Unido Soviética, a propria conjuntura

politica da época, com o crescimento das forcas contrarrevolucionarias, desembocou

®Estamos utilizando o termo “revolugcdo popular soviética” seguindo a denominagdo dada por Vasquez
(2011). Segundo o autor, a Revolu¢do Russa ndo pode ser considerada revolugéo burguesa, nem tampouco
proletaria, pelo fato de que na Unido Soviética precisou-se fazer uma alianca entre o operariado e o
campesinato. A RUssia era um pais agrério, necessitando, pois, por isso, de a¢des que o desenvolvimento
capitalista foi incapaz de fazer. Devido as circunstancias materiais, a prioridade foi justamente o
desenvolvimento das forcas produtivas, compreendendo como for¢a produtiva ndo apenas o crescimento da
industria, mas todo o aparato social derivado do processo de desenvolvimento.
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numa guerra civil, o que dizimou milhares de pessoas. Todos esses agravantes
demandavam uma mediacdo dentro da esfera politica para que justamente houvesse
transformagdes na base social do trabalho. Dessa maneira, centralidade do trabalho e
centralidade da politica se confluem, tendo em vista que as transformac¢des no campo da
politica reverberam no campo do trabalho e vice-versa, obstaculizando ou facilitando a
mudanca no modo de producéo.

Referenciamo-nos em Lukacs para explicitar que:

A politica € uma praxis que, em Ultima analise, esta direcionada para a totalidade
da sociedade, contudo, de tal maneira que ela p6e em marcha de modo imediato o
mundo fenoménico social como terreno do ato de mudar, isto é, de conservar ou
destruir o existente em cada caso; contudo, a praxis desencadeada desse modo
inevitavelmente é acionada de modo mediado também pela esséncia e visa, de
modo igualmente mediado, também a esséncia. A unidade contraditéria de
esséncia e fenbmeno na sociedade ganha na préxis politica uma figura explicita.
Do ponto de vista imediato dos pores teleoldgicos com inten¢éo politica, a uniéo
indissoltvel e a unidade de esséncia e fendbmeno sdo tanto seu ponto de partida
inescapavel como seu fim necessariamente posto. Porém, justamente por causa
dessa unidade imediatamente dada de esséncia e fendmeno, a praxis politica &,
em sua relacdo com a esséncia, que decide quanto a sua efetividade em ultima
andlise, mas s6 em dultima analise, uma praxis mediada. Por essa razéo, essa
forma imediata da unidade n&o anula as contradicdes existentes. Engels tem
razao ao alegar que, nos casos singulares concretos, a politica pode muito bem
tomar um rumo oposto ao exigido pelo desenvolvimento econbémico efetivo
naquele momento, observando ainda com razdo que, em tais casos, depois de
fazer desvios, sofrer prejuizos etc., a realidade econémica acaba se impondo.
Contudo, passariamos ao largo da constituicdo verdadeira, ontoldgica, dessa
unidade contraditéria se a concebéssemos como a interacdo simples de
complexos unitarios fechados em si mesmos. Trata-se, muito antes, de interagfes
complexas muito distintas nas duas esferas, o que tem por consequéncia que a
influéncia reciproca de esséncia e fendmeno deve assumir as formas mais
dispares possiveis. J& bem cedo apontamos para como a expansdo simples do
intercambio de mercadorias ocasionou de modo socialmente necessario uma
regulamentacdo juridica. Em casos de conflitos generalizados, a praxis politica
muitas vezes volta-se para uma reforma da superestrutura juridica. Contudo, éxito
ou fracasso dependem de se e como uma reformulacdo do sistema de direito
positivamente vigente influencia a prépria economia, se e como ela é capaz de,
por esse desvio, promover aquele elemento positivo que, ha economia, impulsiona
para diante. Este é apenas um dos tipos de entrelacamento entre os mundos da
esséncia e do fendmeno. (LUKACS, 2010, p. 362)

Deste modo, as transforma¢des no mundo fenoménico buscava alterar a esséncia,
perpassando uma relacdo dialética entre fendbmeno e esséncia, conferindo a praxis
politica o posto de unidade contraditéria, sendo, por conseguinte, praxis mediada. Dessa
constatacdo, aludimos ainda que, devido a base material daquela sociedade ndo estar
pronta, a formacdo escolar soviética, nos anos iniciais da Revolu¢do Russa, contemplava
a formacgéo para o trabalho combinada com a formacéao politica.

O estudo da atualidade e a auto-organizacdo como pilares da educacdo soviética
expressa a necessidade de gerar um novo homem dentro das contradi¢cdes histéricas. A

propria dimenséo politica coadunava com a esfera econémica, tanto que nas diretrizes
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propostas por Lenin, conforme destacada por Bittar e Ferreira Junior (2011), o ensino da
escola soviética estaria assentada sob uma base técnica moderna, através do dominio da
ciéncia e das técnicas modernas da eletricidade. Nesse formato, o carater politico estaria
incluso na formacgao dos militantes e construtores da nova sociedade (PISTRAK, 2011),
capacitando o homem para compreender seu papel na luta internacional contra o
capitalismo, incentivando a participacdo de todos na luta contra as velhas estruturas
(TRAGTENBERG, 2003).

A vista disso, o estudo da atualidade também compreendia o estudo de toda a
cultura do passado e ndo apenas isso, mas se dedicassem de igual modo ao estudo da
teoria do socialismo, destacando que o socialismo sO seria construido sob a ruina do
velho, sendo necesséario vencer ainda toda a intelectualidade burguesa e reeducé-la
segundo os ideais do conjunto da massa explorada (BITTAR & FERREIRA JUNIOR,
2011). Importante perceber a assimilacdo dos educadores soviéticos do discurso de Lenin
e a tentativa de incorpora-la a préatica pedagdgica da escola, levando a afirmacdo de
Pistrak (2011) que a escola no capitalismo serviria para reforcar a ideologia dominante e
gue, por sua vez, a escola, dentro do contexto de uma sociedade em transicao,
responderia as demandas daquela nova sociedade em construcdo, adaptando os fins da
escola aos ideais da sociedade comunista.

No que concerne a auto-organizacdo dos alunos, reflete-se diretamente na
organizagdo dos coletivos infantis, no qual tinha fungbes de deliberar e executar as
atividades decididas coletivamente (PISTRAK, 2009). A auto-organizacao dos alunos, de
acordo com a percepcdo de Tragtenberg (2003), propiciava os principios do trabalho
coletivo, quando as atividades infantis se definem pela conservacéo do prédio, divulgacao
das normas higiénicas, organizacdo das sessdes de leitura até as organizacdes dos
espetaculos, festas escolares, biblioteca e jornal escolar, compreendendo que em todas
essas funcdes responsabilizava as criancas pela administracéo financeira das atividades.
Assim posto, observamos que a auto-organizacdo tinha uma finalidade de organizacao
politica, porém, para além disso, nela estava inclusa a organizacdo dos estudantes nas
atividades cotidianas, percebendo mais uma vez, a relagdo dialética existente entre
trabalho e praxis. A praxis € o trabalho, mas o transcende a medida que as outras formas
de praxis se integra a praxis pedagogica, articulando teoria e pratica. A dimenséo politico-
pedagogica também esta contida na representacdo do conselho escolar quando as
criancas participavam junto com os professores das decisdes sobre as atividades da
escola. Nesse sentido, concordamos com 0s autores que nessa primeira fase da

educacao soviética, a escola se constituia como um pequeno soviet (CUNHA, 2012).
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E importante pontuar que, em 1917, a despeito de toda a oposicédo e dificuldades®
concretas de construcdo da escola soviética, os educadores soviéticos criaram 0
NARKOMPROS e o Conselho da Comissédo Cientifica, a fim de sistematizarem uma
espécie de modelo das escolas soviéticas, inspiradas inicialmente na Escola Lepechinski
(FREITAS, 2009) e, paulatinamente, a ideia ganha forma e se transforma nas Escolas do
Trabalho, ressaltando ainda a erradicacéo do analfabetismo num curto espaco de tempo,
tendo seu &pice logo apdés os decretos de Lenin no qual incentivava que todos aqueles
gue sabiam ler e escrever deveriam ensinar aos que néao sabiam. Segundo Oyama (2010)
foram dadas condi¢cdes objetivas para que a classe trabalhadora ingressasse na escola
com a reducdo de duas horas na jornada de trabalho, sem alteracdes salariais,
proporcionando a todos condicdes reais de acesso a todos 0s niveis de ensino
(LUNACHESKY APUD REED, 2010).

As mudancas na educacdo soviética deram-se paulatinamente, principalmente
aguelas operadas no campo do trabalho. Lilge (1988) aponta que Lenin, em 1919, passou
a indicar a leitura do sistema Taylor nas escolas. Dessa forma, as escolas ganharam
muito mais um carater tecnicista de formacdo para o trabalho. Todas essas mudancas
reverberaram no campo da auto-organizacdo dos alunos pela propria rigidez no campo do
trabalho, impossibilitando que a escola se transformasse num centro cultural.

E pertinente lembrar ainda que a base russa continuava predominantemente agraria,
sendo necessario considerar que o modelo da escola do trabalho se configurar4 de
maneira diferente a depender da realidade em que escola esta inserida. Apesar de todos
0s avancos, pouco foi feito para diminuir a distancia entre cidade e campo e 0 Unico
momento em que havia integracéo entre os estudantes do campo e os da cidade era nas
férias, através das escolas de verdo’.

Assim posto, desenha-se assim as modificacbes da proxima fase da educacao
soviética, dada especialmente apds a implantacdo da NEP. Segundo o que estamos nos
referenciando, a educacéo soviética, apos 1921, relega a formacéo pela praxis para o

segundo plano, tendo prioridade no campo da formacgédo escolar aquela dada pelo

®Estamos nos referindo a greve do magistério realizado em 1917 e de todo o funcionalismo publico.
Importante destacar ainda que, nesse periodo, além do fato de ndo haver muitos professores formados
ideologicamente para a construgdo do comunismo, havia ainda o fato de que as forcas
contrarrevoluciondrias atuavam fazendo uma campanha negativa da escola soviética. Pistrak (2009) relata
gue os alunos matriculados eram constantemente vitimas de xingamentos e as escolas apedrejadas,
demonstrando o nivel de dificuldade na constru¢cdo da escola soviética, colocadas tanto por fatores
objetivos quanto ideoldgicos.

"Nas férias, os alunos da cidade se dirigiam ao campo para ajudar na plantacdo. A forma que se conduziu
as escolas de verdo eram alvos de critica dos educadores soviéticos, levando, por conseguinte, ao
rompimento entre Pistrak e Shulgin (FREITAS, 2009).
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trabalho.

4. AS MODIFICACOES NO PROGRAMA ESCOLAR SOVIETICO: A FORMACAO PARA
O TRABALHO APOS 1921

Nesse topico, pretendemos abordar o debate entre instrucdo profissional e instrucéao
politécnica na Unido Soviética, sendo necessario contextualizar que esse debate existe
desde a tomada do poder em 1917, havendo divergéncias tedricas metodoldgicas entre
0os educadores soviéticos da época e, que, portanto, a implantacdo da NEP em 1921
confirma uma tendéncia que vinha se desenhando logo apos a tomada do poder. A NEP
veio para atender a uma finalidade imposta pelas contradicbes do contexto socio-
histérico. N&o havia profissionais especialistas, o que for¢cava a contratacdo imediata de
especialistas burgueses ou ndo revolucionarios para ocuparem postos de comando nas
fabricas. Nesse sentido, as relacdes de producédo permaneceram de natureza estranhada,
submetidas as mesmas relacdes de hierarquia da sociedade burguesa.

Segundo Tragtenberg (2007), com a morte de Lénin, ficava aberta a vaga da
sucessado na direcdo do Partido e consequentemente do Estado soviético. Stalin e Trotski
eram 0s nomes mais indicados para substituir LEnin e entre os dois a direcao partidaria
escolheu o primeiro por possuir um perfil mais centralizador, portanto, capaz de assegurar
0 prosseguimento da revolucéo, conforme avaliagcdo do ndcleo central do partido.

Em 1926, o programa escolar adotou a politica de formagdo de quadros para as
fabricas. O conteudo politico da formacéo escolar se perde na burocratizacdo do partido
ao mesmo tempo em que perde a articulagdo com os movimentos sociais, crescendo,
com isso, a tendéncia da centralidade da formacao para o trabalho no curriculo escolar.

A extensao do territorio russo foi um fator agravante na organizagdo das escolas-
comunas. Por conta disso, as escolas do campo pareciam estar desarticuladas das
escolas da cidade (SHULGIN, 2013). Nelas, o trabalho produtivo ndo estava associado ao
trabalho socialmente util; havia uma distancia entre os trabalhos do campo e os trabalhos
da cidade e os métodos adotados por Pistrak ndo estavam coadunados aos trabalhos da
fabrica.

Percebemos que esse recuo nas politicas educacionais veio principalmente apos a
implantacdo da Nova Politica Econbmica. A partir dessas mudancas, verificamos,
conforme pontuamos acima, que houve a mudanca do curriculo nas escolas, a
substituicdo do formato no ensino, culminando na Reforma Educacional de 1931 quando

se estabelece que o programa de ensino se preocuparia com as disciplinas teéricas em
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um horario e com o trabalho em outro. Nesse formato, a unido entre trabalho e ensino se
deu de maneira fragmentada e separada dos outros aspectos que poderiam conferir a
educacéao soviética uma tendéncia revolucionaria.

Nessa direcdo, a escola ndo conseguiu se constituir como o centro cultural na vida
dos estudantes e, por conta dessa fragilidade, ainda subsistia uma lacuna ideoldgica entre
os professores e os filhos dos trabalhadores. Os alunos, mesmo depois de alguns anos,
ainda ndo tinham compreendido as maiores conquistas da revolugdo, dificultando a
criacao de alguns lagos de companheirismo e cumplicidade entre eles (LILGE, 1988).

Com as mudancas impetradas pela Nova Politica Econémica, quando a politecnia
cedeu lugar para o ensino profissional, a formacéo, destaca Shulgin (2013), deixou de ser
no trabalho e se transformou em formacdo para o trabalho, resultando apenas no
desenvolvimento de habilidades. O autor destaca que a aprendizagem das habilidades é
necessaria, mas elas ndo sao um objetivo em si mesmo. A aprendizagem das habilidades
com ideias vazias abriga a contrarrevolucdo, por vezes a ideologia. Deste modo, a
politecnia como propulsora da formagdo do homem multilateral havia regredido, o que
levou a acusacdo de Shulgin (2013) de que a escola tinha voltado a ser verbalista e
escolastica. O autor observa que poucas criangas de nove anos chegavam a concluir o
curso, relatando que ainda existia uma lacuna ideolégica muito grande entre os
professores e os filhos dos trabalhadores.

Oyama (2010) defende que, antes de 1921, ja havia uma correspondéncia entre o
sistema produtivo e o sistema educacional. Apés essa data, essa correspondéncia se
afunilou, havendo, por conseguinte, uma sobreposicéo da técnica em detrimento de uma
educacdo para a elevacdo do espirito. Lilge (1988) afirma que Lénin negligenciou a
educacédo, chamando-o de pragmatico por ter se voltado para a educacdo do concreto,
transformando a educacdo num utilitarismo miope, direcionando-a ao atendimento
especifico das necessidades da industria. Segundo o referido autor, Lénin, ainda em
1918, ja recomendara a leitura do sistema Taylor nas escolas, por essa razao, a critica de
Lilge se torna mais enfatica.

A implantacdo da NEP ocasionou, dentre outras coisas, a insergao precoce das
criangas no trabalho produtivo, a redugcdo da formacgédo geral em dois anos e a
substituicdo da escola politécnica pela escola monotécnica. Os autores Lilge (1988), Dore
(2013) e Oyama (2010) dissertam na mesma direcdo salientando que Lénin lamentou
esse recuo, porém considerou necessario tendo em vista que “sem o aumento da
produgao, a revolugcéo nao venceria” (FERREIRA JR & BITTAR, 2011, p. 383). Lilge (1988

p. 6) ressalta que durante a ultima parte da Nova Politica Econémica, a educacao
113




REVISTAELETRONICAARMA DA CRITICA NUMERO 8/0UTUBRO 2017 ISSN 1984-4735

politécnica teve poucos avangos, “poucos estudantes se engajavam no trabalho manual.”

As mudancas no curriculo apontaram muito mais para 0 sobrepujamento da
centralidade do trabalho na formag&o escolar, relegando a praxis para o segundo plano.
Nessa nova configuracdo, o trabalho produtivo ganhou énfase, enquanto o trabalho
politico-social se dissolveu na necessidade imediata na formac&do dos novos quadros. O
carater politico emancipatério se perdeu, levando consequentemente ao rompimento de
alguns educadores do NARKOMPROS. Lunacheski se retirou da coordenagao, Shulgin
rompeu tecendo varias criticas a Pistrak e a Krupskaia, enquanto esses dois ultimos se
referenciam no método taylorista para justificar a énfase dada as atividades técnicas.

O proprio conceito de politecnia € passivel de criticas. O desenvolvimento da
politecnia para Krupskaia parece articular campo e cidade, na formacédo para as fabricas
com o aprendizado das técnicas agricolas. Em sua conceituacdo de politecnia, a
formacdo do homem omnilateral esta relacionado ao desenvolvimento fisico e ndo de uma
formacdo mais ampliada.

Na visdo de Shulgin (2013), a proposta politécnica corresponde a uma espécie de
modelo de educacédo da sociedade comunista, por permitir que os jovens se familiarizem
com todo o sistema de producdo, permitindo-os que passem de um ramo a outro
dependendo das necessidades da sociedade ou de suas proéprias inclinacdes, libertando-
os da unilateralidade. Porém, ela por si s6 € insuficiente, tendo em vista que a
unilateralidade do homem né&o pode estar concentrada apenas no campo das ocupagoes.

Shulgin (2013, p. 84) reforga suas concepgdes com a crenga de que “uma sociedade
organizada sob os moldes comunistas permitird aos seus membros utilizar, sob todos os
aspectos, as suas capacidades desenvolvidas de modo multilateral’. As habilidades
aprendidas pelo homem no periodo da transicdo, enquanto subsistir o reino da
necessidade, ndo sdo capazes de substituir a educacado omnilateral, mas ja se constituem
em passos importantes e necessarios rumo a educacao omnilateral.

A partir das mudancas que ocorreram em 1926, o que notamos foi uma modificacao
dentro da proposta escolar. As leituras sobre o0 sistema Taylor na escola, aos poucos
ganharam um formato de ensino técnico-profissionalizante, com forte énfase no ensino
tecnolégico, a partir de uma abordagem taylorista. A explicacdo dada sobre o método de
ensino dos trabalhos na fabrica revela essa tendéncia de fragmentacdo do processo do

conhecimento, associado a todas as outras mudancas ilustradas anteriormente.

No desenvolvimento, por exemplo, da tecnologia de veiculos a motor se torna o
mais avancado em relacdo a tecnologia das plantas da Ford, e observamos o
seguinte processo: antes de tudo, se define cuidadosamente o modelo do artigo
produzido; ele é dividido em um grande nimero de pecas separadas; a producado
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de cada uma das partes esta dividida em um grande nimero de pecas separadas;
a producdo de cada uma das partes esta dividida em processos elementares
separados. Para quase todos o0s processos elementares, construimos uma
maquina especial e, no caso de alguma mudanca deste ou daquele detalhe basico
do modelo, uma série de maquinas fica fora do sistema; e em vez destas, séo
construidas novas, especialmente adaptadas para cada novo processo. Pode-se
imaginar a variedade de maquinas e ferramentas mecanicas que deve servir a
producéo, ainda que apenas como meio de producdo. (PISTRAK, 2015, p. 87)

Considerando a linha de montagem da producdo com as pecas separadas,
percebemos claramente que a articulacéo entre teoria e pratica se da baseada na prépria
separacdo do processo de producdo, acarretando diretamente na formacdo dos
trabalhadores. A politica de formacao de quadros para atuar nas fabricas aprofundaram os
estranhamentos nas relagdes de trabalho. O mesmo podemos notar no campo, quando a
educacao politécnica tornou-se um instrumento de industrializacdo do campo, havendo
uma reestruturacdo da economia e da vida cotidiana com a introducdo do maquinismo no
campo (PISTRAK, 2015).

As metas da educagdo estavam subordinadas ao Plano Quinquenal. Segundo
Pistrak (2015), o plano previa a formacdo de quadros especialistas e a elevacao do nivel
cultural das massas. No entanto, com as reformas da educacdo, especialmente essa
realizada em 1926, observamos que houve muito mais um sobrepujamento da técnica e
pouco envolvimento dos estudantes na luta de classes. A proposta educativa do curriculo
escolar teve um enfoque dentro da producdo, ndo conseguindo avancar para uma
perspectiva revolucionaria.

Nesse sentido, importante notar que houve uma reducdo da praxis politica, o
trabalho politico-social dissolveu-se no trabalho produtivo, tendo, verdadeiramente,

poucos avangos no desenvolvimento da consciéncia socialista.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Primeiramente € importante diferenciar o que seja formacédo pelo trabalho e
formacdo para o trabalho, compreendendo ainda que, dentro das contribuicbes dos
educadores soviéticos, a formacgdo pelo trabalho € muito mais que o trabalho produtivo.
Dentro da categoria trabalho, comporta o trabalho politico-social, comportando-se, assim,
como uma categoria relacionada a praxis social.

Quando dizemos praxis social, estamos abrangendo a praxis politico-educativa.
Segundo a concepcdo das discussdes aqui expostas, demonstramos que a praxis se

inseria na pratica pedagodgica da escola soviética, tornando-se parte do contetdo
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programatico escolar, ao compreender que a praxis escolar se estendia tanto ao trabalho
fabril quanto a intervencéo praxis pedagadgica realizada na comunidade. Trabalho, préaxis e
escola se inseriam em categorias de mediacdo na elevacdo do sujeito potencialmente
revolucionério em efetivamente revolucionario.

O trabalho é a categoria fundante do ser social pelo intercambio existente entre
homem e natureza. O carater fundante do trabalho ndo exclui a importancia da categoria
praxis, ressaltando que ela se refere ao conjunto das atividades humanas e possui um
principio pedagdgico imanente proporcionado pelo intercAmbio social entre os homens.
Desta maneira, a unido entre trabalho e ensino na Russia Revolucionéria envolvia outros
elementos ligados a praxis social, objetivando formar a consciéncia revolucionaria mesmo
dentro das contradi¢gdes de uma sociedade em transigao.

Partindo desse pressuposto, cabe ressaltar que a proposta pedagdgica da escola
soviética estava calcada no tripé entre natureza, trabalho e sociedade, considerando que
o estudo da atualidade, com a auto-organizacdo dos alunos e a atividade produtiva,
atenderia aos anseios daquilo que supomos como uma escola socialista, formando
lutadores e construtores de uma nova sociedade.

A partir da implantacédo da NEP e dos sucessivos debates realizados no interior da
Revolucdo Russa, alterou-se todo o sistema educacional, mudancas essas que se
referem desde a diminuicdo da faixa etaria do trabalho para as criancas, até a
implantag&o do taylorismo-fordismo. O industrialismo passou a dar a tGnica nos processos
formativos, configurando-se a partir dai em formacédo para o trabalho, desvinculado de
uma formacdo humana pautada na transformacao das consciéncias.

Desse modo, quando aludimos a uma formacgéo escolar que esteja pautada também
pela transformacdo das consciéncias, estamos querendo reforcar a importancia de ter,
dentro do programa escolar soviético, uma educacéo que esteja pautada pela articulacao
entre a praxis produtiva e as outras praxis sociais, ocupando-se de uma formacao em seu
sentido integral. O trabalho € corolario das outras praxis sociais, conquanto, a formacéao
escolar, principalmente em um contexto que prevalece o estranhamento das relacdes de
trabalho, € importante que ela esteja atrelada a formacado politica. O proprio Lenin
concedia énfase a educacao politica, compreendendo seu papel na escola revolucionaria,
especialmente na construcdo dos lagos revolucionarios. Desse modo, a mediagao politica
compondo o programa escolar soviético, ajudava na constru¢do dos lacos revolucionarios
de uma sociedade em transigao.

No entanto, apos a implantagéo da NEP, Lenin, ainda em 1921, ja debilitado em sua

saude fisica, compreendia que ela seria um recuo estratégico (HAUPT , 2017) e
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demonstrava preocupacdo com 0s perigos da burocracia que os rumos da revolugéo
poderia tomar, ressaltando que nesse contexto havia o isolamento da Russia e todos os
problemas socioeconémicos que assolavam o pais. Desse modo, o0 que era um
retrocesso tatico passa a ser uma politica permanente impetrada pelo seu sucessor
Stalin. Desta maneira, a praxis burocratizou-se nas necessidades imediatas e na politica
de conducéo do partido Unico.

Se formos esbocar um quadro comparativo entre esses dois momentos politicos,
veremos que o estudo da atualidade e a auto-organizacdo dos estudantes e o exercicio
permanente da formacdo para a coletividade estavam mais acentuados, enquanto no
segundo momento descrito acima, verificamos ndo apenas a modificacdo da idade
escolar, como observamos na politica de formacdo de quadros dando a tbnica da
educacdo soviética. Logicamente que em um e outro momento ha o elemento
contraditério, porém, essas modificacfes se expressam nas querelas existentes entre os
educadores, ocasionando numa centralizacdo da politica do NARKOMPROS nos
assuntos educacionais e a saida de quadros importantes da direcdo do NARKOMPROS,
evidenciando uma tendéncia centralizadora, verticalizada e nos formatos de uma gestao

burocrética.
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