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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo investigar se o projeto formativo do curso de Agronomia
praticado na UFC possibilita a profissionalidade necessaria para responder aos desafios e as
demandas atuais e emergentes do meio rural. O estudo teve como motivacao a oportunidade
de penetrar em um ambiente profissional pouco explorado, a formagdo académica, no que se
refere a pesquisas sobre as relagdes entre curriculo, curso, profissdo, demanda social e
realidade agréria, particularmente conflitivo, onde argumentos legais, sociais, politicos,
econémicos e tecnoldgicos, sdo constantemente invocados em funcdo dos interesses dos
diversos atores que nele contracenam. Portanto, a hipGtese central € de que o projeto
formativo do curso de Agronomia praticado na UFC ndo possibilita a profissionalidade
necessaria para atender aos desafios e as demandas atuais e emergentes do meio rural. Para
tanto, foi realizada uma pesquisa qualitativa, delineada no estudo de caso, com abordagem
descritiva, utilizando o instrumento de entrevista semi-estruturada. A partir dai realizou-se
entrevistas com o0s principais sujeitos envolvidos no processo de formacdo no total de 75,
sendo 15 professores, 20 estudantes, 10 formandos e 30 egressos do Curso de Agronomia da
UFC, objeto da pesquisa, investigando varias questdes pertinentes ao tema com vistas a obter
as respostas para atingir o objetivo desse estudo e verificacdo da hipdtese. Os dados foram
processados no programa de andlise qualitativa informacional NUD*IST. A culminancia do
processo de investigacdo deste trabalho de tese de doutorado estd na efetivacdo do dialogo
gue a investigacdo empirica possibilitou, e a partir dos achados dessa pesquisa a construcéo de
uma sintese que venha a contribuir na formacéo do Agrénomo. O quadro teérico enfoca temas
transversais relevantes. Inicialmente descreve-se a formacdo docente, o que implica numa
reflexdo sobre os saberes agrondémicos necessarios e especificos dessa area; em seguida,
questiona-se a formacdo do Engenheiro Agrénomo, sob o prisma da analise freireana acerca
deste problema, para assumir também o papel de educador e finaliza com um pensamento
sobre a Agronomia no Brasil. Tratou-se ainda dos curriculos no curso de Agronomia da UFC:
0 Curriculo Minimo (antigo) investigado neste trabalho académico e o novo curriculo. Os
dados possibilitaram longa descri¢do, envolvendo 0s sujeitos pesquisados em varias questdes
pertinentes ao projeto formativo do Curso de Agronomia da UFC. Da concluséo, destacam-se
a formacdo influenciada pela tendéncia tecnicista, docéncia com pratica de ensino de
concepcdo “bancdria”, falta de aulas praticas e de vivéncia com a realidade do agricultor
como as maiores lacunas na formacdo e, maxime, que o projeto formativo ndo possibilita a
profissionalidade necessaria para atender aos desafios e demandas atuais e emergentes do
meio rural, segundo 81% dos entrevistados. E consenso que o ensino de Agronomia, no
formato que é praticado atualmente no CCA da UFC, ndo vem ofertando a formagéo
adequada para que o profissional egresso deste Curso exercite o trabalho do Agrébnomo como
educador, dialdgico e seja um agente transformador da realidade rural, com os agricultores. A
concluséo oferece, ainda, algumas sugestdes para melhorar a formacéao e as contribuicfes da
pesquisa.

Palavras chave: curriculo, saberes agronémicos, formacdo do Agronomo.



ABSTRACT

This paper aims to investigate if the Agronomy graduation project at UFC provides the
necessary professional skills to attend the emergent and current challenges and demands of
the rural area. The study was motivated by the opportunity of penetrating in a little explored
professional environment, the academic graduation, related to researches on relationships
between curriculum , graduation course, profession, social demand and agrarian reality,
particularly conflictive, where legal , social, political, economic and technological arguments,
are constantly evoked due to the interests of many different actors in which they co-star .
Therefore, the main hypothesis is that the graduation Project of the Agronomy course
practiced at the UFC does not provide the necessary Professional skills in order to attend the
emergent and current challenges and demands of the rural area. For that reason, a qualitative
research was performed, delineated in the case study, with a descriptive approach, using semi
structured interview as instrument. From this point interviews were performed with the main
subjects involved in the graduation process, making a total of 75 subjects, 15 professors, 20
students, 10 graduates and 30 graduates of the Agronomy course at the UFC, object of the
research, investigating many questions pertinent to the theme aiming to obtain answers to
reach the objective of this study and verification of the hypothesis. The data was processed in
the informational qualitative analysis program NUD*IST. The highest point of the
investigation and doctorate’s thesis process is in the effectiveness of dialogue which the
empiric investigation made possible, and from the findings of this work the construction of a
synthesis which might contribute on the Agronomic graduation. The theory focuses on
relevant, transversal themes. Initially the teacher formation is discussed, which involves a
reflection about the agronomic knowledge which is necessary and specific of this area; after
that, the agronomy engineering course is questioned, under the perspective of the Paulo Freire
about this problem, to also assume the role of an educator and ends with a thought about
agronomy in Brazil. Still, dealing with curriculums in the Agronomy course at UFC: The
minimum Curriculum (old one) investigated in this academic work and the new curriculum.
The data made a long description possible, involving the researched subjects in many
questions which are pertinent to the graduation Project of the agronomy course of UFC. In the
conclusion, it is highlighted in the thesis that the graduation course is influenced by the
technical tendency, Teachers with teaching practice with the “bench” conception, lack of
practice classes and experience with the farmer’s reality as the biggest gaps in the graduation
course. Maximize, that the graduation project does not make the necessary Professional skills
possible in order to attend the emergent and current challenges and demands of the rural area,
according to 81% of the interviewed subjects. It is an agreement that teaching in the
agronomy course, in the format in which it is practiced today in the CCA at UFC, has not
been offering adequate professional skills in order to have graduates from this course
exercising their agronomy professions as educators, dialogic and agents of the rural reality
changes, with the farmers. The conclusion still offers some suggestions to improve the
graduation course, and contributions of this research.

Key words: curriculum, agronomic knowledge, Agronomy graduation course.
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INTRODUCAO

“[...] Nao importa o tema da tese quanto a
experiéncia que ela comporta”.
(Umberto Eco).

A formacdo do agronomo esta, ao longo de sua historia, intimamente ligada ao
processo de transformacdo da agricultura. Por isso, quando se questiona a formagdo deste
profissional e as mudancas por ela sofridas, ndo se pode deixar de associad-las as mudancas da
prépria agricultura. Este estudo objetiva questionar sobre a formacdo do Engenheiro
Agrénomo no ambito do Curso de Agronomia da Universidade Federal do Ceara, em
Fortaleza, associando-a as transformacGes da agricultura, e também os desafios que estdo

postos & formagéo do agrénomo no contexto da nova ruralidade’.

O Curso de Agronomia, atualmente vinculado a UFC, foi instalado em maio de
1918, na forma de uma entidade particular de ensino. A 7 de maio de 1935 passou para a
administracdo estadual, e a 16 de janeiro de 1950 teve sua federalizagdo autorizada pela Lei
1055, publicado no Diario Oficial da Unido de 23 de janeiro do mesmo ano (UFC, 1990).

De acordo com Andrade (1967), a Escola de Agronomia do Ceara, fundada a 30 de
marco de 1918 e instalada a 1° de maio do mesmo ano, como entidade de ensino superior,
surgiu em Fortaleza como iniciativa particular de intelectuais, oriundos de diversas profissoes
liberais, os quais, ha noventa anos, nutriam uma llGcida compreensdo da problematica
regional. Eram tempos de busca de modernizacdo da agricultura brasileira, espelhados nas
mudancas que estavam ocorrendo nos campos agricolas da Europa e da América do Norte.

Foi um periodo marcado pela necessidade de formacgdo de profissionais e de
adocdo de tecnicas desenvolvidas para outra realidade, sem o devido reconhecimento do
ambiente tropical-politico-social.

O Curriculo Minimo (antigo) do curso de Agronomia da UFC ainda é parte desta
realidade. Assim, surgem dificuldades em atender as novas demandas econdmicas, politicas e
sociais, esperadas dos profissionais por ela formados. Insatisfagdes comegam a surgir de todos
os lados, tanto de quem forma, como de quem demanda os servigos desses profissionais. Por
iIsso se faz urgente uma discussédo sobre o assunto e uma mudanga que venha resgatar a

credibilidade e o reconhecimento social do Engenheiro Agrénomo.

'Um processo dinamico de constante reestruturacéo dos elementos da cultura local com base na incorporagéo de
novos valores, habitos e técnicas. [...] “nasce uma cultura singular que nio ¢ nem rural nem urbana, com
espacos e tempos sociais distintos de uma e de outra”. (Rambaud , 1969 apud Moura, 2005, p.155).



A respeito disso, foi implantado para os ingressantes no primeiro semestre de
2008, o Projeto Politico Pedagdgico — PPP do curso de Agronomia da UFC, documento esse
produzido pela Comissdo de Reestruturacdo do Curriculo desse Curso.

Por outro lado é possivel verificar como a sociedade observa o curso e a profissao
do Engenheiro Agrénomo.

Atualmente, a unidade do curso em Fortaleza-CE conta com 754 alunos
matriculados no primeiro semestre letivo de 2010, 72 professores, com uma relacdo professor:
aluno® de 1 para 10,47 e a concorréncia do Concurso Vestibular em 2009 foi de 3,5. Desde a
sua fundacdo tem-se dedicado ininterruptamente ao ensino agrondmico no Ceard, sendo
responsavel pela graduacdo de 4.540 profissionais até o segundo semestre letivo de 2009
(UFC, 2010).

O Quadro 1 apresenta a demanda nos ultimos dez anos, aos exames vestibulares

para o curso de Agronomia da UFC (http://www.ccv.ufc.br/).

Quadro 1 — Demanda aos exames vestibulares para o Curso de Agronomia da UFC.

ANO Alunos/uma vaga ANO Alunos/uma vaga
2000 4,16 2005 6,10
2001 4,39 2006 4,60
2002 4,12 2007 4,87
2003 7,20 2008 3,40
2004 5,00 2009 3,50

Fonte: (http://www.ccv.ufc.br/

Observa-se nesse quadro uma diminui¢do da demanda nos Gltimos dez anos.

Sobre isto, Milléo (1999) demonstrou em pesquisa realizada junto aos candidatos
ao vestibular que somente 5% querem fazer Agronomia na Universidade Estadual de Ponta

Grossa.

O Quadro 2 apresenta as relag0es entre ingressos, egressos e evasdo no Curso de

Agronomia da Universidade Federal do Ceara (www.ufc.br/).

“Neste trabalho, utilizar-se-4 a forma “masculina” para os ‘substantivos biformes’ — 0s que apresentam duas
formas, uma para 0 masculino, outra para o feminino, com apenas um radical (NICOLA & INFANTE, 1997).



http://www.ccv.ufc.br/
http://www.ccv.ufc.br/
http://www.ufc.br/

Quadro 2 - Ingressos, egressos e a evasdo no Curso de Agronomia da UFC, no periodo de

2000.1 a 2009.2.
Ingressos Semestre Egressos Evasdo
letivo
Total Total % %
70 2000.1 17 24,29 75,71
70 2000.2 24 34,28 65,72
70 2001.1 23 32,85 67,15
70 2001.2 35 50,00 50,00
70 2002.1 27 38,57 61,43
70 2002.2 24 34,28 65,72
70 2003.1 21 30,00 70,00
70 2003.2 24 34,28 65,72
70 2004.1 25 35,71 64,29
70 2004.2 21 30,00 70,00
70 2005.1 38 54,28 45,72
70 2005.2 37 52,85 47,15
70 2006.1 22 31,42 68,58
70 2006.2 32 45,71 54,29
70 2007.1 44 62,85 31,15
70 2007.2 34 48,57 51,43
70 2008.1 23 32,85 67,15
70 2008.2 45 64,28 35,72
70 2009.1 26 37,14 62,86
70 2009.2 49 70,00 30,00

Fonte: (www.ufc.br/).


http://www.ufc.br/

Analisando o Quadro 2, verifica-se que o indice de evasdo médio (57,79%) é
superior ao de egressos (42,21%) no periodo considerado. Contudo, observa-se uma tendéncia
de queda no indice de evasdo a cada dois ou trés periodos letivos.

Os Quadros 1 e 2 caracterizam um desgaste, insatisfacdo e desconhecimento
causados pela crise por que passa a profissdo de Engenheiro Agrénomo.

A par disto, Souza, F de (2006, p. 197), em artigo sobre a insignificante e

vergonhosa performance da Agronomia da UFC no Provao 2002, escreveu:

[...] Sinto uma dor no peito — como egresso daquela Escola — mas tenho que
perguntar: o que comemorar, se nas trés ultimas avaliagbes do Provao, a
Agronomia obteve vergonhosos, D, D e E? Ponho a carapuga: mas quais os reais
motivos que levaram a decadéncia daquela institui¢do, planejada para formar
profissionais de alto nivel que transformassem nosso semidrido, produzindo
alimentos para reduzir a fome e a miséria? Ser4 que nosso corpo docente e a
Reitoria ndo tém culpa nesse verdadeiro desastre educativo? Somente os alunos?
Como a sociedade, que sustenta com impostos a universidade publica, vé a
formacdo de um profissional que depois de cinco anos vai dirigir taxi ou cursar
mais trés ou quatro anos de mestrado? [...]

No Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE) de 2004, o Curso de
Agronomia da UFC obteve conceito 3, entre as categorias de 1 a 5. O resultado do ultimo
ENADE da Agronomia, em 2007, ainda ndo esta disponivel.

A partir da contextualizacdo do tema, a formacdo do engenheiro agrénomo,
delimita-se o problema desta pesquisa: o projeto formativo do Curso de Agronomia da
Universidade Federal do Ceara.

Segundo Cavalett (1999a), o Engenheiro Agrénomo continua a ser formado com
base numa abordagem pedagogica tradicionalista, em que o0s conhecimentos técnicos e
cientificos sdo repassados por especialistas, através de uma coletanea de disciplinas que sao
reorganizadas periodicamente nas estruturas curriculares.

A par de toda essa realidade inquietadora da formacgéo do Engenheiro Agrénomo,
sentiu-se a necessidade de estudar esse tema. Essa situacdo levou ao questionamento da
formagéo oferecida a alunos, ex-alunos e docentes do curso de Agronomia da UFC. Os
depoimentos desses sujeitos pesquisados vdo permitir uma analise critica do curriculo
investigado, em vigor entre 1990 e 2007.

Portanto, o objeto de estudo desta pesquisa é o projeto formativo do Curso de
Agronomia da UFC e esta centrado num problema — a formacdo do Engenheiro Agrénomo
egresso daquela Universidade possibilita a profissionalidade® necesséaria para atender os

desafios e demandas emergentes do meio rural?

3Profissionalidade é um neologismo, utilizado neste estudo, como indicativo da capacidade do profissional em
implementar alternativas eficazes diante da crise e dos problemas da atualidade (CAVALLET, 1999a).



Com efeito, a investigacdo parte do pressuposto que: O projeto formativo do curso

de Agronomia da UFC ndo possibilita a profissionalidade necessaria para responder aos

desafios e demandas atuais e emergentes do setor rural.

Com esse estudo tem-se a oportunidade de penetrar em um ambiente profissional

pouco explorado, a formagédo académica, no que se refere a pesquisas sobre as relagdes entre

curriculo, curso, profissdo, demanda social e realidade agréria, particularmente conflitivo,

onde argumentos legais, sociais, politicos, econdmicos e tecnoldgicos, sdo constantemente

invocados em funcao dos interesses dos diversos atores que nele contracenam.

A relevancia desta pesquisa foi ressaltada nos depoimentos de alguns sujeitos

investigados:

Avalio como positiva esta pesquisa, principalmente, na perspectiva da implantacéo
do novo PPP pela atual Coordenagdo do curso de Agronomia, com uma avaliacdo
continuada ao longo dos proximos anos para ajustes e mudangas, quando pesquisas
desta natureza contribuem para avaliagdo do curriculo e PPP como um todo;
atividades extracurriculares colocadas, flexibilidade da pesquisa tem muito a
contribuir; a dimensdo da pesquisa vira ao longo do trabalho; o pesquisador deveria
participar na discussdo dos assuntos pertinentes ao objeto da pesquisa; a defesa é o
ponto de partida para circulacdo do saber e a importancia do trabalho para a
sociedade (DUCS6, 2007);

A sua pesquisa € importante, pertinente, esta chegando noutro momento histérico;
Cavallet, em 99 revelou outros achados; a sua veio renovar, esta pesquisando com
quem esta formando, o objeto do estudo traz novos elementos, 0 material pode esta
iluminando a comisséo, elemento formativo; a contribuicdo da France ao pesquisar a
Construcdo das Profissbes Agrérias, também, em 1999, ao puxar uma entrevista com
egresso mostra que o Agrdnomo esta para além do que o CONFEA pensa sobre o
Engenheiro Agrénomo, esses espagos existem; sua tese vai contribuir com outros
elementos relevantes (DUC11, 2007);

Eu vejo como o recomecgo da Agronomia, extremamente necessaria para motivar o
curso, antes, os auditérios da Agronomia eram lotados, hoje estdo vazios, falta de
interesse, de perspectiva, de empregabilidade e baixos saldrios, a maioria com
salario igual a metade do piso salarial profissional; como eu vou fazer um curso sem
garantia de emprego (EA2, 2008);

Pra mim, de grande valor, mas cuidado, algumas pesquisas, com muitos trabalhos
sem circulacdo (EA3, 2008);

Estamos carentes dessa pesquisa, demorou a chegar, vai encaixar depois a técnica
com o homem, é um fildo (EA5, 2008);

Uma coisa diferente, um tema estranho pra gente, ndo é o nosso dia-a-dia, mas €
fabulosa e vai ser bastante interessante essa tese com as conclusGes da pesquisa
qualitativa baseadas em depoimentos dos entrevistados (EA6, 2008);

Eu acho excelente, ja era sem tempo, espera-se 0 renascer da Agronomia, ndo s6 em
termos patrimoniais, mas na formagdo humanista, com mais compromisso com a
sociedade e que seja percebida por esta (EA7, 2008);

A pesquisa qualitativa é importante porque vocé consegue registrar a situacdo mais
real, registra a emocdo que passa na relagdo dialégica e imagens fotograficas, na
entrevista semi-estruturada, o pesquisado coloca seu perfil e o pesquisador tem
subsidios para caracterizar os aspectos sociais do ser humano, sé no didlogo vocé



consegue captar o registro da fala, essa troca de saberes, vocé consegue com uma
conversa dialogica (EA8, 2007);

Acho a pesquisa importante para a sociedade, pois vai mostrar a realidade do curso
de Agronomia da UFC, suas caréncias (EA11, 2008);

Vejo com muita simpatia, inclusive, no meu Mestrado em Economia Rural trabalhei
com a ‘equacdo do valor em Marx’ ndo utilizei a econometria, mas a economia
qualitativa; é sugerido um didlogo quantitativo/qualitativo nesta pesquisa que muito
pode contribuir na pratica do profissional a partir da realidade, tendo o professor
Chico Alves como referéncia nossa para resgatar esse lado do humanismo teltrico
da Agronomia e acho importante que a pedagogia de Paulo Freire lidere esse
processo para problematizar a funcdo profissional do Agrénomo e o compromisso
com a sociedade e parafraseando o MST — somos o que ousamos ser (EA13, 2008);

Otima ferramenta para adaptar, lapidar, melhorar e valorizar a Agronomia (EA14,
2008), e

Fundamental um estudo mais profundo como contribuicdo para tornar o curso de
Agronomia mais voltado para a realidade e direcionando o profissional egresso para
o campo (EA15, 2007).

Diante disto, justifica-se a importancia do tema para o autor pela sua vontade de
contribuicdo académica, seus vinculos, sua solidariedade e responsabilidade com o homem do
campo, a sua histéria de vida na area da educacdo agricola.

Os conhecimentos do autor, suas preferéncias por determinados estados da
realidade e suas experiéncias de vida, segundo Laville & Dionne (1999), ajudaram,
orientaram e motivaram a escolha do problema e a buscar a resposta ao problema proposto.

O resultado deste trabalho, pela sua centralidade na atencdo a profissionalidade da
Agronomia, podera ultrapassar os limites académicos, tornando-se uma efetiva contribui¢do
para elaboracdo de politicas voltadas para o processo de formacdo académica nesses
ambientes profissionais, respeitando-se, logicamente, as caracteristicas de cada um. Trabalhos
nesta direcdo tém sido de grande importancia para a realidade agraria brasileira,
especialmente, no presente caso, a formagdo do Engenheiro Agrénomo.

Assim, o0 objetivo geral deste trabalho € investigar se o projeto formativo do curso
de Agronomia praticado na UFC possibilita a profissionalidade necessaria para responder aos
desafios e demandas atuais e emergentes do setor agrario e agricola e verificar o tipo de
formagéo profissional que tem sido dada aos alunos do curso de graduagdo em Agronomia da
Universidade Federal do Ceara.

Para atingir o objetivo geral, propde-se como objetivos especificos:

a. Identificar as tendéncias do projeto formativo do curso de Agronomia;



b. Conhecer as dificuldades do egresso do curso de Agronomia da UFC no exercicio da

profissao de Engenheiro Agronomo, e

C. Levantar as exigéncias do mercado ndo contempladas na formacdo do Engenheiro

Agrdénomo.

Metodologia da pesquisa

O processo da investigacdo empirica — 0 caminho percorrido para a sua realizacdo
anuncia a abordagem teérico-metodoldgica do estudo. Descreve a metodologia da pesquisa.

Para Gonsalves (2001), a metodologia é entendida como o caminho e o
instrumental préprios para abordar aspectos do real e inclui concepgdes teoricas, técnicas de
pesquisa e a criatividade do pesquisador.

Segundo Trivifios (1987), nos anos 70, o interesse pelas abordagens qualitativas
da educacdo aumentou nos paises latinos. O ensino, mesmo com manifestacGes continuas de
medicdes e quantificacdes, sempre apresentou destacadas caracteristicas de sua realidade
qualitativa. A pesquisa em educacdo avancou e deu inicio a elaboracdo de programas com
tendéncias qualitativas e a proposicdo de metodologias alternativas. Facilitou-se o confronto
de diferentes perspectivas para o entendimento da realidade, diante da atitude positivista de
tratar o estudo das ciéncias humanas com os pressupostos e métodos das ciéncias da natureza.
Estava aberto o caminho para a falsa dicotomia qualitativo quantitativo.

Esta pesquisa fundamenta-se na abordagem qualitativa de pesquisa em educacéo,
complementada com a utilizagdo de dados quantitativos surgidos durante seu
desenvolvimento (COSTA e COSTA, 2001).

Nesta pesquisa utilizou-se como delineamento, um estudo de caso, pesquisa
descritiva, cujos procedimentos favorecem os objetivos propostos (Costa e Costa, 2001) e visa
favorecer o conhecimento aprofundado de uma realidade delimitada (Trivifios, 1987), o
projeto formativo do Curso de Agronomia da Universidade Federal do Ceara. O tratamento
estatistico no estudo de caso é simples quando se utilizam dados quantitativos. Observa-se,
assim, segundo Gilnther (2006) que, em abordagens qualitativas, que tendem a serem
associadas a estudos de caso, podem utilizar-se de estudos quantitativos, que visem gerar
resultados generalizaveis, isto é (i.€), parametros da estatistica descritiva.

Conforme Trivifios (1987), a determinacdo da populagcdo e da amostra constitui

uma das diferencas fundamentais que existe entre a pesquisa qualitativa e quantitativa. Nas



ciéncias positivistas, a definicdo da amostra € um processo complexo, no qual a estatistica é o
principal meio para estabelecer concluses com validade geral.

Ainda segundo o autor (lbid.), a pesquisa qualitativa pode utilizar recursos
aleatdrios para definir a amostra, uma espécie de representatividade do grupo maior dos
sujeitos que participardo no estudo. Contudo, ndo € preocupacdo maior dessa investigacao
quantificar a amostragem. Portanto, em vez da aleatoriedade, decide-se pela intencionalidade,
considerando uma série de condicdes (sujeitos que sejam essenciais, segundo o ponto de vista
do pesquisador, para o esclarecimento do assunto em foco; facilidade para encontrar as
pessoas: tempo dos individuos para as entrevistas etc.), o tamanho da amostra.

A par disto, nessa pesquisa decidiu-se pela intencionalidade na definicdo da
amostra dos sujeitos pesquisados. Para Gonsalves (2001), os sujeitos da pesquisa se referem
ao universo populacional escolhido pelo pesquisador, as pessoas que fazem parte do
fendmeno que o investigador pretende desvelar.

Para a autora (Ibid.), no processo de investigacédo social depara-se com dois tipos
de sujeitos: 0 sujeito investigador e 0 sujeito investigado, este Ultimo imerso em uma
situacdo-problema que é objeto de investigacdo do primeiro. Estd cada vez mais evidente
que, num processo de pesquisa, 0 investigador interage com o sujeito e € dessa interacdo que
os dados sdo produzidos. Nessa perspectiva, descobre-se o0 sujeito-investigado como sujeito

produtor de realidade e de conhecimento.
Os sujeitos dessa pesquisa sao:

v' Trés alunos representantes das entidades de classe (RME), dois alunos
representantes junto as unidades curriculares da Coordenacdo do Curso de
Agronomia (DiUC), quinze alunos matriculados em diferentes semestres (EA),
quatro concludentes em 2007.2 (Con7.2Agro) e seis em 2008.2 (Con8.2Agro) do
Curso de Agronomia da UFC;

v" Quinze docentes representantes das unidades curriculares (DoUC) junto a

Coordenacéo do Curso de Agronomia da UFC, periodo 2007-2009;

v" Quinze egressos do Curso de Agronomia da UFC, que continuam na academia
cursando mestrado ou doutorado nos departamentos vinculados ao Curso
(EgrAMD), e



v Quinze egressos do Curso de Agronomia da UFC exercendo a profissdo em
instituicOes publicas, organizagdes sociais, empresa privada e entidades de classe

(Egrin).
Esta pesquisa foi realizada no Curso de Agronomia do Centro de Ciéncias
Agrérias da Universidade Federal do Ceara, Campus do Pici, em Fortaleza, e em outras
InstituicBes: Ministério da Agricultura Pecudria e Abastecimento — MAPA, Empresa
Brasileira de Pesquisa Agropecuaria — EMBRAPA, Instituto Nacional de Colonizacéo e
Reforma Agraria — INCRA, Departamento Nacional de Obras Contra Secas — DNOCS,
Secretaria de Desenvolvimento Rural — SDR, Empresa de Assisténcia Técnica e Extensao
Rural do Ceard — EMATERCE, Instituto de Desenvolvimento Agrario do Ceara — IDACE,
Instituto Centro de Ensino Tecnoldgico — CENTEC, Conselho Regional de Engenharia,
Arquitetura e Agronomia do Ceard — CREA-CE, Associacdo dos Engenheiros Agrénomos do
Ceara — AEAC, Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra do Cearda — MST-CE,
Federacdo dos Trabalhadores da Agricultura do Estado do Ceard — FETRAECE, Federacdo da
Agricultura do Estado do Ceara — FAEC e Granjas Soever Ltda — SOEVER — porque nestas
estdo Engenheiros Agronomos egressos do curso de Agronomia da UFC, que desenvolvem
atividades de ensino, pesquisa agricola e extensdo rural para complementar o estrato

qualitativo, no periodo de agosto de 2007 a outubro de 2008.

Para o delineamento dessa pesquisa, 0 estudo de caso, utilizou-se para coleta dos

dados os seguintes procedimentos:

a) Secundarios:

v’ Pesquisa bibliografica — identificacdo e analise de dados escritos em livros,

artigos de revistas, dentre outras referéncias pertinentes ao tema da pesquisa;

v Pesquisa documental — levantamento de dados referentes ao Curso de
Agronomia da UFC registrados em documentos disponiveis na Coordenadoria de
Pesquisa e Acompanhamento Docente da Pro-Reitoria de Graduagdo, em
especial, aqueles relacionados ao Curriculo Minimo e ao novo PPP, apresentados

em anexaos, €

b) Primérios: dados verbais oriundos de entrevistas semi-estruturadas centradas
no problema da pesquisa com apoio nos roteiros exibidos em APENDICES (A, B, C e D),



dirigidas aos professores, alunos e egressos do Curso de Agronomia da Universidade Federal
do Ceara.

As entrevistas foram agendadas previamente com 0s sujeitos da pesquisa e

precedidas de uma explicitacdo sobre o tema e objetivos da pesquisa.

Cuidou-se, ainda, de deixar bem explicito o fato de que os resultados da pesquisa
serdo utilizados exclusivamente para fins cientificos, de modo a se garantir o total anonimato

das identidades dos autores das reflexdes.

Esses cuidados foram tomados, levando em conta o que ensina Gil (1999),
segundo o qual a entrevista € uma forma de interacdo social e consiste numa conversa
intencional, geralmente entre duas ou mais pessoas, bem como no contato direto, face a face,
podendo ser organizada de forma individual ou coletiva. Os cuidados tomados na elaboracéo
da entrevista visam a preservar a coleta de opinides, tornando-se assim parte essencial da

aplicacdo correta do método fenomenoldgico, quando de sua aplicacdo aos dados coletados.

De acordo com Trivifios (1987), em geral, a duracdo da entrevista é flexivel e
depende das circunstancias que rodeiam principalmente o informante e o teor do assunto em
estudo e, segundo sua experiéncia, indica que uma entrevista que se prolongue muito além de
trinta minutos se torna repetitiva e se empobrece consideravelmente. A duracdo média das

entrevistas desta pesquisa foi de 29 minutos, proxima da indicada pelo autor.
As entrevistas foram gravadas em fitas e em Mp3.

N&o apenas na pesquisa qualitativa, mas, 0 passo entre a coleta de dados e a sua
analise parece ser o mais ignorado na literatura. Especialmente na pesquisa qualitativa, este
passo € de suma importancia diante da grande variabilidade nas maneiras de coletar dados e
da sua ndo-estandardizagéo (Mayring, 2002).

Seguindo Trivifios (1987), as entrevistas gravadas foram transcritas e escritas pelo
pesquisador, para, em seguida, estuda-las e analisa-las detidamente.

Nesta pesquisa decidiu-se pela utilizagdo da informatica na anélise dos dados
deste trabalho académico.

Utilizou-se 0 QSR NUD*IST (Non-numeric Unstructured Data, Searching and
Theorising), do sistema CAQDAS — Computer Assisted Qualitative Data Analysis Software.
CAQDAS refere-se a programas de computador construidos especialmente para a andlise de

dados qualitativos [...] Esta nova geracdo de programas somente emergiu nos anos 80 e, com



algumas excecdes, foi desenvolvida tanto por ativos cientistas sociais quanto pelo resultado da
colaboracéo entre eles e especialistas em computacdo (MANGABEIRA, 1992).

Segundo Moreira (2007), o programa NUD*IST significa ‘sistema de indexagdo e
de teorizagcdo sobre informacgdes qualitativas ndo-estruturadas’, um sistema inteligente de
ultima geracdo, que possibilita organizar e analisar uma pesquisa qualitativa de mensagens e
de discursos, mas também de materiais visuais, mediante um conjunto de meios para
descobrir e explorar os sentidos das informac6es alfanumeéricas nao-estruturadas. Para o autor
(Ibid.), o programa QSR NUD*IST produz um ambiente informacional no qual se pode criar,
gerenciar e explorar ideias e categorias, minimizando as rotinas de trabalho e maximizando a
flexibilidade da analise, para descobrir novas ideias e desenvolvé-las. Tal desenvolvimento
pode ser feito de varios modos: investigando documentos, criando categorias e codificando
textos; gerenciando e explorando ideias sobre as informacdes e importando e exportando
dados para ligar com programas estatisticos e planilhas.

Com efeito, utilizou-se 0 NUD*IST (2001), versdo 5.0, na anélise das entrevistas
dessa pesquisa através do processamento e codificacdo dos dados pertinentes.

A partir das entrevistas criaram-se 0s arquivos de textos, na janela Sistema de
Documentos (The Document System) cujos documentos foram codificados e explorados para
liga-los as categorias elaboradas no Sistema de Indexacdo (The Index Sistem) construido por
‘ndés’ que sdo recipientes para ideias e pensamentos sobre o material pesquisado, isto é,
‘categorias’. Nos ‘nds’ armazenou-se o codigo de ‘categorias’ construidas pelo usuario,
registrando também uma memoria.

Desenvolveram-se os ‘nds’, e com eles fez-se a codificacdo, ligando-se os ‘nos'
com os documentos criados a partir dos ‘achados’ oriundos das entrevistas da pesquisa.

Em suma, esse programa permitiu realizar uma andlise de contetdo qualitativo
dos ‘discursos’ dos sujeitos investigados nesta pesquisa, através da codificacdo dos ‘nds’, ou
as ‘categorias’, que se organizam hierarquicamente e permitiram leituras desde o polo
teorético, mais geral, ao polo particular e singular, no nivel do senso comum ou das
denominacoes.

E necessario ponderar, entretanto, que embora os pacotes de computador para a
analise qualitativa sejam, muitas vezes, vendidos como ferramentas praticamente autbnomas
na analise de dados, isto ndo € verdade. O que de fato acontece é que esses pacotes tém a
funcdo primordial de auxiliar o investigador na geréncia dos seus dados (Moreira, 2007). Eles
estocam, indexam e recuperam dados (texto, basicamente), mas ndo os analisam no mesmo

sentido que o pesquisador (Tavares dos Santos, 2001). Nesta pesquisa, a partir das entrevistas,



0s dados foram organizados em arquivos de textos, codificados através dos ‘nds’ ou
‘categorias’ que foram processadas e permitiram realizar a analise por categoria.

E preciso ressaltar, no entanto, a grande importancia das fungbes basicas de
estocagem, indexacdo e recuperacdo de texto. Com grandes volumes de dados, a ajuda que se
obtém com os programas pode ser decisiva para 0 sucesso da pesquisa. Dito de uma forma
simples e direta: é para isso que os pacotes do tipo CAQDAS sao projetados.

As contribuicBes aqui apresentadas permitem compreender a possibilidade do uso
de programas na pesquisa qualitativa e as vantagens que trazem para O processo de
investigacdo. Foram vistas as potencialidades de uso dos sistemas CAQDAS no que diz
respeito a operacionalizacao da pesquisa qualitativa.

O uso dos sistemas CAQDAS oferece facilidades que, até entdo, eram privilégios
da pesquisa quantitativa. No entanto, tratar dados qualitativos com o auxilio de um programa
ndo significa um processo mecanico e padronizado, muito menos operacionalizar material
qualitativo como se fosse quantitativo. E através da atitude de vigilancia do pesquisador e
tendo em mente a prdpria natureza dos dados qualitativos que se pode evitar que isso ocorra.

Deve-se entender esses sistemas como ferramentas, como catalisadores do
processo de pesquisa e usar todas as possibilidades que sdo oferecidas. Cabe salientar que um
programa é somente um meio facilitador, ndo um fim em si mesmo. Além disso, um programa
jamais substituira a criatividade, o bom senso e o olhar sociol6gico do pesquisador. O que se
tem em maos é uma ferramenta de trabalho muita rica, que auxilia a testar hipoteses com
material qualitativo, explorar grande massa de dados, e ndo uma espécie de ‘oraculo’ no qual
todas as perguntas sdo respondidas (TEIXEIRA e BECKER, 2007).

As técnicas de pesquisa qualitativa (Becker, 1997) também ndao mudam em funcao
desses programas; o que muda é a maneira como 0s dados sdo tratados e processados. Com o
NUD*IST, os dados desta pesquisa foram organizados, codificados e processados numa
plataforma que proporcionou uma andlise mais rapida. A agilidade proporcionada pelo
aplicativo permitiu utilizar-se um maior volume de dados e liberou tempo ao pesquisador para
concentrar-se na pesquisa, e ndo mais em marcas ou tiras de papel em meio a uma pilha de
entrevistas. Assim, abriu-se todo um leque de possibilidades e inovagdes que tornaram a

analise desta pesquisa qualitativa muito mais flexivel e agil.



Organizacéo do trabalho

Este trabalho esta organizado em trés capitulos, a seguir explicitados.

No primeiro capitulo, o quadro tedrico. Inicialmente faz-se uma reflexdo sobre a
formagdo do Engenheiro Agrénomo-docente, mostrando que o oficio docente é feito de
saberes e desafios que motivam a presente investigacédo, para que, cada vez mais, venha a se
conhecer os saberes agrondmicos necessarios e especificos dessa area; em seguida, questiona-
se a formacdo do agrénomo-educador, citando-se a analise freireana acerca deste problema
sob o prisma do extensionista comunicador evidenciando as exigéncias atuais, e
consequentemente a necessidade da formacgédo de um profissional caracterizado por um perfil
incorporador dessas novas tendéncias para transformacdo constante da realidade e finaliza
com um pensamento sobre a Agronomia no Brasil.

O segundo capitulo trata dos curriculos no curso de Agronomia da UFC. O
Curriculo Minimo (antigo) investigado neste trabalho académico, no recorte de sua
periodicidade (1990 — 2007) e por outro lado, questionam-se as demandas atuais e
emergentes do meio rural e a reestruturacdo curricular a partir do Projeto Politico Pedagogico

(PPP) implantado no primeiro semestre de 2008.

No capitulo terceiro apresenta-se a analise, discussdo e interpretacdo dos dados,
analisados a partir do fendmeno social e os resultados expressos em fragmentos de
entrevistas.

No final estdo as conclusdes, acrescidas das sugestdes, contribuigdes e limitacdes
dessa pesquisa com vista a formacdo de profissionais e cidaddos comprometidos com a

Agronomia, com a sociedade e com 0 meio ambiente.



1. QUADRO TEORICO
Neste capitulo descreve-se a formacdo docente e os saberes agrondmicos, a

formacéo do Engenheiro Agrénomo e o pensamento sobre a Agronomia no Brasil.

1.1. AFORMACAO DOCENTE E OS SABERES AGRONOMICOS: compromisso com
0s saberes do educando.

“S6 sera mestre quem continuar aprendendo; o dominio
de uma profissdo ndo exclui seu aperfeicoamento”
(Pierre Forter).

Neste texto enfoca-se a formacdo docente, o que implica numa reflexdo sobre os

saberes agrondmicos necessarios e especificos dessa area e na epistemologia da pratica.

1.1.1. A universidade brasileira e o tecnicismo

Segundo Moreira (1994) a tradicdo da ciéncia moderna, cartesiana-newtoniana, de
inspiracdo disciplinar, é a base do reducionismo e da concepc¢éo dual da realidade. O mundo
construido disciplinarmente, por conceitos, teorias e técnicas de cada ciéncia e profissdo,
representa no contexto da tradigdo um mundo segmentado, recortado e fragmentado. A viséo
que o profissional e o cientista ttm do mundo e da natureza é aquela confirmada pelo
paradigma dominante em sua area de conhecimento. Os problemas com que eles lidam sédo
aqueles legitimados por esses paradigmas. Conhecimento e acdo, saber e fazer, teoria e
prética, ciéncia e técnica, neste contexto disciplinar, tornam-se, portanto, insuficientes para
lidar com as realidades mais complexas da vida, do todo social.

Para Fernandes et al. (1994), a propria tradicdo da ciéncia e da divisdo de trabalho
das sociedades modernas, com suas diferencas sociais e profissionais, imprime historicamente
um elemento de especializagdo na formacdo profissional. As universidades e 0s seus cursos
superiores tém tido, no entanto, uma inspiracdo essencialmente tecnicista na formacao
profissional.

As nocgdes de espaco, tempo, matéria, objeto, causa e efeito, esséncia, identidade e
autonomia, herdadas da tradicdo cientifica continuam a ser a base da formacdo de nossas
novas geragdes de cientistas e de profissionais, em uma perspectiva disciplinar
(FERNANDES et al. 1994). Essa formagdo disciplinar confirma uma visdo estreita e
simplificadora da realidade. O auge desta perspectiva se expressa no projeto da universidade
tecnicista, onde a formacdo profissional é a formacdo técnica. As questdes da complexidade
do social, do politico, do ético e mesmo do tecnoldgico, quando este envolve varias areas do

conhecimento, ndo sdo incorporadas nos curriculos profissionais. Suportada na nogdo de



neutralidade da formacdo técnica, esta concepcdo de universidade despolitiza o ensino e a
técnica e insensibiliza o cientista e 0 técnico quanto as questdes sociais de sua sociedade. A
técnica nova passa a ser sempre vista como progressista, como superior. O desenvolvimento
da sociedade passa a ser entendido como o desenvolvimento das condi¢fes materiais e este
como desenvolvimento tecnoldgico. A ideologia que permeia as no¢es de progresso e de
desenvolvimento como progresso material valoriza a tecnologia e coloca obstaculos a sua
critica (MOREIRA, 1994).

A nocdo de que o desenvolvimento tecnoldgico esta associado e € determinante do
desenvolvimento da sociedade é um dos elementos basicos da justificativa da universidade
tecnicista. A formacdo de técnicos e de novas tecnologias passam a ser vistos como 0S

elementos fundamentais das relacdes entre universidade e sociedade.

De acordo com Nitsch e Kriiger (2005), essa rapida visdo tem como objetivo
mostrar que a universidade ha muito vem sendo pensada e apresenta opc¢des de estruturas e
objetivos mais diversos do que parece se tornar o senso comum da atualidade: o tecnicismo.

Conforme os autores (Ibid), o tecnicismo se refere ao saber-fazer por obrigacédo ao
ter passado pela universidade. Estuda-se na universidade para bem aplicar o conhecimento
acumulado. Correlaciona-se o0 curso e respectivo rendimento a uma aplicagdo pos-
universidade. A formacdo do homem sera satisfeita se agregar a aplicacdo dos conhecimentos
curriculares uma profissao.

Hoje, fazer um curso universitario € sinbnimo de preparar-se para uma profisséo e
aplicar um conhecimento. Fun¢do formativa que a universidade assumiu e vem cumprindo
com exceléncia. Professores, alunos e instituicdes assumiram essa funcdo mercadoldgica.
Participar de um curso superior € ter ou ser encaminhado para exercer uma profissdo. O
conhecimento passou de aspiracdo para util e, agora, para utilitarista; o homem e sua
complexidade deixaram de ser centro para passar & condicdo periférica como elemento de
estudo na cadeia produtiva.

Para as universidades a pratica do ensino € a transmissao de conhecimentos,
através de disciplinas especializadas, articuladas administrativamente em estrutura curricular,
denominada, equivocadamente, de curriculo pleno. Dispdem de uma estrutura ultrapassada,
ndo conseguem repor ou substituir aquilo que ja foi outrora plano de investimento de
governos passados, dai a importancia da dimensdo politica e de seu exercicio na vida e

docéncia universitaria.



As universidades publicas tém caréncia de laboratorios, bibliotecas e
equipamentos, ocorre frequentemente a descontinuidade das pesquisas e existe um excesso de
controle burocratico (FREIRE, 1996). Os docentes ndo tem o devido respeito, ndo séo pagos
condignamente e ndo sdo chamados a discussao de seus problemas, dos problemas locais,

regionais e nacionais, embutidos na problemaética educacional.

O processo de ensino-aprendizagem na sua maioria € realizado pela abordagem
tradicional e faz parte do conjunto de caracteristicas pessoais que influem sobre ele e a
maneira como 0 processo de ensino € praticado, trard consequéncias no desenvolvimento dos
conhecimentos, das habilidades e das atitudes de interesse social e humano do educando.

As estratégias de ensino-aprendizagem mais comuns utilizadas pelos professores
sdo: a aula expositiva, excesso na utilizacdo de recursos audiovisuais (slides e transparéncias)
e poucas aulas préaticas, que deveriam ser entendidas como o eixo central do curriculo de
formagdo, no desenvolvimento das habilidades, contrariando as teorias derivadas da
racionalidade técnica, que situam a pratica no final do curriculo, estas deveriam ser o ponto de
partida do curriculo de formacdo ainda que se considere que a propria pratica possa ser
tradicionalista.

Dai, a importancia de todo educador ter bem claro o procedimento metodolégico
que vai adotar e que vai alicercar todo o seu planejamento educacional e sua pratica
educativa, para que seu discurso seja coerente com a sua pratica, ou seja, que a praxis seja um
instrumento forte da melhoria da qualidade docente e discente do curso de Agronomia.

Héa a necessidade de novos métodos de conducdo das disciplinas tedrico-praticas,
da realizagdo de pesquisas para a geracdo de conhecimentos e tecnologias e principalmente
promover a ligacdo dos académicos com a sociedade, para que o académico possa se
enquadrar nas situagdes reais sob a orientagdo do professor, sentindo-se til e valorizado,
sabendo qual o seu papel e o da sua profissdo perante a sociedade.

As universidades publicas carentes de recursos se engajam em programas de
pesquisa voltados a atender as necessidades do setor produtivo e na sua execugdo, submetem-
se a um circulo vicioso de dificuldades e a¢des conjunturais. As particulares preocupadas com
0 retorno econdmico que irdo apresentar aos seus investidores despreocupam-se desta mesma

realidade.

A visdo tecnicista e compartimentada da educacdo, que abomina a
interdisciplinaridade, que reduz a técnica pura, neutra, trabalhando no sentido do treinamento

instrumental do aluno, considera que ja ndo ha antagonismo nos interesses, que tudo esta mais



ou menos igual. Para ela o que importa mesmo é o treinamento puramente técnico, a
padronizacdo de conteudos, a transmissdo de uma bem comportada sabedoria de resultados e

0 cumprimento de metas e modelos estabelecidos pelo mercado.

Trazer para o interior das universidades os requisitos técnicos da modernidade
dentro dos quais a idéia de planejamento, como mais uma das manifestacdes da racionalidade
instrumental, copiando modelos e padrdes das empresas privadas, mais que torna-la
organizada racionalmente, com desempenho planejado e com prioridades para a utilizacdo dos
escassos recursos financeiros, pode representar o desvirtuamento de suas proprias funcoes e,

no limite, a decretacdo da sua inessencialidade.

Segundo Milléo, Doni Filho e Cavallet (2001, p.7), “a sensacdo que se tem ao
discutir possiveis mudancas no histdrico e ainda atual modelo de ensino de graduacdo em
Agronomia no Brasil, € que a velocidade praticada é inversamente proporcional e

consequentemente paradoxal a intensidade dos questionamentos que recebe”.

As caracteristicas curriculares e, de forma mais ampla, 0 modelo de educacdo de
nivel superior no Brasil priorizam o treinamento de profissionais para as diferentes areas e
necessidades do setor produtivo, e na sua execuc¢ao, estdo submetidos a um circulo vicioso de
dificuldades e a¢Bes conjunturais para supera-las que, desprovidos de um apoio cientifico

mais consistente, expressa 0 oportunismo que se pratica nesse campo.

A integracdo da concep¢do com a execucdo do processo curricular, através da
discussdo permanente na comunidade educacional, € um elemento fundamental na formacao
pedagogica do professor e consequentemente do aluno, e poderia contribuir na superagédo do
modelo atual (CAVALLET, 1999b).

Os professores séo desatualizados para a vida, quando muito numa visao transitiva
ingénua sdo atualizados para atender aos anseios de empresas que financiam os projetos de
Seu interesse e como pagamento presenteiam 0S CUrsos superiores com retroprojetores,
projetores de slides e “incentivos” aos professores “chaves” que podem promover divisdes
internas e multiplicar a idéia dominante no ambiente universitario.

As profissdes formadas dentro desta perspectiva hoje apresentam uma crise de
identidade, pois ndo atendem mais a sociedade para a qual foram criadas e se especializaram

para atender um segmento muito restrito, que agora ja ndo necessita tanto do seu trabalho.



Quanto mais especializadas se tornam as profissdes, mais restrito é o campo de
abrangéncia profissional e mais facilmente excluidos serdo os seus profissionais que néo se

especializaram.

O profissional formado dentro de uma perspectiva tecnicista sofre restricdes,

dentro e fora de meio académico.

O aluno deve construir o seu conhecimento através de uma forma ativa, criativa,
que desenvolva sua pessoa de forma integral e ndo apenas 0s conhecimentos tedricos. Ler,
escutar e discutir propostas € diferente de pratica-las e vivencia-las na realidade, por meio de
estagios de producdo, estagios de vivéncia, acompanhamento aos produtores, ou seja, junto
dos segmentos da sociedade onde o futuro profissional ira se inserir.

E possivel notar no meio universitario brasileiro o efeito paradoxal que as
limitacBes da politica educacional estimularam nos ultimos anos, propiciando discussdo
coletiva e organizacdo sindical dos professores. No entanto, as agbes decorrentes deste
processo ficaram muito restritas as questdes econémicas de trabalho da categoria e indcuas

em relacdo aos objetivos pedagogicos do trabalho docente.

Formar apenas para o mercado é uma proposta do pensamento liberal e pode
empobrecer a qualificacdo cientifica e humanistica dos profissionais. A formacdo dos
profissionais afetos ao Conselho Regional de Engenharia, Arquitetura e Agronomia (CREA) é
hoje um desafio diante das mudancas em curso na producdo e na sociedade (CREA-CE,
1996).

Segundo Milléo, Doni Filho e Cavallet, (2001), o ensino universitario brasileiro,
caracterizado por uma forte orientacdo econémica na formacao profissional € concebido e
planejado em curriculos minimos nacionais que, além de limitarem as alternativas
pedagogicas dos cursos, desobrigam os professores da atividade de pensar a educacdo de
forma integral e critica. Observa-se uma alta taxa de evasdo do alunado no ciclo basico.
Raramente a estrutura dos cursos permite o desenvolvimento de cooperagdo entre 0s
estudantes e os docentes aviltados em sua remuneracdo tem cada vez mais dificuldades de

dedicar seus esforcos a tarefa de educacao.

Os professores, preocupados com a execugdo de suas disciplinas, permanecem
distanciados do objetivo principal do curso no qual lecionam: a formacdo harmoniosa e

integral de um profissional de nivel superior.



A formacéo reprodutivista de conhecimentos especificos de cada profissdo domina
0 ensino universitario desde a consolidacdo do capitalismo e contribui para consolidar
dicotomias como: formacdo humanista versus formacéo tecnicista; conhecimento generalista
versus conhecimento especializado; ensino tedrico versus ensino pratico; responsabilidade
social versus responsabilidade técnico-contratual e concepcao centralizada versus concepgao
descentralizada (CAVALLET, 1999a).

Dentro desta visdo a formacdo dos docentes e dos discentes obedece a pratica
educativa bancéaria (FREIRE, 1983). As iluminadas equipes de formacgdo interessa o
treinamento dos educadores de base e estes reduzidos ao papel de intelectuais subalternos no

uso de técnicas e de materiais de ensino que transmitam os conteudos indispensaveis.
1.1.2. Expectativas estudantis e esperancas sociais

Segundo Milléo (2000) os alunos véem na estrutura organizacional da
universidade e no despreparo dos docentes o fator responsavel pela méa qualidade de ensino.
Para eles, a universidade funciona como uma empresa com fins lucrativos e ndo como uma
instituicdo voltada para o saber elaborado e a formacao plena de seus alunos. Eles se sentem
meros participantes de um processo que ndo valoriza suas capacidades e potencialidades.

Na visdo do aluno, a universidade tem condi¢fes de rever seu posicionamento e
conduzir um processo de melhoria da qualidade de ensino, formando profissionais
especializados e ao mesmo tempo cidaddos compromissados com a sociedade, sendo a
detentora dos sonhos e realizadora dos objetivos de quem vai ao seu encontro, bastando
querer e ter vontade (MILLEO, 2000).

Entender os jovens de hoje tornou-se um grande desafio. E como se o abismo
entre as geracoes tivesse crescido de forma abrupta e incontida e adultos ndo soubessem mais
como se relacionar com seus filhos, amigos, jovens, alunos. Os mais diversos tipos de
generalizacGes por parte do mundo adulto expressam hoje seu descontentamento com atitudes
inadequadas dos jovens: preguigosos, sem aptiddo, desinteressados, apaticos entre outros.
Sentimentos e discursos saudosos de muitos professores preenchem nossas salas de aula
afirmando que os alunos de hoje: ndo véem mais como antes, ndo ouvem mais como antes,
ndo falam mais como antes, ndo aprendem mais como antes, ndo andam mais como antes num
tipico reflexo de sua consciéncia transitiva ingénua (FREIRE, 1996). Tentando entender esta
situacdo, onde se contempla um abismo cultural, pode-se observar que os jovens de hoje estdo

tentando viver dentro de uma realidade que faz parte de uma sociedade emergente e que por



sua vez ndo estdo encontrando o devido apoio dentro da sua formagéo para se integrar a esta
sociedade (DONI FILHO e CAVALLET, 1997).

“Conhecer e admitir a distancia que separa o profissional técnico do profissional
de ensino é fundamental para que possam estabelecer-se condi¢fes apropriadas de ensino-
aprendizagem” (ABREU e MASETTO, 1990; MASETTO, 1992 citados por MILLEO, 2000,
p.23).

“Conhecer quais sdo as caracteristicas pessoais que influem sobre a aprendizagem
e de que maneira o fazem € de grande utilidade para o professor. O ensino se torna muito mais
eficaz quando o professor conhece as diferengas entre os alunos” (BORDENAVE e
PEREIRA, 1995 apud MILLEO, 2000, p.43).

Segundo Freire (1983; 1996; 2006) a responsabilidade da formacdo é do corpo
docente, que deve conscientizar e apresentar sugestdes diversificadas de formas de trabalho
para atender a sociedade, ndo se atendo apenas ao conteldo programatico da disciplina, mas
tendo em mente que a fungdo do professor universitério é de formar o profissional e também o

homem, na realidade de uma sociedade em transformacao.

A sociedade atual ja esta a exigir a formacdo de individuos que se assumam, ao
mesmo tempo, como cidadaos e como profissionais capazes de pensar a realidade existente e
as respectivas areas de conhecimento e de acdo. Esses individuos certamente terdo melhores
condicdes para enfrentar, critica e responsavelmente, a sociedade na qual vivem e poderdo

atuar como cidad&os e profissionais.

Uma parcela da sociedade, vista como sociedade em transformacdo, quase como
uma nova ordem, passa a criar novas demandas, novos anseios, novos valores. Pedem maior
participacdo dos profissionais perante a sociedade, anseiam por um profissional completo,
com habilidades e conhecimentos técnicos, com uma visdo holistica, multidisciplinar,

compromissado com valores éticos e morais e atitudes de carater sécio-humanistico.

Esta nova ordem exige respeito a sociedade e preservacao ao meio ambiente e aos
recursos naturais, produtos mais saudaveis, uma agricultura organica, livre de agroquimicos,
mais simples e disponivel para todos. Esta nova sociedade ja estd a exigir a formacdo de
individuos que se assumam, a0 mesmo tempo, como cidaddos e como profissionais capazes
de pensar a realidade existente e as respectivas areas de conhecimento e de acdo. Esses
individuos certamente terdo melhores condicdes para enfrentar, critica e responsavelmente, a

sociedade e 0 mundo do trabalho no qual vivem e atuam como cidad&os e profissionais.



Profissionais que devem ser oriundos de um ambiente agradavel, de relagdes entre
professor e alunos que propiciem o aprendizado, de métodos de ensino que construam o
conhecimento técnico e cientifico valorizando a consciéncia critica, a reflexdo, os valores
éticos e morais e de uma universidade com uma politica de administracdo voltada ao
atendimento de interesses sociais da coletividade e ndo somente de uma minoria. N&o se trata,
pois, de preparar alunos para a vida social, de treina-los para se encaixarem no mundo do
trabalho, mas sim para compreenderem essas realidades em sua concretude, historicidade e
complexidade e para recria-las, produzindo novas formas de existéncia social (MILLEO,
2000).

1.1.3. A universidade e o professor Engenheiro Agronomo

A universidade ndo pode continuar jogando fora a chance formidavel de postar-se
no centro de desenvolvimento humano, ocupando ai o papel de matriz essencial de
competéncia humana histérica. Mantendo como instrumentacdo crucial a reconstru¢do do
conhecimento inovador, deve ter por objetivo cultivar o tipo mais consciente, critico,
reconstrutivo e humanizador de cidadania, levando a intervencdo inovadora e ética na
sociedade e na economia. A intervencdo inovadora e ética na sociedade significa a
competéncia de construir na histéria modos alternativos de vida comum, nos quais o
progresso seja desde logo bem comum e a equidade se torne a instancia central e final. Trata-
se de promover a solidariedade, mais que a competitividade, os direitos humanos e a
democracia. Para Milléo (2000), o ponto de referéncia € a formacdo de sujeitos capazes,
criticos e criativos, democraticamente organizados, aptos a superarem a condi¢do de massa de

manobra ou de objetos.

O exercicio profissional envolvendo conhecimentos, habilidades e atitudes de
cunho reflexivo é previsto na legislacdo profissional. A lei que regula o exercicio das
profissdes de Engenheiro, Arquiteto e Engenheiro Agrénomo (BRASIL, 1966) e a resolugdo
do Conselho Federal de Engenharia, Arquitetura e Agronomia (CONFEA) que discrimina as
atividades das diferentes modalidades profissionais (CONFEA, 1973) descrevem atividades
profissionais de cunho social e humano, que exigem reflexdo, visdo de conjunto,
conhecimentos e habilidades intelectuais. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB
(BRASIL, 1996) igualmente menciona que o0 ensino tem como uma das finalidades, estimular

a criacao cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e pensamento reflexivo.

Os curriculos também prevéem a formagdo reflexiva aliada aos conhecimentos

técnicos e cientificos. O Curriculo Minimo do Curso de Agronomia da UFC prevé a formacao



de um profissional com sélida cultura, aliada a conhecimentos cientificos e tecnolégicos, com
adequado preparo humanistico e elevado contetdo politico. Devera ser capaz de criar, refletir,
discernir, gerar tecnologias adaptando-se a atual transicdo do modelo agricola, em busca de
uma agricultura racional, integrada e permanente, compativel com as necessidades sociais da
comunidade e em harmonia com a natureza (UFC, 1985). Portanto, existe um distanciamento
entre o curriculo prescrito e o praticado.

N&o é possivel entender as relacbes dos homens com a natureza, sem estudar 0s
condicionamentos historico-culturais a que estdo submetidas suas formas de atuar. A par

disto, Freire (2006, p. 89) afirma que,

A capacitacdo técnica, que ndo é adestramento animal, jamais pode estar dissociada
das condicBes existenciais dos camponeses, de sua visdo cultural de suas crengas.
Deve partir do nivel em que eles se encontram, e ndo daquele em que o Engenheiro
Agrénomo julgue deveriam estar.

Conforme Freire (2006, p. 88), “a capacitagdo técnica ¢ mais do que treinamento,
por que € busca de conhecimento, é apropriacdo de procedimentos. Ndo pode nunca reduzir-se

ao adestramento, pois que a capacitagdo so se verifica no dominio do humano”.

Segundo Alves (1995) apud Milléo (2000, p.26):

A ciéncia pela ciéncia é uma ilusdo de cientistas que se fecham em seus laboratérios
ou mundos mentais. Querendo ou ndo, o conhecimento que produzimos podera
sempre ser usado por alguém, de forma totalmente oposta as nossas intengdes. A
Unica finalidade da ciéncia estd em aliviar a miséria da existéncia humana.

A educacéo deve estimular o homem a criar, deve ser desinibidora, ndo restritiva e
principalmente ndo pode ser neutra. Para Freire (2008b) o homem estd no mundo e com o
mundo, o0 homem deve desenvolver o pensamento reflexivo e a principal caracteristica deste é
a reflexdo sobre a realidade, fazendo-a objeto de seus conhecimentos. Quando o homem
compreende sua realidade, pode levantar hipoteses sobre o desafio desta realidade e procurar
solugdes. Assume, segundo Freire (2008b, p.68), a postura de “um sujeito cognoscente de um
objeto cognoscivel”. Isto é proprio de todos 0s homens e ndo privilégio de alguns (por isso a
consciéncia reflexiva deve ser estimulada: conseguir que o educando reflita sobre a sua
propria realidade). Assim, pode transformé-la e com seu trabalho pode criar um mundo
proprio.

Ensinar é reforcar a decisdo de aprender, sem agir como se ela estivesse tomada de
uma vez por todas. E ndo encerrar o aluno em uma concep¢do do ser sensato e
responsavel. Ensinar é estimular o desejo de saber. S6 se pode desejar saber, ler,
calcular, quando se concebem esses conhecimentos e seus usos. Cabe ao professor
fazer esta relagdo com o saber e representar as praticas sociais nas quais ele se



investe. Cabe ao professor fazer com que se construa ou se consolide. Até mesmo
para as competéncias basicas, cujo uso parece evidente, nada € obvio
(PERRENOUD, 2000 apud MILLEO, 2000, p.27).

O professor possui um papel pedagdgico politico importante. Milléo (2000)
salienta que professores reflexivos investigam o que estd por tras dos “rétulos” e
freqlientemente perguntam a si préprios o porque de determinados comportamentos e quais as
suas consequéncias. As consequéncias sociais e politicas da acdo pedagogica sao
exaustivamente analisadas. O professor reflexivo tem idéias, crengas e teorias que podem
contribuir para o aperfeicoamento do ensino. Sera tdo melhor o educador, quanto mais
eficazmente consiga provocar o educando no sentido de que prepare ou refine a sua
curiosidade.

O papel do educador é incitar o aluno a fim de que ele, com os materiais
oferecidos, desenvolva a compreensdo do objeto, em lugar de apenas recebé-lo. Ensinar ndo é
transferir contetdos, assim como aprender ndo € memorizar o perfil do conteudo transferido
no discurso vertical do professor. Ensinar e aprender tem a ver com o esfor¢co metodicamente
critico do professor de desvelar a compreensdo de algo e com o empenho igualmente critico
do aluno de ir entrando como sujeito em aprendizagem, no processo de desvelamento que o
professor deve deflagrar.

Conforme Freire (1996), ninguém pode conhecer pelo professor, assim como o
professor ndo pode conhecer pelo aluno. O que pode e 0 que deve ser feito €, na perspectiva
progressista, ensinar ao aluno certo contetdo, desafia-lo a que se va percebendo na e pela
prépria pratica, sujeito capaz de saber.

Em seu livro Extensdo ou comunicacéo?, Freire (2006, p. 26-27) diz:

O trabalho do agrénomo educador, que se d& no dominio humano, envolve um
problema filos6fico que ndo pode ser desconhecido nem tampouco minimizado, a
reflexdo, conhecer a dimensdo humana exige uma presenca curiosa do sujeito em
face do mundo. Requer sua acdo transformadora sobre a realidade. Demanda uma
busca constante. Implica em invengdo e reinvengdo. Reclama a reflexdo critica de
cada um sobre ato mesmo de conhecer, pelo qual se reconhece conhecendo.
Conhecer é tarefa de sujeitos, ndo de objetos. E é como sujeito e somente enquanto
sujeito, que o homem pode realmente conhecer.

Cunha e Leite (1996) citados por Milléo (2000, p.28) relatam que:

Nos cursos que formam profissionais liberais, a qualidade pedagdgica esta mais
voltada para a reproducdo dos conhecimentos do que a sua producdo, assim como
apresentam maiores tracos de resisténcia as formas inovadoras de transmissdo de
conhecimento. A aprendizagem se assenta predominantemente na memorizacgao e na
dissociacdo entre teoria e pratica. O caminho encaminha a reproducdo, incluindo-se,
nesta andlise, as formas de derivacdo sobre o0s conteludos, as fontes do
conhecimento, as regras do trabalho didatico e as formas de avaliacdo, seus critérios
e resultados. Percebe-se a falta de um projeto pedagogico e um distanciamento dos
planos de estudo de curriculo das necessidades da sociedade em geral.



O ensino de Agronomia praticado por engenheiros agronomos tem sido muito
mais no sentido de doutrinar os estudantes a serem fiéis servidores do ingrato modelo
econémico aplicado no campo, pois a propria universidade brasileira reproduz o sistema que
interessa a este modelo, afinal ela € o reflexo da propria sociedade. O Engenheiro Agrbnomo
continua a ser formado com base numa abordagem pedagdgica tradicionalista, em que 0s
conhecimentos técnicos sdo repassados por especialistas, através de uma coletdnea de
disciplinas que séo reorganizadas periodicamente nas estruturas curriculares (CAVALLET,
1999a). Porém a universidade pode mudar o seu papel, através do desenvolvimento da
consciéncia critica, do pensamento cientifico e da criatividade, buscando valores como a
cidadania e desvelando a realidade para preparar o profissional para um saber politécnico,
integral e adequado a uma sociedade desigual (CAVALLET, 1996b).

A primeira questdo que se coloca para a universidade, a fim de que ela possa
redefinir seu papel, diz respeito a que modelo ou estratégia de desenvolvimento ela esta a
servigo. Duas alternativas extremas podem ser esbocadas aqui: 0 modelo concentrador, que
busca aproximar o pais do padrdo internacional pelo fortalecimento cientifico-tecnoldgico de
determinados setores da sociedade, a partir do qual se aceita a exclusdo de enormes segmentos
sociais e, de outro lado, o modelo includente, para o qual o desenvolvimento deve ser
igualitério, centrado no principio da cidadania como patriménio universal, de modo que todos

os cidaddos possam partilhar os avancgos alcancados.

O sentido da autonomia universitaria requer que esta ndo aceite ser colocada a
servico de um Unico segmento social. A contradi¢do de seus multiplos papéis esta posta e é de
modo critico e dialético que a universidade precisa situar-se na sociedade.

Para Milléo, Doni Filho e Cavallet (2001), um papel maior se impde a
universidade contemporénea, a fungdo social, aquela que se orienta pelo direito de todas as
pessoas a vida digna. Mais ainda, no contexto desta nova sociedade do conhecimento, a que
propicia a ampliacdo democratizante do acesso a esse conhecimento. Deve-se orientar pela

questdo ética que diz respeito a toda a amplitude da existéncia humana.

Segundo os autores (Ibid), a educacdo ndo é neutra; a formagdo bem como o0s
conteddos contemplados nos curriculos devem representar uma leitura da realidade social,
econbmica e politica em que vivemos. Nao teremos uma sociedade melhor se ndo
conseguirmos transformar a universidade e esta € importante na tarefa de conscientizagéo,
para que os individuos ndo sejam manipulados e percebam as contradi¢cBes sociais. A
educacdo € fundamental, basta perceber que h& toda uma politica para impedir o



desenvolvimento do pensamento do povo, pois quando este € instruido ¢ menos fécil de
manobrar.

Cavallet (1995; 1996a) cita que as universidades capacitam os futuros
profissionais, ignorando as relagfes sociais de producéo e a realidade rural. Ao fazerem isso,
doutrinam seus alunos e esses, de forma alienada, no futuro exercicio da profissdo,
contribuem para um aumento ainda maior das injusticas sociais decorrentes do modelo de
desenvolvimento adotado no Pais. O modelo de desenvolvimento excludente e a educacao
instrumentalizadora priorizam uma educacdo mais especializada e adequada a difuséo
comercial dos avangos da ciéncia e tecnologia em detrimento de uma educagéo mais integral.

No meio universitario existe um anseio por mudancas e as discussGes quase
sempre levam a questdo da mudanca curricular. As mudancas curriculares, em sua maioria,
ndo obtiveram éxito porque tem se limitado a mudancas de conteudos e rearranjos de estrutura
e estas alteracOes em exemplos estudados, apresentaram resultados praticamente nulos sobre a
formagc&o geral do aluno. E recomendavel que as questdes curriculares sejam iniciadas pelos
guestionamentos das areas de conhecimento, disciplinas e até departamentos, pois esta € a
melhor estratégia para o envolvimento dos professores, mas estas questdes ndo devem se

limitar apenas as mudangas de contetdo.

1.1.4. Os saberes docentes

A epistemologia da préatica profissional trata do estudo dos saberes utilizados
pelos profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano no desempenho de suas atividades. A
nocao de ‘saber’ abrange os conhecimentos, as competéncias, as habilidades e as atitudes
(TARDIF, 2002).

Segundo Tardif (2002), a epistemologia da pratica profissional visa revelar esses
saberes, compreender como se interagem nas tarefas dos profissionais e como estes 0s
vinculam, produzem, utilizam, aplicam e transformam diante dos limites e dos recursos
pertinentes as suas atividades de trabalho. Ela também tem a finalidade de compreender a
natureza desses saberes, assim como o papel que desempenham tanto no processo de trabalho
docente quanto em relacdo & identidade profissional dos professores.

Passos (2002) em nota de aula sobre os saberes docentes afirma que professores
trabalham com relacGes interpessoais que sdo sempre Unicas, eivadas de aspectos afetivos,
valorativos, psicologicos. Interferem nessas relagcfes, elementos que perpassam a existéncia

de cada um dos individuos que participam do grupo: elementos culturais, religiosos, situacdo



econdmica, experiéncias vividas, diferentes formas de ser e estar no mundo e interesses
diversos formando assim, uma intricada teia de interacdes.

N&o podendo contar com um conjunto de saberes estaveis, instrumentais que Ihes
auxilie no desenvolvimento de sua préatica, que envolve questdes de imensa complexidade,
incerteza e singularidade, os professores apOiam-se em suas experiéncias pessoais e
profissionais, nas suas crengas e valores, criam, improvisam e constroem saberes no
enfrentamento de situacdes Unicas que exigem decisdes e encaminhamentos unicos (PASSOS,
2002).

Para Sacristan (1998, p. 74), a competéncia docente:

Ndo € tanto uma técnica composta por uma série de destrezas baseadas em
conhecimentos concretos ou na experiéncia, nem uma simples descoberta pessoal. O
professor ndo é um técnico nem um improvisador, mas sim um profissional que
pode utilizar o seu conhecimento e a sua experiéncia para se desenvolver em
contextos pedagdgicos préaticos pré-existentes.

Essa compreensdo leva a conclusdo, como ja evidenciado anteriormente, de que o
exercicio da docéncia, segundo Tardif (2002) €, em boa parte, determinado por aquilo que o
professor é enquanto pessoa, pela forma como pensa, age, seus valores, sua vivéncia, sua
personalidade.

Buscando caracterizar os saberes docentes, Tardif (2002) define que os saberes
profissionais dos professores sdo temporais, isto €, sdo adquiridos através do tempo; séo
plurais (variados) e heterogéneos; sdo personalizados e situados, por isso, 0s saberes
profissionais ndo podem ser reduzidos ao estudo da cognicdo ou do pensamento dos
professores. Neste sentido o saber docente mobiliza diversas fontes de diferentes espacos e
tempos, sempre aberto e inacabado, continuamente reconstruido a partir de novos
conhecimentos, novas experiéncias e novas necessidades. E um saber, segundo o autor,
existencial, ligado ndo apenas as experiéncias profissionais, mas também a histdria de vida do
professor, seu jeito de ser de agir, sua identidade.

Compreender o ensino como pratica social, vivenciada a partir de interagdes
pessoais, significa reconhecer que sua abordagem nao se limita a um conhecimento preciso,
objetivo e instrumental. Isso ndo quer dizer que a profissdo docente ndo possa contar com um
referencial tedrico para fundamentar sua pratica pedagdgica. Sacristan (1998, p.87) lembra
que “a capacidade operativa do conhecimento e da investigacdo pedagogica na pratica
depende da possibilidade de o conhecimento ampliar a consciéncia dos problemas educativos
e dos modelos alternativos”. A fundamentagdo tedrica, se em estreita interagdo com a pratica

a partir de uma reflexdo sistematica sobre ela, oferecerd subsidios para ampliar as



possibilidades de acdo refletida do professor. A relagdo teoria e prética fertiliza, enriquece e
oferece elementos de superacao a acdo docente.

Nesta pesquisa, alguns docentes Representantes das Unidades Curriculares junto a
Coordenacdo do Curso de Agronomia (2007-2009), quando questionados se “na relagdo teoria
e pratica como sdo elaborados os programas com vistas aos problemas da realidade rural?”

falaram:

Acredito que os programas devem estar um pouco distantes da realidade rural
(DUC1);

Ainda existe uma grande distancia entre o conteddo ministrado em sala de aula e a
realidade do homem do campo. Os programas sdo uma espécie de roteiros
elaborados a partir de conteudos pré-definidos comuns & maioria dos cursos de
Agronomia (DUC7);

As préticas estdo deficientes na maioria das disciplinas; a Fazenda Experimental de
Pentecoste ndo vem atendendo no que diz respeito a realizagdo de préticas e
pesquisas [...] (DUC9);

Falta a conexdo da teoria com a prética; por exemplo, num programa de disciplina,
a construgdo de uma barragem limita-se ao calculo, o aluno aprende calcular aquilo
e pronto, cadé a ponte com o semi-arido, a contextualizagéo e assim acontece com as
outras disciplinas. Assim, primeiro, para contextualizar, vocé tem que estd no
contexto, uma concepgao, um pensar; 0s nossos professores ndo sdo maus, sdo bons
professores, mas a missao deles péra ali; deveriam na primeira aula noticiar sobre o
que vai trabalhar, o significado do conteldo, isto é, uma filosofia, um modo de
pensar, isto ndo acontece porque 0s nossos professores se sentem somente
Engenheiros Agrénomos e esquecem que a docéncia universitaria é uma profisséo, é
outra coisa, e vao precisar de outras ferramentas e ndo percebem como fundamental
e acham que formando um bom técnico estd formando um bom profissional; ai esta
0 nd, o problema; indaga-se qual a sua profissdo? Sou Agrénomo, ndo! Sou um
docente (DUC11), e

O contelido programado para cada disciplina independe dos problemas da realidade
rural (DUC12).

1.1.5. Formagcao docente

Levando em consideracdo que o exercicio da profissdo docente ndo se descola da
subjetividade do professor, Névoa (1997) citado por Martin (2003, p.93) reforca a
“necessidade da formagdo do professor encontrar espagos de interagdo entre as dimensoes
pessoal e profissional”. Ao ignorar essa interagdo os cursos de formacdo de professores
acabam ndo conseguindo que os professores se tornem sujeitos de sua formacdo. O
desenvolvimento pessoal € indissociavel do desenvolvimento profissional e as instancias
formativas tém que abrir espagos para essa compreensao.

Observe-se aqui 0 pensamento de Novoa (1997, p.25) apud Martin (2003, p.93):

A formacdo ndo se constréi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e
de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante
investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.



O saber que o professor utiliza no desempenho de sua profissdo tem uma
especificidade que exige uma formacao inicial e continuada, ndo é uma profissdo que possa se
improvisar.

Nesse sentido, a UFC, em 2005, a Pro-Reitoria de Graduacgdo, juntamente com a
Coordenadoria de Pesquisa e Acompanhamento Docente e Assessoria Técnico-Pedagogica,
desenvolveram o Programa Rede de Valorizagdo do Ensino Superior (RVES) e
sistematizaram acdo na formacdo inicial e continuada de docentes, que buscava assegurar
novas estratégias para incrementar as culturas de apoio ao ensino e para aumentar a eficiéncia
de seus professores, reconhecendo 0s processos de ensino-aprendizagem como variante
importante na definicdo de um projeto pedagdgico em contexto universitario.

A proposta apresentada pelo RVES (UFC, 2005) sustentava-se na compreensao de
que a docéncia é uma profissdo para cujo exercicio é necessaria formacao especifica, ja que
exige bem mais do que o conhecimento de um conteudo especifico. As atividades inerentes a
docéncia envolvem relacéo professor-aluno, questdes metodoldgicas, planejamento (de aulas,
de curso, curricular), utilizacdo de novas tecnologias no ensino, elaboracéo e implementacao
de instrumentos de avaliacdo, participacdo na elaboracdo do projeto pedagdgico do curso,
revisao curricular, articulacdo da disciplina com a totalidade do curso e com a realidade social
e profissional, participagdo em processos avaliativos internos e externos, para citar apenas

algumas aces em que a dimensao esta diretamente presente.

Para a acdo sistematizada no RVES (UFC, 2005, p. 16), ser professor:

Exige saberes, conhecimentos, competéncias e habilidades que permitam a
superacdo de um processo de ensino-aprendizagem reduzido a exposicéo-
assimilagdo de conteldos, resultando numa pratica pedagégica repetitiva,
desmotivante e descontextualizada; pressupde compromisso com a aprendizagem do
aluno, envolvendo ndo apenas o dominio do contetdo especifico, mas também as
dimensBes ética, afetiva, pedagdgica, politica, psicolégica, sdcio-cultural e
profissional articulada ao mundo do trabalho. A docéncia, bem como a profisséo
para a qual preparamos o estudante, estdo imersas numa realidade social em
constante mutacéo, o que exige permanente atualizagdo, reflexdo, pesquisa e espirito
critico.

Estas exigéncias ja tornam problematico o desempenho docente do profissional
oriundo de areas sem a devida fundamentacdo pedagogica, principalmente quando se faz
referéncia as demandas explicitadas nos Projetos Pedagogicos dos Cursos de Graduacéo, que

passam a ser considerados como condigéo para a solidificacdo do ensino.



Esses argumentos reforcam a importancia de uma formacdo para a docéncia
universitéria, inicial e continuada, que possa contribuir para o aperfeicoamento da acéo
docente como uma das condicGes necessarias para a melhoria da qualidade do ensino.

A par da formacdo docente, a quase totalidade da representacdo docente das
unidades curriculares do curso de Agronomia da UFC, entrevistada neste estudo de
doutorado, no segundo semestre de 2007, informou que “ndo existe um projeto de formagao
continuada para os docentes formadores de Agronomos”.

Com efeito, na pesquisa referida, o que falou a representacdo estudantil sobre a

docéncia do Curso de Agronomia da UFC:

Docentes com mestrado e doutorado fora da realidade agricola do Brasil e do nosso
Estado; professores buscam atender o curriculo, ndo se cria um vinculo entre eles;
nas suas especialidades eles tém que ser o maximo naquilo, naquele assunto,
mantendo o egoismo, porque hd muito tempo aquele conteddo é o certo, o principal,
o melhor; ndo percebem que o mundo estd mudando e no geral ndo esta aberto a
mudancas (RE1);

E dificil puxar uma discussdo sobre este problema porque causaria um enorme
impacto; haveria divergéncias na representacdo e seria muito arriscado para 0s
alunos pela aversao dos professores que poderia prejudicar os estudantes (RE1);

A representacdo tem uma posicéo firmada na luta para reciclagem dos docentes; 0s
professores possuem saber totalitario; os profissionais com essa visdo dos docentes
enxergam o fracasso (REL);

A maior critica dos alunos esta nas préticas; grande falta de préaticas; pouquissimas
oportunidades de disciplinas praticarem o conteido; a pratica é de péssimo interesse;
o0 curso ndo oferece, ndo adota uma grade curricular com disciplinas que exercam a
prética de campo; em relagdo aos departamentos, critica ferrenha pela falta de debate
com os professores, falta de didlogo entre os departamentos; fecham-se e o alunato
sO recebe conhecimentos isolados; comeca logo no mestrado, onde suas pesquisas
que poderiam se completar, e ndo é possivel pela falta de interagcdo entre os
departamentos (RE2);

Poucos estdo dispostos a mudar; 70% nao aceitam uma mudanca de metodologia, de
pedagogia; triste, os alunos ndo sdo atualizados, vao para onde, sem horizontes; a
FEAB tem uma historia de luta no cenario nacional, p.ex. a conhecida ‘lei do boi’,
50% das vagas do curso de Agronomia para aqueles que sdo originarios ou moram
no campo; a principal luta da FEAB esta centrada na formacdo politica dos
estudantes, trazer a mobilizacdo para que os professores melhorem o curso; o
boicote a0 ENADE é uma forma de protestar o0 modelo de avaliagdo do curso;
deveria avaliar pesquisa, evasdo, numero de formados, concorréncia, trabalhos
cientificos (RE2);

Falta de praticas; como o professor vai passar praticas se ele ndo trabalha no campo;
prevalece o tecnicismo; graduados entram para 0 mestrado e doutorado, continuam
no curso dando aula; sem material ultrapassado ndo consegue dar aula; tem que ter o
manual ou um técnico para usar um equipamento; exceto o Batista, que trabalha com
a agricultura organica, isto é, ele contra todos aqueles professores que trabalham
contra a pesquisa de agricultura organica; para estes professores o que esta certo é o
que eles fazem no laboratério; de quinze professores, um ou dois vao para 0 campo
(RE3), e



Se 0 CADR pesquisar entre os estudantes se apoiariam a enfrentar o problema da
docéncia com vista a mudanca, de cada cem, talvez cinquenta teriam possibilidade
(RE3).

A acéo proposta pela RVES (UFC, 2005, p.16):

Apoia-se na concepcdo do professor enquanto sujeito ativo de sua formacdo, capaz
de construir sua competéncia para a docéncia, refletindo sobre o seu fazer
profissional e suas problematicas, identificando a necessidade de busca de
superacdo, atualizacdo e reelaboracdo permanente de sua acdo pedagdgica. Essa
compreensdo, chamada de formacdo reflexiva de professores, pressupde que a
transformacéo da préatica do professor decorre de sua consciéncia critica sobre essa
mesma pratica.

Trata-se de investir na reflexdo sistemaética, individual e coletiva sobre a prética
como possibilidade de sua transformacao, identificando problemas, entraves, novas demandas
que precisam ser ressignificadas ou modificadas. Nesse momento, a teoria exerce importante
referencial oferecendo subsidios para compreender, fundamentar, questionar e propor
alternativas criticas e criativas para a supera¢do da pratica atual.

A formacgdo docente tem se colocado no centro das discussdes e das politicas
educacionais com maior énfase a partir das transformacdes que emergiram na década de 1990.
Um cenario politico que anuncia a formacao de professores como condi¢do sine qua non para
as necessarias mudangas no setor educacional e no caso dos intelectuais da Agronomia, este
aspecto se torna imprescindivel — é quando um profissional liberal — Engenheiro Agronomo —
passa do dominio apenas técnico para reescrever sua pratica docente no cenario da formacao
académico-profissional.

Nesse sentido, a formacdo do Engenheiro Agrénomo docente, vem adquirindo
novas dimensdes. Tardif (2002) tem mostrado que 0 saber necessario para ensinar nao pode
ser reduzido ao conhecimento da disciplina. Para ensinar, € preciso muito mais do que
simplesmente conhecer a matéria, mesmo que essa seja instrumental, rompendo com a nogao
de talento natural dos professores, idéia que retardou o processo de reconhecimento da

profissionalizacio’por décadas.

*O conceito de profissionalizacdo dado aqui refere-se a dois processos que sdo articulados de forma
complementar; o interno esta relacionado a profissionalidade, no desenvolvimento dos saberes necessarios ao
exercicio da profissdo e externo relacionado ao profissionalismo que esta vinculado ao status conquistado
socialmente, mediante ao reconhecimento das especialidades da atividade profissional.



As pesquisas sobre o saber docente também englobam as reflex6es do profissional
reflexivo desenvolvidas por Schon (1997) apud Souza, S.E.R (2006, p.37):

Especialmente sobre o conhecimento na acdo que assumem criticas a racionalidade
técnica, reduzindo a acdo a modelos tedricos desvinculados da realidade concreta em
que se manifesta como intelectual produtor de estratégias inteligentes norteadoras de
seu fazer pedagdgico, reconhecendo as mdltiplas dimensdes do ato pedagogico
sendo, portanto, quase impossivel prevé-las e controla-las totalmente. E, portanto, o
contexto profissional que efetiva as relagbes organizacionais e existenciais e o
cenario em que o professor se vé obrigado a desenvolver a racionalidade prética.
Uma realidade que desvela na sua complexidade, a incerteza, a instabilidade e a
singularidade, passando a exigir do professor praticas reflexivas que respondem as
multiplas necessidades das situacdes de ensino.

Sobre isto, Macedo e Berbel (2004, p. 8-9), em estudando “o ensino da economia

rural na formacao de profissionais reflexivos na Agronomia” verificaram que:

A reflex@o € considerada fundamental pelos professores, visto que assim o ensino
superior consegue se diferenciar dos demais niveis de ensino, por ndo ser meramente
técnico. Ao se referirem a isso, 0s professores se apdiam nos contetidos relacionados
a complexidade do meio agrario para afirmar que a disciplina tem levado os alunos a
refletirem. No entanto, essa postura reflexiva tem se limitado apenas as discussoes
sobre tais assuntos, ndo atingindo a pratica destes professores, pois se consideram
auto-suficientes em relagdo aos conhecimentos necessarios no quotidiano da sala de
aula e sdo indiferentes a contribuicdo que as teorias pedagdgicas podem dar a
melhoria de seu trabalho.

Portanto, os pontos aqui suscitados e levantados acerca da inser¢do da reflexdao
sobre formacdo para a docéncia agronbmica e para agbes comprometidas com um novo
projeto formativo redefinem a busca orientada para a transformacdo de acdes isoladas da
formacdo pedagogica em defesa de um projeto que articule a melhoria da qualidade do ensino,
o0 restabelecimento da acdo docente no espaco universitario e a democratizacdo das relaces
de poder no espaco institucional educativo-produtivo (mercado x campo).

Neste enfoque, assume-se 0 compromisso com o0s saberes do educando,
estimulando-o a superar 0 senso comum e assim alcangar a consciéncia critica. Este percurso
pbe em destaque a cultura vivida em suas varias manifestacdes, ndo como receitas de viver,
mas como construcdes sociais, experimentadas e incorporadas criticamente. Significa busca
de pressupostos para uma vida digna e igualitaria - justa. Nesta dimensdo, cada académico
(docente, discente e técnico) € um universo e uma histéria de descobertas, vivéncias e
conexdes com o saber-poder. Dessa maneira, 0 estudante seleciona conhecimentos
significativos diante das referéncias apresentadas no espago formativo, tornando-se apto a

interpretar o mundo e, entdo, transforma-lo.



Com efeito, a pesquisa de Macedo e Berbel (2004, p.3) revela que:

Os alunos afirmaram que 0s objetivos de ensino sdo claros e ajudam a compreender
o sentido da referida area no curriculo de Agronomia, se bem que a referéncia a
reflexdo associada a intencdo do professor de atribuir sentido aos elementos que
compdem seu plano de ensino tenha sido uma das menos observadas. Ainda na visdo
dos alunos, os contetidos de ensino, além de apresentarem clara relagdo com a
realidade, sdo também interessantes e relevantes para a formacdo de Engenheiros
Agrénomos.

Enfim, a epistemologia da pratica profissional, isto é, o estudo do conjunto de
saberes utilizados pelos professores no espaco da acdo docente, reforca a tese de que o oficio
docente é feito de saberes e desafios da profissionalizagdo. Estes desafios motivam a presente
investigacdo para que, cada vez mais, venha a se conhecer o0s saberes agronémicos
necessarios e especificos dessa area — personalizados, temporais e situados (Tardif, 2002),
com vista a formacdo de um profissional reflexivo e, segundo Freire (2006, p.62): “mais que
um técnico frio e distante, um Engenheiro Agrénomo-educador que se compromete e se

insere com 0s camponeses na transformacgdo, como sujeito, com os outros sujeitos”.

1.2. A formacdo do Engenheiro Agrénomo: educador, reflexivo e dialdgico para
transformacéao constante da realidade

O trabalho do Agrénomo como educador ndo se esgota
e ndo deve esgotar-se no dominio da técnica, pois que
esta ndo existe sem 0s homens e estes ndo existem fora
da historia, fora da realidade que devem transformar
(FREIRE, 1988).

Neste sub-capitulo apresentam-se algumas questdes que influenciam a formacao
do Engenheiro Agrbnomo, a par de novos enfoques teéricos e novas demandas sociais, a
partir dos ideéarios da sustentabilidade, com o delineamento do perfil do Engenheiro
Agronomo para assumir também o papel de educador e que nessa fungdo o profissional de
Agronomia exerca a missdo de promotor do didlogo e de mediador na construgdo do

conhecimento para uma acdo transformadora sobre a realidade.

1.2.1. O compromisso da Agronomia com a sustentabilidade

O panorama que se observa no mundo da agricultura brasileira nos dias de hoje, é
0 resultado de todo um processo que vem se desenvolvendo ao longo do tempo, compondo
uma realidade complexa por ter se formado através de inimeras influéncias, em cujo contexto
vem sofrendo continua e acelerada transformacao.

Sobre o0 assunto ponderou Cavallet (19993, p.44):



Apds dez milénios do inicio das atividades agricolas sob a dire¢do do homem, cinco
séculos da chegada dos portugueses ao Brasil e aproximadamente 250 anos da
Revolugdo Industrial, o meio agrério, local identificado historicamente como o
mundo da agricultura, encontra-se envolvido em profundos conflitos e paradoxos.
As transformacgdes neste meio vém ocorrendo de forma continua e acelerada nos
altimos anos, dificultando e superando com igual velocidade as analises e visdes
estratificadas e as tentativas de enquadramento do setor em modelos
preestabelecidos.

O agravamento, nas ultimas décadas, dos problemas rurais vem preocupando nédo
sO agricultores e profissionais da area, mas também a populacdo em geral. Com a crescente
mecanizacdo rural e o uso indiscriminado da industria quimica, a eliminacdo da
biodiversidade, bem como a utilizacdo da natureza como um recurso inesgotavel, provocou
sérios problemas fisicos e sociais, tanto no meio rural quanto no urbano.

A chamada “Revolucido Verde” ocorrida em meados da década de 60 do século
passado era fundada em principios de aumento da produtividade, por meio do uso intensivo
de insumos quimicos, de variedades de alto rendimento melhoradas geneticamente, da
irrigacdo, da mecanizacdo, criando a idéia que passou a ser conhecida como ‘“pacote
tecnologico”, segundo Almeida (1997).

Essa ‘revolu¢do’ tem como pano de fundo a idéia linear de desenvolvimento, ou
seja, a idéia de que os acontecimentos seguem uma marcha rumo ao futuro e ndo ha retorno;
aqueles que ndo aprovam essa idéia sdo denominados atrasados e, portanto, devem ser
eliminados, justificando-se, dessa forma, o éxodo rural.

Conforme Almeida (Ibid.) ha elementos presentes nos discursos neoliberais que
legitimam e justificam as acdes da classe dominante, porém sdo as causas principais dos
problemas socioambientais do nosso tempo: a nogdo de crescimento — ideia de
desenvolvimento econémico e politico; a nogdo de abertura técnica, econémica e cultural,
com 0 consequente aumento da heteronimia; a no¢do de especializagdo associada ao triplo
movimento de especializagdo da producdo, da dependéncia da producdo agricola e a inter-
relagdo com a sociedade global e a nocdo do crescimento de um novo agricultor,
individualista, competitivo e questionador da concepcdo organica de vida social da
mentalidade tradicional.

Para Cavallet (19993, p.59):

A Agronomia como ciéncia e como profissdo continua contribuindo,
predominantemente, com o paradigma que tem dominado historicamente a
agricultura. Esse paradigma limita o meio agrario a local de produgdo e
comercializacdo de mercadorias agricolas para o setor de agronegdcio.

Segundo o autor (Ibid.), o profissional agronomo é contratado para executar o

processo produtivo com vistas ao mercado e ao lucro. Os donos dos grandes negdcios, nessa



area, utilizam-se do flagelo da fome para ativar os seus negécios e encontrar a legitimacdo da
sua atuacdo para seu préprio enriquecimento. Assim, o profissional Agrbnomo permanece
atrelado a essa logica de que quanto mais contribui para o desenvolvimento tecnolégico, mais
causa exclusao daqueles que ndo conseguem competir em condig¢des de igualdade, ou seja, “a
Agronomia ainda atua como retaguarda da comercializacdo tecnoldgica, quando deveria ser
vanguarda do conhecimento para o0 meio agrario” (Ibid., p. 61).

De acordo com Souza, S.E.R. (2006, p.30):

A agricultura moderna é uma agricultura empresarial, em grande escala e a sua
I6gica é a do progresso ilimitado, visa o fluxo maximo de dinheiro, com alto grau de
mecanizacao, cultivo das sele¢Bes genéticas de alta produtividade e uso intensivo da
indUstria agroquimica, os ecossistemas agricolas sdo simplificados por meio da
monocultura, vulnerabilizando-os e desprotegendo-os dos mais diferentes ataques de
insetos e de doencas; os trabalhadores do campo sem condic¢Bes de sobrevivéncia
incham as grandes cidades em busca de melhores condi¢Ges de vida, aumentando a
populacdo sem emprego e em consequéncia a violéncia urbana; acontece a
descaracterizacdo do meio rural com a homogeneizagéo das culturas, etc.

Chega-se 0 momento em que se pergunta: é positivo esse progresso tdo almejado?
Por que continuar a investir e a insistir na mesma logica?
Lutzemberger (1980) apud Souza, S.E.R (2006, p.16), ja alertava para essas

questdes e em seu Manifesto Ecoldgico nos diz que:

A crise ecoldgica ndo é consequiéncia de nossas mas intengdes, é conseqiiéncia de
nossas boas intengdes, mas essas boas intengdes tém suas raizes em postulados
falsos. Demolimos a ecosfera porque em nossa visdo alienada ndo lhe damos
nenhum valor. Queremos desmonté-la e chamamos isso de progresso.

Diante dos problemas apontados, valores como cidadania, solidariedade,
autonomia, criticidade é o desafio que se impde para todos n6s e o profissional Agrénomo
deve comprometer-se com as dificuldades que o meio rural vem enfrentando e incorporar no
seu fazer uma ética reguladora capaz de auxiliar na sua transformac&o, contribuindo para a
construcdo da sustentabilidade ambiental.

Para Almeida (1998), no “guarda-chuva” do desenvolvimento sustentavel
abrigam-se desde os criticos das noc¢des de evolucionismo e modernidade a defensores de um
“capitalismo verde” que buscam no desenvolvimento sustentdvel um resgate da idéia de
progresso e crenca no avango tecnologico. Segundo o autor (lbid.), essa discussdo esta
polarizada, de um lado, aqueles que véem a natureza como um bem capital e de outro, aqueles
gue tentam quebrar com a hegemonia do discurso econémico e a expansdo desmesurada da
esfera econdmica, indo para além da visao instrumental e restrita da outra.

Em contraposicdo a agricultura convencional existem varias propostas de

agricultura que desmistificam o discurso fatalista dessa idéia de progresso linear e continuo.



As alternativas existentes tém mostrado experimentalmente que, além da sua viabilidade, s&o
acles necessarias para o equilibrio dos ecossistemas. Porém, elas enfrentam algumas
dificuldades no campo cientifico, segundo Almeida (1998), faltando-lhes conhecimento e
propostas de legitimidade técnico-cientifica, pois a orientacdo atual da producdo de
conhecimento ainda é especializada e disciplinar e a comunidade cientifica ndo esta preparada
para integrar os conhecimentos e ultrapassar os interesses individuais.

Entre essas propostas alternativas, a agroecologia esta se confirmando cada vez
mais como estratégia para o desenvolvimento rural com sustentabilidade econdmica, social e
ambiental. Com base em diversas areas do conhecimento, estuda 0s processos de
desenvolvimento a partir de um enfoque sistémico, adotando o agroecossistema como unidade
de analise na transicdo dos modelos convencionais de agricultura para agriculturas rurais
sustentaveis.

Com base nesse entendimento as discussdes sobre esse tema tém sido
aprofundadas em espacgos académicos, buscando uma aproximacgédo entre a teoria e a pratica
da agricultura familiar agroecoldgica. Seguindo esse intuito, foi criado o Congresso Nacional
de Agroecologia, que teve em 2009 sua 62 edicdo. Os congressos até hoje tém oportunizado a
reunidao de profissionais, estudantes e agricultores de todo o Pais para intercambiar
conhecimentos, experiéncias e promover deliberacfes e orientagdes para a construcdo do
conhecimento agroecol6gico. Desde entdo tem avancado cada vez mais na sua concepcao
metodoldgica, construindo e articulando, com base nas reflexdes coletivas, propostas para a
sociedade brasileira. Durante a segunda edicdo do congresso foi criada a Associacao
Brasileira de Agroecologia (ABA) que, concomitante ao espaco, tem incentivado e
contribuido para a producdo do conhecimento cientifico no campo da agroecologia.

Neste contexto realizou-se no periodo de 12 a 14 de novembro de 2008, em
Fortaleza, o primeiro Congresso Cearense de Agroecologia, no Centro de Ciéncias Agrarias
da Universidade Federal do Ceara (CCA/UFC). O tema foi “Agricultura Familiar e
Sustentabilidade” tendo como objetivo incluir o Estado nos processos de pesquisa e extensao
rural j& avangados em outras regides do Pais. Entende-se que, desta forma, pode ser
incentivado o intercambio cientifico sobre estratégias de desenvolvimento rural sustentavel,
trazendo estas discussdes para o Ceard e os Estados vizinhos do Nordeste. Entre os cento e
dezessete trabalhos técnico-cientificos apresentados, estdo alguns, todos pertinentes as
tecnologias sociais, utilizando os conceitos da educacdo ambiental, da agroecologia, da
agricultura orgénica, da sustentabilidade e da interdisciplinaridade para a construcdo coletiva



de hortas escolares, através da parceria UFC e Prefeitura Municipal de Fortaleza — PMF
(UFC, 2008).
Conforme Souza, S. E. R. (2006, p.32):

Sdo atividades extracurriculares que oportuniza um repensar sobre a linha
direcionadora adotada pelos cursos das Ciéncias Agrarias na maioria das
Universidades. Pois na formagdo do Engenheiro Agronomo, nao ha questionamentos
como: Essa € a Unica forma de se produzir ciéncia? A quem atende o contelido das
disciplinas? Essa forma de fazer agricultura esta preocupada com os problemas
socioambientais que ela mesmo gera? Quem se beneficia dela? Enfim, outras tantas
perguntas que podem auxiliar em uma reflexdo e em debates que enriqueceriam a
formacéo do profissional Agronomo, desestruturando as certezas em busca do novo.

Essa nova consciéncia veio trazer algumas vantagens ao homem que se encontra
num contexto de modernidade urbana, no qual até pouco tempo, parecia impossivel viabilizar
uma volta a uma melhor qualidade de vida. Neste aspecto as palavras de Cavallet (1999a,

p.45) esclarecem:

Com o avango dos direitos fundamentais do homem, em contraposi¢cdo com a
progressiva degradacdo das condigdes de vida nos grandes centros urbanos, o setor
agrério apresenta-se, potencialmente, como um meio em que um novo modo de vida
com qualidade pode ser desenvolvido.

Desse modo, para que essa formagédo possa contribuir para avancar nas questoes
levantadas, deve propiciar espacos de reflexdo e de discussdo para a compreensdo critica dos
problemas apontados.

Segundo Cavallet (1999a), para a Agronomia contribuir na superagdo da crise do
meio agrério ela mesma deve superar a crise que a envolve e, para tanto é urgente a sua
reflexdo sobre os problemas que provoca e sobre si mesma, ampliando os seus objetivos para
além do atendimento de exigéncias do mercado e do lucro de uma minoria dominante.

Essas mudancas na formacdo profissional sdo urgentes e ha espacos para sua
discussdo que, felizmente, j& estdo se criando na UFC. O novo PPP da Agronomia,
implantado no primeiro semestre de 2008, citado no texto sobre curriculo, de alguma forma
pressiona o Curso para uma transformacgdo. Cita-se o Grupo Agroecoldgico da UFC, a
promocao de projetos de extensdo e outros grupos e discussdes proporcionadas por estudantes
e professores que estdo sensibilizados com essas questdes e conscientes do seu papel enquanto
formadores dos futuros profissionais.

Todo esse panorama ajuda a formar o contexto de atuacdo do Engenheiro
Agrénomo, evidenciando as exigéncias atuais, e consequentemente a necessidade da
formagdo de um profissional caracterizado por um perfil incorporador dessas novas

tendéncias.



1.2.2. O perfil do Engenheiro Agrénomo

A necessidade de atender a demanda de alimentos, para a crescente populacéo
mundial, atrelada as diversas facetas do capitalismo, determina marcantes influéncias no
espaco agricola, onde se identifica um dos tipos de perfil do Engenheiro Agrénomo: os
profissionais formados com o objetivo de atender aos pacotes tecnoldgicos, formados nas
universidades de acordo com a realidade em que a agricultura convencional foi abruptamente
modificada.

Esses profissionais formados com o objetivo de atender aos pacotes tecnoldgicos
aproximam-se do modelo tecnolégico de maximizacdo produtiva, também chamado de
agricultura moderna, que, segundo Bonilla (1992) apud Martin (2003, p.35), conceituando os

modelos agrondmicos basicos:

Explicitamente, seu objetivo fundamental é obter rendimentos maximos das diversas
culturas consideradas, visando assim uma maior disponibilidade de alimentos, fibras
e outros produtos. Mas, implicitamente, seu objetivo real é a maximizagdo dos
lucros, procurando ganhar dinheiro o mais rapido possivel, sem se preocupar muito
com os efeitos da tecnologia empregada sobre 0 meio ambiente circundante.

Nos dias atuais, a organizagdo cultural, entendida como o espaco das préticas,
incluindo as formas contraditorias de senso comum, continua sendo o manancial de recursos
para a definicdo de um outro tipo de perfil de Engenheiro Agronomo: um profissional que se
“adequa” a realidade. Este perfil de Engenheiro Agronomo se encaminha ao modelo de
otimizacdo produtiva, também conhecido como agricultura ecolégica. Nesta perspectiva,
Martin (2003, p.35) esclarece citando Bonilla (1992) que diz:

Do ponto de vista ecolégico, uma produtividade moderada, continua e estavel é
preferivel a uma elevada produtividade inicial que acarretaria, posteriormente, riscos
ao equilibrio do ecossistema florestal. Esta conceituacdo estendida a quaisquer
outros agrossistemas produtivos continua sendo perfeitamente valida e constitui o
cerne do modelo de otimizag&o produtiva. E conclui: Este modelo visa a criagdo de
uma atividade agricola voltada para os interesses da coletividade, entendendo por
estes as necessidades, sobretudo alimenticias, mas também as energéticas e de
outros produtos, dos habitantes daquela, assim como a manuten¢do da capacidade
produtiva do solo.

A funcdo do Engenheiro Agronomo diante desses dois eixos e perfis foi se
delineando em vista da necessidade de, por um lado, validar cientificamente todo o saber
acumulado no mundo agricola, e, de outro, considerar que as técnicas desenvolvidas no
processo do conhecimento empirico, e que sdo utilizadas pelos agricultores que as receberam
principalmente como heranca, podem ganhar, com a sua colaboragdo profissional, um status
de cientificidade.

O desafio para este novo profissional do campo serd, entdo, integrar os saberes

dessas realidades que se apresentam de forma aparentemente antagénicas. O primeiro grande



problema é a sua inser¢do neste complexo e diversificado ambiente, pois, a priori, ele parece
estar violando uma estrutura familiar.
1.2.3. O processo dialético na construcdo do conhecimento
Segundo Freire (2006), a relacdo a se estabelecer entre 0 Agronomo e o agricultor
poderda caracterizar-se por uma situagdo gnosioldgica que ndo implique necessariamente uma
relagdo eu-objeto, mas uma relacdo sujeito-sujeito, ou seja, sujeitos cognoscentes numa
situacdo dialdgica, pois o dialogo apresenta-se como a esséncia de uma pedagogia libertadora.
Conforme Vasconcelos (1995) apud Martin (2003, p.36) um dos pressupostos
para que aconteca a construcdo do conhecimento € a mobilizagdo. Ocorrendo inicialmente
uma situacdo motivadora, o passo seguinte serd uma sensibilizacdo na relacdo dos sujeitos

envolvidos, que culminara com a metodologia dialética:

O ponto de partida do trabalho do educador para possibilitar a aprendizagem é esta
capacidade de inducdo, de provocacédo, de estimulo para a motivacdo; quem vai
conhecer é o sujeito, porém o outro sujeito, o educador, faz 0 acompanhamento na
perspectiva de despertar, de provocar o sujeito para tal.

Esta mobilizacdo representa um movimento na dinamica do conhecimento,
impulsionadora da saida do estado de sincrese, para, depois de superadas as contradi¢fes do
processo, aproximar-se da sintese, conforme aponta Russ (1994) apud Cavallet (1999a, p.36):
“dialética, no sentido Hegeliano — tomada dos opostos em sua unidade. Processo pelo qual o
pensamento e o ser se desenvolvem, indo da tese a antitese e a sintese, por contradicdes
superadas”.

Héa ainda que se considerar alguns elementos que se entrelagam no movimento
dialético. Morin (1998) citado por Martin (2003, p.36) apresenta a questdo da dialdgica

cultural, ao discorrer sobre os determinismos culturais:

A primeira condicdo de uma dialdgica cultural é a pluralidade/diversidade dos
pontos de vista. Essa diversidade é potencial em toda parte: toda sociedade comporta
individuos genética, intelectual, psicoldgica e afetivamente muito diversos, aptos,
portanto, a pontos de vista cognitivamente muito variados. S&o, justamente, essas
diversidades de pontos de vista que o imprinting® inibe e a normalizagdo reprime.
Do mesmo modo, as condi¢Bes ou acontecimentos aptos a enfraquecerem o
imprinting e a normalizacdo permitiram as diferencas individuais exprimirem-se no
dominio cognitivo. Essas condi¢Bes aparecem nas sociedades que permitem o
encontro, a comunicacao e o debate de idéias.

Ainda conforme Morin (1998) apud Martin (2003, p. 37):

O imprinting cultural determina a desatencéo seletiva que nos faz desconsiderar tudo
aquilo que ndo concorde com as nossas crencas, e o recalque eliminatorio, que nos
faz recusar toda informacéo inadequada as nossas convicgdes, ou toda objecdo vinda
de fonte considerada ma.
%0 imprinting cultural inscreve-se cerebralmente desde a mais tenra infancia pela estabilizagdo seletiva das
sinapses, inscri¢des iniciais que marcardo irreversivelmente o espirito individual no seu modo de conhecer e de
agir (MORIN, 1998 apud MARTIN, 1998 p. 37).



Para Martin (2003), a dial6gica cultural torna-se entdo condigdo para romper essa
tensdo inicial. A troca de ideias, de informacdes e enfim o comércio cultural se constitui num
recurso singular de arrefecimento de dogmatismos e intolerancias. De acordo com Morin
(1998) citado por Martin (2003, p.38), as idéias antagonicas estimulam novos
guestionamentos, porque possibilitam um rompimento gradual nos posicionamentos

deterministas dos sujeitos, acalorando a relagdo cognitiva:

O calor é uma noc¢do que invadiu o universo fisico. Em toda parte onde ha calor, isto
é, agitacdo de particulas ou &tomos, o determinismo mecanico deve abrir espaco
para um determinismo estatico, e a estabilidade imutavel deve ceder lugar a
instabilidades, turbuléncias ou turbilhdes. Assim como o calor se tornou uma nogao
fundamental no devir fisico, é preciso dar-lhe um lugar de destaque no devir social e
cultural, o que nos leva a considerar, onde ha “calor cultural”, ndo ha determinismo
rigido, mas condicOes estaveis e movedicas. Do mesmo modo que o calor fisico
significa intensidade/multiplicidade na agitacdo e nos encontros entre particulas, o
“calor cultural” pode significar intensidade/multiplicidade de trocas, polémicas entre
opinides, idéias, concepcdes. E, se o frio fisico significa rigidez, imobilidade,
invariancia, vé-se entdo bem que o abrandamento da rigidez e das invariancias
cognitivas so pode ser introduzido pelo “calor cultural”.

Sendo assim, as amarras se soltam definitivamente libertando os espiritos antes
marcados pelo imprinting cultural. E a dialdgica, sujeito-sujeito, no jogo dos saberes,
promove transcendentalmente a autonomia dos sujeitos.

Neste aspecto Damke (1995) apud Martin (2003, p. 38), ao discorrer sobre o
didlogo como esséncia da situacdo gnosioldgica, enfatiza a dimenséo individual:

Conceber o ser humano como ser aberto, essencialmente comunicativo, a sua
construgdo, 0 seu progresso como ser, s6 é possivel no didlogo, no momento em que
homens e mulheres se encontram para conhecer e para transformar a realidade. Ele
salienta também que, ao se colocar obstaculos & comunicacdo equivale a transformar
0s sujeitos em objetos.

Em relacdo a isto, escreve Freire (2006, p. 86-87):

Defendendo a educagdo como uma situagcdo eminentemente gnosiolégica, dialdgica
por conseqiiéncia, em que educador-educando e educando-educador se solidarizam,
problematizados, em torno do objeto cognoscivel, resulta 6bvio que o ponto da
partida do didlogo estd na busca do conteldo programatico. Desta maneira, 0s
conteldos problematicos, que irdo constituir o programa em torno do qual 0s
sujeitos exercerdo sua agdo gnosioldgica ndo podem ser escolhidos por um ou por
outro dos polos dialdgicos, isoladamente. Se assim fosse, e infelizmente assim vem
sendo (com a exclusividade da escolha que cabe, obviamente, ao educador),

comecar-se-ia o quefazer educativo de forma vertical, doadora, “assistencialista”.®

®Este modo antidialgico de organizar os problemas (que se prolonga no antidialégico das atividades educativas)
peca ndo sé pelo que ha nele de uma ideologia da dominagdo — ideologia nem sempre percebida por quem a
utiliza —, mas também pela auséncia total de rigor cientifico (Freire 2006, p. 87).



Com efeito, no caso do Engenheiro Agrénomo, Freire (2006, p. 87) diz:

se ele elabora, mesmo em equipe, o programa de assisténcia técnica’ sem a
percepcdo critica de como os camponeses percebem sua realidade — ndo importa,
inclusive, que esteja a par dos problemas mais urgentes da area — sua tendéncia é
incorrer na invasao cultural [...] Ndo séo raras as ocasides em que o que é problema
real para n6s ndo o é para 0s camponeses, e vice-versa. No sdo raras também as
ocasides em que 0s camponeses, apesar de sua base cultural magica, revelam
conhecimentos empiricos apreciaveis, em torno de questdes fundamentais de
técnicas agricolas.

Enfim, Freire (2006, p.87) afirma:

Em qualquer das hipéteses, se considera a dialogicidade da educagdo, seu caréter
gnosioldgico, ndo é possivel prescindir de um prévio conhecimento a propdsito das
aspiragdes, dos niveis de percepcédo, da visdo do mundo que tenham os educandos —
em NossO €aso, 0S Camponeses.

Esclarecidos esses critérios e defini¢des, o profissional Engenheiro Agrénomo
sera capaz de adentrar as realidades, devidamente ciente dos novos rumos que estdo se
delineando.

Asseguradas todas essas consideracBes questiona-se no topico seguinte a

formacdo do Engenheiro Agrénomo no contexto atual.

1.2.4. A formacéao do Engenheiro Agronomo-educador

Para Freire (1987) e Cavallet (1998), a constante desagregacdo da pequena
propriedade rural ocorrida nos ultimos anos, estimulada pela politica agricola do Pais, voltada
para o fortalecimento da média e grande propriedades rurais forcou milhdes de pessoas que
antes possuiam uma estrutura familiar e de producdo, a se retirarem de seus locais de origem e
de trabalho e irem em busca de novas oportunidades e até mesmo de um sonho ilusério de
uma vida melhor na cidade, formando os “bolsdes de pobreza, desemprego e violéncia” na

periferia das grandes cidades.

Analisando o avanco tecnologico da Agronomia, podemos observar que esta se
modernizou juntamente com a “era da informatica” e com a “globaliza¢éo”. E inegavel que os
avancos trouxeram conforto e melhoraram a expectativa de vida de alguns, mas os segmentos
mais pobres da sociedade continuam sem acesso e sem atendimento aos Seus anseios e

necessidades.

"A assisténcia técnica, que é indispensével, qualquer que seja o seu dominio, s6 é valida na medida em que o seu
programa, nascendo da pesquisa do “tema gerador” do povo, va mais além do puro treinamento técnico (Freire,
2006, p.88).



O Engenheiro Agrénomo incorporou todas as inovagdes e exigéncias do processo
de modernizagdo, como propagandas, “slogans”, dep0sitos, e outros instrumentos utilizados
para a incorporacdo das novas praticas de agricultura, como a mecanizagdo, a reducdo de
utilizacdo de méo de obra, 0 manejo quimico de pragas e doengas, 0 melhoramento genético,
a biotecnologia, bem como passou a descaracterizar a sua propria cultura, romper o seu perfil
e conviver com os subprodutos vindos da “modernizacdo” (FREIRE, 2006). Com isto passou
a atender a todo um complexo de exigéncias por parte de grandes agricultores empresariais,
cooperativas e inddstrias fabricantes de insumos agricolas® que determinam como deve ser o
trabalho dentro desta realidade.

No entanto a formacéo voltada para o desempenho, o conhecimento das técnicas e
cumprimento de metas e objetivos afastou o Engenheiro Agronomo dos pequenos agricultores
sociais e da propria sociedade urbana, que ndo foi mais contemplada com solucdes para as
suas necessidades, pois este passou a trabalhar em conjunto com um segmento muito restrito.

Segundo estudos realizados por Milléo e Doni Filho (1998), os avancos
tecnoldgicos ocorridos fizeram com que muito se conseguisse em termos de eficiéncia e
produtividade, reduzindo em muito a necessidade da utilizacdo da mao de obra especializada
de um Engenheiro Agronomo, uma vez que o seu trabalho passou a ser localizado. Entretanto
a sociedade ndo esta tendo o retorno esperado, e como conseqiiéncia apresenta uma idéia
erronea e parcial das atribuicdes desse profissional, que é a de vendedor de agroquimicos.

Em parte, em funcdo de que o Unico segmento da midia que faz propaganda
citando o profissional de Agronomia é o de agroquimicos e em parte pelo fato de que os
profissionais e entidades de classe ndo se fazem conhecer, ficando esta como a Unica imagem
passada para a sociedade.

Para Milléo (2000), o exercicio da Agronomia envolve conhecimentos que
definem o prdprio significado da profissdo, ou seja, 0 conjunto das ciéncias e dos principios
que regem a pratica da agricultura deve envolver habilidades e também atitudes de interesse
social e humano, tais como a cidadania, pois 0 Engenheiro Agronomo esta inserido num
contexto social e politico, como um ser atuante e questionador, respeitando os principios
éticos e morais, ndo apenas tendo direitos e deveres, mas sim podendo ser um instrumento de
transformacdo pessoal e social que objetiva a melhoria da qualidade de vida e o

desenvolvimento da sociedade.

®Insumos agricolas sdo todos os produtos que fazem parte do processo de producéo, tais como: fertilizantes,
agroquimicos, sementes, etc.



Segundo o0 mesmo autor (Ibid), a Agronomia, ao permanecer predominantemente
vinculada aos objetivos que a geraram, limitados hoje a interesses comerciais, vem perdendo a
sua capacidade de responder as demandas da sociedade e vive um paradoxo: é cada vez mais
pressionada na busca de avancos tecnologicos e quanto mais eficiéncia consegue, mais
contribui para a exclusédo dos menos competitivos. Quanto mais limitado e seletivo torna-se o
meio, mais reduz a possibilidade de seu reconhecimento social como profisséo, frente aos
novos desafios do meio agrario.

A par da formacdo profissional com apoio no paradigma cartesiano citada pelo
autor (Ibid), os achados dessa pesquisa sobre o Projeto Formativo do Curso de Agronomia da
UFC, mostram que o ‘tecnicismo’ e o ‘agronegécio’ foram as tendéncias mais indicadas pelos
alunos de diferentes semestres, concludentes de 2007 e 2008, egressos que estdo na academia
fazendo mestrado ou doutorado em Agronomia e egressos que estdo no mercado.

Esses sujeitos investigados apontaram a ‘agricultura familiar’ como a tendéncia
mais importante para ser enfocada no novo PPP da Agronomia da Universidade Federal do
Ceara.

Ainda sobre o referido estudo, as entrevistas com aqueles sujeitos apontam para
0s conhecimentos sobre agroecologia, agricultura orgénica e sustentabilidade, né&o
contemplados em seus projetos formativos.

Com efeito, na questdo central desse estudo — o problema da pesquisa —, de cada
dez entrevistados, oito confirmaram o pressuposto de que “o projeto formativo do Curso de
Agronomia da UFC ‘ndo’ possibilita a profissionalidade necessaria para responder aos
desafios e demandas atuais e emergentes do meio rural”.

No paradigma atual, busca-se a eficiéncia, mas ndo ha lugar para todos. E dificil
afirmar que seja eficiente um modelo com tais caracteristicas. A Agronomia ainda atua como
retaguarda da comercializacdo tecnoldgica, quando deveria ser vanguarda do conhecimento
para o meio agrario. A Agronomia ndo tem dado conta em resolver os problemas que ocorrem
no campo, ndo consegue difundir novas tecnologias alternativas para 0s pequenos produtores,
ndo consegue apresentar uma proposta de solucdo para a questdo fundiéria, ndo consegue
abragar a causa da protecdo ambiental ou da producdo orgéanica e ndo atende a sociedade

urbana.

Desta forma, dado que nem conceitualmente, nem tampouco operacionalmente sdo

atendidas ampla, eficaz e igualitariamente as demandas atuais e emergentes do conjunto da



sociedade no que tange ao setor agrério, a superacdo dessa condi¢do constitui-se um grande
desafio para a Agronomia e para os profissionais Engenheiros Agronomos.

Neste contexto de macro e complexas mudancas, defende-se que a educacao
superior no Brasil rompa com o modelo tecnicista e se direcione para formacdo de
profissionais e cientistas flexiveis, criticos e responsaveis.

Nesse sentido, propde-se novos temas para um novo profissional em Agronomia,
que pavimentem e consolidem novas formas de reconhecer suas responsabilidades para com a
producdo, o ambiente e a cidadania.

Neste ponto, na formagéo profissional e humana dos Engenheiros Agronomos, a
sua funcdo assume também o papel de educador, pois ele precisa integrar o conhecimento
académico ao conhecimento pratico. Segundo Freire (2006, p.27): “conhecer ndo ¢ o ato
através do qual um sujeito transformado em objeto, recebe docil e passivamente os conteddos
que outro Ihe da ou lhe impGe. O conhecimento pelo contrario, exige uma presenca curiosa do
sujeito em face do mundo”.

Sendo assim, 0 que se espera é que nessa funcdo o profissional de Agronomia
exerca o papel de promotor do didlogo e de mediador na construgdo do conhecimento, mesmo
que para isso ele precise romper com as estruturas tradicionais carentes de inovacao.

Conhecer, construir o conhecimento, implica novos procedimentos, e ainda
conforme Freire (2006, p.26): “requer sua acdo transformadora sobre a realidade. Demanda
uma busca constante. Implica invengao e reinvengao”.

Freire (2006, p. 26-27) elaborou uma anélise acerca deste problema sob o prisma
do extensionista comunicador. Ele acentua a necessidade de que esta educacdo seja pautada
numa reflexdo filosofica, esclarecedora do mundo, e por isso mesmo numa perspectiva

libertadora, para que a aceitacdo da educagéo ocorra:

No trabalho do agrénomo educador, que se da no dominio do humano, envolve um
problema filosofico que ndo pode ser desconhecido nem tampouco minimizado. A
reflexdo filosofica se impde neste como em outros casos. N&o é possivel eludi-la, ja
que a Extensdo pretende, basicamente, é substituir uma forma de conhecimento por
outra. E basta que estejam em jogo formas de conhecimento para que ndo se possa
deixar de lado uma reflexdo filosofica.

Diante das dificuldades encontradas em seu meio de atuacdo, o Engenheiro
Agrdonomo-educador, tem sua pratica e sua teoria fortemente influenciadas, e lhe exigem
adaptac0es de acordo com as especificidades, sem contudo, perder de vista o fazer libertador.

Desta forma, o perfil do Agrénomo é delineado em fungdo do contexto do

agricultor com o qual trabalha. E um novo tipo de perfil. E a histdria do profissional ajustada



a histéria da comunidade agricola e vice-versa. Sendo assim, o seu perfil vai assumindo
caracteristicas de animador.

Nesta perspectiva, quanto maior o envolvimento do profissional da Agronomia
com os atores sociais, mais se torna possivel a inclusdo de outros conhecimentos, ou seja, um
melhor aproveitamento do saber popular, viabilizando a aproximacdo dos sujeitos na
construcdo do conhecimento.

Para Freire (2006), ao analisar o problema da comunicagdo entre o técnico e o
camponés, no processo de desenvolvimento da nova sociedade agraria que se esta se criando,
isto €, uma andlise do trabalho como educador, do Engenheiro Agrénomo equivocadamente
chamado “extensionista”, donde se deduz que o Engenheiro Agronomo-educador ndo pode
efetuar a mudanca das atitudes dos camponeses em relacéo a qualquer aspecto sem conhecer

sua visao do mundo e sem confrontd-lo em sua totalidade.

Enfim, Freire (2006, p. 92-93) diz:

Dai que nossa preocupagdo, em todo este ensaio, tenha sido sempre a de acentuar os
principios e a fundamentacao de uma educacao que seja a pratica da liberdade. Deste
modo, o importante é que, quaisquer que sejam 0s pontos de apoio dos quais possa
dispor o agronomo-educador, saiba ele que estes sdo auxiliares e que s se justificam
se forem usados num querer fazer libertador. Quefazer que, tendo nele, um de seus
sujeitos, lhe coloca uma exigéncia fundamental: que se pergunte a si mesmo se
realmente cré no povo, nos homens simples, nos camponeses. Se realmente é capaz
de comungar com eles e com eles ‘pronunciar’ 0 mundo. Se ndo for capaz de crer
nos camponeses, de comungar com eles, serd no seu trabalho, no melhor dos casos,
um técnico frio. Provavelmente, um tecnicista; ou mesmo um bom reformista.
Nunca, porém, um educador da e para as transformacdes radicais.

1.3. AAGRONOMIA NO BRASIL

“Largo tempo foi perdido na demonstracdo de uma técnica
sem humanismo, na implantacdo de principios cientificos
que, embora verdadeiros, ndo tiveram apoio dos conceitos
sociais mais simples, mais humanos, mais altruistas”
(Andrade e Duque).

Este sub-capitulo descreve o pensamento sobre a Agronomia no Brasil enfocando

a legislacgéo e o ensino através dos tempos e na atualidade.

1.3.1. A Agronomia atraves dos tempos
Desde os primérdios da agricultura, quando o homem passou de coletor a
produtor, as atividades de producgdo dos alimentos necessarios a sua existéncia foram baseadas

Nos recursos naturais disponiveis internamente em cada ecossistema.



A necessidade de maiores quantidades de alimentos era atendida através de um
aumento das areas cultivadas, com uma respectiva incorporacdo de pessoas a0 pProcesso
produtivo, por diferentes regimes de trabalho.

De acordo com Cavallet (1996a), durante milénios, o0 homem do campo, através
do seu trabalho, acumulou conhecimentos sobre como produzir alimentos. Estes
conhecimentos acumulados constituiram-se num saber agricola, que era repassado de geracao
em geracdo. Assim, os homens agricolas se educavam e educavam a seus descendentes.
Grande parte do conhecimento praticado, além de aumentar a producgéo, garantia a reproducao
ecoldgica do meio a longo prazo. Embora muitas das fundamentagdes tedricas sobre as
praticas agricolas utilizadas na época fossem equivocadas, as atividades em si produziam
efeitos benéficos ao processo produtivo. Alguns dos aspectos deste conhecimento acumulado
historicamente sdo validados e reproduzidos ainda hoje: a escolha dos melhores solos, o
pousio, a utilizacdo de leguminosas, as rotacdes, as reciclagens, os sistemas integrados de
producdo animal e vegetal.

Com o avango dos direitos sociais, 0 aumento da populacdo e o processo de
urbanizacdo que se intensificaram em torno do século XVIII, o modelo histérico de producéo
de alimentos comecou a dar sinais de esgotamento. O contexto da época era o da Revolugdo
Industrial, em que os avancos do conhecimento nas areas da quimica, da biologia e da fisica
foram significativos, constituindo-se na base cientifica de um novo modelo.

O mercantilismo, iniciado no século XVI, abriu a possibilidade para a agricultura
passar de uma atividade produtiva de sustentacdo basica da sociedade, para uma atividade
comercial com perspectivas de lucro.

Conforme Sebillotte (1987) apud Froehlich e Dias (1998), a limitacdo e
desestruturacdo progressiva do modelo historico de producgéo agricola, a perspectiva de falta
de alimentos, o avango dos conhecimentos em diferentes areas e a estruturagdo crescente do
capitalismo propiciaram as condi¢des necessarias para o surgimento da Agronomia, no inicio
do seculo XIX.

A Agronomia, como um ramo das ciéncias naturais, teria a atribuicdo de estudar
cientificamente o desenvolvimento da agricultura. Esta atribuigdo pressupunha pensar na
agricultura e suas relagdes, buscando solugdes e avangos para a atividade, com base em um
saber cientifico, porém, dentro da filosofia do sistema capitalista.

Segundo Cavallet (1996b), apdés o surgimento da Agronomia, 0 sistema de
producdo agricola passou a receber incrementos crescentes de recursos externos ao

ecossistema. A posse do saber agricola, historicamente acumulado no homem do campo, foi



gradativamente deslocada para os meios intelectuais e incorporado na tecnologia, na condi¢ao
de propriedade do capital, aprofundando a diviséo entre a concepgao e a execucdo do processo
produtivo, restando ao camponés o trabalho bracal.

Com o0 avanco da ciéncia, as praticas como a de sistemas vegetais diversificados,
associados a criacdo animal, que até entdo era utilizada para garantir a reprodutibilidade
ecolégica’ do meio de producéo agricola, foram substituidas por produtos industrializados.
Exemplo disso foi o uso de fertilizantes quimicos para a adubacdo do solo. A utilizacdo de
adubos industriais possibilitou aos empresarios o incremento de uma agricultura especulativa,
baseada na producéo intensiva da cultura com maior demanda e perspectiva de lucratividade.
Mas os aspectos socioecondémicos ndo sdo os Unicos afetados pelo modelo agroquimico de
producdo (JESUS, 1996).

Para Jesus (1996), no entanto, a maximizacdo de lucros nem sempre foi
compativel com a busca de solugbes para as questdes sociais e culturais e com a
reprodutibilidade ecolégica do sistema agricola em longo prazo.

Internacionalmente, a ciéncia agrondmica, tendo como objetivo central a producao
de mercadorias agricolas em quantidade suficiente para abastecer as demandas de uma
sociedade que se urbanizava, desenvolveu-se influenciada pela indlstria capitalista que,
visualizando na agricultura grandes oportunidades de crescimento, investiu no
desenvolvimento tecnoldgico para o setor.

Segundo Prado Jr (1984) apud Cavallet (1999a), no Brasil, somente ap0s a
transferéncia da Familia Real Portuguesa, em 1808, é que foi suspensa a proibicdo ao
desenvolvimento da ciéncia e da indUstria. Mesmo apds a revogacao da proibicdo, os avangos
cientificos e tecnoldgicos foram insignificantes na primeira metade do século XIX. Com o
governo imperial dominado politicamente pela aristocracia agraria, numa economia baseada
no latifandio, na monocultura e na méo-de-obra escrava, foram poucas as possibilidades de

mudanca do modelo.

%0 meio ambiente natural diversificado tem como caracteristica uma alta estabilidade ecolégica e uma baixa
produtividade. Ao intensificar-se o cultivo de uma determinada espécie, em busca de um aumento de
produtividade, perde-se a estabilidade do meio. A producdo agricola intensiva em sistemas instaveis, a curto e
médio prazo, pode ser garantida por tecnologia quimica e mecanica, que, no entanto, ndo somente ndo impedem
a degradacdo em longo prazo como contribuem para tal (Romeiro, 1987 apud Cavallet, 1999a).



Conforme Cavallet (1999a) foi na segunda metade do século XIX, com a
gradativa extin¢do da escravidao, o declinio da cana-de-agucar no nordeste e da pecuaria no
sul, que se concretizaram as condicdes para o surgimento da ciéncia agronémica no Brasil. A
aristocracia agraria em processo de decadéncia, tanto no nordeste como no sul, devido ao
deslocamento do eixo econdémico do pais para o sudeste, através da lavoura do café,
pressionava continuamente o governo imperial, na busca de uma solucéo para o problema de
méao-de-obra e de comeércio e competitividade de seus produtos agricolas. Desta situacao,
nasceu em 1859 o Imperial Instituto Baiano de Agricultura. No espaco de um ano, foram
criados mais quatro institutos de ciéncias agrarias. O objetivo desses institutos era
desenvolver uma tecnologia capaz de substituir a méo-de-obra escrava e melhorar a producéo
das lavouras.

Portanto, a Agronomia no Brasil surge vinculada aos interesses da aristocracia
agraria, que buscava, através de uma modernizacdo tecnoldgica, superar as dificuldades
conjunturais para a tradicional lavoura de monocultura de latifundios, naquele momento mais
fortemente representada pela cana-de-agucar, com predominancia da mdo-de-obra escrava que
aqui era praticada.

Na regido sudeste, durante o periodo inicial do surgimento dessa ciéncia, a
presenca da mao-de-obra imigrante, substituindo a méo-de-obra escrava, e 0 dominio absoluto
do café brasileiro no comércio internacional retardaram a demanda pela Agronomia.

Cavallet (1999a), ainda diz que, do inicio do Brasil Republicano até o periodo do
poés-guerra, aproximando-se dos anos sessenta, a agricultura, essencialmente agroexportadora,
e a oligarquia que a comandava foram perdendo forca. O espaco rural foi também sendo
ocupado pela agricultura diversificada, praticada pela forca do trabalho familiar e direcionada
ao mercado interno, em substituicdo as importagdes. Nesse periodo, a ciéncia agrondmica,
inteiramente vinculada ao estado, era comandada a partir do Ministério da Agricultura que
fomentava a producéo agricola diversificada. A industria ainda ndo estava voltada aos bens de
producdo para a agricultura. A tecnologia externa a propriedade era importada e
prioritariamente dirigida a atividades como o beneficiamento do café e do algodéo.

A ciéncia agronémica, embora com efetiva presenca nas propriedades rurais, ndo
tinha como objetivo o desenvolvimento rural em seus aspectos mais amplos como as questdes
sociais e ambientais. A partir de politicas publicas comandadas pelos érgdos de governo, seu
objetivo visava muito mais o rural como meio para a obtencdo da producgéo agricola.

De acordo com Tereso e Espindola (1999), na década de sessenta, a agricultura

brasileira comegou a sofrer uma acentuada transformacdo tecnoldgica, orientada por um



processo de internacionalizacdo. Essa mudanca da agricultura foi baseada em pacotes
tecnolégicos'®, gerados a partir da Revolugdo Verde e difundidos mundialmente pelo capital
multinacional. O novo modelo agricola, altamente dependente de tecnologia industrializada,
priorizava a producdo de culturas de exportacdo, fornecedoras de matéria prima para o
processamento industrial. A agricultura ficou comprimida a montante e a jusante,
transformando-se num sub-setor industrial, compondo a agroindustria. Esse processo de
transformacdo passou a ser chamado pelos setores dominantes de modernizacdo da
agricultura'.

Na visdo de Pinheiro (1996), o processo de transformacdo da agricultura foi
financiado pelo capital internacional, sendo implementado no pais através de um Sistema
Nacional de Crédito Rural (SNCR), que condicionava a concessdo de recursos a aquisi¢do do
pacote tecnoldgico, direcionado para determinadas culturas de exportacdo. O governo
brasileiro, preocupado com a balanca comercial e objetivando a geracdo de excedentes
exportaveis, promoveu ao maximo a modernizagcdo da agricultura. O sistema brasileiro de
pesquisa e extensdo rural foi reordenado visando essa mudanca.

A ciéncia agrondmica, até o inicio dessa transformacdo, servia integralmente aos
objetivos tracados para a agricultura pelos setores dominantes sem questiona-los. Para Braga
(1998), em todo o periodo considerado como de profissionalizagdo (1910-1960), o ensino
agricola passou por poucas mudancas substanciais.

A década de 1960 pode ser considerada um marco para o ensino agricola superior,
pelas importantes transformacdes havidas. Neste periodo, o ensino agricola completou o ciclo
de profissionalizag&o e iniciou sua integracéo ao sistema brasileiro de educacao.

Para Silva (1996), o processo de avango democratico da sociedade brasileira
também teve seus reflexos na Agronomia, quando os Engenheiros Agrbnomos comecaram a
construcdo do estatuto da profissdo. Sdo criadas, a partir da década de sessenta, a entidade
nacional dos profissionais, FAEAB e a dos estudantes, FEAB, que passam a reivindicar, alem
de condigdes vinculadas ao trabalho técnico do Agronomo, a participagdo politica na

formulacédo das propostas para o setor rural (FEAB, 1996).

Ypacote tecnoldgico é o conjunto de técnicas, praticas e procedimentos agronémicos que se articulam entre si e
que sdo empregados indivisivelmente numa lavoura ou criagdo, segundo padrdes estabelecidos pela pesquisa. O
SNCR foi instrumento valiosissimo de viabilizacdo desses pacotes tecnoldgicos no campo (Barbosa e
Nascimento, 1996).

YA nogdo de modernizagdo é aqui, no entanto, restritiva visto que se aplica essencialmente as mudancas e ao
progresso das técnicas, sem referéncia a questdes sociais, culturais ou ecoldgicas (Almeida, 1997).



Com o avanco da organizacdo dos profissionais e estudantes da area, a ciéncia
agrondmica comecgou a apresentar alternativas acerca do modelo de desenvolvimento para o
campo. Embora majoritariamente continuasse fiel aos setores dominantes dos agronegocios e
da politica oficial, voltada para os aspectos quantitativos da producédo agricola, a Agronomia
comecou também a se preocupar com o desenvolvimento do meio rural, a agricultura
familiar'? e a sustentabilidade dos recursos naturais (CAVALLET, 1996a).

Segundo Cavallet (1999a), com a organizacao da categoria e o debate democratico
das idéias, as contradi¢des do processo de modernizagdo da agricultura, ja bastante explicitas
no meio rural, comecaram a ser percebidas também nas ciéncias agrondémicas. Passou-se a
formular idéias e propostas para o setor rural, frequentemente divergentes entre si, de
conformidade com os interesses e objetivos a quem estavam vinculados os diferentes
segmentos da categoria agrondmica.

O paradigma predominante na agricultura brasileira, mesmo com muitos
questionamentos em fungdo das diversas consequéncias dele decorrentes, tem sido o do
crescimento econdmico dos agronegocios. Esse modelo é impulsionado pelo avango da
ciéncia e da tecnologia agrondmica. Para Moreira (1994), esse paradigma®® cientifico
“tradicional” pretende uma ciéncia de carater neutro e transmite um conhecimento que pode
ser utilizado, via mercado, pelas empresas, acriticamente, sem nenhum tipo de

constrangimento ético.

1.3.2. A Agronomia na atualidade

Tereso e Espindola (1999) informam que, em menos de dois séculos, de seu inicio
até os dias de hoje, a Agronomia contribuiu para uma profunda alteracdo das formas de
producdo na agricultura. O seu objetivo central, dentro dos pressupostos que fundamentaram a
sua criacdo e organizacdo como ciéncia, de viabilizar uma produgéo agricola em quantidades

adequadas ao comércio capitalista, j& foi amplamente atingido.

2A agricultura familiar é uma forma de produgdo onde predomina a interagdo entre gestdo e trabalho; s&o os
agricultores familiares que dirigem o processo produtivo, dando énfase na diversificacdo e utilizando o trabalho
familiar, eventualmente complementado pelo trabalho assalariado (Portal SAF/MDA, 2009-03-13).

BUm paradigma é aquilo que os membros de uma comunidade partilham e, inversamente, uma comunidade
cientifica consiste em homens que partilham um paradigma. O conceito definido na perspectiva epistemoldgica
de Kuhn (1997) para descrever um modelo que compartilha as mesmas regras e padrdes em sua base cientifica.
Os profissionais formados dentro de um determinado paradigma seguem-no doutrinariamente e raramente irdo
atuar em desacordo aos seus pontos fundamentais.



Ainda, para os autores (Ibid), o fato de ser muito superior as necessidades reais, a
capacidade concreta da producéo agricola, realizada ou ndo, tanto em nivel mundial como em
nivel nacional, ndo impede que aquele objetivo para a Agronomia continue sendo utilizado,
mesmo que de forma mitificada, no intento da continuidade do crescimento e manutencao da
lucratividade dos agroneg6cios, que é concretizada através da comercializacdo dos pacotes
tecnologicos e do processamento da producdo agricola. A afirmacdo incisiva de que “¢
preciso produzir e para tanto é preciso tecnificar” sustenta o mito**, que na verdade pretende
alongar o periodo de uso, para continuar a producdo de lucros das tecnologias de ponta,
através de sua implantagdo nos paises dependentes tecnologicamente.

Conforme Cavallet (1999a), o uso intensivo de tecnologias de ponta em paises
como o Brasil, onde a maioria da populacdo é carente de recursos, educacdo, conhecimento e
pesquisa adequados, favorece o interesse acima exposto, beneficiando uma pequena minoria
e, paradoxalmente, se por um lado sdo eficientes em termos de produtividade, por outro lado
agravam o0s problemas como: concentragdo de riqueza, desestruturacdo social, degradacgéo
ambiental, invasdo e dominacdo cultural.

Sobre a invasdo e dominacdo cultural, Freire (2006) explica que ao difundir-se
num determinado meio rural uma tecnologia desenvolvida em outras condi¢des, o homem,
inserido historicamente naquela realidade, passa a condi¢do de ser abstrato, sendo invadido
culturalmente. Na medida em que o avango tecnoldgico ndo se da através de um trabalho
pedagdgico que tome 0 homem como centro e propicie a sua realizacdo humana, a tecnologia,
em vez de libertar esse homem, submete-0, aumentando a sua dependéncia e potencializando
a sua miserabilidade.

A substituicdo das formas empiricas de trabalhar a terra por formas técnicas da
ciéncia aplicada, onde o homem do campo é treinado para aplica-las, pode evidentemente
propiciar uma maior lucratividade aos detentores do processo, mas em nada contribuirdo para
que o operario abstrato se transforme em homem concreto, humanizado, capaz de perceber-se
criticamente numa determinada realidade histérica e capaz de buscar suas utopias.

Para Freire (2006), ndo é possivel entender as relacbes dos homens com a
natureza, sem estudar os condicionamentos historico-culturais a que estdo submetidas suas

formas de atuar.

¥Mito é uma condicdo aceita mesmo que injustificadamente, usada para responder a questdes pessoais e da
sociedade. Segundo Veiga (1991) apud Cavallet (1999a), esse conjunto de posi¢des abrange uma diversidade de
tendéncias religiosas, ideolégicas e visdes de mundo que muitas vezes chegam a ser antagonicas.



Em relacdo a isto, conforme Freire (2006, p.89):

A capacitacéo técnica, que ndo é adestramento animal, jamais pode estar dissociada
das condicBes existenciais dos camponeses, de sua visdo cultural de suas crengas.
Deve partir do nivel em que eles se encontram, e ndo daquele em que o Agronomo
julgue deveriam estar.

O Brasil, no cenério cientifico internacional, é ainda um pais periférico e a
Agronomia brasileira, como ciéncia de um pais dependente tecnologicamente, procede muito
mais uma difusdo de tecnologia externa do que uma geracdo de conhecimentos adequados a
realidade nacional. Os pacotes tecnoldgicos (Barbosa e Nascimento, 1996) gestados em
climas temperados, sem considerar 0s ecossistemas tropicais eram simplesmente viabilizados
pelo governo, através de instituicdes de pesquisa, ensino e extensdo, com a promessa de
“acabar com a fome dos povos pobres e aumentar a producao e produtividade”.

Para os autores (lbid), o trabalho da ciéncia agrondmica, mais limitado a
adaptacdo e difusdo de pacotes tecnoldgicos, continua sendo a principal atividade dessa
ciéncia. Isto é compreensivel, na medida em que a maioria dos meios e recursos disponiveis
da pesquisa, do ensino e da extensdo estdo concentrados no setor estatal e dos agronegdcios,
que sao voltados prioritariamente para a eficiéncia produtiva.

Apesar das dificuldades inerentes, segmentos da Agronomia também vem
contribuindo para a producdo de conhecimentos divergentes aos empregados no modelo de
desenvolvimento da cultura dominante da atualidade. Esses conhecimentos, que visam
atender a demandas de setores ndo priorizados ou marginalizados do meio rural, justamente
por terem menores disponibilidades de meios e recursos, sdo mais pontuais e intermitentes.
Os movimentos existentes sdo periféricos e produzem, através de entidades associativas,
religiosas, sindicais, ONG’s ou de outras iniciativas isoladas, conforme a disponibilidade de
recursos que conseguem agregar. Estes, além de terem reduzida ajuda oficial, séo
estigmatizados e enfrentam resisténcias de toda ordem, sendo realizados a margem do ensino
e da pesquisa oficial.

Segundo Barbosa e Nascimento (1996), a atual conjuntura impde um desafio ao
movimento popular sindical para gerir formas organizativas mais avancadas e enfrentar o
projeto burgués de dominacdo de forma menos amadora, menos retdrica e mais competente.

No entanto, para Cavallet (1999a), esse movimento alternativo produz
conhecimentos fundamentais, que permitem compreender de forma mais abrangente as
interacOes, desdobramentos e necessidades do meio rural, possibilitando alternativas mais
concretas, eficazes e equanimes para aqueles que se constituem uma parcela majoritaria da

populacéo agréria.



Na dtica de Barbosa e Nascimento (1996), a presenca de condi¢cdes materiais e
politicas mais favorecidas permite ao modelo hegeménico um ganho de tempo no
desenvolvimento da tecnologia. A apresentacdo de respostas tempestivas e efetivas
produtivamente, sem alternativas que as contraponham simultaneamente, além de dificultar o
questionamento e a avaliacdo da eficacia das mesmas, permite a sua comercializagdo como
sendo imprescindiveis. Exemplo disso é a comercializagdo indiscriminada de agroquimicos
em larga escala principalmente nas regides Nordeste, Norte e Oeste.

Conforme esses autores (Ibid), Engenheiros Agronomos, através de suas entidades
representativas, juntamente com os grupos ambientalistas, desde a década de 70 lutaram pela
aprovacao de uma legislacdo que controlasse o uso, consumo, comércio, reducdo, pesquisa e
manipulacdo dos produtos agroquimicos. Em 1989 foi aprovada a Lei 7.802 e regulamentada
em 1990.

Por outro lado, no inicio da década de 1980, na UFC, o pesquisador J. Jalio da
Ponte deu inicio as pesquisas com defensivos agricolas naturais — a manipueira (extrato
liquido das raizes da mandioca) —, resultando na orientacdo de algumas dissertacdes de
mestrado (Silveira-Filho, 1996) e elaboracdo de trabalhos publicados em revistas cientificas
nacionais e internacionais (Silveira-Filho et al., 1997); (Silveira-Filho et al., 2002); (Ponte e
Silveira-Filho, 1997); (Ponte et al., 1995, 1996, 1997, 1998 e 1999) e (Razafindrakoto et al.,
1999). Com efeito, essas pesquisas levaram a realizacdo do | Congresso Brasileiro de
Defensivos Agricolas Naturais (I COBRADAN), em 1999, em Fortaleza.

1.3.3. A legislagdo do ensino de Agronomia

O ensino de Agronomia no Brasil s6 foi criado e regulamentado oficialmente 35
anos apds o surgimento da primeira escola, através do Decreto Presidencial n® 8319, de 20 de
outubro de 1910 (BRASIL, 2006a).

O decreto que regulamentou o ensino agronémico tinha 591 artigos e 10 anexos.
Seu principal objetivo foi o de disciplinar a formacdo de mao-de-obra para a agricultura.
Tratava desde o treinamento do simples pratico, até o profissional de nivel superior.

Muito diferente de preocupar-se com a formacgdo profissional do Engenheiro
Agronomo voltada ao desenvolvimento rural, o decreto ndo deixava duvida sobre o papel
deste profissional nas politicas de governo. “O ensino agrondmico visa a instru¢do técnica
para 0 desenvolvimento das grandes propriedades”. Nao fazia qualquer mengdo as questdes

sociais do campo e a agricultura familiar (BRASIL, 2006a).



Quanto ao modelo pedagdgico de ensino, determinava um ensino demonstrativo e
experimental, com duracdo de trés anos, acrescida de um ano de especializagdo. Segundo o
decreto, “os alunos deveriam repetir, manipular, manejar e experimentar as técnicas
demonstradas pelos professores” (BRASIL, 2006a).

Além do curriculo e da formacéo dos engenheiros agronomos e dos demais niveis
de méo-de-obra necessarios a producdo agricola, o decreto cuidava da selecdo do gado, da
administracdo das estacOes experimentais do Ministério da Agricultura e do treinamento
agricola especial para os filhos dos agricultores.

A Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, a primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, entre os seus diversos objetivos, disciplinou os sistemas de ensino,
definiu os objetivos do ensino superior e criou 0 CFE, dando-lhe competéncia para definir os
curriculos minimos.

A LDB de 1961 abriu o caminho para a passagem do controle do ensino
agronémico do Ministério da Agricultura para o Ministério da Educacéo.

Em 23 de outubro de 1962, através do Parecer n® 294, o CFE estabeleceu o
curriculo minimo para os cursos de Agronomia.

Em relacdo aos conteldos presentes, até entdo, no ensino agronémico, mais
voltados a capacitar um profissional para a eficiéncia da produgdo agropecuéria das grandes
propriedades, os conteudos do novo curriculo visavam dar suporte a modernizacdo da
agricultura. A genética, a fisica e a quimica, incorporadas aos pacotes tecnologicos, passaram
a predominar na estrutura curricular.

Apos a regulamentacdo da profissdo através da Lei n® 5.194, em 1966, que
subordinou o exercicio profissional do Engenheiro Agronomo ao CONFEA, uma autarquia do
Ministério do Trabalho, ndo havia mais razGes para manter-se o atrelamento da formacédo da
Agronomia diretamente ao 6rgdo de execucgdo das politicas agricolas (BRASIL, 2006b).

Em 19 de maio de 1967, através do Decreto n® 60.731, o Presidente da Republica
transferiu os Orgdos de ensino agricola do Ministério da Agricultura para o Ministério da
Educacéo e Cultura (Brasil, 2006c¢).

Em 22 de janeiro de 1975, o CFE aprovou, através da Resolucdo n°® 38, o novo
curriculo minimo para o curso de Agronomia (BRASIL, 2006d).

Este novo curriculo foi fruto do trabalho da CECA, nomeada pelo Ministro da
Educagdo, com vistas a analisar e fornecer subsidios para adequar o ensino de ciéncias
agrarias no Brasil, de conformidade com as politicas de educagdo do pais. O estudo da CECA

foi realizado dentro da filosofia do acordo MEC-USAID, financiador do processo.



Os conteldos minimos e os tempos de duracdo da formacdo agrondmica,
atualmente em vigor, foram estabelecidos pelo Conselho Federal de Educagdo para todo o
pais através da Resolucdo n® 6, de 11 de abril de 1984 (CFE, 1984).

O processo de elaboracdo do curriculo minimo, aprovado em 1984, comecou no
ano de 1977, quando o Ministério da Educacdo reativou a CECA, com o objetivo de
promover um ordenamento na proliferagdo de cursos e de carreiras que vinha acontecendo no
ensino de ciéncias agrarias. Os oito anos de duracdo do processo deveram-se a forte oposi¢édo
da FAEAB e da FEAB, entidades ligadas a Agronomia, a proposta de curriculo que o governo
pretendia aprovar (BRASIL, 2006e).

A Constituicdo de 1988 em vigor, ao tratar da educacdo, estabeleceu o principio
da indissociabilidade entre 0 ensino, a pesquisa e a extensdo para as universidades. Quanto a
Ciéncia e Tecnologia, determinou que a pesquisa tecnologica deve voltar-se
preponderantemente para a solugdo dos problemas brasileiros. Também decretou que a
formacdo para o trabalho e a promocdo humanistica, cientifica e tecnoldgica do pais deveriam
ser estabelecidas em lei, na forma de Plano Nacional de Educacao (BRASIL, 1988).

Em 20 de dezembro de 1996, apdés uma década de debates entre diferentes
concepgdes para a educacdo brasileira, 0 governo, ignorando o acumulo produzido sobre a
proposta original, impds seu projeto no congresso e sancionou a Lei n® 9394, que estabeleceu
as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996).

A LDB, ao tratar da educacdo superior, estabelece entre as finalidades desse nivel
de escolaridade a formacdo de diplomados aptos a participarem no desenvolvimento da
sociedade brasileira e a colaboracdo da escola na formacéo continua desses profissionais. Se
por um lado a LDB visa a formacdo profissional continua e compromissada socialmente,
possivel de ser viabilizada através da pesquisa como principio educativo, por outro lado, ao
diferenciar as instituicdes onde ser4 ministrada essa educacdo, limita a obrigatoriedade do
preceito constitucional da indissociabilidade do ensino, da pesquisa e da extensdo as
universidades, legalizando assim, para as instituices que desejarem, a formagdo baseada
apenas na reproducéo de conhecimentos (CAVALLET, 1999a).

Em 10 de dezembro de 1997, o MEC encaminhou &s instituicdes de Ensino
Superior do pais o Edital n® 4. Através desse Edital, convidou as instituicdes interessadas a
apresentarem propostas para as novas Diretrizes Curriculares dos cursos superiores a serem
elaboradas pelas comissoes de especialistas da SESU/MEC (Brasil, 2006f).

As novas diretrizes curriculares, quando aprovadas, deverdo substituir os atuais

curriculos minimos. O que chama a aten¢@o no edital € que, embora as instituicdes tenham



sido convidadas a opinar, o possivel didlogo com o MEC estaria restrito ao encaminhamento
das propostas via correio eletronico para as comissdes de especialistas.

Como o proprio edital do MEC ja contém um conjunto de principios direcionando
o perfil desejado e estabelecendo uma orientacdo geral de flexibilidade na organizacdo dos
programas de formacgdo, podendo inclusive ser ofertados de forma sequencial, as
contribuicbes das institui¢fes, caso viessem a ocorrer, seriam encaminhadas as respectivas
comissdes de especialistas, conclui-se que a concepcdo do ensino continua dissociada da
execucao.

Cunha (1998) apud Moura (2005, p.24) ao analisar a politica do governo atual em
relagdo ao ensino universitario, é taxativa: “Em nivel nacional, a preocupac¢@o ministerial tem
sido com a adaptacdo dos curriculos e formatos da educacao superior as demandas da nova

ordem capitalista da globalizacao”.

1.3.4. O ensino de Agronomia

Se os estudos e trabalhos relativos a curriculo de ensino superior sdo escassos,
sobre o ensino de Agronomia ha que se destacarem trés pontos:

Primeiro, o nimero de trabalhos sobre a formacdo do Engenheiro Agrénomo,
também é muito reduzido, em que pese o0s cursos de pds-graduacdo na area de ciéncias
agrarias e particularmente em Agronomia sejam, a0 menos numericamente, 0S mais
expressivos (CAPES, 2006). Nos ultimos vinte anos, somente 2% das pesquisas nos
programas de pds graduacdo brasileiros dizem respeito as questbes do campo. Muitos
estudiosos se desinteressaram pelo ‘rural’, como se ele tivesse perdido toda consisténcia
historica e social, como se o fim do ‘rural’ fosse um resultado normal, previsivel € mesmo
desejavel da modernizacdo da sociedade (Wanderley, 1977 apud Kolling et al., 1999).
Confirma aquilo que Cunha (1995) citado por Cavallet (1995, p.65) ao tratar da avaliacdo
institucional, chamou de “diletantismo do corpo docente da universidade brasileira”.

Ainda, segundo Cunha (1995) apud Cavallet (1995, p.65) “com exce¢do dos
pedagogos, os professores universitarios nao se véem como educadores”. O diletante despreza
a aquisicdo de conhecimentos especializados, mediante procedimentos formalizados, por
considerar sua cultura geral capaz de dar conta de toda e qualquer questdo. O que ocorre na
universidade é a valorizacdo do improviso didatico-pedagogico, que permite a revelacdo do
“talento”.

Segundo, ha poucos trabalhos publicados sobre aspectos de formacéo profissional

na Agronomia. Algumas pesquisas Se resumem praticamente a aspectos quantitativos e



descritivos sobre o nimero de escolas, nimero de profissionais formados e caracteristicas
sobre 0 nimero de horas destinadas as diferentes matérias da estrutura curricular de algumas
dessas escolas.

Constatam-se poucos trabalhos sobre a formagdo do Engenheiro Agronomo, que
articulem aspectos pedagogicos e epistemoldgicos, com estruturas socio politicas mais
amplas.

Nas diversas revistas cientificas das diferentes sub-areas da Agronomia, em seus
numeros regulares, ndo existem trabalhos sobre aspectos pedagogicos e epistemologicos da
formagdo do Engenheiro Agronomo, embora a grande maioria dos trabalhos |4 publicados
seja de autoria de professores universitarios.

Terceiro, os poucos trabalhos mais relacionados com o ensino de Agronomia e
com abordagens mais qualitativas sdo de autoria de educadores com formacdo fora das
ciéncias agrarias.

As contribuicBes que a Revista Educacdo Agricola Superior tem trazido para
discussao/aprofundamento e proposicdes para a formacdo profissional merecem destaque. Os
ultimos nimeros dessa revista da ABEAS proporcionaram uma reflexéo bastante interessante
sobre as principais categorias de analise que englobam a tematica da formacdo profissional
em ciéncias agrarias. Para Soares e Tavares (1999), embora o centro das atencles esteja na
formacdo de profissionais de nivel superior, muitas das reflexdes e sugestdes apresentadas
podem atender perfeitamente a formacdo de um técnico em agropecuaria, guardados 0s
necessarios limites de campo de atuacédo profissional.

Pelas contribuicdes que trazem para a formacdo do Engenheiro Agrénomo,
mesmo que a maioria ndo trata de forma direta os objetivos desta pesquisa, € importante
registrar aqui alguns desses trabalhos:

Capdeville (1977), educador, filésofo, professor da &area de educacdo da
Universidade Federal de Vigosa, no seu Mestrado em Educacdo (PUC-RJ), pesquisou a
percepcdo dos engenheiros agrénomos sobre a adequacdo da formagdo e o mercado de
trabalho da profisséo.

Godoy (1983), em sua pesquisa de Mestrado em Educacdo (USP) tratou da
formagéo pedagogica do professor da area de Agronomia.

Maia (1984) pesquisou no seu Mestrado em Educacdo (UFC) a formacao
universitaria versus experiéncia profissional.

Fischer (1984), em seu livro, editado pela ABEAS, intitulado “O Ensino de

Graduacao e a Melhoria Curricular” trata da discussao sobre curriculo ¢ formagao profissional



nas ciéncias agrérias. Essa pesquisa permitiu verificar, junto a um grupo de escolas
agrotécnicas federais, a conformacéo do perfil do técnico a um modelo de ensino-producéo,
que ndo garantia aos egressos desse nivel de ensino uma formacao que lhes permitisse uma
visdo mais critica dos sistemas de producdo e da propria técnica. Registraram-se também
deficiéncias na formacdo geral e desvinculacdo/distanciamento entre formacgdo geral —
formagdo técnica.

Capdeville em 1989 estudou em sua Tese de Doutorado na UFRJ, a formacdo do
profissional agricola de nivel superior.

As questBes historicas do ensino superior agricola no pais foram levantadas por
Capdeville (1991). Trata-se de uma pesquisa documental informativa.

O processo de avaliacdo da aprendizagem, tendo como local de pesquisa 0 curso
de Agronomia da UNESP de Botucatu, foi estudado por Almeida (1992). A pesquisa mostra a
inadequacdo do sistema tradicional de avaliagdo e que tanto os professores quanto os alunos
criticam o modelo, mas estdo acomodados nele.

A formacdo ideoldgica do Engenheiro Agronomo, no ambito da formacéo escolar,
foi estudada por Braga (1993). Na sua pesquisa procurou analisar e refletir as condicionantes
que determinam o forte comprometimento do profissional de Agronomia para com 0s setores
dominantes da sociedade, em particular os setores que dominam os negécios da agricultura.

Buscando desenvolver metodologia para a educacdo continuada Foresti et al.
(1994) trabalharam com pesquisa-acdo junto a um grupo de professores de fitotecnia ligados a
diferentes escolas de Agronomia do pais.

Bordenave (1995) trabalhou a questdo do ensino-aprendizagem, abordando a
simplificacdo que os professores fazem do processo de comunicacdo. Simplificacdo esta que,
para o autor, beneficia apenas ao professor como transmissor de conhecimentos.

Furtado de Souza (1995) em pesquisa institucional investigou a formacao
profissional dos cursos de Ciéncias Agrarias da UFC.

Cavallet (1999) estudou no seu Doutorado em Educacgéo (USP), a formacéo de um
profissional de Agronomia que atenda as demandas sociais do século XXI, partindo do
pressuposto que a formacdo do Engenheiro Agronomo continua a se dar sob um enfoque
tradicional. A sua Tese contribui com a constru¢do de uma proposta de um novo modo de
encarar a formacéo profissional.

Braga (1999), em sua Tese do Doutorado em Educacdo (UFRGS) pesquisou as
continuidades e rupturas da educacdo agraria no Brasil. Trata-se de um estudo ousado que,

além de historiar e analisar aspectos da educacao agraria brasileira ousa apontar possiveis



caminhos para a superacdo do questionado modelo de formacédo profissional, que tem sido
praticado nessa area.

Coelho (1999), em seu trabalho de Tese (UnB) analisou a formacdo e a atuacéo
das profisses agrarias com o objetivo de compreender as formas de existéncia, na sociedade
brasileira, desses grupos profissionais.

Milléo (2000) investigou o ensino reflexivo na formagdo do Engenheiro
Agronomo com um estudo de caso na fitotecnia. Pesquisando a perda de identidade do
profissional de Agronomia, a tese de Milléo (UFPR) teve como objetivo principal, como o
proprio autor diz: “possibilitar a mudanca de atitude dos alunos, trabalhando com
conhecimentos, habilidades e atitudes, alicergados numa metodologia que permitisse uma
formacao reflexiva critica”.

Martin (2003), em sua Dissertacdo de Mestrado em Educacdo na PUC de
Curitiba-PR, analisou a formagéo do agrénomo enfatizando o intercAmbio de conhecimentos
entre agrobnomos e agricultores e sua importancia no processo formativo.

Macedo (2004), em sua dissertagdo intitulada “O desafio de formar profissionais
reflexivos para o desenvolvimento agrario: uma proposta de ensino de Economia Rural em
cursos de Agronomia”, defendida no Programa de Mestrado em Educacdo da Universidade
Estadual de Londrina — UEL, concluiu que, para que o curso de Agronomia possa formar
profissionais capazes de atuar reflexivamente, professores e alunos consideram necessario que
haja mudancas em sua estrutura curricular e em seu modelo pedagdgico.

A pesquisa de Moura (2005) faz uma reflexdo sobre a formagao do agrénomo ao
estudar “A nova ruralidade no contexto da formagdo profissional de Agronomia”, em sua
Tese de Doutorado na UFRN.

Souza (2006) investigou a insercdo da educacdo ambiental no curriculo do curso

de Agronomia na UFSM-RS, no Mestrado em Educacéo.

1.3.5. O ensino da Agronomia através dos tempos

Segundo Capdeville (1991), as duas primeiras escolas de Agronomia no Brasil
foram criadas ainda no governo imperial. A primeira foi criada na Bahia, na comunidade de
Sdo Bento das Lages, no ano de 1875. Esse curso estd hoje integrado a Universidade Federal
da Bahia, no campus de Cruz das Almas, no interior do estado. A segunda escola foi criada
em Pelotas, no Rio Grande do Sul, no ano de 1883. Hoje, é parte integrante da Universidade
Federal de Pelotas.



Para o autor (Ibid), até 1910, quando o ensino agronémico foi regulamentado no
Brasil (Brasil, 2006a) foram criadas nove escolas, das quais cinco continuam até hoje.

No ensino de Agronomia, do seu inicio até a década de sessenta, a questdo da
formacéo para o trabalho foi explicita, ndo deixando qualquer divida desta profissdo sobre o
utilitarismo para o modelo de desenvolvimento. Toda a politica do chamado ensino agricola, o
de Agronomia inclusive, era ditada pelo Ministério da Agricultura. A politica de ensino para
essa area era um instrumento a servico da producdo agricola, questdo central daquele
ministério. Embora os principais cursos de Agronomia ja estivessem ha muito tempo
incorporados as Universidades, foi somente a partir da década de sessenta que essa questdo
passou a ser tratada pelo Ministério da Educa¢do como uma questdo de formacgdo e ndo mais
como um elemento da politica de producéo.

Com a transferéncia das estruturas de ensino agricola e do registro de trabalho do
Engenheiro Agrénomo para o Ministério da Educagdo e o Ministério do Trabalho
respectivamente, a Agronomia, que tinha, até entdo, sua missdo diretamente decorrente dos
interesses da politica agricola, passou a ser condicionada indiretamente, através da politica
educacional, para continuar servindo aos negocios da agricultura.

Como decorréncia de ter assumido a responsabilidade sobre o ensino agricola, o
MEC, em 1972, instituiu a Comissdo de Ensino de Ciéncias Agrarias - CECA. A CECA
publicou em 1974 seu relatorio de analises e recomendacdes sobre a situacdo do ensino rural
(BRASIL, 2006c).

As analises e recomendacfes da CECA embasaram uma proposta de curriculo
minimo para os cursos de ciéncias agrarias que o MEC, através da SESU, encaminhou ao
CFE em 1981 (BRASIL, 2006d).

Esses materiais (BRASIL, 2006abcd) estdo entre os documentos mais importantes
do ensino de ciéncias agrarias, pois retratam a intencionalidade da posi¢do oficial dos 6rgédos

responsaveis pela educacgéo brasileira.

1.3.6. O ensino de Agronomia na atualidade

Segundo Cavallet (1999a) existem no Brasil 70 (setenta) cursos de Agronomia
funcionando regularmente. Estes cursos, no seu conjunto, oferecem, aproximadamente, seis
mil vagas por ano nos concursos vestibulares. E possivel que esses niimeros sejam ainda mais
expressivos, visto que, hd mais de uma centena de pedidos para criacdo de novos cursos e
nenhuma instituicdo da categoria centraliza e acompanha sistematicamente esses processos.

Os numeros acima séo preliminares e foram levantados através da integracdo de dados, nem



sempre publicados, de diferentes entidades, como: ABEAS, CFE, CONFEA, FAEAB e
FEAB.

Os cursos de Agronomia no Brasil, na atualidade, sdo muito semelhantes. As
pequenas diferencas constatadas sao relativas a obrigatoriedade ou ndo de estagio académico,
a organizacdo do numero de disciplinas, denominacbes e carga horaria que basicamente
atendem ao mesmo contetdo. A semelhanca entre os cursos decorre do modelo de ensino de
graduacdo praticado no pais e da obrigatoriedade de cumprimento do curriculo minimo
concebido pelo CFE. A Resolucdo n® 6, de 11 de abril de 1984, do CFE, que estabelece o
curriculo minimo dos cursos de Agronomia, possibilita as escolas organizarem seus curriculos
plenos com diferentes atividades pedagdgicas, mas na pratica, a obrigatoriedade de organizar
a excessiva carga de matérias, através de disciplinas, limita um modelo que va além das
atividades de aulas, sejam elas tedricas ou praticas.

Assim, a formagdo agrondmica no Brasil tem sua concepcdo estabelecida no
curriculo minimo, pelo Ministério da Educacdo e Cultura e é executada pelas escolas, na
forma quase que exclusiva de disciplinas, que se constituem em unidades com grande
independéncia, sendo articuladas de forma administrativa, através da estrutura curricular que
constitui o curso.

A separagdo entre a concepcdo e a execucdo da formacdo profissional
universitaria, na Agronomia, onde o contato entre os professores para o planejamento
curricular € minimizado, dificulta o desenvolvimento de habilidades pedagdgicas direcionadas
a questionar as contradi¢des da formagéo dos estudantes. Os professores, preocupados com a
execucdo de suas disciplinas, permanecem distanciados do objetivo principal do curso no qual
lecionam: a formacdo harmoniosa e integral de um profissional de nivel superior - no caso o
Engenheiro Agrénomo. A formacdo proveniente de um curriculo concebido numa esfera e
executado em outra, através de docentes especializados em diferentes areas do conhecimento,
além de proporcionar um carater sincrético™ ao projeto pedagégico, facilita sobremaneira a
producéo e reproducdo do conhecimento acritico, de interesse restrito.

A Agronomia age no meio rural orientando a execucdo dos sistemas de producao
e, com isso, aumenta ainda mais a distancia entre a concepgdo e a execucdo dos modelos ali
implantados. Esta forma de atuagdo da Agronomia é coerente com seu projeto pedagogico de
formagéo, em que a concepcdo - objetivos e curriculo - esta separada da execucgdo - grade

curricular e atividades de ensino.

BVisdo de conjunto confusa, de uma totalidade complexa, decorrente da jungdo de doutrinas e concepgdes
heterogenias e ndo articuladas entre si (CAVALLET, 19994, p. 83).



Sob o ponto de vista da producdo e reprodugdo de componentes que contribuem
para as atuais condi¢cGes da realidade agréria brasileira, 0os engenheiros agrbnomos e o0s
agricultores desenvolvem praticas que em muito se assemelham.

O modelo de formacdo atual da Agronomia ao manter afastada a concepcao da
execucdo, ao ser integralizado basicamente por disciplinas dissociadas de um todo e ao
trabalhar com objetivos direcionados as necessidades de mercado, frequentemente
distanciadas de interesses sociais, ignora as contradicdes da realidade agraria e dificulta o
desenvolvimento de uma visao critica nos futuros profissionais.

Os questionamentos sobre a formacéo profissional do Engenheiro Agronomo vém
se intensificando. O ineditismo é que, aos questionamentos ja historicos de setores
descontentes com essa formacao profissional, somaram-se, atualmente, os reclamos daqueles
setores que sempre foram favorecidos pelo tipo de profissional que vinha sendo formado.

Em Cavallet (1996c) constata-se que a intensificacdo dos questionamentos
relativos & formacéo profissional do Engenheiro Agrénomo tem resultado em um aumento
dos eventos sobre o ensino de matérias especificas. A falta de uma visdo mais geral sobre o
processo de ensino faz com que os professores nucleados em suas respectivas especializacdes,
busquem saidas mais especificas, como a de alterar os conteidos de suas disciplinas, tentando
com isso resolver um problema que é muito mais amplo.

As propostas de melhoria da qualidade de formacdo dos engenheiros agronomos
sdo formuladas de acordo com o0s objetivos tracados para a profissdo e o acumulo de
conhecimentos epistemoldgicos em educacdo dos diferentes setores interessados nessa
categoria.

Dentro do modelo classico de atuacdo do Engenheiro Agrébnomo, voltado para
propiciar uma melhoria efetiva da capacidade produtiva do campo, a FAO (2006a, 2006b,
2006c¢, 2006d e 2006e) tem liderado, nos ultimos anos, uma proposta de reformulacdo da
formacgédo agronémica, direcionada aos paises da América Latina, que merece uma atengédo
especial. Como Organizacdo das Nagbes Unidas para a Agricultura e a Alimentacdo, com
sede regional para a América Latina e o Caribe em Santiago, no Chile, atua,
preferencialmente, junto a pequenos agricultores. A entidade tem realizado aprofundados
diagnosticos referentes a realidade agraria, como também relativos a adequacdo do
Engenheiro Agrénomo frente aos desafios daquele meio. Como solucéo para as deficiéncias
diagnosticadas, defende na sua proposta de formagdo profissional, que define como
politicamente neutra, a intensificacdo da qualificacdo técnico-agronomica. A proposta traduz

a crenca da entidade de que basta aumentar a produtividade nos estabelecimentos agricolas,



independente das outras condicionantes econdmicas, sociais e politicas, para melhorar a
marginalizacdo e dominagao histdrica a que os camponeses estdo submetidos no meio rural.
N&o fosse originaria de uma entidade especializada em producéo agricola, com abrangéncia
mundial, como é o caso da FAO, esta proposta poderia ser considerada até ingénua. A boa
acolhida da proposta pelos setores empresariais da agricultura (Lacki, 1999) acaba
explicitando, ao menos em relagdo ao Brasil, quais os beneficiarios da formacdo de um
Engenheiro Agrénomo com as caracteristicas ali apregoadas.

Algumas das propostas de melhoria da qualidade de formacdo do Engenheiro
Agrénomo, que surgem em eventos sobre o ensino de matérias especificas, conseguem
ultrapassar os limites da discussdo dos conteudos especializados das disciplinas e ganham
maior consisténcia pedagogica. Um desses casos ocorreu com um artigo de Santos et al.
(2001) apresentado no XXVII Congresso Brasileiro de Ciéncia do Solo, em Londrina-PR, 01
a 06 de 2001. O objetivo do trabalho foi o de reconstruir uma “proposta pedagogica” que
contribui para a construcdo de uma consciéncia critica sobre o impacto das agdes antrépicas
no manejo de solos e para discutir o ensino-aprendizagem de solos com agricultores em Mata
Redonda, municipio de Remigio-PB. Nessa pesquisa, a tendéncia pedagdgica encontrada no
contexto seria a Tendéncia Liberal Tecnicista (Luckesi, 2001; Lib&neo, 1985 citados por
Santos et al., 2001) e, portanto, mais adequados ao que Paulo Freire chamou de “pratica
bancaria” (FREIRE, 1987). Partindo do pressuposto que ensinar nao ¢ transferir conhecimento
(Freire, 1996), que exige consciéncia do inacabamento, que exige respeito a autonomia do ser
do educando, exige apreensdo da realidade, exige alegria e curiosidade é que creditamos que
uma mudanca sera possivel (SANTOS et al., 2001).

Para Cavallet (1999a), um significativo avanco na constru¢do de um novo modelo
pedagdgico para o ensino de Agronomia esta sendo conseguido pelos estudantes, através de
sua entidade de representacdo nacional, a FEAB. De uma concep¢do construida na década
passada, juntamente com a FAEAB, quando ainda atuavam articuladamente as liderancas do
movimento estudantil e da Agronomia, vém organizando, sistematicamente, estagios de
vivéncia. Trata-se de uma atividade extracurricular de carater interdisciplinar e
interprofissional, que € realizada em conjunto com movimentos sociais, de diferentes
realidades do meio rural brasileiro. Mais do que a realizagdo do estagio, a FEAB organiza

essa atividade como forma de questionar a formacao atual e pressionar por mudancas.



2. CURRICULOS DO CURSO DE AGRONOMIA DA UFC

“Sem um fim social o saber serda a maior das
dificuldades” (Gilberto Freyre).

Neste capitulo discutem-se os curriculos do curso de Agronomia da UFC a partir do
Curriculo Minimo, objeto desta pesquisa, no recorte de sua periodicidade (1990-2007) e o novo

curriculo inserido no Projeto Politico Pedagogico, implantado em 2008.
2.1. O Curriculo Minimo (antigo) como objeto da pesquisa

Em 1972, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) instituiu a Comissdo de
Ensino de Ciéncias Agrarias — CECA. Em 1974, esta Comissdo publicou seu relatério de
analises e recomendaces sobre a situacdo do ensino rural (BRASIL, 2006b).

As anélises e recomendacbes da CECA embasaram uma proposta de curriculo
minimo para os cursos de ciéncias agrarias que o MEC, através da Secretaria de Ensino
Superior (SESU), encaminhou ao Conselho Federal de Educacdo (CFE) em 1981 (Brasil,
2006c¢).

Em 1979, alguns setores organizados de profissionais e de estudantes de
Agronomia comecgaram a partir da reativacdo de suas entidades nacionais — Federacdo das
Associacgdes de Engenheiros-Agronomos do Brasil (FAEAB) e Federagdo dos Estudantes de
Agronomia do Brasil (FEAB), um processo de discussdo nacional, buscando uma alternativa a
proposta de curriculo que estava sendo esbocada pela SESU/CECA/MEC. Estas entidades
conseguiram adiar por vérias vezes a aprovagdo do novo curriculo minimo, no Conselho
Federal de Educacgédo (FAEAB, 2006a).

No processo de discussdo, no periodo de 1979 a 1984, a FAEAB e a FEAB
construiram coletivamente, um slogan: "Agronomia: a ciéncia a servigo da vida” - e
redefiniram o conceito de Agronomia como a ciéncia que estuda o0s vegetais, 0s animais, 0
meio ambiente e, sob direcdo do homem, o desenvolvimento da integracdo destes fatores, a
protecdo ambiental e o aproveitamento sustentado. Estuda também os instrumentos e
instalagBes para a producdo, com finalidade de propiciar & humanidade alimentos de alta
qualidade biologica, matérias primas, trabalhos, seguranca, bens e utilidades com maior
eficiéncia social, econdmica, técnica, ecologica e cultural (FAEAB, 2006b).

O slogan e o novo conceito de Agronomia constituiram-se na linha filosofica
orientadora de uma proposta de curriculo minimo, na qual se buscava a formacdo de um
profissional de solida cultura, de alto preparo humanistico, de elevado conteudo politico e de

formacéo generalista, em contraposicéo a proposta da CECA/SESU (FAEAB, 2006c¢).



A pressdo exercida sobre o CFE levou a aprovacdo da proposta alternativa da
FAEAB e FEAB em 11 de abril de 1984, ap6s 7 anos de iniciado o processo de reformulacéo
curricular (CFE, 1984).

Em 11 de abril de 1984, o Conselho Federal de Educacdo aprovou a Resolucao
CFE-06, publicada no DOU de 30.04.84, fixando os minimos de contetdo e duracdo dos
cursos de agronomia. Estabeleceu também essa Resolucdo que os cursos de Agronomia
devem ter uma duracdo minima de 3600 horas, podendo comportar na integralizacdo de seu
tempo, um estagio supervisionado com duracdo minima de 60 horas ou com um maximo de
dez por cento do tempo util minimo (CFE, 1984).

A partir de 1985 as escolas, atendendo as disposi¢des legais, passaram a adaptar
o0s seus curriculos plenos ao novo curriculo minimo do CFE. O processo caracterizou-se pelo
inexpressivo envolvimento dos professores dos cursos de Agronomia.

A FEAB continuou e até intensificou, em alguns periodos, a sua luta em busca de
uma reestruturagdo maior do ensino agrondmico. FEAB (1996) retrata essa luta dos
estudantes de Agronomia por uma melhoria na sua formagéo.

Apbs o grande passo da aprovacdo do curriculo minimo, a elaboracdo dos
curriculos plenos e a implantacdo de novos curriculos, procederam-se de maneira precipitada
em alguns poucos cursos e, de modo demasiado lento, na maioria dos demais. Isso se deveu a
problemas relacionados a disparidades regionais, a estrutura das instituicbes de ensino
superior, a descontinuidade dos trabalhos de diretorias e coordenacBes de cursos, a entraves
de natureza politica etc. (UFC, 1990). Aqui no Nordeste, discussdes internas e seminarios
foram promovidos mais especialmente apds a Resolucdo CFE-06. Destacaram-se 0s
seminarios levados a efeito em 1985 na Escola Superior de Agricultura de Mossord, no
Centro de Ciéncias Agréarias da UFC e na Universidade Federal Rural de Pernambuco.
Conforme UFC (1990, p. 11), todos esses plenarios reconheceram da necessidade de
promog¢do de mudancas no regime académico e comportaram-se de maneira unanime na
votacdo favoravel aos seguintes itens:

= Volta ao regime seriado;

* Promocao de estagios supervisionados;

= Juncdo de disciplinas fragmentadas;

= Aulas em turno Unico;

= Convivio dos estudantes ao longo do curso (volta das turmas), e

= Adequacédo dos programas disciplinares aos objetivos do curso e ao perfil

profissional requerido.



No Curso de Agronomia da Universidade Federal do Ceard, o processo de
discussdo iniciou-se efetivamente em marco de 1985, com a constituicdo de uma comisséo
formada por professores dos departamentos profissionalizantes e a livre participacdo de
estudantes. Essa Comissdo ao cabo de varias reunides e contatos, e, analisando as sugestdes
fornecidas pelos departamentos, definiu as principais caracteristicas do novo curriculo:
duracdo minima para graduagdo em cinco anos, regime semestral, matriculas em disciplinas
pertencentes a ndo mais que dois semestres consecutivos, estagio curricular obrigatério no
ultimo semestre do curso, carga horaria semestral maxima de 30 créditos e implantacdo de
equivaléncias entre disciplinas novas e antigas. No tocante a estrutura curricular, sugeriu a
criacdo das disciplinas exigidas para atendimento do curriculo minimo, a fusdo de algumas
disciplinas e a nova hierarquizacao disciplinar. A sua proposta final estabelecia 253 créditos
(3.795 horas) para o ensino das disciplinas nos nove primeiros semestres (UFC, 1990).

Para tratar disto, segundo UFC (1990), no periodo de 16 e 17 de abril de 1985,
realizou-se o “II Seminario Sobre Ensino e Curriculo de Agronomia” patrocinado pelo Centro
de Ciéncias Agrarias (CCA), Centro Académico Dias da Rocha (CADR) e Associacdo dos
Engenheiros Agrénomos do Ceara (AEAC).

Referido seminario foi planejado para estabelecer um diadlogo aberto entre
professores, alunos do CCA/UFC e profissionais de Agronomia, visando obter subsidios
necessarios a definicdo do ‘Perfil Atualizado do Engenheiro Agronomo’, tendo em vista o
‘curriculo minimo’ previsto para implantagdo no segundo semestre de 1985 (UFC, 1990).

De acordo com UFC (1990), dentre as conclusdes dos grupos de trabalhos
formados por profissionais de agronomia, professores e alunos da UFC, no referido
seminario, destacam-se:

v O Engenheiro Agrénomo vem desempenhando suas fungdes de forma
mecanicista e passiva, desvinculando a questdo técnica da humanista, e

v Em relacdo ao perfil, um profissional dotado de uma boa formacéo
humanistica e preocupado com o ecoldgico, em todos 0s seus aspectos.

Em relacdo a essas conclusdes, Andrade e Duque (1971, p.21) afirmaram que
“largo tempo foi perdido na demonstra¢do de uma técnica sem humanismo, na implantagao de
principios cientificos que, embora verdadeiros, ndo tiveram apoio dos conceitos sociais mais
simples, mais humanos, mais altruistas”.

Com efeito, os ‘achados’ desta pesquisa de doutorado, vinte anos depois de

implantacdo do curriculo minimo investigado, confirmam uma formacdo de tendéncia



tecnicista e sem fundamentos humanisticos e ecoldgicos nos egressos do Curso de Agronomia
da UFC. Sobre isto cita-se alguns fragmentos de entrevistas desses sujeitos pesquisados:

Formacdo praticamente tecnicista, ndo dava a vivéncia de campo para 0 mercado,
estagios direcionados para pesquisa, sem praticas de campo, disciplinas basicas e
profissionalizantes muito distantes da realidade da Agronomia, uma distancia da
formagao com a prética (Egrin2);

Sem dulvida nenhuma, a tendéncia do curso foi muito tecnicista; por ser filha de
pequeno produtor rural, em Baturité, CE, fui perdendo o meu lado social devido a
formac&o tecnicista, o lado social da Agronomia ficou meio esquecido, no decorrer
do curso ndo tinha em mente a nocdo de critica aos professores por ndo entender
nada e continuei na academia como pesquisadora (Egrin10);

O curso ainda é de tendéncia tecnicista e marcado pelo agronegdcio e a Escola de
Agronomia continua montada para reproduzir o ‘pacote tecnoldgico’ da década de

70, toda ela com sua estrutura que resta da ‘revolugdo verde’ de Norman Boulang
da década de 60 (Egrin13), e

Generalista, tecnicista, pois na minha época ndo havia preocupagdo com o meio
ambiente e faltava valorizar o profissional de Agronomia (Egrini14).

Segundo UFC (1990), no decorrer do semestre de 1987, a coordenacdo do curso
assumiu a fungdo de dar continuidade aos trabalhos, criando uma comissdo composta pelo
coordenador, por mais sete membros da Coordenacdo (cinco docentes e dois discentes), por
trés estudantes indicados pelo diretorio académico, e por um profissional do ramo, membro da
associacdo de classe. Essa Comissdo fundamentou o seu trabalho mais especialmente no
sentido de atender a outras duas grandes demandas do corpo discente: aloca¢do de aulas em
um s6 turno, de acordo com o semestre cursado, e, direcionamento das matérias de formacédo
basica para o curso de Agronomia. Assim sendo, promoveu ampla discussdo acerca dos
conteddos das disciplinas, realinhou a sequéncia hierarquica de algumas delas e buscou
informacgdes acerca dos programas efetivamente requeridos pelos professores da éarea
profissionalizante, nas disciplinas do bésico. Isso levou a uma exaustiva discussdo com 0s
departamentos responsaveis pelas disciplinas de formacao bésica.

Verificou-se, ao longo dessas discussdes, a impossibilidade de alocar-se um
maximo de vinte e cinco créditos por semestre durante 0s nove semestres previstos para o
oferecimento do curso.

Para a Comissdo (UFC, 1990), a apresentacdo desse projeto & Coordenacdo do
Curso de Agronomia deveria ser vista como uma proposta para o inicio de um processo bem
maior de reestruturacdo do ensino de Agronomia na Universidade Federal do Cearad. No bojo
de sua instalacédo e, no seu fiel acompanhamento por parte de toda a comunidade envolvida,
deveriam vir a ser processadas as mudangas tdo almejadas pelo corpo discente e tdo

indispensaveis & comunidade rural do Ceara e do Nordeste. Isso deveria incluir o



cumprimento dos programas, o aprimoramento metodolégico, a adequacidade das aulas
praticas, a avaliagdo periddica das disciplinas, a visdo critica da realidade nordestina e do
Pais, enfim, a constituicdo de um projeto educativo claro e aberto, voltado para o0 homem e a
comunidade como agentes de seus proprios desenvolvimentos.

Esse curriculo minimo do Curso de Agronomia da UFC foi aprovado pela
Coordenacdo do Curso em 28/11/89. Aprovado pelo Conselho de Centro em 30/11/89.
Aprovado pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE) em 16/01/90.

No Curso de Agronomia da UFC, o curriculo minimo foi implantado no primeiro
semestre de 1990, no sistema semestral, com 245 (duzentos e quarenta e cinco) créditos,
3.675 horas-aula, distribuidas em 10 semestres.

Os curriculos elaborados na década de oitenta tinham como caracteristica as
mesmas do mundo da producao, ou seja, horarios preestabelecidos, aulas compartimentadas e
um objetivo a ser alcangado: formar os estudantes para um determinado fim. Essa reproducéo
do social no interior das instituicdes educativas, apesar de sofrer muitas criticas, a partir da
década de sessenta, ainda estd muito presente sobre o que € um curriculo e influencia a
organizacéo e o desenvolvimento dos curriculos da maioria das instituicfes educativas.

O curriculo do Curso de Agronomia da UFC, implantado em 1990, ndo era
excecdo a esse modelo de reproducéo do social e ao que ocorre em outros cursos de ensino
superior. Mesmo tendo sido construido nos anos em que a teorizacgdo critica estava no seu
auge era um curriculo tecnicista, fechado, linear e hierarquizado. A sua linearidade era
evidenciada na dissociacdo da teoria e da pratica, na qual aquela era comprovada por esta
ultima no final do processo de ensino-aprendizagem; na sua divisdo com uma parte basica e
outra profissionalizante e no seu desenvolvimento que seguia a logica dos fundamentos da
ciéncia para posterior aplicagéo.

A reforma curricular acima foi caracterizada muito mais por um ordenamento de
disciplinas, do que propriamente por uma reestruturacdo pedagogica de seu projeto formativo.
Um dos fatores que concorreu provavelmente, para essa situacdo, foi o baixo indice de
participacdo da comunidade académica na construcdo do projeto pedagogico que se pretendia
coletiva.

A reestruturacdo curricular de um curso ndo é tarefa facil e nem se da por um
toque de magica, nem tampouco por definicdo da Pro-Reitoria de Graduacdo. Ela requer o
esforgo e participacdo de todos os atores sociais envolvidos no processo.

Essa forma de organizar o curriculo da énfase ao planejamento de programas, a

estruturacdo das matérias, a explicitacéo clara dos objetivos, as dimensdes de previsibilidade



e controle. O estudante é considerado um receptor do saber em um processo de transmissdo de
conhecimentos.

Essa forma de conceber o curriculo encontra dificuldades em se manter devido
aos multiplos problemas que provoca, nao atendendo nem as demandas do mundo do
trabalho, considerando as mudancas ocorridas nesse setor nos Ultimos anos, quanto mais as
provenientes da sociedade em geral e a situacdo pessoal dos estudantes.

Também caracterizava esse curriculo minimo a ndo participacdo do professor na
sua organizacdo que recebia os curriculos e programas das disciplinas prontos. A pratica
pedagogica era a de transmissdo em que a metodologia adotada era essencialmente expositiva
com avaliagOes no final do processo para a verificagcdo do que foi memorizado pelo estudante.

O curriculo minimo de Agronomia (ANEXO A), além das disciplinas de
formacdo basica e profissional inclui as disciplinas de formacdo geral — ciéncias sociais e
humanas e ciéncias ambientais —, ainda que de forma timida.

Esta inclusdo néo significou mudancas na formagao, porque, segundo Tobar &
Tobar (1994) no estudo dessas disciplinas se assinala a tendéncia a ministrar conteddos com
escassa aplicacdo cotidiana que dissocia a formacdo profissional das demandas dos grupos
sociais.

Coelho (1999) acredita que isso seja devido a falta de disposicdo para ouvir e de
espacos efetivos de dialogo, tanto dos cientistas sociais bem como dos mestres da Agronomia.
Entende-se que, somente com a¢des de pesquisa ou de extensdo universitaria conjuntas, esse
didlogo transdisciplinar possa ocorrer.

Para Muniz (1997), ao pesquisar o ensino da sociologia rural nas ciéncias agrarias,
0 que deve ser enfatizado é que o interesse técnico e 0 processo objetivado de aprendizado
ndo decorrem do estudante, mas da estrutura de pensamento a qual ele pertence, moldando-o
nas suas agdes diarias na academia e invadindo outras esferas do mundo vivido. Para os
entrevistados, a nota ou o conceito nas disciplinas € o elemento regulatorio de desempenho
que determina a profissionalizacdo de cada um. O aspecto importante é que essa referéncia
atribui as disciplinas técnicas importancia destacada em relagdo as outras disciplinas néo-
técnicas, como a Antropologia e Sociologia Rural e a Filosofia da Ciéncia.

Jollivet (1998) define que a sociologia rural também esta implicada nos seus
préprios procedimentos. Para tratar destas questOes, a interdisciplinaridade entre ciéncias
sociais constitui um trunfo: é na interdisciplinaridade que existe entre os ruralistas que reside

a oportunidade para reforca-la ou reanimé-la.



Freire (1988) realizou estudo sobre os diferentes sentidos da palavra “extensdo”,
ndo conseguindo encontrar nenhum significado que a aproxime de uma atividade realmente
educacional. Para o autor (lbid) a extensdo rural compreende uma acdo definitivamente
antidialdgica e que pressupde a manipulacdo dos individuos, ou seja, compreende um
processo de invaséo cultural.

Experiéncias de convivéncia entre estudantes e agricultores, possiveis de serem
trabalhadas no ambito destas disciplinas, tém criado condi¢des para um respeito mutuo e para
o aprofundamento da compreensao das necessidades de cada produtor.

A busca por um efetivo didlogo com os demais agentes envolvidos na producédo
agropecuaria é que traz, ao técnico, a verdadeira dimensédo das possibilidades de seu exercicio
profissional. Nesta perspectiva coloca-se a contribuicdo efetiva que estas disciplinas podem
oferecer no processo de formacao dos estudantes da ciéncia agronémica.

Notou-se, ainda, que a crise paradigmatica atinge também algumas areas de
conhecimento que se avizinham ao saber agrondmico, como é o caso da sociologia e da
economia, que, de certa forma, foram apropriadas por esse campo de conhecimento e
adjetivadas como “rurais”.

De acordo com Tobar & Tobar (1994), a partir dos questionamentos da FAO, o
ensino agricola superior na América Latina enfrenta sérias deficiéncias. As principais
deficiéncias estdo nos seguintes aspectos: a) ha uma marcada especializacdo; b) predomina
excessiva carga académica, que conduz a um limitado aprendizado; c) nota-se auséncia de
conteddos relevantes; d) excesso teoricista. Quanto aos desencontros mencionados pela FAO,
0s mais frequentes tém a ver com divergéncia entre o Agronomo formado, o Agrénomo
necessario e com a existéncia de profissionais sem destino para referir a dificuldade dos
profissionais de ciéncias agrarias de entrarem no mercado de trabalho, devido a nao-
valorizacdo por parte dos agricultores da contribuicdo do conhecimento cientifico as
atividades produtivas.

Conforme Coelho (1999), a superacdo do sentido meramente aplicativo e do
tecnologismo do conhecimento veiculado pelas escolas superiores de Agronomia nao foi
possivel apenas com a inclusdo, nos curriculos minimos, de mais disciplinas de conteldos
sociais. Enquanto para a maioria dos professores de engenharia agronémica os contetdos
sociais ou politicos ainda continuam estranhos, desnecessarios ou até mesmo exoticos, 0
padrdo tradicional da Agronomia tende a perpetuar-se, mesmo que a sociedade aponte sua
impropriedade nos aspectos sociais, ambientais ou ecoldgicos.



Para Macedo e Berbel (2004), em seu trabalho “O desafio de formar profissionais
reflexivos para o desenvolvimento agrario: uma proposta de ensino de Economia Rural em
cursos de Agronomia”, defendida no Programa de Mestrado em Educagdo da Universidade
Estadual de Londrina — UEL, no caso dos procedimentos de ensino, os alunos revelaram certa
divergéncia de opinides, citando tanto metodos motivadores e facilitadores da aprendizagem,
quantos outros considerados confusos e que ndo conseguem prender sua atencdo. Porém,
guanto a associacdo entre procedimentos de ensino e a realizacdo de reflexdes durante as
aulas, esta foi apontada pela minoria dos alunos. O predominio de procedimentos expositivos
na condugdo das aulas tem sido justificado pela falta de infra-estrutura no curso de
Agronomia e pela sua estrutura curricular.

Ainda, segundo Macedo e Berbel (2004), os alunos entendem que o0s
procedimentos de ensino e o sistema de avaliacdo em nada contribuem para a perspectiva
reflexiva que esta disciplina possui e, por isso, reivindicam investimentos na formagéo
pedagogica dos professores e enfatizam a necessidade de que a reforma no sistema de ensino
seja contemplada nas reformas curriculares do curso.

Pelo proprio perfil, o referido ‘curriculo minimo’ ndo comportava a Educagdo
Ambiental. Dentre as disciplinas havia a de Fundamentos de Ecologia que abordava
conteidos referentes a caracterizagdo e estrutura do ecossistema. E, além dela, alguns
comentarios individuais de professores sobre 0s impactos ambientais e problemas relativos a
legislacdo durante desenvolvimento de sua disciplina.

As demandas das questbes ambientais, a crescente mudancga ocorrida no mundo
do trabalho, a reordenacdo mundial, a velocidade e eficiéncia da tecnologia nas comunicacoes
e nos transportes; a reproducdo do social no interior das instituices educativas requer que as
organizac@es curriculares sejam repensadas como um todo. O modelo de curriculo instituido
passou a ser questionado por estar em contraste com o mundo da pratica (Schén, 2000) e ndo
contemplar as demandas socioambientais.

Esse confronto entre formacdo profissional e atuacdo na sociedade deve ser uma
preocupacdo constante dos professores universitarios, evidenciado fortemente pela denincia
do mundo do trabalho sobre a inadequacdo da formacdo. Essa € uma preocupacgdo legitima,
pois hd um distanciamento entre a realidade e as instituicdes educacionais que estd sendo
denunciado por autores como Santomé (1998), Schon (1997), Santos, B. de (1997) citados por
Cavallet (1999a, p. 64) entre outros. Esse distanciamento ndo se restringe a0 mundo do

trabalho, ele abrange também as questdes mais complexas e urgentes que se referem ao bem-



estar da populagdo em geral, & justica social, & solidariedade entre as pessoas, a sobrevivéncia
de todos com dignidade, etc.

A universidade, assim como outras instituicGes educativas, enfrentam problemas
para cumprir com o seu papel. O cerne desses problemas diz respeito a conexdo do modo
como o curriculo é concebido com a forma como a economia esta organizada (APPLE, 1982).
Para o autor (Ibid), o curriculo nunca é um conjunto neutro, inocente, desinteressado de
conhecimentos. Ele representa a visao de um grupo acerca do que seja conhecimento legitimo
e é o resultado da selecdo de alguéem. Dessa forma, junto ao curriculo explicito, ha um
curriculo implicito que é constituido de normas, valores, disposicdes, pressupostos
ideoldgicos e epistemoldgicos das disciplinas que o comp&em.

Nessa visdo, as instituicbes educacionais reproduzem as desigualdades e as
injusticas sociais, ndo possibilitando a tdo necessaria transformacdo da sociedade. Pois o
curriculo concebido nesses termos ndo da espaco para as questdes éticas, historicas, politicas,
sociais e humanas, contribuindo para essa reproducdo (GIROUX, 1986).

Esses aspectos criaram a necessidade de se construir propostas pedagogicas que
tenham uma intencionalidade e que de forma contextualizada e consequente fizessem frente
as mudancgas da sociedade e a necessidade de uma formacdo humanista e comprometida com

0s problemas socioambientais.

2.2. O Projeto Politico Pedagdgico (curriculo novo) versus demandas emergentes do
meio rural
As velozes transformacdes pelas quais passam as sociedades contemporaneas tém

sido responsaveis por revolugdes nos mais diferentes campos de atividades. O contexto
histérico de modernizacdo que a agricultura e o mundo rural vivenciaram nos ultimos
cinqglienta anos, principalmente desde a Segunda Guerra Mundial, a0 mesmo tempo em que
apontou para um grande progresso tecnoldgico e produtivo também deixou marcas profundas
em termos de desigualdades sociais e graves problemas ambientais.

Com o advento da Revolucdo Verde, a producéo de alimentos aumentou em todo
o mundo. No Brasil ndo foi diferente. O uso de fertilizantes e de controladores quimico-
sintéticos de pragas e doencas, 0 uso de sementes advindas de selecdo e melhoramento
geneético, assim como 0 avang¢o da moto-mecanizacdo tornaram o pais um dos maiores
produtores mundiais de grdos, com uma agricultura competitiva e praticamente desprovida de
subsidios governamentais.

Se por um lado houve aumento da producdo, por outro as desigualdades sdcio-

econémicas se acentuaram. O éxodo rural de brasileiros para as cidades foi um dos maiores



do mundo, o que acabou por formar um enorme cinturdo de pobreza nas grandes e médias
cidades do pais. O grau de concentragdo de riquezas (terra e renda) fez de nosso pais
recordista em desigualdade social e com indices alarmantes de fome.

O modelo tecnolégico hegemdnico na producdo agricola tem também
negligenciado suas relagdes e implicagbes para com o meio-ambiente. Os sistemas de
producdo da agricultura moderna sdo os maiores consumidores de agua no planeta; e séo
também poluidores em larga escala, seja dos mananciais seja de ecossistemas inteiros. E a
agua potavel é e serd cada vez mais um dos bens mais vitais e escassos do planeta Terra.
Urge, portanto, a concepcao, o desenho e 0 manejo de agroecossistemas sustentaveis, capazes
de alimentar vastos contingentes populacionais sem tornarem-se uma ameaga a biodiversidade
e a qualidade de vida dos seres humanos.

Partindo destas constatacfes e reflexGes, e entendendo as novas relagdes de
trabalho e novas concep¢fes de conhecimento dai advindas e, em consequéncia, as mudangas
necessarias nas instituicbes educativas, compreende-se que se esgota 0 modelo de cursos
distanciados da realidade socioeconémica e cultural; o que estd a exigir, portanto, projetos
politico-pedagdgicos contextualizados e adequados as demandas contemporaneas.

A proposta pedagdgica ou o projeto de um curso, segundo Veiga (1995) apud
Cavallet (1999a, p.31), “¢ um processo permanente de reflexdo e discussao dos problemas da
escola na busca de alternativas viaveis a efetivacdo de sua intencionalidade. E um processo
democratico que busca uma direcdo definida coletivamente, ou seja, a organizacdo do
trabalho pedagdgico”. Para Gadotti (1992) apud Cavallet (1999a, p.65), “o PPP deve ter uma
direcdo politica, ele € sempre inconcluso, € uma etapa em direcdo a uma finalidade que
permanece como horizonte da escola”.

De acordo com Veiga (1995) citado por Cavallet (19993, p.32):

A construcdo de projetos de cursos justifica-se pelas mudancas estruturais da
sociedade contemporanea que imp8em verdadeiras revolucbes nas relagdes de
trabalho, nas concepcbes de conhecimento e, em consequencia, nas instituicGes
educativas; pela necessidade de contrapor-se a organizacdo de cursos de forma
autoritaria, descentralizando decisbes e valorizando a participacdo de alunos e
professores; pelo esgotamento do modelo de cursos distanciados da realidade
socioecondmica e cultural exigindo, portanto, projetos contextualizados e
consequentes.

Outras justificativas relevantes para mudanca de curriculo no curso de Agronomia

Sdo:



v" A necessidade de atualizar o curriculo, que data de 1990, frente as mudancas
na produgdo de conhecimentos, de novas tecnologias de produgéo e de
comunicacao;

v A fragmentacdo do conhecimento que é proporcionada pelo curriculo minimo
(antigo), por meio de disciplinas isoladas, defendendo-se a necessidade de
promover a integracdo do contetdo das disciplinas do ciclo béasico e
profissionalizante, assim como entre as disciplinas de um mesmo ciclo.
Reconhece-se a interdependéncia entre as diversas areas do conhecimento;

v A necessidade do profissional de Agronomia assumir a responsabilidade na
busca de um modelo de desenvolvimento sustentavel,

v A exigéncia de uma formacao técnico-cientifica e sociopolitica que desenvolva
maior responsabilidade social e ambiental diante das problematicas que a
sociedade contemporanea apresenta;

v" A necessidade de compreender o contexto sociocultural, econdmico e politico,
preparando-se para nele atuar, e

v A necessidade de valorizar a organizacdo do curso de forma a descentralizar
decisbes e valorizar a participagdo de segmentos da comunidade
universitaria e da sociedade organizada.

Desse modo, ao construir suas propostas pedagdgicas 0s cursos superiores devem
partir do diagnéstico das suas realidades, promoverem o debate com os estudantes, técnico-
administrativos, professores e a comunidade externa, combinando assim 0s seus objetivos e 0s
propositos a serem alcancados mediante um processo participativo, democratico e
transparente.

O curso de Agronomia deve, além de contemplar esses aspectos, romper com as
barreiras que o impedem de formar cidad&os para enfrentar os novos desafios tanto no mundo
do trabalho como os da sociedade e dentre esses desafios esta a formagdo humanista com uma
visdo ecoldgica e global dos problemas técnicos e sociais (Andrade e Duque, 1971) e a
Agronomia tem muito a contribuir para reverter esse quadro por meio da atuacdo dos seus
profissionais.

As dificuldades para essa formagdo ampliada séo de carater epistemoldgico,
metodologico e pedagogico, ou seja, vao desde a formacdo pedagdgica dos docentes, que €
um dos aspectos internos das universidades, até a determinacdo do que deve ser ensinado.
Qual conhecimento deve fazer parte do curriculo? Que é um aspecto fortemente externo e que

deveria ser interno.



Na dimensdo epistemoldgica, existe a pressdao do mercado de trabalho sobre o
sistema educacional. Para Apple (1982), ha uma questdo educacional, ideoldgica e politica
que se deve fazer — que tipo de conhecimento vale mais? Ou ainda — 0 conhecimento de quem
vale mais?

Esses questionamentos proporcionam uma reflexdo maior sobre os contelidos
presentes nos curriculos, pois sem questionar a quem serve o conhecimento que é produzido e
determinado para ser ensinado, a formacdo atende a manutencao e a reproducédo das injusticas
sociais e a degradacdo do ambiente.

Quanto aos aspectos pedagdgicos e metodoldgicos, hd uma pergunta que ndo cala:
como professores, que até agora foram reprodutores da ideologia dominante, se transformarao
em mediadores e promotores de uma nova forma de pensar, promovendo outras visdes de
mundo e outras representacdes dele? Como fazer com que os estudantes vejam o mundo de
outra forma, considerando as suas inter-relagdes, multicausalidades, multidimensionalidades,
transformando as relacBes entre 0os homens e entre cultura e natureza com uma base ética?
(SOUZA, S. E. R, 2006).

A acdo reflexiva ndo consiste num conjunto de passos especificos e sim numa
maneira de ser do professor. Dewey (1959) entende ser necessario que o professor que se
pretende reflexivo cultive atitudes favoraveis ao uso dos melhores métodos de investigacéo,
como o espirito aberto, a sinceridade e a responsabilidade. Perrenoud (2000) apud Milléo
(2000, p.27), por sua vez, vai além e assinala que, “para se chegar a uma verdadeira pratica
reflexiva, esta postura deve tornar-se permanente e representar um habitus reflexivo”.

A cobranca dos alunos por maior compromisso dos professores e deles préprios
com o processo de ensino e aprendizagem, por exemplo, pode ser explicada pela descricao
gue Macedo e Berbel (2004) fizeram das atitudes reflexivas propostas por Dewey (1959),
posto que se tiverem espirito aberto examinardo constantemente as fundamentacfes logicas
que embasam o que consideram natural e correto, se tiverem responsabilidade refletirdo sobre
as consequéncias pessoais, académicas, sociais e politicas do ensino, e, finalmente, se forem
sinceros terdo a necessidade de que tanto a abertura de espirito quanto a responsabilidade
deverdo constituirem-se em componentes centrais de sua atuacao.

Da mesma forma, “a valorizagdo da pratica ¢ da pesquisa, o reconhecimento da
realidade regional, que ajuda a contextualizar o conhecimento tedrico, e 0 desejo de uma
didatica interdisciplinar e participativa sdo fatores que caracterizam o ensino reflexivo”, de

acordo com Schon (1997) e Alarcédo (1996a/b) citados por Macedo e Berbel (2004, p.6).



A revisdo da proposta pedagogica do curso também é o foco das melhorias
propostas pelos professores. Sua énfase, no entanto, tem sido quanto ao tipo de insergéo que a
disciplina Economia Rural tem tido na estrutura curricular e em aspectos como a infra-
estrutura disponibilizada pela instituicdo, assim como a capacitacdo docente (MACEDO e
BERBEL, 2004).

Tal comportamento configura o que Pimenta e Ghedin (2002) apud Macedo e
Berbel (2004, p. 3 ¢ 6) chamaram de “supervalorizagao do protagonismo do professor, sendo
indicativo disto o fato da conduta destes professores ser caracterizada pelo individualismo e
pelo praticismo”. No que se refere ao individualismo, foi sintoméatico ndo ter havido nenhuma
referéncia a participacdo dos professores em espacos coletivos de reflexdo sobre a disciplina e
sobre o curso, como defende os autores (Ibid), ao tratar a escola como uma “comunidade de
aprendizagem” que se caracteriza pelo compromisso da emancipacdo e da transformagdo
social.

Parece faltarem aos professores a incorporacdo do habito reflexivo e a percepcao
de que o ensino baseado neste paradigma poderia constituir, na visdo dos autores, uma real
oportunidade de analise critica de suas praticas e das teorias e condi¢des que marcam sua
experiéncia, pois, como lembra Dewey (1959), ndo significa que estes professores devam
assumir uma posi¢do contemplativa sobre seu trabalho, mas buscar o equilibrio entre a
reflexdo e a rotina, entre o ato e o pensamento.

Dentre um numero consideravel de professores, ndo ha a percepcdo de que
existem outros saberes dos quais devem langcar médo para desempenhar o oficio de professor,
além dos disciplinares (TARDIF, 2002; PIMENTA e ANASTASIOU, 2002). Esses outros
saberes certamente iriam auxilid-los no entendimento do seu trabalho que nédo se restringe em
dar aula, transmitindo contetdos carregados de ideologias. Em especial, o saber curricular que
0s traz para o interior da elaboragdo do curriculo, tornando-os agentes ativos na organizagédo e
determinacdo do que deve ser ensinado, 0 como e 0 por que determinado conjunto de
conhecimentos estdo presentes no curriculo, envolvendo-os em um processo maior que € a
organizagdo do curso como um todo.

Essas barreiras para a inovagdo séo parte de um problema maior e mais complexo.
Na analise de Santos, B. de (1997) apud Macedo e Berbel (2004, p.37), a universidade

enfrenta trés crises:

A crise da hegemonia, a crise da legitimidade e a institucional. A crise da hegemonia
é a contradicdo entre a producdo de alta cultura e de formacdo de elites versus a
producdo de padrdes culturais médios, de conhecimentos Uteis para as
transformacdes sociais; a crise de legitimidade diz respeito a contradicdo entre a
hierarquizacdo dos saberes especializados que envolvem restricdes do acesso e



credencializacdo de competéncias versus as exigéncias de democratizacéo, e a crise
institucional que é a contradicdo entre a autonomia institucional para definicdo de
valores e objetivos versus a submissdo a critérios de eficacia e produtividade.

Essas crises se refletem na atuagdo de todos os segmentos dentro da academia e,
de acordo com Santos, B. de (1997) apud Macedo e Berbel (2004, p.38), “elas ndo sdo
resolvidas e, sim, administradas sob pressdo. Elas sdo afloramentos da crise do paradigma
moderno e somente serdo resolvidas com a resolugdo desta Gltima”.

Moreira (2005) citado por Souza, S.E.R (2006) permite situar as reflexdes sobre a
universidade e o curriculo do ensino superior nesse contexto de réapidas transformacdes as
quais, segundo o autor ainda sdo incompreensiveis, porém, sentidas por todos e provocadas
pelo fenémeno da globalizagdo. Para ele (Ibid, p.41), “os esfor¢os por reformular o curriculo
no bojo de crises e de agudas mudancas e influéncias, tende-se a valorizar mais uma educacéo
voltada para atender 0s supostos interesses nacionais e internacionais que uma educacgao
voltada de fato para beneficiar os estudantes”.

O autor (ibid.) chama atencdo, ainda, para a centralidade da cultura no modo de
vida das pessoas, nas mudancas da economia, na politica, no mundo do trabalho, nas relacdes
sociais, no cotidiano e na formacdo de identidades sociais e pessoais.

As instituicdes ndo estdo preparadas e ndo preparam os individuos para lidar com
essas questdes, por isso a emergéncia de debates e de reflexes acerca de seus objetivos,
estrutura e funcionamento. O momento de elaboracdo de PPPs de cursos é um terreno feértil
para esse repensar, pois, com base em uma avaliacdo interna, emergem propostas de
mudancas politico-pedagogicas dos e para 0s varios cursos que compdem uma universidade.

Dentre os desafios que se colocam para formacdo universitaria tem-se também a
emergéncia dos problemas socioambientais. ‘“Para responder propositivamente a eles, ha a
necessidade de reorientar os processos de producdo e aplicacdo dos conhecimentos e a
formacgdo de habilidades profissionais para conduzir um processo de transicdo para um
desenvolvimento sustentavel” (LEFF, 2000 apud SOUZA, S.E.R, 2006, p.42).

A tendéncia, na universidade, ainda é a de se desenvolver a Educacdo Ambiental
dentro de parametros fortemente influenciados pelos métodos tradicionais e positivistas, com
razdo e objetividade os quais ndo sintonizam com uma proposta voltada para uma relacéo
harmonica e integrativa entre sociedade e natureza.

A estrutura fragmentada da universidade é outra dificuldade para realizagdo de
uma formacao mais global e humanista, pois ela retira o espirito do corpo, enfraquecendo 0s

segmentos e as pessoas em suas articulacfes e reivindicages. A dissociacdo do ensino, da



pesquisa e da extensdo, conseqiéncia dessa fragmentacdo, torna a universidade cega aos
problemas reais da sociedade.

A fragmentacdo do conhecimento em disciplinas com fronteiras limitadas também
acarreta problemas para essa formacéo, pois incapaz de ver o todo por meio de apenas uma de
suas partes o estudante se torna um especialista em um ponto do conhecimento e foge do seu
entendimento pontos tangentes, que se entrecruzam, escapando-lhe a possibilidade de
compreensdo da realidade (MORIN, 1990). Segundo Morin (2000), a educagdo conflita-se
com esse problema universal, enquanto que o0s saberes estdo desunidos, divididos, as
realidades ou problemas estdo cada vez mais multidisciplinares, transversais,
multidimensionais, transacionais, globais e planetarios.

Desse modo ao planejar novos curriculos no ensino superior, tem-se que ter em
mente que a inovacao curricular ndo é somente mexer na matriz de disciplinas, reajustando-as
ou diminuindo e aumentando a sua carga horéria. Envolve relagbes que devem ser
consideradas, como a articulacdo entre 0s aspectos epistemoldgicos, pedagdgicos e 0s
politicos. Também devem ser consideradas as articulacdes entre os aspectos epistemologicos
e pedagogicos e as relacdes de poder existentes na sociedade. Uma terceira relacdo diz
respeito as disputas de interesses que caracterizam o processo de producdo do conhecimento
na universidade (CUNHA, 2005).

Por isso esgota-se a organizacdo curricular de forma autoritaria, centralizadora e
fragmentada, dando espaco para a unicidade entre teoria e pratica, o trabalho coletivo e
solidario e a énfase no processo de construcédo coletivo e democratico.

Em substituicdo ao curriculo minimo emergem as Diretrizes Curriculares
Nacionais para cursos de graduacdo, que passam a exigir novas competéncias para a
reestruturagdo dos cursos, através de projetos pedagogicos que possibilitem o exercicio da
docéncia como ato reflexivo, critico, transformador e emancipador, redimensionando a vida
académica (UFC, 2005) e, ainda, oferecendo uma maior autonomia para que cada curso
defina sua intencionalidade e trazendo o professor para o interior da sua organizagéo,
ultrapassando a idéia de mero executor do curriculo.

A legislacéo contribuiu nesse sentido com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo — LDB n°. 9394/96 a qual estabelece que as instituicdes educacionais
devem elaborar e executar as suas propostas pedagogicas.

Ciente das dificuldades em atender as novas demandas econdmicas, politicas e
sociais, esperadas dos profissionais por ela formados e das insatisfagdes que comegcam a

surgir de todos os lados, tanto de quem forma, como de quem demanda os servicos desses



profissionais, a Pro-Reitoria de Graduagdo da UFC, conjuntamente com o CCA e a
Coordenacéo do Curso de Agronomia promoveram uma longa discussao sobre o assunto com
vista a uma mudanca que venha resgatar a credibilidade e o reconhecimento social do
Engenheiro Agrénomo.

Nessa discussdo foi constituida a Comissdo de Reestruturacdo do Curriculo do
Curso de Agronomia da UFC, que produziu um documento que teve como base nédo apenas a
literatura, mas as discussdes e os relatos produzidos pelos grupos de professores, estudantes e
servidores técnico-administrativos presentes nos seminarios realizados em junho de 2000, no
Centro de Treinamento em Extensdo (CETREX), e julho de 2003 na UFC (desta vez contando
com representantes do setor produtivo), bem como o resultado da consulta (questionarios)
feita a professores e ex-alunos oriundos. Destague-se a assessoria prestada por diversos
docentes da UFC e alguns de outras instituicGes, com experiéncia na area pedagdgica e
participagdo em reestruturacdo de curriculos em suas universidades de origem. Ressalta-se
também a participacdo da representacdo estudantil através dos representantes do Centro
Académico Dias da Rocha. Outro fato relevante foi a participacdo dos membros na 412
Reunido Anual da Associacdo Brasileira de Educacdo Agricola Superior (ABEAS) em
outubro de 2001, onde um dos pontos de pauta das comissdes técnicas dos cursos foi o projeto
pedagogico.

A proposta politico-pedagdgica oriunda dos debates busca, desta forma, discutir
alguns pontos essenciais para a formacdo do Engenheiro Agrénomo e apontar caminhos a
partir dos quais sejam possiveis supera-los. Torna-se fundamental a definicdo do papel
politico e ambiental e o corpo de conhecimentos condizentes com a atualidade. A
competéncia técnica passa necessariamente pela construcdo de questdes e orientacdo de
solucBes suficientemente audazes, vidveis, socialmente justas e ecologicamente consequientes
para a producdo de alimentos.

Com efeito, 0 novo PPP do curso de Agronomia da UFC, ap0s oito anos do inicio
dos debates para reestruturacdo curricular, foi aprovado pelos 6rgdos competentes e, enfim,
implantado a partir do primeiro semestre letivo de 2008.

Considerando que o trabalho docente é um ato singular e legitimo na
implementacdo curricular faz-se necessario que o educador possa ser ouvido para que possa
contribuir com o PPP, haja vista ser o principal mediador da cultura e dos saberes que
reescreve a missdo do curso no cenario em questio (BRANDAO, 2008).

Prefere a autora (Ibid), que o novo projeto formativo seja instalado no ritmo da

implantacdo das novas propostas curriculares, institucionalizado como moderno, atual e



inovador para romper com a dindmica e as resisténcias cristalizadas diante dos ensaios de
mudancas exigidos pela evolucdo do pensamento agrondmico regido pela légica da
sustentabilidade curricular de enfrentamento as demandas e desafios emergentes do meio
rural.

Ainda, a mesma autora (Ibid) acredita ser este o ponto de partida, 0 espago e o
tempo de fazer valer os ideais e manifestos registrados na histdria do curso de Agronomia da
UFC que, silenciosamente, caminha e vislumbra a continuidade da luta pela transformacéo do
ato agronémico (dimensdo educativa), oficializando no plano real-oficial um projeto
académico transformador, regido pela competéncia académica de um intelectual orientado
pela competéncia técnica e politica.

Com fulcro na obra de Mesquita (2008) serdo apresentados 0s pontos essenciais
do Projeto, assinalando desde ja aqueles que representam avancos em relacdo a pratica até
entdo vigente. Incluem-se neste caso algumas estratégias recomendadas, como a
descentralizacdo do curso para o interior do Estado, a promocéo de seminérios de recepcéao
aos calouros, o contato imediato dos recém-ingressos no curso com disciplinas e atividades
mais diretamente relacionadas com o exercicio da profissdo, a orientacdo académica, e a mais
importante, a inclusdo da Atividade Supervisionada entre as disciplinas obrigatorias. A
Atividade Supervisionada é uma disciplina de 10 créditos (160 horas/aula) a ser cumprida no
10° semestre letivo do curso, com dedicacdo exclusiva por parte do aluno, ou seja, nenhuma
outra disciplina pode ser cursada simultaneamente. Como produto final dessa atividade, o
estudante devera apresentar um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), elaborado sob a
orientagcdo académica de um professor e julgado por uma banca examinadora.

Outra mudanca, ja em vigor, pode representar a solu¢do do crénico problema da
logistica para as aulas de campo: sistematicamente todas as tercas e quintas feiras hd um
Onibus partindo do Campus do CCA para a Fazenda Experimental Vale do Curu em
Pentecoste, transportando alunos e professores para atividades de campo. Afora isto, ha
também transporte disponivel, mediante solicitacdo dos professores, para visitas tedricas ou
aulas em outros locais.

Entre os principios norteadores do projeto pedagdgico ressaltam-se a ja
consagrada indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, a énfase na formacéo tedrica
e metodoldgica com vistas a capacidade de andlise e intervencdo na realidade, a articulacao
teoria e préatica, a capacitacdo permanente dos professores e a avaliacdo sistemética de todo o
processo curricular. De acordo com o Projeto, o profissional formado em Agronomia na UFC

deve desenvolver, entre outras, as seguintes habilidades: visdo cultural ampla, capacidade de



comunicacgdo, flexibilidade para acompanhar evolugbes, competéncia no relacionamento
interpessoal, lideranca e disposicdo para 0 auto-desenvolvimento e a aprendizagem
permanente.

O Projeto estabelece também um perfil do docente, que deve, além de outras
coisas, ser competente em uma determinada area de conhecimento, ter saberes e praticas
profissionais atualizados, ter dominio na &rea pedagodgica, compreender a relacdo professor-
aluno e aluno-aluno no processo de ensino-aprendizagem e ter dominio da tecnologia
educacional.

A estrutura curricular do curso de Agronomia da UFC se baseia em quatro
premissas:

A primeira refere-se ao atendimento das diretrizes curriculares para os cursos de
graduacdo estabelecidos pelo MEC. Essas diretrizes definem a necessidade de formacéo de
recursos humanos com amplo e profundo dominio de conceitos basicos e essenciais a atuacdo
profissional, bem como de outros mais especificos, permitindo-se, assim, profissionais com
conhecimento mais especializado em determinadas areas de atuacdo, ou até mesmo mais
generalistas. Porém, os mesmos conceitos basicos e essenciais sdo comuns a ambas as
situacOes, 0 que torna o profissional formado muito mais adaptavel as necessidades futuras.

A estrutura deve considerar a definicdo de éareas de conhecimento mais
especificas, nas quais sdo dispostas disciplinas com conteudos que atendam necessidades
individuais, e mesmo mais amplas, como as de carater regional. Foram definidas as seguintes
areas de conhecimento: Producdo Vegetal; Producdo Animal; Engenharia Rural; Economia,
Sociedade e Desenvolvimento; Agroinddstria; Solos e Meio Ambiente.

A segunda premissa decorre da necessidade de flexibilizacdo da estrutura
curricular. Esta premissa é atendida pelos aspectos discutidos na primeira, ou seja,
oferecimento e organizacao das disciplinas por ndcleos, sendo alguns de carater obrigatorio,
ou seja, essenciais para a formacdo do estudante, e outros especificos, organizados por areas
de conhecimento, sendo oferecidos a escolha do aluno, porém exigindo-se o cumprimento de
certo numero de créditos. Priorizou-se, também, a adogdo de carga horaria que permita
compatibilizar a distribuicdo das disciplinas no dia-a-dia do estudante ao longo do curso.

O grande numero de disciplinas do curriculo minimo (antigo), com elevado
numero de horas-aula por disciplina (80 ou 96 horas-aula), de certa forma tem dificultado o
arranjo da sequéncia normal de disciplinas a serem cursadas pelos discentes nos varios
semestres letivos. Adotou-se a carga horéaria de 64 horas-aula como referéncia para a grande

maioria das disciplinas. Este nimero ndo significou, porém, a reducdo de tempo dos



contetidos, mas em certos casos 0 aumento. A alternativa de flexibilizacdo do curriculo esta
na estratégia pedagogica associada a atividade supervisionada. Esta estratégia incentiva o
envolvimento do estudante com atividades diretamente relacionadas ao curso nos diferentes
campos de atuacéo.

A terceira premissa diz respeito a insatisfacdo generalizada da comunidade
universitéria envolvida com o curso da Agronomia da UFC, apresentadas de diversas formas
por professores, estudantes e funcionarios, através de depoimentos verbais ou até mesmo
pelos questionarios enviados aos professores e ex-alunos do curso. Geralmente estas
manifestacBes estdo associadas a pequena carga horéaria de alguns contetdos ou néo
cumprimento de outros, a falta de atualizacdo dos contetdos, a estrutura rigida da grade
curricular, que ndo propicia condigdes para sua atualizacao, e as deficiéncias de formacao dos
estudantes, entre outras.

A quarta e altima premissa refere-se as tendéncias gerais dos curriculos de escolas
brasileiras tradicionais de Agronomia, por considerar que essas escolas, apesar de inseridas
em realidades diferentes da realidade da UFC, passaram por discussdes nos mais diversos
niveis internos e externos de sua estrutura. Foram tomados como base de comparacdo oS
cursos da Escola Superior de Agricultura Luis de Queiroz, da Universidade de Sao Paulo
(ESALQ-USP), da Universidade Federal de Vicosa (UFV) e da Universidade Federal Rural
de Pernambuco (UFRPE).

Para atingir os objetivos ja expostos com vistas a formacdo do Engenheiro
Agrdonomo, buscou-se viabilizar uma integralizacdo curricular em que fosse ofertado um
nacleo de contetdos obrigatérios para a formacao profissional e um nucleo de contelidos em
que o discente fizesse escolhas para construir e complementar o seu curso. Os dois nucleos de
contetidos garantem as competéncias e a solida formagdo do profissional de Agronomia. A
integralizac&o curricular esta esquematizada no ANEXO B.

Nesta pesquisa sobre o Projeto Formativo do curso de Agronomia da UFC, a
maioria dos sujeitos investigados, quando questionados sobre esse novo PPP, recomenda que
a Agricultura Familiar, tendéncia ndo contemplada no Curriculo Minimo seja inserida nesse
PPP, assim como outros saberes pouco estudados no curriculo em extin¢do, tais como:
agroecologia, agricultura organica, questdo agraria, etc., segundo os testemunhos citados a
sequir:

O curriculo ndo da base suficiente para dar o perfil agrondémico para debater com 0s

agricultores, com os movimentos sociais ou outros caminhos que a nossa profisséo
exige, com a nossa atualidade (DiUC2);



Poucas disciplinas estudam os paradigmas emergentes (Agroecologia, agricultura
organica, sustentabilidade, o lado social da Agronomia); se tem apenas uma idéia
(Con8.2Agro7);

Deveria fazer uma mudanca na grade curricular do curso, a fim de contemplar as
novas tendéncias da agricultura moderna (EgrAMS);

O curso ndo oferecia estudos sobre agricultura familiar, agroecologia e
desenvolvimento rural sustentavel, implicando na formagdo de um profissional sem
vivéncia com a realidade praticada na agricultura, sem possibilidades de trabalhar
com a agricultura familiar (Egrin8), e

Nédo se viu o lado da ecologia nem o lado social da Agronomia, o curriculo nao
mudou, ndo aprendemos a troca de saberes, ndo acordaram para isto, s fui perceber
isto aqui no INCRA, no trabalho de campo (Egrin10);

No capitulo seguinte apresenta-se a analise e discussdo dos dados, analisados a partir do
fendmeno social concreto, onde os significados e a interpretagdo surgem do contetdo da percepgao do

fendbmeno visto num contexto.



3. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

“Vagaroso ¢ ensino por meio da teoria, rapido e eficiente
por meio do exemplo” (Séneca).

A partir dos fragmentos de entrevistas construiram-se as categorias de andlise
desta pesquisa: processo de ensino/aprendizagem, teoria e préatica, formacdo pedagdgica,
tendéncia do projeto formativo, profissionalidade, importancia do Engenheiro Agrénomo para
a sociedade, contato com a realidade da pratica agrondmica, lacunas do projeto formativo,
exigéncias do mercado ndo contempladas, dificuldades exercicio da profissdo, sugestdes para
melhorar a formacao académica, inseguranca para tomar decisdes, raz6es da escolha do curso

e acham-se mais preparados para trabalharem com vinculo ou como profissional liberal.
3.1. Processo de ensino/aprendizagem

Para esta categoria, agruparam-se as falas dos docentes representantes das
Unidades Curriculares (UC) do Curso de Agronomia da UFC, em dois.

O primeiro grupo discute sobre a interacdo professor x aluno, segundo a fala dos

mesmos:

Este processo esta relacionado com a interacdo professor x aluno. Requer o estimulo
a participagdo, a adocdo de modelos renovados e dindmicos de aulas que
possibilitem maior interesse pelo estudo do contetudo disciplinar, o conseqiente
ganho de conhecimentos basicos e especificos, componentes de sua formacéao
profissional. O sucesso deste processo dependerd de como o contelido programatico
da disciplina é abordado e o seu aprendizado é avaliado (DoUCS5);

Interativo e dindmico (DoUCS6);

Na Agronomia, a maioria dos departamentos promoveu grande renovagdo no quadro
de docentes, excecdo para a Fitotecnia; os novos professores precisaram de um
tempo para mostrarem a que vieram. A exemplo de cursos de Agronomia nos EUA,
no nosso, os professores deveriam passar mais atividades para os estudantes, pois
estes devem sair da sala de aula sabendo o que tem que fazer (DoUC7), e

E preciso haver participaco e dialogo entre as partes (DoUCS8).

Nesse grupo prevalece a falta da interagdo professor x aluno, embora o contetido
das disciplinas apareca como destaque entre os docentes.

Neste sentido Silva (1993) afirma que o professor universitario é considerado um
especialista em sua disciplina - seu campo de conhecimento - condigéo essencial, inclusive,
para sua admiss@o na universidade. Contudo, esse professor nem sempre tem conhecimentos

pedagdgicos fundamentais para o trabalho em sala de aula.



Ainda, sobre essa tendéncia conteudistica, segundo Tardif (2002), dentre um
namero consideravel de professores, ndo h& a percepcdo de que existem outros saberes 0s
quais devem lancar méo para desempenhar o oficio de professor, além dos disciplinares.

Diante dessa constatacdo, Tullio (1995), procurando saber as concepg¢des que 0S
professores tinham sobre o processo ensino-aprendizagem, verificou que a maioria dos
docentes desconhece 0 processo.

No outro grupo, os demais docentes manifestaram- se assim:
Deve haver um sistema de aperfeicoamento e avaliacdo permanente (DoUC1);

O professor tem que esta reabastecendo, sempre percebendo a mudanca dos tempos,
o0s sinais que a sociedade da, a UFC teria que preparar esse jovem de alguma
maneira, esse espaco tem que ser construido, por exemplo (p.ex.), acompanhamento
pedagogico do curso, ndo deve limitar-se apenas a orientar sobre que disciplinas
cursar, um bom programa de Excel resolve isso, o trabalho pedagégico vai muito
além; segundo Masetto, os professores tém que ser perceptores de curriculo; ndo ha
conteldo transversal que resolva e perceba tudo isto através de férum, seminario
(DoUC2);

No ensino tecnolégico, como o nosso, deve propiciar meios em que as solugdes dos
problemas ndo sejam apresentadas como receitas ou pacotes, mas como uma analise
holistica do problema para uma solucéo duradoura e sustentavel (DoUC3);

Deve ser um processo de troca, onde o professor ndo se deve fechar somente nos
seus conhecimentos, mas deve sempre estar aberto ao aprendizado mutuo (DoUC4);

Como um processo de duas vias, em que o professor d& o seu melhor para propiciar
uma evolucgdo no conhecimento do aluno e este o instiga, questiona, cobra, replica,
forgando-o a refletir sobre o conhecimento que estd passando e assim também se
aprimora (DoUC10);

Com certeza dificulta e essa pratica é preponderante na formagdo de profissionais
para trabalharem na década de 80; no entanto, uma coisa interessante que vem
acontecendo desde minha época de estudante, agora com mais intensidade, a busca
de alternativas para esta situagdo, onde alguns estudantes participam de varios
grupos de estudos sobre ecologia, fruticultura irrigada e, essa inquietacdo recebe
outros alunos ingressantes; assim, os agrénomos ainda ndo estdo saindo com a
formacdo ideal dentro do nosso ponto de vista, contudo, ndo estdo ficando presos a
essa formacéo cartesiana da UFC (DoUC11);

Um processo de troca em que o professor busca despertar no aluno o interesse pelo
aprendizado e o aluno através da forma como reage instiga o professor a se
aprimorar e buscar meios de atingir seus objetivos (DoUC12), e

Um processo dindmico no qual o docente deve estar sempre buscando cada vez mais
0 saber e os discentes devem participar como figuras ativas desse processo
(DoUC14).

Esses docentes demonstram uma visdo, na qual o aluno deixa de ser um
receptaculo passivo de informacGes para tornar-se agente da acdo educativa, transformando-se

por inteiro, paralelamente com os conhecimentos adquiridos.



Nesta teoria, o professor deixa de ser um transmissor de conhecimentos prontos,
para tornar-se o facilitador da aprendizagem de seus alunos. Deixa de aplicar planos de aula e
programas elaborados por especialistas, para tomar-se co-autor do processo educacional.

O importante, além do conhecimento da area especifica, como afirma Masetto
(1992) apud Tullio (1995, p.23), é que:

O professor compreenda a situacdo da sala de aula como a de um grupo de adultos
que trabalha, do qual fazem parte ativa, integrante e indispensavel, com funcoes,
tarefas e experiéncias diferenciadas; o professor assumir-se como membro deste
grupo junto com os demais para a consecucdo dos objetivos, numa posicdo de
didlogo e troca, de seguranca e de abertura as propostas e criticas dos alunos,
incentivando a participagdo, preocupado com o aluno e seus interesses, e com
coeréncia entre seu discurso e sua a¢do; o professor compreenda e assuma seu aluno
como adulto e estabelece com ele um relacionamento de adulto para adulto e ndo
mais de instrutor para jovem adolescente; por fim o professor assuma uma postura
de orientador, de facilitador de aprendizagem, de educador em lugar de apenas
transmissor de informacfes e poder criar o desequilibrio necessario para se
reformular o espago de sala de aula: seu clima, seu dinamismo, sua transformacéo
em um ambiente de vida, fecundo de aprendizagem e satisfacéo.

Segundo os representantes discentes nas Unidades Curriculares da Coordenagéo
do Curso de Agronomia da UFC:

Educacdo bancéria, ndo dialdgica, estudante sem vez, sem voz e sem opinido; a
universidade aceita essas condices; a disciplina de Agroecologia € ministrada sem
debater os problemas sociais pertinentes; o curriculo ndo da base suficiente para dar
o perfil agrondmico para debater com 0s agricultores , com 0s movimentos sociais
ou outros caminhos que a nossa profissdo exige, com a nossa atualidade (DiUC1), e

Vis8o capitalista, bancéria, falta de dialogo, falta atualizagdo dos professores sobre
metodologia, ndo tem discussdo, exceto algumas disciplinas, aspectos sociais e
extensdo rural, muito pouco, insuficiente, algumas cadeiras poderiam contemplar a
agricultura familiar, mas tendem para o agronegdcio, para o capitalismo (DiUC2).

No que diz respeito a docéncia, Tullio (1995, p.11) ao pesquisar a préatica

pedagdgica do professor de Engenharia Agrondmica verificou:

Ainda, com relagcdo ao método usado ligado a teoria da escola tradicional, outros
fatores afloram nos resultados referendando essa opgdo: a memorizacgdo, a pequena
motivacdo dos alunos, demonstrada também pelas suas saidas durante a aula, a
avaliacdo em grande parte feita apenas com perguntas (s6 um tipo de avaliacdo) e a
pouca oportunidade de desenvolver a criatividade do aluno;

Conforme os alunos matriculados em diferentes semestres:

No Basico, preocupam-se 0s alunos em saber o por que daquilo, mas poucos falam;
prevalece a pedagogia bancaria (EAL);

Pedagogia expositiva que foi maioria (EA2);
A docéncia é bancaria, estdo aqui para ganhar o seu salario e dar sua aula e exigir
nas provas, por exemplo, ndo entendi, veja apostila, na pagina tal, dei na aula

anterior; faz Agronomia por que? (EA3);

Expositiva e impositiva, matéria e prova, aula igual a apostila, sem acréscimo; outro
problema, estd nas disciplinas basicas com docentes de outras areas que ndo



conhecem a Agronomia e fica distante da realidade do curso (EA4);

Vejo professores que ainda usam da metodologia vertical, principalmente os mais
antigos, ou seja, ndo ha muito espaco para discussdes sobre a disciplina dada. E o
que ele passa pra gente e pronto. Em contrapartida, também vejo esses mesmos
professores, alguns, procurando mudar a forma de passar suas idéias assumindo um
compromisso mais préximo do aluno (EA6);

Prevaleceu a pedagogia bancaria e o comodismo, professores antigos cansados e
acomodados, dando aulas pra eles, a mesmice dos materiais de antigamente, a nova
geragdo é diferente (EAT);

H& um distanciamento entre professor e aluno; muita hierarquia; precisa mais
didlogo entre aluno e professor (EA8);

Os professores com imposicdo, se trancam na sala de aula, ndo passam
conhecimentos importantes, os alunos ndo sabem de nada, exceto, algumas
disciplinas como Irrigacdo, Fruticultura e Aspectos Sociais do Campo (EA10), e

Uns professores fazem a educacéo bancéria, expositiva e impositiva com exigéncia
de contelido para avaliagdo; outros professores geragdo mais nova, ja falam que a
técnica jé esta em desuso; O curso € voltado mais para as partes tedricas e ficam um
pouco de lado as praticas do curso com professores que ndo incentivam essas
préticas (EAL5).

Os depoimentos demonstraram que prevalece a metodologia impositiva,
‘bancaria’, sem didlogo entre professor e aluno.

Sobre essa concepcao bancéria — a educagdo como pratica de dominagdo —, Freire
(1987, p.63 — 68) escreveu:

A concepgdo do saber, da concep¢do “bancaria” é, no fundo, o que Sartre (EI
Hombre y las Cosas) chamaria de concepgdo “digestiva” ou “alimenticia” do saber.
Este é como se fosse o “alimento” que o educador vai introduzindo nos educandos,
numa espécie de tratamento de engorda [...];

Uma pedagogia do controle, da auséncia do didlogo, da auséncia da comunicag&o,
do exercicio da opressdo; a educacao bancaria “assistencializa”, inibe a criatividade
e cria a dependéncia, e

O educador tem um papel de muita responsabilidade, ndo deve “encher” o educando
de “informagdes” técnicas ou nao, mas deve dar condigdes de construir o
conhecimento pela relacdo dialégica educador-educando e educando-educador.

Também, sobre isto, Miguel et al. (2000, p.40) realizaram pesquisa com 0
objetivo de verificar a influéncia entre a metodologia de ensino utilizada pelo professor e o
desempenho individual e coletivo dos académicos do Curso de Agronomia da Universidade
Federal do Parana (UFPR) no processo de construcdo do conhecimento.

Quanto as proposicdes apresentadas pelos alunos para melhorar o aprendizado, 0s

autores destacaram as seguintes:

Aumentar a carga horéria das disciplinas; alterar os pré-requisitos; trazer a disciplina
de Extensdo para o inicio do curso; incentivar a autonomia do aluno, a participacéo
do mesmo em todas as disciplinas; trazer a realidade das propriedades agricolas mais
para dentro das salas de aula, e ter mais aulas de campo.



Ainda, em relacdo a isto, segundo Cavallet (1996c), os professores com suas

abordagens tradicionais de ensino capacitam os futuros profissionais, ignorando as relagdes

sociais de producdo e a realidade rural. Ao fazerem isso, doutrinam seus alunos e esses, de

forma alienada, ao exercerem sua profissdo no futuro, contribuem para o aumento ainda maior

das injusticas sociais decorrentes do modelo de desenvolvimento adotado no pais.

De acordo com o0s egressos que estdo no mercado:

Tem que partir do professor a atitude de uma pedagogia dialégica para mostrar ao
aluno como evitar erros, indicando outros caminhos, sdo bons professores, mas néo
sdo educadores; estudar as disciplinas basicas e profissionais mais proximas da
realidade da Agronomia, do homem do campo; mais aulas préaticas para formar
agrobnomos com mais vivéncia para trabalhar no campo (Egrin2);

Melhorar a relagdo professor/aluno, mais compromissos dos dois sujeitos; mudar a
cultura de preparar agrénomos para ser funcionario puablico; ofertar mais disciplinas
para estudarem a parte social e a linguagem do produtor; p. ex., em Congressos, 0
agricultor diz: ‘Doutor, o senhor falou muito bonito mas eu nio entendi nada’; mais
préticas de campo; retorno da disciplina de pastagens nativas; maior interacdo entre
os departamentos; professores antigos e atuais, se retirarem as transparéncias nao
sabem dar aula, como dizia Chico Alves, somos ratos de gabinete, botamos a
cabeca fora e depois recolhemos; faz-se uma tese sobre pastagens, sem
envolvimento dos professores de solos, irrigacéo e de fisiologia vegetal, isto é sem
inter e transdisciplinaridade, com os departamentos fragmentados (Egrin3), e

Que as disciplinas basicas fossem mais articuladas e mais gostosas de estudar, pois
eram terriveis; mais disciplinas que estudassem o lado social do agricultor, como
sociologia rural e que fossem oferecidas logo no inicio do curso; as disciplinas que
estudam solos, agua e plantas devem oferecer mais aulas praticas em laboratorio e
no campo e que fizessem a articulagdo com o lado social do agricultor; que os
professores substituissem a educacéo bancaria pela pedagogia do dialogo (Egrin12);

Estas recomendacdes dos profissionais relacionadas a pedagogia docente também

foram indicadas pelos estudantes desse Curso, quando questionados sobre a docéncia do

mesmo.

Sobre isto, Souza, F de (2006, p.181 e 187), escreveu sobre o Curso de

Agronomia da UFC:

3.2. Teoria e pratica

Nos dltimos 35 anos tenho testemunhado, com bastante tristeza, e denunciado com
veeméncia, a queda inexoravel na qualidade do ensino [...] Isso, aliado a uma
espécie de acomodagdo de um corpo docente envelhecido [..] problemas
pedagoégicos e didaticos; corpo docente com alta titulacdo sem dar aulas na
graduacdo; falta relacionamento ensino-pesquisa; infra-estrutura de ensino e
pesquisa obsoleta e acomodacao dos corpos docente e discente, entre outros.

Na visdo dos docentes das Unidades Curriculares:

Precisamos de mais incentivo para conduzir os nossos alunos a interagir melhor
com a teoria e a pratica (DoUC9);

A associacdo sempre entre a teoria e a pratica, uma vez que a pratica ndo existe sem
a teoria (DoUC13), e



Processo (teoria versus pratica) € de fundamental importancia para a formagdo de
recursos humanos (DoUC15).

Verifica-se convergéncia entre as falas desses trés depoentes. Eles apontam a
necessidade de se aliar a teoria & pratica, 0 que é inquestionavel num curso como o de
Agronomia.

A relacdo teoria-pratica é uma discussdo classica em educacdo. Teoria e préatica
constituem uma unidade, como afirmam Passos & Veiga (1989). Ndo se opdem e ndo deve
haver dicotomia entre elas. O que deve haver € um constante relacionamento reciproco. Na
medida em que este propoésito puder ser atingido, a pratica torna-se cada vez mais esclarecida
e controlada pela teoria, e a teoria cada vez mais ligada a realidade educacional.

Para a relacdo teoria versus pratica na elaboracdo de programas com vistas aos
problemas da realidade rural, os docentes foram agrupados em trés grupos.

O primeiro grupo:

Buscando a interagdo com a realidade fora da academia (DoUC1);

A realidade rural, com suas necessidades e limitagdes, ha muito é debatida entre
estudantes e professores nas disciplinas do curso. O aspecto pratico gerado dessas
discussBes esta na realizacdo de pesquisas com estudantes bolsistas do curso de
Agronomia junto aos programas de extensdo desenvolvidos com o apoio da Pro-
Reitoria de Extensdo da UFC. As investigacdes visam solucBes por meio de ac¢bes de
trabalho. Contudo, é ainda muito timido o contato dos estudantes com produtores
rurais. Visita as areas rurais para orientacdo da comunidade com relagdo a praticas
agricolas foi empregada no passado. Trabalho dessa natureza proporciona uma
maior proximidade da teoria com a pratica e conscientiza o discente da importancia
de sua formacéo profissional para a comunidade (DoUC5);

Com base em informacdes atualizadas e no contato como meio produtivo (DoUCB);

Existem disciplinas em que é mais facil a contextualizagdo. Em outras prevalece o
conhecimento fundamental para a formacdo de um profissional de nivel superior
(DoUcCB);

Os programas levam em consideracdo as principais problematicas do homem do
campo, em todos os seus niveis, empresario rural, agricultor familiar, cooperado
etc., identificada por ocasido das aulas praticas nas fazendas e pelos contatos com
técnicos de campo e alguns produtores que também visitam a universidade
(DoUC10);

A partir da exemplificagdo préatica de situagdes reais e possibilidades futuras,
associando sempre conceitos tedricos o que torna a pratica muito mais permanente
(DoUC13), e

Apobs constatar a necessidade do homem do campo elabora-se um esboco daquilo

que € mais importante e criam-se tdpicos dentro do programa que venham atender
aquela demanda (DoUC15).

No grupo acima, tem-se 0s docentes que apenas disseram que planejam em funcao
da realidade.



A respeito disso, Tullio (1995, p.12) se manifesta:

Procurando saber mais sobre o cotidiano do professor, constatou que o seu
planejamento semestral é sempre atualizado, revisado e alterado - um dado bastante
alentador. Contudo, na entrevista, procurando esclarecer esse dado, a resposta obtida
da maioria, prende-se principalmente a bibliografia e posteriormente ao contetido. O
que se observa é que, espontaneamente, o professor quase nunca se preocupa com a
discussao de objetivos, finalidades e metodologia proposta no seu planejamento.

O segundo grupo:

Falta a conexdo da teoria com a pratica; p. ex., num programa de disciplina, a
construcdo de uma barragem limita-se ao calculo, o aluno aprende calcular aquilo e
pronto, cadé a ponte com o semi-arido, a contextualizagdo e assim acontece com as
outras disciplinas. Assim, primeiro, para contextualizar, vocé tem que estd no
contexto, uma concepgao, um pensar, 0s nossos professores ndo sdo maus, séo bons
professores, mas a missao deles para ali; deveriam na primeira aula noticiar sobre o
que vai trabalhar, o significado do conteldo, isto é uma filosofia, um modo de
pensar, isto ndo acontece porque 0S nossos professores se sentem somente
engenheiros agronomos e esquecem que a docéncia universitaria é uma profissao, é
outra coisa, e vao precisar de outras ferramentas e ndo percebem como fundamental
e acham que formando um bom técnico est4 formando um bom profissional; ai esta
0 ng, o problema; indaga-se qual a sua profissdo? Sou Engenheiro Agrénomo, néo!
Sou um docente! (DoUC?2);

Partindo da realidade rural, circulo vicioso: falta de instru¢do formal — dificuldade
em incorporar novos processos — torna-se dificil este equacionamento (DoUC3);

Acredito que os programas devem estar um pouco distantes da realidade rural
(DoUC4);

O contelido programado para cada disciplina independe dos problemas da realidade
rural (DoUC9), e

Ainda existe uma grande distancia entre o conteddo ministrado em sala de aula e a
realidade do homem do campo. Os programas sdo uma espécie de roteiros
elaborados a partir de contetdos pré-definidos comuns a maioria dos cursos de
agronomia (DoUC12).

No grupo supra, os docentes fazem uma critica consciente sobre o assunto.
Sobre isto escreve Tullio (1995, p.12):

Ainda, com relagdo ao planejamento, o pesquisador citado procurou saber como esta
a inter-relagdo entre departamentos com vistas a integracdo do curriculo em sua
unicidade pedagdgica, constatando ser pequena, quase nula. Cada departamento no
curso de Agronomia investigado funciona com certa autonomia, principalmente a
sua parte didatico-pedagogica. Cada docente prepara 0 seu planejamento
independente dos demais.

No terceiro grupo, os docentes manifestaram-se assim:

As praéticas estdo deficientes na maioria das disciplinas; a Fazenda Experimental do
Vale do Curu (Pentecoste-CE) ndo vem atendendo no que diz respeito a realizagao
de praticas e pesquisas; na disciplina de Hidraulica as praticas podem ser
consideradas boas; o Laboratério de Geoprocessamento vinculado ao programa de
pos-graduacdo do Departamento de Engenharia Agricola tem o objetivo de junto aos
projetos de irrigacdo do Estado estudar os problemas e a realidade desses perimetros



com mais tecnologia e envolvimentos dos egressos que estdo na academia, nos
cursos de mestrado e doutorado (DoUC7);

Na graduacdo dou uma disciplina de Economia de Recursos Naturais e procuro fazer
uma ponte com outras disciplinas e nessas aulas estamos procurando fazer também
um didlogo com a realidade, com mais liberdade para trabalhar o conteldo, por se
tratar de optativa, com alternancia entre teoria e pratica, onde os estudantes
conversam sobre os problemas levantados; outra disciplina ministrada, Teoria
Econdmica Aplicada, alguns assuntos extraidos de jornais e revistas sdo colocados
para que os alunos pensem, como por exemplo, previsdo de safra de milho néo
favoravel e suas implicacBes para o mercado de frango (DoUC11), e

No caso da disciplina Microbiologia essa relacdo pode ser abordada com diversas
questdes, como 0s processos simbidticos entre microrganismos, controle bioldgico,
danos causados por microrganismos, etc. Enfim, a disciplina permite ilustrar de
forma clara e objetiva os beneficios e maleficios dos microrganismos e sua aplicacéo
nas atividades rurais (DoUC14).

Nesse outro grupo, os docentes falam sobre exemplos da questdo em suas praticas
pedagdgicas.
Com efeito, Tullio (1995, p.12):

Recentemente esta surgindo um movimento, entre alguns departamentos, no sentido
de professores de disciplinas afins, ou que sejam pré-requisitos para os demais, se
reunirem, em nivel de Departamento, para juntos estabelecerem os limites de cada
disciplina e a continuidade desejada.

Sobre teoria e pratica, os alunos representantes do movimento estudantil do Curso

de Agronomia da UFC disseram:

A maior critica dos alunos esta nas préticas; grande falta de préaticas; pouquissimas
oportunidades de disciplinas praticarem o conteldo; a préatica é de péssimo interesse;
0 curso ndo oferece, ndo adota uma grade curricular com disciplinas que exercam a
pratica de campo; em relacdo aos departamentos, critica ferrenha pela falta de debate
com os professores, falta de didlogo entre os departamentos; fecham-se e o alunato
sO recebe conhecimentos isolados; comega logo no mestrado, onde suas pesquisas
que poderiam se completar, e ndo € possivel pela falta de interagdo entre os
departamentos (RME?2), e

Falta de praticas; como o professor vai passar praticas se ele ndo trabalha no campo;
prevalece o tecnicismo; graduados entram para o mestrado e doutorado, continuam
no curso dando aula; sem material ultrapassado ndo consegue dar aula; tem que ter o
manual ou um técnico para usar um equipamento; exceto o Batista, que trabalha com
a agricultura organica, isto é, ele contra todos aqueles professores que trabalham
contra a pesquisa de agricultura organica; para estes professores o que estéa certo € o
que eles fazem no laboratério; de quinze professores, um ou dois vdo para 0 campo
(RME3).

Para os representantes do movimento estudantil, com respeito a teoria e prética,
além das poucas praticas de campo, ndo ha interagdo entre os departamentos, ha uma falta de
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade e ndo se estudam os paradigmas emergentes da
Agronomia, tais como: educacdo ambiental, agroecologia, agricultura organica,

sustentabilidade, etc.



Para a relagdo ‘teoria e pratica’, Tullio (1995, p.11) ao pesquisar a pratica

pedagogica do professor de Engenharia Agronémica verificou:

De certa forma ligadas ao método mais usado pelos docentes, na relacdo entre aulas
tedricas e praticas, as aulas tedricas apresentam-se em numero bastante superior as
praticas, e

No item "praticas de campo"”, 11% dos professores dizem usa-las. Por outro lado,
entre os alunos, a porcentagem foi de 9%. De uma ou de outra maneira é bastante
pequena tal pratica, considerando-se a situacdo do curso - Engenharia Agronémica.

A teoria e pratica, segundo os estudantes matriculados nos diferentes semestres do

Curso de Agronomia da UFC:

Por o curso ser mais teorico, prepara mais a pesquisa (EA2);

Falta de compromissos dos docentes e falta de praticas (EA3);

Muita teoria, pouca pratica, falta de visdo da agricultura (EA8);

Falta contato com o0 campo, com 0s movimentos sociais, falta de praticas (EA9);

Mais teoria, pouca préatica; os profissionais ndo conhecem a realidade do agricultor
(EAL3);

Curso vasto, a gente tem uma visdo geral do curso, praticas superficiais (EA14), e

Na Agronomia em Fortaleza ndo esta formando esse profissional que atenda aos
desafios e demandas da sociedade; j& o curso de Agronomia no cariri por ser no
campo, o aluno ja tem a aptiddo do campo e ja estd nele vivenciando as préticas;
Pois temos que melhorar muito no assunto voltado para as praticas de campo, pra
resolver os desafios (EA15).

Verifica-se nos depoimentos dos discentes um desequilibrio entre teoria e prética.
Sobre isto, conforme Jesus (1996, p.51):

[...] conhecimentos basicos sdo fundamentais ao profissional de Ciéncias Agrarias,
no entanto, se eles ndo forem ligados a realidade concreta, ficardo logo perdidos, até
que o aluno passe pelas cadeiras profissionalizantes e essas venham a exigi-los,
momento em que provavelmente o aluno j& os tenha esquecido. Por outro lado, 0s
préprios professores vao se afastando da realidade da agricultura, seja em relagdo as
questBes naturais (ecoldgicas, bioldgicas, etc.), seja em relacdo as questdes sociais.
Esse afastamento ndo deve ocorrer, pois 0 ensino das Ciéncias Agrérias exige esse
movimento pendular teoria-pratica-teoria-pratica [...]

A relacdo teoria e prética, segundo os egressos do Curso de Agronomia da UFC:

O egresso sai com dificuldade pela falta de estrutura do curso, sem equipamentos
atualizados, poucas préaticas e precarias, o estudante ndo vai ao campo, inclusive o
da poés-graduacdo, veja o ex. do ndo reconhecimento do ‘pé de cenoura’; o
Agrénomo por ndo conhecer o lado social da Agronomia ndo sabe dialogar com o
agricultor que tem experiéncia e ndo tem amor pelo que faz (Egrinl);

Um profissional completo deve ter teoria-pratica-vivéncia. Essa pratica deve ser
verdadeira, bem diferente das nossas aulas praticas que na maioria das vezes sdo
aulas teoricas dentro da sala de aula(EgrAM3);



Mais praticas, a unido dos departamentos para discutirmos solucfes agricolas e
pesquisa, de forma integrada (EgrAM4);

Mais aulas praticas, mais vivéncia no campo, para que depois da formacdo o
profissional tenha confianca em enfrentar problemas e desafios de hoje (EgrAmb5);

A tendéncia tecnicista e o teorismo do curso, com poucas aulas praticas, a mesmice
dos docentes, o despreparo para a pesquisa, mais direcionado para a produgdo e a
formacao eclética deixa muito a desejar (Egrin6);

O curso de Agronomia esta formando agrénomos tedricos, com pouca pratica e
vivéncia do campo, sem saber regular um trator com um implemento agricola, sem
conhecer a legislacdo sobre sementes e mudas, sem conhecimentos sobre:
comercializacdo agricola, agroecologia, agricultura organica, agricultura familiar e
as relagdes sociais no campo (Egrinll);

Atualizar a grade curricular do curso; aumentar as viagens de campo; proporcionar
estagios de vivéncia no campo (EgrAM12);

No curso de Agronomia da UFC existe uma caréncia enorme de aulas de campo,
formando desta forma profissionais deficientes em préaticas que serdo frequentes em
sua profissdo; também é preciso uma renovacao no quadro de professores em muitos
departamentos, pois muitos ja estdo aposentados e fizeram novos concursos, desta
forma, muitos deles estdo desgastados, desatualizados e sem vigor para ensinar
(EgrAM13);

Procurar sempre conciliar as aulas tedricas com aulas praticas, assim possibilitando
um maior aprendizado por parte dos futuros engenheiros agronomos (EgrAD14), e

Pelo ja exposto nas outras questdes, p.ex., a maioria das disciplinas cursadas dentro
da sala de aula, sem préticas de laboratorio e de campo, exceto para as disciplinas de
Sementes com o professor Sebastido e de Olericultura com o professor Luis Anténio
da Silva que encerrou sua docéncia na Agronomia da UFC na minha turma. Enfim,
nds saimos formados, mas ndo agronomos (Egrinl5).

A manifestacdo dos egressos que estdo na academia e no mercado evidencia um
descompasso na relacdo entre teoria e pratica no Curso de Agronomia da UFC.
Em relacdo ao assunto, para Tereso e Espindola (1999, p.45):
Os cursos tém permanecido a margem da realidade do campo e de seus sistemas
produtivos, e esta problematica, na maioria das vezes, ndo é levada a sala de aula.
Predominam os cursos produzidos por professores que ndo estdo atentos, ou que

desconhecem as questdes existentes fora dos limites das institui¢cdes de ensino,
estabelecendo-se uma enorme distancia entre os contedos e a realidade social.

3.3. Formacao pedagobgica

Os docentes representantes das Unidades Curriculares afirmaram que ndo existe
um projeto de formac&o continua para os docentes formadores de agronomos.

Sobre isto, Furtado de Souza (1995, p.441) detectou distorcdes nos projetos
pedagdgicos dos cursos de Ciéncias Agrarias da UFC e entre as recomendacdes para elimina-

las:



Implantacdo de um programa de formagdo de recursos humanos na Universidade,
com vistas, principalmente, a criagdo de um quadro de professores com
conhecimento da realidade agricola e rural da Regido.

Esse resultado negativo demonstra pouca preocupacdo da UFC com a formacao
pedagdgica dos seus professores, talvez acreditando que uma boa formagéo em pesquisa seria
suficiente para a carreira universitaria. Também, inexiste troca de saberes pedagdgicos e de
natureza cientifico-culturais nas reunides departamentais.

Em outras palavras, o empenho da dimensdo pedagoOgica, a capacidade de
interagir, 0 dominio do contetido pedagodgico da matéria ou a capacidade de fazer o que hoje
se conhece como transposic¢do didatica ndo contam quase nada nas promocgfes aos graus
superiores da universidade.

Neste contexto, o Programa Rede de Valorizagdo do Ensino Superior — RVES
(UFC, 2005, p.15) anunciava:

A preocupacdo com a melhoria da qualidade do ensino superior articulada a uma
formacdo continuada dos docentes universitarios, considerando que 0s métodos
tradicionais tém se revelado insuficientes diante das demandas da condicdo de
intelectual publico — reflexivo e critico, rompendo com argumentos de que a
condicdo docente é algo trivial e essencialmente técnica.

Ainda, sobre isto, Tullio (1989), a partir de uma pesquisa realizada na Escola
Superior de Agricultura "Luiz de Queiroz" - Campus de Piracicaba, da Universidade de Sao
Paulo, para sua Dissertacdo de Mestrado, cujo objetivo foi estudar a adequagdo do ensino
ministrado aos seus graduados de Engenharia Agronémica, despertou para algumas
necessidades prementes, com relacdo ao curriculo, a integracdo entre departamentos e a
melhoria da qualidade de ensino, destacando-se a "didatica" do professor como um ponto

extremamente importante em todo o processo.

Diante dessa constatacdo, principalmente quando os graduados insistiam em que a
"didatica” dos professores deveria ser melhorada, Tullio (1995, p.2), em nova pesquisa,

retomou o assunto, buscando obter uma visdo mais aprofundada da questéo e verificou que:

O ingresso do candidato na carreira docente, no curso de Engenharia Agrondmica,
se faz, normalmente, através dos programas de p6s-graduacdo, privilegiando os p6s-
graduandos que se destacam. Outras vezes, abre-se um concurso e da-se preferéncia
a engenheiros agronomos, sob o angulo de sua especialidade técnica. O curso de
graduacdo em Engenharia Agrondmica é essencialmente técnico. As disciplinas de
formacdo humanistica, quando aparecem, sdo também especificas para a area de
extensdo rural. O futuro professor geralmente ndo cursou qualquer disciplina
relacionada a sua formagdo para o magistério. Ele é colocado em sala de aula sem
ter recebido nocBes de, pelo menos, como se processa a aprendizagem, ou onde
entra o0 ensino, N0 processo.



Em relagdo a isto, Barros & Silva (1993) afirmam que a capacitacdo cientifica ndo
é necessariamente sinbnimo de capacitacdo docente, haja vista que ndo basta o dominio da
ciéncia e da metodologia de sua investigacdo. E mister a habilidade de relacionamento
professoral, da capacidade de transmitir conhecimentos, de estimular a criatividade e de
ensejar no aluno, o espirito de duvida, da criatividade e da busca do novo. Esse conjunto de
habilidades é que d& ao cientista a possibilidade de ser chamado de professor.

Sobre a formacdo dos docentes do Curso de Agronomia da UFC, os

representantes do movimento estudantil falaram:

Docentes com mestrado e doutorado fora da realidade agricola do Brasil e do nosso
Estado; professores buscam atender o curriculo, ndo se cria um vinculo entre eles;
nas suas especialidades eles tém que ser o maximo naquilo, naquele assunto,
mantendo o egoismo, porque ha muito tempo aquele conteldo é o certo, o principal,
o melhor; ndo percebem que o mundo estd mudando e no geral ndo esta aberto a
mudancas; os professores possuem saber totalitario; os profissionais com essa visdo
dos docentes enxergam o fracasso (RMEL), e

[...] os professores ndo mudam, somos treinados para sermos robds; somos escravos
do conhecimento; os professores recebem conhecimentos impostos pelo
agronegocio; os docentes ha trinta anos séo influenciados pela formacéo recebida
nos Estados Unidos e Inglaterra, o agronegécio; esses conhecimentos sdo impostos
aos alunos (RME3).

Ainda, segundo o Movimento Estudantil da Agronomia, é dificil puxar uma
discussdo sobre este problema porque causaria um enorme impacto; haveria divergéncias na
Representacdo do Movimento Estudantil e seria muito arriscado para os alunos pela aversao
dos professores, 0 que poderia prejudicar os estudantes. Se o CADR pesquisar entre 0s
estudantes se apoiariam enfrentar o problema da docéncia com vista a mudanca, de cada cem,
talvez cinquenta teriam possibilidades.

Também, na questdo da ‘docéncia’, os Representantes do Movimento Estudantil
tém a mesma posicdo dos discentes das UC do Curso de Agronomia da UFC. Assim, a
exposicao aparece como a estratégia que melhor caracteriza a educacao 'bancaria’, de que fala
Paulo Freire, sem dialogo com os alunos. Material didatico ultrapassado. Docentes com
mestrado e doutorado feitos no exterior desconectados com a realidade regional.

Essa formacdo dos professores do Curso de Agronomia da UFC aconteceu nas
décadas de 60 e 70, nos Estados Unidos da América, através de um convénio entre a
Universidade Federal do Ceara e a Universidade do Arizona. Sobre este programa, Andrade
(1967, p.203) escreveu:

Entre os objetivos especificos figuram: colaborar no desenvolvimento das
atividades de pesquisa, planejar métodos padronizados para aprovagdo, iniciacao,
direcdo, comunicacdo e publicacdo, conciliar e nortear o planejamento e a



construcdo das instalagcBes da Fazenda Experimental do Vale do Curu (Pentecoste-
CE).

A colaboracdo estende-se ao treinamento de Técnicos e Professores da Escola de
Agronomia na Universidade do Arizona. O programa vem funcionando
regularmente e com proveito real para a Escola de Agronomia, servindo para o
melhoramento progressivo dos niveis de ensino e pesquisa.

Ainda sobre a docéncia, Ramos et al. (1999 p.128) pesquisando a formacéo

pedagogica e préatica do professor universitario observou:

A deficiente valorizacdo dada as aulas, na promogdo do professor na carreira
docente, leva-o a se dedicar mais a sua formagdo técnico-cientifica. Tal fato vem
favorecer a realizacdo de pesquisas, em detrimento da formacao pedagdgica, sendo
também indicado como uma das dificuldades classificadas como muito importantes
e que interferem na acdo docente;

Em algumas respostas, percebe-se que 0s professores ndo possuem uma clara
definicdo quanto a sua formagdo pedagogica alegando, por exemplo, a necessidade
de publicar seus trabalhos para ser reconhecido na comunidade cientifica, e

Uma das dificuldades encontradas na realizacdo da pesquisa é a resisténcia e a falta
de interesse encontrada, numa parcela de professores, para responder 0s
questionarios.

Em relacdo a formacdo docente dos professores do Curso de Agronomia da UFC,

os alunos matriculados em diferentes semestres falaram:

Sdo qualificados e talentosos no que diz respeito a pesquisa, no entanto ndo
conseguem passar para os alunos esse talento, ja que eles sdo mais pesquisadores do
que educadores, na sua grande maioria (EA5);

No curso Basico, muitas falhas, ndo enfoca a ciéncia agron6mica; no curso
Profissionalizante, professores com boa vontade, mas sem apoio da Universidade
(EA9);

Os professores mais antigos ndao tém interesse de inovar como 0s professores mais
novos. O ensino dado por professores novos na area € muito bom pois ele tem um
amplo campo de visdo. Possuem mais conhecimento pratico (EA11);

Insatisfatoria (EA12);
Os professores da Agronomia devem ter mais formagdo docente (EA13), e

Nas disciplinas bésicas, muita deficiéncia, sem conexdo com a realidade; os
professores devem ter mais empenho para o aluno aprender; conteldos repetitivos
(EA14).

Nestas manifestacdes observa-se, nesses professores, a falta de formacgéo docente,
sdo pesquisadores e ndo educadores, lecionam mais teoria e pouca pratica de campo, 0s mais
antigos ndo querem mudar, 0S mais nNOvos querem inovar e possuem mais conhecimento
pratico e mais visdo da realidade.

Nesse contexto, Freire (2006, p.26 — 27):

O trabalho do Agrénomo-educador, que se d& no dominio do humano, envolve um
problema filos6fico que ndo pode ser desconhecido nem tdo pouco minimizado;

Conhecer, na dimensdo humana [...] exige uma presenca curiosa do sujeito em face
do mundo. Requer sua acdo transformadora sobre a realidade. Demanda uma busca



constante. Implica em invengdo e reinvencdo. Reclama a reflexdo critica de cada um
sobre 0 ato mesmo de conhecer, pelo qual se reconhece conhecendo;

Conhecer é tarefa de sujeitos, ndo de objetos. E é como sujeito e somente engquanto
sujeito, que o homem pode realmente conhecer.

A formacdo pedagogica dos docentes, segundo o profissional egresso do Curso de

Agronomia da UFC:

Infelizmente os professores com baixos salarios ndo tém tempo para se dedicarem,
estdo naquela de ha 30 anos, ndo se reciclam, com experiéncias de mestrado e
doutorado que ndo se adaptaram a nossa realidade; a educagdo do homem do campo
nos EUA e Europa ¢ diferente do nosso agricultor (Egrinl);

Em relacdo as experiéncias de mestrado e doutorado dos professores que nédo se
adaptaram a nossa realidade — a educa¢do do homem do campo nos EUA e Europa é diferente

do nosso agricultor, Freire (2008a, p.24) cita:

Na medida em que, em grande parte, para solucionar seus problemas, importam
técnicas e tecnologias, sem a devida reducdo socioldgica destas a suas condi¢Bes
objetivas (ndo necessariamente idénticas as das sociedades metropolitanas, onde se
desenvolveram estas tecnologias importadas), ndo podem proporcionar as condigdes
para 0 compromisso auténtico. N&o ha técnicas neutras que possam ser
transplantadas de um contexto a outro. A alienacdo do profissional ndo lhe permite
perceber esta obviedade. Seu compromisso se desfaz na medida em que o
instrumento para sua acdo é um instrumento estranho, as vezes antagbnico, a sua
cultura. Esta é a razdo pela qual defendemos (para bolsistas nacionais que véo
estudar em cursos de formacdo ou aperfeigoamento em centros estrangeiros de outro
nivel econdmico e tecnoldgico) um curso prévio e profundo sobre seu pais, sobre
sua realidade histérica, econdmica, social, e cultural, sobre as condi¢des concretas
de seu atuar, etc. Muitos dos jovens latino-americanos, ao voltarem a seus paises,
sentem-se como estrangeiros frustrados ou reforgam o nimero dos transplantes de
experiéncias de outro espaco e de outro tempo historico. S80 mais compromissos
inauténticos.

3.4. Tendéncia do projeto formativo

Um representante discente das Unidades Curriculares citou o Agronegocio, e deu
sua explicacdo: “Acreditamos que a utilizacdo da tendéncia do agronegdcio traz muito mais
efeito quando aplicada a agricultura familiar no intuito de retirar a populagdo da miséria do
que a propria agricultura familiar faria” (DiUC1).

Nota-se na fala desse discente representante uma polarizacdo de idéias. Ele
entendeu que o Agronegdcio foi a tendéncia com maior énfase no seu projeto formativo, o
que influenciou na opcao desta tendéncia como mais importante no novo PPP da Agronomia,
inclusive, teria um efeito sinérgico na agricultura familiar.

O outro representante discente apontou a Agricultura Familiar como a tendéncia
com maior énfase em seu projeto formativo e foi coerente ao escolher esta tendéncia para ser

pensada no proximo PPP do Curso.



Nessa categoria, 0s representantes dos estudantes de Agronomia  do

CADR/FEAB citaram o ‘tecnicismo’ ¢ o ‘agronegocio’ como as tendéncias enfatizadas no

projeto formativo dos mesmos. Os académicos do Movimento Estudantil apontaram a

“agricultura familiar”, como a tendéncia mais importante que deveria ser enfocada no novo

PPP da Agronomia da UFC, segundo os depoimentos desses sujeitos:

Ao agroneg6cio, porque o curso ver a grande producdo; A UFC forma para trabalhar
0 agronegécio; o estudante ndo sai preparado para trabalhar com agricultura
familiar; falta interesse dos estudantes; os professores acham que movimento
estudantil é perda de tempo e por isto é barrado (RME1);

Tecnicista, atender ao mercado, 0 aumento da produtividade, culturas voltadas para
esta tendéncia, tais como: mamona, cana-de-agucar, soja, esquecem a agricultura
familiar; um curso muito teérico, direcionado ao agronegdcio; ha trés geragdes até o
presente tratam das grandes produc@es, dos latifundios, o agronegdcio; o nosso
curriculo leva a uma tendéncia tecnicista, capitalista, 0 mercado; uma Agronomia
preocupada com o agronegdcio, com a monocultura (RME2), e

Complicado, pré-requisitos, cobrangas, ensino valoriza uma formacgéo técnica, com
pacotes tecnoldgicos, ndo ensinam o profissional a trabalharem com o agricultor;
relagdo complicada, n&o respeita o conhecimento dos outros; metade dos alunos
vém do campo mas ndo sdo valorizados; pouca discussdo que valoriza o trabalho do
homem do campo, ndo valoriza o conhecimento (RME3).

A formagdo profissional do Engenheiro-Agrénomo é um tema amplamente

discutido nos féruns de Agronomia promovidos pela FEAB. Cavallet (1996a, p.29-30), em

Cruz das Almas-BA, declarou que “as escolas de agronomia do Brasil, com destaque nas

ultimas trés décadas, tem doutrinado seus alunos a serem fiéis servidores do ingrato modelo

econdmico aplicado no campo, com resultados catastroficos para a ecologia e a sociedade.” O

autor disse ainda:

Assim, o profissional Agronomo permanece atrelado a essa ldgica de que quanto
mais contribui para o desenvolvimento tecnoldgico, mais causa exclusdo daqueles
que ndo conseguem competir em condicBes de igualdade, ou seja, a Agronomia
ainda atua como retaguarda da comercializagdo tecnoldgica, quando deveria ser
vanguarda do conhecimento para o meio agrario (Cavallet, 1999a, p.65).

Sobre isto, Ferreira (1997, p.28) em trabalho sobre globalizacdo dos mercados e

seu impacto sobre a formacao de profissionais em Ciéncias Agrarias, escreveu:

[...] se percebeu que a énfase dada no curso de Agronomia havia construido um
excelente futuro profissional para atuar no agribusiness, sé que mais precisamente
no setor denominado “o dentro da porteira” e somente como técnico, faltando-lhe 0s
conhecimentos adequados sobre o gerenciamento da empresa agricola.

Em relacdo a isto, Froehlich e Dias (1998, p.35), ao questionarem a formagao

agrondmica, contextualizaram:

No ambiente académico agrondmico vivemos, pois, sob a égide de uma descabida
compartimentalizacdo do saber, tanto no nivel mais amplo e abstrato dos grandes



ramos cientificos do conhecimento, quanto na disciplinarizagdo dos curriculos. Um
viés que periferiza as Ciéncias da Sociedade, conferindo-lhes, quando muito,
importancia secundaria na formacdo profissional. Em nome de um maior
pragmatismo de contetdos, com conseqiiente abandono da reflexdo tedrica e apego
as receitas técnicas pré-estabelecidas, assistimos a subordinacdo do conhecimento
global e sisttmico ao conhecimento particularizado, instrumental e tecnolégico. O
que é, alids, uma das caracteristicas determinantes do modelo de desenvolvimento
legitimador da “modernizacdo da agricultura”. Este modelo traz em seu bojo uma
concepgdo de ciéncia que tende a reduzir todo o problema do conhecimento a
questdo tecnoldgica, apresentando limitagGes intrinsecas quando tenta compreender
(ou intervir em) realidades que ndo se adequam a sua logica tecnicista; a sua logica
economicista. Assim, a racionalidade sécio-produtiva da agricultura familiar, e das
outras tantas formas de agricultura, que ndo baseiam seu processo produtivo a partir
dos preceitos da agricultura de grande escala, permanecem incompreendidos.

Sobre que tendéncia foi dada mais énfase no projeto formativo (PF), os estudantes
matriculados nos diversos semestres do Curso de Agronomia da UFC falaram que o curso
direciona para o “teorismo”, mais teoria e pouca pratica. Trés investigados citaram que o
‘agronegocio’ teve maior enfoque. Um entrevistado informou que a ‘agricultura familiar’ s
foi estudada na disciplina de Aspectos Sociais da Agricultura.

Em relagdo ao novo PPP da Agronomia, que tendéncia consideravam mais
importante para ser enfocada, oito académicos elegeram as duas tendéncias — agronegocio e
agricultura familiar -, 0s outros sete, s6 a agricultura familiar.

Nessa questdo, os estudantes acompanharam os colegas do Movimento Estudantil.
O tecnicismo ou teorismo foram mais enfatizados pelo PF. O agronegdcio foi a tendéncia
mais estudada. A agricultura familiar, a eleita para ser enfocada no novo PPP.

Em relacdo a isto, Milléo et al. (2001, p.7), em artigo sobre a universidade

brasileira e o tecnicismo, escreveram;

A visdo tecnicista e compartimentada da educacdo que abomina a
interdisciplinaridade, e reduz a técnica pura, neutra, trabalhando no sentido do
treinamento instrumental do aluno considera que ja& ndo ha antagonismo nos
interesses, que tudo estd mais ou menos igual. Para ela o que importa é o
treinamento puramente técnico, a padronizacéo de conteddos, a transmissdo de uma
bem comportada sabedoria de resultados e o cumprimento de metas e modelos
estabelecidos pelo mercado.

Com efeito, Froehlich e Dias (1998, p.38 - 39), ao estudarem a formacéo

agrondmica, questionaram:

De uma forma ou de outra, 0s estudantes, ja algum tempo, comecam a se dar conta
da insuficiéncia dos conhecimentos que lhes sdo repassados — na maioria dos casos
acriticamente — em sala de aula, buscando cada vez mais experiéncias vivenciais, na
agricultura ou nos ramos dos conhecimentos praticos a ela associados. Assim é
crescente 0 interesse por estagios, viagens de estudos, vivéncias etc., que
possibilitem um conhecimento mais capacitador.



Na questdo — Seu projeto formativo deu énfase a qual tendéncia? —, de acordo com
0s depoimentos dos egressos do Curso de Agronomia da UFC que continuam na academia
cursando mestrado ou doutorado, criaram-se trés grupos.

O primeiro grupo compreende metade dos egressos e apontou tendéncia do
agronegocio, conforme as manifestagdes dos entrevistados:

Na verdade o curso teve uma linha mais geral da agricultura como um todo. Porém
das vezes em que se teve um enfoque uma destas tendéncias, a mais observada foi o

agronegocio; Considero que ambas sdo importantes para o desenvolvimento local e
devem receber um enfoque especial no curso de Agronomia (EgrAM3);

Ao agronegécio (EgrAM4 e EgrAMS );

A agricultura familiar s6 foi enfocada nas disciplinas da Economia Agricola, os
outros departamentos enfocavam para o agronegocio (EgrAM7);

Agronegdcio; As disciplinas enfocam o macro, ou seja, agricultura em larga escala
(EgrAD9);

Agronegdcio; Porque sempre nos foi passado informagdes sobre como fazer
determinada cultura produzir mais, gerando um lucro maior para o produtor
(EgrAM10), e

Um pouco dos dois com maior énfase no agronegécio; Em alguns momentos do
curso pudemos ter o contato com a agricultura familiar, mas dentro da maioria das
disciplinas, o maior enfoque foi 0 agronegécio (EgrAD15).

A tendéncia do projeto formativo do Curso de Agronomia da UFC para o
Agronegocio, na atual década, pode ter sofrido a influéncia da disciplina “Topicos de
Economia Aplicados ao Agronegdcio”, criada em 1° de setembro de 1999 pelo Departamento
de Economia Agricola. A justificativa para criacdo da disciplina era que a visdo da agricultura
ultrapassa o enfoque de producdo que se limita as fronteiras da porteira das fazendas, e 0s
administradores publicos e privados precisam ter em conta o conceito sisttmico do
agronegaocio.

Em relagdo a tendéncia do ‘agronegocio’, segundo Cavallet (1996a, p.24-25):

Seus defensores gostam de chama-lo de agribusiness. Nele 0 homem do campo,
principalmente a propriedade familiar, ndo tem vez. No ensino agrondmico, a
consequéncia mais direta do paradigma descrito € o modelo de ensino adequado a
formacéo de profissionais habilitados ao manuseio de tecnologias prontas, e

O modelo de ensino adotado tinha como objetivo central habilitar os futuros
profissionais a manusearem o conjunto de tecnologias desenvolvidas nas matrizes
multinacionais. Os contetdos do curriculo ndo davam quase nenhuma énfase aos
conhecimentos relativos as ciéncias humanas, sociais e do ambiente. Além disso, 0
ciclo basico da graduagdo, que poderia possibilitar ao aluno, ao estudar a base
cientifica, refletir sobre as contradigdes da tecnologia adotada, foi desarticulado e
relegado a um segundo plano.



No segundo grupo incluem-se as outras tendéncias, segundo o que disseram oS
egressos:

Tecnicista; Na Agronomia durante todo o curso, somos treinados muito para a parte
técnica e seguranga sobre esta, pouquissima. Passar para o agricultor torna-se um
desafio (EgrAM1);

Agricultura familiar; Durante minha formacéo de Engenheiro Agronomo segui uma
linha ecologicamente sustentavel, viabilizando tanto o homem do campo quanto a
natureza (EgrAM2);

Pesquisa; Até o quarto semestre nao tinha uma diregdo correta de onde atuar (ensino,
extensdo ou pesquisa). Foi ai que me envolvi com a pesquisa e gostei desse campo
(EgrAMG6);

Pesquisa; As disciplinas foram direcionadas em parte para a pesquisa (EgrAMS);
Solos e zootecnia; Esta muito influenciado na area de pesquisa em solos e sempre ter
gostado de criar animais (EgrAM11), e

Pesquisa. Esta faculdade da muita énfase para a formacdo de pesquisadores, mas
ndo para a formacéo de profissionais de campo (EgrAM13).

Nesse grupo, seis egressos distribuiram as tendéncias do projeto formativo, entre
pesquisa, agricultura familiar, tecnicismo, solos e zootecnia.

Esta diversificacdo de tendéncias pode ter sido influenciada pela fragmentacao do
Curso, ocasionada pela falta de integracdo entre e nos departamentos.

Além disso, segundo Moura (2005, p.165):

A Agronomia criou uma classificacdo, especializou e compartimentalizou o saber de
tal forma que também dificulta uma articulagdo entre os conhecimentos apropriados,
historicamente, como componentes da Agronomia (como solos, fisiologia vegetal,
quimica, bioquimica, sociologia, economia, mecénica, calculos e estatistica).

No ultimo grupo, pela auséncia de tendéncia, segundo 0s egressos:

A nenhuma das duas; A grade curricular da UFC estd desatualizada, ndo sendo
possivel aprofundar nenhuma dessas tendéncias (EgrAM12), e

Acho que ficou um pouco a desejar em ambas as tendéncias; Acho que o Curso
passava por momentos criticos, dai a precariedade em ambos os projetos formativos
(EgrAD14).

Nesse grupo, dois entrevistados nao citaram tendéncias no projeto formativo.

As explicacOes desses sujeitos evidenciam a fragilidade na formacao dos mesmos.

Para os egressos do Curso de Agronomia da UFC que estdo no mercado, o
tecnicismo foi a tendéncia com maior énfase no projeto formativo, segundo o que disseram os

profissionais entrevistados:

Formacdo praticamente tecnicista, ndo dava a vivéncia de campo para 0 mercado,
estagios direcionados para pesquisa, sem praticas de campo, disciplinas béasicas e
profissionalizantes muito distantes da realidade da Agronomia, uma distancia da
formacdo com a pratica; ressalto a disciplina Aspectos Sociais da Agricultura
ministrada pelo professor Ribamar, como a Gnica que nos levou ao campo para ver a



experiéncia e verificarmos como as praticas de campo do curso estdo defasadas; sali
da Agronomia para o mestrado sem vocacao (Egrin2);

Nasci em Fortaleza, mas meus pais e avos sdo do meio rural; escolhi Agronomia
por gostar do campo; conclui em 1971, meio do ano; época de facil emprego no
servico publico; apds estagio em pastagens fui ser professor na ESAM e em seguida
no curso de Agronomia da UFC até aposentar; na UFC participei de pesquisa para
mudanca de curriculo referente as disciplinas basicas (Fisica e Matematica) para
diminuir o nimero de créditos; a tendéncia do curso era tecnicista, mais teoria do
que pratica (Egrin3);

Tecnicista; o teorismo do curso preparava mais para a extensdo do que para a
pesquisa (Egrind);

Tecnicista (Egrins);

Na minha época e pelo contato que tenho com estudantes estagiarios aqui na
Embrapa, lamentavelmente, ainda se mantém, sem divida, na mesma tendéncia
tecnicista, direcionado para o teorismo, com a caréncia de aulas préaticas (Egrin6);

Teorismo e o tecnicismo marcaram o curso com um grande leque de alternativas
profissionais, mas, com a angustia limitada para a extensdo tinha uma formac&o
extremamente fréagil, ndo ajustada para a realidade produtiva, contudo, ndo apenas o
curso de Agronomia, mas toda UFC, cambaleante, maltratada, pelo FHC, que queria
privatiza-la; a extincdo da CEPA, da EPACE e o descaso com a EMATERCE pelo
estado neoliberal foram golpes duros para a economia agricola do Estado que produz
apenas 6% do PIB estadual, ainda com um grande contingente populacional no
campo; o atual governo ao priorizar a agricultura familiar na criada Secretaria de
Desenvolvimento Agrario da bons sinais para resgate da divida com o produtor rural
(EgrIn7);

Formagdo cartesiana fundamentada na revolucdo verde e direcionada para o
agronegocio (Egrin8);

O curso foi bastante tecnicista, pois deram énfase a engenharia agricola, as
disciplinas de hidraulica, motores, construgdes rurais, irrigacdo, as outras disciplinas
ficaram em segundo plano, a disciplina de extensdo rural ofertada no final do curso,
embora interessante, ficou meio perdida, no final do curso, a vertente era pelo
contexto mercadoldgico, nés fizemos cursos extras sobre agroecologia, horticultura
organica, tecnologias alternativas, o professor Fernando Jodo trouxe essas idéias do
exterior, Ana Primavesi nos solos, inseriu 0 estudo do minhocério (Egrin9);

Sem duvida nenhuma, a tendéncia do curso foi muito tecnicista; por ser filha de
pequeno produtor rural, em Baturité, CE, fui perdendo o meu lado social devido a
formac&o tecnicista, o lado social da Agronomia ficou meio esquecido, no decorrer
do curso ndo tinha em mente a nocdo de critica aos professores por ndo entender
nada e continuei na academia como pesquisadora (Egrin10);

Tecnicista, com muita teoria e pouca pratica (Egrinl1);

Tecnicista e para 0 agronegdcio; eu e alguns colegas que foram para o curso de
especializacdo de Residéncia Agraria tivemos pouquissimas oportunidades de irmos
ao campo por que o curso de Agronomia prepara profissionais teéricos e tecnicistas
(Egrinl2);

O curso ainda é de tendéncia tecnicista e marcado pelo agronegdcio e a Escola de
Agronomia continua montada para reproduzir o ‘pacote tecnologico’ da década de



70, toda ela com sua estrutura que resta da ‘revolugdo verde’ de Norman Boulang
da década de 60 (Egrin13);

Generalista, tecnicista, pois na minha época ndo havia preocupacdo com o meio
ambiente e faltava valorizar o profissional de Agronomia (Egrinl4), e

O ensino da Agronomia continua sendo tedrico, baseado no caderno, na apostila e
no livro, pouco voltado para a realidade; por exemplo, a fruticultura irrigada é
discutida primeiramente no &mbito do governo para depois entrar aqui; 0S projetos
de irrigagdo sdo impostos de cima para baixo, de Brasilia, sem usar a UFC, dai os
problemas, a teoria correndo atras da carroca que leva a tecnologia, p.ex., projetos
de irrigacdo com alta concepcdo tecnologica, como o do Baixo Acarad, fazendo
gotejamento ao Deus dara, sem a tecnologia chegar ao campo e ndo chega na
Agronomia (Egrinl5).

Para essa categoria, a tendéncia do projeto formativo, catorze egressos apontaram
como ‘tecnicista’, chancelado pelo ‘agronegdcio’, com reproducdo dos ‘pacotes tecnologicos’
no campo, heranca da ‘Revolugdo Verde’, modelo de desenvolvimento da agricultura para o
Terceiro Mundo implantado na década de 60.

Em relacdo ao questionamento supra, Tereso e Espindola (1999, p.45), ao

estudarem a formacdo profissional, disseram:

Reflexo da concepgdo tecnicista da educacdo, dominante em nosso sistema
educacional a partir do final da década de 60, os cursos passaram a adequar a
formacdo dos profissionais as politicas modernizantes propostas para o0
desenvolvimento. No setor rural esta modernizagcdo se voltou para a aplicacdo
generalizada e indiscriminada de tecnologias avangadas. Este tipo de enfoque levou
os profissionais a se voltarem para a implantagdo de tecnologias modernas de forma
mecanica, ndo atentando para seus efeitos globais.

Apenas um egresso investigado ndo definiu a tendéncia do seu projeto formativo,

conforme o que disse 0 mesmo:

Fiz Agronomia por opcéo desde o pré-vestibular; conclui em 1976 e o curriculo de
Agronomia direcionava para trabalhar em instituicdo puablica; fui selecionado com
mais outros quatro colegas pelo departamento de solos da Agronomia da UFC para
trabalhar com pedologia na extinta SUDEC; o servico publico absorvia quase todos
os egressos desde os meados da década de 60 (Egrinl);

3.5. Profissionalidade

Em relacdo a questdo central do problema da pesquisa — o0 projeto formativo do
Curso de Agronomia da UFC possibilita a profissionalidade necessaria para atender aos
desafios e demandas atuais e emergentes do meio rural? — a maioria dos sujeitos pesquisados,
docentes representantes das Unidades Curriculares respondeu que ndo, isto €, discorda do
projeto formativo do referido curso, resultado relevante para a pesquisa, Vvisto que 0S

investigados sdo formadores de profissionais do curso de Agronomia da UFC.



Fundamentando esse problema da pesquisa, o professor Jesus Garcia Pascual ao
ministrar o curso “Sujeitos das Aprendizagens e Tramas do Ensino” no Programa RVES da

UFC (2005, p. 34) disse:

[...] observo estudantes que ndo atingem o nivel de conhecimentos esperados.
Reprovacdo, evasdo e trancamento, entretanto, podem ser apenas fendmenos
especificos de um curso na graduacédo da Universidade Federal do Ceara [...]

O desempenho discente insatisfatorio perturbou meu sono de educador, porque a
compaixao ndo é a Unica resposta que 0s universitarios esperam dos educadores para
minorar sua culpa — por vezes macerante. O desempenho discente, porém, constitui
fendmeno complexo que emerge por entre fissuras de um so curso e afeta varios
cursos da UFC, dai por que seguir o percurso do desempenho discente, ramificado
em meandros.

Alguns externos a universidade, tais como as politicas publicas que destroem sonhos
iniciais semeados de otimismo ou desviam projetos académicos j& encetados. Outros
aspectos que interferem no desempenho discente sdo internos a universidade, pois
herdeiros de curriculos objetivados (cristalizados no pordo da ciéncia positiva).
Aprisionando o desempenho discente com grades ideoldgicas (que, por serem
invisiveis, ndo diminuem nem a forga de seus grilhGes, nem legitimam a origem de
sua fonte politica), confunde-se facilmente escassez de conhecimentos (situagao
transitéria e reversivel dos estudantes) com fragilidade cognitiva (condicdo
inerente a capacidade de conhecer).

As explicagbes encontradas para entender o desempenho discente mostram fissuras
que o fragmentam, repartindo a responsabilidade entre educadores, educandos e
politicas publicas. Penso, todavia, que se trata de uma fragmentacdo também
psicopedagdgica, porque a profissdo docente demanda preparacdo profissional
adequada para as interacGes pedagégicas pessoais, ja que ensinar é um ato
humano. Como tal, implica encontros de pessoas (professores e alunos) cujas
subjetividades aportam ao cenario docente idiossincrasias perturbadoras ou
facilitadoras do processo.

Sobre a profissionalidade, segundo a maioria dos alunos entrevistados, o projeto
formativo do Curso de Agronomia da UFC ndo possibilita a profissionalidade necessaria para
atender aos desafios e demandas atuais e emergentes do meio rural.

Um representante discente nas Unidades Curriculares (DiUC1) disse que o projeto
formativo atende em parte a profissionalidade.

O outro discente (DiIUC2) respondeu que o projeto formativo ndo atende a

profissionalidade e justificou sua resposta:

Falta de preparacao, formacdo sem dialogo; a formagéo ndo esta analisando o perfil
do Agrénomo, ndo é o modelo atual, ja vem da ditadura, acaba barrando a formacéo,
a necessidade de cada profissional; A universidade esta ausente para este modelo,
sobre o perfil agronémico, poucas cadeiras tratam disto, a UFC esta debilitada e isto
deve ser pensado no proximo PPP; O modelo atual ndo proporciona saber trabalhar
as relacbes com o campo, poucas cadeiras — Aspectos Sociais da Agricultura e
Extensdo Rural — tratam dessas demandas; O curriculo ndo d& base suficiente para
dar o perfil agronémico para debater com os agricultores , com 0s movimentos
sociais ou outros caminhos que a nossa profissdo exige, com a nossa atualidade.



Em resumo, a fala desse representante estudantil defende que o projeto formativo
do curso de Agronomia da UFC rompa com o modelo tecnicista de educacdo ‘bancéria’ e se
direcione para a formacao de profissionais flexiveis, criticos e responsaveis, isto €, para que
essa formacdo possa contribuir para avangar nas questdes levantadas, deve propiciar espacos
de reflexdo e de discussao para a compreensdo critica dos problemas apontados.

Sobre o tema, Doni Filho e Cavallet (1997, p.25) em pesquisa realizada com o
objetivo de se refletir sobre a formacdo do Engenheiro Agrébnomo, nas conclusdes

destacaram:

Os problemas dos profissionais de Agronomia sdo comuns independentemente da
escola em que se diplomou;

Todos os profissionais concordam que o conhecimento adquirido no curso de
Agronomia nao é suficiente;

Aparece implicita, a necessidade de capacitacdo constante (formagdo continuada) do
profissional, no entanto ndo esta claro o papel da universidade nessa reciclagem de
conhecimento do profissional ja diplomado;

A reclamacdo permanente, de boa parte dos alunos e dos profissionais, por mais
pratica pode ser entendida como maior exercicio de realidade social e profissional. E
provavel que isto so pode ser alcangado com a mudanca do modelo pedagdgico nos
cursos, que leve em conta a realidade agricola: complexa, ampla e pluralista;

Um novo enfoque no ensino de Agronomia deve ser amadurecido, no sentido da
formacéo de um profissional com sdlida base cientifica aplicada a conhecimentos de
realidade. De maneira alguma se fixando em “pacotes tecnoldgicos” prontos e
reforcando o espirito critico, criativo e visdo de conjunto, e

A continuidade na critica para a evolugdo do ensino, na busca da formagdo de um
profissional mais adequado as necessidades sociais do campo, aponta para a
continuidade de pesquisas sobre o ensino e areas de conhecimento da Agronomia.

Os representantes do movimento estudantil disseram que o projeto formativo néo

atende a profissionalidade e explicaram:

Por ser um curso gratuito, ndo ha retorno para a sociedade; a Agronomia ndo forma
para a sociedade; o Agrénomo tem que usar a ciéncia da terra para a vida, para o
alimento; o curso de Agronomia da UFC com os conhecimentos ofertados forma
profissionais para trabalhar com a grande producéo (RMEL);

Temos que analisar sobre dois aspectos, a via académica e via politica; A UFC
forma o Agrénomo para lidar com plantas e animais; o Agrénomo vai lidar com
pessoas; poucos professores trabalham a questao agréria; as Coordenacfes anteriores
ndo ajudaram muito; com a professora Lucinha abre-se a possibilidade de melhorar
essa situacdo; os professores ndo estdo preparados para trabalhar na perspectiva do
social, eles pecam na parte didatica, a parte pedagdgica ndo existe, podem ser 6timos
agrobnomos, mas péssimos professores; ndo dialogam com os estudantes; o PPP nao
reflete a realidade do Estado; é uma colcha de retalhos de varios cursos existentes no
Brasil; pode ser um avango, mas é também um retrocesso; nao é colocada a questao
politica; o Agrénomo precisa entender a realidade no campo; ndo adianta ser s6 um
bom técnico, tem que ser politico; o grande empregador do momento € a agricultura
familiar; falta embasamento politico (RME2), e

Porque ndo forma para trabalhar com o homem do campo, para mudar a realidade
rural; algumas poucas disciplinas como ‘Aspectos sociais da agricultura’ ddo uma
formac&o diferenciada (RME3).



Sobre essa questdo central da pesquisa, a maioria dos sujeitos entrevistados, até o
momento analisada, refuta o projeto formativo do curso de Agronomia da Universidade
Federal do Ceara.

Em relacdo ao tema, Froehlich e Dias (1998, p.34 e 39) ao questionarem a

formag&o agrondmica escreveram:

E pertinente dizer, de passagem, que o debate sobre o perfil profissional na
Agronomia é sempre um dos desafios mais periferizados pelos académicos da area.
E isto tem um reflexo bastante indesejavel tanto dentro quanto fora dos muros da
universidade. Geralmente o senso comum e a grande imprensa tendem a fazer uma
leitura bastante parcial sobre a formacdo profissional agrondmica, sempre
associando-a a atuacdo empresarial do Agrénomo, voltada para a agricultura de
larga escala de producéo destinada a mercados internacionais;

Este viés do ensino agrondmico vem determinando, desde os anos 80, a necessidade
de novos enfoques teoricos e de novos instrumentais metodolégicos e pedagdgicos
que venham a contribuir na formag&o de profissionais mais e melhor capacitados a
trabalhar no desenvolvimento da agricultura, e

O Movimento Estudantil tenta recolocar-se novamente no debate sobre a formacéo,
através dos estdgios de vivéncia (muito embora haja pouca producdo tedrica sobre
eles) tenta-se uma alternativa pedagogica das mais valiosas, quando bem concebidas
e conduzidas, ao “aulismo” e “teorismo” reinantes nas salas de aulas da Agronomia.

Os quinze académicos matriculados em diferentes semestres (do quarto ao nono)
no Curso de Agronomia da UFC, responderam que o projeto formativo ndo atende a

profissionalidade e, ainda, declararam:

Falta de atividades extracurriculares, mais capacitacdo e atividade supervisionada
(EAL);

Dificuldade de comunicacdo do Agronomo com o homem do campo, devido, ndo
sermos preparados para esse didlogo; no projeto Hortas Escolares senti essa
dificuldade, ndo ha uma credibilidade do estudante estagiario, principalmente na
agricultura orgéanica (EA4);

Faco parte ainda do curriculo antigo, ultrapassado, criado num contexto daquela
época totalmente diferente do contexto atual, até entdo ndo renovado; O mercado
exige um profissional de visdo, porque forma um profissional amarrado pela
estrutura curricular; Do curso de Agronomia cada vez mais tem saido engenheiros
agrbnomos sem muita vivéncia e experiéncia, além de estarem sendo formados
estudantes sem muita visdo e com pouco ou quase nenhum dinamismo (EA5);

Porque ainda h& muito coisa a ser melhorada na forma como aluno vai aprender a
fazer Agronomia. Fazer Agronomia ndo é so chegar para o produtor, identificar o
problema com a sua plantacdo e dizer que tipo de manejo ele deve proceder. Fazer
Agronomia é antes de tudo, mostrar para o produtor que o importante ndo é aquela
area que ele tem plantada ou o rebanho que ele possui. O mais importante é ele, o
produtor (EA6);

Por ser muito eclético, sem especialidade (EA7);
Curso nao realista, esta formando agrénomos para Escritério (EAL0);

Esse conhecimento temos que encontrar sozinho; os estudantes estdo vendo as
disciplinas separadamente; ndo tendo uma visdo delas unidas; As disciplinas estéo



muitos independentes uma das outras o0 que ndo é bom para nds estudantes termos
que aprender sozinhos a uni-las para obtermos sucesso profissional (EA11);

N&o correspondeu com as minhas expectativas, uma vez que ndo me sinto seguro
para enfrentar o mercado de trabalho (EA12);

As manifestacdes desses sujeitos sobre o projeto formativo sdo coerentes com as
outras questdes da entrevista. Curso com muita teoria e pouca pratica; fragmentacdo nas
disciplinas e dos departamentos; formando com falta de vivéncia e de visdo da realidade do
campo e dos agricultores; falta de compromisso dos docentes.

Sobre isto, Ferrari (1996, p.47-48) diz que:

N&o temos sensibilidade para perceber o que os agricultores, seus sistemas de
producdo e suas relagdes nos mostram. Podemos questionar ai até o papel da ciéncia
tal como ela é concebida, mas o fato é que, com isso, do ponto de vista técnico,
ficamos limitados;

Serd que na administracdo rural que se da hoje nas universidades o aluno entende
como a legislacdo brasileira, fortemente influenciada pelo poder dos grandes grupos
econdmicos, limita o beneficiamento e a agroindustrializacdo em pequena escala?
Mas eu gostaria de salientar um aspecto que acho importante, uma limitacdo
serissima em nossa formacao, que esta na area metodoldgica. O trabalho de campo
do Agrénomo junto a comunidades de agricultores é um trabalho educativo, que
exige método, compromisso, e uma nova postura, a de colega e consultor do
agricultor, e

Finalizando, temos que pensar que o estudo da Agronomia nao deve ser sé o estudo
da agricultura, deve ser mais do que isso, deve ser inclusive um estudo sobre
agricultores, sobre homens e mulheres que fazem agricultura.

Ainda, sobre isto, segundo Jesus (1996, p.51):

Os educadores agricolas, tanto da area das Ciéncias Sociais quanto das Ciéncias
Naturais, acreditam que a formagdo deve iniciar-se sempre através dos blocos das
ciéncias béasicas, como quimica, fisica, economia e biologia, € somente depois
poderiam os estudantes ter contato com uma ciéncia emergente e complexa como a
Agricultura. Esse ponto de vista contrasta com um outro, segundo o qual o
conhecimento (formacdo) é um produto social que ndo pode ser isolado dos
processos nos quais é gerado — é dialético. Dessa forma, o conhecimento é um
produto do aprendizado, que por sua vez é um longo e continuo processo, que dura
toda a vida;

O modelo problematizador, através do qual o aluno primeiro entra em contato com a
realidade concreta, para depois passar pela teoria/teorizacdo e a partir dai encontrar
as respostas mais adequadas aos problemas a serem enfrentados no trabalho com
agroecossistemas, € muito mais adequado as necessidades de formacgdo de
profissionais aptos a atuar na area agricola/agraria e, especialmente, daqueles que
querem dedicar-se a Agroecologia. Isso ndo quer dizer que uma base sélida em
Ciéncias Naturais ou Ciéncias Sociais seja dispenséavel, pelo contréario a atuacdo em
Agroecologia exigird um esforco ainda maior, tanto dos docentes quanto dos
estudantes, dada a necessidade de integracdo e inter-relacionamento dos
conhecimentos. Nesse caso, a alternativa mais facil seria, a0 mesmo tempo em que
as escolas fornecem esse arcabouco tedrico-formal nas ciéncias bésicas, oferecer
uma disciplina (Introducéo as Ciéncias Agrérias, por exemplo) na qual os estudantes
travariam contato com aspectos importantes do seu futuro mundo profissional.
Palestras, visitas e viagens de estudo também podem ser boas op¢oes; essa iniciativa
vem sendo adotada com sucesso em algumas escolas de Ciéncias Agrarias do Brasil.

Se o projeto formativo atende a profissionalidade, os formandos (2007.2 e



2008.2), em sua maioria, responderam néo, e ainda, falaram:

Como ja falei a renovagdo do curriculo seria essencial. Incluindo uma cadeira
obrigatéria de um estdgio no campo. Por exemplo, na fazenda de Pentecoste
(Con7.2Agro2);

Préaticas de campo, reciclagem pedagégica dos docentes e trabalhar com a realidade
rural (Con7.2Agro3);

Busca para uma especializacdo (direcionamento da grade); incentivo a aulas de
campo (praticas); estruturacdo; avaliacdo do rendimento dos professores; parcerias
com empresas (Con7.2Agro4);

A formacao é direcionada para o agronegdcio (Con8.2Agro5);

Deveria haver uma dindmica maior da Universidade com o campo, ndo adiante sé
passar o conhecimento tido como certo por que a realidade do campo é diferente e o
profissional precisa se adequar as condi¢des (Con8.2Agro6);

Poucas disciplinas estudam os paradigmas emergentes (agroecologia, agricultura
organica, sustentabilidade, o lado social da Agronomia); se tem apenas uma idéia
(Con8.2Agro7), e

Precisamos de mais experiéncias de campo, ndo estamos prontos no final da
graduacdo, iremos ficar melhor com as vivéncias no campo, as préaticas e
deficiéncias que estardo por vir na vida de um recém formado em Agronomia
(Con8.2Agro9).

As explicagOes dos concludentes, setenta por cento dos formandos entrevistados,
sdo direcionadas para as lacunas do projeto formativo do curso, tais como: curso teorico,
poucas praticas de campo, falta de experiéncia e vivéncia da realidade rural, tendéncia para o
agronegocio, poucas disciplinas que estudam os paradigmas emergentes — agroecologia,
agricultura organica, sustentabilidade e relagGes sociais no campo.

Os demais concludentes disseram que o projeto formativo atende a

profissionalidade, conforme os depoimentos dos mesmos:

Sim, quando o aluno tenta suprir as deficiéncias do curso com iniciativas proprias
que permitam melhor formagéo (Con7.2Agrol), e

Em nenhuma Universidade nenhum egresso sai pronto; a UFC prepara a base para
vocé seguir; a Agronomia deu o conhecimento necessario para buscar alguma coisa,
para realizar alguma atividade (Con8.2Agro8).

Um formando ficou dividido entre as duas opcdes e explicou:

N&o digo que vai atender ou ndo, as vezes sim, outras ndo, devido a auséncia de
praticas ou de poucas préticas e falta de disciplinas com conhecimento em plantas
medicinais; As vezes a profissionalidade adquirida no curso é capaz de responder
aos desafios e demandas atuais e emergentes do setor rural, porque eu sinto
deficiéncia em relacdo a pratica no campo, antes de cursar Agronomia, eu pensava
que era um curso pratico, mais depois que eu comecei a cursar 0 mesmo, percebi
que € um curso teorico (Con8.2Agrol0).

Sobre isto, para Froehlich e Dias (1998, p.36):

[...] os -curriculos agrondmicos deveriam estar preparados a corresponder,



objetivando uma melhor compreensdo e capacitacdo de seus formandos, a fim de
que déem respostas mais satisfatorias as demandas que hoje nos colocam os diversos
setores sociais. Principalmente aqueles que ha décadas foram marginalizados pelas
politicas publicas e pela opcdo politica da formacdo agrondmica pelo quadro
cientifico da agricultura moderna.

Os egressos, que continuam na academia cursando mestrado ou doutorado em

Agronomia, responderam que o projeto formativo ndo atende a profissionalidade. Alguns

justificaram:

A disciplina de Extensdo Rural passar a ser dividida em duas, ou seja, ser um curso
anual; quanto as Méaquinas Agricolas, o professor acompanhar de perto o manuseio
das maquinas e a propria UFC disponibilizar equipamentos para aulas de campo;
abrir convénios com 6rgdos do Estado e Prefeituras visando pelo menos, ‘estigio
supervisionado’ ligado a area para alunos formandos do curso ¢ tornar a Monografia
obrigatéria como outros cursos (EgrAM1);

NOs precisamos nos especializar antes de entrar no mercado, ou entdo arrisca,
podendo entdo aprender com os erros (EgrAM7);

Deveria haver uma maior insercdo dos alunos nas empresas ligadas ao Curso;
capacitar professores, apesar de haver bons professores, ter um programa de estagio
a partir do quinto semestre (EgrAMS);

Adocéo da Residéncia Agraria no final do curso; maior ligagdo entre as disciplinas
dos diferentes departamentos; mudanca da grade curricular (EgrAM10);

Nesse grupo, treze egressos investigados responderam que o projeto formativo do

Curso de Agronomia da UFC ndo possibilita a profissionalidade necessaria para atender aos

desafios e demandas atuais e emergentes do meio rural. As explicacBes dos egressos que

continuam na academia coincidem com as sugestdes desses sujeitos para melhorar a formacao

em Agronomia da UFC, maxime, em relagdo as “aulas praticas de campo”. A manifestagdo

dos entrevistados acompanha os depoimentos de outras categorias investigadas e analisadas.

A

respeito disso, segundo Cavallet (1999b, p.15), “o perfil do Engenheiro

Agrénomo, necessario para atuar diante da realidade brasileira é de um profissional de sélida

cultura, de alto preparo humanistico, de elevado contetdo politico e de formacéo curricular

generalista”.

Com efeito, para Cavallet (1999b, p.15):

A formacdo desse Engenheiro Agrénomo deve proporcionar agudo senso critico,
discernimento na vida profissional, criatividade, inovacdo, capacidade de geracdo de
tecnologia e condicBes para implementar a transicdo do atual modelo para uma
agricultura branda, integrada, permanente e em harmonia com a natureza e o
homem.

Um egresso, que respondeu sim, falou:

O bom Agrénomo deve estar sempre atualizado buscando saber as novas
tecnologias, os novos problemas da agricultura e suas solugBes, a fim de



proporcionar melhores resultados para as demandas atuais e emergentes do setor
rural (EgrAD9).

O outro egresso, que se dividiu, entre 0 ndo e 0 sim (em parte), explicou:

Todos os

O corpo docente da UFC é excelente, porém muito teérico. Falta a unido dos
departamentos para melhorar o curso; o setor rural € muito mais que uma simples
gleba onde é ministrado o curso de Agronomia; a Fazenda Experimental do Vale do
Curu (Pentecoste - CE) é um 6timo laboratério, mas muito subutilizado; precisamos
mobilizar o CCA para mostrar os desafios e obstaculos que o Agrébnomo iré encarar
(EgrAMG).

profissionais egressos entrevistados que estdo no mercado

desenvolvendo atividades pertinentes a ciéncia agrondmica afirmaram que o projeto

formativo do curso de Agronomia da UFC ndo possibilita a profissionalidade necessaria para

atender aos desafios e demandas atuais e emergentes do meio rural, segundo os depoimentos

dos mesmos:

O Agrénomo ndo sai com profissionalidade; o curso por ser tecnicista demais, o
egresso perdeu o seu cliente, pode trabalhar numa empresa de ponta, mas ndo é a
realidade do mercado; alguns trabalham em escritdrios de projetos com poucos
clientes, tornando dolorosa a sua profissdo; a Agronomia nao deveria s6 formar
doutores, mas formar agrénomos humanizados, socializados, contextualizados e
com a realidade para trabalhar no campo; eu vejo 0 curso com muitas técnicas, sem
praticas (Egrin2);

N&o, devido a falta de préaticas mais encaixadas para a regido, como por exemplo, o
egresso sai direto da graduacdo para cursar mestrado, doutorado e depois faz
concurso para continuar na academia como professor, sem experiéncia de campo e,
em alguns casos, sem nunca ter visto um pé de cenoura; desde a minha época, na
Agronomia, a graduacdo foi relegada a segundo plano e priorizaram a pos-
graduacdo; o curso ndo tem compromisso de formar técnicos que atendam a nossa
realidade; se o professor sabe 100, ensina 80 e o aluno aprende a metade do que é
ensinado, p. ex., tem aluno que diz que ndo precisa disso para passar, outro quer
coisa facil, mais outro diz que vai aprender la fora, mesmo depois de ter estudado no
minimo cinco anos; esses alunos vao ser o que, o percentual de conhecimento vai
diminuindo (Egrin3);

Quando estava nos perimetros irrigados do DNOCS acompanhei alguns agronomos
com pouco tempo de formacdo e verifiquei que os recém-formados ndo tinham
vivéncia de campo e ndo tinham as respostas para os agricultores irrigantes (Egrin4);

Néo se olha o homem, o humanismo, sé a unidade produtiva; n6s saimos sem ver
isso ai, 0 homem, ndo enxergam o ser humano, mas s a propriedade, produziu bem
td& bom, s6 o lucro, ndo se percebia que um lucro menor poderia ter melhor
satisfacdo; ndo se enxergava isso, a técnica tinha que ser aquela, fechada; nos temos
que construir o conhecimento com o agricultor (Egrin5);

Por ser um curso extremamente fragil e hoje, mais ainda, devido a diversificagdo no
campo, ndo prepara 0 Agronomo para o mercado; a formacdo ndo contribuiu em
nada para o desempenho de minhas funcBes profissionais no planejamento, na
reforma agraria e nos recursos hidricos (Egrin7);

A sociedade inserida na agricultura familiar tem como caracteristicas, amor a terra,
relacdo emotiva, valorizagdo do local que nasceu, a sua sobrevivéncia vem dali, a



sua expectativa é por profissional que enxerguem a situacdo que eles vivem, com
visdo da unidade produtora, com conhecimento técnico e que possa relacionar-se
com a atividade produtiva, p.ex., mandioca, caju, cana-de-aclicar, manejo da
caatinga e que consiga conservar a fertilidade natural do solo, para que os seus
herdeiros possam continuar vivendo no campo com aquelas pequenas areas,
condicOes de gerar renda otimizando todos seus recursos, mas, nossos profissionais
atuais ndo sdo preparados para a agricultura familiar, porque foram formados para o
agronegocio, p. ex., pecuaria, melhoramento genético, conhecendo muita técnica,
ndo essa formagéo macro, todas as relagfes sociais do campo (Egrin8);

A Agronomia teve um declinio muito grande devido a énfase dada a pés-graduagao
que relegou a graduacdo ao segundo plano, a lei do boi e a pulverizacio do curso; a
Agronomia ndo se preparou para o mercado de trabalho mais diversificado e
também se perde na especialidade (Egrin9);

N&o investem na formacdo da pessoa, 0 curso é seco; 0s professores ndo admitem
mudancas, ndo se reciclam na metodologia; nds saimos da escola sem conhecimento
sobre agricultura familiar, verdes, sem nocéo; estudava-se a monocultura como uma
coisa positiva, mas de consequéncias desastrosas (Egrin10);

A formacdo tecnicista direcionada para o agroneg6cio, com educacdo bancéria,
descontextualizada e distante da realidade da questdo agraria, com uma estrutura
montada para reproduzir o pacote tecnolégico com o que restou da revolugdo verde
ndo forma profissionais de Agronomia preparados para transformar a realidade do
agricultor (Egrin13);

O Curso ndo esta formando profissionais preparados para orientar o produtor,
principalmente em comercializagdo agricola. O Agronomo precisa de melhor
preparacdo, de mais tecnologia e ser mais valorizado (Egrinl4), e

A pouca participagdo dos docentes no Seminario semanal promovido pelo
Departamento de Engenharia Agricola evidencia a falta de compromisso dos
professores com o curso, com 0s alunos e sem ligacfes das instituicdes pertinentes
ao meio rural com a Agronomia; a baixa participacdo dos alunos e professores na
Semana do Engenheiro Agrobnomo que acontece dentro do campus da Agronomia;
tinha que haver uma maior motivagdo a partir do movimento estudantil (CADR e
FEAB); Eu acho que hd um descompasso entre o ensino e a realidade; ndo s6 o
descompasso entre departamentos, p.ex., o professor da Fitotecnia ndo sabe o que
acontece nos outros departamentos, inclusive dentro de cada departamento; nés
temos que mudar, botar a cara la fora, se fechasse o curso de Agronomia por oito
anos, ndo ia acontecer nada; O curso de Agronomia foi criado em 1918 para
resolver o problema das secas, até hoje ndo esta voltado para esta realidade e os
agrénomos formados em Fortaleza ndo conhecem a agropecuéria cearense,
formando um Agrénomo generalista, solto, sem conhecer a realidade (Egrin15).

As manifestacdes desses profissionais egressos que estdo no mercado direcionam
para uma formacdo tecnicista, descontextualizada, com muita teoria, pouca pratica, falta de
vivéncia no campo, distante da realidade do agricultor, sem respostas para 0 homem do
campo.

O depoimento importante de um egresso, inclusive, como docente do Curso de
Agronomia da UFC, ressalta “a falta de compromisso dos professores com o Curso € com o0s

alunos” e “ndo s6 o descompasso entre departamentos, mas dentro do departamento” e o



“descompasso entre o ensino e a realidade”, evidenciando a falta da interdisciplinaridade e

transdisciplinaridade no processo ensino/aprendizagem. Sobre isto Freire (2008a, p.21) diz:

N&o é possivel um compromisso verdadeiro com a realidade, e com os homens
concretos que nela e com ela estdo, se desta realidade e destes homens se tem uma
consciéncia ingénua. Nao é possivel um compromisso auténtico se, aquele que se
julga comprometido, a realidade se apresenta como algo dado, estatico e imutavel.
Se este olha e percebe a realidade enclausurada em departamentos estanques. Se nao
vé e ndo a capta como uma totalidade, cujas partes se encontram em permanente
interacdo. Dai sua agdo ndo poder incidir sobre partes isoladas, pensando que assim
transforma a realidade, mas sobre a totalidade. E transformando a totalidade que se
transformam as partes € ndo o contrario. No primeiro caso sua acdo, que estaria
baseada numa visdo ingénua, meramente focalista da realidade, ndo poderia
constituir um compromisso.

Para Cavallet (19964, p.110):

O ensino de Agronomia tem sido muito mais no sentido de doutrinar os estudantes a
serem fiéis servidores do ingrato modelo econdmico aplicado no campo do que na
busca de desvelar a realidade e preparar o profissional para um saber politécnico,
integral e adequado a uma sociedade desigual.

Sobre as manifestacbes dos egressos engenheiros agrbnomos que estdo no
mercado sobre o projeto formativo dos mesmos, Moura (2005, p.181), com base nessas
questdes captou a explicacdo/visdo dos docentes sobre a formacdo do Agrénomo. O que se
verificou, conforme relatos de entrevistas, foi que a formacdo dada é essencialmente para a
producdo agricola do ponto de vista técnico. H4, como podemos observar, nos relatos de
entrevistas a seguir, uma convergéncia de opinido com relacdo as concepcles teodricas na

formacdo que é dada ao Engenheiro Agrénomo nas instituicdes pesquisadas:

A formacdo que é dada ao Agronomo € para agricultura moderna, para agricultura
que tem em vista somente a alta produtividade. Entendo que isto ndo é suficiente
para a formag&o do profissional de Agronomia;

E uma formaco tecnicista, ¢ uma formacdo que privilegia somente os aspectos
técnicos da agricultura como produgdo, produtividade, da produgdo em grande
escala;

Formamos um profissional que estd preparado para trabalhar em empresas
agropecudrias. Com producao da alta rentabilidade;

Formamos Agrénomo para ser pedo da fruticultura;

O Agrénomo que formamos esta preparado do ponto de vista técnico, mas nao esta
preparado para lidar com a realidade;

Estamos formando um profissional que s6 tem visao técnica do rural, sem uma visao
do todo, e

Mesmo no curriculo chamado humanista, que procurou resgatar a ecleticidade da
profissdo, ndo mudou nada, 0 que se observa é a perpetuacdo dos programas das
disciplinas com a mesma visdo produtivista. O que se observa é a cristalizagdo do
modelo produtivista que ja esta em crise ha algum tempo.

Com efeito, Ahrens, Cavallet e Barros-Ahrens (2002, p.20), em trabalho sobre

formac&o universitaria e mercado de trabalho citaram nas consideracdes finais:



No6s educadores precisamos estar sensibilizados para formarmos profissionais
criticos e reflexivos, empregando um método de ensino que permita a interagdo
aluno-professor e professor-aluno, e que contemple uma acdo-reflexdo do
aprendizado no exercicio profissional. Temos que romper com 0 Processo
tradicional e democratizar o ensino, tal que o profissional possa, junto com o
agricultor, administrar a sua atividade rural com sustentabilidade econdmica, social
e ecologica.

3.6. A importancia do Engenheiro Agrénomo para a sociedade
Os depoimentos dos concludentes do Curso de Agronomia da UFC abordaram
também a importancia do Engenheiro Agrénomo para a sociedade.

Producdo de alimentos com uma visdo econdmica, social e ambiental
(Con7.2Agrol);

E o profissional do futuro, hoje em dia o Agrénomo trabalha com andlise de
mercado, pesquisas genéticas, pragas urbanas, residuos tdxicos, certificacdo de
alimentos, causando solugdes para problemas ambientais (Con7.2Agro2);

O Agrénomo tem todo o conhecimento técnico e pratico para realizar trabalhos de
agricultura sustentavel e conhecimento para a melhor forma de aproveitamento
dessa agricultura (Con7.2Agro3);

Fundamental, aonde este profissional é responsavel principalmente pela producéo de
alimentos e pela geracéo direta de emprego no campo (Con7.2Agro4);

O Brasil é um pais com base agricola, entdo o Agrdbnomo é de suma importancia, ele
estd na base do pais; ndo estd tendo a interagdo do Agrdnomo com a agricultura
familiar, devida a falta de incentivo do governo através da universidade na formacéo
deste Agronomo (Con8.2Agro5);

E a base para o sustento da sociedade, porque é a partir do Agrénomo é que se dar
condicBes para producéo de alimentos (Con8.2Agro6);

Mais importante que o Médico, o Agronomo gera renda e alimentos, a segurancga
alimentar; precisa mais divulgacdo sobre a profissdo (Con8.2Agro7);

Fundamental, uma profissdo muito abrangente, por exemplo, a seguranca alimentar
(Con8.2Agro8);

Geragcdo de riquezas no campo, e a problematica da falta de alimentos
(Con8.2Agro9), e

O Engenheiro Agrobnomo é muito importante na producdo de alimentos para a
humanidade, de forma a orientar os produtores no modo de producéo, utilizando
técnicas economicamente viaveis (Con8.2Agrol0).

Prevaleceu a 'producdo de alimentos’ na manifestacdo dos académicos sobre a
importancia do Agrénomo para a sociedade.

O aluno concludente parece demonstrar uma visdo bastante idealista a respeito da
importancia do Engenheiro Agrénomo. Os dados coletados podem sugerir ao corpo docente
do curso de Agronomia da UFC a atribuicdo de esclarecer os estudantes quanto as novas

possibilidades de atuacdo do Engenheiro Agronomo, em suas diferentes areas e consideradas



as novas exigéncias do meio rural.

A idéia de que a “salvagdo do pais estd na lavoura” parece antiga e equivocada,
uma vez que mesmo o pais tendo conseguido modernizar sua agricultura ainda permanece
com grande parcela das familias brasileiras em estado de inseguranca alimentar. Conforme
artigo de Pipitone (1997), muitas familias ndo tém acesso a alimento suficiente para garantir o
crescimento normal de seus filhos. Ainda segundo Pipitone (1997, p.64-65):

[...] a producdo de grande quantidade de alimentos em um pais ndo é condicdo
suficiente nem necessaria para evitar que parte da populacdo passe fome. Em varias
situacOes histéricas, grande nimero de pessoas morreu de fome, sem que houvesse
um declinio significativo na disponibilidade média de alimentos por pessoa. No
periodo 1845-51, quando o povo da Irlanda estava morrendo de fome, enormes
quantidades de alimentos foram exportados para a Inglaterra. Um pais rico pode, em
geral, importar alimentos que necessita e que ndo tenha produzido.

Com estas afirmacdes, Pipitone (1997) esclarece que o problema da fome néo
apresenta relacdo direta com a pequena disponibilidade de alimentos de um pais, mas sim com
a pobreza de grande parte da populacdo, com os direitos conferidos aos cidadaos, em especial
aos pobres, e com um padrdo de desenvolvimento econdmico que possa beneficiar muitos
com melhores oportunidades de emprego e de promocao das condicdes de vida.

Estas afirmacgdes do autor trazem a discussao quais seriam as possibilidades, bem
como os limites da atuacdo do Engenheiro Agrénomo no pais. E, ao mesmo tempo sugere que
combater a fome de grande parte da populacdo ou explorar a “vocagdo agricola” do pais sdo
acbes que dependem de um conjunto amplo de pré-condi¢bes favoraveis relacionadas,
especialmente, com o desenvolvimento econdmico, social e politico do conjunto da
sociedade.

Pipitone (1997, p.64), ao questionar os estudantes do curso de Engenharia
Agrondmica da ESALQ acerca da funcdo do Engenheiro Agrénomo no Brasil, as respostas

dos alunos foram as que se seguem:

41,76% citaram combater a fome da populagdo através da exploragdo da “vocacdo
agricola” do pais; 29,12% disseram desenvolver e transferir técnicas e tecnologias
aos produtores do setor agricola; 15,94% com respostas indefinidas ou ambiguas
como: “as fungdes do Engenheiro Agronomo sdao inumeras”; outros 7,69%
informaram pesquisa e ensino na area de ciéncias agrarias, € 5,49% para a funcéo de
administrar propriedades rurais.

Milléo et al. (1999, p.74) com a finalidade de obterem junto aos formandos de
98.2 do curso de Agronomia da UEPG, uma visdo de sua futura formacdo profissional,

fizeram 0 mesmo questionamento e verificaram que:

56,5% disseram que o Agrénomo € importante na sociedade para a producgdo de
alimentos, 17,4% disseram que é uma garantia de qualidade para a produgdo de



alimentos, 13% disseram que o Agrénomo tem importancia na sociedade no que se
refere a orientacdo que deve ser dada por ele para os produtores rurais e 13% dos
entrevistados ndo souberam definir a importancia do Agrénomo para a sociedade.
Isto reflete, de maneira direta, a crise de identidade porque passa 0 curso e a
profissdo de Agronomia.

Sobre 0 mesmo tema, a importancia do Engenheiro Agronomo para a sociedade,

assim se manifestaram os egressos mestrandos e doutorandos em Agronomia da UFC:

Primeiramente produzir alimentos de modo sustentavel. Em seguida, um tradutor da
relagdo solo-agua-planta e animal, pois 0 agroecossistema interage esses quatro
elementos e seu autor o homem (EgrAM1);

Promover alimentos e intensificar tecnologia, preservando o meio ambiente e ajudar
no crescimento do pais (EgrAM?2);

E fundamental, pois nosso Estado tem na agricultura uma das suas principais
atividades. Portanto é essencial que se tenha [...] (EgrAM3);

Produzir alimento de forma responsavel, ndo agredindo o meio ambiente, de forma
sustentavel (EgrAM4);

A importancia é a mesma que a agricultura para o Brasil (EgrAM5);

A sociedade paga a nossa formagdo. O Agrénomo tem uma missao importante junto
a sociedade que ¢é a de produzir géneros em quantidade que seja acessivel a todos
(EgrAM6);

O Agronomo é muito importante, principalmente, pela responsabilidade de melhorar
qualitativamente e quantitativamente a producédo de alimentos (EgrAM7);

Minimizar os problemas sociais, principalmente aqueles que séo referentes a
producdo e distribuicdo de alimentos (EgrAMS);

A sociedade precisa da agricultura em larga escala, de qualidade e que ndo lhe
proporcione danos a sua salde (agroquimicos em excesso) e somente um bom
Agrénomo pode manejar a agricultura dessa forma (EgrAD9);

Geracéo de alimentos para a populacdo, porque ele pode estudar desenvolvimento de
cultivares mais resistente as pragas e doengas e com isso aumentar a producao de
alimentos (EgrAM10);

E importante para a conscientiza¢io e mudar [...] (EgrAM11);

E o profissional responséavel pela manutencio e orientacdo de uma das necessidades
basicas mais importantes para a sociedade que é a producdo de alimentos
(EgrAM12);

Produzir alimentos, sejam de origem animal ou vegetal, em quantidade e qualidade ,
de forma sustentavel e ambientalmente corretas (EgrAM13);

A de produzir e fiscalizar alimentos de qualidade para alimentacéo (EgrAD14), e

Na minha opinido é o principal profissional na produgdo sustentavel de alimentos
para uma massa crescente de pessoas (EgrAD15).



Assim como os formandos, os egressos do curso de Agronomia da UFC, a
“producdo de alimentos” foi indicada como func¢ao importante do Engenheiro Agronomo para
a sociedade. Alguns egressos citaram ainda da importancia de uma seguranca alimentar com
apoio numa agricultura desenvolvida com fundamentos da sustentabilidade, maxime, uma
agricultura organica, sem agroquimicos.

Ao fazer a mesma pergunta aos recém-formados em Agronomia, 1997.2, na
UEPG, Milléo et al. (1999, p.78) verificaram que:

Quase Yi dos entrevistados ndo definem satisfatoriamente a importancia do
Engenheiro Agrénomo para a sociedade demonstrando, mais uma vez, a crise de
identidade porque passa a profissdo; 29,03% disseram que aumenta a producéo;
25,80% responderam que introduz novas tecnologias, e 22,60% citaram a
orientac&o.

3.7. Contato com a realidade da pratica agrondémica
Em resposta a — Em que periodo do Curso vocé se sentiu em contato com a
realidade da préatica agronémica? —, os académicos do quarto ao nono semestre do curso de
Agronomia da UFC dividiram-se em dois grupos.
No primeiro grupo, 0s que tiveram contato com a pratica nas disciplinas do curso:
A partir da disciplina de Solos (EAL);
No sétimo semestre, nas praticas laboratoriais e elaboragdo de monografia (EA2);

Nas disciplinas de Boténica e Solos (EA3);

No segundo semestre com o Nucleo de Experimentagdo e Pesquisa em Agricultura
Urbana (NEPAU), contudo, ainda em nenhuma disciplina cursada ou em curso
(EA4);

No quinto semestre na disciplina de Fitopatologia, e antes ja havia participado de
projeto de pesquisa no Laboratério de Micologia; viu-se 2 linhas de produtos de
fitopatdgenos: os agroquimicos e o controle alternativo (EAS5);

Quando passei a cursar as disciplinas técnicas do curso, como por exemplo, Criagdo
de ndo-ruminantes. Nas aulas praticas principalmente (EA6);

No quinto semestre, na Fitopatologia, num trabalho de extensdo em micologia e no
projeto Hortas Escolares (EAT);

Com meu pai, no nosso Sitio em Caico; no Curso, na disciplina de Quimica e
Fertilidade do Solo (EAS8);

No segundo semestre, por eu ter procurado um professor para ter essa prética; A area
de doengas em plantas, Fitopatologia, mas no momento estou trabalhando com a
Entomologia (EA11);

Na disciplina de Topografia, ndo como esperava; mais no Projeto Hortas Escolares
(EA13);

Com a disciplina de Morfologia e Fisica do Solo, com viagens a Quixada para ver
perfis do solo do estado (EA14), e



A partir do oitavo semestre comegou a diferenciar a Agronomia tedrica da
Agronomia prética, no curriculo na disciplina de Sementes, Fruticultura irrigada e
Fitopatologia; por outro lado no projeto Hortas Escolares tenho a visdo do campo e a
visdo social com as demandas e os desafios (EA15).

Verificou-se, nesse grupo, que o contato com a realidade da pratica agronémica
aconteceu em diferentes momentos inerentes ao curso e em algumas disciplinas.

Em relacdo aos semestres, dois estudantes tiveram esse contato no segundo,
outros dois no quinto, um no sétimo e outro no oitavo.

Com isto, nota-se a falta de conexéo entre 0s quatro primeiros semestres do curso
e a realidade da pratica agrondmica. Falta a vinculacdo das disciplinas basicas com a profissao
do Engenheiro Agronomo.

No outro grupo, tém-se os estudantes que ndo tiveram contato com a pratica no
Curso ou que tiveram em atividades extracurriculares, conforme o que disseram o0s
investigados:

Na realidade, até agora, ndo tive nenhum contato (EA9);

No curso em si, ndo; a vivéncia com a realidade da pratica de Agronomia veio com
0 estagio extracurricular no Projeto Hortas Escolares (EA10), e

O contato com a realidade ndo veio com as disciplinas e, sim com trabalho e
experimentos extracurriculares (EA12);

Nesta categoria, um académico ja no sexto semestre informou que ainda ndo teve
contato com a realidade da pratica agrondmica. Em outros dois alunos, do quarto e oitavo
semestres, sO tiveram contato com a realidade da pratica agrondmica nas atividades
extracurriculares, como o Projeto Hortas Escolares, através do Convénio UFC/PMF.

Sobre isso, Milléo e Doni Filho (1998, p.63) ao pesquisarem académicos do
primeiro ao quinto ano do curso de Agronomia da Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG), com o propésito de se obter junto aos académicos, uma curva de conhecimento em
relacdo a profissdo e aos seus campos de trabalho, entrevistaram vinte alunos, que foram
questionados sobre 0 momento do Curso em que se sentiram em contato com a realidade da

pratica Agrondmica e os resultados foram:

Nos estudantes do primeiro ano, oitenta por cento ndo sabem e vinte por cento por
conta propria; nos académicos do segundo ano, setenta por cento ndo sabem e trinta
por cento entraram em contato com a realidade da préatica Agrondmica a partir do
segundo ano; nos alunos do terceiro ano, cinco por cento ndo sabem, trinta e cinco
por cento entraram em contato com a realidade da préatica Agrondmica a partir do
segundo ano e sessenta por cento entraram em contato com a realidade da prética
Agrondmica a partir do terceiro ano; para os estudantes do quarto ano, cinco por
cento ndo sabem, dez por cento entraram em contato coma realidade da pratica
Agrondmica a partir do primeiro ano, cinco por cento entraram em contato com a
realidade da pratica Agrondmica a partir do segundo ano e oitenta por cento
entraram em contato com a realidade da pratica Agrondmica a partir do terceiro



ano e, com os académicos do quinto ano, dez por cento por conta prépria, catorze
por cento entraram em contato com a realidade da préatica Agrondmica a partir do
segundo ano, sessenta por cento entraram em contato com a realidade da pratica
Agrondmica a partir do terceiro ano e dezesseis por cento entraram em contato com
a realidade da pratica Agronémica a partir do quarto ano.

Os autores (Ibid) observaram, pelos dados acima:

A falta de ligagdo entre os dois primeiros anos do curso e a realidade da pratica agronémica,
que aparentemente s6 é sentida a partir do terceiro ano. Com isto perde-se muito tempo no
amadurecimento de idéias, formacéo do senso critico e definigdo de posturas a serem tomadas
para o desenrolar do Curso e da formagdo do académico. As coordenagdes dos Cursos de
Agronomia deveriam incentivar e até mesmo assumir como politica do Curso, a vinculagio
das disciplinas basicas com a profissdo do Agronomo.

3.8. Lacunas do projeto formativo

Na questdo — Que recomendacdes fariam a Coordenacdo do Curso de Agronomia
da UFC para preencher as lacunas em sua formacéo —, formaram-se dois grupos, de acordo
com os depoimentos dos estudantes entrevistados.

Um grupo identifica-se com ‘mais aulas praticas’, segundo as falas dos alunos:

Disciplinas mais praticas para atendimento ao trabalho de campo; estudar mais
Agricultura Familiar nas disciplinas de Aspectos Sociais da Agricultura e Extensdo
Rural (EAL);

Mais aulas praticas e uma forma de manter o aluno dentro da universidade, com
projetos (EA2);

Formar profissionais e ndo sé pesquisadores, propiciar aos alunos diversas vertentes
e dinamizar o curso, além de proporcionar praticas (EA5);

E claro que muita coisa falta. Precisamos de mais aulas préticas. Precisamos ter
condicBes de vivenciar que nos espera na vida real. Uma vez tive a oportunidade de
visitar um assentamento, 14 aprendi muito. Uma pena que foi somente uma visita.
Talvez eu possa até estar errado, mas me parece que esse tipo de oportunidade a
gente s6 tem na extensdo, mas nao temos dentro das disciplinas (EA6);

Reciclagem na formacdo docente, uma reflexdo sobre que tipo de profissional esta
formando; ndo generalizar o tratamento com os alunos; mais atitude e recursos para
aumentar o nimero de aulas praticas (EAT7);

Mais aulas praticas, apresentacdo do curso aos ingressantes, mais ligagdo com o
MST, etc. (EA9);

Mais préaticas, mais professores com atitudes de levarem os alunos para o campo
(EA10);

Mais préaticas para os estudantes; Mais aulas praticas em campo, € 0 que esta
faltando (EA11);

Agendar mais viagem para as fazendas experimentais da Agronomia; teoria com
mais préatica de campo (EA13);

Mais préaticas em relacdo a teoria (EA14), e

N&o séo lacunas, sdo descasos, a cada semestre ndo se v& melhora, mas piora, com
mais teoria, apostilhas. Provas; mecanizagdo sem trator para aulas praticas; o



governador falando das perspectivas da agricultura, mas ndo vai ao galpdo de
maquinas quebradas; mais praticas, mais equipamentos e 0s gestores e docentes com
mais compromisso com o aluno e a sociedade; somente que aumentasse o nimero de
aulas préaticas e da uma énfase melhor ao objetivo do curso em si (EA15).

No outro grupo, tém-se outras recomendacdes para preenchimento das lacunas do

projeto formativo, conforme o que falaram os estudantes:

As disciplinas basicas fossem ministradas por professores da Agronomia e que
fossem aplicadas ao curso; professores novos e antigos com mais compromissos e
lecionassem por prazer (EA3);

Um curso de férias na Fazenda Experimental do Vale do Curu (Pentecoste-CE),
anual, principalmente para os novos ingressantes; as disciplinas do basico fossem
ministradas por docentes das Ciéncias Agrarias; nas disciplinas profissionais os
docentes tivessem uma formacdo pedagdgica para uma melhor relacdo no processo
ensino aprendizagem (EA4);

Oferta de disciplinas nas &reas que os alunos possam fazer especializa¢do (EA8), e
Maior integracdo dos departamentos com suas disciplinas e também entre os demais
departamentos que compdem o CCA (EA12).

Os depoimentos acima demonstram que “a falta de aulas praticas de campo” sao
as maiores ‘lacunas’ do projeto formativo desses estudantes. Percebemos ainda como
recomendacgdes para contemplar as lacunas apontadas: reciclagem na formacdo docente,
integracdo entre os departamentos, estudar mais a agricultura familiar, estagio de vivéncia na
Fazenda Experimental do Vale do Curu (Pentecoste-CE), mais ligagdo com o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e mais compromisso do docente com o aluno.

Essas opinides sdo validadas por outras pesquisas referentes ao questionamento na
area de Agronomia, segundo as cita¢fes a seguir.

Lacki (1999, p.60 - 61), no artigo sobre formacdo profissional, sugere que as

Faculdades de Ciéncias Agrarias:

Proporcionem condigdes para os estudantes conhegam, convivam e interagem com a
realidade concreta das familias rurais, das suas propriedades, das suas comunidades,
dos mercados, das agroindustrias e dos servicos que apdiam o desenvolvimento do
setor agropecuario. Esta convivéncia devera ocorrer desde o primeiro semestre do
curso porque nao é razoavel ensinar aos estudantes a solucionar os problemas rurais
se antes disto os alunos nem sequer tiveram a oportunidade de conhecer os
problemas que pretender resolver, e

Que na medida do possivel, o ensino seja feito diretamente no campo, em torno de
problemas produtivos, gerenciais ou comerciais concretos, em vez de ensinar
exclusivamente na sala de aula, no computador e no laboratério, disciplinas de
forma isolada e desconectada de outras matérias e da problemética real dos
agricultores; que os estudantes formulem solugdes com o seu proprio engenho e
executem as praticas com as suas proprias maos, tantas vezes quantas sejam
necessarias até que aprendam a realiza-las com perfeicdo e rigor, em vez de limitar-
se a ouvir e a observar o que dizem e fazem os docentes. As disciplinas e os seus
conteuddos s6 se justificam na medida em que contribuem para interpretar, questionar
e transformar os processos de produgdo agropecuaria e a realidade rural; se ndo o
fazem deverdo ser eliminados do curriculo e substituidos por outros mais



instrumentais que sejam de real pertinéncia e relevancia para a formagdo e/ou
exercicio profissional.

Na questdo levantada pelos estudantes referente ao MST, veja-se o que diz Freire

(2006, p.61) sobre “reforma agraria, transformagdo cultural e o papel do Agronomo-

educador”:

Uma concepcdo critica da reforma agréaria, que sublinha a mudanca cultural, que
reconhece a necessidade da mudanca da percep¢do, abre um campo de trabalho
altamente fecundo ao Agrénomo-educador;

Desafiado pela visdo critica da reforma agraria, o Agrénomo tem que preocupar-se
com algo que vai mais além de uma mera assisténcia técnica;

Como agente da mudanga, com 0s camponeses (agentes também), cabe a ele inserir-
se no processo de transformacéo, conscientizando-os e conscientizando-se ao
mesmo tempo;

Eis ai, no processo da reforma agréria, o quefazer fundamental do Agrénomo: mais
do que um técnico frio e distante, um educador que se compromete e se insere com
0s camponeses na transformacao, como sujeito, com outros sujeitos.

Sobre a agricultura familiar (AF) ser mais estudada na disciplina Aspectos Sociais

da Agricultura, segundo Ferrari (1996, p.44-48), um profissional de Ciéncias Agrarias que se

formou num curso voltado quase que exclusivamente para o0 modelo agroquimico e

empresarial e foi trabalhar com AF e Agroecologia numa organiza¢do ndo governamental —

ONG:

[...] existe hoje um mercado de trabalho para os agrénomos (que mesmo sendo ainda
relativamente pequeno, estd em expansdo, apesar de a oferta de profissionais
capacitados ser ainda limitada) atuarem profissionalmente com agricultura familiar e
agroecologia, felizmente, ndo sé em ONGs, como também nos drgédos publicos [...];
A minha formag&o académica ndo me ofereceu, por exemplo, a menor nog¢éo sobre 0
que sdo as formas de organizagdo social e politica dos agricultores. A gente ndo sabe
sequer diferenciar um Sindicato Rural de um STR. Mesmo a organiza¢do na
producdo, no beneficiamento e na comercializagdo, que é fundamental na
viabilizacdo da exploragdo agricola, o nosso curso ndo abordou de uma forma
minimamente satisfatoria, e

Poderiamos falar de outros campos da nossa formacgdo que normalmente nao sao
tocados, como por exemplo, os campos da Economia e Sociologia Rural, em que
ndo se vé a histéria da agricultura, no mundo e no Brasil, e da evolugdo/involugédo
dos sistemas agréarios. Como se a realidade estivesse dada, da Revolugdo Verde pra
ca.

3.9. Exigéncias do mercado nédo contempladas

A pergunta — Que exigéncias do mercado a sua formacio nio contemplou? — , 0s

egressos académicos responderam de modo diferente.

Um grupo indicou a pratica de campo como exigéncia que a formagdo nao

contemplou, conforme o que responderam esses sujeitos:

Préticas, principalmente manuseio de maquinas agricolas, formulagdo de inseticidas
e adubos (EgrAM1);



A experiéncia em uma determinada area, ¢ uma das principais exigéncias, pois ha
poucas disciplinas que realmente aplicam a pratica em exercicios de campo
(EgrAM2);

Hoje o curso de Agronomia ndo lanca no mercado profissionais seguros da técnica.
Ele forma tedrico cheios de conceitos que sdo importantes, mas ndo suficientes na
formacdo do profissional (EgrAM3);

A prética (EgrAM4);

Em relagdo a pratica no campo, pois durante a graduacéo foi muita teoria e menos
prética (EgrAM5);

Experiéncias praticas na area rural que é essencial & nossa formacéo (EgrAM6);

Pouco foi ensinado, principalmente na pratica, sobre a agricultura tecnificada, mas
foi por falta de equipamentos, que a universidade ndo possui (EgrAM7);

A de possuir mais contato com os problemas que costumam acontecer no campo e
com isso ter seguranca no diagndstico do problema que possa estar ocorrendo em
uma determinada area (EgrAM10);

Uma maior experiéncia de campo para resolver os problemas tipicos da agricultura
cearense (EgrAM12), e

Experiéncias préaticas (EgrAD15).

Nesse grupo, dois tercos dos egressos entrevistados citaram “as praticas de
campo” como as exigéncias do mercado que a formagdo dos mesmos ndo contemplou. A
auséncia das praticas agronémicas fragilizam a formacdo e prejudicam o desempenho
profissional.
No outro grupo, as demais exigéncias ndo contempladas na formacdo dos
investigados, segundo o que disseram esses egressos:
Ter uma visdo global do agronegdcio (EgrAMS);
Negdcios internacionais (EgrAD9);
A parte de legislacdo ambiental (EgrAM11);
Fitopatologia e entomologia (EgrAM13), e

A de producao natural (organica), ja que o Curso apresenta uma caréncia relacionada
a esse mercado (nenhuma disciplina) (EgrAD14).

Esse grupo abrange um terco dos investigados e representa exigéncias
diferenciadas desses egressos ndo contempladas na formacdo dos mesmos. Representam
conhecimentos isolados — Fitossanidade, Agricultura organica e Legislacgdo ambiental —,
contudo, importantes para o exercicio da pratica agronémica.

Em relagdo ao assunto, Polan Lacki (1999, p.59) entende que “as faculdades

deveriam estabelecer imediatas e fluidas relacdes com o mundo do trabalho e com o setor



produtivo, industrial e comercial da agricultura porque ndo podem ignorar as propostas das
instituicdes e pessoas para as quais estdo formando os seus egressos”.

Para a questdo — Que exigéncias do mercado a sua formacéo ndo contemplou? —,
0S egressos que estdo no mercado divergiram nas suas respostas.

O primeiro grupo compreende as exigéncias com caracteristicas técnicas, segundo

0 que disseram 0S egressos:

A conexao das disciplinas basicas e profissionais com uma formacdo mais proxima
da realidade do campo, da vivéncia do agricultor (Egrin2);

N&o contemplou os estudos para pesquisa, pois 0 curso so preparava para a extensao
(Egrind);

Préticas de campo consistentes, estudos em agroecologia, agricultura familiar e o
lado social da agricultura e formagéo para o empreendedorismo rural (Egrin5);

Melhoramento vegetal e Propagacéo de plantas — que ainda hoje, na pés-graduacao,
Mestrado e Doutorado, € ministrada na sala do professor, sem aulas préaticas, nunca
fizemos uma enxertia — estatistica e experimentagdo agricola, tanto na parte de
campo como de modelos estatisticos e extenséao rural (Egrin6);

Iniciacdo a pesquisa, climatologia, experimentacdo agricola, ecologia, fauna
silvestre (Egrin9);

Melhoramento vegetal e animal, pastagens, fruticultura, ndo sei fazer enxertia
(Egrinl2), e

[...] no Departamento de Engenharia Agricola, questionava-se como 0 curso de
Agronomia se inseria na agricultura cearense; para o Dr. Dario Soares, a Agronomia
era uma ‘colcha de retalhos’ e viamos que faltava alguma coisa, por exemplo, como
a Hidraulica entrava no Mamoeiro (Egrinl15).

Nesse grupo, sete egressos citaram as exigéncias ‘técnicas’ ndo contempladas na
formagdo dos mesmos.

Para Cavallet (1999b), o ensino de Agronomia praticado por engenheiros
agronomos continua a ser baseado numa abordagem pedagodgica tradicionalista, em que o0s
conhecimentos técnicos sdo repassados por especialistas, através de uma coletanea de
disciplinas que sdo reorganizadas periodicamente nas estruturas curriculares.

O segundo grupo abrange as exigéncias referentes aos aspectos sociais da
Agronomia, conforme as falas dos profissionais:

Néo estudamos a questao agraria, direito agrario, associativismo e cooperativismo, 0
lado social e humanista da Agronomia (Egrin3);

O curso ndo oferecia estudos sobre agricultura familiar, agroecologia e
desenvolvimento rural sustentavel, implicando na formacdo de um profissional sem
vivéncia com a realidade praticada na agricultura, sem possibilidades de trabalhar
com a agricultura familiar (Egrin8);



Nédo se viu o lado da ecologia nem o lado social da agronomia, o curriculo ndo
mudou, ndo aprendemos a troca de saberes, ndo acordaram para isto, so fui perceber
isto aqui no INCRA, no trabalho de campo (Egrin10);

Consideramos trés aspectos: a) a estrutura politica capitalista do curso em 70/71; b)
a Agronomia no periodo 74/77 e 81/83, descontextualizada técnica e social; 0s
conteudos de algumas disciplinas eram ‘escondidos’, p.ex., Classe de Terras ndo era
dada no curso e a leitura Marxista era colocada de lado, ndo sei se deliberadamente,
pois s6 fui ver no mestrado em economia rural; na relagdo ensino/aprendizagem néo
havia a pedagogia dialogica de Paulo Freire, mas, um grupo de estudantes ligado ao
movimento sindical das ligas camponesas que estudava a agricultura alternativa,
agricultura familiar, agricultura ecolégica, também, o Projeto Pacatuba era colado
numa realidade que ndo era acompanhada pelos professores que ndo dialogavam
nem com os estudantes da tendéncia do agronegécio que sequer eram orientados; 0
conjunto da escola de Agronomia estava distante dessa dialogicidade; o problema
ndo estava s no docente, mas, também, na direcdo, na administracdo do curso e
ainda continua até hoje, inclusive, nesta dimensdo que se coloca, hd 3 anos
documentos do CADR foram queimados e ninguém reagiu ali; o didlogo de Paulo
Freire ndo era posto e nos estudantes enquanto conjunto estava despreparado,
embora com a coragem de militante politico, mas sem preparo para fazer esse
didlogo e enfrentamento com os professores; entrei ha Agronomia sem saber onde
estava entrando, um PPP sem criticidade entrei nesse processo sem esse preparo, 0S
estudantes do agronegécio tinham, tecnhicamente era um problema, mas
profissionalmente foi mais facil com trabalho em suas fazendas (Egrinl3), e

Em qualquer negdcio, a comercializagdo é muito importante e de dificil gestdo e no
curso de Agronomia essa area era muito precaria (Egrinl4).

Nessa categoria cinco profissionais listaram as exigéncias referentes aos aspectos

sociais da Agronomia.

Para Cunha e Leite (1996) citados por Milléo et al. (1999, p.70) “a universidade realiza a
formacéao profissional dentro de uma perspectiva técnica e cientifica, deixando de lado o aspecto social
e humanistico”. Segundo Bordenave & Pereira (1995) citados por Milléo (1999, p.70), “o docente ndo
inclui em seu programa as experiéncias que o aluno deve viver para aprender sobre seu curso numa
forma ativa, criativa, que desenvolva sua pessoa inteira ¢ ndo apenas seus conhecimentos tedricos”. De
acordo com Mizukami (1986) citado por Milléo et al. (1999, p.70) “ler, escutar, discutir propostas

alternativas é diferente de pratica-las e vivencia-las”.

No terceiro grupo, um misto de exigéncias técnicas e sociais da Agronomia,

segundo o que disseram 0s egressos:

Recursos hidricos, pois a disciplina de Hidrologia ndo contribuiu no exercicio das
funcGes pertinentes a essa area; planejamento e gerenciamento das atividades
agricolas, onde as disciplinas trataram desses temas de forma descontextualizada,
fora da realidade produtiva do mercado; relagdes sociais do campo, cuja disciplina
de Extensdo Rural ndo da a formagao para que o profissional trabalhe em programas
de reforma agréria, principalmente no campo direto com o agricultor (Egrin7), e

Praticas de campo em construcdes rurais (barragens), legislacdo de sementes e
mudas, estudos sobre comercializacdo agricola, agroecologia, agricultura familiar e
o lado social da agricultura (Egrinll).



Nesse grupo, dois egressos apontaram um misto de exigéncias técnicas e sociais
da Agronomia.

Cavallet (1996a) cita que as universidades capacitam os futuros profissionais,
ignorando as relagfes sociais de producdo e a realidade rural. Ao fazerem isso, doutrinam
seus alunos e esses, de forma alienada, no futuro exercicio da profissdo, contribuem para um
aumento ainda maior das injusticas sociais decorrentes do modelo de desenvolvimento
adotado no Pais. O modelo de desenvolvimento excludente e a educacdo instrumentalizadora
priorizam uma educacdo mais especializada e adequada a difusdo comercial dos avangos da
ciéncia e tecnologia em detrimento de uma educagdo mais integral.

O ultimo grupo, o empreendedorismo rural como exigéncia do mercado que a

formacdo ndo contemplou, conforme a fala do egresso:

Empreendedor rural (Egrinl).

Nesse grupo, um egresso citou o “empreendedor rural” como exigéncia do
mercado que o seu projeto formativo ndo contemplou. Na época de sua formagdo, década de
70, o Curso formava profissionais para trabalharem como empregados do servigco publico,
méaxime, na Extensdo Rural.

Sobre isto, ap6s mais de vinte anos, no final da década de 90, Milléo et al. (1999,
p.75), em pesquisa realizada com formandos de 1998/2 do Curso de Agronomia da
Universidade Estadual de Ponta Grossa, no Parana, constataram que:

a inseguranca do académico ao deixar a Universidade para o mercado de trabalho é
explicada, em parte, pela grande percentagem de académicos que se acham mais
preparados para trabalharem como empregados, isto é, 56,5%, contra 13,0% que se
acham mais preparados para trabalharem como autdnomos.

3.10. Dificuldades exercicio da profissao
A questdo — Quais as dificuldades que vocé encontrou para exercer a profissao de
Engenheiro Agrbnomo? —, de acordo com os depoimentos dos egressos que continuam na
academia, formou-se dois grupos.
No primeiro grupo, os que apontaram as seguintes dificuldades, segundo as falas
dos entrevistados:
Como organizar as atividades em campo; por onde iniciar (EgrAM1);

Falta de mercado de trabalho, emprego (EgrAM4);

Falta de experiéncia e dominio em alguns setores devido ser um curso um curso
multidisciplinar (EgrAM®6);

Néo fui atras de emprego, mas ainda tinha inseguranca quanto a exercer a profissao
(EgrAMT);



A falta de pratica, pois no curso, isso ficou muito a desejar (EgrAMS);

A principal dificuldade é conseguir um emprego que concilie a qualificacdo que
tenho com um salario compativel (EgrAD9);

Né&o possuir experiéncia como estagiario fora da universidade, somente ser bolsista
dentro da UFC (EgrAM10);

A parte de legislagdo ambiental (EgrAM11);

A principal foi embutir na cabeca do empregador o valor justo pelo trabalho do
Engenheiro Agrénomo (EgrAM12);

Falta de oportunidades de emprego (EgrAM13);
A baixa oferta de empregos (EgrAD14), e
Maiores experiéncias praticas (EgrAD15).

Esse grupo abrange oitenta por cento dos egressos que apontaram as dificuldades
citadas. Para sete destes, teriam dificuldades de ordem técnica e a falta de praticas ou
experiéncias de campo. Para outros cinco, as dificuldades estariam na falta de emprego.

Neste sentido, para Polan Lacki (1999, p.61), o egresso ndo podera ter uma visdo
global e sistémica dos problemas da agricultura e muito menos da maneira como deverdo ser
solucionados em forma integral, se durante o seu periodo de formac&o universitaria estuda sob
a forma de fragmentos e compartimentos estanques”.

Para Moura (2005), o conhecimento agrondmico vive uma crise paradigmatica, e
muitos agronomos do presente, uma crise de identidade e de emprego.

No outro grupo, os que ndo apontaram dificuldades, conforme o que disseram 0s

académicos egressos:

Até o momento ndo sofri nenhuma dificuldade, pois ainda ndo busquei exercé-Ila,
devido a carreira docente (EgrAM2);

N&o tive oportunidade, ainda, de exercer minha profissdo, mas me sinto
completamente preparada para dar assisténcia esperada de uma Agrénoma. Me falta
pratica (EgrAM3), e

Até agora, nenhuma (EgrAMS5).

Nesse grupo, vinte por cento dos entrevistados ndo sofreram dificuldades. Dois
deles ainda néo tiveram a oportunidade de exercer a profissao.

Para a mesma pergunta — Quais as dificuldades que vocé encontrou para exercer a
profissdo de Engenheiro Agrénomo? — , de acordo com 0s depoimentos dos egressos que
estdo no mercado, dividiu-se em dois grupos.

O primeiro grupo abrange as dificuldades pertinentes as praticas de campo e
realidade do agricultor, segundo o que responderam os profissionais egressos:



Na minha época existia a disciplina de ‘praticas agricolas’ que atendia em parte aos
anseios do estudante; hoje, ndo existe mais essa disciplina e as praticas diminuiram;
0 estudante quase ndo vai ao campo; presenciei mestrando de Agronomia sem
reconhecer um pé de cenoura, este sentenciou que nunca tinha aula pratica dessa
hortalica no curso (Egrinl);

Poucas aulas praticas e defasadas, formacéao distante da realidade, saimos do curso
sem vivéncia com as praticas do agricultor (Egrin2);

Embora tenha feito um curso de tendéncia tecnicista, mais teoria, mas algumas
praticas de laboratério e de campo e 0s meus estagios amenizaram algumas
dificuldades, até porque fui trabalhar como docente na Agronomia (Egrin3);

Néo obstante, a 3% Escola de Agronomia do pais, na época, tinha pouca estrutura
para oferta de aulas praticas de campo e laboratério, portanto, um curso teérico com
poucas praticas corridas, p. ex., na disciplina de Quimica Organica, a pratica de
laboratorio era reduzida de 45 para 20 minutos; Por ser mais te6rico e com poucas
praticas, tive que buscar conhecimentos fora para diminuir as dificuldades no
exercicio de vérias fungdes profissionais (Egin4);

Devido as deficiéncias nas aulas praticas, considero que o meu primeiro ano de
trabalho na extensdo rural foi uma extensdo do curso, o que eu chamaria do 5° ano
da Agronomia (Egrin5);

Devido a nossa formacdo tecnicista, muita teoria e pouca prética de campo, saimos
sem vivéncia com a realidade do agricultor, despreparado em agroecologia,
agricultura familiar, carentes, sem possibilidades de saber como a agricultura é
praticada, criam-se muitas dificuldades no desenvolvimento de nossas fungdes
profissionais, principalmente com o pequeno produtor ou assentado inseridos na
agricultura familiar; fiz Agronomia porque gosto, sou descendente de agricultores,
meus avos moravam nos sertGes de Canindé e faria novamente, embora com todos
0s problemas vividos durante o curso (Egrin8);

Em todas minhas atividades como profissional de Agronomia tive dificuldades,
principalmente na construcdo de barragens rurais e sementes e mudas, devido a
auséncia de praticas nesses temas durante o curso (Egrinll);

Muitas dificuldades , j& ndo eram as fisicas por causa da asma, mas todas as
técnicas, pelas poucas aulas praticas e defasadas e ndo saberia visualizar areas e
solucionar problemas; exceto Extensdo Rural que falava do lado social do agricultor,
as demais disciplinas ndo faziam essa articulacdo com o lado social da Agronomia
(Egrinl2);

As poucas praticas de campo e sem nogfes de comercializagdo criaram algumas
dificuldades para realizar e gerenciar minhas atividades de campo (Egrin14), e

Entrei no curso em 1966 e sai em 1969; por ser de origem urbana, alguns colegas de
turma vinculados ao campo diziam que seria Agrénomo de asfalto e quando fosse
para o campo ensinar sobre plantio de mandioca, p.ex., 0 ‘matuto’ ia dar ‘quinal’
em mim; no retorno para casa pensava naquela critica e como me realizar com a
escolha da profissdo; ao terminar o curso de Agronomia, multifacetado, fui trabalhar
na Bahia com Café e pesquisa com adubagdo e irrigacdo; [...] o ensino de
Agronomia naquela época tinha poucas praticas e a localizagdo em Fortaleza
dificultava a formacédo (Egrinl5).

Nesse grupo, dois tercos dos egressos apontaram como dificuldades para

exercerem a profissdo de Engenheiro Agrébnomo, as praticas de campo e realidade do



agricultor. As dificuldades apontadas confirmam as exigéncias ndo contempladas na formagéo

desses profissionais.

Sobre isto, Moura (2005, p.186), em pesquisa com docentes do curso de

Agronomia, acerca da reflexdo sobre as praticas de orientacdo técnica e a idéia de se teorizar a

Agronomia levantada por alguns professores entrevistados, constatou, segundo relato de um

entrevistado:

A necessidade de mudancas na formacdo do Agrénomo é sentida por muitos
professores. Por exemplo, agora nés estamos passando por um processo de reforma
no curriculo, mas, ela é muito timida [...] Por que se vocé for conversar com 0s
alunos eles véo dizer que esta faltando pratica na formacdo do Agrénomo, mas de
que adianta pratica, prética, pratica sem o0s conhecimentos tedricos que
fundamentem essas praticas.

O outro grupo, para as dificuldades referentes aos conhecimentos deficientes,

inadequados e desconectados com 0s aspectos sociais e produtivos do campo, conforme o que

disseram 0s egressos:

As deficiéncias do curso nas disciplinas de Estatistica e Experimentacdo agricola e
auséncia de estudos em metodologia do trabalho cientifico e redacéo cientifica e ndo
formacdo para pesquisa criaram dificuldades no exercicio de minhas funcGes
profissionais na Embrapa, logo em seguida ao término do curso; as dificuldades
amenizaram em virtude de minha origem rural (Itapipoca), por minha formacéo de
técnico agricola (Pacatuba) e pela capacitacdo na Embrapa (Egrin6);

Os estudos inadequados e fora do contexto da realidade produtiva dificultam o
exercicio da profissdo e fica mais complicado quando se vai para o campo; fiz um
esforco gigantesco aliada a minha capacidade gerencial para desenvolver minhas
fungdes de gestdo nas atividades de planejamento agricola (CEPA), reforma agraria
(INCRA) e recursos hidricos, essa fungdes no campo seriam preocupantes e cruciais
(EgrIn7);

Caréncia na formacdo em pesquisa, nas questbes de agroecologia, educacéo
ambiental, interface com o lado social do agricultor, acompanhamento dos
movimentos sociais no campo; a formacgdo tecnicista discrimina a formacéo
humanistica e ndo consegue fazer a leitura adequada das ciéncias humanas; tive que
fazer cursos nas areas de agroecologia, educagdo ambiental, inclusive, os estudos em
Direito e Histéria deram-me a formacao humanistica e a disciplina de Didatica que
ndo é ofertada na Agronomia (Egrin9);

N&o sai preparada nem para a pesquisa nem para a extensdo; definitivamente nédo
vim preparada, s6 tinha cursado a cadeira de extensdo rural no fim do curso; tive um
recomegco com as capacitacBes realizadas pelo INCRA, em reforma agréria e
agricultura familiar que ajudaram em muito no desenvolvimento de minhas
atividades profissionais no Pronaf (Egrinl10), e

Como estagiario da EPACE no Cariri, Barbalha, em 1980, baseada no pacote
tecnoldgico e inserida no modelo capitalista atrasado, ali ndo me encontrei com
aquele modelo formal, e agravou mais porque havia um colega com formacéo extra
do curso de Agronomia e como estagiario ndo me sentia competente para dialogar
com o colega, mas como estudante de Agronomia politizado sim; depois, na
EMATERCE, fui trabalhar no programa ‘Gescap’, com os ‘cassacos da seca’, como
chamavam os agricultores trabalhadores, nada daquilo tinha a ver com o ensino



formal tedrico e tecnicista, mas também néo tinha a formagéo social da Agronomia
para tratar as questdes sociais do programa; em seguida, no ITERCE, que tinha uma
diretriz nacional do Ministro General Venturini, em 1983, trabalhava com a questéo
da terra e o curso de Agronomia ndo apresentou um conjunto técnico sobre solos,
topografia, aspectos sociais, reforma agraria, o agricultor que caminhava no pacote
tecnoldgico, nada daquilo estava posto para ele, e foi doloroso de um lado, o ensino
formal ndo foi posto e ndo casava, por outro lado com o militante que queria fazer
uma Agronomia diferenciada e tive que aprender tudo desde a origem e ainda estou
aprendendo, porque trabalhava com a questdo agraria e questdo tecnoldgica, sobre
cadastro tive que aprender; com a transformagéo do ITERCE em IDACE houve uma
mudanga politica com o secretario Eudoro Santana, eu renegava a Agronomia e a
partir dai os aspectos agrondmicos do curso foram distanciando (Egrin13);

Nesse grupo, um terco dos egressos investigados indicou como dificuldades para
0 exercicio da profissdo, os estudos deficientes em disciplinas técnicas e sociais, compativeis
com as exigéncias citadas por estes, ndo contempladas em sua formacéo.

Sobre isto Moura (2005, p.179), escreveu:

O profissional se produz na escola, mas sé se realiza no mundo do trabalho. A
segurancga profissional depende da formacdo escolar, que inclui principalmente
disciplinas com sequencia de conteldos, mas também outras vivéncias. As
atividades extracurriculares também cumprem papel importante nessa formacéo,
habilitando-o ao dialogo textualizado. Muitas vezes, essas atividades sdo percebidas,
hoje, apenas como commodity académica, mas elas traduzem parte do “nivel
superior” da formacdo: a capacidade de textualizar conhecimento, de problematizar,
de dar opini@es criativas e de desafiar tematicas tradicionais a novos enfoques.

Em relacdo a isto, Tereso e Espindola (1999, p.45) discorrem: “decorre deste
distanciamento a formacdo de um profissional acritico em relacdo ao contexto social e,
conseqiientemente, descomprometido com a necessidade de transformar e melhorar o meio

rural”.

3.11. Sugestdes para melhorar a formagéo académica

Em relacdo a pergunta — Quais as sugestdes para melhorar a formagdo do
Engenheiro Agrbnomo? — , criaram-se dois grupos, de acordo com o que responderam 0s
egressos que continuam na academia cursando mestrado ou doutorado em Agronomia na
UFC.

O primeiro grupo referente ao quantitativo de aulas tedricas e de campo, conforme
0 que disseram 0s egressos entrevistados:

Diminuicéo da pesada carga horéria com matérias tedricas e aumento de atividades

praticas em campo e atualizagcBes em temas como: agroecologia, biotecnologia, entre
outros (EgrAM2);

O Agrénomo, antes do término de sua formacdo deveria passar por um estagio
supervisionado, uma residéncia semelhante ao médico. Para que de fato ele possa ser
um profissional completo com teoria-pratica-convivéncia com agricultura e
agricultor (EgrAM3);



Metade de aulas tedricas e metade de praticas de campo (EgrAM4);

Ainda ndo tenho experiéncia profissional, pois logo que terminei a graduacdo,
comecei 0 mestrado (EgrAMb);

Mais praticas; maior incentivo dos docentes; maior esclarecimento sobe o
verdadeiro papel do Agrénomo; maior articulacdo dos professores dos diversos
departamentos para melhoria do curso (EgrAMS6);

Pode parecer repetitivo, pois todos falam isso, o0 Agrénomo, entdo para melhorar é
ter aulas praticas de campo com maior freqliéncia (EgrAM7);

O aluno de Agronomia deveria ter uma vivéncia em uma fazenda, como se fosse
uma ‘residéncia’ para ter a oportunidade de tomar decisdes e agir como um
profissional antes de se deparar com problemas depois de formado (EgrAD9);

Maior quantidade de aulas praticas para mostrar ao aluno situacfes que ele poderia
encontrar no campo e como ele poderia resolver este problema (EgrAM10);

Mais aulas de campo, que s6 na teoria ndo se aprende (EgrAM11);

A UFC deveria proporcionar maior nimero de viagens de campo para 0s estudantes,
para dessa forma mostrar as maiores dificuldades que os futuros profissionais irdo
encontrar (EgrAM12);

Estagios obrigatorios e aulas de campo (EgrAM13);

Processo de selecdo mais rigoroso (diminuicdo do nimero de vagas); utilizacdo de
aulas praticas no campo (EgrAD14), e

Aumentar o contato dos estudantes com a realidade do campo (EgrAD15).

Nesse grupo, treze egressos apontaram o aumento das aulas praticas de campo,
inclusive, na forma de estagio supervisionado, residéncia agraria, com vista ao maior contato
com a realidade do meio rural. As sugestdes sdo coerentes com as dificuldades apontadas na
questdo anterior.

Nesse contexto, conforme Moura (2005, p.190):
A cientificaco da agricultura tornou a Agronomia uma ciéncia compartimentada e distante do
cotidiano da agricultura, o que constitui uma referéncia cognitiva problematica para os
profissionais de Agronomia. A retomada das praticas sociais do plantar, colher, criar animais,
do rural diversificado com fonte de inspiracdo do pensar profissional, parece ser a alternativa

do momento. O novo modelo de produgdo de conhecimento, que é transdiciplinar, tem maior
responsabilidade social.

Sobre isto, Milléo et al. (1999, p.80) entendem que Universidade, docentes e
académicos possam participar da melhoria do sistema como um todo propondo o
“desenvolvimento de estagios desde o inicio do curso, que contemplem a carreira do
Engenheiro Agronomo em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB)”.

No outro grupo, a estrutura curricular do curso, segundo as falas dos investigados:

Uma reestruturacdo na grade curricular, com urgéncia, pois muitas disciplinas
chegam a atropelar o tempo para cumprir o contetdo (EgrAML), e



Deveria fazer uma mudanca na grade curricular do curso, a fim de contemplar as
novas tendéncias da agricultura moderna (EgrAMS).

Para esse grupo, dois egressos sugeriram mudanga na estrutura curricular do
Curso, com vistas a excluséo de algumas disciplinas e a incluséo de outras que contemplem
novos paradigmas da agricultura.
Segundo Moura (2005, p. 190):

O conhecimento agrondmico vive uma crise paradigmatica [...] exige que se localize o
problema nas estruturas conceituais constitutivas e classificatérias do proprio saber, que
foram apropriadas pela forma cientifica e tecnoldgica de ver e fazer agricultura, entdo
aprisionadas nos curriculos e na formagédo académica. Essa forma é muito questionada.

Para a questdo — Baseado em sua experiéncia profissional, quais as sugestdes que
vocé daria para melhorar a formacdo académica do Engenheiro Agronomo? — , 0s egressos do

Curso de Agronomia da UFC, que estdo no mercado responderam:

Estudar mais Hidrologia, pois s6 se vé esses estudos nos cursos de mestrado e
doutorado (Egrin4);

Integracdo dos departamentos nas disciplinas de 4gua, solos e plantas, disciplinas de
agroecologia, ¢ agricultura familiar, incluir na estrutura curricular uma ‘residéncia
agraria’ na forma de estagio remunerado em parceria com institui¢des, tais como:
EMATERCE, CENTEC e MAPA (EgrIn5);

Melhoramento vegetal, propagacdo de plantas — que ainda hoje, na pds-graduacéo,
mestrado e doutorado, é ministrada na sala do professor, sem aulas praticas, nunca
fizemos uma enxertia — estatistica e experimentagdo agricola, tanto na parte de
campo como de modelos estatisticos e extensdo rural (Egrin6);

Diversificar a formacdo compatibilizando com as demandas da sociedade (Egrin7);

Oferecer oportunidades para o estudante ter acesso as politicas publicas do governo
federal, p.ex., o crédito para o pequeno produtor, a relagdo com o mercado, a
condicéo social que os agricultores vivem; reformulacdo das disciplinas de extenséo
rural, enfocando os aspectos sociais do campo, a reforma agraria, experiéncia com
areas assentadas, com as comunidades, o profissional sentir que a Agronomia é o
curso que Ihe convém, conhecer a realidade e vé as praticas de campo, a vivéncia,
como lidar com agricultor e fundamentos para qualificagdo dos profissionais
(Egrin8);

N&o por questdo de modismo, mas o curso deveria fortalecer os estudos em
ecologia, metodologia de pesquisa, fitotecnia, sociologia rural, formac¢do humanista
para fazer interface com o lado social do agricultor, acompanhamento dos
movimentos sociais no campo, e gerencial para exercer atividades como profissional
liberal, interface com outros cursos nas areas de biologia, quimica, geologia
(Egrin9);

Estudar Sociologia Rural com visdo critica, discutindo, com visdo global, separando
0 joio do trigo; ndo s6 aprender a plantar, mas se descobrir como pessoa, da esséncia
das coisas, do homem, ndo so a producao, o direito de se decidir que lado ele quer,
porque sé tinha um lado, o tecnicista; estudar a agricultura familiar; reciclagem dos
professores e renovacao do quadro docente (Egrinl0);



Incrementar as aulas préaticas de laboratério e de campo, estudos de legislacdo de
sementes e mudas e disciplinas de agroecologia, e agricultura familiar, ainda, incluir
na estrutura curricular uma ‘residéncia agraria’ na forma de estdgio remunerado em
parceria com instituicdes pertinentes, a ex. da ENA Rio com 0 MAPA (Egrinll);

Realizar estudos de ‘multiterritorialidade’, educacdo popular em Paulo Freire,
economia marxista, sociologia critica, reflexdes sobre Lénin, Ribamar Furtado, Luis
Antonio Maciel; encaixar apds as disciplinas basicas e entre as profissionais, uma
pedagogia de alternancia, com uma residéncia agraria; capacitacdo dos professores
nos fundamentos da pedagogia dialégica de Paulo Freire para essa alternancia; no
cotidiano do curso como realizar o didlogo com os estudantes nas tendéncias
agronegdcio com educagdo bancéria e agricultura familiar com educagdo dialdgica,
seriam 2 cursos de agronomia! Neste formato, nos 2 Gltimos semestres adensar isto e
a exemplo da especializacdo em residéncia agraria, com uma monografia de
graduacdo preparando o profissional para 0 mercado; outro ponto nesse processo,
com base na minha tese de doutorado, agregar a multiterritorialidade popular,
diadlogo com os povos do campo, montar estrutura em fortaleza e no interior para
diadlogo completo com pescadores artesanais, com povos da terra, MST, MAB, e ndo
¢ cara do ponto de vista social, pois, cara é ter uma estrutura agraria sem
transformacdo real da sociedade e um curso de Agronomia, depois de 30 anos,
montado para reproduzir o pacote tecnoldgico da década de 70, todo ele com sua
estrutura que resta da revolucdo verde da década de 60 (Egrin13).

Mais aulas praticas, mais conhecimentos em comercializagdo agricola e mais
tecnologia e mais valorizacéo ao curso de Agronomia (Egrinl4), e

Logo no 1° semestre o aluno deveria receber noc6es de Hidrologia, o estudante tinha
que entender a agricultura irrigada, solos, agua subterranea, o discente tinha que
chegar em cima com estes conhecimentos; tinha que mesclar os novos professores
com 0s mais experientes e com notoriedade, como professor José Julio, para
absorverem mais conhecimentos, além de passarem por reciclagem pedagdgica;
também, conhecerem melhor o Estado, através de seminérios e liberar os estudantes
para conhecimento da realidade; como participante da comissdo do novo PPP da
Agronomia era criticado quando questionava a constru¢cdo de um projeto para a
nossa realidade baseado em outras realidades, tais como ESALQ, UFV, UFPR e
UFRGS, p.ex., inclusive, ndo me deixava falar, preferindo ouvir professores
convidados, p.ex., Cavallet (Egrini5).

As sugestdes dos profissionais egressos que estdo no mercado, para melhorar a
formacdo académica do Engenheiro Agronomo na UFC, direcionam para: mais estudos das
disciplinas sociais da Agronomia, integracdo entre os departamentos, melhorar os estudos nas
disciplinas técnicas, mais aulas praticas em laboratdrio e no campo, residéncia agraria.

Essas recomendacdes acompanham as questdes discutidas acima — exigéncias do
mercado ndo contempladas na formacao e dificuldades no exercicio da profissao.

Em relagéo a isto, segundo Silveira-Filho (2006a, p.160), “a ciéncia agronomica
apoia-se na Biologia e na Economia. As técnicas hdo de sempre carecer de uma tatica para a
sua aplicacdo, bem assim, 0s meios de organizacdo que os estudos e conhecimentos em
Sociologia Rural podem dar”. Ainda, sobre isto, para o autor, ao pesquisar o ensino da

sociologia rural nas ciéncias agrarias:



Para Bourdieu (2004, p. 78), a sociologia, por causa da extravagancia de sua
posicdo, é, talvez, um revelador para as outras ciéncias, porque ela se confronta de
maneira mais visivel, mais critica, as vezes mais dramatica com problemas que as
outras ciéncias podem fingir ter resolvido.

Segundo Muniz (1997) apud Silveira-Filho (2006b, p.397), o que deve ser
enfatizado é que o interesse técnico e o0 processo objetivado de aprendizado nao
decorrem do estudante, mas da estrutura de pensamento a qual ele pertence,
moldando-o nas suas acdes diarias na academia e invadindo outras esferas do mundo
vivido. Para os entrevistados, a nota ou o conceito nas disciplinas ¢ o elemento
regulatério de desempenho que determina a profissionalizagdo de cada um. O
aspecto importante é que essa referéncia atribui as disciplinas técnicas importancia
destacada em relacdo as outras disciplinas ndo-técnicas, como a Antropologia e
Sociologia Rural e a Filosofia da Ciéncia, e

Jollivet (1998) citado por Silveira-Filho (2006b, p.397) define que a sociologia rural
também esta implicada nos seus proprios procedimentos. Para tratar destas questdes,
a interdisciplinaridade entre ciéncias sociais constitui um trunfo: é na
interdisciplinaridade que existe entre os ruralistas que reside a oportunidade para
reforca-la ou reanima-la.

Sobre isto, para Andrade e Duque (1971, p.21), “largo tempo foi perdido na
demonstracdo de uma técnica sem humanismo, na implantacédo de principios cientificos que, embora

verdadeiros, ndo tiveram apoio dos conceitos sociais mais simples e mais humanos [...]".

Sobre a importancia do estudo das disciplinas na formacdo do profissional de

Agronomia, Moura (2005, p.180) escreveu:

Claro que a funcéo formadora das disciplinas ndo deixa de ser a mais importante,
pois elas sdo consideradas como momento privilegiado de aprendizagem. As
disciplinas modelam o profissional mediante a inculcagdo de conhecimentos
intencionalmente ordenados para orientagdo da futura acdo profissional, tragando a
dimensdo cognitiva do trabalho profissional. Cursar disciplinas tem ainda outra
magia, € 0 espaco, 0 momento de contato mais direto com os professores, que, pelos
seus exemplos, sdo responsaveis pela definicdo de postura e de comportamento
diante do mundo.

Dessa forma, disciplina significa ndo sé contetido, mas acdo do mestre disciplinador
desse contetdo. Disciplina significa ainda, ordenacdo, conhecimento e elaboracéo,
mas também pode significar desordem, desrespeito e limitacdo ao conhecimento.
Assim, o registro de elenco das disciplinas nos curriculos escolares e a prépria
vivéncia estudantil revelam o sentido amplo do termo formacéo.

Ainda sobre a relevancia do estudo de novas disciplinas para melhorar a formacao

académica do Engenheiro Agronomo, Moura (2005, p.183) citou:

Dessa maneira, pode-se dizer que para os iniciados em Ciéncias Agrarias, as nogdes
de ambiente, nova ruralidade/diversidade do rural e sociedade, ja em voga em alguns
discursos oficiais da profissdo atualmente, ainda ndo provocaram, como foi possivel
constatar na analise dos contetdos das disciplinas das instituicbes pesquisadas,
rupturas profundas em sua estrutura basica de conhecimento e ndo chegaram no
nivel epistemoldgico das disciplinas. Por isso, a questdo ambiental, a nova
ruralidade/diversidade do rural ainda sdo s6 “nog¢des” e nao conceitos constitutivos e
apropriados pelo campo do saber agrondmico. Essa apropriacdo implica uma nova
classificacdo de contelidos, na redefinicdo dos objetivos de novas disciplinas, uma
nova concepcao ideoldgica e ética sobre as possibilidades técnicas para a producao
no rural.



3.12. Inseguranca para tomar decisdes

Na pergunta — acham-se seguros para tomar decisdes e assumir responsabilidades
por conta prépria ou com base no que aconteceu em sala de aula? — criaram-se quatro grupos,
de acordo com depoimentos dos concludentes entrevistados.

No primeiro grupo, 0s que se acham seguros para tomar decisdes e assumir

responsabilidades por conta propria, segundo as falas dos mesmaos:

Por conta prépria a partir ndo s6 do que presenciei nas disciplinas, mas também das
minhas experiéncias praticas, nas pesquisas, nos congressos e nos livros da area
(Con7.2Agrol);

Na minha area especifica posso sim tomar decisdes por conta propria, pois tenho
experiéncia. J4 no mais abrangente ndo tomaria tal decisdo (Con7.2Agro2), e

Me sinto seguro por conta prépria ndo devido ao curriculo do curso em si, mas em
virtude de projetos de extensdo que participei (Con8.2Agro6).

Nesse grupo, as manifestacdes dos trés concludentes sdo coerentes com as outras
questdes da entrevista, maxime, em relacdo a tendéncia do projeto formativo. Isto é, curso
fragmentado, com muita teoria e pouca pratica, falta de compromisso dos docentes, formando
sem vivéncia e sem visao da realidade do campo e dos agricultores.

No segundo grupo, 0s que se acham seguros para tomar decisbes e assumir
responsabilidades com base no aconteceu em sala de aula, conforme o que disseram 0s
académicos investigados:

Tomo decisdes embasadas no que aprendi em sala de aula (Con7.2Agro3), e

Sim, me acho seguro; todas as informacdes que recebi em sala contribuem para esta
seguranca (Con7.2Agro4).

Esse grupo identifica dois concludentes que se sentem seguros para a tomada de
decisbes com apoio na sala de aula. Representa apenas vinte por cento, muito pouco, contudo,
compativel com pesquisas sobre esta questéo.

Para o terceiro grupo, os formandos que tomam decisdes com base em sala de

aula e por conta propria, segundo as falas dos mesmos:

O curso lhe da muita base para tomar decisdes, mas o conhecimento extracurricular
reforca a seguranca (Con8.2Agro5);

Segura dependendo da atividade, me sinto mais segura na area de manejo florestal
em que faco estagio (Con8.2Agro8), e

Algumas vezes me sinto seguro para tomar decisdes, em outras busco soluc@es dos
problemas para depois tomar decisfes (Con8.2Agrol10).

Nesse grupo, os depoimentos dos trés académicos investigados evidenciam a

importancia dos conhecimentos e experiéncias adquiridos e vivenciados nas atividades



extracurriculares.
No ultimo grupo, um académico que “ndo se acha seguro para tomar decisdes e

assumir responsabilidades” e outro “nao respondeu”.

Ndo, pois falta a experiéncia de campo, precisamos ter convivéncia com 0s
problemas para poder ter solugdes (Con8.2Agro9).

A fala do concludente nesse grupo aponta para a falta de préaticas de campo e de
vivéncias com os problemas sociais do agricultor.

A par disto, Milléo et al. (1999, p.74), quando formularam questdo similar (Vocé
se sente seguro para dirigir um projeto de producdo?) aos formandos de 1998.2 do curso de
Agronomia da UEPG, “17,4% disseram que Sim” e “82,6% informaram que ndo se sentem
seguros”.

Sobre a ‘falta de seguranca’ atestada acima, os autores (Ibid) procuraram saber a
que fatores atribuiam-la. Os académicos citaram a “falta de habilidade com 39,13% e falta de
conhecimento com 60,87%"”.

Na mesma indagacdo — Vocé se acha seguro para tomar decisdes e assumir
responsabilidades por conta prépria ou com base no que lhe disseram em sala de aula? —
formou-se quatro grupos, de acordo com o que responderam os egressos do Curso de
Agronomia da UFC que continuam na academia:

No primeiro grupo, 0s que se acham seguros para tomar decisdes e

responsabilidades no que lhes disseram em sala de aula:

Embasado em sala de aula. Ainda hoje, com 3 (trés) anos de formatura, sinto-me
inseguro e muitas técnicas vistas em sala de aula, preciso olhar nos cadernos para
entendé-los; prética zero (EgrAM1);

Nem sempre é seguro tomar uma posi¢ao naquilo que vocé normalmente acredita ser
correto. Em alguns aspectos somos levados a tomar decisdo no que aprendemos
(EgrAM®);

Me sinto seguro em minhas tomadas de decisdo, porém todas as minhas decisdes sao
embasadas no que aprendi em sala de aula em conjunto com minhas vivéncias
(EgrAD9);

Eu posso tomar decisdes por conta propria, mas estas decisdes sdo embasadas em
conhecimentos que aprendi em sala de aula por professores que sdo mais experientes
que eu e, também, em livros e artigos cientificos que sempre costumo ler
(EgrAM10);

Eu tomo uma ou outra decisdo baseada no que disseram em sala de aula (EgrAM12),
e
Tomo algumas decisdes embasadas em assuntos das salas de aula (EgrAD15).



Nesse grupo, quarenta por cento dos entrevistados ao citarem que se acham
seguros para tomar decisdes e responsabilidades no que lhes disseram em sala de aula, podem
ter sido influenciados pelo “aulismo” e adquiriram conhecimentos teéricos. E provavel que
tenham pouco conhecimento da realidade e pouca experiéncia pratica.

O segundo grupo abrange os que se acham seguros para tomar decisdes e
responsabilidades por conta propria:

Sim (EgrAM4);

Como tive estagio na Embrapa aprendi muito por estar no campo, entdo posso tomar
decisBes que ndo obrigatoriamente aprendi em sala de aula (EgrAM7), e

Me sinto seguro, mas essa seguranca, em grande parte foi adquirida fora da sala de
aula (EgrAMS8);

Para esse grupo, vinte por cento dos egressos que continuam na academia
cursando mestrado ou doutorado se sentem seguros para tomar decisdes e responsabilidades
por conta propria. Evidenciam que assimilaram conhecimentos nas atividades
extracurriculares e incorporaram vivéncias e experiéncias da realidade rural.

No penultimo grupo, sobre a seguranca na tomada de decisdes, tanto por conta

prépria como em sala de aula, 0s egressos pesquisados disseram:

O bom senso conta nessa hora, mas acredito que os livros devem ser sempre
consultados e que devemos sempre ficar atualizados (EgrAM2);

Em certos assuntos posso dizer que tenho confianga, mas em outras tenho que
primeiro estudar para depois concluir (EgrAMb5);

N&o, mas algumas decisBes eu assumo as responsabilidades porque tenho
conhecimento além do que vi no curso (EgrAM11);

Faco uma unido das duas coisas, ou seja, em cima dos conhecimentos da sala de
aula, tomo minhas decisBes prdprias (EgrAM13), e

Em parte, j& que decisdes tomadas referentes as teorias, nem sempre sdo as mais
corretas (EgrAD14).

O grupo acima — um terco dos egressos entrevistados — ndo demonstram
segurancga para tomada de decisoes.

O ultimo grupo aponta para um académico egresso que ndo se sente seguro para
tomar decisdes:

N&o me sinto segura para tomar decisdes pois considero que o curso foi muito
tedrico (EgrAM3).

Este grupo sugere para o “teorismo” do seu projeto formativo e indica que o

“aulismo” ndo constroi saberes agronomicos no educando capazes de desenvolverem



habilidades, competéncias e conhecimento da realidade para tornarem-se apto a interpretar o
mundo e transforma-lo.

Sobre essa questdo, Milléo et al. (1999, p.77), em pergunta feita junto a recém-
formados em Agronomia, 1997.2, na UEPG —“Vocé se sente seguro para dirigir um projeto de
producdo?, tiveram como resposta: 52,30%, sim e 47,70%, nao”.

Com efeito, os autores Milléo et al. (1999, p.77-78) perguntaram aos recem-
formados — “A que fatores vocé atribui esta falta de seguranga?, 38,70% apontaram a falta do
desenvolvimento em habilidades e atitudes; 35,50% devido a falta de conhecimento, e 25,80%
para o desconhecimento da realidade, uma vez que sdo profissionais recentes, apenas com

conhecimento Universitario € pouca experiéncia pratica no mercado de trabalho™.

3.13. Razfes da escolha do curso

Para a questdo — razdes da escolha do curso? — criaram-se trés grupos, segundo as
respostas dos concludentes (2007.2 e 2008.2) do Curso de Agronomia da UFC.

No primeiro grupo — aptidao ou afinidade com a profissdo —, conforme manifestacéo dos
formandos:

Afinidade pela agricultura, familia com fazenda e interesse pelo social
(Con7.2Agro3);

Gosto pessoal; profissional — ja trabalho com atividades agropecuarias e industriais
(Con7.2Agrod);

A maior razdo é por ser do interior, nasci e fiquei 14 até aos 18 anos, meu pai é
agricultor e sempre estive envolvido nesta area (Con8.2Agro5);

Desde infancia ligado & natureza; no vestibular ndo sabia o que o Agrénomo fazia,
ndo era difundida, tinha vontade de trabalhar no meio rural (Con8.2Agro7);

Afinidade com a natureza, plantas e animais (Con8.2Agro9), e

Aptidao ao curso de Agronomia e familia com origem da zona rural, Aracati — CE
(Con8.2Agro10).

Nesse grupo, ‘aptiddo ou afinidade com a profissao’ como razao da escolha do
Curso de Agronomia foi citada por sessenta por cento dos concludentes entrevistados. Esta
assercdo foi confirmada por Pipitone (1997, p.63), ao pesquisar os alunos do 1° semestre do
curso de Engenharia Agrondmica da Escola Superior de Agricultura Luiz de Queiroz
(ESALQ), acerca das razGes que motivaram o aluno a optar pela carreira de Engenharia
Agrondmica, 68,68% citaram “aptiddo ou afinidade com a profissdo”.

No segundo grupo — por influéncia dos pais ou de outros membros da familia — de

acordo com os depoimentos dos académicos:

Pelo curso envolver a producdo de plantas e animais, 0 que conheci por um parente



que é Agronomo (Con7.2Agrol);

Influéncia familiar que provém do campo e os contatos decidiram pelo curso
(Con8.2Agro6) e

Né&o foi a primeira escolha, mas alimentos; cunhado Agrénomo teve influéncia; no
primeiro semestre ndo me identifiquei; s6 a partir da disciplina Topografia e
Desenho (Con8.2Agro8).

Para esse grupo, trinta por cento dos discentes investigados disseram que a razao
da escolha do Curso de Agronomia da UFC foi por influéncia dos pais ou de outros membros
da familia.

No trabalho de Pipitone (1997, p.63), 10,43% dos alunos pesquisados citaram
“por influéncia dos pais ou de outros membros da familia”, como razao de escolha da carreira
de Engenharia Agronémica na ESALQ.

No terceiro grupo — por ser uma carreira que oferece diversas opcdes de emprego

—, segundo citacdo do estudante entrevistado:

Curso abrangente que da escolha na area que podera seguir (Con7.2Agro2).

No ultimo grupo — por ser uma carreira que oferece diversas op¢des de emprego —
apenas um concludente (dez por cento dos investigados) citou esta razdo para escolha do
curso de Agronomia.

Na pesquisa de Pipitone (1997, p.63), 13,73% dos estudantes investigados
responderam que a razdo da escolha da carreira de Engenharia Agrondmica da ESALQ foi
“por ser uma carreira que oferece diversas opgdes de emprego”.

Nessa questdo, Milléo et al. (1999, p.72) fizeram a pergunta aos alunos dos cursos
pré-vestibulares para o concurso vestibular da Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG) de 1998, com o proposito de verificar a aceitacdo, o nivel de conhecimento e o
posicionamento deste segmento em relagdo ao curso de Agronomia da UEPG e, segundo 0s

entrevistados:

47% disseram que era porque gostariam de seguir a profissdo que escolheram, 32%
disseram que tém aptiddo para o curso que irdo fazer, 10% disseram que € um curso
interessante, 5% mencionaram a facilidade de passar no curso que escolheram, 4%
disseram que é porque tem bom mercado de trabalho e 2% dos entrevistados ndo
souberam responder o porqué da escolha pelo curso que pretendiam fazer.

3.14. Acham-se mais preparados para trabalharem como profissional com vinculo ou
como profissional liberal

Na pergunta — acham-se mais preparados para trabalharem como profissional com

vinculo ou como profissional liberal? —, agrupou-se a questdo, segundo as falas dos

concludentes entrevistados.



Num grupo, tém-se os que citaram com vinculo.

Nesse grupo, seis formandos disseram que se acham mais preparados para
trabalharem com vinculo.

A inseguranca do académico ao deixar a Universidade para o mercado de trabalho
é explicada, em parte, pelo maior nimero de académicos que se acham mais preparados para
trabalharem como empregados.

No outro grupo, os demais académicos que se sentem mais preparados para serem
profissionais liberais.

A pesquisa de Milléo et al. (1999, p.75), ao formular a mesma questdo para 0s
formandos de 1998.2 do curso de Agronomia da UEPG, apontou para 56,5% para
trabalharem como empregados contra 13% que se acham mais preparados para trabalharem
como auténomos. Mais de ¥ dos entrevistados, isto &, 26% se dizem preparados para atuar
tanto como empregados como para atuar como autbnomos e 4,3% néo sabem definir.

Pertinente a questdo anterior, perguntou-se aos egressos do Curso de Agronomia
da UFC que continuam na academia cursando mestrado ou doutorado, por que a profissdo
caracterizou-se por formar profissionais com vinculo e ndo profissionais liberais?

Os sujeitos entrevistados responderam ‘formar profissionais com vinculo’, de

acordo com as falas desses egressos:

Pela falta de uma integracdo, um laco entre as disciplinas. S&o em média, cinquenta
disciplinas, mas o modo de trabalho é apenas focalizando suas potencialidades —
técnicas utilizadas, textos uniformes, ou seja, com direcionamento apenas para a
disciplina (EgrAM1);

Vejo que a experiéncia profissional € uma das principais caracteristicas para formar
profissionais com vinculo (EgrAM2);

Porque profissional liberal em nosso pais é muito instavel (EgrAM4);

Porque a profissdo é levada de acordo com o mercado, ou seja, 0 mercado é que
comanda a linha em que o profissional segue (EgrAMb);

A prépria forma como se configura o curso leva-nos a ndo atuarmos como liberais.
Acho que a propria grade curricular (EgrAMS6);

Acho que o Engenheiro Agrénomo, principalmente no inicio tem mesmo de
trabalhar em empresa privada, depois deve montar seu proprio negécio (EgrAM7);

Acho que a conjuntura nacional facilita esse tipo de comportamento (EgrAMS);
Porgue a populacédo brasileira ainda ndo tem o costume de utilizar a consultoria de
um Agrénomo, como € feito em outros paises (EgrAD9);

Devido ao pequeno apoio governamental aos profissionais liberais (EgrAM10);

Devido a falta de incentivo da parte do governo e agora € que estd tendo mais
incentivo do mesmo (EgrAM11);



Porque os profissionais com vinculos recebem os melhores salarios (EgrAM12);

Pela falta de pratica em atividades rotineiras da nossa da nossa profissdo
(EgrAM13);

Devido a baixa credibilidade na profissdo (EgrAD14), e

Acho que pelo comodismo de profissionais com vinculos, o que atrai muitas pessoas
que ndo tém muita aptiddo para atuarem no mercado liberal (EgrAD15).

Nessa questdo, a manifestacdo dos egressos direcionou para formar profissionais
com vinculo. Entre as diversas causas apontadas, estdo a estabilidade de trabalhar como
empregado, a falta de praticas, a falta de formacdo e a estrutura da regido para atuar como
empreendedor rural. A maioria acha-se mais preparada para ser empregado.

Também notou-se a grande preferéncia para trabalhar como empregados, tendo
como um dos fatores que leva a isto, a dificuldade de se trabalhar como auténomo, devido a
falta de reconhecimento da sociedade.

Com relagdo ao assunto, em pesquisa realizada por Milléo et al. (1999, p.79) com
recém-formados em Agronomia, 1997.2, na UEPG, na pergunta feita — “Por que a nossa
profissio vem se caracterizando por formar empregados e ndo-autonomos?” — 0S
entrevistados identificaram algumas causas, dentre elas: “a grande competi¢do no mercado de
trabalho (19,35%); a falta de habilidades (16,13%) , deficiéncia do curso (15,84%);
dificuldade de trabalhar como auténomo (13,00%); o desconhecimento da realidade do
produtor (13,00%); a inseguranca (13,00%) e a falta de opgao de trabalho (9,68%)”.

Na mesma pesquisa, os autores (Ibid) constataram uma maior predisposi¢do por
parte dos recém-formados entrevistados para atuarem como auténomos, 35,4%,
provavelmente em fungdo da maior experiéncia adquirida nos estagios, porém 38,7% ainda se
diziam mais preparados para atuarem como empregados; 22,6% em ambos e, 3,22% nao
sabiam definir.

Finaliza-se a “analise dos achados” dessa pesquisa mostrando a ‘resposta de todos
os sujeitos entrevistados a questdo central do trabalho’, através da Tabela 1, cujos resultados

confirmam os pressupostos desta Tese.



Tabela 1 - O Projeto Formativo do Curso de Agronomia da UFC possibilita a
profissionalidade necesséria aos desafios e demandas atuais e emergentes do meio rural?

SUJEITOS NAO SIM EM PARTE TOTAL
DoUC 7 6 2 15
DiUC 1 - 1 2
RME 3 - - 3

EA 15 - - 15
Con2007.2/2008.2 7 2 1 10
EgrAMD 13 1 1 15
Egrin 15 - - 15
TOTAL 61 9 5 75

(%) 81 12 6 100




CONCLUSOES

“Nao basta o conhecimento da Engenharia, da Medicina,
da Boténica, da Agrologia, é preciso também um elevado
grau de sacrificio, uma compreensdo muito humana dos
problemas da populagdo, um espirito cristdo quase
messianico, uma auséncia de egoismo, para resolver o
problema das secas, que ja atingiu a sua maturidade. O
aspecto social das secas emparelhou-se com o0s assuntos
técnicos”.

(Guimaraes Duque, 1971)

Este trabalho admite apresentar duas conclusdes. Uma, discutindo os objetivos
fixados e os resultados da pesquisa no que diz respeito ao Curriculo Minimo (antigo) e ao
Projeto Politico Pedagdgico (curriculo novo). A outra enuncia um conjunto de sugestdes,
contribuices e limitagbes da pesquisa.

Discutindo o objetivo geral da pesquisa verificou-se que o projeto formativo do
Curso de Agronomia da UFC ndo possibilita a profissionalidade necessaria para atender aos
desafios e demandas atuais e emergentes do meio rural e que o ensino de Agronomia, no
formato que é praticado atualmente no CCA da UFC, ndo vem ofertando a formagéo
adequada para que o profissional egresso deste Curso exercite o trabalho do Agrénomo como
educador dialdgico e seja um agente transformador da realidade rural com os agricultores.

As assertivas acima respondem ao questionamento inicial da pesquisa e
confirmam os pressupostos trabalhados nesse estudo.

Com vistas aos objetivos especificos propostos, os fragmentos de entrevistas
revelam que:

v O curso de Agronomia da UFC realiza uma formacdo influenciada pela

tendéncia tecnicista e pelo agronegécio;

v A agricultura familiar, a agroecologia e as relacBes sociais no campo sdo as

exigéncias ndo contempladas no projeto formativo, e

v' A precariedade das praticas agrondmicas sdo as lacunas que dificultam o

exercicio do Engenheiro Agronomo.

O modelo de ensino adotado tem como objetivo central a formagdo de
profissionais habilitados ao manuseio de tecnologias prontas. Nele o homem do campo,
principalmente a propriedade familiar, ndo tem vez.

Decorrente da analise dos dados e das respostas as questdes da pesquisa desvelou-
se as conclusbes mais relevantes pertinentes aos curriculos antigo e novo do curso de

Agronomia da UFC que influenciam a profissionalidade do Engenheiro Agrénomo.



Em relacdo ao Curriculo Minimo (antigo), objeto deste trabalho, destacam-se 0s

seguintes resultados:

v O curriculo ndo da base suficiente para dar ao egresso o perfil agronémico
para debater com os agricultores, com 0s movimentos sociais ou outros
caminhos que a profisséo exige;

v" O curso ndo oferece uma estrutura curricular com disciplinas que exercam as
praticas de campo;

v A tendéncia tecnicista e o teorismo do curso com poucas aulas praticas esta
formando agrébnomos tedricos com pouca pratica e sem vivéncia do campo;

v Nesse curriculo, o ensino valoriza uma formacdo cartesiana, técnica
fundamentada na revolugédo verde, com pacotes tecnoldgicos, direcionado para
o mercado, para 0 agronegécio, para o latifandio, para o capitalismo, para a
grande produgdo, para a monocultura, ndo ensina o profissional a trabalhar
com o agricultor e ignora a agricultura familiar;

v" O ensino da Agronomia continua sendo tedrico, baseado no caderno, na
apostila e no livro, pouco voltado para a realidade;

v Desempenho discente insatisfatorio decorrente de curriculos objetivados,
cristalizados nos pordes da ciéncia positiva;

v Esse modelo ndo forma para trabalhar as relacbes com o homem do campo,
para mudar a realidade rural, algumas poucas disciplinas como ‘Aspectos
sociais da agricultura’ tratam dessas demandas;

v Os estudantes estdo vendo as disciplinas separadamente, fragmentadas, ndo
tém uma visdo delas unidas, as cadeiras estdo muito independentes umas das
outras;

v' Ha um descompasso entre o0 ensino e a realidade, ndo sé o descompasso entre
departamentos, o professor da fitotecnia ndo sabe o que acontece nos outros
departamentos, inclusive, dentro de cada departamento, ndo se trabalha a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade, e

v O curso de Agronomia da UFC foi criado em 1918, para resolver o problema
das secas, até hoje ndo esta voltado para esta realidade e os engenheiros
agronomos formados em Fortaleza ndo conhecem a agropecuaria cearense,
formando um Agronomo generalista, solto, sem conhecer a realidade.

Os achados desta pesquisa mostram como e porque o Curriculo Minimo (antigo)

investigado ndo atende as novas realidades da Agronomia.



No processo ensino/aprendizagem, os docentes do Curso de Agronomia da UFC
utilizam uma metodologia expositiva e impositiva, uma pedagogia de concepc¢do bancaria,
ndo dialdgica. Ndo ha uma conexao da teoria com a préatica, os professores se sentem somente
engenheiros agrénomos e acham que formando um bom técnico estd formando um bom
profissional. A maioria desses professores ndo cursou qualquer disciplina relacionada a sua
formagdo para o magistério. Sdo colocados em sala de aula sem terem recebido nocdes de,
pelo menos, como se processa a aprendizagem, ou onde entra 0 ensino, N0 Processo.

Os conteudos desse curriculo ndo davam quase nenhuma énfase aos
conhecimentos relativos as ciéncias humanas, sociais e do ambiente. Além disso, o ciclo
basico da graduacdo, que poderia possibilitar ao aluno, ao estudar a base cientifica, refletir
sobre as contradi¢des da tecnologia adotada, foi desarticulado e relegado a um segundo plano.

A Agronomia especializou e compartimentalizou o saber de tal forma que também
dificulta uma articulacdo entre 0s conhecimentos apropriados, historicamente, como
componentes da Agronomia.

Neste formato, o ensino de Agronomia tem sido muito mais no sentido de
doutrinar os estudantes a serem fiéis seguidores do ingrato modelo econdmico aplicado no
campo do que na busca de desvelar a realidade e preparar o profissional para um saber
politécnico, integral e adequado a uma sociedade desigual.

Essa formacao é reflexo da concepcdo tecnicista da educacdo, a partir do final da
década de 60, onde os cursos adequavam os profissionais as politicas modernizantes. No meio
rural esta modernizacdo estava voltada para a aplicagcdo generalizada e indiscriminada de
tecnologias prontas, cujo enfoque levou os profissionais a se voltarem na difusdo dessas
tecnologias de forma mecanica.

No que diz respeito ao Projeto Politico Pedagdgico, novo curriculo da Agronomia
da UFC, implantado a partir do primeiro semestre letivo de 2008, apresentam-se alguns
resultados desta pesquisa pertinentes a esse PPP:

v O aumento das aulas praticas que permitam um equilibrio entre teoria e préatica

foi a sugestdo mais indicada para ser inserida no novo curriculo;

v" Estudos sobre agricultura familiar, agroecologia, relagdes sociais com o
homem do campo foram os mais citados para serem enfocados no novo PPP
da Agronomia;

v Maior conexdo das disciplinas basicas com as disciplinas profissionais é outra

sugestdo para o novo curriculo da Agronomia;



v O PPP é uma colcha de retalhos de varios cursos existentes no Brasil e ndo
reflete a realidade do Estado, e

v O novo curriculo pode ser um avan¢o, mas, é também um retrocesso, porque

ndo é colocada a questdo politica.

A reclamacéo permanente, de boa parte dos estudantes e dos egressos do curso de
Agronomia da UFC, por mais praticas de campo pode ser entendida como melhor condigéo
para 0 exercicio profissional. E provavel que isto pode ser alcancado com a mudanca da
matriz curricular inserida num projeto politico pedagdgico que leve em conta a realidade
rural.

Um PPP inovador introduz a idéia de ruptura com o status quo, com as praticas
anteriores, desenvolvendo-se em terreno conflitual; procura unicidade entre teoria e pratica;
orienta para um trabalho coletivo e solidario; visa a transformacdo; repensa a estrutura de
poder, descentralizando as decisdes; da nova identidade a instituicdo educativa — qualidade do
ensino (formal e politica) e enfatiza o processo de construcdo. Ele explicita um proposito a ser
alcancado e este € definido democraticamente por toda a comunidade académica.

Esse novo enfoque no ensino de Agronomia deve ser amadurecido, no sentido da
formacdo de um profissional de espirito critico, criativo e visdo do conjunto, com sélida base
cientifica aplicada a conhecimentos sobre a realidade das relagdes sociais no campo.

E consenso que o ensino de Agronomia, no formato que é praticado atualmente
no CCA da UFC, ndo vem ofertando a formacdo adequada para que o profissional egresso
deste curso exercite o trabalho do Agrénomo como educador dialdgico e seja um agente
transformador da realidade rural com os agricultores.

Para que essa formacdo possa contribuir para avancar nas questdes levantadas, o
projeto formativo deve propiciar espagos de reflexdo e de discussdo para compreensao critica
dos problemas apontados.

Em suma, com tal padréo de ensino se pretendia e ainda se pretende introduzir
elementos e agentes transformadores na mentalidade do camponés, considerados necessarios
para manter sua dominacgéo. Esta tem sido a tonica seguida, onde se manteve uma estrutura de
ensino que deu origem ao aparecimento de uma diversidade de saberes que fazem do ensino
agricola um ensino elitista. Na maioria das vezes os mais altos niveis de educa¢do nédo podem
ser obtidos pelos filhos dos camponeses, por estarem reservados para a classe média urbana, e
comeca-se a fazer entdo Agronomia fora da agricultura.

Dessa maneira, na medida em que se comega a fazer Agronomia fora da

agricultura, comeca também a surgir a dissociacdo entre pratica e teoria e a multiplicacdo da



especializacdo, 0 que explica o fato de o ensino agricola ndo conseguir solucionar 0s
problemas da pequena produgéo familiar.

Com base nessas consideracdes, é preciso formular novas interrogacfes que déem
pistas por que o ensino agricola ndo logra ser uma resposta apropriada para os problemas da
agricultura altamente polarizada. Corrigir os problemas de contetdo tematico e incrementar a
prética serdo suficientes para melhorar o ensino agricola? Ou ser necessario reorienta-lo em
direcdo a mercado mais apropriado, o dos estudantes e/ou clientes realmente interessados em
enfrentar a problematica da agricultura familiar?

O delineamento dessas interrogacdes conduz a duas reflexdes: uma direcionada
com os estudantes de Agronomia e outra sobre a Universidade. Quanto aos primeiros:
enguanto ndo se disponham a utilizar as ferramentas profissionais tanto a favor da agricultura
capitalista quanto em beneficio da producdo familiar, ou ndo provenham dos estratos
camponeses, continuardo tratando a agricultura com uma atividade semelhante aquelas que
obedecem as leis econdmicas, e 0s pequenos agricultores, como empresarios-consumidores
possuidores de logica e racionalidade similares a dos grandes empresarios agricolas.

Quanto a Universidade, ela deve comecar a mudar 0s seus programas de ensino, e
insistir mais na formacdo dos espiritos e ndo tanto na aquisicdo de informagdes mais ou
menos enciclopédicas ou obsoletas, de tal forma que os estudantes possam aprender a analisar
situacbes concretas, identificar e hierarquizar os problemas que se apresentam, conceber
solucdes adequadas para a especificidade de cada caso, tomar decisdes consequentes e
assumi-las em sua execucdo. Para tanto, o ensino agricola universitario deve associar rigor
cientifico e preocupacdo com a operacionalidade, capacidade de abstracdo e sentido pratico.

Somente assim, a Universidade pode apresentar a sociedade profissionais
comprometidos com o processo de desenvolvimento agrario, incluindo ai uma perspectiva de
ciéncias sociais que contribua para abrir horizontes. Isso habilitaria 0s novos profissionais a
propor solucdes reais a crise do setor rural. Dai assume importancia particular o fato de que a
docéncia e a pesquisa devem centrar-se no conhecimento da realidade, ja que somente elas
permitem uma formag&o mais abrangente e capaz de sensibilizar atividades profissionais em
direcdo aos interesses dos produtores pobres e marginalizados.

As contribuicdes desta pesquisa iniciam com a transformagdo e mudanga de
consciéncia do autor. Para os diretores da area de conhecimento em Ciéncias Agrarias,
coordenadores de cursos de Agronomia e elaboradores de politicas de formagdo agrondmica,
as contribuicdes dessa pesquisa permitem trazer reflexdes tedricas fundamentais que apontam

para acOes concretas, sejam em nivel de configuracdo de perfis profissionais adequados a



demanda da atualidade, seja na construgdo de propostas curriculares que venham atender
esses perfis, seja na execucao do processo de ensino, isto é, na experiéncia concreta da sala de
aula, entendida como o espaco privilegiado para a realizacdo da dialética do aprender e do
ensinar, que se renova na dindmica do cotidiano escolar. Trazer essas reflexfes para o
contexto da sala de aula, para a pratica pedagdgica em acdo, traduzem preocupacdes,
contextualizam a atualidade e fornecem pistas para uma nova configuracdo do profissional em

Agronomia.

Essas contribuicbes e tantas outras, num mesmo nivel e importancia,
desmascaram o discurso oficial e iluminam a realidade de uma regido em que tedricos
envolvidos na préaxis do processo de ensino tém contribuido propositivamente e foram
descartados por uma politica governamental que obedecia cegamente ao receituario dos
Orgdos internacionais de fomento. N&o sdo receitas prontas e acabadas que precisamos e sim,
um esforco coletivo de construgdo de projetos pedagdgicos que déem conta de atender a
multiplicidade de situacdes, as caracteristicas regionais, na perspectiva da sustentabilidade e

da dignidade humana.

A relevancia e outras contribuicbes desta pesquisa foram ressaltadas nos
depoimentos de alguns sujeitos investigados, como por exemplo, quando disseram que este
trabalho esta4 chegando noutro momento histérico, pesquisou com quem estava formando e
gue o objeto do estudo traz novos elementos.

Enfim, esse trabalho académico pode colaborar para a formacéo de profissionais e

cidaddaos comprometidos com a Agronomia, com a sociedade e com 0 meio ambiente.

Considerando as limitacGes da pesquisa, ndo se propde esgotar a tematica, até
porque outros aspectos importantes deixaram de ser aqui levantados. Entende-se que este é
um assunto polémico, que traz desafios interpretativos e que carrega divisdes de opinides no
interior da prdpria academia, que necessita se debrucar mais profundamente sobre as questdes

de ensino e formagdo em Agronomia.

[...] talvez ndo tenhamos conseguido fazer o melhor, mas
lutamos para que o melhor fosse feito [...] Ndo somos o que
deveriamos ser, mas somos o que iremos ser. Mas gragas a Deus,

ndo somos o que éramos (Martin Luther King).
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APENDICES

APENDICE A — Roteiro entrevista com Docente/Unidade Curricular do Curso de Agronomia
da UFC.

APENDICE B — Roteiro entrevista com Académico do Curso de Agronomia da UFC.

APENDICE C — Roteiro entrevista com Académico/ (ltimo semestre (Conc. 2007.2 e 2008.2)
do Curso de Agronomia da UFC.

APENDICE D - Roteiro entrevista com Egresso do Curso de Agronomia da UFC na
academia (Mestrado ou Doutorado) ou fora da academia e no mercado.




Universidade Federal do Ceara

Programa de Pds Graduagdo em Educagdo/Curso de Doutorado

Pesquisador: José Silveira Filho

Titulo da Pesquisa: O Projeto Formativo do Engenheiro Agrénomo no Curso de Agronomia
da UFC e Fortaleza.

Roteiro entrevista com Docente/Unidade Curricular do Curso de Agronomia da UFC

Caracterizacéo:

Nome: Departamento:

Disciplina: Efetivo: Sim () Nao ()
Dedicagéo exclusiva: sim () Né&o ( ) Titulag&o: Graduado ()
Especialista () Mestre () Doutor( )Realiza pesquisa: sim () Néo ( )

1.  Como vocé pensa 0 processo ensino/aprendizagem?

2. Na relagdo entre teoria e pratica como sdo elaborados os programas com vista aos
problemas da realidade rural?

3. Na trajetéria do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do Curso de Agronomia duas
tendéncias tem marcado o Cenério politico-pedagogico do Projeto Formativo - o
agronegocio e a agricultura familiar. Como vocé vé estas tendéncias no cotidiano do
curso?

4.  Considerando a sua participacdo na construcao do novo PPP do Curso de Agronomia e
0s avangos/mudancgas no cenario agronémico, quais 0s conhecimentos que considera
relevantes para serem incorporados na formacéo profissional do Agronomo?

5. Como vocé vé o campo profissional do Agrénomo hoje, considerando as politicas
publicas agrarias e o desenvolvimento regional. Este deve influenciar ou sinalizar novos
referenciais para a formacéo tecnolégica?

6.  Existe um projeto de formacdo continua e continuada para os docentes formadores de
Agrénomos como existe nas empresas?
Sim( ) Néo ( )

7. O Programa de pos-graduacdo do Centro de Ciéncias Agrarias (CCA) tem essa missao
ou apenas exercita de forma /maneira isolada esta tarefa?

8.  Nas reunides departamentais, a participagdo da coordenacdo do Curso contempla trocas
pedagdgicas - de natureza cientifico-culturais?
Sim( ) Néo ()

9. O projeto formativo do curso de Agronomia da UFC possibilita a profissionalidade
necessaria para responder aos desafios e demandas atuais e emergentes do setor rural?
Sim () Néo ()

Por que?



Universidade Federal do Ceara

Programa de Pds Graduagdo em Educagdo/Curso de Doutorado

Pesquisador: José Silveira Filho

Titulo da Pesquisa: O projeto formativo do Engenheiro Agronomo no Curso de Agronomia da

UFC em Fortaleza.

Roteiro entrevista com Académico do Curso de Agronomia da UFC

Nome: Semestre:

1. Origem:

2. Razoes da escolha do curso:

3. Seu projeto formativo deu énfase a qual tendéncia?
Explique:

4.  Qual a tendéncia que vocé considera mais importante a ser enfocada no PPP da
Agronomia?
agronegocio () agricultura familiar ()

5. Em que periodo do curso vocé se viu em contato com a realidade da préatica
agrondmica?

6.  Como vé a docéncia no curso de Agronomia da UFC?

7. Qual a importancia do Agrénomo para a sociedade?

8.  Considerando o seu Projeto Formativo, 0 que vocé recomendaria a coordenacdao do
Curso de Agronomia para preencher as lacunas de sua formagéo?

9. O projeto formativo do curso de Agronomia da UFC possibilita a profissionalidade

necessaria para responder aos desafios e demandas atuais e emergentes do setor rural?
Sim () Néo ()

Por que?



Universidade Federal do Ceara

Programa de Pds Graduagdo em Educagdo/Curso de Doutorado

Pesquisador: José Silveira Filho

Titulo da Pesquisa: O projeto formativo do Engenheiro Agronomo no Curso de Agronomia da

Nome:

1.

2.

10.

11.

12.

UFC em Fortaleza.

Roteiro entrevista com Académico/ ultimo semestre (Conc. 2007.2 e 2008.2) do Curso de

Agronomia da UFC

Origem:
Razoes da escolha do curso:

Seu projeto formativo deu énfase a qual tendéncia?

Explique:

Qual a tendéncia que vocé considera mais importante a ser enfocada no PPP da
Agronomia?

agronegocio () agricultura familiar ()

Em que periodo do curso vocé se viu em contato com a realidade da pratica
agrondmica?

Como Vvé a docéncia no curso de Agronomia da UFC?

Vocé se acha seguro (a) para tomar decisOes e assumir responsabilidades por conta
prépria, ou vocé toma uma ou outra decisdao embasada no que lhe disseram em sala de
aula?

Vocé se acha mais preparado (a) para trabalhar como profissional com vinculo ou
como profissional liberal?

Por que?

Como vocé acha que ira desenvolver um projeto de desenvolvimento sustentavel?

Qual a importancia do Agrénomo para a sociedade?

Considerando o seu Projeto Formativo, 0 que vocé recomendaria a coordenacdo do
Curso de Agronomia para preencher as lacunas de sua formacéo?

O projeto formativo do curso de Agronomia da UFC possibilita a profissionalidade
necessaria para responder aos desafios e demandas atuais e emergentes do setor rural?
Sim () Néo ()

Por que?



Universidade Federal do Ceara

Programa de Pds Graduagdo em Educagdo/Curso de Doutorado

Pesquisador: José Silveira Filho

Titulo da Pesquisa: O Projeto Formativo do Engenheiro Agrénomo no curso de Agronomia da
UFC em Fortaleza.

Roteiro entrevista com Egresso do Curso de Agronomia da UFC na academia (Mestrado ou
Doutorado) ou fora da academia e no mercado

Caracterizagdo:

Nome: Profissional liberal: sim () ndo ()
Empregado: sim () nd ( ) Instituicdo/local:
Empregador: sim () ndo () Empresa/local:
Titulag&o: Especialista () Mestre( ) Doutor ()
1.  Razdes de escolha do curso:
2. Aspiragdes na época da formatura:
3. Qual a tendéncia que vocé considera mais importante a ser enfocada no PPP da
Agronomia?
() agronegocio () agricultura familiar
4.  Seu projeto formativo deu énfase a qual tendéncia?
Explique:

5. Por que a nossa profissdo caracterizou-se por formar profissionais com vinculo e néo
profissionais liberais?

6. Vocé se acha seguro (a) para tomar decisdes e assumir responsabilidades por conta
prépria, ou vocé toma uma ou outra decisdo embasada no que Ihe disseram em sala de
aula?

7. Qual a importancia do Agrénomo para a sociedade?

8.  Que exigéncias do mercado a sua formacao ndo contemplou?

9. Quais as dificuldades que vocé encontrou para exercer a profissdo de Engenheiro
Agrénomo?

10. Baseado em sua experiéncia profissional, quais as sugestdes que vocé daria para
melhorar a formacgéo do Engenheiro Agronomo?

11. O projeto formativo do curso de Agronomia da UFC possibilita a profissionalidade
necessaria para responder aos desafios e demandas atuais e emergentes do setor rural?

Sim () Nao ()

Por que?



ANEXOS

ANEXO A — Curriculo minimo do curso de Agronomia da UFC, periodo 1990/2007.

ANEXO B - Integralizacdo curricular/novo PPP da Agronomia da UFC, implantado no
semestre letivo 2008.1.
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D3 nova redagdo ao Anexe do Regimento
Geral da Universidade, correspondente
ao Curso de Agronomia.

0 REITOR DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA, no uso  de
suas atribuigoes legais e estatutirias e tendo em vista o que deli
berou o Conselho Universitiirio, em suas reuniio de 27 de margo de
1590, na forma do que dispde o Art. 37 da Lel n® 5,540, de 28 de
novembro de 1968, ¢ considerando as compoténcias previstas nos Arts.
12, letra b, €& 25, letra "r", do Estatuto em vigor;

-considerando as razdes apresentadas na exposiciao de mo-
tivos que deu origem 80 Processe n® 23067.011577/89-09, origindirio
da Coordenagac do Curso de Agronomia, do Centro de Ciencias Apra—
rias da UPC,

RESOLYVYVE:-

Art. 1° - O Anexo do Regimento Geral da Universidade Fe
deral do Ceard, relativo ao Curso de Graduagdc em Agronomia, passa
a vigorar com a scguinte redagao: t

. "Art. 1% - O Curso de Gradusgio em Agronomia, de que re-
sultard o diploma de Engenheiro Agronomo, destina-se 3 formagio de
profiszionais nesse setor de atividades.

Art. 2* = 0 Curso de Graduagio em Agronomia abrangera
un minimo de 245 (duzentos e quarenta e cinco) créditos, 3,675 ho
ras-aula, com integralizagdo, a se fazer no ninimo em 05 (cince) a
nos ¢ no maximo em 08 (oito) anos ¢ incluira o 1* Cicle Prafissio-
nal.

I Pardgrafo Onico - Dos 245 (duzentos e quarenta ¢ cinco
creditos acima citades, um total de 237 (duzentos o trinta ¢ scte
constard de disciplinas obrigatérias distribuidas ao longe de nove
semestres letivos; um minimo de 08 (oito) créditos devers ser cum-
prido na forma de atividades supervisionadas, de acovrde com as nor
mas baixadas pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensio, ou de
disciplinas optativas constantes na lista de oferta,

5 Art. 3% - Do Ciclo B3sico constarao, na formon da Resolu
¢do n* 14/CEPE de 24 de novembro de 1989, as disciplinas:

CBS581 Calculo Pré-requisitos
CR582 Klgebra Linear ¢ Geometria Amalitica

CP284 Fisica Basica | ‘

CF672 Quimica Geral e Analitica

L€H779 Zoologia Geral

Fieica Biasica 11 Fisica Bisica 1
Quimica Organica I ?glficn Geral ¢ Ana-
1tica

Genética Basica

Art. 49 - 0 Clclo Profissionsl compreenderd as seguin—
tes disciplinas:
Pré-requisitos
Topagrafia o Neesrnhn Alpehen Linear o (o)
wetrin Analitiea.,



Principios de Entomologin Agricola
Morfolopia e Anatomia Vegelal
Meteorologia o cumtolosia Agricolas

Introdugi B
B‘s}tatfst‘:gaac B;i?:rimntmo Agricola

Genese, Morfologia_e Fisica do Solo
Mecanica Aplicada 3 Agnmltnm
Sistesstica e l‘itngoognfia de Vegetais superiores

Anatomia € Fisiologia dos Anlmis Dondsticos
Entomologia Agricola

Fisiologia Vegetal
Quimica o Fertilidade do solo

’l - -a ' - l
Coaputacio Aplicada
Exterior ¢ Ragas

Melhoramento Vegetal
Microbiologia Agricola

Fotointerpretagao, Levantamento, Classificacio e Con

gervagao & Solo
Construgoes Rurais e Eletrificacio Rural
Rmndawentos de Ecologia

Forragicultura e Pastagens

Teoriy Deonfmics Apliesda
Fitopatalogia

Agriculturs Geral

Criagio de Nao Ruminantes
Horticultura Geral

Comercializacao e Politica Agricola
Criagio de Ruminantes

Grandes Culturas 1

Hidraulica Aplicada

Slivicuitura ¢ Palsagismo

Aspectos Sociais da Agricultura
Nutricio Aninsl

Pré-roquisites
Zoologla Geral

Pis'icu Bisica 11
Quimica Organica 1

?him Goral e Amalitica
lgebra linear e Geometria
Amhticn - Fisica Bisica

)brfologh © Anutomis Vege

Intmdu;in a Bioquimica
Ptlucfgnos de Entamologia
Agrico

Introdugiio i Bioquimica

OEnese, Mot lulugia e szxu
do Solo. Quimica Organica
chaniu Aplicada & Ngﬂcul

Estatfsuca ¢ Experimeots—
o

tomia e Fisiologia dos
Aimsis Domesticos
Genética Basica

ia Geral., Quimica e
Fertilidade do Sclo

Topogrufia ¢ Desenho. Quimi
ct ¢ Fertilidade do Solo

Topognfn e Desenho. Msqul

Afnmla.

ia e Climatologia
lgrfoohs e Fotointerpreta
coo. Levantamento, Classifi
cagdo e Conservagse do Solo.
Anatomia e Fisiologia dos
Mimis Danasnoos Fisiolo

g‘ leuta. Esut{mm ¢ Rxpy
rimentagio Agricola
Norfologia e Anatomia \'cgc-
ul._l‘isiglogh Vepetal, Mi
Fisiologia Vegetal. Pumxla—
mentos de Bcologia e Magui-
naria Agricola

Aatomia e Fisiologia &os
Animais Dunesticos

hs’gaoémmnm Aplicads

Anatomia @ Fisiologia dos
Animais lomesticos
Nelhoramento Vegetal, Agri-
cultura Geral

Maguinaria Agricola. Cons-
trugdes ¢ Eletrificagio Ru
1

r
Agricultura Geral

“Anatomia e Fisiologia des

Anineis Donesticos. Forragd
maldivwn o VadFasnint



Grandes Qalturas 11 icultura Ceral —45'
Irvigagio e Drenapgen Hidraulica Aplicada. -
retacio, Levantasmento
Classificacdo ¢  Conservacgio
do Solo.

Tecnologia de Sementes Fisiologia Vegetal. Horticul
tura Geral

Pruticulturs ¢ Olericultura : Horticultura Geral

Adwipistracao Rural Teeria Booncmica Aplicada

Ecologia e Melhoranento Animal Genética Basica. Criogio de
! - Ruminantes. Criagao de  Nao

Tecnologia de Produtos Agropecuitio m

ogin 5 a Bioquimica
E = Rarel o

Aspectos Soclais da Agricul-
tura

mm{amm Agricola
Apicul tura Principios de Entomologia A-

grfoola. Microbiologaa Agri
Deseaho Basico

I - As disciplinas Apicultura, Planejamento Agricola e Desenho Basico, serdo
oferecidas en cariter gptativo.

Art. 5% - As disciplinas Pritica de Educagio Fisica e Estu
do de Problemas Brasileiros, enquanto forem obrigatdrias por Lei, se-
rdo integralizadas como créditos suplementares ao total estabelecido
no artigo 2% deste anexo.

Art. 4% - O nimero de créditos correspondentes as disciplii
nas o atividades fixadas neste ancxo constara da lista de oferta.

Art., 79 - A soma de créditos pleiteados em cada  semestre
letive nio podera ser inferior a 12 nem superior a 32,

paragrafo Onico - Nio sera considerado o limite maximo nes
te artigo quando © aluno houver cursado pelo menos 07 (sete) periodos
regulares, nem o limite minimo, quando as disciplinas pleiteadas fo-
Tem as iltimas necessarias para a conclusio do curso, ou ainda,quando
0 aluno ndo conseguir matricula por falta de pré-requisito pu de vaga

Axt. B* - A Coordenagio didatica do Curso de Graduagio em
Agronomia, constituida na forma do Regimenmto Geral, caberd a Coordena
¢ao do Curso.

Art. 9% - A relngno entre as matdrias do currfculo minimo
e as disciplinas do curricule pleno € estabelecida atraves da seguin-
te correspondéncia:

A. Matérias de Pormacdo Bisica Disciplinas
Mitematica Calculo, ﬁlgabm Linear e Geo
/ ~ metria Analitica.
Estatistica e Experimentagao Bsufdstim ¢ Egperimentagio
cola,
Fisica {ti:a Basica 1, Fisica Basi
ca 11,
Quimica Quimica Goral ¢ Analitica,

Q.xinica Orginica 1, Introdu-

ca, anim ¢
Fortl1dode 30 Soto.
Riologia Geral Genctica Basica, Marfologia

¢ Amtomin Vegetal, Sistosa-
tica e Fkrmoogrnhs dos Ve-

pmendn Commnminmen Vdalutwal,



CONT. PROVIMENTO N¥ 01/CONSUNI/90
—
Processamento de Dados

B.Matérias do PFormagdo Geral
Ciéncins Huminas e Sociais
Ciéncias do Anbicaote

v

C.Matérias de Formagao Profissiomal
Solos

Topografia
Climatologia
Fitossanidade
Mecanizagao Agricola

Irrigagao ¢ Drenagen

Pitotecnia

Constyugtes Rurals
Recursos Natursis Renoviveis

Silvicultura
Zootecnia

Tecnologlis de Produtos Agricolas
Beonomia e Adainistragio Rural

Extensio Rural

Zoologia Geral
Topografia e Desendo
Computacao Aplicada

Disciplinas

Aspoctos Sociais da Agricultura,
Extensso Rural.

Fundancntos e Ecologia, Agricul
tura Geral.

Disciplinas

Germese e Morfologia do Solo. Qui
mics e Fortill do Solo. Foto
interpretagao, Levantiento, Clas
sificagio ¢ Camseragas do Solo,
Microbiologia Agricola,
Yopografia ¢ Desenho.
Meteorologia e Climatologia Agri
colas.

Principios de tho-olofia Agrice
1a. Entomologia Agricola. Fitopa

tologia.
Meciinica Aplicada 3 Agriculturs
lhqu%mrla Agricola, Agricultura

Hidraulica Aplicada. Trrigagio e
Drenagem.
Grandes Qulturas I, Grandes Cul-
turas 11. Melhoranento Vegetxl.
Agriculturs Geral. Horticultura
Geral. Fruticultura e Olericultu
ra. Tecoolopgia de Serentes. Sil-
vicultura ¢ Paisapisso.
Construgdes Rurais e Eletrifica-
cio Rural.
Amdanentos de Bcologia. Fotoin-
tmwtagio. Levantamento, Clas
sificacao ¢ Conzervacaoe do Sola.
Silvicultura ¢ Paisagismo.
Silvicul tura e Paisagismo.
Anatomia e Pisiologla dos Animais
Domesticos. Exterior ¢ Ragas.Cria
Ruminantes, Beologia e NMelhorssmen
to Animal. Forragicultura e Pasta
%cns. MNatri Animal. -
ecrologia Produtos Agropecus-
Tios.
Teoria Econcmica Aplicada. Comer-
cializagio ¢ Politica Agricola.id
ministracaoe Rural.
Extensio Rural®.

Art. 2% - Este Provimento entrard em vigor depeis de aprova-
do pelo Conselho Universitirio, na forma Jo que dispoe o Parecer n® ...
108/82, de 02.03.82, do Conselho Federal de Edvcagio.

Reitoria da Universidade Federal do a enm Fortaleza, 30

de margo de 1950,

'3(\) (;J.meagﬂ



ANEXO B - Integralizagiio curricular novo PPP da Agronomia da UFC, 2008.1/

10
Semestre

Introdugiio & Agronomia (3)
Biologia Celular Geral (4)
Calculo Diferencial e Integral (6)
Fisica Basica I (6)

Quimica Geral e Analitica (4)
Zoologia Basica (4)

Total:
27 créditos

Semestre

Desenho Tecnico (3)

Estatistica Basica (4)

Algebra Linear ¢ Geometria Ana-
litica (3)

Quimica Organica I (6)

Principios de Entomologia Agri-

cola (4)

Morfologia, Sist. e Fitog, de An-
giospermae (4)

Fisica Basica II (4)

Total:
28 creditos

30
Semestre

Motores ¢ Tratores Agticolas (4)
Anatomia das Espermatofitas (4)
Topografia Bésica (4)
Expetimentacio Agricola (4)
Génese e Motfologia do Solo (3)
Entomologia Agricola (4)
Introdugao a Bioquimica (4)

Total:
21 créditos

M‘nomh do Ceard 90 anos




4°

Agrometeorologa (4)
Microbiologia Bésica (4)

Fisica do Solo (3)

Teoria Econémica Aplicada (4)
Quimica e Fertilidade do Solo (4)
Genética Bisica (4)

Fisiologia Vegetal (6)

Total:
29 créditos

qﬂ
Semestre

Melhoramento Vegetal (4)
Aspectos Sociais da Agricultura (4)
Horticultura Geral (4) .
Anatomia e Fisiologia Animal (4)
Biologia do Solo (4)
Levantamento e Classificagao
de Solos (3)

e Implementos

Agricolas (4)

Total:
27 créditos

60
Semestre

Forragicultura ¢ Pastagens (4)
Fitopatologa I (4)

Olericultura (4)

Hidriulica Aplicada (4)

Nutricio Mineral de Plantas (3)
Grandes Culturas I (4)

Mancjo e Conservagio de Solo e

daAgux(ﬂ

Total:
27 creditos

™
Semestre

Fitopatologza 11 (4)

Fruticultura (4)

Zootecnia I (4)

Administeaio Rural (4)
Construgoes Rurais e Eletrificagao
Rural (4)

Irrigacio e Drenagem (4)

Total:
24 créditos

Semestre

Comercializagio ¢ Marketing Agri-
irsi Hidrologia de Re

Princ. em € oes
Semf. Asidas (3) y
Silvicultura Geral (4)

Zabtecnta I1 (4)

Agroecologia (4)

Total:
19 créditos

e




go "I'?cnologin de Produtos Agropecu- Total:
Semestre SEROA (42 8 créditos. -
Extensio Rural (4)
10° 49 e Total:
A Auvidade Supervisionada (10) 10 eréditos

Quadro 2 — Disciplinas optativas (O admero entre parémteses representa a quan-

tidade de ceéditos de cada discipling)
3° : 2
AR Apicultura (4 créditos)
Metodologia de Pesquisa para as Ciéncias
40 q , - ( 4)
Semestre Acarologia (4 créditos)
Geoquimica da Superficie (4)
Melhoramento Genético Animal (4)
5o Tecnologia de Sementes (4)

Semests Interpret. de Anil. de Solo e Recom. de Adu-
e bos e Corret. (3)
Economia dos Recursos Naturais (3)

Sociologia do Desenvolvimento Rural (4)
Nutricio e Alimentagao de Ruminantes (4)
Nutrigio e Alimentagio de Monogistncos (4)
Avicultura (4)
Bovinocultura de Corte (4)
Bovinecultura de Leite (4)
6 Caprinocultura ¢ Ovinocultura (6)
N Cuniculnura (3)

Sutnocultura (4)
Reprodugio e Inseminagao Artificial (4)
Bioclimatologia Zootécnica (3)
Controle de Plantas Invasoras (4)
Plantas Medicinais Aromaticas (4)
Cultivo Protegido (4)
Economia Ambiental (4)




Semestre

Seociologia do Meio Ambiente (4) T
Forragicultura II (4)

Adubagio e Nutrigio de Frutiferas (3)
Adubacio e Nutrigio de Plantas Cultrvadas (3)
Adubacao Organica ¢ Compostagem (3)
Nutrigio e Adub. de Hortalicas, Ornamentais ¢
Medicinais (3)

Poluicio do Solo e da Agua (4 créditos)
Recuperagio de Areas Degradadas (4)

Grandes Culturas IT (4)

Grandes Culturas ITI (4)

80
Semestre

Pancipios de Mancjo Integrado de Artrépodcs

Pragas (4)

Doengas de Hortaligas, Fruteiras, Ormamentais,
Medicinais {4)

Projetos Agropecuanios (3)

Semestre

Econ. e Com.Intern.de Prod.Agricolas e Agro-
processados (4)

Planejamento Agricola (4)

Tdpicos de Economia Aplicados ao Agrone-
gécio (4)

As

disciplinas optativas listadas a seguir sao especificas

do Departamento de Engenharia Agricola: Eletricidade para a
Agrnculmra (4), Fvapotranspiragio (3), Fontes Alternativas de
E.netgta na Agncultuma (3), Geoprocessamento (4), Instrumen-
tais Meteorologicos (3), Introdugio ao Projeto de Maiqguinas
Agricolas (3), Irrigacdo de Fruteiras Tropicais (3), Irrigacao por
Superficie (3), Irdgacio Pressurizada: Aspersio e Localizada

(4), Maquinas Estacionirias na

Agricultura (3), Planejamento e

Selegio de Maquinas e Implementos Agricolas (3).




