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RESUMO

A presente tese teve por objetivo analisar, a luz do marxismo ontolégico, a distingdo existente
entre a educacdo para o trabalho, materializada no Programa Nacional de Inclusdo de Jovens:
Educacdo, Qualificacdo e Ac¢do Comunitaria (ProJovem) e a educacdo para a formacéo
humana. A escolha do referido Programa para analise nao foi feita arbitrariamente, visto que,
dentre outros destinados a educacao da juventude para o trabalho, este se constitui como um
dos mais multifacetados e reveladores da acdo reducionista do Estado burgués em funcéo dos
interesses do capital. Neste contexto, questionou-se: em que consiste, numa perspectiva
ontoldgica, a distin¢do entre educagdo para o trabalho do Estado burgués e a educacéo para a
formacdo humana? No atual contexto, fez-se necessério uma analise critica da agdo
educacional do Estado, que desvelasse a esséncia do projeto de educacdo para o trabalho do
capital, destinado a jovens pobres e desempregados e considerados em situacdo de
vulnerabilidade social. O método empregado no caminho da pesquisa foi o ontoldgico
histérico-social, com o objetivo de capturar a esséncia do objeto, e analisar criticamente 0s
limites impostos pelo capital a formacéo da classe trabalhadora. A pesquisa se constituiu de
estudo bibliografico e analise documental. Em termos de pesquisa bibliografica, busca-se a
apreensdo da natureza ontologica da relagdo entre trabalho, educagdo e formacdo humana
tomando como base fundamentos ontolégicos em Marx e Lukécs; apresentando alguns
elementos importantes para a recuperacao histérica da educacdo nas sociedades de classes a
partir de Ponce, Pistrak e Saviani; finalmente, abordando a questdo da educacdo para o
trabalho no Estado burgués a partir de Marx e Meszaros. Quanto a pesquisa documental,
desenvolve-se uma analise critica do ideario de educacdo encontrado no Relatério Global
sobre Aprendizagem e Educacdo de Adultos (UNESCO, 2010), e dos objetivos do ProJovem.
Conclui-se que o projeto de educacao do capital, executado pelo Estado burgués para a classe
trabalhadora, distancia-nos cada vez mais das possibilidades de escolha pelo desenvolvimento
de um processo educativo da juventude pobre na perspectiva da formagdo humana. A saida
encontrada pelo capital - em era de crise estrutural e desemprego estrutural — para paises com
uma imensa massa da juventude pobre, ndo é apenas educar a forca de trabalho para ser
vendida ao capitalista, mas tambem preparar para o empreendedorismo individual, induzindo

a conformacdo com o desemprego e submisséo ao subemprego no mercado informal.

Palavras-chave: Trabalho. Educacdo. ProJovem. Formacdo humana. Trabalhadores.



ABSTRACT

The present thesis aims to analyze, in the light of ontological Marxism, the distinction
between the education for work of the Bourgeois State, as spelled out in the “Programa
Nacional de Inclusdo de Jovens: Educacdo, Qualificacdo e Acdo Comunitaria - ProJovem -
Urbano” (National Program for Youth Inclusion: Education, Qualification and Community
Action) and the education for human formation. The selection of the above mentionned
Program was not arbitrary, but based on the fact that, among other programs directed to youth
education for work, ProJovem represents one of the most multifaceted and revealing actions
of the Bourgeois State in favor of the capital. In this context the following question arises:
from an ontological perspective, what is the distinction between education for work and
education for humane formation? Under the current circumstances, it is necessary to critically
analyze the State action as it refers to education, to reveal the essence of the capital’s
educational project addressed to the poor and unemployed youth which is said to be in a
condition of vulnerability. The method chosen to trail this research is of an ontological and
socio-historical nature, aiming to capture the essence of the subject, and, thus, explore the
limits imposed by the capital to the formation of the working class. The research is developed
through bibliographical review and documental analysis. In terms of the bibliographical
research, we attempt to apprehend the ontological nature of the relation between labour,
education and human formation in accordance with Marx (2007, 2013, 2015) and Lukéacs
(2013); retrieving, with the support of Ponce, Pistrak and Saviani, some important elements
related to the history of education in the context of class societies; and, finally, approaching
the question of education for work in the Bourgeois State, from the point of view of Marx
and Mészaros. As for the documental research, we developed a critical analysis of the
educational ideology expressed in the Global Monitoring Report on Learning and Education
for Adults (UNESCO, 2010) and the objectives of the ProJovem Program. We conclude that
the capital’s project of education, executed by the Bourgeois State, for the working class
distance ourselves ever more from the possibilities of choice for the development of an
educational process in the perspective of human formation. The capital’s solution — in a time
of structural crisis and structural unemployment — for countries with a huge number of poor
youngsters, is not only to educate the labour force to be sold to the capitalist, but also to
prepare for the individual entrepreneurship, inducing the conformation with unemployment
and submission to the underemployment in the informal market.

Keywords: Labour. Education. ProJovem. Human formation. Workers.
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1 INTRODUCAO

Né&o se configura como novidade o conhecimento acerca de uma das principais
fungdes da Educacdo Bésica no Brasil ser a de preparar para o0 mercado de trabalho. A referida
funcdo encontra-se explicitamente preconizada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Basica
(LDB), n°9.394, de 1996, onde podem ser encontradas diferentes expressdes que se relacionam
a palavra e a funcéo da educacdo bésica em relacdo ao trabalho: “qualificag¢do para o trabalho"
(Art. 29); “fornecer-lhe meios para progredir no trabalho” (Art. 22); “preparagdo basica para o
trabalho” (Art. 35, II). Outras terminologias aparecerem na modalidade Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio: “preparacdo geral para o trabalho” e “habilitacdo profissional” (Art.
36-A, § tnico); “qualifica¢do para o trabalho” (Art. 36-D, 8§ Unico). No caso da modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos, esta “devera articular-se, preferencialmente, com a educacéo
profissional” (Art. 37, § 3°).

As diferentes categorias apresentadas na Lei n° 9.394 de 1996 relacionadas a
educacdo para o trabalho, sdo encontradas consequentemente em outros documentos legais e
de politicas educacionais que tém como finalidade integrar a Educacdo Baésica a
profissionalizagdo ou qualificagdo para o trabalho. Pressupondo que a educacdo na sociedade
capitalista também € de classe, parece ndo haver duvida de que as politicas educacionais — as
quais trazem em sua génese a funcéo de “preparar para o trabalho” — estdo destinadas a classe
trabalhadora, mas ndo de forma homogénea,* tendo em vista as diferentes necessidades do
mercado de trabalho, inclusive do uso de forca de trabalho altamente especializada e ndo
especializada, dentre outras particularidades.

No Brasil, a educacdo para o trabalho situada no ambito das politicas de educacao
para pessoas jovens e adultas tem sido oferecida pelo Estado em formato de programas, a
exemplo do Programa Nacional de Inclusdo de Jovens: Educacdo, Qualificacdo e Agéo
Comunitaria— ProJovem — cuja anélise de sua finalidade e exemplificacdo de sua materialidade,
revela a concepcao de educacgéo para o trabalho do Estado burgués e aponta, consequentemente,

elementos que revelam a distingéo entre esse tipo de educacdo e uma educacgéo paraa formagéo

! Esclarecemos que, a nosso ver, além de ndo haver davidas quanto a dual condicéo existente entre a educacédo
burguesa para a classe dominante e para a classe trabalhadora, a heterogeneidade encontrada na educacéao da classe
dominante também diverge da que é encontrada na educacdo da classe trabalhadora. No primeiro caso é
possibilitado aos individuos fazerem escolha entre alternativas; no segundo caso o Estado burgués desenha
modelos educacionais para a classe trabalhadora, e a partir de uma triagem, determina quem tera acesso aos
respectivos modelos organizados em diferentes graus de complexidade formativa, atendendo primordialmente as
demandas do mercado de trabalho. Trata-se de uma educacdo que se destina a preparar a forga de trabalho
heterogeneamente, para atividades que exigem alto grau de especializacdo, alguma especializagdo, mas também
para postos de trabalho que exigem somente cursos de qualificacdo profissional de curta durag&o.
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humana.

Isso requereu a feitura de um caminho que resultou nos capitulos da tese aqui
apresentados. O caminho embasou-se na busca da raiz da relacdo entre trabalho, educacéo e
formacgdo humana nos fundamentos ontoldgicos, partindo ndo apenas de uma recuperagdo
historica da funcéo exercida pela educacdo em relacdo ao trabalho, mas, paralelamente, uma
andlise, a luz do marxismo ontolégico, da dimensdo da educacéao para o trabalho em detrimento
da formacao humana no campo de politicas de educacgéo de pessoas jovens e adultas oferecidas
pelo Estado, concomitante ao objetivo geral da pesquisa: analisar, a luz do marxismo
ontoldgico, a distingdo existente entre a educagdo para o trabalho do Estado burgués,
materializada no ProJovem Urbano e a educacdo para a formagdo humana.

A necessidade de analisar a concepcao de educacdo para o trabalho do Estado
burgués expressada numa politica de educacio destinada a trabalhadores? tem origem na
experiéncia realizada por quase duas décadas na area de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA),
0 que possibilitou verificar de perto o descaso governamental — nas diferentes esferas — no
campo da politica de educacao basica nessa esfera de ensino. Atualmente, para a maior parte
da juventude, sdo oferecidos programas aligeirados de alfabetizacédo e elevacédo de escolaridade
em nivel fundamental integrado a qualificacdo profissional, a exemplo do ProJovem Urbano e
do Campo.

Essa experiéncia também tornou possivel a participacdo em foruns,* seminarios,
grupos de trabalho e pesquisa, e ainda o estudo de documentos governamentais, da legislacédo
e de documentos de organismos internacionais destinados a orientacdo de politicas de educacéo

para pessoas jovens e adultas, em condicdo de analfabetismo ou com poucos anos de

2 E importante ter claro que a categoria “trabalhadores” no capitalismo, sdo todos que “ndo possuindo meios de
produgdo, dependem da venda de sua forga de trabalho para sobreviver” (MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. 2008,
Nota 1, p.64). “O comprador da forca de trabalho a consome fazendo com que seu vendedor trabalhe. Desse modo,
este Ultimo se torna actu [em ato] aquilo que antes ele era apenas potentia [em poténcia], a saber, forca de trabalho
em acgdo, trabalhador” (MARX, 2013, p. 255, grifo do autor). E ainda, afirma Lukacs (2013, p. 67 — 68, grifo do
autor), “[...] ndo ha duvida de que, durante uma profunda crise econémica, muitos trabalhadores ndo tém nenhuma
possibilidade de trabalho; mas é também fora de ddvida — e aqui esté a intuicdo profunda da verdade contida na
concepcdo aristotélica da dynamis — que todo trabalhador tem a capacidade de, a qualquer momento, dependendo
de uma conjuntura favoravel, retomar seu trabalho anterior. De que maneira, pois, pode ser caracterizada, do ponto
de vista de uma ontologia do ser social, essa sua constituicdo a ndo ser dizendo que ele, por causa da sua educacao,
da sua trajetoria de vida, das suas experiéncias etc., mesmo estando desocupado, permanece — devido a sua dynamis
—um trabalhador? Com isso ndo temos, como receia Hartmann, uma ‘existéncia espectral da possibilidade’, uma
vez que o desempregado (dada a impossibilidade real de encontrar trabalho) é um trabalhador tdo existente, tdo
potencial, como o é quando realiza a sua aspiragdo a encontrar trabalho. [...].”

3 Modalidade da Educacéo Basica — Arts 37 e 38 da LDB 9.394/1996.

4 Falamos do Férum Alagoano de Educacéo de Jovens e Adultos - FAEJA, que integra o0 movimento nacional de
féruns surgido no final da década de 1990 em defesa do direito a educagdo de qualidade para pessoas jovens e
adultas. Reconhecemos nesse espaco um importante instrumento no processo que nos induziu a pesquisar sobre
“A especificidade do professor da Educacéo de Jovens e Adultos” durante 0 Mestrado em Educagéo Brasileira —
CEDU-UFAL (2003 - 2005), onde tivemos o primeiro contato com o marxismo ontologico.
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escolarizacdo e desempregadas, ou seja, pessoas consideradas em situacdo de vulnerabilidade,
termo facilmente encontrado em documentos da Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e de 6rgdos nacionais que implementam politicas
publicas de educacdo para os referidos sujeitos, desassistidos pelo Estado em quase todas as
dimensGes da vida, desde a infancia — em destaque a educagédo — por razdes que foram analisadas
e serdo apresentadas no decorrer do texto.

Vale ressaltar que a nossa participacdo nesse processo esteve, quase sempre,
pautada na crenca de que a resolucéo de problemas pertinentes a educacao de pessoas jovens e
adultas analfabetas ou com baixo grau de escolaridade estava na elaboragdo e implementacgéo
de politicas de Estado destinadas a superacdo do analfabetismo e universalizacdo da
escolaridade basica na modalidade EJA, bem como a implementacdo de politicas que
articulassem a educacdo com o mundo do trabalho. Nesse sentido, torna-se pertinente levantar
a questdo: quais elementos induziram na escolha pelo caminho da ontologia marxiana-
lukacsiana para analisar a concepcao de educacgéo para o trabalho do Estado burgués, expressa
no ProJovem e qual a distin¢do em relacdo a educacédo para a formacdo humana?

Pressupomos que a escolha da perspectiva do marxismo ontolégico para analise do
objeto dessa pesquisa é consequéncia de algum acaso e uma série de possibilidades de escolhas
subjetivas e objetivas que ocorreram na trajetoria de vida e de estudos, primordialmente apds o
ingresso no Mestrado em Educacéo Brasileira— Universidade Federal de Alagoas (UFAL/2003)
— onde tivemos o primeiro contato com a ontologia marxiana-lukacsiana.®

O acesso a esse conhecimento desencadeou novas interagdes com a realidade,
especialmente da educacdo destinada pelo Estado burgués a pessoas jovens e adultas em
condic&o de analfabetismo e poucos anos de escolarizacéo, e revelou a necessidade de pesquisa
na area da EJA desde 2003 até o presente momento, dessa vez com a finalidade de analisar, a
luz do marxismo ontoldgico, a educacédo de jovens para o trabalho ou para a formacao.

Atualmente, ao retornarmos a producdo documental, por exemplo, ndo foi dificil

encontrar a categoria trabalho exaustivamente apresentada em documentos governamentais e

5 Inicialmente com o texto “As Bases Ontologicas do Pensamento e da Atividade do Homem” (LUKACS, tradugdo
Carlos Nelson Coutinho, 1978), na disciplina Pesquisa em Educacdo (Mestrado em Educacdo) e com a tese de
doutorado de Bertoldo (2002), intitulada: “A relagdo trabalho e educacdo na perspectiva da ontologia marxiana”,
seguido da participacdo nos trés primeiros encontros sobre trabalho, educacdo e emancipac¢do humana (2004; 2007;
2011); e mais recentemente, os estudos com Sérgio Lessa em 2012, do capitulo: “A Reproducgdo” de “Para uma
ontologia do ser social” (LUKACS); os estudos realizados no grupo de pesquisa: “Educagiio, Marxismo e
Ontologia” em Arapiraca (2011 — 2013) e outras interacBes com o referencial da ontologia marxiana, foi de
fundamental importancia para definicdo do objeto dessa pesquisa, que se constitui em analisar criticamente, a luz
do marxismo ontoldgico, o idedrio da educagao de trabalhadores na sociedade burguesa, cuja proposta é formacao
para o trabalho em detrimento da formagdo humana.
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de organismos internacionais relativos a respectiva area, apresentada numa forma diversa de
significados, a exemplo de “emprego”, “atividade informal”, “ocupagao que gere renda”, dentre
outros. Esses e outros termos ou categorias relativos, também sdo facilmente encontrados em
trabalhos apresentados tanto no GT 18 (Educacdo de Jovens e Adultos), quanto em trabalhos
relacionados a EJA apresentados no GT 09 (Trabalho e Educacdo) da Associacdo Nacional de
Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED).

A revisdo da producdo cientifica encontrada nos referidos Grupos de Trabalhos,
relacionada as politicas educacionais em forma de programas governamentais destinados a
pessoas jovens e adultas no Brasil, cuja funcéo é escolarizar e profissionalizar ou qualificar para
o trabalho na contemporaneidade, demonstra caréncia de anélise na perspectiva da ontologia
marxiana, da concep¢éo de educacdo para o trabalho no Estado burgués.

Apesar da ampla discussdo e producdo na area sobre os sujeitos da EJA,
caracterizados como trabalhadores, bem como sobre sua formagéo, a categoria trabalho,
distante da concepcdo ontoldgica,® é apresentada, predominantemente como sinénimo de
emprego, atividades que geram renda no campo da informalidade, etc., se configurando no
processo de formacéo escolar de trabalhadores, tanto na educacéo basica quanto na educacao
e/ou qualificagdo profissional, como preparacdo para a empregabilidade e/ou
empreendedorismo, conforme as necessidades do capitalismo contemporaneo.

Ao contrario de uma critica radical as politicas do Estado burgués que aprofundam
cada vez mais a desigualdade substancial entre os homens, 0 que se constata é uma vasta
producdo gue ndo apenas se coaduna com 0s conceitos relativos ao trabalho e a educacéo
encontrados em documentos educacionais de 6rgaos nacionais e organismos internacionais — a
exemplo do Relatério Global para Educacdo de Adultos da UNESCO e de documentos que
regulamentam e orientam a realizacdo do ProJovem — mas também reproduzem a ideia de
universalizacdo do trabalho e da educacdo como se tal fosse algo alcancavel numa sociedade
de classes. E oportuno citar aqui Mészaros (2008, p. 68), que, ao abordar “A educacio para

além do capital”, afirma que:

[...], a ideia de universalizar o trabalho e a educagdo, em sua indissociabilidade, é
muito antiga em nossa historia. E portanto muito significativo que essa ideia tenha
sobrevivido apenas como uma ideia bastante frustrada, dado que sua realizacdo
pressupde necessariamente a igualdade substancial de todos os seres humanos. [...] E
por isso que, apenas dentro da perspectiva de ir para além do capital, o desafio de
universalizar o trabalho e a educagdo, em sua indissolubilidade, surgira na agenda
histérica (grifo do autor).

® Ontologia em Marx e Lukacs.
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VVemos nessa constatagdo também um elemento importante que reafirma a
necessidade de desenvolvimento da pesquisa, pois supomos, numa sociedade de modo de
producdo capitalista, onde o trabalho, nos termos de Marx, assume a forma de alienado e
explorado, uma educacdo para o trabalho institucionalizada pelo Estado encontra-se atrelada
aos interesses precipuos do capital, portanto os rumos de politicas educacionais sdo
determinados, em esséncia, por interesses do sistema de producao.

Quanto a documentos nacionais e internacionais referentes a politicas de educacgéo
na area de EJA, uma primeira leitura foi suficiente para constatarmos uma diversidade de
termos e uma consequente confusdo conceitual de categorias que se relacionam a questdo da
educacdo para o trabalho, apresentada como educacgdo para 0 “desenvolvimento humano e ao
exercicio da cidadania,” " “qualificacdo inicial para o trabalho,”® “formacdo profissional

1,10 “construcdo de competéncias

inicial,”® “educagio e capacitagio profissional e vocaciona
para o trabalho”, entre outras.

Um exemplo claro do modelo de educacdo implementado pelo Estado para um
elevado percentual de jovens entre 18 e 29 anos no Brasil, € o Programa Nacional de Inclusdo
de Jovens: Educacdo, Qualificacdo e Acdo Comunitaria — ProJovem Urbano, cuja analise se
encontra mais adiante. A escolha do referido programa justifica-se, a nosso ver, por duas razées
consideradas de suma importancia para a compreensao da distin¢do entre a educagédo para o
trabalho concebida e implementada pelo Estado burgués e a perspectiva de formacdo humana
adjunta ao horizonte da sociedade comunista erguida sobre a base do trabalho associado.*?

A primeira razdo é que o proprio Estado denuncia sua incapacidade de garantir o
direito de educacdo para todos, quando assume que o0 Programa é mais uma “oportunidade para

que esse jovem, excluido do processo educacional, do mundo do trabalho e da sociedade,

" Cf. BRASIL, Projeto Pedagdgico Integrado do ProJovem Urbano. Brasilia, 2008, p. 14.

8 BRASIL, Parecer CNE/CEB N°18/2008, p. 4.

°ldem, p. 5

10 UNESCO, Marco de Agdo de Belém, CONFINTEA VI, Brasilia, 2010, p. 20.

1 UNESCO. Relatério Global sobre Aprendizagem e Educacgdo de Adultos. Brasilia: UNESCO, 2010, p. 49.

2 Segundo Tonet (Rebela, v. 3, n. 2, 2014, p. 5), “Marx ndo escreveu nenhuma pagina especifica sobre esta
categoria. No entanto, em varias de suas obras ele se refere ao trabalho associado,” mas o autor apresenta passagens
em que Marx, em outras palavras define o trabalho associado. Uma dessas passagens pode ser encontrada em O
Capital, Livro I, onde Marx (2013, p. 153) faz a seguinte exposicdo sobre o trabalho coletivo, ou seja,
imediatamente socializado: “Imaginemos uma associagdo de homens livres, que trabalham com meios de produgao
coletivos e que conscientemente despendem suas forgas de trabalho individuais como uma Unica forca social de
trabalho.” Encontramos em outra obra a condigdo de realiza¢do de desenvolvimento humano, cuja base € o trabalho
livre associado. “No lugar da velha lugar da velha sociedade burguesa, com suas classes e seus antagonismos de
classe, surge uma associagdo em que o livre desenvolvimento de cada um é pressuposto para o livre
desenvolvimento de todos” (MARX, 2008, p. 44).
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conclua o ensino fundamental e ingresse no ensino médio” (MEC, NOTA TECNICA N° 02,
2012, p. 1).

A segunda razdo complementa a primeira, ou seja, 0 denominado programa inserido
numa politica pablica é a demonstracdo explicita da relacdo estabelecida entre trabalho,
educacao e capital no atual momento historico do capitalismo em crise, onde 0 emprego se torna
cada vez mais escasso®® e a educacdo exerce a funcdo de adaptar e readaptar a classe
trabalhadora — nesse caso, a juventude considerada pelo Estado em situagdo de “exclusdo” — as
necessidades do capital, conforme veremos nos objetivos do referido Programa, posteriormente
analisados.

Partindo do pressuposto de que todo processo de analise do real deve ser antecedido
pela defini¢cdo do caminho metodoldgico a ser percorrido, e que essa escolha deve ser realizada
entre os dois caminhos apresentados no campo da ciéncia, ou seja, um de abordagem
gnosioldgica e o outro de abordagem ontoldgica, e ainda, nesse Ultimo, a escolha entre uma
ontologia de carater metafisico ou historico-social, ndo ha duvida quanto a necessidade de uma
escolha consciente entre alternativas: que caminho metodoldgico trilhar?

Primeiramente, apoiamo-nos nas investigacdes de Tonet (2013a) para compreender
melhor cada uma das abordagens metodoldgicas. O autor inicia afirmando que “é importante
distinguir entre gnosiologia e ponto de vista gnosioldgico e ontologia e ponto de vista
ontologico” (TONET, 20134, p. 12). Nas palavras do autor:

[...] gnosiologia é o estudo da problematica do conhecimento. Nesse caso, portanto, o
conhecimento é o objeto a ser estudado, assim como poderia ser qualquer outro objeto.
Deste modo, o préprio conhecimento (gnosis, em grego) pode ser abordado de um
ponto de vista gnosioldgico ou de um ponto de vista ontologico.

Por sua vez, a ontologia € o estudo do ser, isto é, a apreensao das determinagGes mais
gerais e essenciais daquilo que existe. A ontologia pode ter um carater geral, quando
se refere a todo e qualquer existente ou um carater particular, quando diz respeito a
uma esfera determinada do ser, como, por exemplo, o ser natural ou o ser social.

[...] essas duas abordagens — gnosioldgica e ontoldgica — ndo sdo construcdes
arbitrérias nem puramente subjetivas. Antes, sdo produtos histérico-sociais. [...].

13, O contingente de desocupados, em janeiro de 2016, foi estimado em 1,9 milhdo de pessoas no agregado das
seis regides investigadas, registrando acréscimo de 8,4% (146 mil pessoas) frente a dezembro Gltimo. Na
comparacdo com janeiro de 2015, ocorreu acréscimo de 562 mil pessoas em busca de trabalho (42,7%). Na anélise
regional, o contingente de desocupados, em relacdo a dezembro, apresentou elevagdo estatisticamente significativa
nas Regides Metropolitanas de Belo Horizonte (17,2%) e de S&o Paulo (15,7%) e ndo registrou variagdo nas demais
regides. No confronto com janeiro do ano passado, a desocupagdo aumentou em quase todas as regides, sendo o
maior aumento verificado em Belo Horizonte (63,9%) e o menor em S&o Paulo (41,7%). Em Salvador a
desocupacdo nao variou. A taxa de desocupagdo (proporcdo de pessoas desocupadas em relagdo a populagao
economicamente ativa) foi estimada em janeiro de 2016, para o conjunto das seis regifes metropolitanas
investigadas, em 7,6%, registrando alta de 0,7 ponto percentual frente a dezembro. Em relacéo a janeiro de 2015,
a taxa subiu 2,3 pontos percentuais (passando de 5,3% para 7,6%) no periodo de um ano. Disponivel em:
<ftp://ftp.ibge.gov.br/Trabalho_e Rendimento/Pesquisa_Mensal_de Emprego/fasciculo_indicadores_ibge/2016/
pme_201601pubCompleta.pdf>


ftp://ftp.ibge.gov.br/Trabalho_e_Rendimento/Pesquisa_Mensal_de_Emprego/fasciculo_indicadores_ibge/2016/pme_201601pubCompleta.pdf
ftp://ftp.ibge.gov.br/Trabalho_e_Rendimento/Pesquisa_Mensal_de_Emprego/fasciculo_indicadores_ibge/2016/pme_201601pubCompleta.pdf
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Quanto aos pontos de vista gnosiolégico e ontoldgico, estes se distinguem pela
relacdo estabelecida entre sujeito e objeto. De acordo com Tonet (2013a, p. 13) é necessario dar
resposta & pergunta: “quem ¢ o polo regente do processo de conhecimento?”” De acordo com o

autor:

O ponto de vista gnosiolédgico é, pois, a abordagem de qualquer objeto a ser conhecido
que tem como eixo o sujeito. [...] O sujeito é o polo regente do processo de
conhecimento. E ele que colhe os dados, classifica, ordena, organiza, estabelece as
relagdes entre eles e, desse modo, diz 0 que o objeto é.

Ora, para poder realizar essas tarefas, é necessario que o sujeito (a razdo) saiba o que
deve fazer. Por isso, nessa perspectiva, comeca-se por examinar a faculdade da razéo
para poder estabelecer quais as suas possibilidades e os seus limites, de modo a
manter-se dentro do campo que Ihe permita produzir conhecimento verdadeiro e ndo
se perder em devaneios metafisicos (Idem, p. 13).

Diferente do ponto de vista gnosioldgico, em que o sujeito é o polo regente do

conhecimento,

O ponto de vista ontoldgico é, por sua vez, a abordagem de qualquer objeto tendo
como eixo o préprio objeto. Lembrando, porém, que ontologia é apenas a captura das
determinagdes mais gerais e essenciais do ser (geral ou particular) e ndo, ainda, da sua
concretude integral. Deste modo, a captura do préprio objeto implica o pressuposto
de que ele ndo se resume aos elementos empiricos, mas também, e principalmente,
aqueles que constituem a esséncia (Ibidem, p. 14).

Ao apresentar o que caracteriza o ponto de vista ontoldgico, ou seja, o fato de que
nessa perspectiva a abordagem de qualquer objeto tem como eixo o proprio objeto, o autor

deixa claro que,

Ainda independente de ser uma ontologia de carater metafisico ou histdrico-social, o
ponto de vista ontoldgico implica a subordinagdo do sujeito ao objeto, vale dizer que,
no processo de conhecimento, o elemento central é o objeto. Neste sentido, ndo cabe
ao sujeito criar — teoricamente — o objeto, mas traduzir, sob a forma de conceitos, a
realidade do prdprio objeto (TONET, 20133, p. 14).

Nessa perspectiva, “[...] a primeira pergunta a ser respondida néo diz respeito ao
conhecer, mas ao ser. Em primeiro lugar responde-se a pergunta ‘0 que € 0 ser, 0 que € a
realidade’? SO em seguida se respondem as questdes relativas ao modo como se conhece o ser”
(Idem, p. 14).

A escolha do caminho metodologico a ser trilhado, ou seja, analisar 0 objeto numa
perspectiva ontologica, requereu uma segunda escolha entre alternativas, fazer isso num sentido

histérico-social e ndo metafisico. Para que isso pudesse ocorrer, também nos valemos dos
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fundamentos do método cientifico ontolégico marxiano apresentados por Tonet (2013a, p. 15),

que afirma:

Posta essa questdo mais geral da centralidade do objeto para a perspectiva ontolégica,
sera da maior importancia se o objeto (o ser) for entendido num sentido metafisico ou
historico-social. A abordagem da problematica do conhecimento sera profundamente
diferente dependendo do carater da ontologia. Assim, por exemplo, poderemos ter
uma abordagem da problematica do conhecimento fundamentada em uma ontologia
ndo histdrico-social, de carater fenomenoldgico ou existencialista.

Fica esclarecido que, ao explicitarmos no objetivo da pesquisa, a escolha do
caminho tedrico-metodoldgico da ontologia marxiana para o estudo do objeto, ou seja, o carater
da educacdo para o trabalho em detrimento da formacdo humana no ideério da educacéo
burguesa para trabalhadores, assumimos a tarefa de capturar pela raiz o proposito da politica
de Estado no campo da Educacdo de Jovens e Adultos, tomando o Programa Nacional de
Inclusdo de Jovens: Educacdo, Qualificacdo e Acdo Comunitaria — ProJovem para analise, por
entendermos ser uma das expressdes que reflete a fungcdo que assume a educagéo burguesa para
o0 contingente da juventude que dificilmente encontrard a quem vender sua forca de trabalho
no atual contexto historico-social do modo de producéo capitalista.

A pesquisa se constitui de estudo bibliografico e analise documental. Em termos de
pesquisa bibliografica, primeiramente buscamos apreender a natureza ontologica da relacéo
entre trabalho, educacdo e formacdo humana em Lukécs (2013); Marx (2013; 2015) e
pesquisadores da perspectiva do marxismo ontoldgico, a exemplo de Tonet (2013); Lima e
Jimenez (2011); Bertoldo (2015) e outros, por ser este o fundamento que embasa a critica
radical a funcdo que a educacdo para o trabalho — destinada a jovens pobres e desempregados
no Brasil — assume frente aos interesses do capitalismo contemporaneo.

Nessa pesquisa também apresentamos elementos para uma recuperacdo historica da
educacdo nas sociedades de classes, tomando como base as contribuicdes de Ponce (2010); mas
também ilustramos, inicialmente, com elementos da proposta educacional de Pistrak (2000) em
circunstancias pos revoluciondria na Unido Soviética, visando demonstrar o carater
determinante do trabalho sobre a educacgdo, ainda que “esta ‘via revolucionaria’ promoveu
[tenha promovido], do mesmo modo que a ‘via reformista’, um deslocamento da centralidade
do trabalho para a centralidade da politica, com consequéncias extremamente danosas para a
perspectiva do trabalho” (TONET, 2009, p. 83). Em seguida fazemos referéncia a elementos da
proposta de uma “Pedagogia Histdrico-Critica” para a educagdo escolar brasileira, elaborada

por Saviani (2002; 2008) em circunstancias historicas opostas a elaboracdo da pedagogia de
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Pistrak na Unido Soviética.

Entendemos que a recuperacao desses elementos contribuiu significativamente para
situar, do ponto de vista histérico, a relacdo que a educagdo estabelece com o trabalho nas
diversas formas de sociabilidades, bem como para a realizacdo da andlise critica da questdo da
educacdo para o trabalho no Estado burgués, onde retornamos a Marx (2008; 2010; 2013) e
também nos apoiamos em Mészaros (2011a; 2011b; 2015).

Quanto a pesquisa documental, desenvolvemos uma andlise critica do ideario de
educacdo encontrado no Relatério Global sobre Aprendizagem e Educacdo de Adultos
(UNESCO, 2010), por ser este um dos documentos determinantes das politicas destinadas a
pessoas jovens e adultas em paises de capitalismo periférico, e documentos norteadores de
politicas puablicas que apresentam como finalidade integrar trabalho e educacao,
particularmente o ProJovem, um dos programas inseridos na atual politica publica de educacéo
para jovens pobres no Brasil.

A andlise critica documental foi realizada tomando como referencial tedrico obras
de Marx (2008); Lukacs (1978; 2013), Mészaros (2003; 2008) e comentadores: Tonet (2012;
2013b), Jimenez (2010), Mendes Segundo (2005) e outros. Entendemos que somente numa
perspectiva ontoldgica, é possivel fazer a critica radical a educacdo burguesa explicitada em
documentos de organismos nacionais e internacionais que orientam politicas sociais de Estados-
membros, cuja materialidade é constatada em programas educacionais aligeirados, destinados
a juventude pobre, a exemplo do ProJovem.

A Tese estd organizada em quatro capitulos. Esclarecemos que a introducdo
corresponde a primeira se¢cdo numerada, o que justifica a apresentacdo do texto em si comecar
no segundo capitulo, intitulado: Fundamentos ontoldgicos da relacdo entre trabalho,
educacdo e formacdo humana, onde buscamos encontrar, na perspectiva da ontologia
marxiana-lukacsiana, a génese dessa relacdo e toméa-la como fundamento para fazer a critica
radical ao discurso do Estado, o qual traz uma possivel relacdo entre educacgdo, trabalho e
desenvolvimento humano no modo de producdo capitalista, portanto, a qualquer tentativa
reducionista da funcdo da educacgéo ao preparo para o trabalho, quando sua finalidade essencial
é a formac&o integral do ser humano, enquanto uma condi¢do basilar para o estreitamento da
relacdo entre individuo e género no processo de reproducéo do ser social.

O terceiro capitulo intitulado: A educacéo para o trabalho: elementos para uma
recuperacgdo historica situa, no plano historico concreto, as determinagdes que os modos de
producdo impdem sobre a educacdo, conforme pode ser constatado tanto em elementos

apresentados por Ponce (2010), quando analisa em “Educacao e luta de classes” a educagdo dos
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homens da comunidade primitiva a sociedade burguesa, quanto em elementos da propostas de
Pistrak (2000), idealizada em circunstancias pds Revolucdo de 1917 na Unido Soviética, um
contexto em que se vislumbrou uma educacao escolar preparatoria para o trabalho associado.

Tendo em vista que a questdo da funcdo da educacdo em relacdo ao trabalho nédo é
nova no debate marxista no Brasil, vemos como necessério finalizar o capitulo trazendo a
concepgdo de Saviani (2002; 2008) sobre o trabalho como principio educativo, tendo em vista
que, supomos, este ¢ um dos principais fundamentos da proposta de uma “Pedagogia Historico-
Critica” para a educagdo escolar brasileira, elaborada em circunstancias historicas opostas a
elaboracdo da pedagogia de Pistrak na Unido Soviética.

O quarto capitulo, intitulado: Educacéo para o trabalho no estado burgués, traz
a abordagem acerca da estreita funcdo da educacdo para o trabalho requerida pelo capital e
desenhada pelo Estado burgués em contraposicéo a perspectiva da formacao humana. O Estado
define o tipo de educacéo a ser oferecida a imensa massa de trabalhadores jovens pertencentes
ao que Marx denomina de “superpopulacdo relativa estagnada” e possibilita, quando muito, o
acesso a programas de alfabetizacdo e qualificacdo profissional em atividades que, geralmente,
ndo requer mais do que a aprendizagem de habilidades simples a serem desenvolvidas, quase
sempre no mercado informal, dai a l6gica do empreendedorismo individual.

No quinto e ultimo capitulo: ProJovem: ajustamento da educacdo para o
trabalho, afastamento da formacdo humana fazemos o caminho de volta a realidade
educacional de jovens pobres no Brasil, materializada em programas que integram elevacdo de
escolaridade e educacdo ou qualificacdo profissional e demonstram a real distingdo entre
educacéo para o trabalho e educacéo para a formagdo humana.

Nas consideracdes finais, defendemos que existe um contrastante antagonismo
entre educacdo para o trabalho e para a formacdo humana nas sociedades de classes, sendo
aprofundado na sociedade capitalista. Obviamente, da mesma perspectiva do marxismo
ontoldgico, afirmamos que a natureza ontolégica da educacdo é ineliminavel, por isso, mesmo
numa forma de sociabilidade em que tenhamos superado o trabalho explorado e tenhamos
instituido o trabalho associado, a educacdo certamente estara fundada na centralidade desse
novo modo de producdo, mas ndo visando preparar para o trabalho, ao contrario, entendemos
que encontrard, no modo de producédo fundado no trabalho associado, a base que possibilitara

a formacéo dos individuos na perspectiva da articulacdo real entre individuo e género humano.
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2 FUNDAMENTOS ONTOLOGICOS DA RELACAO ENTRE TRABALHO,
EDUCACAO E FORMACAO HUMANA

“[...] o operario s6 pode afirmar sua prépria
qualidade humana pela oposicéo contra todas as
suas condicdes de vida, compreende-se que
precisamente nessa 0OpOSICA0 0S Operarios se
mostrem mais dignos, mais nobres e mais
humanos.” (Karl Marx)

Ao nos depararmos, na atualidade, com o discurso oficial do Estado burgués que
atribui a educacao, dentre as funcGes primordiais, 0 objetivo de preparar para o trabalho e para
o pleno desenvolvimento do individuo,'* parece vermos, a primeira vista, a possibilidade de ser
efetivada a relagédo entre os complexos: trabalho, educacdo e formagdo humana. Pressupomos
com base na ontologia marxiana-lukacsiana, que essa aparéncia seré revelada de forma cada vez
mais nitida a medida que nos aproximarmos dos fundamentos ontoldgicos dessa relagéo.

Nos encontramos, inicialmente, com questdes que consideramos importantes para
apresentar, tendo em vista que sintetizam 0 que procuramos compreender no processo de
desenvolvimento do capitulo, ou seja, 0 que €, do ponto de vista ontoldgico, a relacdo entre
trabalho e educacdo? Que relacdo pode existir entre esses complexos e a formagdo humana? Se
tomarmos como principio os fundamentos ontoldgicos para analise dessa relacdo numa
sociedade de modo de producdo capitalista, encontraremos possibilidades efetivas de um
processo educativo cuja funcdo seja preparar para o pleno desenvolvimento humano?

Para responder a essas questdes, escolnemos um caminho que permita conceber a
relacdo entre 0s complexos sociais, quais sejam, trabalho, educacdo e formacdo humana para
além da aparéncia, embora este seja nosso ponto de partida e de chegada, e pressupondo
encontrar nos fundamentos ontoldgicos a esséncia dessa relagcdo, serd possivel, portanto,
desvendar a verdadeira funcdo da educacédo para o trabalho e o que a distingue da perspectiva
ontologica da educacéo para a formagdo humana.

Destarte, tomamos como primeiro fundamento o pressuposto ontoldgico de
Marxiano de que a autoconstru¢do humana se objetiva no trabalho. Especificamente no capitulo

quinto da sua grande obra “O Capital”, Marx afirma logo nas primeiras linhas, que a relacéo do

14 Exemplo: “A educagdo, dever da familia € do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagéo para o trabalho (BRASIL, Lei 9.394 de 1996, Art. 2° grifo nosso).
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homem com a natureza®® no processo de trabalho diz respeito unicamente ao homem, pelo fato
de que este, diferentemente das demais espécies animais, ndo somente se apropria da matéria
natural em funcdo da prépria existéncia, mas age sobre a natureza externa de forma planejada,
previamente idealizada, transformando-a e, ao transforma-Ila, transforma simultaneamente sua
propria natureza.

A transformacéo consciente da natureza pelo homem somente se realiza porque “ele
desenvolve as poténcias que nela jazem latentes e submete o jogo de suas forgas a seu proprio
dominio” (MARX, 2013, p. 255), o que pressupde a necessidade de conhecer, de forma cada
vez mais elevada, elementos da natureza indispensaveis ao processo de trabalho.

Esse fundamento foi recuperado por Lukécs (2013) em “Para uma ontologia do ser
social”, onde 0 autor reafirma o principio ontolégico de que o ser humano, diferentemente dos
demais seres, ndo herda geneticamente o conhecimento necessario a realizacéo de atividades
que produzam, pelo intercdmbio com a natureza, meios de subsisténcia e meios de producao
imprescindiveis a reproducédo do individuo e da sociedade.

No processo de reproducdo social, esclarece o autor, ndo importa o tempo (séculos
e até milénios) que a humanidade tenha necessitado para alcancar patamares mais elevados, é
certo que no processo de trabalho, ao requerer ininterruptamente novos dominios do homem
sobre a natureza, novos conhecimentos vao sendo acumulados e socializados desde o principio
e por toda a histéria da humanidade, como necessidade ineliminavel da propria existéncia
humana.

Portanto, concebendo a partir de Lukacs (2013), o que se encontra na propria
condicdo de reproducdo humana, a necessidade de conservar®® e transmitir o conhecimento

acumulado no trabalho as novas geracgdes, configuram-se como o germe da educacdo. Significa

15 Marx entende por Natureza o objeto de trabalho preexistente ao proprio trabalho, nesse sentido, a terra se
constitui o “objeto universal do trabalho humano. Todas as coisas que o trabalho apenas separa de sua conex@o
imediata com a totalidade da terra sdo, por natureza, objetos de trabalho preexistentes. Assim é o peixe, quando
pescado e separado da agua, seu elemento vital, ou a madeira que se derruba na floresta virgem, ou 0 minério
arrancado de seus veios” (MARX, 2013, p. 256). Nesse sentido, Marx diferencia natureza de matéria-prima,
conceituando esta Ultima enquanto um objeto de trabalho que ja é filtrado da natureza por um trabalho anterior, ou
seja, “O objeto do trabalho s6 é matéria-prima quando ja sofreu uma modificagdo mediada pelo trabalho™ (Idem).
Um exemplo apresentado pelo autor € do minério, que passa a ser matéria prima no momento em que é extraido e
levado para uso em alguma atividade de trabalho.

16 Sobre o “carater de conservagdo” da educagdio enquanto uma premissa basica fundamental da concepgio
lukacsiana, tendo em vista que concebe a educa¢do enquanto um complexo que “busca conservar, manter e
preservar tudo aquilo que o homem, ao longo de sua existéncia, aprendeu a fazer. E como tal, ela deve educar o
individuo para que se aproprie deste patrimonio cultural, cientifico, dos valores e costumes que foram sendo
produzidos no tempo” (BERTOLDO, 2015, p. 164), sera melhor abordado quando formos tratar da fungéo
ontoldgica da educacdo em Lukécs, entretanto adiantamos a concordancia com o entendimento de Bertoldo, existe
uma distincdo radical carater ontologico de conservagdo da educagdo e o “campo de analise dos autores
reprodutivistas, a exemplo de Bourdieu/Passeron, Althusser, entre outros, que concebem a educacdo apenas como
reprodutora das relagdes sociais de produgdo” (Idem, p. 164).



28

que a educacéo se constitui um complexo social que tem sua génese no trabalho.

A base dessa afirmacgdo € o principal fundamento ontolégico lukacsiano, ou seja,
conceber o trabalho enquanto um complexo fundante do ser social e de todos os demais
complexos sociais (educagdo, arte, etc.), sem que nenhum tenha suas fungdes redutiveis ao
proprio trabalho, conforme veremos ao tratar da relacéo de dependéncia ontologica e autonomia
relativa que a educacéo, por exemplo, estabelece com o complexo fundante.

A partir desses pressupostos fundamentais, esclarecemos que o objetivo desse
capitulo ndo é tratar da relacdo que o trabalho estabelece com a educacgdo, e desta com a
formag&o humana, numa forma particular de sociabilidade — primitiva, escravista, feudal, muito
menos capitalista - mas, na perspectiva da ontologia marxiana-lukacsiana, encontrar a génese
dessa relacdo e toma-la como fundamento para fazer a critica radical a qualquer tentativa
reducionista da funcéo da educacéo ao preparo para o trabalho, quando sua finalidade essencial
é a formacdo integral do ser humano, enquanto uma condicao basilar para o estreitamento da
relacdo entre individuo e género no processo de reproducédo do ser social.

Por entendermos que essa ndo é uma tarefa facil de realizar, fizemos a escolha de
iniciar pelo entendimento da génese do ser social, ou seja, compreender primeiramente o que
Lukécs (2013) conceitua de “salto ontoldgico”. O que ¢ o salto ontoldgico? Que relagdo tem
com a concepcdo de trabalho enquanto complexo fundante do ser social e demais complexos
sociais? Podemos encontrar no salto ontoldgico o germe da relacéo entre trabalho, educacgéo e
formacdo humana? Em seguida, abordamos a relacdo ontoldgica entre trabalho e educacéo, a

funcdo da educacdo e o sentido ontoldgico de formacgdo humana.

2.1 O trabalho e o salto ontolégico do ser biolégico ao ser social

Com base em fundamentos marxiano-lukacsianos, é o trabalho que da origem ao
ser social, ou seja, “com ele surge a ontologia do ser social uma categoria qualitativamente nova
com relacéo as precedentes formas do ser, tanto inorganico quanto organico” (LUKACS, 2013,
p. 61). Dessa forma, ocorre o salto ontolégico do ser que antes se reproduzia em dimenséao
meramente bioldgica, ao ser social, que passa a estabelecer relacdo com a natureza de forma
previamente idealizada, com o objetivo de obter como resultado de sua acao, a transformacao
da natureza em meios de producao e subsisténcia do individuo que produz e do grupo social a
que pertence.

Essa nova relagdo do homem com a natureza, em esséncia social, € denominado

trabalho. Entdo, numa perspectiva ontoldgica, o trabalho é o processo no qual 0 homem, para
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atender uma necessidade inicialmente biologica, idealiza/planeja (teleologia) uma acgéo sobre a
natureza, a qual, ao ser objetivada, transforma objetos naturais (causalidade dada) em produtos
(alimentos, vestuarios, etc) e meios de producéo (ferramentas, etc).

No processo de realizacdo do trabalho, ndo somente a natureza é transformada, mas

também o individuo que o realiza, assim explica Marx (2013, p. 255):

O trabalho é, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza, processo este
em que o homem, por sua prépria agdo, medeia, regula e controla seu metabolismo
com a natureza. Ele se confronta com a matéria natural com uma poténcia natural
[Naturmacht]. A fim de se apropriar da matéria natural de uma forma Gtil para sua
propria vida, ele pde em movimento as forgas naturais pertencentes a sua
corporeidade: seus bracos e pernas, cabe¢a e maos.

E importante deixar claro, a nosso ver, que a passagem da condicdo de ser
meramente bioldgico ao que Lukacs (2013) denomina de ser social ndo deve ser entendido
como algo que nasce de forma subita, ao contrario, o proprio Engels, segundo Lukacs (2013, p.
46), ja chamava atengdo para “[...] a extrema lentidao do processo através do qual se da essa
transicdo, que, porém, ndo lhe retira o carater de salto”.

O salto ontolégico do ser biolégico ao ser social também néo significa algo
totalmente novo que surge, ainda que seja necessario haver uma mudanca radical na forma de
desenvolvimento do ser. N&o se trata de um ser que morre e outro que nasce. Nesse sentido,
Luké&cs (2013) adverte:

Enfrentar problemas ontoldgicos de modo sébrio e correto significa ter sempre
presente que todo salto implica uma mudanca qualitativa e estrutural do ser, onde a
fase inicial certamente contém em si determinadas condi¢Bes e possibilidades das
fases sucessivas e superiores, mas estas ndo podem se desenvolver a partir daquela
numa simples e retilinea continuidade. A esséncia do salto é constituida por essa
ruptura com a continuidade normal do desenvolvimento e ndo pelo nascimento, de
forma sdbita ou gradativa, no tempo, da nova forma de ser. (Idem, p. 46).

A ruptura com a forma de reproducéo da espécie anterior, quando as necessidades
bioldgicas eram atendidas, de modo geral, pela propria natureza, faz com que as atividades dos
homens se distingam dos demais seres desde o ato mais primitivo de producgdo, como demonstra
o conhecido exemplo da feitura do machado de pedra dado por Marx (2013); portanto “o USO €
a criacdo de meios de trabalho, embora ja existam em germe em certas espécies de animais, €
uma caracteristica especifica do processo de trabalho humano” (Idem, p. 257).

Nesse mesmo sentido, Engels (1986) quando define o que diferencia a mao do

macaco da méo do homem, reafirma a diferenca entre as esferas do ser “quanto ao nimero e a
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disposicdo dos 0ssos e musculos ndo ha diferenca entre a mdo do homem e do macaco; mas se
tomarmos o mais primitivo dos selvagens, ele executard com suas maos centenas de operacdes
gue nenhum dos macacos consegue realizar” (Idem, p. 21).

Nesses exemplos, € possivel entender que a realizacdo de trabalho é uma
peculiaridade especificamente humana, nenhum ser meramente bioldgico é capaz de pré-
idealizar uma objetivacdo, o machado de pedra, por exemplo, somente foi possivel ser
produzido porque ja existia na subjetividade do homem, devendo-se considerar, a0 mesmo
tempo, como afirma Lessa (2012, p. 38) com base em Lukacs, que “A prévia-ideacdo, contudo,
sO pode ser prévia-ideacdo se for objetivada. Ou seja, se for realizada na pratica.”

Para uma compreensdo correta dessa questdo, Lukacs (2013) toma como base a
caracterizacdo estrutural do trabalho concebida por Aristételes na antiguidade e a compreensao
de Hegel do carater teleologico do trabalho. Segundo o autor, “Aristoteles distingue, no
trabalho, dois componentes: o pensar (ndesis) e o agir (poiesis). Através do primeiro, é posto o
fim e se buscam os meios para sua realizacdo; atraveés do segundo o fim posto chega a sua
realizagdo” (LUKACS, 2013, p. 52-53).

Um exemplo de Aristételes apresentado por Lukacs (2013, p. 53) demonstra de que
forma este fildsofo reflete sobre a previa-ideacdo e consequente objetivacdo da acdo do homem

sobre a natureza:

A casa tem um ser material, tanto quanto a pedra, a madeira etc. No entanto, do pér
teleoldgico surge uma objetividade inteiramente diferente dos elementos. De um
desenvolvimento imanente das propriedades, das legalidades e das forcas operantes
no mero ser-em-si da pedra ou da madeira se pode ‘deduzir’ uma casa. Para que isso
aconteca é necessario o poder do pensamento e da vontade humanos que organize
material e faticamente tais propriedades em conexdes, por principio, totalmente novas.
Nesse sentido, podemos dizer que Aristdteles foi o primeiro a conhecer, do ponto de
vista ontoldgico, o carater dessa objetividade, inconcebivel partindo da ‘logica’ da
natureza.

De acordo com Lukacs (2013), é o filésofo aleméo Nicolai Hartmann - no Século
XX - que, sem alterar a esséncia ontologica da reflexdo pioneira de Aristoteles sobre os
componentes do trabalho, a torna ainda mais clara e correta, ao dividir “analiticamente o
primeiro componente [0 pensar| em dois atos, o por do fim e a investigagcdo dos meios” (Idem,
p. 53), mantendo, portanto, a esséncia “que consiste nisto: um projeto ideal alcanca a realizacao
material, o por pensado de um fim transforma a realidade material, insere na realidade algo de
material que, no confronto com a natureza, representa algo qualitativamente e radicalmente
novo” (LUKACS, 2013, p. 53).

Anteriormente a N. Hartmann e, aproximadamente, vinte séculos depois de
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Aristételes, Hegel, de acordo com Lukéacs (2013), ndo somente compreende muito cedo o
carater teleoldgico do trabalho, mas “vé com precisao os dois lados desse processo: por um
lado, 0 por teleologico ‘simplesmente’ faz uso da atividade que € a propria natureza; por outro
lado, a transformacdo dessa atividade torna-o o contrario de si mesmo” (LUKACS, 2013, p.
55).

De que forma Lukécs (2013) explica essa visdo de Hegel sobre o processo do
trabalho? O por teleologico do homem sobre a natureza faz com que a atividade natural que
existe (causalidade dada), “se transforme numa atividade posta, sem que mudem, em termos
ontoldgico-naturais, os seus fundamentos” (Idem, p. 55), ou seja, a transformacédo da natureza
em objetos pré-idealizados, ndo provoca nenhuma transformacao interna nas leis da natureza.

De acordo com Lukécs (2013, p. 55):

[...] a Unica mudanca das categorias naturais s6 pode consistir no fato de que estas —
em sentido ontoldgico — tornam-se postas; esse seu carater de terem sido postas é a
mediacdo da sua subordinacdo ao por teleoldgico determinante, mediante o qual, ao
mesmo tempo que se realiza um entrelacamento posto de causalidade e teleologia,
tem-se um objeto, um processo etc. unitariamente homogéneo.

Dessa forma, teleologia e causalidade se constituem, no entendimento de Lukéacs
(2013), como elementos estruturais do trabalho, naturalmente heterogéneos e intrinsecamente
relacionados, ou seja, nessa relacédo entre teleologia e causalidade, “natureza e trabalho, meio e
fim chegam, desse modo, a algo que é em si homogéneo: o processo de trabalho e, ao final, o
produto do trabalho” (LUKACS, 2013, p. 55).

A concepgio de “produto do trabalho” referida por Lukacs (2013) é encontrada no
Capitulo V de O Capital, onde Marx (2013, p. 43) distingue processo de produto da seguinte

forma:

O processo se extingue do produto. Seu produto é um valor de uso, um material natural
adaptado as necessidades humanas por meio da modificacdo de sua forma. O trabalho
se incorporou a seu objeto. Ele esta objetivado, e o objeto esta trabalhado. O que do
lado do trabalhador aparecia sob a forma de movimento, agora se manifesta, do lado
do produto, como qualidade imével, na forma do ser. Ele fiou, e o produto € um fio
[Gespinst].Y’

17 Marx também vai tratar dos desdobramentos do produto do trabalho, ou seja, este pode servir como meio de
subsisténcia e meio de producdo (Cf. MARX, 2013, p. 258-261). O que muda no capitalismo? Tanto o processo
quanto o produto do trabalho ndo pertencem mais ao trabalhador, mas ao capitalista e o valor de uso passa a ter
valor de troca, ou seja, o produto do trabalho se transforma em mercadoria. (Cf. MARX, 2013, p. 262-264). No
Capitulo I de O Capital Marx inicia tratando dos “dois fatores da mercadoria: valor de uso e valor (Cf. MARX,
2013, p. 113-119).
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Nesse sentido, fica evidente que ndo pode haver analogia entre as duas esferas do
ser, por maior que seja a proximidade entre as caracteristicas bioldgicas existentes entre 0s
humanos e algumas espécies de animais considerados mais complexos — a exemplo do macaco
— somente os seres humanos foram capazes de realizar trabalho, ou seja, de estabelecer uma
relacdo com a natureza previamente idealizada que é objetivada no produto do trabalho.
Portanto, afirma Lukéacs (2013, p. 43):

A esperanca da primeira geragdo de darwinistas de encontrar o “missing link” [elo
perdido] entre 0 macaco e 0 homem tinha de ser va porque as caracteristicas bioldgicas
podem iluminar somente os estagios de transi¢do, jamais o salto em si mesmo. Mas
também indicamos que a descricdo das diferencas psicofisicas entre 0 homem € o
animal, por mais precisa que seja, passard longe do fato ontolégico do salto (e do
processo real no qual este se realiza) enquanto ndo puder explicar a génese dessas
propriedades do homem a partir do seu ser social.

Com base nesse fundamento, o autor nos faz entender que as respostas procuradas
em experiéncias realizadas com determinadas espécies animais, na tentativa de encontrar a
maior proximidade possivel em relacdo a forma que os homens produzem sua existéncia, nao
poderdo ser encontradas. Isto significa, nas palavras do autor, que ndo se trata de “fazer
experiéncias psicologicas com animais muito desenvolvidos, especialmente com macacos”
(Idem, p. 43) na tentativa de encontrar semelhancas entre a relacdo que estes e 0s seres humanos
estabelecem com a natureza, pois estas experiéncias ndo revelam por si mesmas a esséncia das

novas conexdes que os animais fazem, tendo em vista que,

[...] os animais sdo postos em condi¢des de vida artificiais. Em primeiro lugar fica
eliminada a natural inseguranca da sua vida (a busca do alimento, o estado de perigo);
em segundo lugar, eles trabalham com ferramentas etc. ndo feitas por eles, mas
fabricadas e agrupadas por quem realiza a experiéncia (Idem, p. 43).

O resultado de atividades previamente idealizadas pelos seres humanos para serem
realizadas pelos animais, em esséncia, ndo pode ser comparado, em hipo6tese alguma, com o0 ato
teleoldgico de transformacdo da natureza, realizado pelo homem para producdo de sua
existéncia. Diferentemente das atividades realizadas por animais, “a esséncia do trabalho
humano consiste no fato de que, em primeiro lugar, ele nasce em meio a luta pela existéncia e,
em segundo lugar, todos os seus estagios sdo produtos de sua autoatividade” (LUKACS, 2013,
p. 43).

Esse tdo importante esclarecimento apresentado por Lukécs (2013) nos primeiros
paragrafos do capitulo d’O Trabalho, em “Para uma ontologia do ser social” nos permite

compreender com maior clareza, por um lado, a afirmacdo do préprio autor de que somente o
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homem, dentre todas as espécies, logrou o salto ontolégico, ou seja, conseguiu sair da condigdo
de ser meramente biolGgico e passou a se constituir um ser social; por outro lado e
simultaneamente, essa nova condicdo de ser possibilita que este se desenvolva
ininterruptamente, ou seja, se constitua cada vez mais social.

Tal peculiaridade tem como fundamento ontoldgico inelimindvel o trabalho,
concebido “como criador de valores de uso, como trabalho util, [...], uma condicdo da existéncia
do homem, independente de todas as formas sociais, eterna necessidade natural de mediacao
do metabolismo entre homem e natureza e, portanto, da vida humana” (MARX, 2013, p. 120).

E, portanto, dessa perspectiva de trabalho que buscamos encontrar a relago
ontoldgica entre este [trabalho] e a educacao.

2.2 A relacdo ontologica entre trabalho e educacéao

Ao concebermos o trabalho enquanto elo do salto ontol6gico do ser biol6gico ao
ser social, também o concebemos, com base em Lukacs (2013), enquanto complexo fundante
de todos os demais complexos sociais (a exemplo: linguagem, arte, educacéo, etc.), alguns
inclusive se constituem simultaneamente ao trabalho, como necessidade organica dele préprio,
outros pelo “desdobramento de germes ja existentes no seu interior” (TONET, 2013, p. 149).

No primeiro caso, encontramos em Lukéacs (2013) o exemplo da linguagem, que
surge pela necessidade de comunicacgdo entre os homens, desde a mais rudimentar divisdo do
trabalho, e “se desenvolvera de modo ininterrupto simultaneamente com o desenvolvimento do
trabalho, a divisdo do trabalho e cooperagio” (LUKACS, 2013, p. 161). No segundo caso,
encontramos o exemplo da educacdo, apresentado pelo autor em algumas péginas do capitulo
“A Reprodu¢ao” da extensa obra “Para uma ontologia do ser social”, com a finalidade de tornar
ainda mais evidente a peculiaridade do ser social em relacéo ao ser bioldgico.

De acordo com Lukacs (2013), ndo é possivel haver qualquer analogia entre as
formas que os homens e os animais aprendem. Enquanto esses ltimos herdam geneticamente
e apreendem de uma vez por todas o conhecimento necessario & mera reproducgéo bioldgica da
espécie, 0s primeiros necessitam ndo somente se apropriar do conhecimento produzido e
acumulado por geracdes anteriores, mas realizar ininterruptamente novas descobertas e,
consequentemente, adquirir novos conhecimentos necessarios ao processo de reproducéo, que
se torna cada vez mais social.

Nesse sentido, pressupondo a educagdo enquanto um complexo fundado no

trabalho, portanto peculiar ao ser social, um ser ndo redutivel ao trabalho, mas tendo este como
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condigdo ineliminével a prdpria reproducdo, buscaremos em fundamentos de Marx e Lukacs,
bem como em contribui¢Bes de pesquisadores de perspectiva ontolégica marxiana, a exemplo
de Tonet, Bertoldo e Jimenez, esclarecimentos para questdes que nos surgem inicialmente: Que
relacdo ontologica a educacéo estabelece com o trabalho? Numa perspectiva ontologica, em
que medida a educacéo exerce funcdo mediadora a realizacdo do trabalho?

Um principio fundamental para o entendimento da relagdo ontoldgica entre a educagao
e o trabalho €, com base em Lukéacs (2013), conceber o fato de que o ser social ndo é redutivel
ao trabalho. Cada ato de trabalho carrega em si a tendéncia de impulsionar o surgimento de
novas necessidades e possibilidades, o que faz com que os homens desenvolvam outras formas
de teleologia, coloquem outros tipos de previa-ideagédo, que ndo sdo apenas as voltadas para a
transformacédo da natureza, a exemplo da educacdo cuja “esséncia consiste em influenciar os
homens no sentido de reagirem a novas alternativas de vida do modo socialmente intencionado”
(LUKACS, 2013, p. 178).

Assim, veremos que a educacdo estabelece com o trabalho uma relagédo de
dependéncia ontoldgica e de autonomia relativa. Essa relacdo tanto Ihe confere uma
especificidade, quanto o carater de identidade e de ndo identidade com o trabalho.

Tomando como base a ontologia marxiana-lukacsiana, Lima e Jimenez (2011) — ao
abordarem o complexo da educacgdo, fazendo uma analise a luz das categorias trabalho e
reproducéo social — apresentam, a nosso ver, uma valiosa contribuicdo para o entendimento da
especificidade e relacdo ontoldgica do complexo da educacdo com o trabalho.

Primeiramente, as autoras enfatizam a prioridade ontologica do trabalho “em
relacdo as demais categorias e complexos sociais, que s6 podem ser produzidos no ambito da
sociabilidade ja constituida, em cujo cerne a totalidade social expressa 0 momento
predominante” (Idem p. 79). O que isso significa? Nesse aspecto, Lessa (2012) dedica uma
parte do quarto capitulo do livro: “Para compreender a ontologia de Lukacs” ao entendimento

da determinacdo do momento predominante no processo de reproducdo social, e conclui que:

Para Lukécs, portanto, se o trabalho é a categoria fundante da reproducéo social, a
reproducdo é o conjunto de mediacBes que exerce 0 momento predominante no
desenvolvimento historicamente determinado de cada uma das formages sociais. 1sso
nada mais é sendo afirmar, com outras palavras, que o trabalho funda o ser social, mas
que a totalidade social ndo é redutivel ao trabalho. (LESSA, 2012, p. 104).

Portanto, no processo de reproducéo social, surgem necessidades que, para serem
atendidas, necessitam da existéncia e desenvolvimento de outras categorias e complexos sociais

gue se relacionam entre si no ambito da totalidade social, ndo havendo, com isso, por um lado,
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a negacdo da prioridade ontoldgica do trabalho enquanto relagdo entre homem/sociedade e
natureza, ao contrério, esta relacdo ocorre em qualquer forma de sociabilidade, independente
do grau de desenvolvimento das forcas produtivas.

Por outro lado, prioridade ontologica ndo significa dependéncia absoluta ao
trabalho por parte dos complexos fundados. Nesse sentido, tanto o complexo social da
educagdo, “como os demais complexos sociais, estabelecem com ele uma relagdo de
dependéncia ontoldgica e autonomia relativa” (LIMA; JIMENEZ, 2011, p. 78).

Essa relacdo ocorre entre o trabalho e todos os demais complexos sociais, seja de
forma imediata ou mediata. No caso especifico da educacdo, a dependéncia ontolégica deve-se
a condig@o de ser um complexo social que se constitui “como um componente ineliminavel do
processo de trabalho, sendo ele (o trabalho) o desencadeador e impulsionador de tal processo”
(BERTOLDO, 20154, p. 158).

No mesmo sentido dos demais complexos sociais fundados no trabalho, a educagao
desenvolve, desde o principio, suas fun¢des especificas, ou seja, a dependéncia ontoldgica ndo
retira da sua natureza o carater de autonomia, ainda que esta seja relativa, “justamente por conta
da dependéncia ontologica que esta na base da sua relagdo com o trabalho” (LIMA; JIMENEZ,
2011, p. 79).

De acordo com as autoras, na relacdo dos complexos sociais com o trabalho, a
autonomia relativa destes somente é alcangada “num contexto ja crescentemente socializado
pelo desenvolvimento do trabalho” (Idem, p. 79). Nos primérdios do processo de reprodugao
da humanidade, marcado pela escassez de meios de subsisténcia, tendo em vista ainda haver
baixo desenvolvimento das forgas produtivas, era determinado um elevado grau de dependéncia
dos complexos sociais existentes as atividades humanas destinadas ao atendimento de
necessidades vitais (comer, vestir, se abrigar, etc), ou seja, ao trabalho.

Na medida em que o trabalho, a divisdo do trabalho e, consequentemente, as forcas
produtivas se desenvolvem, a funcédo especifica dos complexos sociais, nesse caso a educacao,
vai alcangando patamares mais elevados de autonomia, ou seja, mais evidente fica seu carater
essencialmente distinto do trabalho, mais claramente apresenta sua especificidade, ou seja, sua
funcdo especifica, conforme abordamos mais adiante.

Na relacdo de dependéncia ontoldgica e autonomia relativa, a educacéo estabelece
um carater de identidade e, simultaneamente, de ndo-identidade com o trabalho, estando nesse

ultimo a sua prépria especificidade. Sobre tal carater ontoldgico seguimos o entendimento que
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Lima e Jimenez (2011, p. 79)*8 apresentam:

A identidade se consubstancia pelo fato de que o trabalho se transforma no modelo de
toda a préxis social, inclusive a educagdo. Assim, como o trabalho, a educacdo
também se caracteriza pela objetivacdo de posicOes teleoldgicas, movimentando
séries causais. Portanto, a educagdo também se realiza pela relagdo entre teleologia e
causalidade. Contudo, é importante observar a compreenséo de Lukacs [...] segundo
a qual a forma originaria do trabalho ‘sofre mudangas substanciais quando a posigéo
teleoldgica ndo visa mais exclusivamente a transformar objetos naturais e a utilizar
processos naturais, mas induzir outros homens a realizar por si mesmos, determinadas
posicdes deste género’. [...]. Nesse sentido, a ndo-identidade se consubstancia no fato
de que no trabalho sdo postas teleologias primarias, as quais realizam o intercambio
entre 0 homem e a natureza e tencionam transformar objetos naturais em valores de
uso, enquanto na educacéo as posicdes teleoldgicas secunddrias visam a influenciar
outros individuos a realizarem determinadas posicdes.

Como vimos, a esséncia da educacdo também é formada pela sintese dialética entre
teleologia e causalidade. No entanto, enquanto no trabalho a posicdo teleoldgica sobre a
causalidade existente ocorre pela relagdo do homem (sujeito) com a natureza (objeto) com a
finalidade de produzir meios de subsisténcia e meios de producéo, na educagéo tanto o sujeito,
guanto o objeto sdo o préprio homem; o p6r teleoldgico opera sobre a consciéncia do outro, ou
seja, a esséncia da educacao “consiste em influenciar os homens no sentido de reagirem a novas
alternativas de vida do modo socialmente intencionado” (LUKACS, 2013, p. 178).

Essa apreensdo da funcdo especifica do complexo da educacdo tem como
fundamento o pressuposto ontoldgico do préprio Lukacs (2013) sobre as ininterruptas
mudancas ocorridas da estrutura originaria do trabalho, quando surge dele préprio a necessidade
de realizacdo de pores teleolégicos que ndo estdo diretamente relacionados a natureza,

conforme explica:

[...] aestrutura originaria do trabalho esta submetida a mudangas essenciais, enquanto
o0 por teleoldgico ndo estd mais dirigido exclusivamente a transformacéo dos objetos
naturais, a aplicacdo de processos naturais, mas quer induzir outros homens a realizar
por si mesmos determinados pores desse género. (LUKACS, 2013, p. 150).

E continua,

Tal mudanca se torna qualitativamente mais decisiva quando o desenvolvimento
conduz a que, para 0 homem, o préprio modo de comportamento e a prépria
interioridade passam a ser o objeto do por teleol6gico. O surgimento progressivo,
desigual e contraditério desses pores teleoldgicos é um resultado do desenvolvimento
social [...]. (Idem).

18 Continuaremos nos respaldando nos estudos das ja citadas autoras — Lima, Jimenez e Bertoldo -, por
entendermos que extrairam do pensamento de Lukacs o essencial para o entendimento do carater relacional da
educacgdo com o trabalho, preservando suas funcdes especificas.
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Com base nesse fundamento, apreendemos a relagdo de identidade e ndo identidade
do complexo social da educagdo com o trabalho, ou seja, a educacdo também realiza a
conjugacdo ontoldgica da teleologia e causalidade, mas ndo a realiza da mesma forma do
trabalho; diferentemente deste, “a educacao, por sua vez, se articula apenas com a praxis social,
com a relagdo entre os homens” (LIMA; JIMENEZ, 2011, p. 85), dai o carater de ndo-
identidade, isto €, na educacdo, a acdo teleoldgica ocorre sobre 0 proprio homem, o objeto
(causalidade) ndo é a natureza.

E preciso ter claro que o caréater de identidade e ndo identidade com o trabalho é
encontrado ndo somente no complexo da educacdo. Todos os demais complexos sociais, quer
fundados de forma imediata (exemplo: linguagem, educacdo) ou mediata (exemplo: direito,
religido) do trabalho, se inserem no campo da teleologia secundaria, isso nao significa que
desempenhem as mesmas func¢des, ao contrario, tém especificidades e desempenham funcGes
proprias na totalidade social.

E imprescindivel também n&o perder de vista que a funcdo ontoldgica de qualquer
complexo social somente pode ser objetivada numa totalidade social que, obviamente, ndo é
estatica ou determinada previamente, ao contrario, se constitui de um movimento que é
historicamente dindmico e contraditério, dai a ndo existéncia de linearidade no
desenvolvimento de nenhum complexo.

E nesse sentido que Bertoldo (2015), ao realizar a analise do complexo da educacéo
a partir de Lukacs, explica que “para entender a educacdo em termos de sua contradicéo, [...] &
necessario levar em conta que a reproducgdo social se realiza de modo desigual, produzindo
sempre uma realidade nova e contraditoria” (BERTOLDO, 20154, p. 163).

Ao analisar o complexo da educacdo, Bertoldo (2015) destaca dois elementos que
sdo inerentes a sua funcdo: conservar o conhecimento acumulado pela humanidade e preparar
o individuo, no presente, para agir adequadamente em situacdes futuras. Esses elementos serdo
retomados mais adiante, mas ja deixam ainda mais evidente a existéncia de caracteristicas da
educacéo, de sua especificidade, que a diferencia ontologicamente do trabalho. As posic¢oes
teleoldgicas ndo se objetivam da mesma forma e também ndo se restringem ao preparo para a
acao do homem sobre a natureza. Nesse sentido, 0 que caracteriza de fato a funcdo ontoldgica
da educacéo?
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2.3 A funcéo ontoldgica da educacéo

Consideramos importante enunciar que, em estudos realizados no campo da
ontologia marxiana, esta, tanto quanto a questdo anterior, nao se constitui como algo novo a ser
abordado. Podemos citar dois trabalhos de significativa importancia na area da educacao:
Bertoldo (2015a), que trata da “génese ¢ fungdo social da educagdao” em um dos capitulos do
livro resultante de sua tese de doutorado, intitulado “Trabalho e Educac¢do no Brasil: da
centralidade do trabalho a centralidade da politica” e Lima e Jimenez (2011) que abordam sobre
“o complexo da educacdo em Luké&cs: uma analise a luz das categorias trabalho e reproducéo
social” e, nesse estudo, apresentam fundamentos tanto para a compreensdo da especificidade
da educacdo, quanto para a fungdo que exerce no processo de reproducédo do ser social. Outros
trabalhos nessa mesma perspectiva também podem ser citados, a exemplo da Tese recém-
defendida por Talvanes Eugénio Maceno, com o tema “O complexo social da educagdo na
reprodugdo da sociedade: entre a autonomia e a dependéncia,” que resulta da “investigacéo
acerca da origem e da funcdo social da educacao na reproducdo da sociedade e de como essa
funcao social ontoldgica ¢ exercida na sociabilidade capitalista” (MACENO, 2016, p. 8).

Ainda assim, consideramos importante retomar a questdo, pressupondo ser
indispensavel ao entendimento da fungdo que a educacao exerce no processo de formacéo da
classe trabalhadora no atual momento do modo de producdo capitalista, ou seja, a compreensao
da relacdo que estabelece com o trabalho na atual forma de sociabilidade, tendo em vista que
as possibilidades de desenvolvimento pleno das potencialidades humanas se apresentam
limitadas em todos 0s campos sociais, ndo excluindo o campo educacional.

Vimos que o complexo da educagdo tem uma especificidade propria que pode ser
encontrada no campo das posicOes teleoldgicas. Se, por um lado, é comum ao trabalho e a
educacdo a relacdo entre teleologia e causalidade, na educacéo, diferentemente do trabalho, a
posicdo teleoldgica dos homens ocorre sobre os proprios homens e nao sobre a natureza. Nesse
sentido, um primeiro elemento a definir a especificidade do complexo da educacdo e demais
complexos fundados do trabalho é conceituado por Lukacs (2013) de por teleoldgico
secundario.

Esclarecemos que ser conceituado como secundario ndo significa ser de menor
valor, inferior ou coisa dessa natureza. Ndo se trata também de nenhum ordenamento
matematico, ou seja, ter surgido posteriormente ao trabalho. Para Lukéacs (2013), o fundamento
ontoldgico-estrutural dos pores teleoldgicos é o mesmo — teleologia e causalidade — mas

esclarece:
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No entanto, o conteddo essencial do por teleoldgico nesse momento [...] é a tentativa
de induzir outra pessoa (ou grupo de pessoas) a realizar, por sua parte, pores
teleoldgicos concretos. Esse problema aparece logo que o trabalho se torna social, no
sentido de que depende da cooperacéo de mais pessoas, independente do fato de que
ja esteja presente o problema do valor de troca ou que a cooperagdo tenha apenas
como objetivo os valores de uso. Por isso, esta segunda forma de pdr teleolégico, no
qual o fim posto é imediatamente um por do fim por outros homens, ja pode existir
em estagios muito iniciais (LUKACS, 2013, p. 83).

Partindo dessa base ontoldgica, afirma Bertoldo (2015a, p. 160): “[...] as categorias
trabalho e educagdo, embora possuam o0 mesmo estatuto ontoldgico, sdo essencialmente de
natureza diferente.” Isso significa, conforme explicacdo da autora, que na linguagem filoséfica
“ambas sdo consideradas ser. Assim, a expressao estatuto ontologico diz respeito ao ser, ao fato
de algo ser ser. A natureza, por sua vez, se refere aquilo que a coisa ¢ na sua especificidade”
(Idem, p. 160).

Nessa perspectiva, a especificidade da educagdo se encontra no ato previamente
idealizado (teleologia), ndo do homem sobre a natureza organica, mas do homem sobre o
homem, se encontra na dimensdo ontoldgica que a distingue do trabalho, da sua base estrutural
ineliminavel fundada na relagdo entre teleologia e causalidade. E nesse ponto que se encontra
a funcdo da educacgéo que se desenvolve em dois sentidos, lato e estrito.

Entendemos que os sentidos — lato e estrito — com que a educacdo se desenvolve
sdo elementos que ndo podem ser meramente conceituados, mas situados no desenvolvimento
do préprio complexo no processo de reproducdo social da humanidade. Nesse sentido,
iniciamos pela compreensdo da funcdo ontoldgica e ineliminavel da educagcdo no ambito da
totalidade social.

Ao analisar a funcdo essencial do complexo da educagédo no processo de reproducao
social, Bertoldo (2015a) se depara com o seguinte problema: “como pode a educagdo preparar
o individuo para uma nova realidade, para o futuro, se uma de suas caracteristicas mais fortes
¢ a transmissdo as geragdes mais novas dos conhecimentos acumulados pelos mais velhos?”
(Idem, p. 163).

N&o repetiremos 0s elementos apresentados pela autora para resolver um problema
que surge da necessidade de entender a funcdo da educagdo no &mbito de uma totalidade social,
cujo processo de reproducdo ocorre em meio a contradi¢des, ou seja, “o novo surge Sem uma
completa dissolucao do velho” (Idem, p. 163). No entanto, vale destacar que para Bertoldo
(20154, p. 163):
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A compreensdo desta questdo implica na necessidade [de] apreendermos a educacéo
no seu processo contraditorio. De um lado, ela se volta para o passado, quando busca
fazer a transmissdo das objetivacdes, aprendizagens, elaboradas por uma geracéo, para
as novas geracOes. De outro, ela se volta para o presente, buscando contribuir para a
formacdo da personalidade humana futura.

Esse movimento contraditorio, mas ndo no sentido de negacédo, conforme adverte a
propria autora, ocorre de forma ininterrupta e interdependente em todas as formas de
sociabilidade, embora nem sempre em fungéo das necessidades humanas, conforme podemos
constatar no capitalismo, o que ndo altera a esséncia ontologica da funcdo da educacéo que se
desdobra nos dois lados apresentados por Bertoldo - a luz de Lukacs -, ou seja, influenciar os
homens a realizacdo de outros pores teleoldgicos necesséarios a novas situacdes de vida e
transmitir o conhecimento acumulado pela humanidade as novas geragdes.

Nesse segundo aspecto da funcdo que exerce a educacdo, ndo destoando de Bertoldo
(2015) e demais pesquisadores do campo da ontologia do ser social, também compreendemos,
a luz de Lukécs (2013), que o processo de reproducédo do ser social possibilitado pelo trabalho
requer, desde o inicio, conhecimentos prévios de recursos naturais para idealizacdo e
objetivacdo da acdo do homem sobre a propria natureza. Isso significa que a investigacdo dos
meios, da natureza, € indispensavel a realizacdo do mais primitivo ato de trabalho, e que ai se

encontra a génese da ciéncia, conforme explica Lukacs (2013, p. 56):

O por do fim nasce de uma necessidade humano-social; mas para que ela se torne um
auténtico pdr do fim, é necessério que a investigagdo dos meios, isto é, o
conhecimento da natureza, tenha chegado a certo estagio adequado; quando tal estagio
ainda ndo foi alcancado, o pér do fim permanece um mero projeto utépico, uma
espécie de sonho, como o voo foi um sonho desde icaro até Leonardo e até um bom
tempo depois. Em suma, o ponto no qual o trabalho se liga ao surgimento do
pensamento cientifico e ao seu desenvolvimento é, do ponto de vista da ontologia do
ser social, exatamente aquele campo por nds designado como investigagdo dos meios.

E certo que ndo iremos abordar sobre o conhecimento enquanto “o ponto no qual o
trabalho se liga ao surgimento do pensamento cientifico e ao seu desenvolvimento” (LUKACS,
2013, p. 57), mas buscar, nesse ponto, também a func¢éo da educagdo em um de seus aspectos,
isto é, a funcdo de conservar e transmitir conhecimentos acumulados desde 0 mais rudimentar
ato de trabalho, ou seja, “nos estagios primitivos da observagdo da natureza (quando nao havia
um conhecimento no sentido consciente)” (Idem, p. 56).

A necessidade de se apropriar de conhecimentos existentes e conhecer, de forma
cada vez mais profunda, a natureza para realizar trabalho, é prépria do ser social. O fundamento

dessa peculiaridade, em relacdo ao ser meramente biologico, se encontra em um dos mais
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importantes resultados do ato de trabalho descoberto por Lukéacs (2013), ou seja, no trabalho
existe a possibilidade de sempre produzir mais do que 0 necessario para suprir as necessidades
de quem o realiza.

Também surgem do trabalho novas necessidades e possibilidades que antes nédo
existiam. Para atender as novas necessidades € preciso realizar novos atos de trabalho, e estes
ocorrem em processos sempre mais complexos. Esse movimento no processo de reproducéo do
ser social é continuo e ineliminavel, havendo apenas mudancas na forma de realizar trabalho,
de acordo com a sociabilidade (exemplo: escravismo, feudalismo, etc.).

Obviamente, a elevacdo de complexidade do trabalho requer e impulsiona,
simultaneamente, a obtencdo de novos conhecimentos sobre a natureza. A questdo que
comparece, no entanto, é a seguinte: Qual a relacdo que o complexo do conhecimento mantém
com o complexo da educacao e este com o trabalho?

Ao pressupormos, a partir de Lukacs (2013), que o processo de reproducgdo do ser
social se constitui em movimento continuo, significa que, em esséncia, o trabalho produz novas
objetividades, novas necessidades e possibilidades, consequentemente, novos conhecimentos
sdo requeridos, apreendidos e acumulados continuamente.

Os conhecimentos acumulados ainda em estdgios primitivos sdo
predominantemente socializados pelas pessoas mais velhas e experientes do grupo social. “A
relagdo entre velhice e juventude, de imediato, parece ser uma relagdo de carater bioldgico”
(LUKACS, 2013, p. 163), ja que isso também ocorre entre outras espécies; no entanto, pode-se
constatar que diferentemente da relacdo de transmissdo que ocorre nas espécies animais, entre
0s humanos € socialmente necesséria.

Evidentemente que essa relacdo [entre velhice e juventude] somente existe desse
modo até o0 momento em que o conhecimento acumulado dos ancides se constitui importante,
sobretudo para o trabalho no sentido mais lato, ou seja, nesse estagio de reproducéo social dos
seres humanos, “o periodo mais longo de vida nada mais é que uma base bioldgica para o
actimulo de experiéncias de vida socialmente importantes” (LUKACS, 2013, p. 163).

Sabe-se que, naturalmente, aprender habilidades e comportamentos constantemente
indispensaveis € 0 que caracteriza as espécies animais, que necessitam aprendé-los de uma vez
por todas para a garantia da reproducdo meramente bioldgica. Trata-se de um conjunto de
habilidades e comportamentos passados de animais mais velhos a animais mais novos,
resultantes de heranca genética requerida pela espécie, constantemente indispensaveis a
reproducdo bioldgica da mesma. “Porém, o essencial da educagdo dos homens, pelo contrario,

consiste em capacita-los a reagir adequadamente aos acontecimentos e as situagdes novas e
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imprevisiveis, que vierem a ocorrer depois em sua vida” (LUKACS, 2013, p. 176), portanto, se
apropriar do conhecimento acumulado é um fator indispenséavel ao posicionamento teleoldgico
adequado do individuo sobre o processo de reproducdo social da humanidade.

O fato de a qualquer momento podermos nos deparar com acontecimentos e
situacbes novas para as quais 0 conhecimento existente ndo nos possibilita reagir
adequadamente, havendo a necessidade e o impulso & busca de novos conhecimentos, determina
uma outra peculiaridade a educacéo dos seres humanos, faz com que seja desenvolvida em dois
sentidos: amplo ou lato e estrito.

Vimos na obra “Para uma ontologia do ser social”, especificamente no capitulo que
trata do processo de reproducdo do ser social, que Lukacs (2013) toma a educacdo como
exemplo de um complexo puramente social que se diferencia de complexos de base bioldgica
ineliminaveis a reproducdo humana, que no trabalho se constituem e se desenvolvem cada vez
mais sociais (exemplo: sexualidade e alimentagéo).

Nesse exemplo, Lukacs (2013) caracteriza a educacdo dos seres humanos
diferentemente das demais espécies, por acontecer em sentido lato, permanente e sempre
inacabada, tendo em vista que a vida pode apresentar a qualquer momento situacGes ou
realidade social distinta daquelas para as quais a educag@o em sentido estrito o havia preparado.

Vejamos, ao concebermos que a fungdo social exercida pela educagdo, nas
diferentes formas de sociabilidade constituidas pela humanidade, tem como fundamento o
trabalho, também concebemos que esta € indispensavel ao processo de reproducéo do ser social
(individuo e género), desde a sua génese até enquanto houver existéncia humana. Portanto,
torna-se clara a afirmagdo de Lukacs (2013, p. 176) segundo a qual: “[...] a educagdo do homem
— concebida no sentido mais amplo possivel — nunca estara realmente concluida”, mas esta
acontece sempre numa relacdo intrinseca com a educacao em sentido estrito, em qualquer forma
de sociabilidade, ainda que nas comunidades primitivas esta Ultima ainda ndo se apresentasse
como necessidade social.

Nas palavras de Lima e Jimenez (2011, p. 83), a relacdo intrinseca entre educacao

em sentido amplo e estrito ocorre porque,

A sociedade, a0 mesmo tempo que exige dele [do homem] sempre novos
comportamentos, novas habilidades, novos conhecimentos, cada vez mais complexos,
também produz as formas concretas para reproduzi-los. Na realizacdo dessa funcao
fundamental, a educacéo se desdobra em formas diferentes, de acordo com a situacéo
concreta na qual se realiza.

Nessa perspectiva, & medida que, pelo trabalho, o processo de reprodugdo do ser
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social vai se tornando mais complexo, surgem necessidades e possibilidades objetivas de novas
formas de sociabilidade, consequentemente, vai sendo requerido o desenvolvimento de novas
formas de concretizacdo dos complexos sociais, é 0 que ocorre também com a educacao.

N&o € por acaso que em determinado momento desse processo, a educacao de novas
geragdes tenha deixado de ocorrer somente em sentido amplo, cuja base era o acimulo na
memoria do conhecimento empirico adquirido na experiéncia de vida e trabalho de geracdes
mais velhas e passasse a ocorrer também em sentido estrito, numa relacdo intrinseca com a
primeira.

Esclarecemos que, embora possamos supor que nas comunidades primitivas tenha
surgido, em determinadas circunstancias, a necessidade de pessoas mais velhas ou mais
experientes transmitirem conhecimentos a um grupo de individuos mais jovens ou menos
experientes, numa determinada atividade de trabalho que exigisse maior grau de cooperacao, a
exemplo da caga, certamente ndo se caracteriza, de fato, uma educagéo em sentido estrito.

E exatamente & medida que as formas de reproducdo social se tornam mais
complexas, que mais se expande a tendéncia da educacdo em sentido estrito; o carater
puramente espontaneo do complexo educativo vai se fazendo cada vez menos predominante,
cada vez menos adequado ao desenvolvimento social da humanidade. No entanto, nas
sociedades que se constituem do antagonismo de classes sociais, marcadas pela propriedade
privada da classe dominante, que detém o dominio tanto da riqueza material, quanto da riqueza
espiritual produzida pela humanidade, a exemplo da arte e do conhecimento (ciéncia), nos
deparamos com uma grande contradicdo: o sentido estrito da educacdo se veste de interesses
particulares da classe dominante sobre os interesses da classe subalterna.

A educacdo em sentido estrito que comparece efetivamente nas sociedades de
classes tende a se constituir em forma predominante, tanto por conta de consequéncias do
concreto desenvolvimento ininterrupto do trabalho, da divisdo do trabalho e das forcas
produtivas, quanto pela necessidade de controle de acesso ao conhecimento considerado
desnecessario a classe trabalhadora e a reproducdo do modo de produgdo vigente.
Consequentemente, a0 mesmo tempo, a educagdo em sentido lato tende a aparentar cada vez
menos importancia as demandadas do processo de reproducdo do ser social.

Tal aparéncia pode ser desmistificada na forma vigente de sociabilidade, quando da
necessidade da classe dominante de manter total controle sobre a consciéncia da classe
subordinada, requer, a0 mesmo tempo, funcdes especificas tanto da educacdo em sentido estrito
na sua forma estatal, quanto da educagdo em sentido amplo. Um exemplo pode ser encontrado

na énfase que organismos internacionais t€ém dado aos termos “educacdo e aprendizagem ao
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longo da vida ou por toda a vida”, conforme apresentamos no capitulo que analisa a perspectiva
de educacéo para pessoas jovens e adultas recomendada pela UNESCO.

Por mais mistificada que seja a relacéo entre educagdo em sentido lato e estrito nas
sociedades de classes, entendemos, a luz de Lukécs (2013), que a predominancia de uma ou
outra encontrada em determinadas formas de sociabilidade ndo implica, em hipdtese alguma, a
substituicdo ou sujeicdo, pois assim como as demais categorias que surgem do trabalho, a
educacdo nos dois sentidos se desenvolve processualmente e, conforme Lukacs, ndo ha como
tracar um limite entre uma e outra; sabe-se apenas que influenciam a ac¢do do (2013) homem
sobre a natureza, a sociedade e sobre seu proprio desenvolvimento no processo de reproducéao
social.

O fato de ndo ser possivel tracar uma linha divisoria absoluta entre a educacdo em
sentido lato e estrito, ou seja, de ndo existir “um limite metafisico entre essas duas formas de
educacdo e sim uma mutua influéncia” (LIMA; JIMENEZ, 2011, p. 83), ndo elimina a
necessidade de conhecermos “suas especificidades para compreender devidamente a dindmica
da relacdo entre elas e delas com a totalidade social e com a formagdo do homem” (idem, p.
83).

Qual ¢, de fato, a funcdo da educacdo, em sentido lato e estrito, na perspectiva da
ontologia do ser social? De que forma a funcdo da educagdo aparece no capitalismo
contemporaneo? Conforme dissemos anteriormente, outras pesquisas ja buscaram nos
fundamentos da ontologia de Marx e Lukacs respostas a questdes dessa natureza.

Nessa perspectiva, Lima e Jimenez (2011, p. 84) definem a educacdo em sentido

lato da seguinte forma:

[...] € um complexo universal, comparecendo em todas as formas de sociedade
constituidas pelo homem. A educagdo é imprescindivel em todos os modos de
organizacdo social porque sua fungdo consiste em articular o singular e o genérico,
reproduzindo no individuo as objetivacdes produzidas ao longo do desenvolvimento
do género humano e, com isso, possibilitando a continuidade do ser social.

Na condicdo de complexo social universal, ineliminavel do processo de
desenvolvimento do ser social, a educacdo em sentido lato, desde a sua génese, se articula com
o desenvolvimento de outros complexos sociais também imprescindiveis a tal desenvolvimento,

como expdem claramente Lima e Jimenez (2011, p. 84- 85):

No desenvolvimento ontogenético, a passagem do individuo de membro da espécie a
participe do género humano so6 é possivel por meio da apropriacdo dos elementos
culturais essenciais a humanizagdo do homem. Consciéncia e linguagem sdo
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complexos-fundamentais para a efetivacdo dessa passagem. Entretanto, a educacéo
tem significado bastante expressivo nesse processo, sendo fator determinante a
aquisicdo da linguagem e a elevacdo da consciéncia de mera potencialidade — dada
com o nascimento — a categoria erigida em 6rgdo e médium da continuidade da
substancia do ser social. A educacdo, portanto, se articula com o desenvolvimento dos
complexos sociais imprescindiveis para a continuidade do ser social e, dialeticamente,
necessita deles para sua efetivacao.

consideramos importante, ainda, tomar as palavras das autoras para demonstrar que
a articulacdo necessaria entre esses complexos para a continuidade do ser social ndo diluem,
em hipdtese alguma, as especificidades de suas fungdes, a exemplo dos complexos linguagem

e educacao:

Enguanto a linguagem e a consciéncia consistem nos instrumentos para fixar e
transmitir os conhecimentos produzidos, a educagdo € o processo que realiza sua
transmisséo e, ao efetivar a apropriagdo dos elementos constituintes da sociabilidade,
também concorre para o recuo dos limites naturais, possibilitando o desenvolvimento
das funcdes especificamente humanas e a subsuncao dos aspectos biolégicos (Idem,
p. 85 grifo nosso).

Esse é um processo por si historico, ndo somente para 0 complexo da educagédo ou
outro complexo de carater universal, mas também para 0os complexos sociais considerados por
Lukécs (2013) como de carater particular, ou seja, que surgem ou tomam uma forma diferente
da sua génese numa determinada forma de sociabilidade para atender interesses particulares,
conforme exemplifica quando analisa o complexo do direito no capitulo “A reprodugdo”, em
“Para uma ontologia do ser social”.

No caso do complexo da educacdo, em-si universal, também assume,
contraditoriamente, no processo de reproducdo social do homem, o carater particular. Na
analise desse complexo, realizada por Lima e Jimenez (2011, p. 85), foi claramente afirmado

que,

Nos seus primdrdios, a educacdo comparece na totalidade social como um complexo
universal e efetiva-se espontaneamente. Surge para atender a necessidade universal
de continuidade da substancia do género humano no processo de reproduc¢do social.
Sua funcéo remete, portanto, a transmissao e a apropriagdo das caracteristicas que
compdem a generidade em cada momento concreto, concorrendo para a constitui¢do
do individuo como participe do género. A complexificagdo do trabalho, entretanto, ao
produzir a divisdo do trabalho e, especialmente, a divisdo de classes, atua sobre o
complexo da educacéo e modifica sua constituicdo inicial.

Desse modo, a fungdo que exerce a educagdo em sentido lato e estrito nas diversas
etapas do processo de reproducdo social, somente pode ser essencialmente compreendida a
partir do lugar onto-historico de constituicdo das sociedades primitiva e de classes, onde o
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trabalho assume formas préprias do modo de producgédo — sociedade escravista, trabalho escravo;
sociedade feudal, trabalho servil; sociedade capitalista, trabalho assalariado/alienado/explorado
—, entendendo assim que a educacdo, assim como 0s demais complexos sociais, estabelece,
continuamente, uma relacdo de dependéncia ontoldgica e autonomia relativa com o trabalho,
que faz com que se reflita na educacéo as necessidades particulares do seu tempo.

A educacdo em sentido lato e estrito, como vimos, cumpre funcées diferentes, no
entanto, existe uma influéncia madtua entre as duas dimensdes, ou seja, “a educacdo em sentido
lato perpassa a educagdo em sentido estrito e também influencia sua objetivacéo. Nessa relacéo
de influéncia mitua, o momento predominante ¢ a totalidade social” (Lima; Jimenez, 2011, p.
89).2° E 0 modo de sociabilidade existente em cada etapa do processo de reproducéo social que
vai determinar a forma de objetivacdo dessa relagéo.

Nas palavras de Lukacs (2013, p. 177), “toda sociedade reivindica certa quantidade
de conhecimentos, habilidades, comportamentos etc. de seus membros; o contetido, 0 método,
a duracdo, etc. da educacdo no sentido mais estrito sdo as consequéncias das caréncias sociais
dai surgidas”, ou seja, em cada modo de producéo da sociedade, a educacdo cumpre uma fungao
especifica no processo de reproducdo, podendo desempenhar também a funcdo de reduzir as
possibilidades subjetivas de elevacdo do género humano, pela indugdo dos individuos a
ignorancia, impoténcia no desenvolvimento de suas habilidades e capacidades criativas, ou
entdo, elevando ao méaximo suas habilidades em funcgéo dos interesses de um grupo ou classe
dominante. Nesse sentido, “se a educagdo mantém uma dependéncia ontologica ao trabalho, a
forma de trabalho alienado chama a educacdo a uma funcdo adequada a essa forma de trabalho,
apesar de manter o elemento da autonomia relativa” (informacao verbal).?°

No entanto, como vimos, a educagdo em sentido estrito ndo elimina a educagdo em
sentido lato, da mesma forma que, por mais alienante que seja a forma de trabalho, isto ndo
altera em nada sua funcao ontoldgica em esséncia universal. Entendemos ser nessa perspectiva,
que Mészéaros (2008, p. 61) se refere a possibilidade de uma educagdo que se posicione para
além do capital, quando considera que:

Desde o inicio o papel da educagdo é de importancia vital para romper com a
internalizagdo predominante nas escolhas politicas circunscritas a ‘legitimagao
constitucional democratica’ do Estado capitalista que defende seus proprios
interesses. Pois também essa ‘contra-internalizagdo’ (ou contraconsciéncia) exige a
antecipacdo de uma visdo geral, concreta e abrangente, de uma forma radicalmente

19 Sobre 0 momento predominante também Cf. Lessa, Sérgio. Para compreender a ontologia de Lukacs. 3. ed.
ver. e ampl. ljui: Ed. Unijui, 2012.

20 Cf. JIMENEZ, Susana. A educacéo sobre quatro pilares: uma nova pedagogia em favor de uma velha ordem?
- 2013 <http://www.youtube.com/watch?v=G5vzdDJ9Vyo>. Acesso em: 29/04/2017.
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diferente de gerir as fungdes globais de decisdo da sociedade, que vai muito além da
expropriacdo, ha muito estabelecida, do poder de tomar as decisdes fundamentais,
assim como suas imposicdes sem ceriménia aos individuos, por meio de politicas
como uma forma de alienagdo por exceléncia na ordem existente.

Desse modo, o carater universal de dependéncia ontoldgica e autonomia relativa do
complexo da educacdo em relacdo ao trabalho, também permanece, independentemente da
forma de sociabilidade existente, possibilitando, contraditoriamente, que se realize o que
Mészaros (2008) denomina de “contra-internaliza¢do” ou “contraconsciéncia” a forma de
internalizacdo dos interesses predominantes que legitimam a ordem do capital.

A fungdo ontoldgica da educacdo de mediar o desenvolvimento dos individuos a
patamares mais elevados de pertencimento ao género humano, ndo se extingue com o
surgimento da sociedade dividida em classes, ainda que nesta predomine, aparentemente, o
carater particular da educacdo, onde “sua reproducdo ¢ influenciada pelos antagonismos de
classe” (LIMA; JIMENEZ, 2011, p. 88).

Em suma, o complexo da educagdo, em germe, decorre de uma necessidade do
trabalho desde as primeiras atividades desenvolvidas pelos homens e, a medida que o trabalho
vai se tornando mais complexo, a educagdo ““se constitui numa atividade que vai tendo, cada
vez mais, um papel decisivo no processo de afastamento das barreiras naturais” (LUKACS,
2013, p. 168); ou seja, pela educacdo, em sentido ontolégico, ocorre a elevagdo de condicdes
necessarias para a tomada de decisfes entre alternativas que dirijam a elevacao do individuo
participe do género humano. No entanto, é preciso ter clareza de que a educacdo, tanto em
sentido lato quanto estrito, influencia, induz, o individuo a tomar decisdes entre alternativas,
mas ndo € determinante no processo de construcdo de uma nova sociedade.

Sobre essa questdo, Bertoldo (2015a, p. 161) esclarece:

[...] a educacéo, enquanto um complexo de atividades que faz parte da totalidade do
ser social, ndo tem, na sua esséncia, a funcdo de construir uma nova realidade, no
sentido de representar uma instancia decisiva, revolucionaria, num processo que
implica uma ruptura com um determinado modo de producéo e a construcdo de um
novo. No entanto, isto ndo significa que seja invalidada a importancia do seu papel e
sua funcgdo no processo de desenvolvimento do género humano.

Partindo desse ponto, a autora desmistifica a funcéo que € atribuida & educacéo na
atualidade, ou seja, se, por um lado, esta ndo é responsavel pela transformacéo social, como
pensam aqueles que estdo impregnados de um “otimismo pedagdgico,” como Bertoldo (2015a)
observa, por outro lado, o extremo da total descrenca, “postulada pelo pessimismo pedagogico,

que ndo vislumbra perspectivas a partir da educagao” (Idem, 2015a, p. 162), também nao é real.
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Assumir posi¢do por uma ou outra vertente significa afirmar, no primeiro caso, a
tendéncia de se atribuir & educacdo um poder resolutivo das desigualdades sociais, ou seja, a
educagdo ¢ concebida como “instrumento de equalizacdo social, portanto, de superacao da
marginalidade” (SAVIANI, 2002, p.4). No segundo caso, se nega qualquer possibilidade de
autonomia relativa exercida pelo complexo da educagdo no &mbito da totalidade social, ou seja,
se atribui poder absoluto ao Estado e ao capital.

Com base na teoria marxiana-lukacsiana, compreendemos que ndo existe poder
absoluto do capital sobre o processo de reproducao social, ainda que ndo cesse o controle sobre
0 desenvolvimento dos individuos - por intermédio principalmente do Estado, conforme
veremos adiante -, no sentido de adequéa-los passivamente as necessidades do modo de producgéo
vigente.

E certo que no capitalismo, obviamente uma forma de sociedade de classes, as
necessidades que surgem sao consideradas relevantes no processo de produgéo, mas ndo sdo as
reais necessidades humanas, e sim as da reproducdo do capital; disso resulta que a educacéo
requerida pela sociabilidade atual cumpre funcdes particulares predominantemente dirigidas a
esse fim.

No entanto, a forma de trabalho existente e a consequente influéncia que exerce
sobre o0 complexo da educacdo e demais complexos sociais, ndo elimina a funcdo ontolégica do
préprio trabalho, enquanto relagdo homem (sociedade) e natureza para a produgdo de meios
(subsisténcia e produc¢éo), necessarios a reproducdo social e autoconstrucdo humana, nem téo
pouco a essencial funcdo da educacéo.

Portanto, a natureza da educacdo objetivada na funcao de transmitir aos individuos
0s conhecimentos, valores, etc., produzidos e acumulados pela humanidade visando, sobretudo,
que estes [individuos] alcancem patamares mais elevados da condi¢do de membros do género
humano, ou seja, a possibilidade de processos educativos que tenham como perspectiva a
formagé@o humana, existe independente da forma de sociabilidade em que se desenvolve esse
complexo e das consequentes fungdes requeridas pelo modo de producéo. O que significa isso

do ponto de vista ontologico? O que é a formagdo humana?
2.4 O sentido ontologico de formacdo humana
Pressupondo que o sentido ontolégico de formacao humana pode ser encontrado na

esséncia do proprio trabalho, partimos do ponto em que Marx (2015), ao examinar pela raiz a

relagdo entre propriedade privada e trabalho alienado nos “Manuscritos economico-filosoficos
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de 1844”, revela o aprofundamento das restrigdes impostas ao desenvolvimento humano no
modo de produgdo capitalista, onde “Com a valorizagdo do mundo das coisas, cresce a
desvalorizagdo do mundo dos homens em proporgdo direta” (MARX, 2015, p. 307, grifo do
autor).

Em Marx (2015), fica evidenciado que o trabalho enquanto fundamento da
autoconstrucdo humana, enquanto forma de producao que satisfaz as necessidades humanas do
individuo e género, como “livre manifestagdo de vida, um gozo de vida” (ldem, p. 222),
“aparece a tal ponto como desrealizagdo que o trabalhador ¢ desrealizado até a morte pela fome”
(MARX, 2015, p. 305).

N&o séo poucos o0s elementos explicitados por Marx (2015) que denunciam o
empobrecimento material e espiritual daqueles pertencentes a classe que produz. Isso decorre
do pressuposto de que no modo de produgao sob a forma do trabalho alienado, “quanto mais o
trabalhador se esforca (ausarbeitet), tanto mais poderoso se torna 0 mundo objetivo, alienado,
que ele cria perante si proprio; quanto mais pobre se tornam ele préprio [e] o seu mundo interior,
tanto menos ele possui” (Idem, p. 305 grifo do autor).

A contradicdo entre o elevado potencial do individuo de produzir pelo trabalho,
cada vez mais e em menor tempo o que lhe é necessario e o ininterrupto processo de
aprofundamento de restricdo do acesso a prépria producdo, tem causado ndo somente privacao
material, mas mutilacdo de potencialidades humanas dos trabalhadores. Isso ocorre porque no
trabalho alienado, nas palavras de Marx (2015, p 307), “[...] quanto mais formado o seu produto,
mais deformado o trabalhador; [...] quanto mais espiritualmente rico o trabalho, tanto mais sem
espirito (geistloser) e servo da natureza se torna o trabalhador”.

Os elementos que trazemos de Marx sobre as consequéncias do trabalho alienado
para a formacéo do trabalhador sdo, a nosso ver, suficientes para compreendermos que nédo se
encontra, nessa forma de trabalho, o pressuposto da formacao humana. Dessa forma, o conceito
de formagdo humana em Marx advém do trabalho engquanto manifestacdo livre de
potencialidades do individuo, que se realiza ao produzir o que € necessario a propria existéncia
e a reproducdo da sociedade emancipada do trabalho alienado e da propriedade privada, ou seja,
o trabalho associado, que tem na propriedade coletiva o seu fundamento.

De acordo com Marx (2015, p. 346), somente “no pressuposto da propriedade
privada positivamente superada, o homem produz o homem, a si proprio € ao outro homem”;

nesse sentido, a formacéo humana é o processo em que,

O homem apropria-se de sua esséncia omnilateral de uma maneira omnilatarel,
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portanto como homem total. Cada uma de suas rela¢cbes humanas com o mundo, ver,
ouvir, cheirar, saborear, tatear, pensar, intuir, sentir, querer, ser ativo, amar, em suma,
todos os 6érgdos da sua individualidade, bem como os 6rgdos que sdo imediatamente
na sua forma érgdos comunitarios, [VII] sdo no seu comportamento objetivo ou no
seu comportamento para com o objeto a apropriacdo do mesmo, a apropriacdo da
realidade humana; o seu comportamento para com o objeto é o acionamento
(Betatigung) da realidade humana (precisamente por isso ela é tdo multipla quanto
multiplas sdo as determinaces essenciais e atividades humanas), [...]. (Idem, p. 349,
grifo do autor).

Nessa perspectiva, torna-se visivel a barreira para o desenvolvimento de tal
processo numa sociabilidade fundada na propriedade privada e no trabalho alienado, pois esta,
continua Marx (2015, p. 349), “nos fez tdo estupidos e unilaterais que um objeto s6 ¢ N0OSSO Se
o tivermos, portanto se existir para nés como capital, ou se for imediatamente possuido, comido,
bebido, trazido no corpo, habitado por nés etc.”.

A formacdo humana enquanto desenvolvimento dos sentidos fisicos e espirituais
ndo pode ser principio basilar de uma sociabilidade que aliena todos esses sentidos e coloca em
seu lugar o sentido do ter; dai a condicdo da superacdo da propriedade privada ser a condi¢édo
objetiva apresentada por Marx (2015) para a “emancipacéo de todos os sentidos e qualidades
humanas; mas ela é essa emancipacdo precisamente pelo fato de esses sentidos e qualidades
terem se tornado humanos, tanto subjetiva quanto objetivamente” (Idem, p. 350, grifo do autor).

Para Marx (2015), afirmar-se homem objetivo no mundo pressupde a emancipagédo
dos sentidos fisicos e espirituais. N&o existe dubiedade quanto a saida para a humanizacdo do

homem.

[...] somente pela riqueza objetivamente desdobrada da esséncia humana é em parte
produzida, em parte desenvolvida a riqueza da sensibilidade humana subjetiva — um
ouvido musical, um olho para a beleza da forma, somente, em suma, sentidos capazes
de fruicdo humana, sentidos que se confirmam como forcgas essenciais humanas. Pois
ndo s6 os cinco sentidos, mas também os chamados sentidos espirituais, os sentidos
praticos (vontade, amor etc.), numa palavra, o sentido humano, a humanidade dos
sentidos, apenas advém pela existéncia do seu objeto, pela natureza humanizada.
(MARX, 2015, p. 352).

E fato que a formagcao dos sentidos humanos — conceituados em Marx (2015) por
sentidos do ouvir, olhar, sentir sabor, cheiro, etc., sentidos espirituais e sentidos praticos — se
estende por toda a histéria da humanidade; no entanto, o desenvolvimento tem ocorrido de
forma unilateral nas diferentes formas de sociedades de classes e para ambas as classes. Assim
como para “o homem esfomeado ndo existe a forma humana da comida, mas apenas a sua
existéncia abstrata como comida” (Idem, p. 352) que nutre 0 homem da mesma forma que nutre

um animal, também para:
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O homem necessitado e cheio de preocupagdes ndo tem nenhum sentido para o
espetaculo mais belo; o comerciante de minerais vé apenas o valor mercantil, ndo a
beleza nem a natureza peculiar do mineral; ele ndo tem qualquer sentido mineralégico;
portanto, a objetivagdo da esséncia humana, tanto do ponto de vista tedrico quanto do
préatico, é necessaria tanto para fazer humanos os sentidos do homem como para criar
sentido humano correspondente a toda riqueza do ser humano e natural. (MARX,
2015, p. 352-353).

A medida que o valor mercantil se sobrepde ao valor humano, menor é a
possibilidade encontrada pelo homem de desenvolver suas potencialidades humanas, mesmo
aqueles pertencentes a classe dominante, detentora da riqueza material e espiritual produzida
historicamente pela classe que trabalha, visto que essas possibilidades ndo se formam
humanamente, sua formacdo também € unilateral, conforme veremos a partir das contribui¢oes
de Tonet (2013a). Em Marx, podemos compreender que o modo de produgéo da existéncia
humana — modo de trabalho — interfere diretamente no modo de ser do individuo e na relacéo
que estabelece com o género humano, a exemplo do homem que ndo enxerga a beleza do
mineral, mas conhece e privilegia seu valor econémico, pois é este que possibilitara a
reproducdo do capital e do capitalista. O desenvolvimento dos sentidos humanos é
secundarizado.

Portanto, o que muda no conceito de formacgdo humana de Marx em relacdo a outros
conceitos? Segundo Tonet (2012, p. 76):

Coube a Marx, e a outros pensadores que desenvolveram as suas ideias, langar os
fundamentos de uma concep¢do radicalmente nova de formacdo humana. E o
fundamento desta concepc¢éo radicalmente nova encontra-se exatamente na apreensao
da correta articulacdo entre espirito e matéria, entre subjetividade e objetividade, entre
a interioridade e a exterioridade no ser social.

Para lancar novos fundamentos sobre a concepcéo de formagdo humana integral,
complementa Tonet (2012), Marx toma “como ponto de partida o trabalho, considerado como
0 ato ontoldgico-primario do ser social, Marx constata que este ser ndo se define pela
espiritualidade, mas pela praxis” (Idem, p. 76). Ou seja, tomando o trabalho como ponto de
partida, Marx demonstra que este, em sentido ontoldgico, se constitui numa praxis humana que
requer uma relacdo reciproca entre subjetividade e objetividade no ser social. Nessa relacéo
reciproca, o individuo desenvolve-se enquanto género humano no processo de exteriorizagdo
de sua interioridade, do conhecimento que ja havia se apropriado socialmente e que necessita
fazer uso para realizar novas objetivagdes transformadoras da realidade e do préprio ser da

praxis, que sempre se transforma ao criar o novo.
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Conforme Tonet (2012, p. 76-77), Marx mostra que na praxis humana, ndo existe
entre subjetividade e objetividade “uma relagdo de exclusdo, nem de soma, mas uma relagao de
determinacdo reciproca. Desta relacdo reciproca € que resulta a realidade social”. Para a
compreensdo das formas concretas da referida relacdo no processo histérico de reproducdo do
ser social, tomando o trabalho como ponto de partida, o autor apresenta um exemplo

esclarecedor:

[...] é o fato de a producdo da riqueza material ser realizada pelos escravos ou pelos
servos que permite entender o privilegiamento concedido ao espirito na formacéao
humana. No caso da sociabilidade capitalista, é a centralidade do trabalho abstrato que
permite entender a subordinacdo da formacdo cultural/espiritual/humana aos
imperativos da producéo da riqueza e, portanto, a impossibilidade de uma auténtica
formacéo humana integral (Idem, p. 77).

O reflexo disso pode ser encontrado na educacdo, um dos complexos fundamentais
para mediar o estreitamento da relacdo entre subjetividade e objetividade, individuo e género,
portanto imprescindivel ao processo de formagdo humana, mas que nas sociedades de classes

assume funcgdes que reproduzem a formacéo unilateral.

2.4.1 A relacdo da educacdo com a formacdo humana nas sociedades de classes

O abismo entre os avangos na producgéo, na ciéncia, na arte, na tecnologia, etc. e as
possibilidades de o individuo desenvolver potencialidades humanas na sociedade capitalista se
torna cada vez mais profundo. As formas desumanas de producdo da existéncia impostas pelo
capital a classe trabalhadora e o consequente ndo acesso a riqueza material e espiritual
produzida socialmente, podem ser constatadas em todas as etapas de desenvolvimento do modo
de producdo capitalista, tendo em vista fazer parte de sua prépria natureza degradar o ser em
funcdo do ter, pela acumulacéo de riquezas produzidas por meio da exploracdo do homem pelo
homem.

Um exemplo concreto da base de sustentacdo do modo de producgéo capitalista —
exploracdo do homem pelo homem — e consequente degradacdo humana foi explicitamente
descrito por Engels (2010) em “A situacao da classe trabalhadora na Inglaterra”, em meados do
século XIX. Esta valiosa obra nos permite conhecer, em detalhes, o processo de degradagéo da
condicéo de vida dos trabalhadores, acompanhada de uma educacéo restrita as demandas do
sistema em contraposicdo a formacdo humana desde os primordios do desenvolvimento

industrial.
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Engels (2010) demonstra que os trabalhadores (homens, mulheres e criancas), para
sobreviverem, se submetiam ndo somente & escraviddo material, mas igualmente a espiritual,
reproduzida também em escolas destinadas a classe trabalhadora, conforme constata ao visitar
fabricas e escolas rurais, onde as condi¢cfes de vida e educacdo aparentavam melhores do que

na cidade, quando verdadeiramente o fabricante

[...] se serve da escola para habituar as criancas a submissao, [...] sé tolera no saldo
de leitura materiais que defendem os interesses da burguesia e despede 0s
trabalhadores que para la levam jornais ou livros cartistas e socialistas. VVocé tem
diante dos olhos uma idilica situacao patriarcal, a vida dos contramestres, a vida que
a burguesia promete aos operarios que aceitam também a condicdo de escravos
espirituais (ENGELS, 2010, p. 222, grifo do autor).?*

No pais de capitalismo mais desenvolvido do século XIX, a degradacdo humana
comparece em todas as relagcdes sociais, nos lugares do suposto lazer, quando predominam o
alcoolismo ¢ a prostitui¢do, na impossibilitada vida familiar, “numa casa inabitavel, suja,
inapropriada até como abrigo noturno, [...] onde a chuva penetra com frequéncia, com comodos
cheios de gente e imersos numa atmosfera sufocante” (ENGELS, 2010, p. 167).

Para Engels (2010), o crime é a mais cruel expressao do desprezo que sofre a classe
trabalhadora, pela ordem social que se pauta na acumulacdo de riqueza para alguns em

detrimento da condenacdo da maioria a miséria humana.

Quando as causas que concorrem para degradar moralmente o operario atuam com
mais forca e impacto do que de habito, é téo certo ele tornar-se um criminoso como é
certo que a gua passa do estado liquido ao gasoso se aquecida a 80° Réaumur?, Sob
a acdo brutal e embrutecedora da burguesia, o operério transforma-se numa coisa tdo
desprovida de vontade como a 4gua e, como esta, submete-se as leis da natureza com
a mesma inevitabilidade — num certo ponto, qualquer liberdade, para ele, deixa de
existir (Idem, p. 167-168).

Sao inumeros os exemplos apresentados pelo autor que revelam a situacdo cada vez
mais degradante da classe trabalhadora submetida as imposicdes do capital. O trabalho nesse
modo de produgdo se transforma em meio de escraviddo e as potencialidades humanas
sucumbem em exaustivas jornadas de trabalho, que vitimam ndo somente homens e mulheres,
mas também criancas, impedidas, inclusive, do acesso a educacdo escolar, tendo em vista a
exaustiva jornada de trabalho nas fabricas ou em casa, conforme demonstra Engels (2010, p.
188):

21 Trata-se de parte da nota 22, em que Engels relata a situacdo patriarcal e de escraviddo material e espiritual que
sdo submetidos os operéarios em fabricas instaladas no campo.
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Aos nove anos, vai para a fabrica, trabalhando diariamente seis horas e meia (antes,
oito horas e, outrora, de doze a catorze e, as vezes, mesmo dezesseis) até a idade de
treze anos; a partir de entéo, e até os dezoitos anos, trabalhara doze horas por dia. [...]
a permanéncia na fabrica, com sua atmosfera sufocante, Umida, por vezes muito
quente [...] privando-a da escola e do ar livre para que seja explorada pelos senhores
industriais.

A jornada exaustiva de trabalho é um elemento apresentado por Marx (2013) numa
passagem do Livro I d’O Capital, que impede, por si mesmo, que 0 processo de formacéo
humana seja efetivado. Quando se refere “a luta pela jornada normal de trabalho” (MARX,
2013, p. 337), torna evidente que o ndo tempo livre impossibilita a formacdo humana do
individuo, tendo em vista que “o trabalhador, durante toda sua vida, ndo é sendo forca de
trabalho, razdo pela qual todo o seu tempo disponivel é, por natureza e por direito, tempo de
trabalho, que pertence, portanto, a autovalorizac¢do do capital” (Idem, p. 337).

A reducdo da jornada de trabalho ainda se constitui pauta da luta dos trabalhadores
na atualidade, e ainda que ocorram conquistas relacionadas a essa questéo, concretamente nao
representam “tempo para a formacgdo humana, para o desenvolvimento intelectual, para o
cumprimento das fungdes sociais, para relacdes sociais, para o livre jogo das forcas vitais fisicas
e intelectuais” (MARX, 2013, p. 337) da classe trabalhadora.

Isso ocorre porque a esséncia do capital ndo muda com o decorrer dos séculos, “seu
impulso cego e desmedido, sua voracidade de lobisomem por mais-trabalho” (MARX, 2013, p.
337), o faz transgredir, “ndo apenas os limites morais da jornada de trabalho, mas também seus
limites puramente fisicos. Ele usurpa o tempo para o crescimento, o desenvolvimento e a
manutencdo saudavel do corpo. Rouba o tempo requerido para o consumo de ar puro e de luz
solar. [...]” (Idem, 2013, p. 337), ou seja, degrada a propria condi¢do bioldgica de existéncia
humana.

Embora os limites impostos a formacdo humana possam ser observados de forma
mais nitida no capitalismo, pressupondo haver maior aprofundamento da contradicdo entre o
crescente desenvolvimento das forgas produtivas, da producédo de riqueza material e espiritual
e 0 aumento imensuravel da exploracao da forca de trabalho nos diferentes ramos de producéo,
a génese da negacgdo de possibilidades para o individuo desenvolver suas potencialidades é

encontrada nas primeiras sociedades divididas em classes?.

22 Ndo se trata um retorno a sociedade primitiva, mas entender que embora o desenvolvimento das forgas
produtivas fossem baixo, a caréncia de alimentos e a luta pela sobrevivéncia, fossem uma consténcia, e certamente
isto representar obstaculos a elevagédo do individuo a patamares mais elevados do género humano, ndo significava
um impedimento causado pela natureza da sociedade, como ocorre nas sociedades de classes, que torna a riqueza
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Essa é uma questdo que Tonet (2012) — “na esteira de Marx e Lukacs” (para usar
suas palavras) —, profundamente analisa quando trata da tematica da “Educagdo e formagdo
humana” especialmente em suas obras “Educagdo, cidadania e emancipagdo humana” e
Educagao contra o capital”. Nas supracitadas obras, o autor revela elementos que explicitam o
carater da formagéo do homem nas sociedades de classes, onde a educacdo dos individuos néo
mais ocorre de modo espontaneo, nem tdo pouco de modo integral, como acontecia nas
sociedades primitivas.?®

Em “Educacédo contra o capital”, o autor dedica o quinto capitulo a citada temética
e, de inicio, recupera da Grécia antiga uma das palavras que, segundo ele, talvez melhor traduza
a ideia de formagdo humana. Para Tonet (2012, p. 75):

Talvez nenhuma palavra tenha expressado tdo bem a ideia de formagdo humana como
a palavra paidéia. Paidéia exprimia o ideal de desenvolver no homem aquilo que era
considerado especifico da natureza humana: o espirito e a vida politica. Mas, por isso
mesmo, essa formacdo era privilégio apenas de alguns poucos, os cidaddos. Além
disso, excluia todo tipo de atividades — as que lidavam com a transformacdo da
natureza — que nao fossem condizentes com essa natureza propriamente humana.

Tonet (2012) apresenta outras palavras pertencentes a culturas e periodos historicos
diferentes, que também expressam de alguma forma o sentido de formacdo humana. No entanto,
esclarece que a mais elevada proximidade, conforme pode ser constatado no conceito de
“paideia” ndo ultrapassa o patamar de uma educag¢ao unilateral, pois privilegia apenas o cultivo

do espirito. Assim explica Tonet (Idem, p. 76):

Mesmo quando, como entre 0S gregos e romanos, se acentuava a necessidade de
formar o corpo e o espirito, a énfase estd na formagdo deste Gltimo. Quanto ao
primeiro, trata-se apenas do seu cultivo através de exercicios fisicos de forma a
possibilitar o pleno desenvolvimento das faculdades espirituais.

Essa unilateralidade da educacdo dos seres humanos € inerente as sociedades de
classes. Independente do elevado grau de desenvolvimento humano que a educagédo
proporcionasse ao grupo de pessoas privilegiadas na Grécia, por exemplo, “era deixado de lado
nesse processo de formacdo do humano [...] a problematica do trabalho, da transformacdo da
natureza, da manipulacdo da matéria para a producao da riqueza” (TONET, 2012, p. 76), 0 que
se constituia natural naquela forma de producdo, onde o trabalho néo representava algo que

material e espiritual produzida de forma abundante, propriedade privada da classe dominante e, consequentemente,

tira da classe subalterna, em larga medida, as possibilidades do individuo evoluir na relagdo com o género humano.

23 No préximo capitulo apresentaremos, com base em Ponce (2008), elementos da educacdo dos homens nas
sociedades primitivas.
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condissesse com a natureza humana, portanto, o trabalhador-escravo era considerado um ser
inferior, um ser com potencialidades reduzidas ao préprio trabalho, compreendido como
atividade para nédo cidaddos, atividade brutalizada, destinada ao escravo, cabendo aos que ndo
precisavam trabalhar dedicar-se “integralmente®* as atividades de cunho espiritual” (Idem, p.
76).

Essa divisdo entre individuos que trabalham e aqueles que ndo necessitam trabalhar
para garantia de sua existéncia, pode ser constatada em todas as sociedades de classes, e
interferir diretamente no processo de formacdo da humanidade, mas ndo com a mesma
caracteristica. Os modos de trabalho escravo e servil se assemelham quanto ao lugar social
ocupado, ou seja, o trabalho é concebido como atividade inferior, que demanda brutal processo
de reducdo das potencialidades humanas ao desenvolvimento de resisténcia fisica da classe
subalterna predestinada a suportar, em condi¢des ndo humanas, o extensivo e exaustivo trabalho
predominantemente agricola.?®

De acordo com Tonet (2012), é no capitalismo que ocorre uma profunda mudanca

na ideia de formacdo humana, conforme explica o autor:

O trabalho passou a ser privilegiado como atividade principal. Nao porém, o trabalho
como uma atividade criativa, explicitadora das potencialidades humanas, mas o
trabalho como simples meio de produzir mercadorias e, especialmente, a mercadoria
das mercadorias que € o dinheiro. Certamente, a formagao cultural ainda era bastante
valorizada, especialmente no periodo ascensional do capitalismo, ou seja, até a
realizacdo plena da revolucéo burguesa. No entanto, ela passava a ser cada vez mais
perpassada pela l6gica do ter, terminando por ser uma espécie de cereja no bolo da
acumulacéo da riqueza material (Idem, p. 76).

Veremos quando formos tratar da educacéo para o trabalho no Estado burgués que,
diferentemente dos modos de producdo anteriores, na sociedade capitalista, a educacdo foi
expandida também para a classe trabalhadora, mas, supomos, em nenhum momento na
perspectiva da formacdo cultural no sentido apresentado pelo autor, ou seja, em funcdo do
desenvolvimento das faculdades espirituais. Esta, mesmo perpassada cada vez mais pela l6gica
do capital, sempre foi de acesso da classe dominante. O fato de tal formacéo ter minguado a
ponto de ser comparada a “uma espécie de cereja no bolo da acumulacao da riqueza material”,
conforme Tonet (2012) conclui no parégrafo, demonstra, a nosso ver, o ineliminavel processo

de desumanizacgédo que atinge de forma brutal ndo apenas a classe subalterna, mas também a

24 Nesse lugar o termo tem o significado de tempo, ou seja, aqueles que ndo eram submetidos ao trabalho,
dedicavam seu tempo as artes, principalmente de pensar, governar, cuidar do corpo etc.

25 No préximo capitulo apresentaremos elementos histdricos que revelam a estreita relagdo entre o trabalho e a
educacdo nas diferentes formas de sociabilidades existentes.
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classe dominante.

O sentido de formacgao humana encontrado entre 0s gregos e romanos, por exemplo,
ainda que unilateral, carregava uma proximidade com o ideal de formaco humana integral,
claro, restrita aos considerados cidadaos. A dimensdo da formacdo integral compreendida na
perspectiva da elevacdo do individuo a género humano, somente efetivada pelo acesso a riqueza
material e espiritual acumulada pela humanidade, nas sociedades de classes,
contraditoriamente, vai se tornando algo cada vez mais distante a medida que o
desenvolvimento das forgas produtivas serve de base para a reproducéo da propriedade privada.

E importante ter claro que a esséncia de tal contradicdo n3o se encontra nas
possibilidades crescentes de produgéo, pois conforme afirma Bertoldo (20154, p. 161), a partir
de Marx, “o desenvolvimento multifacetado do género humano pressupde o desenvolvimento
das forcas produtivas, da riqueza coletiva jorrando em abundancia. [...]”, mas se encontra na
privacdo de acesso aos produtores, as condi¢des necessarias para o desenvolvimento humano.

Ainda que essa seja uma contradi¢do das sociedades de classes, no capitalismo, ela
se aprofunda, pois ndo se trata apenas de uma separacao entre espirito e matéria, ou seja, de
uma formacdo unilateral, mas de colocar a humanidade em patamares cada vez mais
degradantes em termos de desenvolvimento do individuo enquanto participe do género humano.

Enfatizamos que essa situacdo também é explicada por Tonet (2012) quando trata
do duplo efeito que a sociedade de classes produziu sobre a histéria da humanidade: se “por um
lado, possibilitou um desenvolvimento muito rapido das forcas produtivas e também da riqueza
espiritual, paor outro lado, [...] excluiu a maioria da populacdo do acesso a riqueza acumulada
pela humanidade” (Idem, p. 78). E mesmo parte da populacgdo privilegiada pertencente a classe
dominante, ndo desenvolve suas potencialidades numa perspectiva humana, tendo em vista a
formacdo unilateral dos individuos ser caracteristica da propria natureza da sociedade de
classes, independente do grau de desenvolvimento das forcas produtivas e consequente
acumulo de riquezas material e espiritual.

Embora as relagdes sociais vigentes apresentem elementos concretos do processo

% A categoria “formacdo humana integral” ndo deve ser confundida com a tdo propalada “escola de tempo
integral”. A primeira se relaciona a perspectiva da educagdo em fungdo da emancipagdo humana, somente com
possibilidade de ser efetivada numa forma de sociabilidade em que ndo seja necessario para sua reproducéo,
expropriar a riqueza material e espiritual dos produtores. J4 a segunda, de acordo com Bertoldo (2015, p. 160) “se
insere no contexto mais amplo das politicas neoliberais em favor do capital e contra o trabalho, na medida em que,
ancorada na ideologia da redugdo da pobreza por meio da educagdo, [...]”, ndo tem sequer possibilitado
diferenciacdo entre os indicadores de avaliagdo da aprendizagem de contetidos escolares entre escolas de tempo
integral e escolas que funcionam em tempo parcial. Cf.: FERREIRA, Cassia Marilda. Escola em tempo integral:
possivel solucdo ou mito na busca da qualidade? Dissertacdo (Mestrado em Educagao), Universidade Estadual de
Londrina, Londrina, 2008. Orientador: Doralice Aparecida Paranzini Gorni.
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de degradacdo humana, ndo é tdo simples compreender esse limite que é imposto a formacéo
humana, tendo em vista que, diferentemente das demais sociedades de classes, nesta “¢
proclamada a igualdade de todos os homens por natureza. O que significa que em principio,
todos eles deveriam poder ter acesso ao conjunto do patriménio humano” (TONET, 2012, p.
78).

No entanto, o que ocorre na verdade - trazendo alguns aspectos apresentados por
Tonet (2012) que demonstram a impossibilidade da formacdo humana integral na sociedade
capitalista - é que existe uma distancia que se alarga cada vez mais entre o discurso e a realidade,
a medida que, em primeiro lugar, o capitalismo aprofunda a desigualdade social com o descarte
de milhdes de trabalhadores tanto da producdo industrial, quanto de outros setores do mercado
formal, ainda que seja uma necessidade do capital aparentar preocupa¢do com uma massa de
jovens e adultos que o préprio sistema condena a miséria material e ao ndo acesso ao patriménio
espiritual produzido pela humanidade: conhecimento, arte, cultura, etc.

Em segundo lugar, o capital também necessita de um contingente da classe
trabalhadora preparado para vender sua forca de trabalho. Nesse caso, o discurso é de que a
formacdo integral se caracteriza pela integracdo da educacao basica ou superior a educacgédo
profissional em nivel técnico ou tecnolédgico e “quando essa formagdo € desnudada dos seus
elementos superficiais e ideolégicos, deixa ver que ela nada € do que a formacdo de mao-de-
obra?’ para o capital” (TONET, 2012, p. 79).

A venda da forca de trabalho pelo trabalhador ao capitalista ocorre alinhada a lei da
oferta e da procura no mercado. O atual momento de crise do capital e consequente desemprego
estrutural (usando os termos de Mészaros) é exemplar, ou seja, mesmo o discurso de preparacao
para o trabalho assalariado sendo cada vez mais falacioso, para um grande contingente da
juventude brasileira, por exemplo, o acesso a dita educacdo para o trabalho ndo passa de
preparacdo para o desemprego. O preparo é de fato para o propalado empreendedorismo
individual.

Em terceiro lugar, ja vimos que a formacdo da classe dominante também é

impossibilitada de ser integral, tendo em vista que

0 aspecto espiritual da formagao ‘integral’ também sofre deformagdes. Isso porque,

21 Esclarecemos que o termo “mdo de obra” é proprio do capital, o autor o utiliza para explicitar o carater de
mercadoria atribuido a forca de trabalho humano, preparada limitadamente para atender aos interesses da
reprodugdo do capital. A forga de trabalho €, portanto, a Gnica propriedade que o trabalhador dispde para colocar
a venda em fungdo de sua sobrevivéncia. E ainda, a expressao ndo corresponde ao original aleméao (Arbeit) trabalho
ou (arbeiten) esséncia do trabalho.
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estando todo o processo de autoconstrugdo humana mediado pela propriedade privada
de tipo capitalista, a propria formagdo espiritual ndo poderia escapar dessa logica”
(TONET, 2012, p. 79).

Nesse terceiro caso, mesmo os individuos com acesso ao patriménio material e
espiritual, ndo se desenvolvem integralmente na perspectiva do género humano, pois além do
acesso ocorrer numa relacdo mercantil, ou seja, a mercadoria dinheiro comprando a mercadoria
arte, conhecimento, cultura, educacéo etc., portanto, determinando quem tem ou ndo acesso,
este [acesso]| por mais amplo que seja, de acordo com Tonet (2012, p. 79), “tem um viés

profundamente deformador,” conforme explicita o autor:

[...] Se pensarmos que a formagdo moral e ética é uma parte importantissima desse
processo, veremos imediatamente como uma apropriagdo centrada no individuo e,
portanto, oposta aos outros individuos, induz a uma deformagdo da personalidade.
Isso porque toda essa formacéo leva o individuo a aceitar como natural uma forma de
sociabilidade que implica que o acesso de uma minoria esteja alicercado no
impedimento do acesso da maioria.

A educacdo, obviamente, também néo escapa da légica do capital. Contrariando o
costumeiro discurso que enaltece a igualdade, é perceptivel que o acesso da maioria a educacgéo
escolar, por exemplo, vem carregado da ideia de negacéo, inclusive do conhecimento contido
no curriculo minimo determinado pelo Estado burgués para a educacdo béasica da classe
trabalhadora. A qual encontra um exemplo emblematico na politica de educacao aqui analisada,
destinada a um grande contingente da juventude brasileira em idade de 18 a 29, onde o Estado
restringe o conceito de formacao integral a limitadas horas de ensino e qualificacdo para o
trabalho, conforme segue: “a formacdo integral no ProJovem compreende atividades de
Formacdo Basica (800 horas), Qualificagdo Profissional (350 horas) e Acdo Comunitaria (50
horas), somando 1.200 horas presenciais, além de 400 horas de atividades ndo-presenciais,
totalizando 1.600 horas” (PPI ProJovem Urbano, 2008, p. 23).

A distorc¢do do essencial significado de formacdo integral é necessaria a sustentacéo
da educacdo burguesa, que cumpre adequadamente a funcdo requerida pelo capital, tanto
guando especializa em alto padrdo uma pequena parte da classe trabalhadora, como quando
afasta cada vez mais o individuo da possibilidade de apreender conhecimentos necessarios ao
desenvolvimento humano.

E certo que o processo de desumanizacio do homem é mais antigo do que a
sociedade capitalista, alguns elementos histéricos apresentados no proximo capitulo e a
abordagem do capitulo posterior sobre a perspectiva da educacdo para o trabalho no Estado

burgués, demonstrardo que a formacdo humana, enquanto desenvolvimento dos sentidos
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apresentados por Marx, ou seja, fisicos e espirituais, estd impedida desde o surgimento das
sociedades de classes.

N&o é dificil constatar que, nas sociedades onde o trabalho se caracteriza por
escravo, servil ou alienado, tanto a riqueza material produzida, quanto o conhecimento
acumulado pela humanidade passam a ser propriedade privada da classe dominante. Ainda
assim, e por maior qualidade que tenha o processo educativo de uma determinada classe, sua
formacdo € sempre unilateral, ou seja, os individuos estardo sempre impossibilitados de se
desenvolverem integralmente, ja que este ndo € o principio basilar das sociedades de classes.

Dessa forma, a educacdo efetivada no capitalismo em sentido estrito, quando muito,
se limita a formar para a devida adaptacdo da classe trabalhadora, em quantitativo cada vez
menor, ao trabalho assalariado em seus diversos graus de complexidade, e cada vez maior ao
trabalho terceirizado, ao subemprego, empreendedorismo individual, etc. e, em sentido amplo,
é determinada por relagdes sociais alienantes, que reproduzem o modelo hierdrquico da
sociedade de classes, a exemplo das denominadas educagéo familiar e religiosa.

A funcdo da educacdo requerida pelo capital ndo pode ser confundida com a
natureza ontoldgica da educacdo, cuja funcdo € essencialmente possibilitar ao individuo
alcancar patamares mais elevados do género humano, ndo somente pelo acesso ao patrimonio
material e espiritual produzido pela humanidade, que visa o preparar para responder social e
conscientemente a novas situagdes que surgem no processo de reproducao social, mas também
pela possibilidade de, em sentido amplo, ser participe do processo de producdo desse
patrimdnio, tendo em vista que sempre havera situacdes novas para as quais o conhecimento
acumulado ndo seré suficiente para a humanidade responder adequadamente.

A funcdo ontoldgica da educacdo € universal, logo, por mais alienante que se
configure determinado modo de producdo, e que haja uma evidente dependéncia da educacgéo
ao trabalho, esta ndo deve ser concebida como subsuncéo ou restri¢do de sua autonomia relativa
a grau téo reduzido de socializa¢do do conhecimento produzido e acumulado pela humanidade,
conforme ocorre, em larga medida, no sistema de producdo vigente. Ao contrario, tal
dependéncia ontoldgica significa que a forma de organizacdo do trabalho determina, mas néo
de forma absoluta, a fungédo da educacgéo e demais complexos sociais existentes, ainda que seja

da natureza do capital,

[...] ndo apenas limitar o0 acesso quanto ao nimero de pessoas, mas também quanto a
qualidade do conteldo, tendo sempre em vista que o objetivo Ultimo — imposto pela
sua prépria logica interna — ndo é a realizacdo plena de todos os individuos e, pois, do
género humano, mas a sua propria reproducdo (TONET, 2013, p. 258-259).
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Pressupondo que o capitalismo ndo exerce poder e controle absoluto sobre as
escolhas dos individuos, nem tdo pouco sobre todas as formas de relacbes e interacfes
existentes entre os individuos na sociedade, é possivel conceber, na perspectiva de Tonet
(2013), a possibilidade de desenvolvimento de atividades educativas que extrapolem, em certa
medida, o controle do capital e do Estado. Isso revela, portanto, o “carater, ao mesmo tempo
alienante e superador da alienagdo” (Idem, p. 257) da educacao.

A possibilidade apresentada, conforme concebe o préprio autor, esta longe da
concretude de uma relacdo efetiva entre educacdo e formacdo humana, o que temos é uma
educacdo predominantemente conservadora da base que sustenta 0 modo de produgéo
capitalista, o trabalho alienado. Em funcdo disso, a formacéo da classe trabalhadora é reduzida
ao preparo para o trabalho, esse enquanto meio de permanecer vivo e ndo de producdo humana,
pois esta requereria, de acordo com Marx (2015, p. 221-222), que nos afirmassemos duplamente

na producado, a si mesmo e ao outro da seguinte forma:

1°) Na minha producdo, eu realizaria a minha individualidade, a minha
particularidade; experimentaria, trabalhando, o gozo de uma manifestacéo individual
da minha vida e, contemplando o objeto, a alegria individual de reconhecer a minha
personalidade como um poder real, concretamente sensivel e indubitavel. 2°) No teu
gozo ou nha tua utilizacdo do meu produto, eu desfrutaria da alegria espiritual imediata,
através do meu trabalho, de satisfazer a uma necessidade humana, de realizar a
esséncia humana e de oferecer & esséncia de outro o seu objeto. 3°) Eu teria a
consciéncia de servir como mediador entre ti e 0 género humano, de ser reconhecido
por ti como um complemento do teu prdprio ser e como uma parte necesséria de ti
mesmo, de ser aceito em teu espirito e em teu amor. 4°) Eu teria, em minhas
manifestacBes individuais, a alegria de criar a manifestacdo da tua vida, ou seja, de
realizar e afirmar, na minha atividade individual, a minha verdadeira esséncia
humana, a minha sociabilidade humana [Gemeimwesen].

Essa dupla afirmacéao do individuo na producdo é impossivel ocorrer na atual forma
de sociabilidade, para permanecer vivo sob a légica da propriedade privada, o trabalhador é
subjugado pelo capital as formas mais desumanas de trabalho e destituido do acesso tanto ao
que produz objetivamente, quanto a producdo material e espiritual da humanidade. Nesse
patamar ndo resta alternativa, a relacdo entre trabalho e educacdo é estabelecida em funcéo do
controle do desenvolvimento das potencialidades humanas, dai nos depararmos com um
processo educativo da classe trabalhadora estreitamente voltado para o trabalho alienado,
metamorfoseado de emprego, subemprego, prestacdo de servigos, empreendedorismo
individual, etc.

Ainda gque ndo haja ddvida quanto ao carater determinante do modo de producéo



62

sobre a educacdo, é importante ndo perder de vista 0 pressuposto marxiano-lukacsiano de que
0s complexos sociais exercem sempre uma relacdo de dependéncia ontoldgica e autonomia
relativa com o trabalho. Nesse sentido, se por um lado € possivel compreender que cada modo
de sociabilidade requer uma forma especifica de educacao, ou seja, um processo educativo que
possibilite o desenvolvimento de determinados conhecimentos, habilidades, comportamentos,
etc., necessarios a reproducdo do préprio modo de produgdo, conforme nos lembra Lukécs
(2013) no exemplo da necessidade que a industria em paises de capitalismo mais desenvolvido
teve de, em determinado momento, reduzir a jornada de trabalho das criancas e possibilitar o
acesso a educacao escolar.

Por outro lado, ndo existe determinacdo absoluta do modo de produgéo sobre a
educacdo, ao contrario, existe sempre uma margem de autonomia relativa do complexo da
educacdo em relacdo ao trabalho, o que possibilita o desenvolvimento de processos educativos
fundados no principio ontoldgico da formacdo humana, conforme pressupde Tonet (2012,
2013); Lima e Jimenez (2011); Bertoldo (2015) e outros tedricos que fizemos referéncias, que
tomam como base a ontologia marxiana-lukacsiana para analise do complexo da educacgéo no
processo de reproducdo social.

Do ponto de vista histérico, é possivel constatar que a margem de autonomia
relativa do complexo da educacdo tem sido controlada em todos os modos de producéo das
sociedades de classes, resultando no distanciamento de sua funcdo ontoldgica. Os elementos
historicos apresentados no capitulo a seguir pretendem revelar, a nosso ver, de que forma a
relacdo de dependéncia ontoldgica e autonomia relativa que o complexo da educacéo estabelece
com o trabalho vai sendo delineado, o quanto determinado modo de produgéo pode limitar ou
expandir as possibilidades de desenvolvimento dos sentidos e potencialidades humanas do

individuo e sua elevacdo a género humano.
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3 AEDUCACAO PARA O TRABALHO: ELEMENTOS PARA UMA RECUPERACAO
HISTORICA

“Os homens fazem a sua propria historica;
contudo, ndo a fazem de livre e espontanea
vontade, pois ndo sdo eles que escolhem as
circunstancias sob as quais ela € feita, mas estas
Ihes foram transmitidas assim como se
encontram” (Karl Marx).

Existe uma diferenga radical entre a necessidade ontologica de socializar
conhecimentos necessarios ao trabalho e preparar para o trabalho nas sociedades de classes.
Investigar objetos existentes na natureza e se apropriar de conhecimentos necessarios a
realizacdo de trabalho é peculiar ao ser humano, tanto quanto socializar o conhecimento
acumulado no processo de investigacdo e na propria acao pré-idealizada do homem sobre a
natureza, ou seja, no trabalho.

Portanto, do ponto de vista ontoldgico, ainda que no principio do processo de
reproducéo social, a observacéo tenha sido o recurso utilizado pelo homem para planejar a agcdo
que transforma a natureza em meios de trabalho (ferramentas) e meios de subsisténcia
(alimentos, vestimentas, etc.), € fato que 0 movimento de apreender, conservar e transmitir
conhecimentos a outros individuos, grupos sociais e as novas gerages, 0Corre em um processo
ininterrupto.

Tal transmiss&o ou socializa¢do de conhecimentos, se por um lado, nem sempre foi
realizada de forma sistematica e institucionalizada, tendo em vista que em modos de producédo
de baixo desenvolvimento das forcas produtivas os individuos se apropriavam de
conhecimentos e desenvolviam habilidades no préprio processo de trabalho, conforme
demonstra a histéria do processo reprodutivo do ser social, por outro lado, quando surge a
necessidade de organizacdo de processos sistematicos para apropriacdo de conhecimentos
indispensaveis ao trabalho, estes, quase sempre, cumprem funcdes adestradoras da classe
subalterna para o desenvolvimento de atividades produtivas que garantam a reproducdo do
modo de sociabilidade prevalecente em determinada sociedade de classes.

Nos elementos apresentados nesse capitulo constatamos que dentre as sociedades
de classes, é propriamente na sociedade de modo de producdo capitalista que aparece a
necessidade de organizacdo de processos educativos preparatérios de homens, mulheres e
criancas da classe subalterna para a realizacdo de trabalho, ou seja, € a partir do crescente

desenvolvimento das forcas produtivas, ocorrido principalmente apés a primeira Revolugéo
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Industrial, que surge, dentre outras necessidades, a de preparar a classe trabalhadora para atuar
no novo modo de producao.

A mudanca do trabalho predominantemente agricola para o trabalho fabril requereu
novas habilidades fisicas e intelectuais do trabalhador. Isso ndo significa que o processo
historico de reproducdo humana é linearmente evolutivo, ao contrario, € sempre permeado por
contradi¢des, portanto, a abordagem histérica sobre a passagem da educacdo no trabalho a
predominancia da educacéo para o trabalho alinhada, em larga medida, ao desenvolvimento das
forcas produtivas, ndo representa efetivamente o livre desenvolvimento de potencialidades do
individuo que se constroi enquanto género humano.

Partindo desse pressuposto, portanto, ndo é possivel tratar de forma homogénea o
modo de desenvolvimento de conhecimentos e habilidades necessarios ao trabalho nas
comunidades primitivas e nas sociedades de classes. Também néo é possivel colocar no mesmo
patamar, por exemplo, a concepcdo da educacdo para o trabalho no modo de producéo
capitalista e a perspectiva da “escola do trabalho” idealizada por Pistrak e outros pedagogos
marxistas na Unido Soviética pos-revolugdo de 1917, um contexto em que se vislumbrou uma
educacdo escolar preparatdria para o trabalho associado, conforme sera demonstrado.

E nesse lugar, portanto, que nos situamos ao recuperarmos elementos historicos da
relagdo entre o trabalho e a educacdo no processo de reproducdo social. Trazemos
primeiramente Ponce (2010)? por entendermos que dispde de elementos que demonstram de
que forma o modo de producdo em diferentes sociedades de classes determina, quase
absolutamente, o0 modo de educacdo, deslocando, em larga medida, sua funcdo ontoldgica de
mediar a elevacdo do individuo & patamares mais desenvolvidos do género humano, pela
apropriacdo do patrimdnio material e espiritual produzido pela humanidade, para uma fungéo

determinada por interesses privados da classe dominante.

28 Esclarecemos que este importante filésofo e historiador marxista, niio aborda a problematica da “Educacio e
luta de classes” com base em fundamentos do marxismo ontoldgico, o que ndo diminui o valor de sua contribuigdo
histérica. Encontramos numa nota de rodapé do Prefécio da segunda edicdo, publicado na 23?2 edicdo da traducéo
brasileira do livro Educacédo e luta de classes (PONCE, 2010), que o autor abraca efetivamente o pensamento
marxiano por volta de 1930, inicia sua militancia socialista entre os operarios e estudantes, funda com outros
intelectuais portenhos o Colégio Livre de Superiores, onde ministrou em 1934 um curso de Historia da Educagéo,
cuja producdo resultou no citado livro, publicado em 1937, um ano antes de sua morte. Sua breve trajetdria
educacional e de militancia politica, supomos, também pode ter sido embasada na crenca que predominou entre
os marxistas, de “que a revolucdo de outubro tinha sido uma revolucdo socialista e que do ponto de vista
econdmico, apesar das inimeras dificuldades, erros e percalcos se estava trilhando o caminho da construcéo do
socialismo”  (TONET, Ivo. Socialismo: obstdculos a uma discussdo. Disponivel em:
<http://ivotonet.xpg.uol.com.br/arquivos/SOCIALISMO_obstaculos_a_uma_discussao.pdf> Acesso em:
28/01/2017).
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A materialidade de tal deslocamento pode ser constatada no capitalismo, conforme
acentua Marx (2013) - especialmente no capitulo 13 d’O Capital: “Maquinaria e grande
indUstria” - em elementos historicos reveladores do exacerbado embrutecimento da classe
trabalhadora e seus filhos desde os primdérdios do desenvolvimento industrial em funcédo de
interesses privados da classe dominante em acumular capital.

Trazemos também, nesse capitulo, o exemplo do projeto de educacdo idealizado
por Pistrak na Unido Soviética (URSS) no contexto pds revolucionario, por entendermos que
pode apresentar elementos que demonstrem o carater determinante do modo de producéo sobre
0s complexos sociais, tanto que a perspectiva da transicdo para 0 comunismo requereu ao
mesmo tempo um novo projeto de educacao.

Essa possibilidade somente existe porque, de acordo com Tonet (2013, p. 243), “a
natureza essencial da educac¢do” permanece, ainda que assuma fun¢des determinadas por uma
forma de sociabilidade e tenha o sentido distorcido ou reduzido ao trabalho em detrimento da
formacdo humana, conforme tem ocorrido ao longo do processo historico das sociedades de
classes (escrava, feudal e capitalista).

Por entendermos que a questdo da funcdo da educacdo em relacdo ao trabalho nédo
é nova no debate marxista no Brasil, vemos como necessario finalizar o capitulo trazendo a
concepcdo de Saviani (2002; 2008) sobre o trabalho como principio educativo, tendo em vista
que, supomos, este ¢ um dos principais fundamentos da proposta de uma “Pedagogia Historico-
Critica” para a educacdo escolar brasileira, elaborada em circunstancias historicas opostas a
elaboracdo da pedagogia de Pistrak na Unido Soviética. Enquanto este pedagogo se encontrava
no bojo de uma sociedade revolucionéria que vislumbrava a escola do trabalho necessaria a fase
de transicdo para o0 comunismo, Saviani (2002; 2008) desenvolve a referida pedagogia no inicio
da década de 1980 no Brasil, pais de capitalismo periférico, prestes a sair de uma ditadura

militar e se submeter, na mesma década, aos ditames do “consenso de Washington.”?°

3.1 Da sociedade primitiva a capitalista: contribuicdes historicas de Anibal Ponce
Em um primeiro momento, ao abordar a “Educag@o na comunidade primitiva” na

obra “Educacdo e luta de classes”, Ponce (2010) apresenta elementos que ilustram como o

processo de aprendizagens necessarias ao trabalho coletivo ocorria nessa etapa da historia da

29 Sobre o citado acordo que marcou o inicio da era do Estado neoliberal, cf. Paulo Nogueira Batista, 1994.
Disponivel em:  <http://www.consultapopular.org.br/sites/default/files/consenso%20de%20washington.pdf>
Acesso em: 28/01/2017.
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humanidade, também denominada pelo autor de “comunismo tribal.”
Em circunstancias de escassez, a condicdo para permanecer vivo era produzir ao
menos 0 necessario para suprir as necessidades imediatas do produtor, e isso deveria ocorrer

desde a infancia, dai a determinacao de que,

Até os 7 anos, idade a partir da qual ja deviam comegar a viver as suas proprias
expensas, as criancas acompanhavam o0s adultos em todos os seus trabalhos,
ajudavam-nos na medida das suas forcas e como recompensa, recebiam a sua por¢ao
de alimentos como qualquer outro membro da comunidade. [...] (PONCE, 2010, p.
18).

De acordo com o autor, era um processo que embora determinado por necessidades
vitais, ocorria de modo espontaneo, ou seja, “[...], has comunidades primitivas, 0 ensino era
para a vida e por meio da vida: para aprender a manejar o arco, a crianga cagaval...]” (Idem, p.
19, grifo do autor). Portanto, “antes de a crianga deixar as costas da sua mae, ela ja havia
recebido, de um modo confuso certamente, mas com relevos ponderaveis, o ideal pedagdgico
que o seu grupo considerava fundamental para a sua propria existéncia” (PONCE, 2010, p. 21).

E ainda, por se tratar de uma sociedade sem divisdo de classes e, portanto, sem
hierarquizagdo das fun¢des sociais, as criangas “se mantinham, ndo obstante as diferencas
naturais, no mesmo nivel que os adultos” (Idem, p. 19).

Esses primeiros elementos revelam claramente que o processo de reproducéo social
nas comunidades primitivas ndo demandou nenhuma forma de preparo para o trabalho, a
apropriacdo de conhecimentos e o desenvolvimento de habilidades ocorriam pela observacéo e
pelo ato de realizar trabalho, mas a aprendizagem no trabalho e pelo trabalho somente ocorreu
em estagios primitivos de reproducdo social? Certamente ndo. Nesse sentido, em que difere a
aprendizagem no trabalho do periodo das sociedades primitivas para as sociedades de classes?

A resposta a primeira questdo é encontrada facilmente no préprio Ponce (2010),
quando apresenta elementos histdricos que demonstram a predominancia dessa forma de
aprendizagem também nas sociedades de classes escravista e feudal. No entanto, ndo é possivel
homogeneizar as causas que determinam o universo de conhecimentos necessarios ao trabalho
e a vida nas sociedades primitivas e nas sociedades de classes.

Nas comunidades primitivas era imprescindivel a propria existéncia do individuo e
do grupo social, que todos se apropriassem do conhecimento acumulado na experiéncia do

trabalho e nas relacdes sociais, ou seja,

[...] os fins da educacdo derivavam da estrutura homogénea do ambiente social,
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identificavam-se com os interesses comuns do grupo e se realizam igualitariamente
em todos o0s seus membros, de modo esponténeo e integral: espontaneo na medida em
que ndo existia nenhuma instituicdo destinada a inculca-los, integral no sentido que
cada membro da tribo incorporava mais ou menos bem tudo o que na referida
comunidade era possivel (PONCE, 2010, p. 21 — 22, grifo do autor).

Nas primeiras sociedades de classes, ainda que a pratica do trabalho se
assemelhasse a das comunidades primitiva, 3 ou seja, em consequéncia do baixissimo
desenvolvimento das forgas produtivas, os trabalhadores (escravos e servos) também se
educavam no trabalho, no entanto, ja ndo poderia existir uma educacdo desenvolvida de modo
espontaneo e integral, conforme conceituou Ponce (2010), ao contrario, o processo de
apropriacdo de conhecimentos e desenvolvimento de habilidades necessérias ao trabalho, que
continuou ocorrendo por séculos ainda no préprio trabalho perde o carater de autoconstrugéo
do homem que trabalha e passa a ter funcdo degenerativa, tendo em vista a reducdo das
potencialidades humanas aos brutais modos de producdo. Deixa de ser uma educacdo
espontanea e comum a todos e passa a ser controlada pela classe proprietaria da terra, da
producdo e da forca de trabalho dos escravos e servos, que, obviamente, eram impossibilitados
de acesso a riqueza material e espiritual produzida e acumulada historicamente pela
humanidade.

Em oposicdo ao que ocorria com a educagdo dos escravos e servos predestinados a
reduzirem suas existéncias ao trabalho, segundo Saviani (2008, p. 94), “[...] esta propriedade
da terra que ocorre tanto no modo de producdo antigo ou escravista quanto no modo de
producdo medieval ou feudal, propicia o surgimento de uma classe ociosa, [...]. E ai que
podemos localizar a origem da escola.” Mas, como afirma ainda o autor, “a modalidade
principal da educagéo continuava sendo o trabalho, uma vez que a grande massa, a maioria, néo
se educava através da escola, mas através da vida, ou seja, do processo de trabalho” (Idem, p.
95), mas de um modo de trabalho que esgota ndo somente a forca fisica dos individuos, também
reduz drasticamente as possibilidades de desenvolvimento humano.

No modo de producdo escravista, por exemplo, onde o proprietario do principal
meio de producdo — a terra — também era proprietario da forga de trabalho — o escravo —, quando
este era submetido a algum tipo de instrucéo, esta tinha como finalidade atribuir um novo valor
mercantil & forca de trabalho escrava, conforme ocorria em Roma, exemplifica Ponce (2010, p.
64): “Catdao ndo s6 martirizava 0s seus escravos, como os instruia em certas artes, para vendé-

los mais caro posteriormente [...].”

30 Estamos nos referindo principalmente ao periodo pds Revolucdo agricola ocorrida ha cerca de 10 mil anos.
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N&o significa que a pratica da instrucdo de escravos fosse predominante nesse
modo de producdo, nem tdo pouco pode ser caracterizada como um tipo de educacdo
sistematizada para o trabalho, pois estes, certamente eram instruidos no processo pratico de
realizacéo de determinada arte (ferreiro, sapateiro, etc).

O exemplo apresentado talvez sirva muito mais para demonstrar, ainda que de
forma ilustrativa, o interesse mercadoldgico da classe dominante sob a forca de trabalho da
classe trabalhadora, nesse caso, instruir o escravo para o trabalho, significa qualificar a
mercadoria (0 proprio homem) a ser colocada a venda pelo proprietario, ou seja, ndo assume
ainda o carater de germe da educacéo para o trabalho.

A histdria demonstra que é precisamente na sociedade burguesa que predomina a
preocupacdo com a educacdo para o trabalho. A passagem da producdo agricola para o
desenvolvimento da producdo industrial requereu novas aprendizagens para a classe que produz
riqueza. Nao é por acaso que Ponce (2010) registra o interesse da igreja Catolica em meados
do século XVII, quando tomava atitudes se assemelhavam a defendida na Carta de Lutero,3
datada de 1524 em relacdo a instrucdo nas cidades. O novo modo de producdo de riquezas
requer mudanca na concepcao de educacéo para os filhos do povo. Se antes, a igreja Catdlica,
ou seja, “os jesuitas nunca se importaram com a educacdo da pequena burguesia e com a das
chamadas camadas ‘Populares’” (PONCE, 2010, p. 123), agora fica evidente o interesse

mercantil da igreja quando:

Por sugestdo da Confraria do Santissimo Sacramento, o padre Demia dirigiu em 1666
as suas elogiadas Exortagdes as autoridades municipais de Lido. [...] uma importante
cidade industrial e mercantil, em que as revoltas operarias iam-se fazendo cada vez
mais frequentes. O prdprio Demia, ao referir-se as suas gestdes, explica que ‘tendo
tomado consciéncia de que a juventude de Lido, especialmente os filhos do povo,
estava desmoralizada por falta de instrucéo, resolveu consagrar todos os seus esforgos
ao estabelecimento da disciplina e do ensino do catolicismo nas escolas’. Pedia, por
isso, escolas gratuitas para o povo. Vemos que, até aqui, os catélicos tém razdo nas
suas afirmacdes e respeito a Demia. Mas, 0 que era ensinado nessas escolas? Os
consules da cidade nos informam a respeito em 30 de novembro de 1670, sem
nenhuma pretensdo a serem irdnicos: de fato, ao concederem subvencéo a uma dessas
escolas, declaram que nessas escolas se ensinavam ‘os principios da religido cristd e

31 “Lutero compreendeu a estreita relagdo que existia entre a difusdo da rede escolar e a prosperidade econdmica.
“A prosperidade de uma cidade — dizia Lutero — ndo consiste somente em possuir grandes tesouros, fortes
muralhas, belos edificios, grandes provisfes de mosquetes e armaduras ... O Tesouro melhor e mais valioso de
uma cidade consiste em ter muitos cidaddos puros, inteligentes, honrados e bem educados, porque estes podem
recolher, preservar e usar convenientemente tudo o que ha de bom.” Mas, se Lutero foi um dos primeiros a afirmar
gue a instrucdo constituia uma fonte de riqueza e de poder para a burguesia, também ndo é menos certo que ele
nem de longe pensou em estender esses beneficios as massas populares. As multiddes miseraveis inspiravam-lhe
ao mesmo tempo desprezo e temor. [...] (PONCE, 2010, p. 126). Ainda hoje é predominante a ideia de que, quem
tem conhecimento tem poder, 0 que é desmistificado pela prépria funcéo do Estado em exercer controle sobre o
conhecimento adquirido pela classe trabalhadora, para que este se mantenha a servigo do capital, ou seja, o grau
de elevacdo de conhecimento ndo diminui o grau de exploragéo da forca de trabalho.
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até a ler e escrever’. Outra caracteristica importante dessas escolas levou alguns dos
seus admiradores a ver em Charles Demia um precursor da escola do trabalho. Demia
queria, de fato, ensinar trabalhos manuais nas suas escolas, mas de tal modo “que as
escolas venham a ser agéncias de informacdo ou lugares de mercado em que as
pessoas abonadas pudessem ir buscar servidores domésticos ou empregados
comerciais ou industriais. [...] (Idem, p. 125, grifo nosso).

Embora Charles Demia tenha sido considerado por alguns de seus admiradores
como precursor da escola do trabalho néo significa que a educagdo escolar para a classe
trabalhadora foi necessidade de todas as etapas do modo de producdo capitalista. Marx (2013)
quando analisa o periodo manufatureiro do capitalismo, por exemplo, apresenta o artesanato
como a base da producdo. Na manufatura, os artesdos reunidos em oficinas ndo somente
produziam inicialmente a mercadoria inteira, mas formavam jovens ao desenvolvimento do
oficio. Isso vai mudando a medida que o tempo requerido para a producdo impulsiona uma
divisdo do trabalho que consiste primeiramente na “decomposi¢do de uma atividade artesanal
em suas diversas operagoes parciais” (MARX, 2013, p. 413).

Em termos de aprendizagem dos trabalhadores, com a decomposicéo da atividade
artesanal a tendéncia é a automacao. Portanto, enquanto na oficina de trabalho, os aprendizes
viviam e trabalhavam com o artesdo principal e aprendiam o oficio em um tempo
correspondente & complexidade do ramo, ou seja, “podia durar um ano, ou prolongar-se por 12

anos” (Idem), com a decomposicao das atividades, de acordo com Marx (2013, p. 214):

[...] o método de trabalho parcial se aperfei¢coa depois de estar autonomizado como
fungdo exclusiva de uma pessoa. Como a experiéncia o demonstra, a continua
repeticdo da mesma acdo limitada e a concentracdo da atengdo nessa agao ensinam a
atingir o efeito til visado com o minimo de dispéndio de forca. Mas como diferentes
geragbes de trabalhadores convivem simultaneamente e cooperam nas mesmas
manufaturas, os artificios [Kunstgriffe] técnicos assim obtidos se consolidam, se
acumulam e sdo transmitidos com rapidez.

Segundo Marx (2013, p. 442) a manufatura entra “em contradicdo com as
necessidades de producao que ela mesma criara.” Isso resulta na necessidade de produzir
maquinas e provoca grandes mudangas no modo de producdo, nas palavras de Marx (Idem, p.
445) “Na manufatura, o revolucionamento do modo de producdo comega com a forca de
trabalho; na grande industria, com o meio de trabalho [...].” O que essa mudanga no modo de
producéo altera em relacdo a educacgéo da classe trabalhadora?

Primeiramente, € importante termos claro que ndo se trata de homogeneidade
formativa, a qualificagdo da classe trabalhadora para o trabalho passa a ser tdo necessaria para

o capital quanto a ndo qualificagéo, tendo em vista que o capitalista, quando compra a forca de
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trabalho, ndo esta interessado apenas na “sua qualidade Util, sua capacidade de produzir fio ou
botas [...]. Mas o que € decisivo é o valor de uso especifico dessa mercadoria, o fato de ela ser
fonte de valor, e de mais valor do que aquele que ela mesma possui” (MARX, 2013, p. 270).

Para exemplificar o fenbmeno, Marx (2013), em nota explicativa, expde:

A diferenca entre trabalho superior e inferior, trabalho ‘qualificado’ e ‘ndo
qualificado’, repousa, em parte, em meras ilusdes ou, no minimo, diferencas que ha
muito deixaram de ser reais e continuam a existir apenas em convencao tradicional,
e, em parte, no desamparo de certas camadas da classe trabalhadora, que dispdem de
menos condic¢des do que as outras de se beneficiar do valor de sua forca de trabalho.
Circunstancias acidentais desempenham nisso um papel tdo grande que esses dois
tipos de trabalho as vezes trocam de lugar. Onde, por exemplo, a substancia fisica da
classe trabalhadora esta enfraquecida e relativamente esgotada, como é o caso em
todos os paises de producdo capitalista desenvolvida, os trabalhos geralmente brutais,
que exigem grande for¢a muscular, passam a ser considerados superiores em
comparagéo a formas de trabalho muito mais refinadas, que séo, assim, rebaixadas ao
grau de trabalho inferior. [...] (Idem, p. 274).

Em segundo lugar, independente das possiveis inversdes na formacdo do
trabalhador, visando o desenvolvimento de atividades que aparentem possibilitar determinada
posicao superior ou inferior no processo de producdo, isso ndo altera a relacdo entre o capital e
o0 Estado, tendo em vista que cabe a este, no desempenho de uma de suas func¢Ges naturais,
manter o controle —ampliando ou reduzindo — do acesso ao conhecimento a classe trabalhadora.
Um exemplo que confirma os reais interesses da burguesia e o papel que cumpre o Estado na
educacdo da classe trabalhadora é apresentado por Ponce (2010, p. 135), quando disserta acerca
da educag@o do homem burgués no periodo “Da Revolugdo Francesa ao Século XIX”. O autor

relata que:

Diderot (1713 — 1784)%? se dirigia a outra majestade, a Imperatriz Catarina da RUssia,
e a aconselhava a respeito do Plano de uma Universidade, destinada a ministrar
instrudo para todos. ‘E bom que todos saibam ler, escrever e contar — dizia ele -,
desde o Primeiro-Ministro ao mais humilde dos camponeses.” E pouco mais adiante,
depois de indagar por que a nobreza se havia oposto a instrugdo dos camponeses,
respondia nestes termos: ‘Porque é mais dificil explorar um camponés que sabe ler do
que um analfabeto’.

E evidente que, @ medida que as forcas produtivas se desenvolvem, o conhecimento

cientificamente desenvolvido pela humanidade torna-se mais necessario a producao e necessita

32“Diderot representava as aspiragdes dos artesdos e dos operarios” (PONCE, 2010, p. 135). “Denis Diderot foi o
iluminista que idealizou e dirigiu a Enciclopédia. [...] a parte mais original é a que diz respeito ao tratamento [...]
as artes e aos oficios. [...] Diderot quis realizar tais propdsitos indo informar-se diretamente nas oficinas dos
artesdos. [...]” Cf: REALE, Giovanni; ANTISERI, Dario. Historia da Filosofia: do iluminismo a Kant. Sao Paulo:
Paulinas, 1990. (Colec&o filosofia) p. 695-709.
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de controle pelo Estado. Conforme afirma Ponce (2010), no capitalismo, os trabalhadores, ou
seja, “as massas exploradas da Antiguidade e do Feudalismo apenas havia trocado de senhor”
(Idem, p.137). Na sociedade burguesa, embora os trabalhadores sejam considerados
“trabalhadores livres”, ou seja, proprietarios de sua forca de trabalho, somente sobrevivem se a
vendem ao capitalista. E este que determina o tipo de mercadoria — forga de trabalho — que
necessita fazer uso. Dai entendermos porque tal mercadoria necessita ser preparada — intelectual
e/ou fisicamente — para atender as necessidades do mercado. “Formar individuos aptos para a
competicdo do mercado, esse foi o ideal da burguesia triunfadora” (PONCE, 2010, p. 138,
grifo do autor).

Sao inimeros os exemplos apresentados por Ponce (2010) que atestam a funcéo da
educacdo para trabalhadores na sociedade burguesa em relacdo as formas anteriores de
sociabilidades. E, de fato, na atual forma social que a educagfo para a classe trabalhadora
assume o caréater institucional, com finalidade precipua de atender a interesses imediatos do
modo de produgdo, principalmente no que se relaciona a necessidade de existéncia de forga de
trabalho, especializada e ndo especializada, qualificada e ndo qualificada, etc.

Evidentemente que em modos de sociabilidades anteriores existiram atividades que
exigiam a apropriagdo de determinado grau de conhecimentos e desenvolvimento de
habilidades, ou seja, uma parte dos trabalhadores deveria ser preparada, conforme podemos
observar no exemplo apresentado por Ponce (2010, p. 148):

Os Gltimos tempos do Império Romano, quando 0 brago escravo comegou a rarear,
tratou-se, de suprir essa deficiéncia mediante a educacao de trabalhadores escolhidos.
Agora, em condi¢des diversas, sem ddvida, voltou a aparecer essa diferenga entre
trabalhadores ndo especializados, capazes apenas de realizar as tarefas mais
grosseiras, e trabalhadores especializados, em condi¢des de se encarregarem daquelas
tarefas que exigem um nivel mediano de cultura. Mas, ao lado dos operarios nao
qualificados e dos trabalhadores especializados, o capitalismo requeria também a
existéncia de operérios altamente especializados, detentores de uma cultura
verdadeiramente excepcional.

No entanto, a triagem realizada na classe trabalhadora pelo sistema capitalista, que
separa — nos termos do autor — os trabalhadores em categorias: ndo especializados,
especializados e altamente especializados, ndo somente fragmenta a classe, mas determina, em
larga medida, um processo de embrutecimento da grande massa trabalhadora, especialmente
em paises de pequeno desenvolvimento industrial, onde o capitalismo ndo necessita de
trabalhadores especializados.

Podemos afirmar, com base em Marx (2013), que é precisamente no modo de

producéo capitalista que é desencadeado um elevado desenvolvimento das forgas produtivas e
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entra em cena a demanda da educacdo para o trabalho, de adequacéo da classe trabalhadora aos
novos meios de producdo, portanto, é a demanda da produgdo que determina o acesso da classe
trabalhadora a educacéo escolar, com a finalidade de preparar para atividades de trabalho, ndo
mais predominantemente realizadas no cultivo da terra, mas no interior das fabricas.

A suposta mudanca que o modo de produgéo capitalista provoca na educacdo da
classe trabalhadora é marcada, a nosso ver, por trés aspectos que merecem ser observados. Em
primeiro lugar, o acesso ao conhecimento escolar ndo altera a condicdo de explorado do
trabalhador. Independente da condi¢do em que se encontre do ponto de vista do grau de sua
formagé&o, ou seja, ndo especializado, especializado ou altamente especializado, sua forca de
trabalho é explorada pelo capital para producdo de mais-valor, conforme observa Marx (2013)
analisando os processos de trabalho e valorizagdo n’O Capital: “[...] para o processo de
valorizacdo é completamente indiferente se o trabalho apropriado pelo capitalista é trabalho
social médio ndo qualificado ou trabalho complexo, dotado de um peso especifico mais
elevado” (p. 274).

E da natureza desse modo de producéo explorar toda forca de trabalho necessaria a
sua reproducdo, inclusive de criangas, que desde os primdrdios do capitalismo sdo submetidas
a aprender, a forca, determinadas atividades de trabalho fabril. Um exemplo claro da
inescrupulosa capacidade do capital de explorar sem piedade a forca de trabalho de criancas é
apresentado por Marx (2013) quando examina algumas repercussdes gerais da producao
mecanizada sobre o trabalhador,® e demonstra que uma dessas primeiras repercussoes, ¢ tornar
prescindivel a forca muscular do homem no processo de producéo, sendo possivel, portanto, a
apropriacdo pelo capital de forgas de trabalho de mulheres e criancas, conforme expds: “O
trabalho forcado para o capitalista usurpou ndo somente o lugar da recreacdo infantil, mas
também o do trabalho livre no ambito doméstico dentro de limites decentes para a propria
familia” (MARX, 2013, p. 468).

Em segundo lugar, a demanda de educacdo escolar para a classe trabalhadora nao
ocorreu de forma imediata a existéncia do modo de producéo capitalista, ao contrario, conforme
atesta Marx (2013), distante de qualquer processo educacional, as criancas que tinham a forga
de trabalho explorada na maquinaria inglesa no século XIX, eram vitimas de um processo de

embrutecimento sem medida. Em suas palavras:

33 Esclarecemos que ndo nos deteremos no contetido do Capitulo 13: Maquinaria e grande indUstria, encontrado
em O Capital, Livro I. Tomaremos desse capitulo elementos que revelam a desnecessaria educagdo escolar e/ou
para o trabalho de criangas requisitadas ao trabalho fabril.
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[...] a devastagdo intelectual, artificialmente produzida pela transformacéo de seres
humanos imaturos em meras maquinas de fabricacdo de mais-valor — devastagao que
ndo se deve confundir com aquela ignorancia natural-espontanea que deixa o espirito
inculto sem estragar sua capacidade de desenvolvimento, sua prépria fecundidade
natural — acabou por obrigar at¢ mesmo o Parlamento inglés a fazer do ensino
elementar a condicdo legal para o uso ‘produtivo’ de criangas menores de 14 anos em
todas as industrias sujeitas a lei fabril. [...] (MARX, 2013, p. 473).
Né&o sendo a educacéo de criancas, de modo algum, uma necessidade do modo de
producio, a legislacio fabril** embora apresentasse clausulas educacionais, estas ndo passavam

de ilusdes, assim afirma Marx (2013) ao concluir o paragrafo:

[...] O espirito da producéo capitalista resplandece com toda claridade na desleixada
redacdo das assim chamadas clausulas educacionais das leis fabris, na falta de um
aparato administrativo, sem o qual esse ensino compulsério se torna, em grande parte,
ilusério, na oposicao dos fabricantes até mesmo a essa lei do ensino e nos subterfagios
e trapacas praticas a que recorrem para burla-la (Idem, 473).

Em terceiro lugar e a0 mesmo tempo, a necessidade do capital de forga de trabalho
para atividades simples, cujas habilidades sdo desenvolvidas na pratica cotidiana dessas
atividades, continua existindo. Evidentemente ndo na forma que predominou nos primeiros
séculos do capitalismo, ou seja, pela exploracao da forca de trabalho de mulheres e criangas nas
fabricas. Com o aperfeicoamento da maquina, a industria se torna cada vez mais mecanizada e
reduz, consequentemente, a insercdo de for¢ca humana de trabalho no processo de producdo. No
entanto, o capital continua submetendo criancas,® adolescentes, jovens e adultos a atividades
de trabalho explorado em outros campos — comércio, agricultura, minas, etc — quase sempre em

condicao de informalidade,*® quando no de trabalho escravo.’

34 Cf. “Legislacdo fabril (cldusulas sanitarias e educacionais). Sua generalizacdo na Inglaterra” (MARX, 2013, p.
551 — 571).

3 O Relatério de Monitoramento Global de EPT 2015 declara: “O nimero de criangas entre 5 e 11 anos de idade
inseridas na forca de trabalho caiu de 139 milhdes, em 2000, para 73 milhdes, em 2012” (UNESCO, 2015, p. 24).
Disponivel em: <http://unesdoc.unesco.org/images/0023/002325/232565por.pdf>. Acesso em: 30/04/2017.

No Brasil: “A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (Pnad) mostrou que cresceu o trabalho infantil no
Brasil em 2014. No ano, havia 554 mil criangas de 5 a 13 anos trabalhando. Esse nimero € 9,3% maior do que em
2013, quando registrou 506 mil, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Foi o primeiro
crescimento registrado nesse grupo desde 2005 — quando 1,6 milhdo de criangas desta faixa estavam trabalhando,
quase trés vezes o registrado em 2014”. Disponivel em: <http://gl.globo.com/economia/noticia/2015/11/em-2014-
havia-554-mil-criancas-de-5-13-anos-trabalhando-aponta-ibge.html>. Acesso em: 30/04/2017. O que as
estatisticas ndo revelam é que o trabalho de criancas nos mais diversos graus de exploracdo, continua causando,
quando ndo a morte fisica, a “devastagdo intelectual” (MARX, 2013, p. 473) de geragdes.

3 O Escritdrio da Organizacéo Internacional (OIT) no Brasil, apresenta o seguinte percentual de trabalho informal
da juventude (15 a 29 anos) no pais em 2013: 38,16% (OIT/BRASIL, 2015, p.15). Disponivel em:
<http://repositorio.ipea.gov.br/bitstream/11058/5874/1/Juventude%20e%?20trabalho%20informal%20n0%20Bra

sil.pdf>. Acesso em 20/01/2017.

3" De acordo com estimativas minimas da Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT), “Quase 21 milhdes de
pessoas sdo vitimas de trabalho forcado no mundo - presas em empregos que lhes foram impostos por meio de
coacao ou de engano e dos quais ndo podem sair, diz um novo estudo da Organizag&o Internacional do Trabalho


http://unesdoc.unesco.org/images/0023/002325/232565por.pdf
http://g1.globo.com/economia/noticia/2015/11/em-2014-havia-554-mil-criancas-de-5-13-anos-trabalhando-aponta-ibge.html
http://g1.globo.com/economia/noticia/2015/11/em-2014-havia-554-mil-criancas-de-5-13-anos-trabalhando-aponta-ibge.html
http://repositorio.ipea.gov.br/bitstream/11058/5874/1/Juventude%20e%20trabalho%20informal%20no%20Brasil.pdf
http://repositorio.ipea.gov.br/bitstream/11058/5874/1/Juventude%20e%20trabalho%20informal%20no%20Brasil.pdf
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Nesse sentido, fica claro, a educacdo no trabalho a qual foi submetida a classe
trabalhadora nas sociedades de classes, de modo algum pode ser confundida com a perspectiva
da educacéo no trabalho que ocorreu nas comunidades primitivas, onde ndo havia a divisdo de
classes, consequentemente, ndo havia a exploracao do trabalho de homens, mulheres, nem tdo
pouco criangas.

Da mesma forma, ndo é possivel fazer analogia entre o modo de educacdo integral
que Ponce (2010) apresenta como existente nas comunidades primitivas e a perspectiva de
formacgé@o humana a ser alcancada com a possibilidade de superacdo do capitalismo. O modo
de educar os individuos de uma sociedade € sempre historico e socialmente datado, dessa forma,
por mais que sejam identificados elementos constitutivos da formagdo humana no processo
educativo das sociedades primitivas, nao é possivel nem desejavel retornar a essa realidade para
o desenvolvimento da humanidade na atualidade. Entretanto, supde-se ser necessario retornar
ao momento histérico em que a humanidade deixa de ter acesso ao patrimonio material e
espiritual produzido historicamente, para que haja possibilidade de buscar formas de superagéo.

De acordo com Tonet (2012):

A entrada em cena da sociedade de classes produziu um duplo efeito na histéria da
humanidade. Por um lado, possibilitou um desenvolvimento muito répido das forcas
produtivas e também da riqueza espiritual. Por outro lado, a divisdo da sociedade em
classes excluiu a maioria da populacdo do acesso a riqueza acumulada pela
humanidade. O que fazia com que essa massa ficasse confinada a um nivel muito
proximo da animalidade. (TONET, 2012, p. 78).

Essa realidade excludente se agrava com o surgimento do fendmeno da alienagéo,
provocado pela divisdo do trabalho no capitalismo, no qual explorados e exploradores néo se

formam integralmente. Assim de acordo com o autor:

Os explorados, por motivos 6bvios. Os exploradores, porque 0 Seu acesso a riqueza
acumulada pressupde uma relacdo que reduz a desumanizacdo a maior parte da
humanidade. Além disso, porque a divisdo do trabalho faz com que eles mesmos
sejam levados a privilegiar o lado espiritual e a menosprezar a atividade que é o
fundamento por exceléncia do ser social, que é o trabalho. Por tudo isso, a formagéao
dos proprios exploradores ndo pode deixar de ser unilateralizante e, de certa maneira,
deformada (Idem, p. 78).

Portanto, partindo do pressuposto de que o trabalho na sociedade capitalista esta
voltado para a reproducéo das necessidades do capital e ndo para as necessidades humanas,
idealizar e objetivar um processo de formacao integral do ser humano, no sentido definido por

Tonet (2012, p. 80, grifo nosso), “[...] como acesso, por parte do individuo, aos bens, materiais

(OIT). Trés em cada grupo de 1.000 pessoas estdo em situagdo de trabalho forgado, atualmente” (OIT, 2012)
Disponivel em: http://www.oitbrasil.org.br/node/846. Acesso em: 30/04/2017.
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e espirituais necessarios a sua autoconstrugdo como membro pleno do género humano,” no
capitalismo é, de fato, uma iluséo.

Se tomarmos o Brasil como ilustracdo, certamente nao sera dificil encontrarmos
exemplos de reformas educacionais, principalmente a partir do século XX, que demonstram
claramente essa ilusdo. O andncio da perspectiva de formacdo integral em documentos
educacionais do pais aparece desde o inicio do século, mas tal formacdo ndo ultrapassa a
perspectiva de uma formacdao unilateral, ou seja, o fim Gltimo é o preparo de forca de trabalho
para a producdo industrial e outras atividades do mercado de trabalho necessarias ao capital e
ndo a autoconstrucdo do individuo como membro do género humano.

Para exemplificar, no inicio dos anos 1930, o Brasil implementou a Reforma
Francisco Campos baseada no ideario do escolanovismo, disseminado na Europa e Estados
Unidos. Fernando Azevedo foi considerado - no pais - o “principal divulgador ¢ apologeta do
movimento da Escola Nova” (SAVIANI, 2008, p. 210), e este defendia o ideal de uma escola
que “envolvia trés aspectos: escola unica, escola do trabalho, escola-comunidade” (ldem,

p.211). A educacdo integral preconizada pela Escola Nova se limitava a prover,

[...] de forma articulada, a ‘educag@o fisica, moral e civica’ [...], desenvolvendo nos
alunos habitos higiénicos, despertando o sentido da saude, a resisténcia e vitalidades
fisicas, a alegria de viver [...].

Sobre a base do nivel primario, que seria a escola do trabalho em geral, seriam
instituidas: a escola vocacional, para experimentar e selecionar, e a escola profissional
que especializa, isto é, da ‘ao aluno a técnica, a arte e a higiene de um ‘oficio
determinado’ ou de um grupo de oficios correlatos’[...]” (AZEVEDO, 1958 apud
SAVIANI, 2008, p. 212).

Esta citacdo deixa clara a relacdo do conceito de educacéo integral com o momento
socio-histérico de desenvolvimento econdémico no Brasil. A aceleracdo do processo de
industrializacdo e consequente urbanizacdo entre os anos de 1930 e 1960, induzida pela
intervencéo do capital estrangeiro,®® requer uma educacéo que prepare trabalhadores do campo
para o trabalho na inddstria e adequacdo a vida na cidade.

Outras reformas ocorreram no pais no decorrer do século XX até a atualidade — ndo
é necessario fazer referéncia — e certamente nao sera dificil encontrar anunciado o ideario de
uma educacéo integral, conceituada em conformidade com os principios que determinam as leis
do mercado de trabalho e do processo produtivo industrial em detrimento do desenvolvimento

pleno do individuo na perspectiva do género humano. Como poderia ser diferente se 0 modo de

38 Cf. JUNIOR, Caio Prado. Histéria econdmica do Brasil. 17 ed. Editora Brasiliense: Sdo Paulo, 1974, p. 270 —
283.
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producdo requer estritamente - para sua reproducdo - a forca de trabalho preparada para ser
vendida como mercadoria ao capitalista?

Se nas sociedades de classes anteriores, sempre que requerida, a educacao cumpriu,
predominantemente, funcdes de interesse da classe dominante, na atual sociabilidade de
exacerbada exploracdo do homem pelo homem para acumulacéo e reproducdo do capital, é
possivel constatar que existe uma determinacdo, ainda que nao seja absoluta, do modo de
producdo sobre a educacdo, limitando, com a mediacdo do Estado, o desenvolvimento dos
individuos a baixos patamares de elevacdo do género humano, essencialmente pela negacéo de
acesso ao conhecimento e todo patriménio cultural acumulado pela humanidade, restringindo
a funcdo da educacgéo, quando muito, ao preparo para o trabalho.

A determinacdo que o modo de produzir a existéncia, ou seja, a forma de
organizacdo do trabalho exerce sobre a forma de educacdo dos individuos na sociedade, é
constatada também em experiéncias pos-capitalistas,®® a exemplo da Unido Soviética, onde
propostas educacionais vislumbravam uma educacdo que preparasse os individuos, desde a
infancia, para o trabalho livre associado, tendo em vista a concepcdo de que o periodo pos-
revolucionario se constituia uma fase de transicdo a reproducdo social no comunismo.
Entretanto, tal ideal de educacdo ndo foi possivel ser objetivado, pois o principio basilar da
organizacdo do trabalho e controle da producdo do modo de producdo capitalista ndo foi
superado. Nesse aspecto, Mészaros (2011, p. 737) esclarece:

O capital mantém o seu dominio — longe de irrestrito — nas sociedades pés-
revoluciondrias principalmente por meio:

1. Dos imperativos materiais que circunscrevem as possibilidades da totalidade do
processo vital;

2. Da divisdo social do trabalho herdada, que, apesar das suas significativas

39 Mészaros (2011) com base em Marx esclarece em “Para além do Capital” que capital nio é o mesmo que
capitalismo, que este primeiro surge antes e pode prevalecer em sociedades pds-capitalistas. Consideramos
importante apresentar algumas citacdes do referido autor que podem contribuir na compreensdo da questdo: “[...]
como Marx demonstra em varios contextos, todos os aspectos da forma plenamente desenvolvida do capital —
incluindo a mercantilizagdo da forca de trabalho, que é o passo mais importante para alcancar a forma
desenvolvida, a capitalista — apareceram em algum grau na histéria muito tempo antes da fase capitalista, em
alguns casos, até milénios antes. [...] (p. 703). “Os exemplos de Marx para ilustrar as formas pré-capitalistas de
subsuncéo formal do trabalho ao capital sdo o capital usuério e o capital mercantil” (p. 708, grifo do autor).
Mészaros apresenta a Unido Soviética, pés-Revolucdo de 1917, como uma forma pdés-capitalista, a partir do
pressuposto de Marx e Engels de que ndo ¢ possivel “alcangar o socialismo em um tnico pais” (p. 726), ndo por
causa da “questdo do ‘subdesenvolvimento’ ou do atraso socioecondmico” (p. 727), mas por uma “questdo
fundamental que ndo pode ser evitada que é o poder do capital e a necessidade de supera-lo. O capital ndo entregara
o poder aos representantes ‘democraticamente eleitos’ de algum partido anticapitalista simplesmente porque assim
0 determina a etiqueta do comportamento democratico nos Estados que se definem como donos de ‘tradi¢des
democraticas’”(Idem). Na Unido Soviética, “[...] o regime pds-revoluciondrio precisou enfrentar ndo apenas a
profunda crise do sistema herdado, mas também o estabelecimento de uma ordem reprodutiva alternativa — pos
capitalista — capaz de assegurar as condi¢des de expansdo socioecondmica em um ambiente global hostil” (p. 735,
grifo nosso).
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modificacdes, contradiz ‘o desenvolvimento das livres individualidades’;

3. da estrutura objetiva do aparato produtivo disponivel (incluindo instalacGes e
maquinaria) e da forma historicamente limitada ou desenvolvida do conhecimento
cientifico, ambas originalmente produzidas na estrutura da producéo do capital e sob
as condicdes da divisdo social do trabalho; e

4. dos vinculos e interconexdes das sociedades pos-revolucionarias com o sistema
global do capitalismo, quer estes assumam a forma de ‘competicdo pacifica’
(intercambio comercial e cultural), quer assumam a forma de oposicéo potencialmente
mortal (desde a corrida armamentista até maiores ou menores confrontagdes reais em
areas sujeitas a disputa).

Ainda assim, consideramos importante apresentar alguns elementos da proposta de
educacdo idealizada por Pistrak (2000) para a Unido Soviética pés Revolucao de 1917, por
entendermos que esta representa mais um importante exemplo da relagcdo ineliminavel da
educacao com o trabalho em qualquer forma de sociabilidade. Essa relacdo é sempre pautada
no fundamento ontoldgico de Lukacs (2013), da dependéncia ontoldgica e autonomia relativa.
No momento em que se vislumbrou a possibilidade de alteracbes estruturais no modo de
producdo — de trabalho alienado para trabalho livremente associado — 0 complexo da educacéo

foi chamado a mudangas, sem, com isto, ficar reduzida ao trabalho.

3.2 A educacéo para o trabalho na Unido Soviética p6s Revolucdo de 1917 no ideario de
Moisey Pistrak (1888 — 1940)

A0 abordar sobre “A escola do trabalho na fase de transi¢do”, ou seja, no periodo
pos-revolucdo, em que se acreditava que a Unido Soviética havia iniciado um processo de
consolidacdo da ideia de uma sociedade socialista, Pistrak (2000, p. 9) vé como um dos
problemas revolucionarios, “o de mostrar a natureza de classe da escola no contexto da
sociedade de classes”, ou seja, a escola é convocada a repensar sua funcdo social frente a
realidade socio-histdrica apresentada, onde, na visao do autor, precisaria definir sua posicao de
classe, em uma fase/etapa da revolucdo em que a ditadura do proletariado se encontrava cercada
pela ditadura imperialista, e pela necessidade de desenvolver a educagdo das massas numa
perspectiva de classe revolucionaria.

Nesse contexto, € atribuida a escola, a fungdo de “arma ideologica da revolugdo”,

para isso teria que ser criada uma nova escola. Nessa nova escola,

A nova geragdo compreende, em primeiro lugar, qual € a natureza da luta travada
atualmente pela humanidade; em segundo lugar, qual o espago ocupado pela classe
explorada nesta luta; em terceiro lugar, qual o espago que deve ser ocupado por cada
adolescente; e, finalmente, é que cada um saiba, em seus respectivos espacos, travar
a luta pela destruicdo das formas indteis, substituindo-as por um novo edificio (Idem,
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p. 31).

Qual seria a base da escola do trabalho da atual fase? Para Pistrak (2000), na escola
do trabalho,

devem encontrar-se 0s seguintes principios: Rela¢cdes com a realidade atual e Auto-
organizacdo dos alunos. [...] a realidade atual é o imperialismo em sua Ultima fase e 0
poder soviético considerado enquanto ruptura da frente imperialista, enquanto brecha
na fortaleza do capitalismo mundial (Ibidem, p. 32).

Na visdo do autor, a partir da Revolugéo de 1917, a histdria se dividia em “realidade
atual” e “ruinas do passado”, atribuindo a escola o objetivo fundamental de “estudar a realidade
atual, penetra-la, viver nela” (PISTRAK, 2000, p. 32); quanto as “ruinas do passado” devem
ser estudadas, “mas com a compreensdo de que sdo apenas ruinas do passado e de que seu
estudo deve ser iluminado a luz da realidade atual, [...]. a luz da luta travada contra o passado e
da transformagdo da vida que deve levar a sua liquidagdo” (Idem, p. 33).

Para pensar 0s novos objetivos da escola soviética, Pistrak (2000) elabora a seguinte
questdo: “Que tipo de homens a fase revolucionaria em que vivemos atualmente (e que sera
provavelmente muito longa) exige de nds?” (p. 41). Para este, a fase de transi¢do do socialismo,
concebida também como uma fase de construcdo, sé sera possivel se cada individuo tiver
clareza quanto ao que construir e como construir, e isso exige uma educacao que, com base na
“realidade atual”, desenvolva as seguintes qualidades: “1) aptidao para trabalhar coletivamente
e para encontrar espaco num trabalho coletivo; 2) aptiddo para analisar cada problema novo
como organizador; 3) aptiddo para criar as formas eficazes de organizagdo.” (Idem, p. 41). E o
desenvolvimento dessas aptidfes que exigira uma formacao que prepare os individuos para a

auto-organizacao, principio basico da escola do trabalho, segundo as palavras do autor:

De fato, todos esses resultados s6 serdo atingidos se a auto-organizagdo é admitida
sem reservas. E preciso reconhecer de uma vez por todas que a crianga e, sobretudo,
o0 adolescente, ndo se preparam apenas para viver, mas ja vivem uma verdadeira vida.
A auto-organizacdo deve ser para eles um trabalho sério, compreendendo obrigac6es
e sérias responsabilidades. [...] (Ibidem, p. 42).

Nessa citacdo, fica evidente que o conceito de trabalho de Pistrak (2000) se afasta
da concepcdo de Marx (2013, p. 225) que afirma: “o trabalho €é, antes de tudo, um processo
entre 0 homem e a natureza, processo este em que o homem, por sua propria agdo, medeia,
regula e controla seu metabolismo.” Pistrak (2000) concebe toda atividade humana trabalho,
inclusive, as atividades domeésticas, como veremos mais adiante. 1sso ndo diminui as

importantes reflexdes sobre a funcdo da escola e da educacdo em relacdo aos dois fatores
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apresentados pelo autor, ou seja, a “realidade atual” e ‘“‘auto-organizacdo”, que em sua
concepgao, “determinam o carater da escola soviética do trabalho” (PISTRAK, 2000, p. 43).

Para o autor supracitado, a “realidade atual” exigia a supera¢ao da rela¢cdo mecanica
entre o trabalho e a ciéncia. Nesse sentido, a escola é apresentada como um espaco em gue uma
de suas importantes fungdes seria a de tornar trabalho e ciéncia “duas partes organicas [...] da
vida social das criangas” (Idem, p. 50). A ideia era que 0S novos programas, assim como o
método marxista, surgem “para ensinar a conhecer ¢ a dominar a realidade atual por meio da
escola” (PISTRAK, 2000, p. 50), sendo dessa forma que o problema da relacédo trabalho e
ciéncia estaria parcialmente resolvido. Portanto, “é por isso que a coluna central destes
programas*® compreende o estudo do trabalho humano” (Idem, p. 50).

Qual o sentido de trabalho humano atribuido pelo autor? Para ele, ndo se tratava de
qualquer atividade que exigisse dispéndio de energias musculares e nervosas, mas “o trabalho
socialmente util, que determina as relagdes sociais dos seres humanos,” ou seja, trata-se “da
base sobre a qual se edificam a vida e o desenvolvimento da sociedade” (PISTRAK, 2000, p.

50), portanto, é esse tipo de trabalho que deve ser estudado na escola. E acrescenta:

Mas isto néo significa estudar exclusivamente o trabalho exterior & escola, o trabalho
dos adultos; se a escola ficar nestes limites, ndo recolhera nenhum beneficio do valor
educativo do trabalho; € preciso modificar esta concep¢do, e a modifica¢do necessaria
pode ser formulada da seguinte forma: na base do trabalho escolar devem estar o
estudo do trabalho humano, a participac¢éo nesta ou naquela forma de trabalho, e o
estudo da participacdo das criancas no trabalho (Idem, p. 50, grifo nosso).

Entendemos que, para 0 autor, € com base nesses principios que a escola deve
organizar seu trabalho, estabelecendo a relacdo intrinseca entre o trabalho executado na escola
e o trabalho exterior a ela, entre o trabalho e o programa escolar, sem perder de vista as
finalidades sociais de qualquer tipo de trabalho escolar desenvolvido em qualquer etapa da
formacdo dos individuos. Dessa forma, o problema da separacdo entre trabalho e ciéncia, ensino
e educacdo, na visdo do autor, podera ser resolvido.

As experiéncias de trabalho realizadas em escolas russas sdo analisadas por Pistrak
(2000) como positivas, desde que a tese fundamental tenha sido considerada, ou seja, “0
trabalho na escola ndo pode ser concebido sem que se considerem 0s objetivos gerais da
educacdo” (PISTRAK, 2000, p. 105, grifos do autor). Nessa perspectiva, analisou sobre os

trabalhos domésticos desenvolvidos por criangas nas escolas, durante os primeiros anos da

40 Nota do autor: “Formulados em trés colunas: A Natureza e o Homem, O Trabalho, A Sociedade, na edi¢do russa
e na edigdo francesa” (p. 50).
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Revolugdo, onde ndo se sabia decerto se 0 método de que “tudo fosse feito por cada um:
cozinhar, lavar roupa, passa-la, apanhar lenha, etc. [...] era uma consequéncia da [...] pobreza
material ou de concepgdes novas” (Idem, p. 51).

Embora o autor tenha se inclinado pela primeira razdo, também acredita que “a
necessidade de utilizar o trabalho das criancgas transformou-se em principio e quis a todo custo
fundamenta-lo numa teoria” (PISTRAK, 2000, p. 50).

Independente da ldgica estabelecida, para o autor, é importante preservar o tipo de
trabalho domeéstico na escola, mas com a finalidade de atender aos interesses da “luta que se
trava para alcancar uma fase superior ou, mais exatamente, como terreno favoravel ao
florescimento desta fase superior” (PISTRAK, 2000, p. 52); ou seja, as atividades de trabalho
ndo podem ser nocivas a saude das criancas, nem gerar aversao ao trabalho, ndo devendo ser
visto desde a infancia como algo desagradavel e cansativo, nem tdo pouco comprometer o
tempo de estudo.

Para o autor, os trabalhos domésticos podem ser desenvolvidos integrados aos
novos programas formulados para os primeiros anos de escola, considerando 0s aspectos:
higiene pessoal, habitos e normas. “A sujeira, a falta de higiene, o desprezo pela organizacao
na vida cotidiana, devem ser vencidos na escola, com a ‘racionaliza¢do’ do trabalho doméstico”
(PISTRAK, 2000, p. 53). E ainda, o trabalho doméstico é visto como meio para o
desenvolvimento do costume de viver coletivamente. “Os trabalhos coletivos limitam-se a
limpeza dos quartos, a manutencdo da ordem e da limpeza, a participacdo nas tarefas de cozinha
e no servico das refeigdes (distribui¢do de alimentos, etc)” (Idem, p. 54), e “0 método consiste
em considera-las do ponto de vista de sua utilidade social” (PISTRAK, 2000, p. 56).

A segunda forma de trabalho que a escola pode executar, com possibilidade de ser
considerada como ampliacdo das tarefas domésticas, sdo os “trabalhos sociais que ndo exigem

conhecimentos especiais” (Idem, p. 56). Esse processo educativo consiste em,

[...] induzir as criangas a toda uma série de tarefas, como por exemplo, a limpeza e a
conservacdo de jardins e de parques publicos, a plantacio de arvores (Dia da Arvore),
a conservacdo das belezas naturais, etc. [...] estimular a participacdo na preparacao
de clubes de operérios ou de jovens, em ocasifes festivas, na organizagdo de campos
de jogos e de esportes, nesta ou naquela campanha politica, etc (PISTRAK, 2000, p.
56 - 57).

A escola aparece, entdo, mais na provincia do que na cidade, como um centro
cultural, onde tambem desempenha uma importante func¢do social “do ponto de vista da

medicina e da higiene sociais” (Idem, p. 57), ou seja, a escola é vista como um centro cultural
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que desenvolve atividades extraescolares, constituindo-se, entdo, como instituicdo que tem,
também, a funcdo do trabalho social, ou seja, outras instituicbes passam a ver a escola como
um instrumento que pode ser utilizado para estes trabalhos, embora a iniciativa necessite ser
bilateral. Para o autor, essa concepgao de educagao social precisa penetrar “nas amplas massas,
assim como em todas as organizagdes sociais € em todas as institui¢des estatais” (PISTRAK,
2000, p. 57).

De que forma o autor resolve a problematica da relacdo trabalho e ciéncia em
atividades — domésticas e trabalhos sociais — que ndo exigem conhecimentos especiais?
Certamente da mesma forma que, no trabalho doméstico, “nédo se pode perder de vista — e isto
é igualmente importante — a explicagdo cientifica das diferentes fases do trabalho” (PISTRAK,
2000, p. 55), também nos trabalhos sociais. As questdes: “Por que fazemos isto? Como
poderiamos tornar estas fases do trabalho mais faceis, [...], etc?” (Idem, 2000, p. 55), séo
apresentadas pelo autor como essenciais para instigar o cérebro das criancas no sentido de que
trabalhe para encontrar “explicagdo cientifica do trabalho doméstico” (ldem, p.55) e
possivelmente, dos trabalhos sociais.

Depois da Revolucdo, foi demandada a escola uma funcéo em relacdo ao trabalho
muito mais ampla do que o trabalho doméstico e os trabalhos sociais. Era preciso que a escola
respondesse as necessidades imediatas do mundo da produgdo, dai serem proclamados “os
principios da escola do trabalho, sobretudo, depois da publicacdo do regulamento sobre a Escola
Unica do trabalho (outubro de 1918), em que se falava de trabalho produtivo no interior da
escola” (PISTRAK, 2000, p. 58). Surgem as oficinas, as quais, de acordo com o autor, “sdo
necessarias a escola, servindo como instrumentos da educacdo baseada no trabalho, se ndo
quisermos limitar a escola a um estudo puramente teérico do trabalho humano” (Idem, p. 58).

O objetivo principal das oficinas consistia em:

Fazer com que criangas e adolescentes compreendessem o que era a técnica da grande
indUstria pela prética, a esséncia da divisdo do trabalho pela participacdo, a
mecanizacdo da producdo pela compreensdo do trabalho de uma méaquina. [...] a
oficina profissional pode propiciar tudo isso” (PISTRAK, 2000, p. 59).

Algumas condicGes seriam necessarias para que as oficinas escolares atingissem

suas finalidades, a saber:

1. E preciso, de preferéncia, organizar oficinas onde se trabalhem os produtos mais
conhecidos do ponto de vista técnico e na vida corrente, ou, mais simplesmente, sdo
prioritarios os oficios mais conhecidos. 2. [...] O instrumental e os métodos de trabalho
devem ser tdo variados quanto possivel. [...] quanto maior for a variedade do
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instrumental mais dados o aluno terd para compreender a mecanica, passando a ter
mais facilidade para sentir a esséncia do maquinismo, sobretudo se utiliza em pessoa
as diferentes ferramentas. 3. As oficinas devem possibilitar as criancas a mais ampla
criatividade técnica (Idem, p. 59 - 60).

Dessa forma, afirma o autor, as oficinas s&o utilizadas na escola para desenvolver
habitos de trabalho nos alunos, além de desempenhar um significativo papel didatico no ensino
e, também, “servem de ponto de partida para o estudo e a compreensao da técnica moderna e
da organizacao do trabalho” (PISTRAK, 2000, p. 63). Sao consideradas “ponto de partida”,
porque o ponto de chegada, ou seja, a finalidade, é chegar a grande industria. Outra forma de
trabalho é o agricola, tipo de trabalho pouco discutido, provavelmente, supGe o autor, seja
“porque esta forma de trabalho ndo ¢ estritamente profissional, mas ligada a vida e a atividade
humanas em condi¢des puramente naturais” (Idem, p. 68). Para superar essa concepcao, adverte

0 autor:

Se quisermos elevar seriamente o nivel de nossa agricultura, se quisermos divulgar
amplamente 0s novos métodos aperfeigoados de trabalho agricola e economia rural, a
escola devera ser colocada na vanguarda deste trabalho, porque ela é o centro cultural
que influencia diretamente a crianca desde uma tenra idade e indiretamente toda a
populacdo camponesa. N&o se trata, portanto, de especializacdo agrondmica, mas
simplesmente de uma escola que ensine as criancas a trabalhar racionalmente,
fornecendo-lhes uma bagagem cientifica geral suficiente para trabalhar racionalmente
uma pequena area escolar, consideradas sua idade e forgas (PISTRAK, 2000, p. 69).

Nessa perspectiva, Pistrak (2000) também deixa claro que o trabalho social do
professor e a funcao social da escola no campo, é atender aos interesses do agricultor, ou seja,
preparar as criancas para o trabalho agricola. Assumindo essa funcéo, a escola passara a ser
reconhecidamente til para os agricultores, que, entdo, depositardo confianca na escola, pois
esta estara proxima “das necessidades da economia e da vida camponesa” (Idem, p. 70).

Ao apresentar a funcdo social da escola no campo, o autor ndo intenciona
aprofundar a separagdo campo e cidade, ao contrario, para ecle, apesar da “alianga entre
operarios e camponeses, entre a cidade e o campo” (PISTRAK, 2000, p. 70), ainda ser questao
da atualidade, a escola ndo deve se limitar “a estudar a economia rural, mas também a divulgar
no campo a influéncia cultural da cidade” (ldem) E ainda, “todo cidaddo da URSS deve
conhecer mais ou menos a economia rural, porque, de uma forma ou de outra, devera participar
no trabalho de fortalecimento da alianca necessaria entre cidade e campo” (PISTRAK, 2000, p.
70).

No caminho para chegar a grande industria, também era visto como tarefa

importante, que a escola participasse no trabalho da fabrica. Para Pistrak (2000, p. 75), esse era
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“o problema cardeal da educagdo da juventude contemporanea.” Esse problema ainda nao
estava sendo enfrentado pelas escolas de formacéo bésica na URSS, com excecdo da escola de
fabrica, onde os alunos aprendiam trabalhando nos “bancos da fabrica” (Idem, p. 75).

Para o autor, a fabrica ndo é um fendmeno isolado a ser estudado pela escola, mas,

conforme expde:

Um fendmeno tipico da realidade atual, [...] um ndcleo onde se concentra toda a
realidade atual considerada em suas principais manifestacdes; como o no de
inumerdveis fios, articulando fendmenos isolados; como encruzilhada de numerosas
estradas; como um grande portico aberto para o0 mundo (PISTRAK, 2000, p. 76).
Considerando que “toda realidade atual desemboca na fabrica,” Pistrak (2000)

colocava a fabrica no centro da atengdo da escola, dai considerar ser preciso:

Imaginar a fabrica como o centro de uma ampla e sélida teia de aranha, de onde partem
inumeraveis fios ligados entre si de maneira a formar os nés mdaltiplos da vida. Esta
teia é 0 esqueleto, a armadura de toda a realidade atual, o objetivo central da atencdo
de nossa escola ( Idem, p. 78).

Nessa perspectiva, cabe a escola ultrapassar o limite do estudo apenas da fabrica
em si, “o trabalho principal da escola ¢ tornar compreensiveis ao aluno todos os nés e todos os
fios que se ligam a fabrica” (PISTRAK, 2000, p. 79, grifo do autor). O autor parte do
pressuposto de que a fabrica ndo deve ser estranha a escola, as criangas, ou seja, a fabrica deve
estar “muito proxima, de sorte que nos atinja de perto, respondendo as preocupagdes das
criancas, criando suas conviccdes, que serdo posteriormente desenvolvidas pela escola. [...] as
criancas devem interessar-se pela fabrica e ligar-se intimamente a ela” (Idem, p.79).

Na visdo do autor, a escola cumprindo esta fungédo social, “se criaria a sintese tdo
procurada entre o trabalho e a ciéncia” (PISTRAK, 2000, p. 79, grifo nosso), problematica
colocada desde o principio do surgimento da escola do trabalho, pois as correntes que surgiram
com caracteristicas positivistas, ndo foram capazes de relacionar, organicamente, o trabalho*
e a ciéncia na vida escolar, dai a importancia apresentada em relacéo a participacao direta das

criangas no trabalho da fabrica. O autor considera:

Ser uma condicdo indispensavel o contato intimo das criancas com a populacéo
operéria da fabrica, com sua vida, seu trabalho, seus interesses e preocupacdes; a
participagdo em todas as manifestacfes da vida da fabrica (assembleias gerais,
cooperativas, clube, juventude comunista, célula do partido, festas revolucionarias,

41 Compreendido pelo autor, como “um elemento integrante da relagdo da escola com a realidade atual, e neste
nivel ha fusdo completa entre ensino e educacdo. N&o se trata de estabelecer uma relagdo mecénica entre o trabalho
e a ciéncia, mas de torna-los duas partes organicas da vida escolar, isto ¢, da vida social das criangas” (p. 50).
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liquidag&o do analfabetismo, etc). [...] Considerando-se o trabalho prévio nas oficinas,
definido como propedéutico ao trabalho da fabrica, considerando-se igualmente a
idade imposta pelas condi¢cdes do trabalho fabril e os amplos problemas colocados
pela fabrica as criancas, nao se podera falar de trabalho na fabrica, a ndo ser depois
do 6° ano de estudos, ou mais exatamente, talvez, a partir do 7°, por exemplo, durante
um trimestre (trimestre de inverno) (Idem, p. 81).

O autor supracitado admite que os principios da escola do trabalho ainda se
encontravam no campo da ideia, ou seja, as condi¢des objetivas, tanto da inddstria, quanto da
escola, em periodo de recuperacdo e transformacdo - principalmente da industria - frente ao
ideario da “reorganizacdo comunista da economia,” faziam com que as questoes: do trabalho
na escola (oficinas, trabalho agricola, etc) e a participacdo direta da crianca no trabalho da
fabrica, ainda fossem consideradas, aparentemente, secundarias. Entretanto, também adverte:
“o que parece secundario hoje para nossa industria estd longe de ser secundario para o
desenvolvimento geral da nossa economia” (PISTRAK, 2000, p. 82, grifo do autor), e

acrescenta:

Os problemas atuais ndo se limitam & preparacéo de bons especialistas, a introducéo
de uma técnica aperfeicoada, a formulacdo de planos industriais, a ligacdo de nossa
economia rural. Todos esses problemas podem ser resolvidos gracas ao apoio direto e
enérgico da massa dos trabalhadores, interessados direta e indiretamente em nossa
economia: este é um axioma do nosso regime soviético. Mas é a escola que prepara o
material humano da indUstria. Sera indispensavel o mais intimo contato entre a escola
e a economia, se quisermos ter homens que compreendam claramente os principios
de nossa obra construtiva, participando ativamente em sua elaboracdo e assumindo-a
€omo coisa sua.

Qual a forma que se apresenta o sistema escolar na URSS? Vale a pena tomar as

palavras do autor para apresentar a forma que comeca o referido sistema escolar:

Na base, a escola elementar do 1° grau, com uma duracdo de 4 anos, ou seja, a escola
de formacao bésica, que rapidamente se tornaré obrigatoria para todo o mundo.

Nas regibes industriais é a escola de 7 anos que deve se tornar obrigatéria. A escola
de fabrica é imaginada em continuacdo a escola de 7 anos, assumindo a
responsabilidade de oferecer, depois da formacdo basica de 7 anos, 0 ensino
profissional suficiente para uma determinada industria.

No campo, a escola elementar deve ser continuada pela escola da juventude
camponesa, com uma duragdo de 3 anos: o conjunto forma uma escola especifica de
7 anos de formacdo agricola e conforme as necessidades da economia rural.

[...] aescola do 2° grau ndo pode servir unicamente como grau escolar preparatério ao
ensino superior, e isto por diferentes razdes.

A principal é que a grande maioria dos alunos do 2° grau ndo continua seus estudos,
parando no 2° grau.

[...] trata-se de conferir a0 2° grau um objetivo determinado, correspondente aos
problemas e as necessidades que aparecem no curso da construcao soviética.

E evidente que ndo se trata de fechar as portas da escola superior aos alunos
provenientes do 2° grau: os alunos mais aptos devem ter condi¢fes de continuar seus
estudos; mas este ndo é o Unico objetivo do 2° grau; nem mesmo € o seu objetivo
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principal.

A escola do 2° grau deve procurar alcangar um objetivo determinado; é por isso que
seu 2° ciclo deve compreender uma série de estudos praticos que preparem os alunos
para as tarefas administrativas e intelectuais (trabalhos materialmente improdutivos)
(PISTRAK, 2000, p. 87-88, grifo do autor).

Embora tenha apresentado como objetivo determinado do 2° grau, especificamente
do 2° ciclo dessa etapa de ensino, preparar o aluno para o desenvolvimento de atividades
administrativas e intelectuais, o autor adverte que é necesséario tomar cuidado para ndo
transformar esse grau de ensino em um Instituto técnico, ou seja, o de formar “chefes”. A
finalidade do 2° grau ¢ formar “auxiliares” para “trabalhos materialmente improdutivos”, mas
garantindo que o aluno tenha “uma boa preparacéao geral, e apenas um certo grau de preparagédo
especial” (PISTRAK, 2000, p. 88, grifo do autor). Adverte ainda:

O aluno tera todo o tempo para se transformar nesta ou naquela engrenagem de uma
maquina muito complexa, mas corremos o0 risco de que ele ndo tenha o tempo
necessario para conhecer o lugar exato da engrenagem em questdo na maquina e para
compreender a estrutura geral e o funcionamento desta maquina (p. 88).

Nessa perspectiva, é necessario ter clareza quanto ao objetivo da escola, ou seja,
“formar as criangas para que possam, num prazo breve, com um gasto minimo de energia e de
forca, pagando a vida um tributo minimo pelo aprendizado, adquirir a experiéncia necessaria
para se tornarem trabalhadores completos™*? (PISTRAK, 2000, p. 89).

Nesse sentido, ndo se trata de formar o aluno para uma “especializacdo estreita e
profunda” no ambito do 2° grau, mas de uma “formacgao social e técnica e uma ampla utilizacao,
num ramo determinado, da atividade pratica da crianga” (PISTRAK, 2000, p. 90). Esclarece
ainda: “Esta tlltima, deve evidentemente estar ligada, de um lado, a formacao basica, e, de outro
lado, aos principios tedricos que orientam o estudo das questdes profissionais” (Idem, 2000, p.
90).

A escola também enfrenta o problema da organizacdo cientifica do trabalho,
questdo tratada pelo autor sob dois eixos: “a) Atualidade do problema e escolha do método

pedagdgico®® b) A introducéo na escola dos elementos da organizagéo cientifica do trabalho’**

42 Na visdo do autor, para formar trabalhadores completos, a escola deve: 1. Dar aos alunos uma formagao basica
social e técnica suficiente para permitir uma boa orientacdo préatica na vida; 2. Assumir antes de tudo um caréater
pratico a fim de facilitar ao aluno a transicéo entre a escola e a realidade integral da existéncia, a fim de capacita-
lo a compreender seu meio e a se dirigir autonomamente; 3. Acostuma-lo a analisar e a explicar seu trabalho de
forma cientifica, ensinando-Ihe a se elevar do problema préatico a concepcéo geral tedrica, a demonstrar iniciativa
na busca de soluces (p. 90).

43 Cf. (p. 97 - 100)

4 Cf. (p. 100 - 105)
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(Idem, p. 96, grifo do autor).
Para este, a organizacéo cientifica do trabalho é um problema atual e necessario de
ser resolvido em momento de transicdo para a mudanca radical do modo de producdo no

capitalismo ao modo de producdo no comunismo.

A organizacéo cientifica do trabalho que nasceu e se desenvolveu na América e na
Europa ocidental com a finalidade de intensificar a producéo, reforcando a exploragdo
do operario e aumentando os lucros do capitalismo, pode e deve propor-se entre nos
como um objetivo inteiramente oposto: tornando-se, entre n6s, 0 meio mais eficaz de
aumentar a producdo, de utilizar racionalmente a energia do trabalho, de reformar
metodicamente e economicamente a administracdo, a organizacdo cientifica do
trabalho (que é atualmente um meio de exploracdo) se metamorfoseia em meio de
libertacdo (PISTRAK, 2000, p. 97).

Ao contrario do que ocorre no capitalismo, onde a organizagdo cientifica do
trabalho é pensada de cima para baixo, ou seja, na perspectiva de encontrar formas de aumentar
a exploracdo do trabalhador e, consequentemente, a producdo e o lucro, na perspectiva do
socialismo soviético, este tipo de organizagdo do trabalho deve ocorrer de baixo para cima, ou
seja, “atraindo a aten¢do das massas operarias para este tipo de organizagao, [...] como um meio
de consolidar o que ja realizamos em termos de revolugao social” (Idem, 2000, p. 98).

Qual o papel da escola frente ao problema da organizacdo cientifica do trabalho?
De que forma pode desenvolver atividades que preparem as massas populares, no sentido de
levar a pratica o principio da organizacdo cientifica do trabalho? O autor aponta dois caminhos
metodologicos: o primeiro seria o mais simples, transformar o problema “organizagao cientifica
do trabalho” numa disciplina, ou seja, introduzir mais uma disciplina no curriculo escolar com
esse nome. Para Pistrak (2000), isso ndo resolveria a questdo, por isso apresenta uma segunda
opg¢do, que seria “colocar todo o trabalho escolar, em particular todo o trabalho pratico da

escola, no terreno da organizagdo cientifica do trabalho” (PISTRAK, 2000, p. 99).

O autor defende o segundo método contra o primeiro por duas razdes, por ele

apresentadas:
Antes de tudo porque a organizacdo cientifica do trabalho ndo é ainda ciéncia
suscetivel de ser simplificada, de forma a poder tornar-se objeto de ensino escolar.
[...] Em segundo lugar, a organizacdo cientifica do trabalho é inconcebivel
separadamente de suas aplicagdes a realidade” (Idem, p. 99).
E ainda:

Né&o é indispensavel ensinar a organizagdo cientifica do trabalho enquanto disciplina
distinta, mas € incontestavelmente necessario que as criangas vivam diariamente na
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atmosfera da organizagdo cientifica do trabalho, que, diariamente, sejam convencidas
de sua importéncia e de sua utilidade, que ela impregne toda a vida escolar, tornando-
se parte integrante das preocupacdes das criancas e dos objetivos que elas pretendem
alcancar, organicamente ligada a sua vida e a seus habitos cotidianos. Assim, 0 gosto
por esta espécie de assuntos e de questdes se desenvolvera entre as criangas. E entéo
nosso objetivo sera plenamente alcancado (PISTRAK, 2000, p. 100).

Em relagdo a “introdugdo na escola dos elementos da organizagdo cientifica do
trabalho,” o proprio autor questiona: “Com que método introduzir estas preocupagdes e habitos
na vida?” Pois, para este, “o problema apresenta-se aqui sob dois aspectos, e isto porque se
pode considerar a propria organizacao cientifica do trabalho, seja analisando-se o trabalho
individual, seja considerando-se, ao contrario, o trabalho coletivo” (Idem, p. 100). Ao abordar

sobre o aspecto do trabalho individual, o autor afirma que:

Um dos problemas compreendidos pela organizacéo cientifica do trabalho é o estudo
dos métodos de normalizacdo do trabalho individual. Entende-se por isso a
normalizacdo dos movimentos e dos esfor¢os musculares, isto €, a investigacdo dos
comportamentos mais econdmicos (em relacdo ao tempo e ao dispéndio de energia
muscular e nervosa), baseados na repeticdo automatica e quase inconsciente de uma
série de movimentos que permitem fazer determinado tipo de trabalho, por exemplo,
burilar, limar uma superficie plana, etc. O problema compreende também a escolha
de um plano racional de disposi¢do no espago do banco, do instrumental, do material,
de sorte que cada coisa esteja hum lugar determinado, racionalmente escolhido, etc.
(PISTRAK, 2000, p. 101).

De que forma a escola dara conta de um estudo cientifico dessa natureza? Qual o
método concretamente utilizado? O autor reconhece que ndo se trata de um problema simples
de ser analisado na escola, mas admite que alguns aspectos, ou pontos acima citados, “[...]
podem ser estudados a partir de qualquer forma de trabalho fisico, comegando-se, por exemplo,
pela limpeza de um vaso, pelo varrer de um assoalho e terminando pelo trabalho no torno”
(Idem, p. 101).

Com relacgdo ao trabalho coletivo, cabe a escola enfrentar outro grupo de problemas:
“tratar-se-4 de estabelecer projetos racionais para a execucdo de um certo trabalho pela
coletividade; de organizar regularmente ou periodicamente o trabalho numa instituicdo mais ou
menos complexa; de organizar um aparelho administrativo ou executivo, etc.” (PISTRAK,
2000, p. 102).

O autor concebe que:

O problema de educar os alunos na observacéo de normas de organizacdo, imaginando
como problema escolar, ndo exige propaganda nem explicacGes. Mas pode ser
resolvido de uma forma mais ou menos natural, e € por isso que é necessario o estudo
dos diferentes elementos da organizacéo (Idem, p. 102).
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Para que esse problema seja enfrentado com naturalidade por parte da escola, é
preciso que sejam introduzidos “elementos da organizacao cientifica do trabalho em tudo o que

diga respeito a organizacao da escola” (PISTRAK, 2000, p. 102), ou seja:

Todo trabalho realizado coletivamente pelas criancas, [...] pode ser dividido em trés
partes: 1. Um plano de trabalho previamente formulado, onde conste a divisdo do
trabalho no tempo e no espaco, a distribuicdo dos individuos e das tarefas; 2) a
execucdo do trabalho, com participacdo imediata das criancas, a realizacéo do plano
previsto, e 3) o balanco do trabalho realizado, ou seja, as constatagdes referentes a
execucdo do trabalho, a analise destes dados, sua classificacdo, enfim, a critica e as
conclus6es cabiveis (Idem, p. 102 — 103, grifo do autor).

O esquema proposto pode ser alterado em direcGes diferentes pela escola. Para o
autor, todavia, o que importa “¢ a vontade de enraizar na escola os elementos da organizacao
cientifica do trabalho” (PISTRAK, 2000, p. 104). Como deve ocorrer esse enraizamento da
organizacdo cientifica do trabalho na escola? Para Pistrak (Idem) deve ser:

Passo a passo, como um companheiro indispenséavel do trabalho escolar. Comecando
pelos trabalhos auxiliares, acompanhando igualmente o trabalho no seio das
instituigdes e das empresas e o trabalho individual do aluno, até chegar & compreenséao
dos principios tedricos gerais (Idem, p. 105).

Ao retomar a questdo central, ou seja, o “lugar e papel do trabalho na escola
soviética” Pistrak (2000) defende a tese de que: “0 trabalho na escola ndo pode ser concebido

sem que se considerem os objetivos gerais da educac@o” (p. 105, grifo do autor). E explica:

Néo é o trabalho em si mesmo, o trabalho abstrato, como se fosse dotado de uma
virtude educativa natural e independente de seu valor social, que deve servir de base
para o ensino do trabalho manual.

O trabalho enquanto puro gasto de energia cerebral ou muscular — um gasto que pode
ser até inatil — tem uma importancia minima em relagdo aos nossos objetivos na
educacdo. Nesta concepgdo de trabalho pode-se introduzir tudo, até mesmo a tarefa
infernal que consiste em decorar manuais nas vésperas dos exames. Ndo negamos um
certo valor ao esforgo pessoal no ensino, mas é uma pequena parcela de um problema
mais geral relativo a educagdo comunista.

Ndo, a base da educagdo comunista é antes de tudo o trabalho imaginado na
perspectiva de nossa vida moderna, o trabalho concebido do ponto de vista social, na
base do qual se forja inevitavelmente uma compreensdo determinada da realidade
atual, o trabalho que introduz a crianga desde o inicio na atividade socialmente atil.

Nessa perspectiva, continua o autor:

Para solidificar a base da educagdo comunista, ndo basta levar as criangas a estudar o
esforco realizado pela atividade humana, é preciso a0 mesmo tempo adaptar esta
atividade as forcas de sua idade, é preciso orientar as criangas para que participem no
trabalho social de forma ativa, de forma consciente, socialmente esclarecida: assim
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nascera um conjunto de impulsos interiores, um tal tipo de emoc6es que influenciardo
a transformagdo do estudo passivo das coisas bonitas num método definido como
indispensavel para levar a pratica convicgbes pessoais cheias de energia, de
entusiasmo e de impetuosidade revolucionarias (Idem, p. 106).

Para o autor, se encontra nessa forma de conceber o lugar e o papel do trabalho na
escola, a diferenca entre a escola soviética e a escola dos reformistas burgueses na Europa e na
América, onde os objetivos estdo voltados para a adaptacdo das criangas as exigéncias do
regime social capitalista. Pistrak (2000, p. 29) concebe que “a escola refletiu sempre o seu
tempo e ndo podia deixar de refleti-lo; sempre esteve a servico das necessidades de um regime
social determinado e, se ndo fosse capaz disso, teria sido eliminada como um corpo estranho
inutil.”

A educacdo idealizada por Pistrak (2000) na Unido Soviética p6s-Revolucdo de
1917, ndo encontrou chdo real para ser experimentada, no lugar de ocorrer primariamente o
desenvolvimento “da capacidade dos produtores associados de transformarem sua ordem
sociorreprodutiva alternativa em um sistema verdadeiramente organico, cujas partes se
sustentam reciprocamente” (MESZAROS, 2011a, p. 721), a tese de socialismo em um sé pais
resultou em um sistema pos-capitalista em que o trabalho passou a ser controlado pelo Estado
e ndo pelos trabalhadores, ou seja, a experiéncia de socialismo ndo foi consolidada.*®

Nesse apontamento de principios educacionais idealizados por Pistrak (2000), é
importante ndo perdermos de vista que as possibilidades vislumbradas para a educagéo em
relacdo ao trabalho desde a infancia no contexto pds-Revolucdo de 1917, ndo podem ser
confundidas com os modelos de educacdo que intencionam preparar adolescentes, jovens e
adultos para o trabalho no modo de producdo vigente, a exemplo de programas “menor

b

aprendiz”, “jovem aprendiz” e propostas de “educagdo integral” compreendidas como
integracao da educacao béasica e educacdo ou qualificacdo profissional, tdo propaladas no Brasil.

A escola projetada por Pistrak (2000) era sustentada em fundamentos marxistas e
sua finalidade era desenvolver, desde a infancia, conhecimentos e aptiddes necessarias ao
trabalho coletivo em preparacdo ao trabalho no comunismo. E certo que os fundamentos da
escola do trabalho se sustentam nos pressupostos de Marx, claramente postos no documento
“Instrugdes para os Delegados do Conselho Geral Provisoério” datado de 1866, primeiro, sobre

a necessidade de, “num estado racional da sociedade qualquer crianga que seja, desde a idade

45 Sobre a inviabilidade da efetivacdo do socialismo em um s6 pais, consultar: MESZAROS, Istvan. Para além do
capital (traducéo Isa Tavares). 2. Ed. Sdo Paulo: Boitempo, 2002, p. 726-747.
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de 9 anos, deve tornar-se trabalhador produtivo da mesma maneira que todo adulto saudavel
ndo deveria ser eximido da lei geral da natureza: trabalhar para comer [...]” (MARX, 2008, p.
4). Segundo, a instrucdo escolar elementar que a crianca deve receber antes dos 9 anos deve
servir como “antidotos contra as tendéncias de um sistema social que degrada o operario a mero
instrumento para a acumulacdo de capital, e que transforma pais, devido as suas necessidades,
em proprietarios de escravos, vendedores dos seus proprios filhos. [...]”” (Idem, p. 5).

Também é certo que Pistrak vislumbrava a possibilidade de efetivacdo de uma
escola que preparasse, multilateralmente, para o trabalho associado, ainda que nas dificeis
condigdes do periodo de transicdo, os fundamentos da escola do trabalho estavam direcionados
a uma educacao politécnica, dai o autor afirmar na obra “Ensaios sobre a escola politécnica”
que “o carater de classe e o carater socioeducativo do trabalho socialmente produtivo [util] da
crianca [...] é, portanto, uma das caracteristicas de uma escola politécnica do periodo de
transi¢ao” (PISTRAK, 2015, p. 22 - 23).

Em mais uma passagem da citada obra, o autor deixa claro que n&o havia nenhum
idealismo nos fundamentos marxistas para a educacao escolar no periodo de transi¢do. Estando
em acordo com a declaracdo de Marx sobre educacdo na resolucédo do | Congresso da Primeira
Internacional®® Pistrak (2015, p. 23) também concebe que “a escola politécnica torna-se uma
escola que forma ‘membros da sociedade comunista multilateralmente desenvolvidos’”

Portanto, se por um lado Pistrak e outros pedagogos russos necessitavam responder
a nova demanda educacional apresentada em circunstancias revolucionarias com perspectiva
socialista enquanto fase de transicdo ao comunismo, por outro lado, o autor concebe que o fato
de fundamentar a escola do trabalho em principios da educagdo politécnica em Marx, esta
somente se efetiva objetivamente numa sociedade comunista, onde os individuos podem
desenvolver suas potencialidades multilateralmente.

Ainda no século XX, em circunstancias histéricas diferentes das experimentadas
por Pistrak, educadores brasileiros também refletiram sobre os fundamentos marxistas para a
educacdo. Alguns desses educadores sdo considerados por Saviani (2008) como cléssicos da
pedagogia no Brasil, a exemplo de Fernando de Azevedo, Lourengo Filho, Anisio Teixeira e
Paulo Freire, dentre outros. Mas é o proprio Saviani (idem) que se destaca com o
desenvolvimento da corrente pedagdgica que denomina de Pedagogia Histérico-Critica.

De acordo com Saviani, dentre os “autores que procuraram abordar os problemas

4 O citado documento foi escrito por Marx em 1866 e intitulado Instrucdes para o Delegados do Conselho Geral
Provisorio, do qual Marx foi presidente. Cf. o que Marx entende sobre educacdo. Disponivel em:
<http://www.marxists.org/portugues/marx/1866/08/instrucoes.htm> Acesso em: 09/02/2017.
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pedagOgicos a partir das matrizes te6ricas do materialismo histdrico, representadas,
basicamente, por Marx e Gramsci” (SAVIANI, 2008, p. 147), se encontram Pistrak e
Makarenko, no campo da pedagogia. Estes tiveram forte influéncia na organizacao da educacéo
no periodo pés-revolucao Russa, exercendo também influéncia sobre o pensamento pedagdgico
de Saviani, sendo conforme afirma o préoprio autor, “fontes especificas da pedagogia historico-
critica” (Idem, p. 147).

N&o € nosso proposito nos debrucarmos sobre a Pedagogia Historico-Critica, mas,
conforme expomos na introducao do capitulo, a questdo da funcdo da educacdo em relacdo ao
trabalho ndo é nova no debate marxista no Brasil, dai vermos como necessario apresentar a
concepgdo de Saviani (2002; 2008) sobre o trabalho como principio educativo da educacéo,
tendo em vista que, supomos, este é um dos principais fundamentos da proposta de uma

“Pedagogia Historico-Critica” para a educagao escolar brasileira.

3.3 O conceito do trabalho como principio educativo na Pedagogia Histérico-Critica

Em circunstancias historicas evidentemente diferentes das vivenciadas por Pistrak
na Russia, o educador marxista Dermeval Saviani, frente aos acontecimentos da década de
1980, marcada pelo fim da ditadura militar, da crise econdémica e, a0 mesmo tempo, a
expectativa de democratizacdo politica no pais, enfrenta a tarefa de elaborar uma teoria
educacional critica fundada em matriz marxista, que se apresenta no momento em que Saviani
e outros educadores, tanto aprofundam a critica explicita aos limites das teorias sobre a
educacdo em Althusser (1971), Baudelot e Establet (1971) e Bourdieu e Passeron(1975), que
ele caracteriza de teorias critico-reprodutivistas, quanto se deparam com a necessidade urgente
de superacdo da pedagogia oficial, de cunho liberal ou tradicionalista. Para Saviani (2008, p.
135) “No campo educacional, o problema colocava-Se nos seguintes termos: se a pedagogia
oficial era inaceitavel, qual seria entdo a orientagdo alternativa aceitavel?”

E nesse contexto historico e tedrico colocado de forma geral *’ que Saviani
desenvolve uma teoria critica da educacdo*® e uma proposta educacional nomeada Pedagogia

Historico-Critica. Nas palavras do autor: “na virada dos anos de 1970 para os anos 1980, a

47 A contextualizagdo historica e tedrica da Pedagogia Histérico-Critica constitui o sexto capitulo da obra que
aborda sobre a mesma. Cf: (SAVIANI, 2008, p. 131-148).

48 Ao aprofundar os estudos das teorias que denominou de critico-reprodutivistas, Saviani deixa esclarecido que
sdo teorias sobre educagdo e nao teorias da educagdo, ou seja, “Seu objetivo ¢, pois, compreender e explicar o
modo de funcionamento da educagdo ndo orientar a forma de realizacdo da pratica educativa” (SAVIANI, 2008,
p. 136), como se propde a teoria que resultou na Pedagogia Historico-Critica.



92

critica contestadora tendeu a ser substituida por uma critica superadora, dado o anseio em
orientar-se a pratica educativa numa direcdo transformadora das desigualdades que vém
marcando a sociedade brasileira” (SAVIANI, 2008, p. 119). Recuperando o que dissemos na
introducao, é nessa perspectiva que Saviani desenvolve a referida pedagogia no inicio da década
de 1980 no Brasil, pais de capitalismo periférico, prestes a sair de uma ditadura militar e se
submeter, na mesma década, aos ditames do “consenso de Washington.”*°

Né&o é de forma alguma um contexto propicio a elevacdo da autonomia relativa da
educacdo em funcdo da formacdo humana, no entanto, Saviani (2008) parte do pressuposto de
que,

Se a educacgdo é mediacdo no seio da pratica social global, e se a humanidade se
desenvolve historicamente, isso significa que uma determinada geracdo herda da
anterior um modo de produgdo com os respectivos meios de producdo e relagdes de
producdo. E & nova geraglo, por sua vez, impBe-se a tarefa de desenvolver e
transformar as relagGes herdadas das geracdes anteriores (Idem, p. 142 — 143).

Nesse sentido, o autor atribui uma funcdo primordial a escola, ou seja, trabalhar
com o aluno o concreto e ndo empirico. O que isso significa? Que o processo educativo escolar
deve apresentar ao aluno “o concreto como sintese de multiplas determinacdes definidas
enquanto relagdes sociais” (SAVIANI, 2008, p. 143), e estes devem também fazer a sintese das
relacbes sociais que ndo escolheu, mas que pode participar do processo histérico de
transformacio. E dessa forma que Saviani concebe a relagio do conhecimento sistematizado
que é produzido historicamente, integrando, em certa medida, o conjunto dos meios de
producao.

Para Saviani (2008), a raiz do problema existente no modo de organizagdo do
contetdo sistematizado a ser aprendido pelo aluno concreto na escola, se encontra na forma de
divisdo do trabalho da estrutura social existente, logo, enquanto esse aluno “esté situado numa
sociedade que poe exigéncias do dominio desse tipo de conhecimento” (SAVIANI, 2008, p.
144), fragmentado em disciplinas e necessario a “reproducao da divisdo do trabalho que se da
no processo produtivo”, ¢ fundamental refletir em que medida o contetido das disciplinas sdo
necessarios a reproducdo do modo de producao vigente e aos interesses historicos de superacdo
dessa forma de divisdo do trabalho e modo de produgao, visando o alcance “de uma producao
coletiva, também [...] procurando caminhar na mesma dire¢do de chegar ao conhecimento

produzido coletivamente [...] superando as especializagdes” (Idem, p. 145).

49 Sobre o citado acordo que marcou o inicio da era do Estado neoliberal, cf. Paulo Nogueira Batista, 1994.
Disponivel em: <http://www.consultapopular.org.br/sites/default/files/consenso%20de%20washington.pdf>
Acesso em: 28/01/2017.
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Saviani (2008) esclarece que a superacdo das especializagfes ndo significa a
generalizacdo, ao contrério, a sintese somente é possivel pela mediacdo da analise; nesse
sentido, o autor concebe que as disciplinas escolares devem corresponder ao momento analitico
em que € necessario identificar os diferentes elementos, ou, em suas palavras, “¢ 0 momento
em que diferencio a matematica da biologia, da sociologia, da histéria, da geografia. No entanto,
elas nunca se dissociam” (SAVIANI, 2008, p. 146).

A relacdo que o autor faz entre modo de producdo, divisdo do trabalho e
organizacdo do conteudo ou conhecimento escolar, €, objetivamente, a relacéo entre trabalho e
educacdo, que na sua visdo, “nao obstante a indissolubilidade da referida relagdo, se manifestou
na histéria o fendmeno da separagdo entre trabalho e educagdo” (SAVIANI, 2007, p. 152).
Nessa perspectiva, o que Saviani compreende por eleger o trabalho como principio educativo
da educacédo?

Primeiramente, encontramos em Saviani (2007) a concepcao ontoldgica marxiana
de que “trabalho e educagdo sdo atividades especificamente humanas. Isso significa que,
rigorosamente falando, apenas o ser humano trabalha e educa” (Idem, p. 7). Com base em Marx,
também constata que a génese do homem (género humano) ¢ encontrada “no momento em que
determinado ser natural se destaca da natureza e é obrigado, para existir, a produzir sua propria
vida. Assim, diferentemente dos animais, que se adaptam a natureza, os homens tém de adaptar
a natureza a si” (SAVIANI, 2007, p. 154), ou seja, os homens realizam trabalho.

Em segundo lugar, de acordo com o autor, a divisdo dos homens em classes sociais

trouxe como uma de suas consequéncias a separacao entre trabalho e educacao.

Apos a radical ruptura do modo de producéo comunal, nés vamos ter o surgimento da
escola, que na Grécia se desenvolvera como paidéia, enquanto educagdo dos homens
livres, em oposicdo a duléia, que implicava a educacao dos escravos, fora da escola,
no préprio processo de trabalho (Idem, p. 156).

Entendemos que Saviani (2007) ao se referir a separacéo entre trabalho e educacgéo
esta tratando da educacdo em sentido estrito na forma de educacdo escolar, ou seja, sendo uma
necessidade das primeiras sociedades de classes criar a escola para os homens livres e que ndo
realizavam trabalho, obviamente ndo cabia a escola assumir nenhuma fungéo direcionada ao
sistema produtivo.

Mesmo no capitalismo, quando a escola passa a ser tambem lugar de formacéo da
classe trabalhadora, a educacdo escolar permanece separada da producdo. De acordo com

Saviani (2007) essa ¢ uma determina¢do do modo de produgao, “¢ 0 modo como se organiza o

processo de producgéo — portanto, a maneira como 0s homens produzem os seus meios de vida
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— que permitiu a organizagdo da escola como um espacgo separado da produgdo” (Idem, p. 157).
Nesse sentido, Saviani (2007, p.157) conclui que “a separagdo também ¢ uma forma de relagao,
ou seja: nas sociedades de classes a relagéo entre trabalho e educacéo tende a manifestar-se na
forma da separacao entre escola e producgéo.”

Em terceiro lugar, mediante essa constatagéo e a tarefa de elaborar uma teoria de
superagdo, o autor declara: “inspirado nas reflexdes de Gramsci sobre o trabalho como principio
educativo da escola unitaria, procurei delinear a conformacdo do sistema de ensino tendo em
vista as condigdes da sociedade brasileira atual” (SAVIANI, 2007, p. 159). Nessa perspectiva
apresenta um esbo¢o da organizacdo do sistema de ensino brasileiro com base no principio
educativo do trabalho.

Tendo em vista que “o nivel de desenvolvimento atingido pela sociedade
contemporanea coloca a exigéncia de um acervo minimo de conhecimentos sistematicos, sem
0 que ndo se pode ser cidadao, isto é, ndo se pode participar ativamente da vida da sociedade”
(Idem, p. 160), deve ser, portanto, essa a referéncia para a organizagdo do ensino fundamental.
Este deve contemplar um curriculo elementar das areas do conhecimento (Linguagem,
Matematica, Ciéncias Sociais e Naturais), cuja base de sustentacdo é o trabalho como principio
educativo, ainda que a relacdo entre trabalho e educagdo deva aparecer de forma implicita e
indireta. Nas palavras de Saviani (2007, p. 160):

Ou seja, o trabalho orienta e determina o carater do curriculo escolar em fun¢do da
incorporagdo dessas exigéncias na vida da sociedade. A escola elementar ndo precisa,
entdo, fazer referéncia direta ao processo de trabalho, porque ela se constitui
basicamente como um mecanismo, um instrumento, por meio do qual os integrantes
da sociedade se apropriam daqueles elementos, também instrumentais, para a sua
insercdo efetiva na prépria sociedade.

Se o0 papel da escola de ensino fundamental € proporcionar uma relacdo implicita e
indireta entre trabalho e educacao, “o papel fundamental da escola de nivel médio serd, entéo,
o de recuperar essa relacdo entre o conhecimento e a pratica do trabalho” (Idem, p. 160). Ou

seja:

Trata-se, agora, de explicitar como o conhecimento (objeto especifico do processo de
ensino), isto &, como a ciéncia, poténcia espiritual, se converte em poténcia material
no processo de producdo. Tal explicitacdo deve envolver o dominio ndo apenas
tedrico, mas também pratico sobre 0 modo como o saber se articula com o processo
produtivo (SAVIANI, 2007, p. 160).

O que Saviani vislumbra em sua proposta ndo € uma preparagdo para o trabalho na

forma que exige o modo de producdo vigente. O trabalho como principio educativo
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possibilitaria aplicar os fundamentos das técnicas de producdo no trabalho prético, ou seja,

[...] aplicando os fundamentos de diversificadas técnicas de producdo, pode-se
compreender como a ciéncia e seus principios sdo aplicados ao processo produtivo,
pode-se perceber como as leis da fisica e da quimica operam para vencer a resisténcia
dos materiais e gerar novos produtos. Faz-se, assim, a articulagdo da pratica com o
conhecimento tedrico, inserindo-o no trabalho concreto realizado no processo
produtivo (Idem, p. 161).

Saviani (2007) vislumbra essa possibilidade na educacgéo brasileira, para além de
uma formacgdo unilateral, adestradora, especialista. Tomando como base 0S pressupostos
gramscianos, 0 autor propde que para recuperar a relacdo entre trabalho e educacdo seja

utilizado no ensino médio,

[...] o recurso as oficinas nas quais 0s alunos manipulam os processos praticos basicos
da producdo; mas ndo se trata de reproduzir na escola a especializa¢do que ocorre no
processo produtivo. O horizonte que deve nortear a organiza¢do do ensino médio é o
de propiciar aos alunos o dominio dos fundamentos das técnicas diversificadas
utilizadas na producdo, e ndo o mero adestramento em técnicas produtivas. N&o a
formacéo de técnicos especializados, mas de politécnicos (SAVIANI, 2007, p. 161).

Continuando o autor apresenta o conceito de politecnia a que se refere:

Politecnia significa, aqui, especializagcdo como dominio dos fundamentos cientificos
das diferentes técnicas utilizadas na produgdo moderna. Nessa perspectiva, a educacéo
de nivel médio tratara de concentrar-se nas modalidades fundamentais que déo base a
multiplicidade de processos e técnicas de producéo existentes (Idem).

Em nosso entendimento, fica evidente que o autor, por um lado, concebe o trabalho
como principio educativo no sentido de que nele se efetiva a praxis humana, evidentemente que
numa forma de sociabilidade onde seja determinado que todos trabalhem, também sera
necessario uma formacdo multilateral dos homens, para que possam alcancar o dominio do
conhecimento/fundamentos e sua aplicagdo no processo de producdo, compreendido na sua
totalidade pelo produtor.

Por outro lado, o que Saviani (2007, p. 161) vislumbra em sua proposta é uma

formacé&o politécnica realizada por dentro da escola burguesa no Brasil. Segundo ele afirma:

[...] € uma concepcdo radicalmente diferente da que propSe um ensino médio
profissionalizante, caso em que a profissionalizagdo é entendida como um
adestramento em uma determinada habilidade sem o conhecimento dos fundamentos
dessa habilidade e, menos ainda, da articulacdo dessa habilidade com o conjunto do
processo produtivo.

Entendemos que a concepcao de Saviani (2007) sobre o trabalho como principio
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educativo se encaminha na direcdo de recuperar a relagdo entre trabalho e educagdo, no sentido
da necessidade imanente do conhecimento dos fundamentos do processo produtivo para realizar
trabalho. N&o se trata de uma educacdo que prepare para o trabalho nos modos de producgéo
capitalista, mas a proposi¢cdo de tomar como base o trabalho como principio educativo de uma
formagdo politécnica.

Do ponto de vista conceitual fica claro que o autor vislumbra uma proposta que se
embasa nessa concepcdo visando a superacdo da formacgdo de técnicos especializados pela
formacgdo de politécnicos, ndo em sentido etimologico do termo que “significa multiplas
técnicas, multiplicidade de técnicas” (SAVIANI, 2007, p. 163), mas em “seu significado
semantico, [...] politecnia como dizendo respeito aos fundamentos cientificos das maltiplas

técnicas que caracterizam a producao moderna” (Idem, p. 164).

E inegavel o grau de influéncia da teoria critica e da tese do trabalho como principio
educativo, de Saviani, consequentemente de outros principios da Pedagogia Histérico-Critica
no campo da educacdo brasileira nas Gltimas quatro décadas. Tal influéncia pode ser encontrada
tanto na produgdo tedrica de reconhecidos intelectuais marxistas, muitos formados pelo préprio
Saviani,*® quanto em grupos de estudo e pesquisa em programas de pds-graduacdo em
educacdo, criados em universidades publicas, bem como em processos formativos de

professores, etc.

No entanto, no contexto do modo de producao que privilegia a producdo de mercadorias
em detrimento das necessidades humanas, que detém o0s meios de producdo e controla o uso
exploratorio da forca de trabalho, tal proposta se encontra, a nosso ver, distante de sua
objetivacdo, tendo em vista que a educacdo regida pelo Estado, se encontra, em larga medida,

determinada por interesses do capital.

Os elementos historicos recuperados nesse capitulo sdo suficientes, a nosso ver, para
demonstrar que a relacdo que a educacao estabelece com o trabalho desde a sociedade primitiva
até a sociedade capitalista e pds-capitalista, revela o carater determinante do trabalho sobre a
educacéo, ndo podendo ser diferente no atual contexto histérico.

Tanto a historia, quanto o solo do real deixam evidente que a educacao na sociedade

50 Dermeval Saviani desempenha um importante papel na formagéo de intelectuais no Brasil ap6s ter liderado a
criagdo do “Programa de Estudos Pos-Graduados em Educacdo da PUC/SP iniciado em 1969, com a criagdo do
mestrado em ‘Psicologia da Educagdo’, logo em seguida foi criado o mestrado em ‘Filosofia da Educagdo’ em

1971, abre-se caminho para a implantagdo do pioneiro doutorado na area educacional no ano de 1977, [...]”
(YAMAMOTO, 1996, 107).
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de classes, independente do grau de complexidade em que ocorra, ndo importando o quanto
especializa o trabalhador, se constitui em formar os individuos unilateralmente e néo
integralmente, no sentido anteriormente apresentado por Tonet (2012), o que ndo exclui as
potencialidades humanas latentes. No entanto, mesmo no contexto revolucionario em que se
encontrava Pistrak, ndo foi possivel desenvolver uma proposta de formag&o integral.

A escola idealizada para preparar desde a infancia ao desenvolvimento de
conhecimentos que se integrassem a experiéncias de trabalho, acreditando-se que seria aquele
um periodo de transicdo ao comunismo, se por um lado ndo se efetivou, comprovando, portanto,
0 peso que a organizacdo do trabalho tem sobre a educacdo, determinando, ainda que nao
absolutamente, a funcdo social que esta deve exercer em cada forma de sociabilidade, por outro
lado, as circunstancias nao permitiram que deixasse de ser também uma proposta de formacéo
unilateral

O capitalismo atual busca, nas mais perversas formas de exploracdo da classe
trabalhadora, atender as suas necessidades. Que lugar ocupa a educagdo? Sendo o trabalho
explorado a base de reproducéo do capital, qual a funcdo da educacdo no Estado burgués? Essa

€ a questdo que buscaremos responder no capitulo seguinte.



98
4 EDUCACAO PARA O TRABALHO NO ESTADO BURGUES

“Quanto mais ‘avangada’ a sociedade capitalista,
mais unilateralmente centrada na producdo de
riqueza reificada como um fim em si mesma e na
exploracdo das instituicdes educacionais em
todos os niveis, desde as escolas preparatorias
até as universidades — também na forma da
‘privatizacao’ promovida com suposto zelo
ideoldgico do Estado — para a perpetuacdo da
sociedade de mercadorias” (Istvan Mészaros)

N&o é dificil constatar que no atual contexto da sociedade capitalista a classe
trabalhadora € permanentemente impulsionada a preparacdo de sua forca de trabalho, em
diferentes ramos profissionais e graus de formacdo — elementar, especializada e altamente
especializada — afim de atender as demandas do modo de producéo.

Também ndo é dificil perceber que a luta dos trabalhadores para encontrar um lugar
no mercado de trabalho é ininterrupta e, por mais que tenha adequado sua forca de trabalho aos
interesses do capital, ndo € sempre que a consegue vender, ou seja, nem sempre encontra quem
a explore. Supomos que esses dois elementos sdo suficientes para perguntarmos: Que funcéo
cumpre o Estado burgués no que se refere a educacdo da classe trabalhadora e a demanda de
forca de trabalho requerida pelo capital?

Na perspectiva do préprio Estado, uma de suas fungdes primordiais é preparar para
o trabalho.! Conforme vimos no capitulo de abordagem histdrica, nas formas de sociabilidades
anteriores a capitalista, ndo foi instituido um processo formal de educacédo para o trabalho. No
capitalismo, no entanto, ndo somente € requerido o preparo da classe trabalhadora para as
mudancas ocorridas no modo de producéo, mas é determinado que o Estado desenhe as formas
de educacdo oferecidas a esta classe, adequando-a constantemente aos interesses do capital, em
suas diferentes etapas de desenvolvimentos.

Sabemos que com o declinio do feudalismo e o surgimento do capitalismo, “[...] no
lugar da manufatura surgiu a grande inddstria moderna; no lugar dos pequenos produtores, 0s
industriais miliondrios, os chefes de exércitos industriais inteiros, os burgueses modernos”
(MARX, 2008, p.10) e, consequentemente, no lugar de uma forca de trabalho preparada na
propria atividade, predominantemente agricola, surge a necessidade de forga de trabalho para a

atividade fabril.

51 Cf: Art. 2°, LDB n° 9.394 de 1996.
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Isso ndo altera, em esséncia, a relacdo entre dominados e exploradores ocorrida em
toda forma de sociedade de classes e no interior do proprio metabolismo de reprodugdo, mas
altera a funcdo exercida pelo Estado, um exemplo pode ser encontrado nas diferentes etapas
enfrentadas pela burguesia moderna, que inicialmente se desenvolvia a medida que explorava
a forca de trabalho da classe proletaria, com a finalidade de reproduzir e acumular capital, por
meio da expansdo da “industria, comércio, navegagdo e estradas de ferro [...]” (Idem, p. 11),
mas sempre que o0 modelo de producéo foi alterado necessitou estabelecer uma nova relacao
com o Estado.

De acordo com Marx (2008, p. 11-12):

Cada uma dessas etapas de desenvolvimento da burguesia foi acompanhada por um
progresso politico correspondente. [...] com o estabelecimento da grande industria e
do mercado mundial a burguesia conquistou, finalmente, o dominio politico exclusivo
no Estado representativo moderno. O poder do Estado moderno ndo passa de um
comité que administra os negdcios comuns da classe burguesa como um todo.

Dai a intrinseca relacdo entre capital, trabalho e Estado. A burguesia necessita de
uma classe de trabalhadores que incremente o capital, que esteja pronta a vender sua forca de
trabalho, isso exige um processo permanente de adequacdo e alienacao, conforme constatacédo
de Marx (2008), desde o “Manifesto do Partido Comunista” datado de 1848:

Com a expansdo da maquinaria e da divisdo do trabalho, o trabalho dos proletariados
perdeu toda a sua autonomia e deixou, assim, de interessar ao trabalhador. Ele se torna
um apéndice da maquina, dele se exige o trabalho manual mais simples, monétono e
facil de aprender. [...] (p. 19).

Percebe-se que ainda ndo havia, nesse tempo histérico do capitalismo, um
desenvolvimento das forcas produtivas que exigisse determinados graus de especializacfes. A
predomindncia ainda repousava no “trabalho manual mais simples, mono6tono e facil de
aprender” (Idem, p. 19), mas exigia adaptacéo a formas cada vez mais alienadas de trabalho. Para
que esse processo de adequacao da forca de trabalho as exigéncias do capital seja objetivado, o

Estado burgués cumpre uma funcdo especifica.
4.1 A educacdo escolar para a classe trabalhadora: uma caracteristica do Estado burgués
Relembramos que uma questdo fundamental da educacdo dos homens é que ela

ocorre em sentido amplo e sentido estrito. Nesse aspecto, Lukacs (2013) deixa claro que entre

essas duas dimensdes ontologicas e ineliminaveis do complexo da educagdo, “nao pode haver
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uma fronteira que possa ser claramente tragada em termos ideais, ndo pode haver uma fronteira
metafisica. Entretanto, em termos imediatamente préaticos, ela esta tracada, ainda que de
maneiras extremamente diferentes, dependendo das sociedades de classes” (LUKACS, 2013, p.
177). Esse é, a nosso ver, um pressuposto primordial a analise da estreita funcdo da educacao
para o trabalho requerida pelo capital e desenhada pelo Estado burgués em contraposicdo a
perspectiva da formacdo humana, conforme concebida no capitulo que trata dos “Fundamentos
ontoldgicos da relacao entre trabalho, educacéo e formagdo humana”.

E, com efeito, o Estado burgués que institucionaliza e expande progressivamente a
educacéo escolar para a classe trabalhadora, ou seja, a educagao em sentido estrito assume uma
forma especifica que passa a ter predominéncia em relagdo a educagdo em sentido amplo, ao
contrario do que ocorria em formas de sociabilidades anteriores, onde a apropriacdo de
conhecimentos e habilidades necessarias ao trabalho ocorria predominantemente na pratica do
préprio trabalho, ndo requeria ainda uma educacao do tipo escolar regulada pelo Estado.

E, portanto, com o advento do capitalismo e o consequente aceleramento do
desenvolvimento industrial que sdo requeridas novas formas de apropriacao de conhecimentos
e habilidades para o trabalho, desenvolvido ndo mais por servos, mas por proletarios, dai a
necessaria acao do Estado na dimensédo formativa da classe trabalhadora.

Com base nos fundamentos da ontologia marxiana, apresentamos pelo menos trés
pressupostos que, a nosso ver, servem como ponto de partida para o desvelamento e a anélise
critica numa perspectiva radical, ou seja, pela raiz, da educacdo burguesa para a classe
trabalhadora.

Primeiramente, € importante deixar claro que quando nos referirmos a diferenciacao
entre forca de trabalho especializada e ndo especializada, concebemos, a partir de Marx, que
essa diferenciacdo ndo altera a situacdo de exploracdo da forca de trabalho vendida pelo
trabalhador ao capital, nem tdo pouco o valor da mercadoria.

Marx, quando vai tratar de “O duplo carater do trabalho representado nas

mercadorias,”> afirma que o trabalho humano,

[...] é dispéndio de forga de trabalho simples que, em média toda pessoa comum, sem
qualquer desenvolvimento especial, possui em seu organismo corporeo. [...] O
trabalho mais complexo vale apenas como trabalho simples potenciado ou, antes,
multiplicado, de modo que uma quantidade menor de trabalho complexo € igual auma
quantidade maior de trabalho simples. [...] Mesmo que uma mercadoria seja o produto
do trabalho mais complexo, seu valor a equipara ao produto do trabalho mais simples
e, desse modo, representa ele proprio uma quantidade determinada de trabalho simples
(MARX, 2013, p. 122, grifo do autor).

52 Cf. O Capital: critica da economia politica, Livro I, 2013, p.119 - 124.
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Ao abordar essas categorias, o proprio Marx esclarece que ndo se trata, nesse
momento, “da remuneracao ou do valor que o trabalhador recebe por, digamos, uma jornada de
trabalho, mas sim do valor das mercadorias nas quais sua jornada se objetiva” (Idem, nota 15,
p. 122).

Em segundo lugar, é preciso ter claro que a forca de trabalho somente é vendida ao
capital porque é ela propria transformada em mercadoria. Enquanto mercadoria também
necessita ter valor para o mercado. Nesse sentido, a educacdo em sentido estrito, cumpre
importante funcéo no processo de formacéo da classe trabalhadora, desde 0 momento em que a
producdo industrial, ndo somente ocupa o lugar da producdo agricola exigindo novos
conhecimentos e habilidades para o trabalho, mas acelera o processo de desenvolvimento das
forcas produtivas.>®

E, em terceiro lugar, a educacdo demandada pelo modo de producéo capitalista e
oferecida pelo Estado, ndo pode ser confundida, em hipdtese alguma, com a educacdo para a
emancipacdo humana, pois requereria a extincdo do Estado pela superacdo da propriedade
privada, o que ndo é possivel numa sociedade de classes. O que ocorreu desde os primérdios

do capitalismo é bem explicitado por Marx e Engels (2004, p. 11, grifo nosso):

O desenvolvimento da maquina incorpora a esta a habilidade do oficio e os
conhecimentos que antes residiam no — e era possessdo do — trabalhador. Desta forma,
a ciéncia e os conhecimentos passam a ser propriedade do capital, e o trabalhador se
encontra enfrentando-os. Tal como indica Engels, ‘vigiar as maquinas, renovar os fios
quebrados, ndo sdo atividades que exijam do operério algum esforgo do pensamento,
ainda que, por outro lado, impegam que ocupe seu espirito em outra coisa’. Este ¢ um
ponto do qual se deduzem, pelo menos, duas consequéncias: por um lado, esta na base
do enfrentamento de classe; por outro, é o fundamento de uma limitacdo substancial
do desenvolvimento do individuo. Se a primeira alude diretamente a exploragdo — a
apropriacdo dos meios produtivos e da ciéncia e da cultura com eles, permite a
exploragdo — a segunda afeta substancialmente a educacédo e formag&o dos individuos
— a limitacdo do seu conhecimento mutila e reprime o desenvolvimento de suas
faculdades criadoras.

Dando continuidade as suas teorizagfes, Marx e Engels (2004) deixam claro que o

Estado burgués cumpre uma funcéo determinada em relacéo & educagdo da classe trabalhadora:

[...] se é certo que com o desenvolvimento do maquinismo, a ciéncia e a técnica se
incorporam a maquina, é certo também que o desenvolvimento desta introduz uma

3 Meios de trabalho (ferramentas, instrumentos de trabalho) e forca de trabalho (potencialidades fisicas e
intelectuais). No conhecido Prefacio da obra “Contribuigdo a critica da economia politica”, Marx (2011, p. 5)
afirma que “na produgdo social da sua existéncia, os homens estabelecem relagdes determinadas, necessarias,
independentes da sua vontade, relacbes de producdo que correspondem a um determinado grau de
desenvolvimento das forcas produtivas materiais. [...].”
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série de exigéncias de qualificacdo da forga de trabalho que traz consigo a aparicéo,
consolidacéo e auge do sistema escolar institucionalizado. [...] se é certo que com o
desenvolvimento do maquinismo se incorporam a maquina todas aquelas habilidades,
isso ndo faz mais que afetar a forca de trabalho, e ndo a capacidade criadora do homem
(MARX; ENGELS, 2004, p. 12).

E ainda,

Longe de introduzir um maior nivel de incultura, o capitalismo exigiu uma crescente
capacidade intelectual de todos os individuos, estendendo o sistema escolar,
institucionalizando e aprofundando-o. Os indices de analfabetismo se reduzem
drasticamente na medida em que as sociedades agrarias se transformam em indUstrias,
a indGstria da cultura experimenta um auge importante e a fisionomia cultural da
sociedade muda radicalmente em relacéo aos séculos anteriores (Idem, p. 12).

O interesse do capital de adequacdo da classe trabalhadora ao atendimento das
necessidades imanentes de sua reproducdo é assumido politicamente pelo Estado, isto porque
este € um dos pilares ineliminaveis do sistema do capital, como bem afirma Mészaros (2015)

logo na introducdo de “A montanha que devemos conquistar’:

O sistema do capital tem trés pilares: capital, trabalho e Estado. Nenhum deles pode
ser eliminado por conta propria. Tampouco podem ser simplesmente abolidos ou
derrubados. As variedades particulares do Estado capitalista podem ser derrubadas, e
também restauradas, mas ndo o Estado enquanto tal. (p. 29).

A Unica forma de trabalho possivel no sistema do capital é o trabalho abstrato,

alienado, em que, através deste,

[...] o trabalhador gera a relacdo de um homem alienado ao trabalho e postado
(stehenden) fora do trabalho. A relagdo do trabalhador com o trabalho gera a relacéo
daquele para com o capitalista — ou como se queira chamar ao senhor de trabalho
(MARX, 2015, p. 317).

O Estado, ao estar visceralmente comprometido com a reproducéo do capital, e este
ter como base de sustentacdo o trabalho alienado, explorado, que outra funcdo pode exercer,
sendo a de preparar a classe trabalhadora para transformar sua forca de trabalho em mercadoria
com valor de uso para o capital? Ou seja, adequar a forca de trabalho as necessidades do modo
de producéo vigente.

Nessa perspectiva, 0 modo como esta organizado o trabalho é determinante na
definicéo do tipo de educagdo de classe. Na forma de trabalho abstrato, alienado, onde “[...] o
produto do trabalho ndo pertence ao trabalhador, ¢ um poder alienado frente a ele, [...]”

(MARX, 2015, p. 315), arelacdo estabelecida entre o trabalho e a educagéo escolar para a classe
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trabalhadora ofertada pelo Estado burgués, néo poderia ser diferente.

No entanto, ainda que a educacdo escolar somente tenha sido permitida a classe
trabalhadora quando requerida pelo modo de producdo capitalista, e que esta educacéo,
portanto, tenha como fungdo primordial preparar, de forma adequada, a forca de trabalho
necessaria a reproducédo do capital. Ainda que o Estado tenha cumprido a funcdo de captar as
necessidades do capital e organizar a educacéo em diversos formatos e graus de qualificacdo e
especializacdo, isso ndo ocorre de forma linear e absolutamente determinada, ao contrario, em
momentos mais acirrados da luta de classes a educacdo aparece como um dos principais campos
de intervencdo da classe trabalhadora.>

Contudo, nas atuais circunstancias do modo de producéo vigente, principalmente
em paises periféricos, a exemplo do Brasil, o capital mantém, pela acdo direta do Estado, um
processo educativo que especializa para funcdes complexas e qualifica para atividades simples.
Uma educagdo organizada, em larga medida, em formato de programas dirigidos para
trabalhadores empregados, mas também desempregados, subempregados, etc., pertencentes a
massa de pessoas jovens e adultas pauperizada, que dificilmente encontrardo comprador para
sua forca de trabalho, mas ainda assim o capital precisa manter, tanto para desenvolver
atividades bracais simples na industria, no comércio, etc., quanto para desenvolver atividades
nos setores de servicos em geral (limpeza, transporte, etc.), terceirizados® ou no campo da
informalidade.

Essa massa de trabalhadores desempregada é classificada por Marx (2013, p. 704),
no século XIX, de “superpopulacao relativa ou exército industrial de reserva.” Com o capital em
crise, o contingente de trabalhadores sem perspectiva de emprego é cada vez maior. Os
pertencentes a classe trabalhadora, em situacdo de maior grau de pauperiza¢do, ndo mais
vislumbram pertencimento a um “exército industrial de reserva”, se encontram cada vez mais
distantes da possibilidade do emprego formal, principalmente no campo da producéo industrial.

Naio significa que a “superpopulagio relativa”, ou seja, 0 exército de trabalhadores

deixou de ser um mecanismo importante no processo de reproducdo do capital. Essa ndo € uma

% Um exemplo pode ser encontrado na Comuna de Paris (18 de marco de 1871), que embora tenha resistido
somente setenta e dois dias, “tomou a iniciativa de emancipar intelectualmente o povo. Em 28 de abril nomeou
uma comissao encarregada de organizar o ensino primario e profissional. Ordenou que todos os instrumentos de
trabalho escolar, tais como livros, mapas, papel etc. sejam administrados gratuitamente pelos professores, que 0s
receberdo de suas respectivas alcaidarias. Nenhum professor esta autorizado, sob nenhum pretexto, a solicitar de
seus alunos o pagamento por estes materiais de trabalho escolar (28 de abril)” (MARX; ENGELS, 2004, p. 103).
5 Cf: Lein.13.429, de 31.3.2017 Publicada no DOU de 31.3.2017 - Edigdo extra: “Altera dispositivos da Lein o
6.019, de 3 de janeiro de 1974, que dispde sobre o trabalho temporario nas empresas urbanas e da outras
providéncias; e dispde sobre as relagdes de trabalho na empresa de prestagdo de servigos a terceiros” Disponivel
em: <ttps://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/445684959/Iei-13429-17> Acesso em: 05/04/2017.
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lembranca do passado, ao contrario, apresenta-se no processo de reproducéo social vigente,®
ainda que, segundo Mészaros (2007, p. 146 grifo do autor), “[...] o desenvolvimento do sistema
produtivo de longe o mais dindmico da historia, culmina com a geracdo de um nimero cada vez
maior de seres humanos supérfluos a seu maquinario de producédo, muito embora [...] nada
supérfluos como consumidores”, dai ndo ser estranho a expansdo do trabalho informal,>’ nas
formas mais multifacetadas possiveis.

Em sintese, a expansdo da educacdo escolar para a classe trabalhadora no
capitalismo, esteve sempre atrelada as necessidades apresentadas pelo préprio desenvolvimento
do sistema produtivo, portanto, quando nos referimos ao acesso dessa classe a educacao nao
imaginamos como algo homogéneo e isondémico, ao contrério, numa populacdo mundial
estimada pela Organizacdo das NacGes Unidas (ONU) em aproximadamente 7 bilhdes, ainda
existe “sem competéncias basicas de alfabetizagdo 774 milhdes de adultos, dos quais
aproximadamente dois em cada trés sdo mulheres” (UNESCO, 2010, p. 19).

E ainda, aqueles cujo acesso € possibilitado, ocorre em diferentes graus de
formacdo, resultando, nos termos atuais, em qualificacdo para atividades simples ou
profissionalizacdo em nivel técnico ou tecnoldgico para atividades mais complexas, conforme
a demanda apresentada pela inddstria, pelo comércio e setores de servigos, quase sempre
terceirizados.*®

A prateleira diversificada de mercadorias — forgas de trabalho — com diferentes
graus de preparacdo — especializada, com alguma qualificacdo e sem nenhuma qualificacdo —
conforme demanda o sistema de producdo capitalista, ja ndo fica exposta somente em um
ampliado “exército industrial de reserva”, mas este, supomos, sob o mito da empregabilidade,

ainda exerce forte influéncia sobre a educacéo do Estado burgués para a classe trabalhadora.

% O desemprego e consequente existéncia do “exército industrial de reserva” sio fendmenos tio antigos quanto o
surgimento do sistema capitalista de produgdo — contetdo desenvolvido no préprio texto —, entretanto, na fase de
ascensao do capital, os trabalhadores desempregados — que ndo se encontrassem incluidos no contingente daqueles
excluidos pelo préprio sistema por serem considerados forgas de trabalho gastas, ou seja, incapazes de produzir —
podiam ser a qualquer momento requisitados pelo mundo da producéo, diferentemente do que ocorre atualmente,
onde, em consequéncia da crise estrutural do capital, 0 desemprego assumiu um carater cronico e globalizado,
atingindo ndo apenas as for¢as de trabalho consideradas gastas e descartadas do processo produtivo do capital (Cf.
MESZAROS, Istvan. Para além do capital: rumo a uma teoria da transicdo. Tradugdo Paulo Cezar Castanheira,
Sérgio Lessa. 1.ed. revista. Sdo Paulo: Boitempo, 2011, p. 310-344; O século XXI: socialismo ou barbérie.
Traducdo Paulo Cezar Castanheira. 1.ed. Sdo Paulo: Boitempo, 2003, p. 17 — 31; O desafio e o fardo do tempo
historico: o socialismo no século XXI. Traducdo Ana Cotrim, Vera Cotrim. Sdo Paulo: Boitempo, 2007, p. 141—
160).

5" Sobre a expansdo e funcionalidade do trabalho informal na producdo capitalista, conferir: TAVARES, Maria
Augusta. Os fios (in)visiveis da producdo capitalista: informalidade e precarizacao do trabalho. Sdo Paulo: Cortez,
2004.

% Projeto de Lei da Camara N° 30, de 2015, que “Regulamenta os contratos de terceirizagéo e as relagdes de
trabalho deles decorrentes”, que tramita no Senado Federal. Disponivel em:

< http://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/120928>. Acesso em: 30/04/2017.
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4.2 O exército industrial de reserva em Marx e as demandas de educacéo para o trabalho

O exército industrial de reserva € tdo antigo quanto o capitalismo. Nos primordios
do modo de producdo capitalista, para que este sempre existisse satisfatoriamente, foram
necessarios, pelo menos, dois movimentos que interagiam entre si. Primeiro, “que o vendedor
de forga de trabalho se perpetuasse, ‘como todo individuo vivo se perpetua pela
procriagdo’”(MARX, 2013, p. 246), ou seja, que 0 exército industrial de reserva se mantivesse
vivo em quantidade e qualidade. Dessa forma, “as forgas de trabalho retiradas do mercado por
estarem gastas ou mortas tém de ser constantemente substituidas, [...]” (Idem, p. 246),
conforme os interesses do capital. Segundo, e simultaneamente, dever-se-ia adequar a forca de
trabalho, do ponto de vista da qualificacdo, para as demandas de producdo do mercado. Nas
palavras de Marx (2013, p. 246):

Para modificar a natureza humana de modo que ela possa adquirir habilidade e aptidao
num determinado ramo de trabalho e se torne uma forga de trabalho desenvolvida e
especifica, faz-se necessaria uma formacéo ou um treinamento determinados, que, por
sua vez, custam uma soma maior ou menor de equivalentes de mercadorias. Esses
custos de formagéo variam de acordo com o carater mais ou menos complexo da forca
de trabalho. [...].

E certo que o capital na forma do modo de producio capitalista sempre necessitou
do que Marx classifica no Livro I d’0O Capital de “exército industrial de reserva ou
superpopulacdo relativa” (2013, p. 704), e dedica a essa questdo duas partes do capitulo 23,
organizado em cinco partes para abordar sobre “A lei geral da acumulagdo capitalista” (Idem,
p. 704).

O autor inicia o capitulo “a lei geral da acumulagdo capitalista” afirmando que
examinou “a influéncia que o aumento do capital exerce sobre o destino da classe trabalhadora
[...I” (2013, p. 689). Uma consequéncia provocada € ao mesmo tempo necessdria ao
desenvolvimento da riqueza no modo de produgéo capitalista € o que Marx (2013, p.707)

classifica como

[...] uma populagéo trabalhadora excedente [...] essa superpopulagdo se converte, em
contrapartida, em alavanca da acumulacéo capitalista, e até mesmo numa condigdo de
existéncia do modo de producdo capitalista. Ela constitui um exército industrial de
reserva disponivel, que pertence ao capital de maneira tdo absoluta como se ele o
tivesse criado por sua propria conta. Ela fornece suas necessidades variaveis de
valorizacdo o material humano sempre pronto para ser explorado, independentemente
dos limites do verdadeiro aumento populacional. [...].
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E ainda, a possibilidade de produzir superpopulagdo e recrutar trabalhadores
quando necessario, “ndo se encontra em nenhuma época anterior da humanidade, era também
impossivel na infancia da produc¢ao capitalista” (MARX, 2013, p. 708), tendo em vista que, de
acordo com Marx, anteriormente, o desenvolvimento e o processo de acumulacdo do capital
eram lentos, se comparados com o periodo de producdo capitalista moderno e “chocava-se com
barreiras naturais da populacédo trabalhadora exploravel, as quais s6 podiam ser removidas pelos
meios violentos [...]” (Idem, p. 708), ou seja, “uma populagdo excedente relativa, isto €,
excedente em relacéo a necessidade média de valorizacdo do capital, € uma condicdo vital da
industria moderna” (MARX, 2013, p. 709).

E, portanto, o desenvolvimento do modo de producio e da forga produtiva de
trabalho no capitalismo que obriga a industria moderna produzir um exército industrial de
reserva, e, consequentemente, permite ao capitalista “extrair uma determinada quantidade de
trabalho de um nimero menor de trabalhadores, em vez de extrai-lo por um preco igual ou até
mesmo mais barato de um numero maior de trabalhadores” (ldem, p. 711). Além disso,
acrescenta Marx (2013, p. 711), o capitalista “compra mais for¢as de trabalho ao substituir
progressivamente trabalhadores mais qualificados por menos qualificados, maduros por
imaturos, masculinos por femininos ou adultos por adolescentes ou infantis.”

O exército industrial de reserva ou superpopulacdo relativa, de acordo com Marx
(2013, p. 716), “possui continuamente trés formas: flutuante, latente e estagnada.” Seguiremos
apresentando, nas palavras de Marx, a configuracdo de cada uma dessas formas de superlotacédo

relativa no capitalismo:

Nos centros da indUstria moderna — fabricas, manufaturas, fundi¢des e minas etc. — 0s
trabalhadores sdo ora repelidos, ora atraidos novamente em maior volume, de modo
que, em linhas gerais, 0 nimero de trabalhadores ocupados aumenta, ainda que sempre
em proporcao decrescente em relacdo a escala da producédo. A superpopulagdo existe,
aqui, sob a forma flutuante. Tanto nas fabricas propriamente ditas como em todas as
grandes oficinas em que a maquinaria constitui um fator, ou onde, a0 menos, é
aplicada a moderna divisdo do trabalho, requer-se uma grande massa de trabalhadores
masculinos que ainda se encontrem em idade juvenil. Uma vez atingido esse ponto,
resta apenas um nimero muito reduzido que ainda pode ser empregado no mesmo
ramo de atividade, ao passo que a maioria é regularmente dispensada. Essa maioria
constitui um elemento da superpopulacéo flutuante, que cresce com o tamanho da
industria. Uma parte dela emigra e, na realidade, ndo faz mais do que seguir 0s passos
do capital emigrante. [...] (Idem, p. 716 grifo nosso).

A segunda forma se caracteriza pela necessidade de existéncia de uma
superpopulagéo latente no campo a ser transferida para o proletariado urbano, em detrimento

da acumulacdo do capital, conforme explica Marx (2013):
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Assim que a producdo capitalista se apodera da agricultura, ou de acordo com o grau
em que se tenha apoderado dela, a demanda de populagéo trabalhadora rural decresce
em termos absolutos na mesma propor¢do em que aumenta a acumulacdo do capital
em funcionamento nessa esfera, e isso sem que a repulsdo desses trabalhadores seja
complementada por uma maior atragdo, como ocorre na inddstria ndo agricola. Uma
parte da populacdo rural se encontra, por isso, continuamente em vias de se transferir
para o proletariado urbano ou manufatureiro, e a espreita de circunstancias favoraveis
a essa metamorfose. (Manufatureiro, aqui, no sentido de toda a indUstria ndo agricola).
Essa fonte da superpopulacdo relativa flui, portanto, continuamente, mas seu fluxo
constante para as cidades pressupde a existéncia, no préprio campo, de uma continua
superpopulacao latente, cujo volume s6 se torna visivel a partir do momento em que
0s canais de escoamento se abrem, excepcionalmente, em toda sua amplitude. O
trabalhador rural é, por isso, reduzido ao salario minimo e est sempre com um pé no
lodagal do pauperismo (MARX, 2013, p. 717 — 718).

A terceira forma de superpopulacdo relativa apresentada por Marx €, supomos, a
gue mais se aproxima da realidade atual da juventude pobre no Brasil, caracterizada em situacao

de vulnerabilidade social.

[...] a superpopulacéo relativa, a estagnada, forma uma parte do exército ativo de
trabalhadores, mas com ocupacdo totalmente irregular. Desse modo, ela proporciona
ao capital um depdsito inesgotavel de forga de trabalho disponivel. Sua condicdo de
vida cai abaixo do nivel médio normal da classe trabalhadora, e é precisamente isso
que a torna uma base ampla para certos ramos de exploragdo do capital. Suas
caracteristicas sdo 0 maximo tempo de trabalho € o minimo de salario. [...] (Idem, p.
718).

E ainda,

O sedimento mais baixo da superlotagdo relativa habita, por fim, a esfera do
pauperismo. Abstraindo dos vagabundos, delinquentes, prostitutas, em suma, do
lumpemproletariado®® propriamente dito, essa camada social é formada por trés
categorias. Em primeiro lugar, os aptos ao trabalho. Basta observar superficialmente
as estatisticas do pauperismo inglés para constar que sua massa engrossa a cada crise
e diminui a cada tomada de negécios. Em segundo lugar, os 6rfaos e os filhos de
indigentes. Estes sdo candidatos ao exército ativo de trabalhadores. Em terceiro lugar,
os degradados, maltrapilhos, incapacitados para o trabalho. Trata-se especialmente de
individuos que sucumbem por sua imobilidade, causada pela divisdo do trabalho,
daqueles que ultrapassam a idade normal de um trabalhador e, finalmente, das vitimas
da industria — aleijados, doentes, vilvas etc. [...]. (MARX, 2013, p. 719)

59 Esse termo foi utilizado por Marx pela primeira vez para caracterizar o contingente da populacéo francesa em
meados do século XIX, formada por “Roués [rufides], rebentos arruinados e aventurescos da burguesia decadentes
com meios de subsisténcia duvidosos e de origem duvidosa [...] ladeados por vagabundos, soldados exonerados,
ex-presidiarios, escravos fugidos da galeras, gatunos, trapaceiros, lazzaroni [lazarones], batedores de carteira [...]
literatos, tocadores de realejo, trapeiros, amoladores de tesouras, funileiros, mendigos, em suma, toda essa massa
indefinida, desestruturada e jogada de um lado para outro, que os franceses deonominam la bohéme [a boemia];
com esses elementos, que Ihe eram afins, Bonaparte formou a base da Sociedade 10 de Dezembro. Era ‘sociedade
beneficiente’ na medida em que todos os seus membros, a exemplo de Bonaparte, sentiam a necessidade de
beneficiar-se a custa da nacdo trabalhadora. Esse Bonaparte se constitui como chefe do lumpemproletariado,
porque é nele que identifica macigamente os interesses que persegue pessoalmente, reconhecendo nessa escoria,
nesse dejeto, nesse refugo de todas as classes, a Unica classe na qual pode se apoiar incondicionalmente; esse € 0
verdadeiro Bonaparte, o Bonaparte sans phrase [sem retoques]” (MARX, 2011, p. 91, grifo do autor).
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Marx (2013) demonstra claramente que este exército de reserva, também
conceituado de superpopulacao relativa, ndo € algo homogéneo, ao contrario, se apresenta em,
pelo menos, trés formas, estando o sedimento mais baixo na esfera do pauperismo, uma camada
social que, de acordo com Marx, tampouco € homogénea, conforme explicitado na Gltima
citacdo que fizemos do autor.

Ao analisar as diversas formas de submisséo do trabalho ao capital, Marx (2013)
constata que “quanto maior forem as camadas lazarentas da classe trabalhadora e o0 exercito
industrial de reserva, tanto maior sera o pauperismo social. Essa é a lei geral, absoluta, da
acumulacao capitalista” (Idem, p. 719-720, grifo do autor).

Pressupondo que os fundamentos estruturais do capital e, consequentemente, da
existéncia inevitavel e necessaria de um exército de reserva de trabalhadores se mantenham na
fase atual do capitalismo, surge a questdo: que lugar ocupa, no exército de reserva, 0s jovens e
adultos no Brasil, que pertencem ao contingente de mais de 50% da populacdo acima de 15
anos que nao concluiram o ensino fundamental, e tem acesso a politicas de qualificacdo para o
trabalho?

No campo das politicas de educacdo da juventude trabalhadora no Brasil, o
principio da educacdo para o trabalho também pode ser traduzido como mera “qualificacdo
profissional em nivel inicial” de um significativo contingente da juventude que mal teve acesso
a educacdo basica, conforme iremos demonstrar mais adiante ao analisarmos uma politica
educacional, no formato de programa,®® cujo objetivo é a “elevagdo da escolaridade, a
qualifica¢do profissional em nivel inicial e a participagdo cidada dos jovens beneficiarios”
(BRASIL/RESOLUCAO CD/FNDE N° 60, 2011, p. 2).

Do percentual de, aproximadamente, 50% da populacdo de 15 anos ou mais de
idade, sem instrucdo ou com ensino fundamental incompleto no Brasil,®* o Estado seleciona o
contingente de jovens de 18 a 29 anos, “excluido do processo educacional, do mundo do
trabalho e da sociedade” (BRASIL/MEC, NOTA TECNICA N° 02, 2012, p. 1), para ser

atendido em programas educacionais reducionistas, em termos de contetdos curriculares,

60 Os programas, em geral, se caracterizam enquanto politica de governo. O Plano Nacional de Educacéo, por
exemplo, se caracteriza enquanto plano de politica de Estado. Um dos elementos que diferencia a politica de Estado
para a politica de governo é o tempo de vigéncia das politicas, enquanto no primeiro caso existe uma certa
continuidade ainda que em condi¢des diversas (exemplo: oferta das etapas e modalidades da Educacéo Bésica em
escolas publicas); no segundo caso, a maior parte das a¢des ndo ultrapassa o periodo de um mandato do poder
executivo (exemplo: programas de alfabetizagdo e elevacéo de escolaridade de pessoas jovens e adultas). N&o resta
divida que esta é uma relacéo hibrida e os interesses quase sempre convergem para 0 mesmo fim.

61 Cf. IBGE, Censo Demografico 2010.
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projetados pelo Estado para a juventude pauperizada, conforme sera demonstrado na anélise de
uma das politicas dessa natureza, em vigéncia no Brasil.

Essa juventude, embora apta ao trabalho, em termos fisico e mental, dificilmente
ocupara algum lugar no mercado formal, indo buscar a subsisténcia na informalidade,
legalizada pelo Estado por meio do Programa Micro Empreendedor Individual (MEI),®2 uma
demonstracdo de que se encontra cada vez mais escassa a possibilidade do emprego, ou seja,
mais se descarta a forca de trabalho e, consequentemente, eleva sem medida o pauperismo
social.

Vimos que o descarte de forca de trabalho excedente e/ou ndo produtiva para o
capital é uma caracteristica da natureza do modo de producgdo vigente desde sua génese. O
“lumpemproletariado” na Franca,®® a “populagdo supérflua” na Inglaterra® transformada em
mendigos e vendedores ambulantes, demonstra claramente a natureza do capitalismo.

Ao observar “a situagdo da classe trabalhadora na Inglaterra” em meados do século

XIX Engels (2010, p.126) descreve:

Nas grandes vias que ligam as cidades e nas quais ha muito movimento, encontra-se
uma quantidade de individuos empurrando carrinhos de mdo que, sob risco de
atropelamento, circulam em carrocas e outros veiculos de tragdo animal, recolhendo
o0 esterco seco fresco dos cavalos para vendé-lo depois — para 0 que ainda pagam
semanalmente alguns shillings & administracdo das estradas.

Ao continuar o relato da situagdo encontrada na Inglaterra, o autor afirma que era
considerado afortunado os pertencentes a populacdo supérflua que tinha um carrinho de mao e,
“mais afortunados ainda sdo os que conseguem juntar dinheiro suficiente para comprar uma
carro¢a e um burro [...]” (Idem, p. 126), pois a grande maioria dos “supérfluos” — no conceito
de Engels — vivem do comércio ambulante, ou seja, da venda de “Fitas, rendas, galdes, laranjas,
guloseimas, em resumo, todos os artigos imaginaveis, sdo oferecidos por homens, mulheres e
criancas” (ENGELS, 2010, p. 127).

Paralelo a atividade de vendedores ambulantes, também circulavam “pelas ruas em
busca de qualquer trabalho ocasional; alguns deles conseguem trabalho por uma jornada, mas

esses afortunados sdo poucos” (Idem, p. 127). Entre os “supérfluos” também existiam os

mendigos. Para Engels (2010), ndo resta mais nada para a populacéo que ndo encontra trabalho

62 Cf: Portal do MEI — Disponivel em: <http://www.portaldoempreendedor.gov.br/mei-microempreendedor-
individual> Acesso em: 08/04/2017.

83 Cf: MARX, Karl. O 18 de Brumario de Luis Bonaparte. Tradugéo e notas de Nélio Schneider; prélogo Herbert
Marcuse. S&o Paulo: Boitempo, 2011. p. 89-112.

64 Cf: ENGELS, Friedrich. A situacéo da classe trabalhadora na Inglaterra. Traducdo de B. A. Schumann;
supervisao, apresentacao e notas de José Paulo Netto. Edicdo revisada. Sao Paulo: Boitempo, 2010. p. 122-130.
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e ndo se rebela contra a sociedade. Dessa forma, afirma Engels (Idem p. 127): “N&o ha, pois,
por que assombrar-se com o exército de pedintes, a maioria homens em condicdes de trabalhar,
com o qual a policia esta constantemente em guerra.”

O desemprego, a pobreza e até a mendicancia existe desde os primérdios do
capitalismo. Nao foi diferente no pais que, segundo Engels (2010, p.45), “constituiu o terreno
classico” da revolucdo industrial. Contudo, diferentemente das estatisticas do pauperismo
inglés — exemplificado por Marx (2013) — que aumentava e diminuia conforme os momentos
de crise e superacgéo da crise pelo capital. No atual momento, de acordo com Meészaros (2011),
trata-se de uma crise sem precedentes na historia, uma crise estrutural, a tendéncia é que haja,
de fato, uma superpopulacéo relativa estagnada, cada vez mais pauperizada, sem expectativa,
inclusive, de vender sua forca de trabalho para o capital.

Nesse cenario, o Estado brasileiro apresenta como saida para a populacéo entre 18
e 29 anos, pauperizada, uma educacdo em nivel fundamental, aligeirada, integrada a um
processo de qualificagéo profissional inicial para o trabalho e o desenvolvimento de atividades
de acdo comunitaria, conforme consta no objetivo do Programa Nacional de Incluséo de Jovens:
Educacao, Qualificacdo e A¢do Comunitaria — ProJovem Urbano.

Ao nos referirmos ao Estado brasileiro, é importante considerar que este tem
particularidades. N&o iremos nos debrucar sobre, no entanto, é fundamental, a nosso ver,
destacar alguns elementos que revelam essa particularidade, encontrados no exaustivo estudo
de Mazzeo (2015) sobre “Estado e burguesia no Brasil.” Segundo Mazzeo (2015, p. 79) um dos
elementos que caracteriza o Estado brasileiro € a propria condicdo em que foi colonizado, se

configurando numa

‘adaptacdo’ da sociedade portuguesa no Brasil, vista nesta perspectiva, é a nova
‘sintese’ que, dialeticamente, também constrdi, a partir do particular-especifico-
colonial, também uma superestrutura especifica, isto €, uma sociedade conservadora,
rigida, cuja ‘classe dominante’ — ‘os aristocratas coloniais’ —, pela sua propria origem
histdrica, nasce subordinada, econémica e ideologicamente, aos centros do
capitalismo mundial.

Ainda de acordo com o autor (Idem, p. 83, grifo do autor):

Desde sua formacdo, o Estado Nacional brasileiro trard em seu &mago dois aspectos
que compordo sua superestrutura: de um lado, elementos ideolégicos comuns as
formacdes sociais que vivenciam situacdes tardias de desenvolvimento capitalista (em
que se insere Portugal); de outro, aspectos especificos inerentes a situacdo de
particularidade escravista e fundiaria.

A heranca advinda do processo de colonizacdo engendrado por Portugal, fundada
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no “latifindio escravista moderno — capitalista — introduzido no século XVI, marcara com
profundidade o desenvolvimento histdrico-social do Brasil” (MAZZEO, 2015, p. 79). Os tragos
dessa heranca ainda podem ser constatados nos altos indices de trabalho forcado, ®° de
analfabetismo, e outros indices sociais perversos cuja raiz pode ser encontrada no capitalismo
mercantil que introduz o trabalho escravo no continente americano, principalmente na parte do
continente colonizado por paises europeus de capitalismo menos avancado, a exemplo de
Portugal, conforme afirma Mazzeo (2015, p. 76): “no caso da América, esse aspecto é mais
crucial, e Portugal, como pioneiro na producédo acucareira ampliada do Novo Mundo, ndo tem
alternativa sendo implementar no Brasil o trabalho escravo.”

Atualmente, o Estado brasileiro em condicdo de capitalismo periférico, nédo
somente tém suas politicas educacionais influenciadas por organismos internacionais que
servem ao capital, mas tém essas politicas monitoradas pelo Banco Mundial, “que deixou de
ser um mero agente de crédito e passou a cooperar ativamente com a prépria formulacédo e
manutencdo do projeto, de forma que garantindo sua sustentabilidade técnica pudesse garantir
também seu retorno financeiro” (MAIA, 2010, p. 86).

Ainda de acordo com o autor, a politica do Banco Mundial mudou substancialmente

a partir dos anos de 1980, de forma que:

Dentro dessa nova politica [...] tem produzido vérios estudos sobre o tema educacional
e social. Tais estudos procuram demonstrar as relacbes entre educacdo e
desenvolvimento dos paises; entre educacdo, emprego € renda; além dos estudos sobre
0s impactos dos projetos financiados pelo Banco Mundial na realidade do pais
tomador do empréstimo, as famosas andlises custo-beneficio. O objetivo de tais
analises ‘educacionais’ é demonstrar a necessidade de dotar o sistema educacional de
uma politica de planejamento e gestdo mais racional e eficiente. (MAIA, 2010, p. 89).

Portanto, ndo € o acaso que determina a funcdo exercida pela educacéo oferecida
pelo Estado para a classe trabalhadora; como veremos em Mészaros, no capitalismo, o tripé
trabalho, Estado e capital estabelece uma inter-relacdo ineliminavel. Ndo temos duvida acerca
da determinacdo que essa inter-relagdo estabelece, em larga medida, sobre o papel social da

educacdo. Mas de que forma isso ocorre?

8 “Entre 1995 e 2015, foram libertados 49.816 trabalhadores que estavam em situacdo analoga a escraviddo no
Brasil. Os trabalhadores libertados sdo, em sua maioria, migrantes internos ou externos, que deixaram suas casas
para a regido de expansdo agropecuaria ou para grandes centros urbanos, em busca de novas oportunidades ou
atraidos por falsas promessas; 95% dos trabalhadores libertados sdo homens, 83% tém entre 18 e 44 anos de idade
e 33% sao analfabetos.” Disponivel em: http://www.ilo.org/brasilia/temas/trabalho-escravo/lang--pt/index.htm>.
Acesso em: 01/05/2017.
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4.3 A relagéo: Estado, trabalho e educacéo

E fato constatado na histéria da humanidade que a existéncia do Estado é uma
necessidade das sociedades de classes, e estas tém sua génese na divisdo do trabalho,®® onde
“da-se a0 mesmo tempo a contradigdo entre o interesse dos individuos ou das familias
singulares e o interesse coletivo de todos os individuos que se relacionam mutuamente [...]”
(MARX; ENGELS, 2007, p. 37).%” Encontra-se, portanto, nas formas mais primitivas de
divisdo do trabalho, o germe da propriedade privada, da divisdo de classes e do Estado,

conforme afirmam Marx e Engels (Idem, p. 36):

[...] na base da divisdo natural do trabalho na familia e na separacéo da sociedade em
diversas familias opostas umas as outras, estdo dadas ao mesmo tempo a distribuicéo
e, mais precisamente, a distribuicdo desigual, tanto quantitativa quanto
qualitativamente, do trabalho e de seus produtos; portanto, esta dada a propriedade,
que j& tem seu embrido, sua primeira forma, na familia, onde a mulher e os filhos séo
escravos do homem. [...].

Tomando como base o pensamento marxiano, Lessa e Tonet (2008, p. 57) afirmam

que é propriamente nas sociedades de classes que operam:

[...] interesses antagdnicos, inconcilidveis: de um lado os exploradores, de outro os
explorados. Para manter a sua dominagdo, os primeiros criaram o Estado, que é o
conjunto formado pelos funcionarios publicos (a burocracia), a policia, o exército e 0
Direito.

Com efeito, desde os modos de producdo escravistas e asiaticos, ®® o Estado
desempenha a fung¢ao social de “manter os trabalhadores em submissdo, reprimir suas revoltas”
(Idem, p. 60) e sempre que 0 modo de producdo entrou em crise e colocou em perigo a riqueza
acumulada pela classe dominante a custa do trabalho da classe explorada, diminuindo a

eficiéncia do Estado, foi necessario empreender a transi¢do para um novo modo de producéo,

% A divisdo do trabalho “]...] de certo modo, é dada com o proprio trabalho, originando-se dele com necessidade
organica. Atualmente, sabemos que uma forma da divisao do trabalho, a cooperacao, aparece em estagios bastante
iniciais; basta pensar no caso, ja mencionado, da caga no paleolitico” (LUKACS, 2013, p.160).

67 A ideologia Alema: critica da mais recente filosofia alema em seus representantes Feuerbach, B. Bauer e Stirner,
e do socialismo aleméao em seus diferentes profetas (1845-1846), por circunstancias imprevistas na época, somente
foi publicada postumamente. O fato de ndo ter conseguido publicar ndo causou nenhum constrangimento aos
autores, foi o que Marx afirmou no prefacio de “Uma contribui¢do para a critica da economia politica (1859):
“entregamos 0 manuscrito a critica roedora dos ratos, de muito bom grado, pois 0 nosso objetivo principal-
esclarecer as nossas proprias ideias, ja estava alcangado.”

8 As sociedades escravistas e asiaticas foram as primeiras que conheceram a exploracdo do homem pelo homem,
portanto as primeiras sociedades de classes. “Para se apropriarem das riquezas produzidas pelos trabalhadores, as
classes dominantes criaram instrumentos especiais de repressdo: o Estado e o Direito estdo entre 0os mais
importantes (TONET, 2008, p. 58).
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assim ocorreu do escravismo ao feudalismo e deste ao capitalismo.

Cada mudanca de modo de producdo resultou, consequentemente, em maior
desenvolvimento das forcas produtivas e consequente necessidade de elevacdo das
“capacidades humanas para transformar a natureza” (LESSA; TONET, 2008, p. 64). Isso ndo
significa que tenha surgido imediatamente um aumento de complexidade no processo de
trabalho.

E possivel averiguar que as atividades de trabalho de escravos e servos, em
esséncia, ndo se diferenciavam, é fundamentalmente na sociedade burguesa que as forgas
produtivas iniciam um desenfreado processo de complexidade, o que justifica a expansao da
educacdo escolar para a classe trabalhadora enquanto agdo politica do Estado burgués. Esta
demanda do capital emergiu, precisamente, ap6s a Revolugdo Industrial (1776-1830), quando
“a sociedade burguesa atingiu sua maturidade e amadureceram as suas classes fundamentais: a
burguesia e o proletariado” (LESSA;TONET, 2008, p. 65).

E importante tomar desde o principio o pressuposto que Lessa e Tonet (2008),

recuperam de Lukacs e nos recordam:

A sociedade burguesa é produto dos atos humanos. Em Gltima anélise, 0 movimento
histérico que vai das sociedades primitivas ao capitalismo mais desenvolvido tem o
seu fundamento no impulso, inerente ao trabalho, que remete o ser social a formacdes
sociais cada vez mais desenvolvidas. Toda essa evolugdo tem por base a reproducdo
social, ou seja, 0 processo que sintetiza os atos humanos singulares em tendéncias
histéricas universais (p. 85, grifo nosso).

Portanto, é inegavel o salto na elevacdo do desenvolvimento das forcas produtivas
no modo de producéo capitalista, bem como a necessaria acao do Estado frente as demandas de
adaptacdo da classe trabalhadora, apresentadas pelo sistema de producdo em vigéncia. No
entanto, isso ndo altera a funcdo essencial do Estado de manter os trabalhadores submetidos as
necessidades de qualquer modo de producédo existente em determinada sociedade de classes e
reprimir qualquer forma de reagdo, ou seja, “a existéncia do Estado e a existéncia da escraviddo
sdo inseparaveis” (MARX, 2010b, p. 60). Nesse aspecto, ao escrever “a proposito das Glosas
criticas” Tonet (2010, p. 22) esclarece: “é evidente que a escravidao a que ele [Marx] se refere
¢ no sentido da opressdo da classe.”

No capitalismo, o Estado aperfeigoa ainda mais sua acdo de controle da classe
trabalhadora, ainda que em determinados periodos historicos tente ocultar sua verdadeira face e
se apresente como defensor dos interesses da classe subalterna - a exemplo do Estado de Bem-

Estar Social, conforme veremos mais adiante -, tal dissimulacéo é uma determinacdo do capital.
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Como entender essa relagéo vital entre o Estado e o capital?
No segundo capitulo de “Para além do capital”, Mészaros (2011, p. 96, grifo do
autor) afirma que o capital “[...] ¢, em Ultima anéalise, uma forma incontrolavel de controle

sociometabdlico”. E prossegue com a seguinte explicagio:

A razéo principal por que este sistema forcosamente escapa a um significativo grau
de controle humano é precisamente o fato de ter, ele préprio, surgido no curso da
histéria como uma poderosa — na verdade, até o presente, de longe a mais poderosa —
estrutura ‘totalizadora’ de controle a qual tudo o mais, inclusive seres humanos, deve
se ajustar, e assim provar sua ‘viabilidade produtiva’, ou perecer, caso nao consiga se
adaptar. Ndo se pode imaginar um sistema de controle mais inexoravelmente
absorvente — e, neste importante sentido, ‘totalitario’ — do que o sistema do capital
globalmente dominante, que sujeita cegamente aos mesmos imperativos a questao da
salde e a do comércio, a educacao e a agricultura, a arte e a indistria manufatureira,
que implacavelmente sobrepde a tudo seus proprios critérios de viabilidade desde as
menores unidades de seu ‘microcosmo’ até as mais gigantescas empresas
transnacionais, desde as mais intimas relacdes pessoais aos mais complexos processo
de tomada de decisdo dos vastos monopélios industriais, sempre a favor dos fortes e
contra os fracos. [...] (Idem, p. 96, grifo nosso)

Ainda assim, o sistema ndo é autossuficiente, necessita da acdo do Estado moderno,

portanto sua formacao, segundo Mészéaros (2011a, p. 106):

[...] € uma exigéncia absoluta para assegurar e proteger permanentemente a
produtividade do sistema. O capital chegou a dominéncia no reino da producédo
material paralelamente ao desenvolvimento das praticas politicas totalizadoras que
dédo forma ao Estado moderno.

Dessa forma, o Estado estabelece com o capital uma relagéo intrinseca, ndo sendo
por acaso que suas crises ocorram em paralelo as crises do sistema do capital, visto que “a atual
crise estrutural do capital afeta em profundidade todas as instituicdes do Estado e os métodos
organizacionais correspondentes” (Idem, p. 106 — 107).

Nesse sentido, no atual contexto de enfrentamento de crise pelo sistema do capital,
certamente cabe ao Estado incluir em seu plano politico global, politicas de educacdo destinadas
a adequacéo da forca de trabalho aos interesses do capital, tendo claro que, em carater universal,

[...] as tendéncias objetivas do desenvolvimento [...] indicam o agravamento das
condicbes em todos os lugares, com as politicas de austeridade impostas
impiedosamente pelos governos capitalistas sobre a sua populagdo trabalhadora,
mesmo nos paises avangados mais ricos em termos capitalistas (MESZAROS, 2015,
p. 26).

A relacéo intrinseca entre Estado e capital ¢ ineliminavel, pois este, “como estrutura

de comando politico abrangente do sistema do capital, [...] ndo pode ser autbnomo, em nenhum
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sentido, em relacdo ao sistema do capital, pois ambos sdo um sé e inseparaveis” (MESZAROS,
2011a, p. 119). Dessa forma, todas as suas ac¢Oes estdo voltadas para a expansao do capital, cuja
forma predominante € a extracéo do trabalho excedente.

Para que isso ocorra, € indispensavel a existéncia de forca de trabalho adequada e
submetida a0 modo de produgdo em suas diversas fases, e a educagdo pode ser um importante
elemento mediador desse processo de adequacdo da classe trabalhadora aos ditames do capital,
cabendo ao Estado exercer sua fungdo politica, seja para especializar parte da classe
trabalhadora para o desenvolvimento de trabalhos mais complexos no mundo da producéo, seja
para reproduzir a condigdo de forga de trabalho simples, submetendo o trabalhador ndo somente
a exploracdo do capital, mas também a condi¢do de subempregado ou ao desemprego crénico,
engrossando as fileiras da superpopulacdo relativa estagnada e pauperizada, conforme
categorizou Marx em “O Capital”.

Nesse sentido, ndo existe saida para o Estado burgués, a ndo ser atrelar a educacéao
da classe trabalhadora as necessidades do trabalho explorado, assumindo caracteristicas
préprias de cada momento historico, a exemplo do que ja expds Marx (2013) sobre a educacéo
de criancas que trabalhavam em minas de carvdo na Gra-Bretanha no ano de 1860, onde os
donos das minas descumpriam a lei de somente empregar criangas que apresentassem
certificado escolar, pois, primeiramente, esta ndo era necessaria ao trabalho, tendo em vista que
tanto os mineiros jovens, quanto os adultos ndo saberem ler e escrever e, em segundo lugar, 0
Estado que cria a lei do ensino ndo obriga sua execucdo, essencialmente quando a lei ndo se
adéqua aos interesses do capital, conforme podemos averiguar em um fragmento do texto que
Marx (2013) chamou de “O ‘embaragoso’ procedimento interrogativo dos juizes de instrugao
capitalistas [...]” (p. 566), apresentado pelo autor quando aborda a Legislacdo fabril na

Inglaterra:

[...] ‘A lei é mais necessaria contra os patrdes ou contra os pais? — Contra os dois.’
[...] ‘Mais contra um que contra o outro? — Como vou saber responder a isso?’ [...] ¢
Mostram os patrdes algum desejo de adequar o horario de trabalho ao ensino escolar?
—Jamais.’ [...] (Idem, p. 566).

“Jamais” ¢é o termo correto. A relagdo da educacdo institucionalizada com o trabalho
no modo de producéo capitalista jamais se dara, primordialmente, em funcdo dos interesses da
classe trabalhadora, mas sim do capital. O fato de ter trazido ao texto uma ocorréncia do final
do século XIX ndo significa que esta ldgica esteja, em esséncia, ultrapassada, pois entendemos

que independente dos momentos historicos, sejam estes de auge ou de crise do capital, a



116

finalidade da educacdo institucionalizada pelo Estado burgués permanece a mesma, ou seja,
atender aos interesses do capital em detrimento do desenvolvimento humano. Com efeito, vé-
se na certeira critica de Marx e Engels a educagao burguesa, conforme exposto na “Introducao”

da obra, “Textos sobre Educa¢ao e Ensino” (2004, p. 17) que:

Desde o principio [...] 0 ensino podia converter-se em um dos meios fundamentais de
dominagdo ideoldgica e, portanto, em um instrumento essencial para alcancar e
consolidar a hegemonia da classe no poder. O estado de classe estava intimamente
ligado ao ensino de classe. Ainda que ndo sem tensdes, 0 aparato escolar se convertia
em um apéndice da classe dominante [...].

A relacdo entre trabalho e educacdo no Estado burgués nao poderia ocorrer de forma
diferente, tendo em vista que prevalecem os interesses do capital em todas as dimensdes da
atuacdo politica do Estado, que se metamorfoseia sempre que impulsionado pelas necessidades
do sistema produtivo.

No campo da educacdo escolar ndo € dificil elementos que demonstrem as
adequacdes em funcao do trabalho, sempre gque estas sdo requeridas pelo capital e efetivadas
com intervencdo do Estado. Embora ndo seja proposito do momento apresentar exemplos das
diversas fases que caracterizam a forma e a qualidade da educagdo burguesa para a classe
trabalhadora em diversos momentos histéricos da sociedade capitalista, vemos como
imprescindivel nos aproximarmos da real mediacdo do Estado no campo das politicas publicas,

especificamente da educacédo, nos denominados Estados de Bem-Estar Social e Neoliberal.

4.4 A educacdo: do Estado de Bem-Estar Social ao Estado Neoliberal

Parece ndo haver davida que a educacdo, enquanto projeto do Estado burgués para
a classe trabalhadora, tem como funcao primordial atender aos interesses do capital. No entanto,
ndo sdo poucas as artimanhas para fazer a classe trabalhadora acreditar que as adequacdes
ocorridas na educacédo traduzam algo de seu interesse.

O que ocorre é que o Estado é convocado a modificar sua forma de atuar — ainda
que sua esséncia permaneca intacta — em todas as dimensbes da sociedade e da vida dos
individuos sempre que necessario a reproducdo do capital. Nesse sentido, sua acdo interventora
também ocorre no campo da educacdo - em sentido amplo, mas predominantemente em sentido
restrito - que se constitui um instrumento de conformacéo da classe trabalhadora a forma de
organizacéo do trabalho no processo de reproducado social em vigéncia.

Embora, contraditoriamente, esta ndo seja uma determinacdo absoluta, as duas
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ultimas formas de expressdo do Estado, denominadas de Bem-Estar Social e Neoliberal,
revelam exatamente a capacidade que este tem de se metamorfosear para atender aos interesses
da classe burguesa e do capital. A equacao que parece ser importante entender é que Estado e
capital sdo indissociaveis, capital em crise significa Estado em crise e, consequentemente, é
requerido a todos os complexos sociais (saude, educacgdo, etc.) a necesséria adequacdo a
situacdo, sempre em funcdo do desenvolvimento do capital.

Contudo, cabe ao Estado encontrar formas para desempenhar sua fungéo precipua,
ou seja, manter os trabalhadores submetidos as necessidades do modo de producédo existente
em determinada sociedade de classes e reprimir qualquer forma de reacéo, ndo somente pela
via da opressdo, mas também da persuasdo, inclusive quando dissemina a ilusdo de que tem o
dever de garantir o direito a educacdo para todos e que esta tem como finalidade o
desenvolvimento humano, conforme explicita o discurso oficial: “na Educacdo Basica, €
necessario considerar as dimensdes do educar e do cuidar, em sua inseparabilidade, buscando
recuperar, para a funcéo social desse nivel da educacéo, a sua centralidade, que é o educando,
pessoa em formagao na sua esséncia humana® (BRASIL, Resolucdo, MEC/CNE/CEB n. 04,
Art. 6°, 2010, grifo nosso).

Todavia, o desmascaramento da acdo politica do Estado burgués para a classe
trabalhadora e consequente distanciamento da perspectiva da formacdo humana, pode ser
demonstrado, mesmo quando esse Estado reconfigura sua acdo e se autodenomina de Bem-
Estar Social.

Em “Capital e Estado de Bem-Estar: o carater de classe das politicas publicas”,
Lessa (2013, p. 34) analisa “as mais importantes politicas publicas em paises tidos como tipicos
Estados de Bem-Estar [...] no periodo de sua vigéncia, entre o final da Segunda Grande Guerra
e a crise que se inicia na década de 1970, e constata que, 0 que foi considerado por muitos
como “mecanismos para os trabalhadores recuperarem (com a mediacdo do Estado) aquilo que
a burguesia dele expropria” (Idem, p. 35), ndo passa de mera ilusé&o.

Nesse sentido, revela o autor:

Nada mais distribuidor de renda e promotor da justi¢a, nada mais homogeneizador das

89 A categoria “esséncia humana” esta relacionada as dimensdes do “cuidar e educar”, ou seja, “Educar com
cuidado significa aprender a amar sem dependéncia, desenvolver a sensibilidade humana na relagdo de cada um
consigo, com o outro e com tudo o que existe, com zelo, ante uma situagdo que requer cautela em busca da
formagao humana plena” (BRASIL, Parecer CNE/CEB N°: 7/2010, p. 12). Um exemplo de conceitos reducionistas
de categorias que, do ponto de vista ontoldgico, se confrontam com a ldgica do capital. Os fundamentos da
ontologia marxiana revelam a impossibilidade de processos de formagdo humana plena em sociedades de classes,
muito menos numa sociedade de modo de produgdo capitalista, cuja base de sustentagdo é a exploragdo do homem
pelo homem e o lucro em detrimento da vida humana.
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oportunidades de ascensédo social do que a universalizacdo da educacdo ocorrida nos
‘30 anos dourados’ — a acreditarmos no ‘mito’ do Estado de Bem-Estar (LESSA,
2013, p. 46).

Os dados da realidade fazem cair por terra a crenca ilusoria de que ocorreu alguma
alteracdo significativa na funcdo exercida pelo Estado desde sua génese, no periodo histérico
em que esteve em vigéncia o denominado Estado de Bem-Estar.

A propalada universalizagcdo do ensino superior, por exemplo, ndo passou de uma
fal&cia, nesse periodo historico, como demonstra Miliband (1969 apud LESSA, 2013, p. 47,

grifo do autor):

[...] ao final dos ‘anos dourados’, a concentracdo dos estudantes das Universidades,
em toda Europa Ocidental, indicava que a alta classe média e as classes mais elevadas
compunham 56% dos estudantes na Suécia e mais de 80% nos Estados mediterraneos.
Das classes trabalhadoras, na melhor das hipdteses, 10 a 15%, mais frequentemente
de 4 a 8%. Na Alemanha Federal, a proporcdo de estudantes oriundos dos 50% mais
pobres ndo ultrapassou 5 a 6%. Quanto a Inglaterra, a proporcéo de jovens que entram
na educacao superior full-time é de 45% para aqueles cujos pais estdo no grupo
profissional ‘mais elevado’, comparado com apenas 4% para aqueles cujos pais estdo
nas ocupacbes manuais especializadas.

Além do mais, mesmo quando houve expansao da rede universitaria, a desigualdade
entre classes deixa de ser marcada apenas pelo ndo acesso, fazendo surgir um segundo
elemento, “Aos mais ricos, sempre as melhores universidades” (MILIBAND apud LESSA,

2013, p. 47). Dessa forma, afirma Lessa:

A diferenga de classe, desse modo, se reproduz ndo apenas distinguindo os ‘com
diploma’ dos ‘sem diploma’, mas agora também os com-diploma de uma universidade
de qualidade dos com-diploma de universidades de segunda linha (Idem, p. 47).

E 6bvio que nada muda no quadro de desigualdades em relagio a educagdo das
criangas filhas da classe trabalhadora, no chamado periodo de “Estado de Bem-Estar”. Ainda

citando Miliband, Lessa (2013, p. 49, grifo do autor) assinala:

[...] para a maior parte das criancas da classe trabalhadora, os ‘compromissos
(commitments) e as capacidades’ [...] que suas escolas ‘desenvolvem’ (uma palavra
que ndo deixa de ter neste contexto algumas conotagdes irbnicas) sdo aquelas
apropriadas para o ‘desempenho do futuro papel’ de assalariado de baixa qualificagdo.
E obviamente verdade que as escolas para algumas criancas das classes trabalhadoras
sdo meios de mobilidade social ascendente: afinal de contas, sociedades capitalistas
avancadas precisam contar com um suprimento cada vez maior de pessoal mais ou
menos treinado. Para a enorme maioria, contudo a escola joga um papel crucial em
confirmar seu destino de classe e seu status. [...].
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N&o sdo poucas as evidéncias apresentadas pelo autor que revelam a real funcao
exercida na educacao para a classe trabalhadora no periodo denominado de “Bem-Estar Social”.
O mecanismo de triagem que separa as criangas destinadas a uma educacéo escolar de maior
ou menor qualidade reforca a subdivisao de classe, treinando, desde a infancia, para ocupacao
de funcbes que classifica os trabalhadores em, pelo menos, dois grupos: alta qualificagdo e
baixa qualificaco.

Somente esse elemento ja €, a nosso ver, suficiente para identificar o carater de
classe da educacdo, que subjuga a légica do capital tanto o contingente de trabalhadores que,
sob o “mito” do Estado de Bem-Estar Social, acreditaram na possibilidade de conquistar o
status de classe média, dada a ocupagdo de funcdo considerada de alta qualificacdo, quando a
grande massa trabalhadora que se sustentava no ideario de que para melhorar de vida era preciso
trabalhar muito e exaustivamente. Pelo menos era esse 0 ensinamento na maior parte das
familias pobres™ no interior do Brasil, 0 que induzia, supomos, muitos pais a priorizarem para
os filhos o trabalho em detrimento do estudo.

O Brasil também utilizava o discurso prevalecente no periodo de Estado de Bem-
Estar Social e apresentava a intencionalidade politica da educacdo enquanto direito, ndo
somente para criangas, mas também para pessoas jovens e adultas, conforme atestam

pesquisadores de politicas publicas destinadas a esse contingente da populacgéo brasileira:

A educacdo de pessoas jovens e adultas vem sendo reconhecida como um direito
desde os anos 1930, ganhando relevancia com as campanhas de alfabetizagdo das
décadas de 1940 e 1950, [...], com o Mobral e o ensino supletivo dos governos

militares [...]. (HADDAD; XIMENES, 2008, p. 131).
Nesse breve texto vé-se que o Unico direito atribuido aos trabalhadores era, a rigor,
0 de se adequar ao novo modelo produtivo denominado desenvolvimentista. Para atender o que
requisitavam a induastria, o comércio e o processo eleitoral no pais, fazia-se suficiente
alfabetizar e, quando muito, escolarizar em carater supletivo.”* Isso ocorria em decorréncia do
tardio desenvolvimento industrial no Brasil e a ndo exigéncia de uma elevada qualificacdo da

classe trabalhadora no primeiro momento, conforme preceituava o Art. 168, inciso Ill da

0 A pobreza que vitima milhdes de pessoas no mundo inteiro revela o processo de degradacdo da classe
trabalhadora pelo capital. Nesse sentido esclarecemos que, 0 que aparenta ser causa - para a escolha pelo trabalho
em detrimento do estudo — é consequéncia do modo de producdo capitalista, enquanto uma forma de sociabilidade
das sociedades de classes, verdadeira causa da pobreza e, consequentemente, das restritas possibilidades de acesso
a salde, educacdo, cultura, etc.

1 A Unido organizara o sistema federal de ensino e dos Territorios. Paragrafo unico. O sistema federal tera carater
supletivo, estendendo-se a todo pais nos estritos limites das deficiéncias locais” (BRASIL, Constituicdo dos
Estados Unidos do Brasil, Art. 170, 1946).
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Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil de 1946: “as empresas industriais, comerciais €
agricolas, em que trabalhem mais de cem pessoas, sdo obrigadas a manter 0 ensino primario
gratuito para os seus servidores e os filhos destes” (FAVERO, 2001, p. 310).

E nesse contexto que surge o conhecido sistema “S”, inicialmente com a missdo de
prestar servigos assistenciais aos trabalhadores da Industria (SESI), e o Servigo Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENALI), exemplos emblematicos da transferéncia, ndo somente de
responsabilidades do Estado para o campo da inddstria privada, mas também de recursos
publicos.

De todo modo, a teoria do desenvolvimento anunciada em voz alta no chamado
Estado de Bem-Estar Social foi deixada de lado frente as novas demandas do processo
reprodutivo do capital em crise. Trata-se, esta, de uma crise de carater estrutural, como explicita
Mészaros (2011).”? O que significa para Mészaros denominar a crise do capital, que se arrasta
desde a década de 1970, de crise estrutural?

Numa entrevista concedida a revista “Debate Socialista” (Sdao Paulo, 2009), "
quando questionado sobre a analise que faz, em seu livro “Para além do capital” (2011),
Meszaros responde “do permanente aprofundamento da crise estrutural do sistema do capital,
com a consequente possibilidade real de destrui¢do da humanidade” (MESZAROS, 2011b, p.
135), o autor afirma conclusivamente que, “[...] a grave crise em curso de nossa época historica
é estrutural no sentido preciso de ndo poder ser superada nem mesmo com 0s muitos trilhGes
das operagoes de resgate dos Estados capitalistas. [...]” (Idem, p. 137).

Tomando como referéncia o pensamento de Mészaros, Mendes Segundo (2005)

apresenta o elemento incontestavel causador da atual crise do capitalismo da seguinte forma:

A crise atual do capitalismo pode ser atribuida ao imperialismo extremamente
endividado, comandado pelos Estados Unidos da América, batizado pelo autor como
—Imperialismo de Cartdo de Crédito. O capitalismo ora presenciado é ditado por um
complexo militar industrial, financiado diretamente pelo Estado americano para a
producdo cientifica e tecnoldgica, que inviabiliza a concorréncia da economia civil e
produz mais dependéncia e subordinacéo dos demais paises aos EUA. Além do mais,
impde regras a toda sociedade denominada de globalizada, sob a coordenacdo de
organismos internacionais, tais como Fundo Monetério Internacional, Banco Mundial
e outros bancos multilaterais (p. 26).

As regras impostas pelos organismos internacionais se materializam também nas

politicas sociais, adequando-as aos interesses imediatos do capital. Essa € uma das fungdes da

2 Cf. MESZAROS, Istvan. A crise estrutural do capital. Tradugdo Francisco Raul Cornejo (et al.). 2. Ed. ver. e
ampliada. S&o Paulo: Boitempo, 2011 (p. 31-46). o
3 Cf. Informagdo em nota de rodapé do livro “A crise estrutural do capital” (MESZAROS, 2011, p.135).
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Organizacdo das NagOes Unidas para a educagéo, a ciéncia e a cultura (UNESCO), que norteia
a formulagdo e implementacdo de politicas educacionais em mais de 190 Estados-membros,
dentre estes, o Brasil.

Ainda compactuando com Mészaros, Mendes Segundo (2005) expde 0s eixos que
sustentam o sistema sociometabdlico do capital, demonstrando o entrelagamento entre eles e a

submissdo imposta a todos 0s paises a légica perversa do sistema.

O atual modelo sociometabélico do capital possui como sustentaculo trés grandes
eixos: o capital, o trabalho e o Estado. O capital é o fator dominante que subordina o
trabalho as suas condicBes, enquanto o Estado assume a funcdo de regulador e
reprodutor desse processo. [...] Desse modo, no atual momento do capitalismo em
crise, todos os paises, independentemente da sua histdria ou cultura, sdo submetidos
a ajustes politicos, econdmicos e educacionais similares, restando ao Estado nacional
a condicdo de gerente nesse processo (ldem, p. 30).

A “crise nunca antes sequer imaginada” (MESZAROS, 2011b, p. 59) atinge todas
as dimens@es da vida em todas as localidades do planeta, e isso tende a se aprofundar porque,
“o poder do capital, em suas varias formas de manifestacdo, embora longe de ter se esgotado,
ndo mais consegue se expandir. [...]” (ldem, p. 57). Portanto, em consequéncia e
simultaneamente a referida crise do capital, surgem e se agravam problemas sociais e
institucionais cada vez mais dificeis de serem controlados pelo Estado. O campo da educacéo,
obviamente, ndo esta isento. “A crise estrutural da educacdo tem estado em evidéncia ja ha um
namero de anos nada desprezivel. E aprofunda-se a cada dia, ainda que essa intensificacdo ndo
assuma a forma de confrontagdes espetaculares” (MESZAROS, 2011b, p. 59).

Com a funcéo de regular e reproduzir os mecanismos criados para atender as suas
necessidades e as necessidades do capital, ndo poderia ser diferente a funcdo que o Estado
exerce no ambito da educacdo da classe trabalhadora, vitima ndo apenas do desemprego que
também assume caréater estrutural, mas do mais completo descaso do préprio Estado que, na
melhor das hipoOteses e, por interesses meramente capitalistas, prepara a grande massa
desempregada para adequar-se a0 caos em que se encontra, a ponto de se sentir
responsabilizada, inclusive, pela ndo ocupacdo de um posto de trabalho formal, bem proprio da
ideologia disseminada pelo atual Estado neoliberal.

Interligado ao capital, o Estado neoliberal estd fundamentado nos mesmos

principios norteadores, e, de acordo com Mendes Segundo (2005, p. 34):

Atualmente, o mundo capitalista segue a orientacdo liberal, ndo propriamente
resgatando os cldssicos como Adam Smith ou David Ricardo, mas valorizando os
chamados neoclassicos. Embora os neoliberais, como sdo denominados, mantenham



122

os principios das demais correntes do pensamento econdmico de cunho liberal, tais
como a igualdade, o individualismo, a ndo-intervencdo do Estado na economia, na
propriedade e no contrato, sua concep¢do esta calcada no mercado mundial, no fluxo
do capital, na tecnologia avancada, no mundo sem fronteiras, sob a égide das
multinacionais e das corporac@es internacionais. Confere ao individuo o poder
absoluto de decisdo no livre jogo do mercado, impondo-lhe a responsabilidade pelas
suas condicBes no quadro socioeconémico.

Vale ressaltar, ainda nas palavras da autora (Idem, p. 39), que:

No contexto neoliberal, a educacgdo resgata a Teoria do Capital Humano (TCH),”
adotando algumas especificidades em relacdo a redefinicdo do aparelho estatal e a
consequente descentralizacdo da gestdo da educacdo publica (municipalizacdo). O
Estado entrou, portanto, nesse processo, para atender o mercado e propiciar
—determinada qualificagdo de méo-de-obra por meio da educagdo basica. Nesse
sentido, o Estado teria a responsabilidade de oferecer uma escola publica de qualidade,
mas restrita a educacao basica.

Em mais de quatro décadas do chamado Estado neoliberal, é possivel identificar,
inclusive em dados apresentados pelo proprio Estado, que o mercado ndo demandou uma
Educacdo Basica de qualidade em paises pobres. Vejamos o que demonstra o Relatério de
Monitoramento Global de Educacgéo para Todos (EPT 2000-2015) sobre a educagéo de pessoas

jovens e adultas no Brasil:

O programa de educacdo de jovens e adultos é dirigido a pessoas a partir dos 15 anos
de idade que ndo completaram a educacdo formal. Em 2012, mais de 3 milhGes de
alunos foram registrados, incluindo migrantes, trabalhadores rurais e pessoas em
situacdo de pobreza ou provenientes de familias da classe trabalhadora. No entanto, a
qualidade da educacéo obtida é deficiente e as taxas de abandono séo altas (UNESCO,
2015, p. 27).

Diante da impossibilidade de garantia do acesso e permanéncia com qualidade de

" “A construcdo sistemética desta ‘teoria deu-se no grupo de estudos do desenvolvimento coordenados por
Theodoro Schultz nos EUA, na década de 50. O enigma para a equipe de Schultz era descobrir o ‘germe’, a
‘bactéria’, o fator que pudesse explicar, para além dos usuais fatores A (nivel de tecnologia), K (insumos de capital
e L (insumos de médo de obra), dentro da formula geral neoclassica de Cobb Douglas, as variagdes do
desenvolvimento e subdesenvolvimento entre os paises. Schultz notabiliza-se com a ‘descoberta’ do fator H, a
partir da qual elabora um livro sintetizando a ‘teoria’ do capital humano, que lhe valeu o Prémio Nobel de
Economia em 1968 [...]. No Brasil, esta teoria é rapidamente al¢ada ao plano das teorias do desenvolvimento e da
equalizagéo social no contexto do milagre econdmico. [...] a ideia de capital humano é uma ‘quantidade ou um
grau de educacdo e de qualificagdo, tomado como indicativo de um determinado volume de conhecimentos,
habilidades e atitudes adquiridas, que funcionam como potencializadoras da capacidade de trabalho e de producéo.
Desta suposi¢do deriva-se que o investimento em capital humano é um dos mais rentaveis, tanto no plano geral do
desenvolvimento das naces, quanto no plano da mobilidade individual. E na crenga nesta magica solucio, ao
largo das relagGes de poder na sociedade, que um dos mais ilustres representantes da escola econémica neoclassica
no Brasil, Méario H. Simonsen, no final da década de 60 e inicio de 70, pregava ao mundo que o Brasil tinha
encontrado seu caminho para o desenvolvimento e eliminagéo das desigualdades, ndo pelo incentivo ao conflito
de classes, mas pela equalizagdo do acesso a escola e pelo alto investimento em educacéo [...]. O Mobral, de triste
memoria, foi a grande obra, em matéria de educagdo, que Simonsen criou e deixou como legado” (FRIGOTTO,
2003, p. 41-42).
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jovens e adultos na educacdo bésica, o Estado recupera o mecanismo da selecdo e escolhe
alguns dos pertencentes a classe trabalhadora para ter acesso a cursos que integram educacao
basica e educacdo profissional em nivel técnico e tecnoldgico, conforme as exigéncias do
mercado e destinada a massa de jovens trabalhadores em idade entre 18 e 29 anos, que nédo
concluiram o Ensino Fundamental, e quando muito 0 acesso a esse grau de escolaridade é
integrado a qualificacdo para atividades de trabalho, quase sempre, com vagas ndo existentes
no mercado formal, em Gltima andlise, preparando para o0 desemprego.

O que existe de novidade em relacdo ao fenébmeno do desemprego no atual
momento do modo de producéo capitalista? Qual a relacdo do desemprego com a educacdo? A
resposta a primeira pergunta esta explicita nas palavras de Mészéaros (2011b, p. 67):

[...] ¢ um novo padrdo de desemprego que vem se delineando. Isso porque nas décadas
recentes o desemprego, nos paises capitalistas altamente desenvolvidos, limitava-se
em grande parte ‘aos bolsdes de subdesenvolvimento’; e as milhdes de pessoas
afetadas por ele costumavam ser otimisticamente ignoradas, no grande estilo de
autocomplacéncia neocapitalista, como representando os ‘custos inevitiveis da
modernizagdo’ sem que houvesse muita preocupacdo — se € que havia alguma — pelas
repercussdes socioecondmicas da propria tendéncia.

A tendéncia de modernizacéao do capitalismo associou o desemprego a necessidade
de substituir uma quantidade maior de trabalhadores ndo qualificados por uma quantidade
menor de trabalhadores qualificados, ignorando a miséria de milhGes de pessoas destinadas ao
isolamento, tendo de conformar-se com as migalhas servidas “sob a forma de ‘beneficios-

desemprego’ ¢ cupons para o consumo dos excedentes invendaveis de alimentos” (Idem, p.68).

No entanto, foi sistematicamente ignorado o fato de que a tendéncia da
‘modernizacdo’ capitalista e o deslocamento de uma grande quantidade de trabalho
ndo qualificado, em favor de uma quantidade bem menor de trabalho qualificado,
implicavam em Ultima anélise a reversdo da prépria tendéncia: ou seja, o colapso da
‘modernizacdo’ articulado a um desemprego macigo. [...] (MESZAROS, 2011b, p.
68).
Ou seja, o problema do desemprego é cada vez mais grave e nao atinge apenas 0s
ndo qualificados, avangando, de forma crescente, sobre toda a classe trabalhadora, inclusive o
contingente de trabalhadores altamente qualificados. “Assim, o novo padrao emergente de
desemprego como uma tendéncia socioecondmica adquire o carater de um indicador do
aprofundamento da crise estrutural do capitalismo atual” (Idem, p. 69).
O desemprego, anteriormente apresentado como tendéncia do proprio
desenvolvimento de reproducdo do capital, atualmente também tem se configurado enquanto

um indicativo de que a crise do capital se aprofunda. Esta ndo é apenas econbémica, mas é
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também “crise politica, crise das subjetividades, das artes e das humanidades em geral [...]”
(PANIAGO, 2012, p. 59).

Sendo de interesse da classe capitalista, permanecer no enfrentamento da crise, esta
necessita, mais do que nunca, “agir imediatamente e intervir no curso da crise, pois de outro
modo, ndo conseguiria manter a reproducdo ampliada do capital social global e preservar sua
condi¢do de proprietaria privada dos meios de produgao” (Idem, p. 60). O fundamental é manter
viva a relacdo com os pilares que sustentam o capital, ou seja, o trabalho e o Estado.

E funcéo do Estado ajustar imediatamente sua agio aos interesses do capital, nesse
sentido, ndo h& mais lugar para as ilusérias politicas sociais do Estado de Bem- Estar Social, a
crise desencadeada a partir de 1970, demanda reestruturacdo econdmica e politica, nesse

contexto, o Estado reconfigura sua funcao e passa de Estado de Bem-Estar a Estado Neoliberal.

O neoliberalismo enquanto reacdo articulada da burguesia as dificuldades
expansionistas do capital, passa a encontrar espaco efetivo para ideias hd muito
propagadas (Hayek e seus parceiros reuniam-se em Mont Pelérin nos anos de 1940),
a partir da crise mundial dos anos 70 (século XX). Ele apresenta-se como um conjunto
de medidas politicas, econdmicas e sociais que visam tirar o capitalismo da crise e
criar condicdes necessarias para a recuperacdo da lucratividade da ordem global do
capital em queda. (PANIAGO, 2012, p. 60):

Para efetivar medidas politicas, econémicas ou sociais, 0 capital necessita,
indiscutivelmente, da acdo do Estado, pois este “vai atuar de forma decisiva na implementacao
de tais medidas neoliberais” (Idem, p. 60). Nessa perspectiva, Paniago (2012, p. 61) afirma: “o
que parece predominar na funcéo social exercida pelo Estado séo os interesses em jogo da classe
dominante, os quais necessitam do apoio mais ou menos ativo do Estado. [...]”.

No Estado neoliberal, evidentemente, também ¢é requerida uma funcdo para a
educacéo voltada aos interesses do capital. Nao existe nenhum quantum de acaso no projeto de
educacéo burguesa para a classe trabalhadora, uma educacéo que apresenta como uma de suas
funcBes o desenvolvimento da competéncia empreendedora do individuo, disseminando a ideia
de que a grande massa de trabalhadores desempregados, seja porque foram demitidos, seja
porgue nem sequer tiveram acesso ao emprego, pode redimir-se através do empreendedorismo
individual. Essa € a relagdo que o capital estabelece com a educacdo pela via da politica de
Estado, ao revelar que a saida encontrada no momento é preparar a juventude sem perspectiva
de emprego, ou seja, de trabalho assalariado, para o desemprego ou subemprego em atividades
terceirizadas, geralmente pela via de contratos temporarios e baixo valor remunerativo.

Um exemplo explicito da politica de educacéo do Estado neoliberal no Brasil pode

ser encontrado nas politicas - em forma de programas - destinadas as pessoas jovens e adultas,
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que ndo tiveram acesso a educacgdo basica durante a infancia ou que da escola foram expulsas
com historico de inUmeras reprovacdes. Para esse grande contingente de pessoas que, de acordo
com as estatisticas do proprio Estado, ndo tiveram, sequer, condi¢cdes objetivas de ser
alfabetizadas e concluirem o ensino fundamental, conforme demonstram os dados do Censo
Demografico 2010 realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),” cabe
ao Estado, associado a organismos internacionais vigentes, fazer com que esses individuos se
adequem as condicdes de vida e trabalho impostas pelo capital em crise.

Essa funcdo esta sendo efetivamente cumprida no Brasil, em especial na area da

educacéo de pessoas jovens e adultas. Afinal de contas,

[...] na sociabilidade atual o Estado é fundamental para atenuar os problemas sociais
por meio da criagdo de politicas publicas uma vez que sem a existéncia delas para
intervir minimamente na educacdo, salde, habitacdo, transportes, entre outros, a
populacdo, sobretudo a mais pobre, acabaria sendo dizimada da face da terra. E como
o capital poderia sobreviver sem a existéncia do trabalho, da forca de trabalho?
(BERTOLDO, 2015b, p. 1).

Em suma, na condicdo de ocupar um dos pilares do sistema do capital,
(MESZAROS, 2015), o Estado cumpre, na totalidade de sua funcéo reguladora a favor do proprio
sistema, intervenc6es em todas as dimensdes da vida humana, o que ndo poderia ser diferente no
campo da educacdo destinada a classe trabalhadora e seus filhos. Ndo importa para o Estado se
0 tipo de formacdo coloca em risco o desenvolvimento do individuo, na perspectiva de género
humano. E suficiente apenas que atenda aos interesses do capital, inclusive em termo de custos,
conforme ja foi demonstrado por Marx em “O Capital — Livro | (2013), ou seja, 0s custos com a
formac&o do trabalhador devem ser equivalentes & mercadoria da forca de trabalho. E, portanto,
o0 capital que determina a medida da intervencdo do Estado no processo de educacdo para o
trabalho.

Na triagem realizada pelo Estado que define o tipo de educacdo a ser oferecida a
classe trabalhadora, essencialmente a imensa massa de trabalhadores jovens pobres, é
possibilitado, quando muito, acesso a programas de alfabetizacédo e qualificacdo profissional, ou
seja, preparo para atividades que, geralmente, ndo requer mais do que a aprendizagem de
habilidades simples, quase sempre desenvolvidas no mercado informal, dai a l6gica do

empreendedorismo individual. Esse ideério de educagéo para a juventude trabalhadora pode ser

> Dados IBGE (2010): Da populagéo de 190.755.799 habitantes, 9,6% da populacdo de 15 anos ou mais ainda nao
sabe ler e escrever. Da populacdo de 10 anos ou mais idade, 50,2% n&o concluiu o Ensino Fundamental e, apenas
7,9% tem o Ensino Superior completo. Essa situacdo é apresentada de forma muito mais grave nas regides
Norte/Nordeste, onde o percentual de pessoas sem instrucdo e fundamental incompleto chega a 56,5% (Norte) e
59,1% (Nordeste).
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constatado na andlise de um dos programas de educacdo e qualificacdo profissional que se
constitui politica do Estado brasileiro desde 2005. Trata-se da materializagdo de uma das a¢Ges

reducionistas do Estado burgués identificada na propalada educacéo para o trabalho.
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5 PROJOVEM: AJUSTAMENTO DA EDUCACAO PARA O TRABALHO,
AFASTAMENTO DA FORMACAO HUMANA

“Se os tubardes fossem homens, cles fariam
construir resistentes caixas do mar, [...].
Naturalmente também haveria escolas nas
grandes caixas. Nessas aulas 0s peixes
pequenos aprenderiam como nadar para a
garganta dos tubardes [...]” (Bertold Brecht)

Educar para o trabalho no atual contexto do modo de producéo capitalista tem
sentidos diversos, ja ndo significa apenas preparar para 0 emprego em fabricas ou em outros
setores do mercado formal, mas também para se adaptar ao desemprego, subemprego,
servigos terceirizados, etc., dai a importancia de politicas socioeducativas que induzam a
juventude pobre a “buscar formas de empreendedorismo individual, cooperativo e
associativo” (PPI ProJovem, 2008, p. 58).

Vimos, no capitulo anterior, que a funcdo precipua do Estado nas sociedades de
classes € manter o controle da classe subalterna em funcgéo dos interesses da classe dominante.
Significa que na atual sociedade de classe de modo de producédo capitalista, cabe ao Estado
atuar em todas as instancias sociais para que a reproducéo dessa forma de sociabilidade se
desenvolva, ainda que para isso seja preciso recorrer a toda espécie de exploracéo da forca
de trabalho e submeter a classe trabalhadora a todo tipo de atividades no campo da
informalidade, sejam essas produtivas ou improdutivas para o capital.

E importante, a nosso ver, esclarecermos essas duas configuragdes do trabalho
informal antes de prosseguirmos. Ao ter estudado “Os fios (in)visiveis da produgado
capitalista: informalidade e precarizagdo do trabalho”, Tavares (2004) fez uma profunda
analise no capitulo trés do livro sobre “A funcionalidade do trabalho informal na produgéo
capitalista”. Nesse momento, consideramos ser suficiente apresentarmos apenas 0 conceito
geral sobre trabalho informal improdutivo e produtivo para o capital.

No primeiro caso, a autora conceitua da seguinte forma:

O trabalho improdutivo é aquele empregado na realizacdo do valor. A forca de
trabalho nele empregada se troca por dinheiro como dinheiro, e ndo como capital,
0 que equivale a dizer que esse trabalhador ndo produz mais-valia para o capital.
[...] Segue-se dai que certas atividades estdo na esfera da circulacdo do capital, e
sdo executadas sob relagdes informais, correspondem ao trabalho improdutivo. De
forma condensada, e sem enveredar pela discussdo do mérito de sua interioridade
ou exterioridade ao processo de producdo, destacamos: trabalhadores por conta
propria, trabalhadores domésticos, empregados do comércio sem carteira assinada,
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biscateiros, membros de cooperativas de servicos [...] (TAVARES, 2004, p. 153).

E prossegue apresentando o conceito da segunda configuracdo do trabalho
informal:

O trabalho informal [...] produtivo assume uma significacdo muito maior — por ser
mais expandido — com a terceirizacdo, na medida em que muitas operagfes que se
realizavam nas fabricas, sob relages formais de trabalho, foram terceirizadas e/ou
internalizadas, mantendo exatamente a mesma funcdo para o capital, sob relacbes
que tentam obscurecer o assalariamento. Enquadram-se nessa categoria o trabalho
que é executado por determinadas cooperativas de producdo ou de trabalho e
algumas formas de trabalho domiciliar cujas atividades sofrem o comando direto
do capital (Idem, p. 163)

Trazemos esses dois conceitos por entendermos que caracterizam, em larga
medida, o lugar destinado a massa da juventude pobre no mundo da producdo capitalista. No
Brasil, identificamos o ProJovem enguanto um dos importantes instrumentos do Estado no
controle da forca de trabalho, adaptando-a aos devidos interesses do capital nacional e
internacional, ou seja, um instrumento de ajustamento da educacdo para o trabalho quase
sempre informal e consequente afastamento da perspectiva de formagdo humana do
“segmento juvenil mais vulnerdvel e menos contemplado por politicas publicas entdo
vigentes” (PPI ProJovem, 2008, p. 21).

Para realizar todas as tarefas requeridas pelo mercado, o Estado, aliado
intrinsecamente ao capital, faz uso de um conjunto de instrumentos para efetivar seu poder
de controle sobre a classe trabalhadora, sendo o mais comum as leis, mas ndo somente. Um
outro instrumento que comparece no Estado com status de documento legal sdo os
documentos emitidos por organismos internacionais, a exemplo da Organizacdo das Nacdes
Unidas paraa Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO); Organizacao Internacional do
Trabalho (OIT) e outros, que interferem diretamente no rumo das politicas sociais (saude,
educacdo, etc.), principalmente em paises considerados em desenvolvimento ou
subdesenvolvidos, submetidos as politicas financeiras do Fundo Monetério Internacional
(FMI) e Banco Mundial ou Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento
(BIRD), que o Brasil @ membro ha mais de 60 anos. De acordo com Mendes Segundo (2005,

p. 57), o Banco Mundial concebe que

a assisténcia prestada ao Brasil resulta em investimento nas pessoas, beneficiadas
com programas dirigidos & sadde, & educacéo, as melhorias de servicos pablicos e
as transferéncias de recursos; na inclusdo social, mediante estimulo a participacao,
e aprimoramento dos mecanismos de direcionamento dos programas; na
administraco dos recursos naturais e no aumento da produtividade e estabilizacdo
da economia.
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Esses organismos citados e outros criados ao término da Segunda Guerra
Mundial, formam uma teia de relac6es que ndo iremos fazer estudo no momento, no entanto,
ndo podemos deixar de apresentar, no decorrer do capitulo, elementos de alguns relatérios e
documentos que demonstram a intervencdo de determinados organismos internacionais em
politicas da educacao brasileira, especificamente as destinadas a juventude em condicéo de
analfabetismo ou poucos anos de escolaridade, desempregada, considerada em situacdo de
vulnerabilidade.

Dentre os documentos citados, nos deteremos na analise do Relatorio Global
sobre Aprendizagem e Educacdo de Adultos (UNESCO), por ser este um instrumento que,
ndo somente subsidiou a VI Conferéncia Internacional de Educagéo de Adultos realizada pela
UNESCO em 2009, no Estado do Para, Brasil, mas fundamentou o texto do “Marco de A¢do
de Belém”, documento que orienta politicas educacionais de pessoas jovens e adultas em
mais de 150 Estados-Membros da UNESCO, dentre estes o Brasil.

Entre as politicas educacionais brasileiras afinadas com as orientagdes constantes
no referido relatério, de adaptacdo e readaptacdo dos individuos as mudancas ocorridas no
mundo econdmico, se encontra o ProJovem, um programa® destinado a elevacdo de
escolaridade em nivel fundamental e qualificacdo profissional da juventude pobre, ou seja,
um claro exemplo, a nosso ver, do devido ajustamento da educagdo desse contingente da
classe trabalhadora as necessidades do capital, conforme podemos constatar ndo somente na
analise documental, mas, de forma ainda mais perversa, na prépria materialidade do

programa.

5.1 Politicas de educacdo para pessoas jovens e adultas no Brasil no atual momento de

crise do capital

N&o é raro encontrarmos em breves histdricos da educagédo de pessoas jovens e
adultas no Brasil, a apresentacdo de politicas educacionais, principalmente apos a
Constituicdo Federal de 1988, concebidas como avancgo na conquista do direito humano e
consequente dever do Estado.

A ilusdo de que o Estado amplia deveres em funcdo da garantia do direito a

educacdo para todos é constitucionalmente antiga, mas a Constituicdo Federal de 1988

76 Cf: conceituacéo de programa na nota n° 56 da propria Tese.
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aprofundou o caréter ilusorio de que o Estado garantiria, de fato, a educacao basica, enquanto
um direito social, “visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho” (BRASIL — CF 1988, Art. 205). A crenca na
lei como algo que alteraria a funcédo essencial do Estado pode ser observada nas palavras de
Haddad e Ximenes (2008) ao analisarem a educacdo de pessoas jovens e adultas apds dez
anos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN n° 9.394 de 1996:

[...] a Constituicdo de 1988 veio ampliar o dever do Estado para com todos aqueles
que ndo tém a escolaridade basica, independente da idade, colocando a educacédo
de pessoas jovens e adultas no mesmo patamar da educagdo infantil, reconhecendo
gue a sociedade foi incapaz de garantir escola basica para todos na idade adequada.
Destinou ainda 50% dos recursos de impostos vinculados ao ensino para fazer
frente ao analfabetismo e universalizar o ensino fundamental, estabelecendo, para
isso, um prazo de dez anos. Apesar das dificuldades e do grande esforco necesséario
para cumprir tal meta, a legislagdo firmou uma intencionalidade politica,
estabeleceu uma meta e reconheceu a necessidade de se instalar no plano dos
direitos um caminho para superar uma injusti¢a no plano social. (p. 131).

Além da crenca no Estado enquanto promotor de politicas que superem o
analfabetismo e universalizem o ensino fundamental, os autores isentam o0 mesmo da negacgéo
do direito a educacéo basica, quando afirmam que este reconhece a incapacidade da sociedade
em garantir o direito a educacdo para todos. Os autores defendem que “[...] o Estado deveria
ter uma atitude indutora, convocatdria, e criar as condi¢Ges para que ocorresse uma educacdo
para o jovem e o adulto trabalhador, reconhecido como sujeito de direito idéntico ao restante
da popula¢ao” (HADDAD; XIMENES, 2008, p. 132).

O direito, ao qual os autores se referem, esta restrito ao direito legal, ou seja,
constitucional, como se essa fosse a garantia efetiva do direito universal & educacdo. A
universalidade de direitos no Estado burgués é sempre uma questdo meramente formal.
Fazemos essa afirmativa baseada na critica que Marx, em 1843, realiza a filosofia do direito
de Hegel, onde, ao analisar o “assunto universal”, afirma que “nos Estados modernos, [...] a
realidade consciente, verdadeira, do assunto universal, & apenas formal, ou apenas o formal
é assunto universal real” (2013, p. 88, grifo do autor).

Vimos, anteriormente, que a natureza do Estado permanece intacta enquanto
existir, nesse sentido, ndo se trata de anacronismo recorrer a Marx para encontrar a verdadeira

esséncia do Estado enquanto poder legislativo e constitucional. Para Marx (2013, p. 89):

O Estado constitucional é o Estado em que o interesse estatal, enquanto interesse
real do povo, existe apenas formalmente, e existe como uma forma determinada
ao lado do Estado real; o interesse do Estado readquiriu aqui, formalmente,
realidade como interesse do povo, mas ele deve, também, ter apenas essa realidade
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formal. Ele se transformou numa formalidade, [...] da vida do povo, numa
ceriménia. [...]

Contraditoriamente, Haddad e Ximenes (2008) concebem que cabe ao Estado
universalizar o direito a educacao para pessoas jovens e adultas trabalhadoras, e tomam como
parametro o que ja é garantido ao restante da populacéo, admitindo, inclusive, que a educagao
de criancas e adolescentes ja foi universalizada pelo Estado, o que € uma impossibilidade,
tendo em vista a propria natureza do Estado, ou seja, “¢ essencialmente, uma expressao € um
instrumento de reproducéo dos interesses das classes dominantes”, conforme explicita uma
das teses de Marx apresentada por Tonet (2010, p. 22), em “A proposito de ‘Glosas Criticas’”,
complementada por outra tese, a de que frente a impossibilidade “de tomar medidas que
eliminem os problemas sociais” (ldem, p. 23), sua acdo ndo ultrapassa 0 campo da
formalidade.

O limite da acéo formal do Estado pode ser exemplificado por algumas politicas
de educacédo para pessoas jovens e adultas no Brasil na era neoliberal, que demonstram a
serventia deste ao capital, conforme constatamos em documentos do proprio Estado, como
também em elementos do texto de Haddad e Ximenes (2008), deixando claro que, para esses
autores, a centralidade encontra-se na politica e ndo no trabalho,”” ou seja, relacionam o
processo de avanco ou retrocesso da educacdo de pessoas jovens e adultas ao processo de
avango, retrocesso ou “ruptura legal de desconstrugdo de direitos” (Idem, p. 133), quando a
questdo esta na prépria contradicdo entre trabalho e capital, ou seja, no modo de producéo
capitalista.

As solugbes de ordem legal apresentadas pelo Estado para o problema
educacional de jovens pobres, sdo sempre paliativas, de modo que, mesmo quando a reforma
legal aparece com indicios de avanco em relacdo aos interesses da classe trabalhadora, ocorre
naturalmente que, de um lado, quase sempre nédo se efetiva, ¢ de outro lado “as solucdes
formais, mesmo algumas das maiores, e mesmo quando sdo sacramentadas pela lei, podem
ser completamente invertidas, desde que a ldgica do capital permaneca intacta como quadro
de referéncias orientador da sociedade” (MESZAROS, 2008, 45, grifo do autor).

7 Apresentar solugBes essenciais para a educagdo é uma impossibilidade para o Estado, tendo em vista que sua
funcdo é adequar os individuos as necessidades de reproducdo do capital, onde o trabalho assume a forma de
alienado, assalariado. Deslocar a centralidade do trabalho em sua dimenséo ontoldgica para a politica é certamente
uma das funcdes do proprio Estado a favor do capital e contra a emancipag¢do humana. Para melhor compreender
essa questdo na perspectiva da ontologia marxiana, indicamos: BERTOLDO, Edna. Trabalho e Educacdo no
Brasil: da centralidade do trabalho a centralidade da politica. 2.ed. — Sdo Paulo: Instituto Lukécs, 2015; TONET,
Ivo; NASCIMENTO, Adriano. Descaminhos da esquerda: da centralidade do trabalho a centralidade da politica.
S8o Paulo: Editora Alfa-Omega, 2009, p. 41 — 39.
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Portanto, é possivel afirmar que, no Brasil, o limite natural da acéo politico-legal
do Estado em favor da classe trabalhadora esta expresso na forma fragmentada e
descomprometida de politicas educacionais, primordialmente, dirigidas a pessoas jovens e
adultas que nem sequer tiveram acesso a educacgdo escolar na infancia. Nesse aspecto, Haddad
e Ximenes (2008) elencam alguns exemplos dessas politicas, mais especificamente a partir
da Constituicdo Federal do Brasil de 1988, periodo em que o capital enfrenta, no
entendimento de Mészaros (2002), uma crise estrutural global que desemboca em
desemprego cronico.

Trata-se de uma educacdo marcada por politicas de programas federais
aligeirados e de carater compensatorio, alguns dos quais ndo sairam do papel, a exemplo do
Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), criado no Governo Collor em
substituicdo a Fundacdo Educar, que, de acordo com Haddad e Ximenes (2008, p. 133), “sem
apoio financeiro e politico, acabou morrendo antes do seu nascimento”.

Outros exemplos podem ser facilmente identificados no decorrer das Gltimas
décadas. No campo da alfabetizacdo, as politicas neoliberais se estendem do Programa de
Alfabetizacdo Solidaria (1999) ao Programa Brasil Alfabetizado criado no inicio do governo
Lula (2003). O projeto de alfabetizagdo do Estado burgués para a classe trabalhadora néo
passa de um faz de conta, as metas dos planos e documentos nacionais e internacionais se
repetem a cada década, a exemplo do que expbe o Relatdrio de Monitoramento Global da
Educacdo para Todos EPT (2000-2015), referente a meta do quarto objetivo: “Alcangar, até
2015, aumento de 50% no nivel de alfabetizacdo de adultos, principalmente entre mulheres,
e 0 acesso igualitario a educagdo basica e continuada para todos os adultos” (UNESCO, 2015,
p. 29), dessa meta, 0 Brasil esta entre os paises que declara, estatisticamente, ter reduzido nos
altimos quinze anos, em 26% o indice de analfabetismo de pessoas com 15 anos ou mais,
sendo considerado pelo organismo internacional monitorador de metas, um pais de
desempenho insatisfatorio que o coloca “longe do objetivo” (idem, p. 29).

Do ponto de vista estatistico, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) registra, no Censo Demografico de 2010, uma taxa de analfabetismo de pessoas
acima de 15 anos no Brasil equivalente a 9,6%. Ao somar o percentual de pessoas sem
instrucdo e com o ensino fundamental incompleto, esse percentual € elevado para 50,2%, ou
seja, mais da metade de jovens e adultos.

O descaso com a alfabetizagéo e escolarizagéo desse contingente da populacéo

se relaciona, a nosso ver, diretamente com o descarte da forca de trabalho pelo capital, pois,
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diferentemente dos modos de produgéo escravista e feudal, 0 modo de producdo capitalista
necessita cada vez menos da forca de trabalho em massa, por dois fatores contraditérios; por
um lado, por causa do desenvolvimento constante das forgas produtivas e, por outro lado, por
causa do enfrentamento da crise conceituada por Mészaros (2011) como estrutural e sem
precedentes na historia.

Para além da alfabetizacdo, o que pode ser identificado é uma politica de
programas que intencionam, legalmente, articular a modalidade da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) a qualificacdo ou educacdo profissional. Os programas representativos e em
vigéncia no ambito da politica do Estado brasileiro que se propdem a aproximar a educacao
bésica da profissionalizacdo no campo da EJA sdo denominados: Programa de Incluséo de
Jovens (PROJOVEM), criado em 2005, conforme analisaremos mais adiante; o Programa
Nacional de Educacdo Profissional Integrada a Educacdo Basica na Modalidade de Educacéo
de Jovens e Adultos (PROEJA) de 2006; e o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico
e Emprego (PRONATEC) articulado a modalidade Educacdo de Educagdo de Jovens e
Adultos, em 2014,

N&o existe contradicdo entre interesses do capital e a forma que o Estado efetiva
suas politicas nos diversos campos sociais (salde, educacao, transporte, etc.), tendo em vista
que estes — Estado e capital - estabelecem uma relagéo intrinseca, e o Estado “nao pode fazer
outra coisa sendo proteger a ordem sociometabdlica estabelecida, defendé-la a todo custo,
independentemente dos perigos para o futuro da sobrevivéncia da humanidade”
(MESZAROS, 2015, p. 28). Portanto, ndo resta ddvida quanto aos interesses da politica de
programas educacionais destinados a juventude empobrecida no Brasil.

Os citados programas expressam as multifaces da educacéo de classe, imposta
pelo capital e executada pelo Estado. Sdo programas que compdem um processo continuo de
adequacdo da classe trabalhadora as mudancas ocorridas no modo de producdo. Nesse
sentido, ainda que o sistema capitalista enfrente uma crise, de acordo com Mészaros (2002),
sem precedente na historia e a juventude seja atingida diretamente pelo desemprego
estrutural, € necessario manter um exeército de reserva de trabalhadores, tanto para
desenvolver tarefas simples ou de média complexidade - que exigem certo conhecimento
técnico - existentes no mercado formal, quanto para desenvolver atividades diversificadas
na informalidade.

No caso, uma parte da forca de trabalho é preparada para ocupar postos de

trabalho de média complexidade, ainda existentes na industria, comércio e outros setores a
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estes necessarios (mecanica, eletrbnica, etc.). Portanto, é permitido a um contingente de
jovens o0 acesso a programas que, a exemplo do PROEJA e PRONAC-EJA, aliam a educacao
basica a educacdo profissional em nivel técnico, cujo principio fundamental é o da
empregabilidade, ainda que esteja cada vez mais dificil ter a quem vender a forca de trabalho.

No caso do PROJOVEM, o empreendedorismo constitui-se o principio
fundamental, conforme veremos mais adiante. Trata-se, supomos, de uma das politicas de
conformacdo de um grande contingente da classe trabalhadora a condicdo ndo apenas de
desempregados, mas descartados do mercado formal de trabalho, havendo, portanto, interesse
do Estado em preparar para o desenvolvimento de uma atividade empreendedora individual,
necessaria tanto a manutencéo do controle social pela iluséria crenca de que o trabalhador
pode gerir sua forca de trabalho ao invés de coloca-la a venda no mercado do capital.

Existe alguma relacdo entre empregabilidade e empreendedorismo? Freres
(2008, p. 88-89) ao tratar dessa questdo afirma que ndo se trata de apontar se o termo

empreendedorismo

[...] é sinbnimo de empregabilidade ou um dos trés elementos que a comp&em —
visto que a diferenca entre ambos 0s conceitos (Se realmente existir) ndo interfere
em seu conteudo ideoldgico. No entanto, precisamos apontar que, dentro da logica
do capital em sua crise estrutural, a capacidade de empreender somam-se a
competéncia profissional e a disposi¢do para aprender sempre. Ao reunir esses trés
elementos, o trabalhador esta apto para enfrentar os novos desafios postos pelo
mundo do trabalho no processo de reestruturacdo produtiva.

Estar apto, sob a l6gica do capital, é assumir-se “individuo empreendedor, que se
preocupa com sua formacdo, ndo tem medo de perder o seu emprego (autbnomo ou com
carteira assinada) para uma pessoa menos qualificada” (FRERES, 2008, p. 95), ou seja, o
individuo ¢é preparado para “colocar-se no mundo de maneira pro-ativa, de tomar iniciativa
prépria, de desenvolver-se pessoalmente e de se preocupar com sua Comunidade” (Idem, 95-
96).

Esse principio formativo, principalmente no processo educacional da juventude
pobre conceituada por organismos nacionais e internacionais enquanto individuos em
situacdo de vulnerabilidade, ocupa no inicio do século XXI o patamar de quinto pilar da

educacéo, conforme constata Freres (2008, p. 95).

[...] os Ministros de Educacdo dos paises da América Latina e Caribe elaboraram
um Programa Estratégico para a Educacdo (PRELAC, 2002), incluindo mais um
pilar, além daqueles quatro estabelecidos pela UNESCO nos anos de 1990, no
relatorio que ficou conhecido como Relatorio Jacques Delors: aprender a
empreender.
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No Brasil, podemos tomar como exemplo o ProJovem, cujo objetivo, podemos
antecipar, resume-se apenas a elevar, de forma aligeirada, a escolaridade em nivel de ensino
fundamental e qualificar para o trabalho a ser desenvolvido, predominantemente, no campo
do empreendedorismo individual.

O Programa, conforme analisado e apresentado nesse capitulo, ndo apenas ilustra
0 ideario da educacdo burguesa disseminado, principalmente, por organismos internacionais
em paises empobrecidos com elevados indices de analfabetismo, acompanhados de indices
de desemprego, violéncia, pessoas em situacdo de pobreza extrema, etc., mas demonstra a
materializacdo do perverso afastamento da perspectiva ontoldgica de formagdo humana para
geracOes de jovens pobres.

A intervencao de organismos internacionais (UNESCO, OIT, Banco Mundial,
etc.) no ajustamento da educacédo aos interesses do capital assume patamares cada vez mais
elevados. Supomos que o PROJOVEM é uma acdo devidamente articulada com as
orientacdes desses e outros organismos que tém insercao direta ou indireta na formulacgéo e
acompanhamento da politica educacional do Brasil e demais paises de capitalismo periférico.

Ainda que estejamos de acordo com Freres (2008) quando afirma que a questao
central ndo estd em saber se empreendedorismo é sinbnimo de empregabilidade, mas
compreender o contetdo ideol6gico que perpassa a légica do capital quando requer uma
educacdo que prepare a classe trabalhadora sob o fundamento do empreendedorismo e da
empregabilidade, vemos como necessario trazer alguns elementos da analise realizada por
Moreira (2005), que tomou a categoria da empregabilidade como objeto central de estudo
em sua Dissertacdo de Mestrado intitulada: A Empregabilidade nos Parametros
Curriculares Nacionais: Implicacdes e Limites Para a Formacdo Humana

Segundo Moreira (2005, p. 16), “adaptar-se € a nova palavra de ordem do
mercado. A empregabilidade desloca o problema e a solugdo da possibilidade de emprego
para o individuo e sua formacdo.” Adaptar e readaptar a classe trabalhadora as mudancas
econémicas do mundo de capitalismo globalizado é o discurso prevalecente da UNESCO,
por exemplo, quando se refere as politicas destinadas as pessoas jovens e adultas em paises
membro, a exemplo do Brasil.

Dando continuidade Moreira (Idem, p. 16) afirma:

Com isso, a teoria do capital humano é re-significada e adequada aos novos tempos.
De acordo com essa Otica, € imprescindivel que o trabalhador seja qualificado,
porém a responsabilidade passa a ser do empregado, pois a livre concorréncia do
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mercado e a competicdo fardo com que apenas 0s mais competentes se tornem
empregaveis.

Nada mais coerente para o Estado do que um processo educacional que exerca a
funcéo de “internalizar”, usando o termo de Mészaros (2008), na subjetividade da juventude
desempregada em tempos de crise do capital, que o individuo precisa buscar a condicdo de
empregavel. Portanto, “Integrar-se a0 mercado de trabalho transforma-se na grande meta
individual e coletiva da educacéo brasileira. E para alcancar tal fim, basta adaptar-se ao novo
tipo de homem necessario a esse sistema produtivo atual” (MOREIRA, 2005, p.88). Nessa
perspectiva, “A empregabilidade transforma-se na formula magica que tornard os jovens
empregaveis, num mundo do desemprego” (Idem, p. 88).

No movimento atual de adaptacéo e readaptacdo da classe trabalhadora aos interesses
do modo de producdo, o Estado, aliado ao capital, é submetido a inser¢do de Organismos

Internacionais no ajustamento da educacao.

5.2 A inser¢cdo de Organismos Internacionais no ajustamento da educagdo do
trabalhador aos interesses do capital

O surgimento de novos organismos internacionais’® posteriormente & Segunda
Guerra Mundial, ndo é obra do acaso. Para retomar e acelerar o processo de desenvolvimento
da producdo e do mercado, paises capitalistas desenvolvidos necessitavam coordenar
multilateralmente as politicas econdmicas e sociais em paises em desenvolvimento, tendo
como pano de fundo o préprio crescimento econdmico. Nesse sentido, a citacdo de Mendes

Segundo (2005, p. 44) sobre a funcdo do Branco Mundial é bastante esclarecedora:

Criados na Conferéncia de Bretton Woods, em 1945, o Banco Mundial ou Banco
Internacional de Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD) e o Fundo Monetario
Internacional foram pensados, inicialmente, como um fundo de estabilizacdo
destinado a manter as taxas de juros em equilibrio no comércio internacional e
propiciar a reconstrucdo e o desenvolvimento dos mercados dos paises afetados
pela Segunda Guerra. Posteriormente, 0 Banco Mundial ampliou seus objetivos e
passou a interferir na trajetéria politica e econdmica dos chamados paises em
desenvolvimento, com o propdsito singular de garantir o pagamento das dividas e
servir de instrumento para a definicdo da hegemonia dos Estados Unidos no
capitalismo mundial.

8 Com excecdo da Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT), criada em Genebra, Suica em 1919, logo apds
0 término da Primeira Guerra Mundial, muitos outros Organismos Internacionais surgiram apds o término da
Segunda Guerra Mundial, conforme seguem alguns exemplos: Organizacdo das na¢fes Unidas (ONU), criada
pelos paises vencedores da Guerra com objetivo de manter a paz e a seguranca internacional; Organizagdo das
NacBes Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), criada em 1945; Banco Mundial, 1945; Fundo
Monetario Internacional (FMI), 1945; e outros.
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Por que trazemos inicialmente o exemplo do Banco Mundial? Essencialmente
Mendes Segundo (2005) ja responde, ou seja, 0 Banco Mundial e, consequentemente, 0
Fundo Monetéario Internacional (FMI) ao qual se encontra submetido, sdo instrumentos do
capital e nenhuma &rea social esta isenta da interferéncia. Portanto, as politicas educacionais
dos paises pobres estdo submetidas, em larga medida, as orientacBes destes organismos
financeiros, incluindo a interferéncia no ambito das politicas educacionais no Brasil, pais
que efetivou acordos financeiros para implementacdo de politicas nesta area social desde
1946, um ano apds a criacdo dos citados organismos internacionais.

Aliado ao projeto de educacdo em nivel técnico destinado a preparacdo da
juventude para o trabalho na inddstria, resultante do acordo entre o governo brasileiro e o
Banco Mundial, podemos encontrar a interferéncia da UNESCO em politicas de
alfabetizagéo de adultos, convocados para o voto e para a realizagéo de atividades simples na
inddstria e outros setores do mercado.

As estratégias de acdo da UNESCO sobre as politicas educacionais no Brasil
ocorrem desde sua criacdo, em 1946, até o presente momento, conforme pode ser
explicitamente detectado no site que apresenta a “Representagdo da UNESCO no Brasil.”’®
No campo da Educacdo de Adultos e mais recentemente, incluindo a juventude, veremos que
a UNESCO vem emitindo documentos orientadores de politicas educacionais - oriundos de
Conferéncias Internacionais - aos Estados-Membros, desde 1949. A partir de 1990, as
orientacdes/recomendacdes declaradas pela UNESCO em relatdrios e cartas resultantes de
Conferéncias Internacionais de Educacdo de Adultos certamente estdo alinhadas aos
objetivos da Educacéo para Todos (EPT), que, de acordo com Mendes Segundo (2005, p.
70),

A intencdo da Declaragdo Mundial de Educacéo para Todos era aumentar as taxas
brutas e liquidas de escolarizacdo e da alfabetizacdo de pessoas entre 15 e 24 anos,
determinando os gastos destinados ao ensino, 0 himero de alunos por docente e a
porcentagem de docentes habilitados. Em acordo, os paises se comprometeram a
universalizar a educacdo basica para a populagdo mundial, fundamentada no
entendimento de que este nivel é satisfatorio as necessidades de aprendizagem.

Vale ressaltar que o foco da UNESCO na alfabetizacdo de adultos desde 1947,

" As prioridades programaticas da UNESCO no pais se definem pela identificacdo dos desafios conjunturais
brasileiros, nos quais a Organizacdo fundamenta seus objetivos estratégicos para cada uma de suas areas tematicas:
educagdo, ciéncias naturais, ciéncias humanas e sociais, cultura, comunicagdo e informagdo. Disponivel em:
<http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/about-this-office/strategy-in-brazil/>. Acesso em: 19 abr. 2017.


http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/education/
http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/natural-sciences/
http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/social-and-human-sciences/
http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/culture/
http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/communication-and-information/
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ampliado para a juventude, principalmente a partir dos anos de 1990, permanece como meta
ndo cumprida no Brasil, conforme atesta o Relat6rio de Monitoramento Global de EPT 2015.
O propalado discurso de que alfabetizar possibilita “empoderamento” e inclusdo social de
pessoas jovens e adultas em situacdo de extrema pobreza ndo se sustenta. Superar o indice de
9,6%,%° cerca de 13 milhdes de pessoas com 15 anos ou mais de idade, que permanecem
condenadas pelo sistema & extrema exclusdo e subalternidade é incompativel com os
interesses do capital.

Associar a alfabetizagdo “ao chamado empoderamento e, nesse sentido, o Brasil
participa da organizacdo internacional LIFE - iniciativa de Alfabetizacdo para o
Empoderamento” (JIMENEZ; LIMA, 2014, p. 8), ¢ mais uma artimanha do capital para
manter o controle da grande massa de trabalhadores que se encontra desprovida, inclusive do
poder de vender sua forca de trabalho, embora permaneca tendo as energias sugadas pelos
maltratos de um sistema de producgdo que tem como interesse Unico a reproducdo do lucro.
No entanto, de que forma Estado e capital manterdo, por um lado, a imagem de
comprometimento com a “inclusdo” social e por outro lado, a reproducdo da ignorancia
conformada de individuos impedidos de acesso a bens materiais e espritituais desde o
nascimento? E ainda, “Sob o prisma da Unesco, a EJA ¢ também vinculada ao paradigma da
educacéo para toda a vida — lifelong education, o qual, por sua vez, se sustenta numa suposta
vigéncia, na contemporaneidade, de uma sociedade do conhecimento” (Idem, p. 8).

O que entendemos como conhecimento minimo necessario a todos, ou seja,
aprender a ler e escrever, nao é acessivel a milhdes de pessoas no mundo. O analfabetismo
de pessoas jovens e adultas é reproduzido interna e externamente a escola, pelo acesso
fracassado e pelo ndo acesso. Em dados apresentados no Relatério de Monitoramento de EPT
(2015, p.6), “Até a data limite de 2015, uma em cada seis criancas de paises de renda média
e baixa — ou quase 100 milhdes — ndo tera concluido a educagao primaria.”

N&o é necessario buscar elementos para além do Relatério para afirmar que a raiz
desse problema social esta na logica do capital. Ndo importa para este, obviamente, a
autoconstrugdo humana, mas o homem enquanto portador da mercadoria forga de trabalho.
Se essa mercadoria, para ter valor de uso para o capitalista necessita de educagdo em seus
diferentes niveis e modalidades, o acesso é ampliado, mas sempre adequado aos interesses

do sistema de producéo. O principio que rege o impedimento de acesso da classe trabalhadora

8 Disponivel em:
<http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/censo2010/indicadores_sociais_municipais/tabelas_pdf/tab
28.pdf>. Acesso em: 19 abr. 2017.
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ao conhecimento historicamente acumulado pela humanidade é o mesmo em qualquer lugar

onde impera o capital, vejamos o que declara a UNESCO (2015, p. 30):

O PIAAC® da OCDE, que entrevistou 166.000 pessoas entre 16 e 65 anos de idade,
em 25 sociedades altamente letradas, mostrou que, mesmo em paises de alta renda,
uma notavel minoria de adultos tinha uma proficiéncia de leitura muito baixa. Em
paises como Franca, Itdlia e Espanha, mais de um a cada quatro adultos
apresentavam habilidades em leitura e escrita (literacy) baixas (Idem, p. 30).

Mascarar a raiz do problema também € func¢éo do citado organismo internacional.
Em pleno século XXI, quando o desenvolvimento das forcas produtivas ja alcancou
patamares suficientes para possibilitar o desenvolvimento do individuo ao género, mas
contraditoriamente, provoca desumanidade, por se constituir propriedade privada da classe
dominante, a UNESCO tenta explicar a reproducdo do analfabetismo em paises pobres a

partir de quatro fatores:

Se as habilidades em leitura e escrita (literacy skills) de adultos acima da idade
escolar ndo melhoraram na maioria dos paises em desenvolvimento, pde-se em
duvida o impacto dos esfor¢cos empreendidos desde 2000 para melhorar a
alfabetizacdo de adultos. Quatro fatores podem ajudar a explicar esse lento
progresso: o grau de compromisso politico global, a eficicia de programas e
campanhas de alfabetizag8o, o escopo das tentativas de promover programas de
alfabetizacdo em lingua materna e a capacidade de resposta de programas a
demanda por alfabetizacdo (Idem, p. 32).

Os fatores apresentados tanto escamoteiam a verdade em relacdo as
consequéncias do modo de producgéo capitalista para o desenvolvimento humano, quanto
atendem perfeitamente ao ideario reformista do Estado burgués, que dribla as tensbes sociais
elaborando novos planos e implementando novas (velhas) acdes politicas em forma de
programas governamentais nas areas de educacdo, saude, etc., que se adequam as
necessidades econdmicas basta analisar a questdo do analfabetismo de jovens e adultos no
Brasil.

A interferéncia direta da UNESCO na problemética da educacdo de pessoas
jovens e adultas em paises em desenvolvimento se expressa em relatérios das Conferéncias
Internacionais de Educacdo de Adultos (CONFINTEA), realizadas desde 1949,

aproximadamente a cada 10 anos. Veremos a seguir, ao tomarmos os fundamentos do

81 “Programa para a Avaliacdo Internacional das Competéncias dos Adultos, uma avaliagéo internacional das
habilidades de processamento de informagGes fundamentais necessarias para a participagao na vida social e
econdmica das economias avangadas no século 21.” Disponivel em: < http://www.oecd.org/skills/evaluaciones-
de-competencias >. Acesso em: 19 abr. 2017.
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marxismo ontoldgico para analisar a finalidade da UNESCO, apresentada no relatério da VI
CONFINTEA realizada no Brasil em 2009, o quanto este Organismo faz a mediagéo entre
os interesses do capital e as politicas educacionais para jovens e adultos pobres em paises
membros, incluindo o Brasil.

Vale relembrar que as recomendacBes do referido relatorio referendadas no
documento Marco de Acdo de Belém, estio devidamente alinhadas aos “Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio (ODMs), da Educacdo para Todos (EPT) e da agenda das
Nacdes Unidas pelo desenvolvimento humano, social, econdémico, cultural e ambiental
sustentavel, incluindo a igualdade de género” (UNESCO/BRASIL, 2011, p. 6l),
disseminando a ilusdo de que é possivel efetivar tal agenda no capitalismo.

5.3 A educacdo para o trabalho no ideario da UNESCO revelado no Relatério Global

sobre Aprendizagem e Educacéo de Adultos®?

No Brasil, constata-se que, a partir da década de 1930, a educacéo de adultos, ou
seja, de trabalhadores, tem sido marcada por politicas de programas de alfabetizacdo e
escolarizacdo, que objetivam atender precisamente a interesses politicos e econémicos,
portanto, preparar o trabalhador para votar e desempenhar, com qualidade, suas fungdes na
industria, conforme evidencia Romanelli (1988, p. 59):

A intensificacdo do capitalismo industrial no Brasil, que a Revolucdo de 1930
acabou por representar, determinou conseqlientemente o aparecimento de novas
exigéncias educacionais. Se antes, na estrutura oligarquica, as necessidades de
instrugdo ndo eram sentidas, nem pela populagéo, nem pelos poderes constituidos
(pelo menos em termos de propositos reais), a nova situacdo implantada na década
de 1930 veio modificar profundamente o quadro das aspira¢des sociais, em matéria
de educacdo, e, em func¢do disso, a acdo do préprio Estado.

A urgéncia da educacdo de adultos pds Segunda Guerra Mundial foi intensificada
ndo somente no Brasil, passando a representar uma demanda social do capitalismo em nivel

mundial, o que fez ocorrer, ndo por acaso, a | Conferéncia Internacional de Educacdo de

8 Informamos que em 2016 foi lancado pela UNESCO o Terceiro Relatdrio Global sobre Aprendizagem e
Educagdo de Adultos (GRALE), “norteado por trés objetivos: primeiro, analisar os resultados de um estudo de
monitoramento dos Estados-membros da UNESCO, e realizar um balango sobre se os paises estdo cumprindo os
compromissos que acordaram na CONFINTEA VI; segundo, fortalecer a questdo sobre a aprendizagem e a
educagdo de adultos, comprovando seus beneficios em satide e bem-estar, no emprego e no mercado de trabalho,
bem como na vida social, civica e comunitaria; e terceiro, fornecer uma plataforma para o debate e a acdo nos
ambitos nacional, regional e global” (UNESCO. GRALE, 2016, p. 8).
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Adultos — | CONFINTEA, em 1949, em Elsinore, na Dinamarca, 3 cujas principais

recomendac0es foram as seguintes:

Que os conteldos da Educacdo de Adultos estivessem de acordo com as suas
especificidades e funcionalidades; Que fosse uma educacdo aberta, sem pré-
requisitos; Que se debatessem os problemas das instituicGes e organizacdes com
relacdo a oferta; Que se averiguassem 0s métodos, técnicas e o auxilio permanente;
Que a educacdo de adultos se desenvolvesse com base no espirito de tolerancia,
devendo ser trabalhada de modo a aproximar os povos, nao sé 0s governos; Que se
levassem em conta as condi¢Bes de vida das popula¢bes de modo a criar situaces
de paz e entendimento.%*

A | CONFINTEA foi seguida por mais cinco eventos da mesma natureza,® tendo
sido a VI Conferéncia Internacional de Educacédo de Adultos realizada em 2009, em Belém,
Estado do Paré/Brasil.

Embora o Brasil ndo tenha participado de todas as Conferéncias Internacionais,
as recomendacdes, certamente, demarcaram as politicas de educacgdo para adultos no pais nos
altimos 60 anos, mais fortemente a partir dos anos de 1990 com a institucionalizacdo da
Educacio de Jovens e Adultos®® com foco na alfabetizacdo e Educacdo Béasica articulada a
Educacdo Profissional, aliado a formacéao para a cidadania, ou seja, a finalidade da educacéo
do pais foi expandida, do ponto de vista legal, para todas as etapas e modalidades, conforme
preceitua a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (9.394/96, Art. 28) “A educagdo [...] tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagdo para o trabalho.”

Do ponto de vista histdrico, é perceptivel que todas as a¢des educativas do Estado
apos o termino da Segunda Guerra Mundial - destinadas, em principio somente para adultos,
a exemplo das campanhas de alfabetizacdo realizadas a partir de 1947 no Brasil, e depois
estendidas a juventude que ainda ndo havia tido acesso a educacgdo escolar ou desta havia
sido expulsa - surgem para atender necessidades imediatas dos sistemas econdmico e politico.
No entanto, ¢ somente a partir dessa tltima década que, também do ponto de vista legal, “A
educacdo de jovens e adultos deverd articular-se, preferencialmente, com a educagéo

profissional” (LDB 9.396/96, Art. 37, § 3°). Isso faz com que essa articulagao seja idealizada

8 O Brasil ndo participou desta primeira edigdo da CONFINTEA, mesmo tendo tomado parte da Campanha em
Beirute em 1948 e sediando o Seminario Interamericano em 1949.

84 <http://www.observatoriodaeducacao.org.br/index.php?view=article&id=386%3Ahistorico-da-
confinteas&option=com_content&Itemid=103>. Acesso em 19/04/2017.

8 Histdrico das CONFINTEA - <http://confinteavibrasil.blogspot.com.br/2008/06/histrico-das-confinteas.html>.
Acesso em: 19 abr. 2017.

8 Modalidade da Educagéo Basica — LDB 9.394/96, Art. 37 e 38.


http://www.observatoriodaeducacao.org.br/index.php?view=article&id=386%3Ahistorico-da-confinteas&option=com_content&Itemid=103
http://www.observatoriodaeducacao.org.br/index.php?view=article&id=386%3Ahistorico-da-confinteas&option=com_content&Itemid=103
http://confinteavibrasil.blogspot.com.br/2008/06/histrico-das-confinteas.html
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nas politicas do Ministério da Educacdo (MEC) e de outros ministérios, conforme pode-se
constatar principalmente a partir do langamento do Plano de Desenvolvimento da Educagao
(PDE),®" a exemplo dos Programas denominados PROEJA e PROJOVEM, situados na area

de educacéo profissional-tecnologica, que apresenta como um de seus campos de atuacéo, a

[...] EJA profissionalizante. Aqui a referéncia é feita a integragdo entre educacéo
de jovens e adultos e a educacédo profissional levada a efeito pelas a¢cGes do PDE,
consubstanciadas, de um lado, no Programa Nacional de Integracdo da Educacgéo
profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos (PROEJA), voltado para os sistemas estaduais e federal; e, de outro lado,
no Programa Nacional de Inclusdo de Jovens e Adultos: Educacédo, Qualificacdo e
Acéo Comunitaria (PROJOVEM), voltado para os sistemas municipais (SAVIANI,
2009, p. 21).

Esses programas comungam do mesmo principio, ou seja, elevar a escolaridade
e preparar para o trabalho e resultam, certamente, da demanda apresentada ao Brasil por
Organismos Internacionais, através de documentos resultantes de conferéncias internacionais
e consequentes, a exemplo das recomendacdes do Relatorio Global sobre Aprendizagem e
Educacdo de Adultos (UNESCO), instrumento com objetivos definidos, bem como acordos
que determinam as politicas sociais de paises em desenvolvimento. A afirmacdo de Mendes
Segundo (2005, p. 91) deixa claro qual é o pano de fundo desses acordos:

[...] a preocupagdo maior dos paises ricos nesses acordos internacionais firmados
em prol de uma educacéo equitativa para todos na sociedade capitalista ndo parece
ser a de acabar, mas mascarar as injusticas e desigualdades provocadas pelo proprio
capital, mas de superar as crises vividas, nas Ultimas décadas do século XX,
demonstradas pela queda das taxas de lucros. A estratégia adotada pelo capital,
além de valorizar a capacidade tecnolégica, é estimular o aumento da competéncia,
eficdcia e produtividade da forca de trabalho, recomendando, para tal, o
investimento na educacéo bésica na populacdo dos paises periféricos.

Frente as necessidades e exigéncias do modelo produtivo nos diversos campos
das politicas sociais, incluindo a educacdo, questiona-se: O que revela o Relatério Global
sobre Aprendizagem e Educacdo de Adultos - UNESCO em relagdo & educagdo para o
trabalho? Essa é a pergunta que se busca responder nessa analise, com a finalidade de, a luz
da ontologia marxiana, averiguar o que se delineia, no ambito desse organismo internacional,
para a educacdo de trabalhadores.

Datado de 2010, o Relatério Global sobre Aprendizagem e Educacdo de Adultos

870 PDE foi “langado oficialmente em 24 de abril de 2007, simultaneamente a promulgagdo do Decreto n. 6.094,
dispondo sobre o Plano de Metas e Compromisso Todos pela Educacéo. Esse €, com efeito, o carro-chefe do PDE”
(SAVIANI, 2009, p. 5).
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resulta:

[...] do trabalho conjunto de muitas pessoas ao longo de vérias fases. No final de
2007, os Estados-Membros da UNESCO foram solicitados, com base em um
conjunto estruturado de questdes e temas, a apresentar um Relatorio Nacional sobre
o0s avancos na educacao de adultos e na politica e pratica da educagdo desde a
CONFINTEA V, em 1997. Estas orientagdes abrangeram as areas-chave de
politica, governanca, participacéo, provisdo, qualidade e recursos. Um total de 154
Relatérios Nacionais foi apresentado. A maioria foi entregue em tempo e em
formatos que permitiram sua utilizacdo na preparacdo dos Relatdrios- -Sintese
Regionais para a Africa Subsaariana, os Estados Arabes, a Asia e o Pacifico, a
Europa e a América do Norte e a América Latina e o Caribe (UNESCO, 2010, p.
15).

A mobilizacdo de mais de 150 Estados-Membros da UNESCO, incluindo o
Brasil, em busca de avaliar as a¢fes das areas-chave - politica, governanca, participacao,
provisdo, qualidade e recursos empreendidos na educacdo de adultos pdés V CONFINTEA,
realizada em Hamburgo/Alemanha no ano de 1997 — reflete o status quo que a referida
Organizacao Internacional ocupa no campo da educacao, especificamente de pessoas adultas,
desde sua criacdo no contexto pés Segunda Guerra Mundial. Sua atuacdo nas uUltimas sete
décadas ndo deixa duvidas em relacdo a influéncia exercida no ambito das politicas de
educacdo, principalmente em paises ditos em desenvolvimento, tendo como norte, atender as
demandas imediatas do capital, que, no intuito de garantir a acumulacdo, necessita,
constantemente, revigorar e ou reinventar seu modelo produtivo.

Para que o capitalismo reconstituisse sua forca de producdo, o Estado exerceu
uma importante funcdo no periodo de 1945 a 1970, quando entrou em vigéncia o chamado

Estado de Bem-Estar Social, como recupera Tonet (2012, p. 89):

Surgido ja como resposta a crise de 1929, este baseava-se numa intensa intervengao
estatal na economia, até de modo direto, numa forma de produgdo em massa e no
‘pleno emprego’. [...] No Brasil, esta é a época do chamado desenvolvimentismo,
ou seja, de uma politica que pretendia, baseada no desenvolvimento de setores
estratégicos (metalurgia, eletricidade, comunicacGes, transportes, etc.), mas em
associagdo com o capital estrangeiro, transformar o Brasil em um pais
desenvolvido.

O capitalismo entra em nova crise a partir de 1970, por causas diversas, “mas
especialmente pela saturagdo das demandas provocadas pela forma de producdo em massa,
pela consequente diminuicdo dos lucros das empresas e pelo acirramento das lutas sociais.

[...] A resposta do capital a esta crise é o que se passou a chamar de globalizacdo™® (Idem, p.

8 Sobre esse aspecto, argumenta o autor: [...] a globalizagdo ndo é uma mera questdo de politica econdmica,
técnica ou cientifica. Também ndo é um simples enfrentamento de problemas que afetariam de modo igual toda a
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89). E nesse contexto de mais de 40 anos de crise do capital, considerada n&o mais periodica,
como as do passado, mas de caréter estrutural (MESZAROS, 2003),% que é demandado &
UNESCO, apresentar um Relatério Global sobre Aprendizagem e Educacédo de Adultos, cujo
objetivo central é definir areas-chave de atuacdo com finalidade precipua explicitamente

apresentada na Introducgéo do referido Relatdrio:

Este Relatorio Global tem como objetivo descrever a situagdo atual. Primeiro, ele
se propde a documentar as tendéncias em areas-chave da educacao de adultos em
nivel mundial, visando a servir como documento de referéncia para formuladores
de politicas, técnicos e pesquisadores. Em segundo lugar, ele constitui um
instrumento de defesa e promogéo da importancia da educacéo de adultos, além de
compartilhamento de préticas eficazes. Finalmente, como uma das principais
contribui¢des para a CONFINTEA VI, este Relatorio fornece evidéncias para
apoiar o documento final da reunido (UNESCO, 2010, p. 12, italico no original).

Estruturado em seis capitulos, o Relatdrio descreve avancos, analisa dados, avalia
resultados e apresenta proposicdes nas areas-chave da educacdo de adultos em nivel
mundial, ®© demonstrando o poder interventivo que exerce, mundialmente, o referido
Organismo na educacéo de adultos.

Vale destacar que este Relatério também define o conceito e apresenta
proposicdes de politicas de “aprendizagem ao longo da vida” apoiado em dois outros
relatorios de destaque nas duas Ultimas décadas das Nacdes Unidas, conforme afirmacéo do
Ex-Diretor-Geral da UNESCO Koichiro Matsuura: “Dois documentos de referéncia — 0
Relatorio Faure (1972)°! Learning to Be, e o Relatorio Delors (1996)° The Treasure Within

humanidade. Ela é, antes de mais nada, na sua forma concreta, o resultado da luta de classes, a resposta do capital
a diminuicdo dos seus lucros. Trata-se, essencialmente, de uma reconfiguragéo do sistema produtivo e, junto com
isso, de uma redivisdo das zonas mundiais de influéncia e de mudancas em todas as outras dimensdes sociais, de
modo a defender os interesses do capital e ndo de toda a humanidade (TONET, 2012, p. 90).

89Como bem explicita Mészaros (2003), de carater essencialmente distinto das crises ciclicas tradicionais, a crise
estrutural do capital denuncia-se nas estratégias de sobrevivéncia do capitalismo, consumadas numa producao
altamente destrutiva, associada ao desemprego em massa € a precarizacdo extremada do trabalho, com perversas
consequéncias para o individuo e o género humano.

% Cf. Relatdrio Global sobre Aprendizagem e Educagéo de Adultos (UNESCO, 2010, p.15).

°1 Uma das primeiras iniciativas da UNESCO foi a elaboracéo do Relatério coordenado por Edgar Faure, em 1972,
considerado um marco importante na histéria do pensamento educacional da Organizacdo. [...] quatro postulados
orientaram sua elaboracdo. 1. A existéncia de uma comunidade internacional que, sob a diversidade de nacdes e
de culturas, das opc¢Oes politicas e dos niveis de desenvolvimento deve buscar solidariedade e a unidade de
aspiracdes; 2. A crenga numa democracia concebida como o direito de cada ser humano se realizar plenamente e
de participar na edificagcdo de seu prdprio futuro; 3. O desenvolvimento que deve ter por objetivo a expanséo
integral das pessoas em toda a riqueza e a complexidade de suas expressdes e compromissos; 4. Uma educacédo
formadora das pessoas, cujo advento se torna mais necessario a medida que coagdes sempre mais duras separam e
fragmentam cada ser. Trata-se entdo de ndo mais adquirir, de maneira exata, conhecimentos definitivos, mas de
preparar para elaborar ao longo de toda a vida, um saber em constante evolucéo e de aprender a ser. (WERTHEIN,
Jorge. Fundamentos da nova educacgéo. Brasilia, UNESCO, 2000, p. 9).

92 A UNESCO cria, no inicio de 1993, a Comiss&o Internacional sobre Educacéo para o século XXI, com o objetivo
de dar um balango das tendéncias educacionais face a rapida marcha do processo de globalizacéo. A presidéncia
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— foram determinantes para a promog¢ao de um quadro para a aprendizagem ao longo da vida”
(UNESCO, 2010, p. 9).

A nosso ver, a dimensdo da “aprendizagem ao longo da vida” ocupa lugar de
honra no documento em foco, o qual, vale enfatizar, se autodenomina referéncia mundial
para formuladores de politicas, técnicos e pesquisadores na area da educacao de adultos.

Pressupondo que os adultos aqui referidos s&o trabalhadores analfabetos,
desempregados, subempregados, desprovidos das condi¢Ges basicas de existéncia humana
(alimentacdo, moradia etc,), reproduzidas pelo modo de producéo capitalista, indagamos o
que significa formular politicas de educacdo de adultos fundamentadas no ideario da
aprendizagem ao longo da vida?

Certamente ndo significa o desenvolvimento ininterrupto das potencialidades
humanas, na perspectiva da educacdo em sentido amplo apresentado por Lukéacs (2013),
conforme vimos no capitulo que abordamos os fundamentos ontoldgicos da relacéo trabalho
e educacdo. Uma peculiaridade do ser humano que o difere dos demais seres bioldgicos,
segundo Lukécs, é que sua educacdo nunca estara concluida, pois se depara sempre com
situacBes novas e imprevisiveis na vida que nem sempre estd preparado para agir
adequadamente, dai haver a necessidade de novos conhecimentos e habilidades antes ndo
requeridos.

Isso significa que por melhor estruturada que possa ser a educacdo em sentido
estrito, a exemplo da educacdo escolar, esta ndo responde a todas as necessidades do
individuo no momento atual de sua vida, dai a relacdo intrinseca com a educacdo em sentido
amplo, que de acordo com Mészéaros (2008, p. 53) se caracteriza por processos que,
felizmente, “ndo podem ser manipulados e controlados de imediato pela estrutura
educacional formal legalmente salvaguardada e sancionada.”

Aprender ao longo da vida é uma peculiaridade do ser humano, nao no sentido
distorcido que é apresentado em documentos relativos a educacdo de adultos nas atuais
circunstancias socio-histdricas do capital, onde € atribuido ao trabalhador a tarefa de estar em

permanente processo de aprendizagem com intuito de preparar-se permanentemente ao

da comissdo foi confiada a Jacques Delors, que anteriormente havia exercido as fungdes de Ministro da Economia
e das Financas da Franga e Presidente da Comissdo Europeia. A Comissao Delors15, seguindo e aperfeigcoando o
modelo de atuacdo da Comissdo Faure, trabalhou intensamente de margo de 1993 a janeiro de 1996. Indmeros
estudos e especialistas subsidiaram-na, além das reunides que promoveu em vérias partes do mundo (Dacar, Paris,
Vancouver, Santiago, Tunis e Nova Déli) (Idem, p. 14). Para dar resposta a esperanca que todos temos de uma
nova educacédo para o proximo milénio, a comissao presidida por J. Delors chegou a concluséo de que a educagdo
deve ser organizada com base em quatro principios-pilares do conhecimento que sdo: Aprender a Conhecer,
Aprender a Viver Juntos, Aprender a Fazer e Aprender a Ser... (Ibidem, p. 18).
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atendimento das necessidades do capital, dai a aprendizagem ao longo da vida significar
permanente adaptacdo e readaptacdo as mudancas do mundo econémico no contexto do
capital em crise, por exemplo, adaptar-se a condicdo de desempregado, responsavel
individual pela competéncia empreendedora, e/ou a empregabilidade, ou seja, forca de
trabalho qualificada para ser posta a venda.

Segundo Mészéros (2003, p. 22), com o advento da crise,

a questdo do desemprego também foi significativamente alterada para pior. Ele ja
ndo ¢ limitado a um ‘exército de reserva’ a espera de ser ativado e trazido para o
quadro da expansdo produtiva do capital, como aconteceu durante a fase de
ascensdo do sistema, por vezes numa extenséo prodigiosa.

Nesse contexto é de fundamental importancia reforcar a ideologia de que diante
das constantes mudancas no mundo da producdo, o trabalhador deve viver em busca renitente
de conhecimento e de aprendizagem. Nessa perspectiva e, tendo clareza de que uma das
funcdes da educacdo na sociedade capitalista € preparar para o trabalho, o que revela o
Relatdrio Global sobre Aprendizagem e Educacéo de Adultos - UNESCO sobre essa funcao?

A finalidade da educacéo de trabalhadores, apds seis Conferéncias Internacionais
de Educacdo de Adultos (CONFINTEA), ndo poderia estar mais claramente explicita. O
Relatério Global sobre Educacdo de Adultos da UNESCO (2010) apresenta no primeiro
paragrafo de sua parte introdutéria o tipo de homens e mulheres necessario as mudancas
econbmicas, tecnologicas e culturais impressas no atual modelo de producédo, conforme texto

que segue:

No século XXI, a rapidez e a complexidade das mudancas econdmicas,
tecnoldgicas e culturais exigem que homens e mulheres se adaptem e readaptem ao
longo de suas vidas — ainda mais no contexto da globalizacdo. Nesta era da
sociedade do conhecimento — na qual a estrutura de producdo passa a usar mais
conhecimento e depende menos do capital fisico, da manufatura e da produgdo
agricola — o crescimento da renda pessoal, nacional e regional é cada vez mais
definido pela capacidade de criar, gerenciar, disseminar e inovar na producdo do
conhecimento (UNESCO, 2010, p. 12).

Permanece em cena a separacao e sobreposicao do trabalho intelectual em relagéo
ao trabalho fisico, pressupondo que, para o desenvolvimento deste Gltimo (por exemplo, a
producdo agricola), o conhecimento ndo se faria necessario. Mas, desde quando o
conhecimento ndo foi necessario ao trabalho? Numa perspectiva ontolégica, Lukacs (1978,
p. 10) afirma que “O trabalho ¢ um ato de pdr consciente e, portanto, pressupde um

conhecimento concreto, ainda que jamais perfeito, de determinadas finalidades e de
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determinados meios”.

No entanto, ndo se constitui novidade o fato de que o conhecimento na
perspectiva da sociabilidade atual, encontre-se, em ultima instancia, limitado aos imperativos
da producdo do capital, em detrimento das necessidades e interesses de quem produz a
riqueza, ou seja, da classe trabalhadora. Portanto, ndo ha estranhamento quanto ao principal
objetivo da UNESCO, ou seja, adaptar e readaptar o homem e a mulher, ao longo da vida, as
mudancas ocorridas na estrutura de producao capitalista, delimitando o que se deve aprender,
quando aprender e para que aprender.

O ideério da aprendizagem ao longo da vida também ndo é novo para esse
Organismo Internacional. Em novembro de 1976, a Conferéncia Geral da UNESCO,

[...] aprovou a Recomendac&o de Nairdbi para o Desenvolvimento da Educacéo de
Adultos [...], que consagrou o compromisso dos governos de promover a educacéo
de adultos como parte integrante do sistema educacional, numa perspectiva de
aprendizagem ao longo da vida (UNESCO, 2010, p. 12).

O conceito de aprendizagem ao longo da vida, apresentado desde 1976, também

estd explicito na Introducdo do Relatorio Global sobre Aprendizagem e Educacao de Adultos:

[...] significa oportunidades abertas, flexiveis e pessoalmente relevantes para
desenvolver conhecimentos, competéncias e disposi¢cdes que adultos em todas as
fases da vida precisam e desejam. Significa proporcionar contextos de
aprendizagem e processos que sejam atraentes e adaptados para os adultos como
cidaddos ativos, no trabalho, na familia, na vida comunitéria e, ndo menos
importante, como individuos independentes, decididos a construir e reconstruir
suas vidas em culturas, sociedades e economias complexas e em rapida mutagao
(Idem, p. 14).

A aprendizagem ao longo da vida, articulada a suposta vigéncia de uma sociedade
do conhecimento,®® ocupa centralidade no ideario da educagéo de jovens e adultos no Brasil,
principalmente nas Gltimas décadas, por razbes explicitamente observadas no modelo atual
de producdo. Conforme anunciado pela UNESCO, o momento requer adaptacdo e
readaptacdo dos individuos as muta¢des do mundo da producéo, que, em situagdo de crise,
necessita encontrar saidas, inclusive no campo da educagdo. Nessa perspectiva, “Uma das
criticas mais frequentes atualmente a respeito da educacdo, até em ambito internacional, é de

que ela estaria desatualizada, em descompasso com as exigéncias e necessidades atuais da

9 A sociedade atual vem sendo propalada como uma organizagéo societal, que, por obra do progresso tecnoldgico,
teria, no conhecimento, sua forga motriz. Revogando o trabalho como complexo fundante da producdo da vida
humana e da riqueza social, refuta a atualidade do pensamento de Marx. Para uma critica devidamente radical ao
paradigma da sociedade do conhecimento, Cf. Lessa (2008).
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sociedade” (TONET, 2012, p. 13) ndo ¢é a toa o discurso burgués comumente escutado de que
falta forca de trabalho qualificada. Com efeito, no modelo atual de produgdo, o individuo
nunca esta devidamente preparado, assim, precisa estar sempre disposto a aprender e dar
resposta as exigéncias do mundo do trabalho, ou seja, adaptar-se e readaptar-se
continuamente.

Fazendo um répido resgate das exigéncias demandadas para a educacdo que
imperavam no modelo de producdo capitalista até os anos de 1970, Tonet descreve da
seguinte forma as caracteristicas da formacdo para o trabalho no modelo denominado

fordista-taylorista:

Neste modelo, o trabalhador era considerado uma simples peca de uma imensa
engrenagem, devendo executar praticamente a mesma tarefa durante o seu tempo
de trabalho. Deste modo, a educagdo, deveria preparar os individuos para o
exercicio de uma determinada profissdo que, assim se esperava, seria exercida até
0 tempo da sua aposentadoria. [...] tal educacdo teria, necessariamente um caréater
predominantemente informativo e limitado, pois o contetdo de que o trabalhador
necessitava ndo exigia um pensamento critico e capacidade inventiva (Idem, p.13).

Dai entender-se 0 motivo pelo qual a UNESCO somente ter dado énfase ao
ideério da aprendizagem ao longo da vida a partir de 1976, momento marcado pelo inicio de
uma nova e diferente crise do capital considerada por Mészaros,® ndo mais periddica, mas
estrutural. 1sso requer um novo modelo produtivo, consequentemente, um novo tipo de
educacdo para o trabalho, que, segundo Tonet (2012, p. 14), além de dominar as novas

tecnologias, o trabalhador:

Precisa aprender a pensar, a resolver problemas novos e imprevistos; precisa ter
uma formac&o polivalente, ou seja, uma formacao que lhe permita realizar tarefas
diversas e, além disso, a transitar com mais facilidade de um emprego a outro, pois
a estabilidade ja ndo faz parte desta nova forma de producéo.

Para justificar o tipo de educacdo no modelo atual de produgdo, o Relatério
apresenta, em seu primeiro capitulo, “os argumentos em prol da aprendizagem e educagao de
adultos.” Um dos principais argumentos é o de que uma das saidas para a crise econdmica
estd na universalizacdo da educacdo, ou seja, a educacdo béasica para todos, embora,
contraditoriamente, afirme que as perspectivas para a educacdo publica ndo sejam

promissoras, conforme segue:

% Diante da crise do capital enquanto tal, em contraste com as crises conjunturais periddicas do capitalismo
observadas no passado, € importante ainda sublinhar que os problemas sdo fatalmente agravados no estagio atual
de desenvolvimento, inserindo na agenda historica a necessidade de um controle global viavel da producédo
material e dos intercAmbios culturais da humanidade como questdo da maior urgéncia (MESZARQOS, 2003, p. 21).
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As principais economias do mundo estdo lentamente se recuperando de uma
recessdo profunda, apds o colapso dos mercados financeiros inflados, no final de
2008. Muitas economias frageis e vulneraveis vdo compartilhar as consequéncias
desagradaveis, cuja extensdo maxima ainda é desconhecida. Para os servigos
publicos, incluindo a educagdo, as perspectivas para 0s proximos anos nao sao
promissoras. Os avancos na consecucdo da Educacdo para Todos (EPT) e dos
Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODMs), até 2015, sdo variados e
desiguais. Ainda restam enormes desafios para a erradicacdo da pobreza, a
melhoria da salde materna, a reducdo da mortalidade infantil, a promoc¢do da
igualdade de género e para a garantia da sustentabilidade ambiental. No cerne da
abordagem a estes desafios do desenvolvimento global esta a importancia de se
respeitar, proteger e realizar o direito de todos a educagdo basica de qualidade
(UNESCO, 2010, p. 17).

N&o sendo novidade que uma das maiores consequéncias da crise econémica
atual é o desemprego estrutural, usando os termos de Mészaros (2003), também nédo se
constitui algo novo os argumentos apresentados para justificar o ndo direito a educacéo para
todos, embora este tenha sido retoricamente prometido pela burguesia, legalmente
estabelecido e, a um s6 tempo, concreta e descaradamente negado a classe trabalhadora.

A realidade é que, além do ambiente econdmico precario, uma série de outros
desafios se imp&e na aprendizagem e educacdo de adultos. Doengas, fome, guerra,
degradacdo ambiental, desemprego e instabilidade politica continuam a dominar a
vida de milhBes de pessoas. Estes problemas inter-relacionados destroem o tecido
social das comunidades e familias. Os cidadaos de muitos paises sofrem os efeitos
de uma erosdo da coesdo social. E para muitos, os ciclos de exclusdo e
marginalizacdo persistem e séo transmitidos de geracdo a geracdo (Idem, p. 17).

Observa-se claramente uma total inverséo de valores, explicitamente ideoldgica.
O capitalismo que reproduz, como em nenhuma outra sociedade de classes, a desigualdade
social e a degradacdo humana, € isentado e, em seu lugar, é colocado o acaso ou 0 proprio
individuo, como causador de uma realidade marcada por doencas, fome, miséria, etc., e estas
situacOes se impdem como desafios na aprendizagem e educacgéo de adultos, apresentando-
se como ciclos de exclusdo e marginalizacdo hereditarios.

Nessa perspectiva, as consequéncias do modelo de sociabilidade capitalista,
reconhecidas nesse Relatério como algo natural ou surgidas do acaso, se transformam em
causas justificaveis do néo direito a educacao, embora no discurso politico a educacao seja
considerada fundamental para a resolugdo dos problemas sociais, quase sempre,
indispensaveis a manutencdo da ordem do capital. Esse discurso estd reproduzido no
Relatério da UNESCO, tomando como base o Relatério Delors que define os pilares da

educacéo do século XXI:

A educacgdo por si s0 ndo resolve estes problemas, mas certamente é parte da
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solugdo. O estabelecimento de uma base sélida para a aprendizagem continua e o
desenvolvimento de capacidades sdo medidas fundamentais para todas as
sociedades. A educacdo de adultos desempenha um papel importante no
oferecimento de espaco, tempo e local para que os adultos possam — usando 0s
termos do Relatério Delors (DELORS et al., 1996) — aprender a conhecer, aprender
a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser (Ibidem, p.17).

Além do Relatério Delors, também o Relatério Faure elabora principios
fundamentais em torno da educacdo ao longo da vida destinada a classe trabalhadora,

conforme descri¢ao a seguir:

[...] Dois relatérios da UNESCO elaboram principios fundamentais numa
perspectiva de aprendizagem ao longo da vida. Tanto o Relatério da Comissdo
Internacional para o Desenvolvimento da Educacédo, Learning to Be: The World of
Education Today and Tomorrow (FAURE et al., 1972), conhecido como Relatério
Faure, quanto o Relatorio da Comissdo Internacional sobre a Educagdo para o
Século XXI, Learning: The Treasure Within (DELORS et al., 1996) conhecido
como Relatério Delors, apontam para a necessidade de uma cultura de
aprendizagem aberta a todos e que engloba um continuum de aprendizagem que vai
desde a educacdo formal e passa pela educacdo ndo formal e informal. Os relatérios
alegam ainda que a aprendizagem nédo ocorre apenas ao longo da vida, mas ‘em
todas as esferas da vida’ de um adulto, seja em casa, no trabalho ou na comunidade.
(UNESCO, 2010, p. 22).

O Relatério Delors (1996) é aquele que inaugura o conceito de aprendizagem ao
longo da vida, ressignificando, de fato, o conceito de educagéo ao longo da vida apresentado
no Relatério Faure (1972):

O relatorio de 1996 também marcou a mudanga do uso do termo ‘educacdo ao
longo da vida’, no Relatério Faure, para ‘aprendizagem ao longo da vida’, que é
atualmente mais usado. Esta mudanca representou ndo so uma mudanga semantica,
mas um desenvolvimento substancial na area. A educacdo ao longo da vida, tal
como apresentada no Relatorio Faure, foi associada ao objetivo mais abrangente e
integrado de desenvolvimento de individuos e comunidades mais humanas face as
rapidas mudancas sociais. Por outro lado, a interpretacdo mais dominante de
aprendizagem nos anos 1990, especialmente na Europa, foi relacionada a
reciclagem e aprendizagem de novas competéncias que permitem aos individuos
lidar com as rapidas mudangas no local de trabalho [...] (Idem, p. 23).

No conceito de aprendizagem ao longo da vida disseminado pela UNESCO,
evidencia-se que a educagdo para o trabalho da massa trabalhadora deixa de ser uma
necessidade da producéo fabril, tdo bem evidenciada anteriormente a década de 1970 na
vigéncia do modelo de producdo fundado no fordismo-taylorismo, em que 0s postos de
trabalho necessitavam ndo somente de quantidade de homens e mulheres dispostos a vender
sua forga de trabalho, mas de trabalhadores adestrados a execugdo de uma determinada

atividade, da forma mais aperfeicoada e com maior rapidez possivel, caracteristica da “era”
) p g p p >
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da producdo em série.

A atual crise do capitalismo impde o desemprego cronico, resultando em menos
postos de trabalho para uma crescente massa de homens e mulheres que, por mais que
realizem cursos de qualificacéo profissional, via de regra permanecerao se confrontando com
obstaculos de monta na busca de quem se disponha a comprar sua for¢a de trabalho, pois a
questdo central ndo diz respeito, primordialmente, & qualificagdo ou desqualificacdo do
trabalhador, tampouco ao desenvolvimento da tecnologia em si, mas na necessidade premente
do capital de reduzir, a0 maximo, os niveis de emprego, como uma importante saida para a
crise.

O que fazer para conformar a massa de trabalhadores desempregados de modo a
que nao se perturbe a ordem do capital? Deslocar a causa do problema para os individuos é a
aposta maior do sistema. Desse modo, como vimos apontando, no ideario da “aprendizagem
ao longo da vida” disseminado pela UNESCO, o trabalhador ¢ responsabilizado pela
constante procura de aperfeicoamento de suas habilidades e de novas aprendizagens visando
ao atendimento de demandas do mundo do trabalho posto em constante mudanca, por forca
do avanco tecnoldgico, conforme a retorica constitutiva do Relatério Delors (apud UNESCO,
2010, p. 23): “[...] recursos humanos em todos os paises devem ser acionados, € o
conhecimento local, as populacdes e as institui¢cdes locais devem ser mobilizadas para criar
novas atividades que tornem possivel afastar o mal do desemprego tecnoldgico [...].” Por

esse prisma, ademais,

Na mudanca para a aprendizagem ao longo da vida, a educacédo de adultos tem um
papel crucial a desempenhar para garantir a busca da equidade e da justica social,
juntamente com a manutencdo da democracia e da dignidade humana. Estes
principios estdo no cerne da agenda global futura da educagdo de adultos. O valor
real da aprendizagem ao longo da vida e em todas as esferas da vida é o
protagonismo pessoal e social, permitindo que as pessoas se preparem para agir,
refletir e responder adequadamente aos desafios sociais, politicos, econémicos,
culturais e tecnoldgicas com os quais se deparam ao longo de suas vidas
(MEDELANONUEVO et al., apud UNESCO, 2010, p.24).

Atrelado ao horizonte do protagonismo pessoal e social, implanta-se o fetiche da
educacdo redentora. E preciso fazer com que os explorados acreditem na ideologia dos
exploradores, creiam ser possivel a conquista da equidade e da justica social sem revolver a
estrutura do capital, ou seja, que concebam essa forma de sociabilidade como uma
determinag¢do natural. Os principios apresentados como no “cerne da agenda global futura da

educacdo de adultos” ndo encontram, por hipotese alguma, base de sustentagdo nos pilares
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da sociedade burguesa, a qual, conforme Marx (2008, p. 9), “caracteriza-se, contudo, por ter
simplificado os antagonismos de classe.”

Na sociedade capitalista, os principios da “equidade e da justica social”
anunciados no Relatorio, ndo serdo jamais alcancados, e estdo contraditos no mesmo

paragrafo, conforme segue:

O valor real da aprendizagem ao longo da vida e em todas as esferas da vida é o
protagonismo pessoal e social, permitindo que as pessoas se preparem para [...]
responder adequadamente aos desafios sociais, politicos, econémicos, [...] com 0s
quais se deparam ao longo de suas vidas (UNESCO, 2010, p. 24).

A classe trabalhadora sem trabalho, precisa, ainda assim, estar preparada para
responder adequadamente as exigéncias do mundo do capital, ou seja, se conceber como uma
mercadoria na prateleira aguardando quem se interesse em compra-la. Na concorréncia,
quanto maior a qualidade (mais acimulo de conhecimentos em areas diversas de atividades
de trabalho) e menor prego (menos valor da for¢a de trabalho), mais havera possibilidade de
compra e venda, mormente em tempo de crise do capital essa é a ideologia dominante
explicitamente apresentada no texto do Relatério em analise.

E verdade que o Relatorio em evidéncia ndo revela novidade em relagdo a
educacdo da classe trabalhadora. N&o ha davida de que as proposicdes apresentadas pela
UNESCO para as politicas destinadas a educacdo de adultos sdo determinadas, em ultima
analise, pelas necessidades do capital. Em todo caso, de acordo com Jimenez (2010, p. 16), é

preciso buscar a raiz do problema, o que é assim posto pela autora:

[...] buscar alcancar a raiz mais funda quanto a politica educacional vigente, em
qualquer das suas manifesta¢des, implica em destrinchar-se, sobre o pano de fundo
das relacdes entre o trabalho, a educagdo e o complexo da reproducéo social, em
que medida e através de que mediagdes tais paradigmas e politicas situar-se-iam na
trilha das exigéncias colocadas pelo sistema diante da crise atual.

Na perspectiva apresentada por Jimenez (Idem) de alcangar “a raiz mais funda
quanto a politica educacional vigente,” certamente ndo se encontrard dificuldade em
compreender que o ideario da UNESCO de “aprendizagem ao longo da vida e em todas as
esferas da vida,” nada tem a ver com a condi¢do inerentemente humana de aprender por toda

a vida, conforme reflexao de Mészaros (2008, p. 47) sobre o0 pensamento de Paracelso:

Na sua época, Paracelso estava absolutamente certo, e ndo estd menos certo
atualmente: ‘A aprendizagem € a nossa propria vida, desde a juventude até a
velhice, de fato quase até a morte; ninguém passa dez horas sem nada aprender’. A
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grande questdo é: o que é que aprendemos de uma forma ou de outra? Sera que a
aprendizagem conduz a autorrealizagdo dos individuos como ‘individuos
socialmente ricos’ humanamente (nas palavras de Marx), ou esté ela a servigo da
perpetuacdo, consciente ou ndo, da ordem social alienante e definitivamente
incontrolavel do capital?

Sem duvida, as questdes levantadas por Mészaros estao respondidas no primeiro
Relatorio Global de Aprendizagem e Educacgdo de Jovens e Adultos. Como nao poderia ser
diferente, o documento revela, a nosso ver, que a educagdo de pessoas jovens e adultas,
portanto dos trabalhadores, devera conformar, adaptar e readaptar homens e mulheres as
necessidades do capital em crise, provendo-lhes, uma formacdo reduzida a parcos saberes e
habilidades voltados aos interesses do sistema. O individuo precisa se sentir,
permanentemente, responsabilizado por seu suposto despreparo para o trabalho e, assim,
correr, permanentemente, em busca constante de novas aprendizagens, qualificacdo e
aperfeicoamento profissional, como caminho para escapar do desemprego crescente.

O Relatério revela ainda, que a educacdo também tem, verdadeiramente, a funcéo
de preparar os individuos para enfrentarem o desemprego. Nessa mesma linha, atribui a
vontade politica, o “empoderamento” de individuos € comunidades para que estes encontrem
a saida para a exclusdo social e a reproducdo da propria existéncia, participando, ainda mais

do processo de transformacéo social:

Na vontade politica, compromisso renovado por parte dos intervenientes e recursos
adequados, a educagdo de adultos pode empoderar individuos e comunidades e
romper o ciclo de exclusdo e desvantagem em dire¢do a um futuro mais sustentavel.
[...] A CONFINTEA VI oferece a possibilidade de se analisar o papel que pode ser
desempenhado pela aprendizagem e educacdo de adultos com o intuito de garantir
gue muitas pessoas marginalizadas consigam participar ativamente na construcéo
do seu proprio desenvolvimento e, assim, contribuir para a transformacéo social.
(UNESCO, 2010, p. 119 grifo nosso).

Coerente com a légica dominante do capital em crise, a educacdo cumpre a
funcdo de adaptacdo e readaptacdo as mudancas requeridas pelo proprio capital. Sob o
dominio da ideologia dominante, o trabalhador considerara natural o desemprego e assumira
a responsabilidade pelo préprio desenvolvimento, ou seja, pelo desenvolvimento da
competéncia microempreendedora que Ihe possibilite realizar atividades geradoras de renda
minima, mantendo-se Vivo.

Em suma, embora uma das funcbes da educacdo institucionalizada seja a de
preparar para o trabalho, ou seja, preparar forca de trabalho para ser comprada pelo capital,

no caso especifico da educagdo de pessoas jovens e adultas em paises em desenvolvimento,
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no atual contexto do capitalismo, o intuito precipuo é responsabilizar o individuo pela
superacdo da sua condicdo de marginalizado, apontando como caminho “a aprendizagem ¢
educagdo ao longo da vida e em todas as esferas da vida”.

Dessa forma, como assegura Meészaros (2008, p. 82):

A sociedade capitalista resguarda com vigor ndo apenas seu sistema de educacdo
continua, mas simultaneamente também de doutrinacdo permanente, mesmo
guando a doutrinagdo que impregna tudo ndo parece ser 0 que €, por ser tratada pela
ideologia vigente ‘consensualmente internalizada’ como o sistema de crenga
positivo compartilnado de maneira legitima pela ‘sociedade livre’ estabelecida e
totalmente ndo objetavel. Ademais, 0 que torna as coisas ainda piores é que a
educagdo continua do sistema do capital tem como cerne a assercao de que a propria
ordem social estabelecida ndo precisa de nenhuma mudanca significativa. Precisa
apenas de uma ‘regulagdo mais exata’ em suas margens, que se deve alcangar pela
metodologia idealizada do ‘pouco a pouco’. Por conseguinte, o significado mais
profundo da educagéo continua da ordem estabelecida é a imposi¢do arbitraria da
crenga na absoluta inalteralidade de suas determinacGes estruturais fundamentais
(grifo do autor).

Por esse prisma, entdo, nada mais necessario do que a chamada aprendizagem e
educacdo ao longo da vida e em todas as esferas da vida. Preparar os individuos particulares
para a adaptacdo e readaptacdo a logica do capital por toda a vida, significa, no limite, “o
dominio ideoldgico do capital sobre a sociedade como um todo e, por certo, ao mesmo tempo
sobre seus individuos convenientemente isolados” (Idem, p. 82).

A analise do Relatério Global sobre Aprendizagem e Educacdo de Adultos
(UNESCO) revela, portanto, que a funcdo da educacdo de preparar o trabalhador a adaptar-
se e readaptar-se as mudancas do mundo da producdo prevalece, mas as necessidades do
mundo da producdo ndo sdo as mesmas do modelo de producdo denominado fordista-
taylorista. O capital em crise estrutural provoca desemprego em massa, enquanto atribui ao
trabalhador a tarefa de buscar continuamente o desenvolvimento de habilidades e
competéncias que lhe possibilitem lidar naturalmente com a concorréncia na venda da forga
de trabalho, bem como, com a condi¢do de desempregado, desenvolvendo atividades no
mercado informal que garantam a subsisténcia.

Embora esta tenha sido uma analise parcial porque somente incidiu sobre a parte
introdutéria e o primeiro capitulo do Relatorio, que trata dos “Argumentos em prol da
aprendizagem e educacao de adultos,” a nosso ver, foi suficiente, contudo, para revelar que,
frente as atuais exigéncias do modelo produtivo do capital em crise estrutural, educar para o
trabalho significa: primeiro, preparar para a adaptacdo e readaptacdo permanente as

mudancas do mundo da producdo, inclusive para suportar condi¢Ges particularmente
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perversas de exploracdo da forca de trabalho, pois supbe-se ser essa uma das principais
alternativas encontradas pelo capital no enfretamento da crise; segundo, preparar para
“aprender a aprender” ou seja, para “criar novas atividades que tornem possivel afastar o mal
do desemprego” (DELORS, apud UNESCO, 2010, p. 23) adaptando-se a este, por meio de
atividades empreendedoras, resultantes do empenho do individuo comprometido com o
préprio destino.

Nessa perspectiva temos o entendimento de que a pergunta que elaboramos
inicialmente - O que revela o Relatério Global sobre Aprendizagem e Educacao de Adultos
- UNESCO em relacdo a educacgdo para o trabalho? — esta respondida. A “pedagogia do
capital,”® é reafirmada sem qualquer escripulo quando apresenta a exigéncia de homens e
mulheres se adaptarem e readaptarem a logica do modelo de producéo capitalista ao longo
de suas vidas.

No Brasil, nada mais expressivo em relacdo a funcéo alienadora da educacéo para
a classe trabalhadora do que o tipo de educacédo oferecida pelo Estado através de programas
que, a exemplo do ProJovem, cujos objetivos estdo afinados com o0s pressupostos da
UNESCO, ndo somente minimizam o tempo destinado a apreensdo de conhecimentos
delimitados do curriculo escolar, mas preparam uma grande parte da juventude entre 18 e 29
anos para se adaptar ao desemprego e ao chamado empreendedorismo individual.

5.4 O ProJovem: uma politica ajustada aos interesses do capital

No campo da Educagédo de Jovens e Adultos, encontramos algumas pesquisas
que, de modo geral, caracterizam o contingente da juventude®® cujo acesso e/ou continuidade
da educacéo escolar ocorre por meio dessa modalidade de ensino. Também encontramos em
estatisticas de 6rgdos nacionais (Ex: IBGE, IPEA),% dados que demonstram o alinhamento
entre a condicdo de analfabetismo ou poucos anos de escolarizacdo com a precaria situacdo
socioecondmica da populacdo no Brasil. Recentemente, um convénio firmado entre o

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) e a Acdo Educativa deu

% Termo utilizado por Bertoldo (2005, p. 185).

% Cf. 1. Artigos sobre juventude de Paulo Cesar Carrano, reconhecido pesquisador no campo da Educagio de
Jovens e Adultos. Disponivel em: <https://paulocarrano.wordpress.com/>. Acesso em: 19 abr. 2017; 2.
ANDRADE, Eliane Ribeiro. Os jovens da EJA e a EJA dos jovens. In: BARBOSA, Inés O., PAIVA, Jane (orgs.).
Educacdo de Jovens e Adultos. Rio de Janeiro: DP&A, 2004.

% Cf. Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil. Disponivel em : <http://www.atlasbrasil.org.br/2013/>.
Acesso em: 19/04/2017; Indicadores Sociais Minimos. Disponivel em:
<http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/condicaodevida/indicadoresminimos/default_minimos.shtm
>. Acesso em: 19 abr. 2017.


https://paulocarrano.wordpress.com/
http://www.atlasbrasil.org.br/2013/
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/condicaodevida/indicadoresminimos/default_minimos.shtm
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/condicaodevida/indicadoresminimos/default_minimos.shtm
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origem a uma pesquisa intitulada “Avaliagdo da EJA no Brasil: insumos, processos,
resultados.” Um dos aspectos abordados na referida pesquisa ¢ o ProJovem, enquanto um
“experimento com publico focalizado.” Os indices estatisticos apresentados revelam
explicitamente que esse denominado “publico focalizado” € o contingente mais empobrecido

da juventude brasileira, conforme segue:

[...] os jovens que frequentam o programa integram os segmentos que mais sofrem
os efeitos perversos da desigualdade social brasileira. Em sua maioria, sdo
mulheres (66,3%), pardos e negros (65,7%) — exatamente 0s segmentos que,
sabidamente, enfrentam as maiores dificuldades no mercado de trabalho. Embora
a maior parte deles ndo viva com os pais (57,9%) e ja tenha filhos (62,7%), menos
da metade declarou estar trabalhando (46,1%), quase 2/5 nunca teve atividade
remunerada (38,5%), mais de 4/5 dos que auferem algum tipo de renda recebem,
no maximo, um salario minimo (83,3%), sendo que 43,1% informaram receber até
meio salario minimo. Em sua imensa maioria, entraram na escola na idade prevista
(82,4% deles, com até sete anos de idade), mas tiveram uma trajetéria marcada por
reprovacoes e interrupgdes. Mesmo assim, a maioria deixou os estudos na 62 série
do ensino fundamental ou em momento posterior (53,8%). [...] (RIBEIRO;
CATELLI JR.; HADDAD (Org.), 2015, p. 26).

E importante ressaltar que a definicdo de juventude é flexivel, o que possibilita
rapidas mudancas na faixa etaria denominada jovem e os devidos ajustamentos de politicas
educacionais aos interesses do capital. No Relatdrio de pesquisa realizada em 2014 no Brasil
pela Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), por meio do programa internacional de
pesquisa sobre a Transicdo da Escola para 0 mundo do Trabalho (TET),® foi apresentada

uma nova definicdo de juventude:

Enquanto na maioria dos outros contextos o jovem é definido como uma pessoa
com idade entre 15 e 24 anos, para 0s propdsitos desta pesquisa e de seus relatérios
relacionados, o limite méximo de idade foi estendido para 29 anos. Esta opgao
tedrico-metodoldgica relaciona-se ao marco legal para as politicas de juventude e
para a prépria definicdo dessa condicdo existentes no Brasil. Decorre do
reconhecimento de que os processos de transicdo para a idade adulta tém se
estendido, considerando-se ndo s6 a formagao escolar e a inclusdo no mundo do
trabalho, como a aquisicdo de autonomia e, em geral, a constituicdo de nova
unidade familiar — processos que para muitos jovens se superpdem ao longo do
periodo dos 15 aos 29 anos. Abarcar a juventude até esse limite permite captar a
complexidade das experiéncias de transicdo dos jovens para o trabalho, tanto ao
longo como depois de completarem os estudos (TORINI; VENTURI, 2014, p. 8).

Veremos na caracterizacdo do Programa Nacional de Incluséo de Jovens:

% Programa criado pela OIT apds a Conferéncia Internacional do Trabalho realizada em junho de 2012, com

objetivo de “apoiar os Estados membros na constru¢éo de uma base de conhecimentos sobre 0 emprego de jovens”
(VENTURI; TORINI, 2014, p. 4).
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Educacdo, Qualificagdo e A¢do Comunitaria —ProJovem um exemplo claro do quanto se
flexibiliza a defini¢do de adolescéncia e juventude em funcdo de adequacdo da educagéo aos

interesses do mercado.

5.4.1 Uma breve caracterizacao

Contemporaneamente, a politica educacional no Brasil tem sido desenvolvida,
quase em sua totalidade, na forma de programas e a¢des governamentais, desarticuladas entre
si e desvinculadas, em grande parte, inclusive, de um plano nacional de educagéo, afirmativa
facilmente comprovada na analise que Saviani (2009) realiza sobre o Plano de
Desenvolvimento da Educacio (PDE).% Esta forma de conduzir a politica educacional
também é explicitamente apresentada no Portal do Ministério da Educacdo (MEC) em
“Agdes e Programas”, destinada a Educagdo Superior, Educacao Profissional e Tecnoldgica,
Educacdo Basica e Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo.
Estruturalmente, cada campo a que se destinam as “Ag¢des e Programas” do MEC,
corresponde uma secretaria coordenadora das politicas publicas a serem executadas pelos
estados e/ou municipios, a depender da incumbéncia legal na organizacdo do sistema de
ensino,'% no entanto, isso ndo significa que exista a devida articulagdo, no minimo, de
politicas coordenadas pela mesma secretaria, ao contrario, o que ocorre, em larga medida, é
uma pulverizacdo de programas federais a serem executados por secretarias estaduais ou
municipais de educacdo em suas respectivas redes de ensino.

Dentre os programas do MEC destinados a formacao de pessoas jovens e adultas,
encontra-se o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens: Educacdo, Qualificacdo e Agéo
Comunitaria — ProJovem, apresentado inicialmente como uma politica destinada a jovens de
18 a 24 anos, instituida, executada e coordenada no &mbito da Secretaria Geral da Presidéncia

da Republica,'®* no periodo considerado experimental, correspondente aos anos 2005 a 2007.

% Apresentado ao pais em 15 de margo de 2007, o assim chamado Plano de Desenvolvimento da Educagéo - PDE
foi lancado oficialmente em 24 de abril, simultaneamente & promulgacdo do Decreto n. 6.094, dispondo sobre o
“Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagdo”. Este é, com. efeito, o carro-chefe do Plano. No entanto, a
composicao global do PDE agregou outras 29 a¢des do MEC. Na verdade, o denominado PDE aparece como um
grande guarda-chuva que abriga praticamente todos os programas em desenvolvimento pelo MEC. (SAVIANI,
2007).

100 | DB n° 9.394, Titulo 1V, Da organizacdo da Educacdo Nacional.

101 | ei 11.129, 30 de junho de 2005 - Art. 32 A execucéo e a gestdo do ProJovem dar-se-d0, no ambito federal, por
meio da conjugacao de esforcos entre a Secretaria-Geral da Presidéncia da Republica, que o coordenard, e 0s
Ministérios da Educacdo, do Trabalho e Emprego e do Desenvolvimento Social e Combate a Fome, observada a
intersetorialidade, e sem prejuizo da participacdo de outros 0Orgdos e entidades do Poder Executivo
Federal. (Revogado pela Medida Provisoria n® 411, de 2007). (Revogado pela Lei n° 11.692, de 2008)


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Mpv/411.htm#art24
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11692.htm#art24
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Em 2008, o referido Programa foi prorrogado e ampliado,'? principalmente em
relacdo a faixa etaria de atendimento, passando ao atendimento de adolescentes (15 a 17 anos)
e jovens (18 a 29 anos), tendo sido criado para isso quatro modalidades, que serdo
apresentadas mais adiante. Dentre as modalidades encontra-se o ProJovem Urbano.'% Apesar
de ter passado por fase experimental e ter sido ampliado em 2008, nenhuma das modalidades
é inicialmente coordenada pelo Ministério da Educacdo, somente a partir de 2012, o citado
ProJovem Urbano passa a ser coordenado nacionalmente por este Ministério, 1%
especificamente no ambito da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI), que, diferentemente das demais secretarias, € subdividida
em cinco diretorias de politicas: Diretoria de Educacdo Especial (DPEE); Diretoria de
Educacio do Campo, Indigena e para as Relacdes Etnico-Raciais; Diretoria de Educacio em
Direitos Humanos e Cidadania; Diretoria de Alfabetizacdo e Educacao de Jovens e Adultos
(DPAEJA); e Diretoria de Politicas Educacionais para a Juventude.

O Projovem Urbano integra a Diretoria de Politicas Educacionais para a

Juventude e apresenta o0 objetivo que se segue:

Elevar a escolaridade de jovens com idade entre 18 e 29 anos, que saibam ler e
escrever e ndo tenham concluido o ensino fundamental, visando a conclusdo desta
etapa por meio da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos integrada a
gualificagdo profissional e o desenvolvimento de agdes comunitarias com exercicio
da cidadania, na forma de curso, conforme previsto no art. 81 da Lei n. 9.394, de
20 de dezembro de 1996 (NOTA TECNICA N° 02 / 2012 / MEC / SECADI /
PROJOVEM URBANO, p.1).

Poder-se-ia, a partir de entdo, iniciar a analise do Projovem Urbano, mas antes,
cumpre registrar que diferentes denominagdes do citado Programa circulam no &mbito
educacional, dentre as quais, destacam-se o Projovem Adolescente e o Projovem
Trabalhador. Observa-se, ainda, que a Diretoria de Politicas Educacionais para a Juventude
coordena, atualmente, apenas um tipo de Projovem, precisamente o dito Projovem Urbano.

As multifaces do referido Programa séo denominadas de modalidades, que estdo

localizadas no ambito de ministérios diferentes e, embora nao seja dificil constatar que se

102 Cf. Lei N° 11.692, de 10 de Junho de 2008.

103 ej N° 11.692, de 10 de Junho de 2008; Art. 22 O Projovem, destinado a jovens de 15 (quinze) a 29 (vinte e
nove) anos, com o objetivo de promover sua reintegracao ao processo educacional, sua qualificagdo profissional e
seu desenvolvimento humano, serd desenvolvido por meio das seguintes modalidades:

I - Projovem Adolescente - Servico Socioeducativo;

Il - Projovem Urbano;

111 - Projovem Campo - Saberes da Terra; e

IV - Projovem Trabalhador.

104 Cf, NOTA TECNICA N° 02 / 2012 / MEC / SECADI / PROJOVEM URBANO.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.692-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.692-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.692-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.692-2008?OpenDocument
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alinham em principios e objetivos, basta tentar entender a forma como o Programa — em suas
multifaces - é executado para confirmar a evidente fragmentacgéo da politica de educacdo do
Estado para pessoas jovens e adultas, tendo o ProJovem como uma de suas expressoes.

“A gestdao do Projovem ¢é compartilhada entre a Secretaria-Geral da Presidéncia
da Republica, por meio da Secretaria Nacional de Juventude e os Ministérios do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome, da Educacdo e do Trabalho e Emprego”
(BRASIL, 2008, p.1). Com efeito, trata-se de uma politica de educacédo fragmentada, que nédo
somente reforca a desigualdade social, mas cria subdivisdes entre os trabalhadores, como é
possivel perceber a partir dos objetivos das diferentes modalidades e submodalidades do
ProJovem.

No intuito de deixar ainda mais explicito a materialidade de tal fragmentacéo,

apresentamos a multiface do ProJovem no quadro que segue, destacando categorias centrais,

objetivos e responsabilizacéo:

PROJOVEM
(modalidades)

CATEGORIAS
CENTRAIS

OBJETIVOS

NATUREZA
FRAGMENTACAO

Urbano

- Juventude em
vulnerabilidade;

- Escolarizacéo
fundamental;

-Qualificacdo
profissional;

- Empreendedo-
rismo e
empregabilidade;

- Inclusdo social;

- Desenvolvi-
mento humano;

Apresenta como objetivo
“elevar a escolaridade
visando a conclusdo do
ensino fundamental, a
qualificacdo profissional
e ao desenvolvimento de
acOes comunitarias com
exercicio da cidadania,
na forma de curso”
(BRASIL, 2008, p.3)

- Destina-se a pessoas
com idade de 15 a 29 anos
que ndo concluiram o
Ensino Fundamental.

- Apresenta a ideia de
inclusdo  social  pela
possibilidade que pode
gerar de acesso ao
trabalno no  mercado
formal ou informal.

- Encontra-se sob a
jurisdicdo do Muinistério
de Educagéo por meio da
Secretaria de Educagéo
Continuada,

Alfabetizacéo e

- Exercicio da Diversidade (SECADI)
cidadania.

- Conforme consta no
- Juventude; - Preparar o jovem parao | Portal do Trabalho e

- Preparacéo para
0 mercado de

mercado de trabalho e
para ocupacdes
alternativas geradoras de

Emprego, “O Programa
sera desenvolvido em
parceria com Municipios e
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Trabalhador

trabalho;

- Preparacéo para
ocupacoes
alternativas
geradoras de
renda.

renda,” conforme
anuncia o Portal do
referido  Ministério, 1%
podendo deste
participar, “jovens
desempregados com
idades entre 18 e 29
anos, e que sejam
membros de familias

com renda per capita de
até um salario minimo.

Governos de Estados, no
caso do Projovem
Trabalhador — Juventude
Cidad3, e Sociedade Civil
e Iniciativa Privada, no
caso dos Consorcios
Sociais da Juventude”

-Situa-se sob a
responsabilidade do
Ministério do Trabalho e
Emprego.

Adolescente

- Adolescéncia;

- Protecédo social;
- Conivéncia
(familia e
comunidade);

- escolarizacao;

- Inclusdo social.

- Complementar a
protecdo social basica a
familia, mediante
mecanismos de garantia
da convivéncia familiar
e comunitaria; e

- Criar condicOes para a
insergdo, reinsercdo e
permanéncia do jovem
no sistema educacional.
Consiste na
reestruturagédo do
programa Agente Jovem
e destina-se a jovens de
15a 17 anos.

- Modalidade Projovem
Adolescente - Servicgo
Socioeducativo
exclusivamente destinada
a faixa da juventude
compreendida entre os 15
e 17 anos.

- Coordenada  pelo
Ministério do
Desenvolvimento Social e
Combate a Fome.

Campo -
Saberes da
Terra

- Jovens
agricultores;

- Escolarizacéo
fundamental;

- Qualificacao
social e
profissional;

- Desenvolvi-
mento
sustentavel com
recorte
agroecoldgico;

- Desenvolvi-
mento humano e

- Oferecer qualificacdo
profissional e
escolarizacao

aos jovens agricultores
familiares de 18 a 29
anos que ndo
concluiram o ensino
fundamental;

- Ampliar o acesso € a
qualidade da educacéo a
essa parcela da
populacédo
historicamente excluidas
do processo
educacional, respeitando
as caracteristicas,
necessidades e
pluralidade de género,

- Oferece qualificacdo
profissional e
escolarizacdo aos jovens
agricultores familiares de
18 a 29 anos que nao

concluiram o  ensino
fundamental.
-Implementado pelo

Ministério da Educacéo
por meio da Secretaria de
Educacdo  Continuada,
Alfabetizacdo e
Diversidade (SECADI) e
da Secretaria de Educagéo
Profissional e
Tecnoldgica  (SETEC),
numa agao integrada com

105 Cf, <http://portal.mte.gov.br/politicas_juventude/projovem-trabalhador-1.htm>
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0 exercicio da étnico-racial, cultural, @) ministérios do
cidadania geracional, politica, Desenvolvimento Agrério
econdmica, territorial e | por meio da Secretaria da
produtivas dos povos do | Agricultura Familiar
campo. (SAF) e da Secretaria de

Desenvolvimento
Territorial  (SDT), do
Trabalho e Emprego por
meio da Secretaria de
Politicas  Publicas de
Emprego (SPPE) e da
Secretaria Nacional de
Economia Solidaria
(SENAES), o Ministério
do Meio Ambiente por
meio da Secretaria de
Biodiversidade e Floresta
(SBF), o Ministério do
Desenvolvimento e
Combate a Fome e a
Secretaria Nacional de
Juventude (SNJ)
vinculada a Presidéncia da
Republica.l%®

Vale destacar o que consta no Portal do Trabalho e Emprego!®’, ou seja, 0
ProJovem Trabalhador é formado por acbes que podem ser desdobradas em outros

programas, conforme segue:

O Projovem Trabalhador unificou as agBes: Consércio Social da Juventude,
Empreendedorismo Juvenil, Juventude Cidadd e Escola de Fabrica. Os
participantes receberdo bolsa auxilio no valor de R$ 100,00, em até seis parcelas,
mediante comprovagdo de 75% de frequéncia as aulas. Os cursos de qualificacao
serdo de 350 horas/aula, sendo 100 horas/aula de qualificacdo social e 250
horas/aula de qualificacéo profissional.

O que se concebe por Consorcio Social da Juventude e Juventude Cidada? De
acordo com o Anexo | da Portaria MTE n° 2.043, de 22 de outubro de 2009, que “Aprova
Termo de Referéncia para o Consorcio Social da Juventude — CSJ, da modalidade ProJovem
Trabalhador, do Programa Nacional de Inclusdo de Jovens — ProJovem,” trata-se da

unificacdo de

106 Cf, Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/projovem_projetobase2009.pdf>. Acesso em: 19
abr. 2017.
107 Cf. (Idem).


http://portal.mte.gov.br/politicas_juventude/consorcio-social-da-juventude.htm
http://portal.mte.gov.br/politicas_juventude/juventude-cidada.htm
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/projovem_projetobase2009.pdf
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Seis programas ja existentes voltados para a juventude — Agente Jovem, Projovem,
Saberes da Terra, Programa Nacional de Estimulo ao Primeiro Emprego
(Consércio Social da Juventude e CSJ) e Escola de Fabrica — em um Unico
Programa, nos termos da Medida Provisoria n® 411, de 28 de dezembro de 2007,
convertida na Lei n® 11.692, de 10 de junho de 2008, cuja regulamentacéo consta
do Decreto n° 6.629, de 4 de novembro de 2008 (p. 1)

Ademais, conforme a referida Portaria, o Consoércio Social da Juventude é uma
submodalidade do ProJovem Trabalhador, sendo este uma modalidade do Programa Nacional
de Inclusdo de Jovens — ProJovem. Qual o objetivo dessa submodalidade? “Promover a
criacdo de oportunidades de trabalho, emprego e renda para 0s jovens em situacdo de maior
vulnerabilidade frente ao mundo do trabalho, por meio da qualificagdo socioprofissional com
vistas a inser¢@o na atividade produtiva” (ANEXO I, Portaria n® 991, 2008, p. 2).

Entendemos que essa intricada subdivisdo de acdes no ProJovem Trabalhador,
somado aos objetivos do denominado ProJovem Adolescente, que, conforme o Decreto N°
6.629/2008, Art. 11, coloca-se em “consonancia com os servigos assistenciais de que trata o
art. 23 da Lei no 8.742, de 7 de dezembro de 1993,” assumindo como objetivos
assistencialistas que relacionam familia, comunidade e educacdo, ProJovem do Campo —
Saberes da Terra e ProJovem Urbano, conforme apresentamos no quadro, expde nao somente
a materialidade da fragmentacao das a¢6es educacionais do Estado destinadas ao atendimento
de jovens pobres, mas a perversa l6gica do controle da formacdo do trabalhador para
atendimento das necessidades do capital em crise.

Portanto, as informacdes apresentadas no que concerne ao desenho multifacetado
do ProJovem sao suficientes para supormos que se trata de uma politica em que o Estado nédo
somente adequa a definicdo de adolescéncia e juventude a conveniéncia do capital, mas
reproduz em larga escala o rebaixamento da qualidade da educacdo bésica da classe
trabalhadora.

E ainda, esta exposi¢do das multifaces do ProJovem revela a politica multi-
fragmentada da educacgdo no Brasil, principio que norteou o Plano de Desenvolvimento da
Educagdo (PDE), durante o governo do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva, onde se
encontrava o dito Programa destinado a educacao da juventude ndo escolarizada, em meio a
dezenas de outras acdes desvinculadas entre si. Em andlise critica a “politica educacional
brasileira e o plano de desenvolvimento da educagao (PDE),” Jimenez (2010, p. 26) explicita

que:
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[...] toda essa pulverizagdo heterogénea e multi-fragmentada de a¢Ges, que demarca
0 PDE, a qual parece carecer e carece efetivamente, da devida unitariedade que
garanta um tratamento isonémico as escolas publicas em seu conjunto, na verdade,
repousa sobre uma ldgica coesa e ferrenha, da qual, nenhuma escola podera, a rigor,
escapar.

Mais ainda, a fragmentacdo da politica educacional destinada a juventude néo
escolarizada, €, na verdade, expressao de “uma triagem, que ja tem suas bases na organizagao
da producdo” (TONET, 2005, p. 221). Vale notar que tal pressuposto é confirmado pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),'% ao apontar o indice de analfabetismo
funcional por classes de rendimento mensal familiar per capita (salario minimo), em até %2,
31,0%; mais de % a 1,25,9%; mais de 1 a 2, 5,3%. “E esta organiza¢ao da produgdo — de
formas diferentes em modos de producdo diferente — que determina quem tem acesso a
educagdo, em que condigdes (materiais e espirituais), quais os conteudos, métodos etc”
(Idem, p. 221).

Serd, entdo, na perspectiva das relacGes de classes, que se analisara o ideario
educacional voltado aos trabalhadores no Brasil revelado pelo ProJovem, bem como o grau
de ajustamento deste ideario as atuais necessidades do capitalismo. Nesse esforco de analise,
ndo se perdera de vista, ademais, o lugar do complexo educacional no processo de reproducao
do capital no contexto de sua crise estrutural, em que se aprofundam de forma inédita os
mecanismos exploratorios do trabalho, mormente através do desemprego, igualmente

estrutural, dentre outras formas de aprofundamento da barbarie social.

5.4.2 A materialidade do ProJovem no quadro da crise estrutural do capital

Refletir sobre a educacao escolar do trabalhador coloca-nos diante da necessidade
de considerar o movimento real da sociedade capitalista. Nessa forma de sociabilidade, como
explicita Mészaros (2008, p. 59):

Vivemos sob condi¢fes de uma desumanizante alienacdo e de uma subverséo
fetichista do real estado de coisas dentro da consciéncia (muitas vezes também
caracterizada como ‘reificacdo’) porque o capital ndo pode exercer suas fungdes
sociais metabdlicas de ampla reproducdo de nenhum outro modo.

Esse pressuposto é confirmado no campo da educacdo, onde, segundo Tonet

(2012, p. 81), opera-se uma dicotomia que é considerada natural, isto ¢, “de um lado, um

108 IBGE, Sintese de Indicadores Sociais: uma analise das condigdes de vida da populagéo brasileira, 2009.
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ideal estabelecido sob a forma de um dever-ser e, de outro lado, uma realidade objetiva que
segue caminhos proprios, inteiramente contrarios as prescri¢des desse ideal.”

O discurso do dever-ser da educacao escolar esta expresso em documentos que
remetem as politicas educacionais do MEC-Brasil, coadunando-se com o discurso
hegemonico da classe dominante representada pelo Estado em associa¢do com os organismos
internacionais e nacionais que servem ao capital.

Nesse discurso,

Costuma-se dizer que a educacdo deve formar o homem integral, vale dizer,
individuos capazes de pensar com ldgica, de ter autonomia moral; individuos que
se tornem cidad&os capazes de contribuir para as transformacdes sociais, culturais,
cientificas e tecnoldgicas que garantam a paz, 0 progresso, uma vida saudavel e a
preservacao do nosso planeta. Portanto, pessoas criativas, participativas e criticas.
Afirma-se que isto seria um processo permanente, um ideal a ser perseguido, de
modo especial na escola, mas também fora dela (Idem, p. 81).

Nas areas da Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Profissional, por
exemplo, € comum encontrarmos em publicacBes oficiais termos diversos relacionados a
educacdo para o trabalho, sendo os mais comuns “capacita¢ao profissional”, “qualificagdo
profissional” e “educagao profissional”. O conceito de trabalho que permeia os documentos
relativos as politicas de formacéo de trabalhadores esta explicitamente posto no objetivo do
ProJovem Trabalhador, conforme apresentado anteriormente, qual seja, “Preparar o jovem
para o mercado de trabalho e para ocupagdes alternativas geradoras de renda.”?%® Esse
objetivo indica explicitamente qual é o ideério de formacdo destinada ao grande contingente
de jovens pobres pertencentes a classe trabalhadora.

Na “triagem”°que o capitalismo opera, em relacdo a preparagdo da forca de
trabalho ajustada as necessidades do capital, o ProJovem, evidentemente sem qualquer
atencdo prestada as complexas determinacdes do real, destina a jovens desempregados com
idades entre 18 e 29 anos, e que sejam membros de familias com renda per capita de até um
salario minimo, em outros termos, individuos em idade produtiva, mas desnecessarios a
“expansdo produtiva do capital,” ! uma formacdo que, no limite, os preparem para o
subemprego ou para o incerto e precario universo das “ocupagdes alternativas geradoras de
renda.”

Concebendo que o trabalho na sociedade capitalista estd voltado para a

109 Cf, <http://portal.mte.gov.br/politicas_juventude/projovem-trabalhador-1.htm>. Acesso em: 19 abr. 2017.
110 Termo utilizado por TONET (2005, p. 220).
11 Cf. Mészaros (2003).
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reproducdo das necessidades do capital e ndo para as necessidades humanas, ndo é de se
esperar que politicas destinadas a educacdo do trabalhador nessa forma de sociabilidade
possam comprometer-se com a formacéo integral do ser humano, no sentido definido por
Tonet (2012, p. 80), “[...] como acesso, por parte do individuo, aos bens, materiais e
espirituais necessarios a sua autoconstru¢do como membro pleno do género humano [...].”
Ainda mais quando recuperamos que a formagéo integral assim entendida vincula-se ao
projeto de emancipacdo humana, que, na perspectiva apresentada pelo mesmo autor,
pressupde a superacao do capital.

Na contramdo da via emancipatoria, o fendmeno formativo da classe
trabalhadora, com efeito, tende a ser significativamente agravado na contemporaneidade,
quando, aprofundam-se, de forma inédita, as contradi¢fes do sistema do capital, o que, em
ltima andlise, conforme Mészaros (2003), traduz-se numa crise de natureza estrutural,
exponencialmente mais complexa e profunda do que as crises ciclicas que marcaram esse
modo de producdo, até, aproximadamente os Ultimos quarenta anos, assumindo proporcées
inéditas na histdria, em termos de profundidade e abrangéncia, evidenciada, acima de tudo,
pela queda da taxa de lucros.

Nas palavras de Mészéros (2003, p. 21):

Diante da crise estrutural do capital enquanto tal, em contraste com as crises
conjunturais periédicas do capitalismo observadas no passado, € importante [...]
sublinhar que os problemas sdo fatalmente agravados no estagio atual de
desenvolvimento, inserindo na agenda histérica a necessidade de um controle
global vidvel da producdo material e dos intercAmbios culturais da humanidade
como questdo da maior urgéncia. [...] dada a forma em que se realizou a deformada
tendéncia globalizante do capital — e que continua a se impor -, seria suicidio
encarar a realidade destrutiva do capital como o pressuposto do novo e
absolutamente necessario modo de reproduzir as condigdes sustentiveis da
existéncia humana.

Mais adiante, explicita ainda o autor (Idem, p. 21):

Na situacdo de hoje, o capital ndo tem mais condi¢fes de se preocupar com o
‘aumento do circulo de consumo’, para beneficio do “individuo social pleno” de
quem fala Marx, mas apenas com sua reproducdo ampliada a qualquer custo, que
pode ser assegurada, pelo menos por algum tempo, por varias modalidades de
destruicdo.

Nesse quadro, ou, melhor dizendo, no esforco de fazer frente a tdo severa crise,
o capital, em conluio com o Estado, cria mecanismos que garantam que a educacdo operada

pelo sistema funcione em consonancia com a intensificacdo dos mecanismos exploratorios
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do trabalho. O ProJovem em suas multifaces é sem duvida uma expressao dessa perspectiva
educacional do Estado burgués para a classe trabalhadora. O que o Estado compreende por
“qualificacdo profissional” da parcela da sociedade composta por jovens em situacdo de
maior vulnerabilidade frente ao mundo do trabalho, ndo passa de cursos aligeirados que
direcionam a juventude desempregada e sem perspectiva de uma atividade de trabalho no
mercado formal, a alimentar a ilusdo de que é possivel ser um pequeno empresario, um
empreendedor individual, ou seja, ser autbnomo. O pano de fundo é o beco sem saida em
que se encontra o capital, conforme afirmacéo anterior de Mészaros (2003) o desemprego ja
ndo é limitado a um exército de reserva que pode a qualquer momento ser ativado.

Um exemplo da precaria qualificacdo profissional pode ser encontrado
expressamente no préprio curriculo do ProJovem Trabalhador. Estruturado sobre uma carga
horéria de 350 horas-aula custeadas pelo Ministério do Trabalho e Emprego, sendo 100
horas-aula de Qualificacdo Social e 250 horas-aula de Qualificagdo Profissional, apresenta,
de acordo com a Portaria n° 2.043 (2009, Anexo I, p.5-6), a seguinte pauta de contetdos:

Incluséo digital em laboratdrio com acesso a internet — 40 horas-aula; Valores
humanos, ética e cidadania — 10 horas-aula; Educagdo ambiental, higiene pessoal,
promocéo da qualidade de vida — 10 horas-aula; No¢6es de direitos trabalhistas,
formacdo de cooperativas, prevengdo de acidentes de trabalho — 20 horas-aula;
Empreendedorismo — 20 horas-aula.

Ainda que seja destinada uma carga horéaria para o empreendedorismo, quando

se refere ao contetddo programatico e as ac6es de qualificacdo profissional, é dito que:

A oferta de cursos de qualificagdo profissional deveré estar em consonancia com a
demanda de empregabilidade que sera demonstrada no Projeto Técnico e no Plano
de Trabalho que integrardo o convénio do ProJovem Trabalhador — CSJ.

[...]

O contetdo da oferta dos cursos de qualificagdo profissional devera ser elaborado
com base na seguinte relagdo de arcos ocupacionais:

Administracdo, Agro Extrativista, Alimentacdo, Arte e Cultura, Comunicacéo e
Marketing Social, Construcdo e Reparos, Educagdo, Esporte e Lazer, Gréfica,
Joalheria, Madeira e Moveis, Metalmecanica, Pesca / Piscicultura, Salde,
Servigos Domésticos, Servigos Pessoais (Beleza Estética), Telemética, Transporte,
Turismo e Hospitalidade, Vestuério, Outros. (Idem, p. 6).

Preparar para a empregabilidade e para o empreendedorismo &, assim, o ponto
nodal do ideario do ProJovem Trabalhador. Nesse ponto de nossa exposicéao, valeria a pena
indagar, em que medida, no ambito do denominado ProJovem Urbano, por exemplo, existe
algo que o diferencie em principios do ProJovem Trabalhador. Ora, o ProJovem Urbano

também € destinado a jovens de 18 a 29 anos, que saibam ler e escrever, mas que ndo tenham
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concluido o Ensino Fundamental. Embora tenha como objetivo integrar a elevacdo da
escolaridade em nivel fundamental & qualificacdo profissional, em esséncia, tais programas
se equivalem, ambos objetivando reduzir a formacéo de jovens pertencentes a uma subclasse
definida como aquela de maior vulnerabilidade frente ao mundo do trabalho.

A esses jovens nada mais é oferecido do que 0 acesso a um processo de
(de)formacgdo humana, de carater ao mesmo tempo imediatista e mistificador, sendo-lhes
negado, inclusive, o conhecimento relativo ao Ensino Fundamental, quando se reduz o tempo
a apropriacdo dos contetidos destinados a essa etapa da Educacdo Béasica ao equivalente a
1.440 horas presenciais'!? no decorrer de dezoito meses ininterruptos, ou seja, 0 que
corresponde a apenas 20% do tempo destinado ao Ensino Fundamental (1° ao 9° ano)**® de
criancas e adolescentes.

Atentar para o tempo curricular ndo significa dar atencdo a questdo em si, mas a
forma encontrada pelo Estado de negar objetivamente o acesso ao conhecimento a classe
trabalhadora, mesmo aquele conhecimento escolar predeterminado pelo proprio Estado.

A proposta reducionista do Estado, é devidamente regulamentada pelo Conselho

Nacional de Educacao:

[...] o programa integra a Educacéo de Jovens e Adultos e a Educagao Profissional,
tomando o trabalho como principio educativo. E o resultado da integragio e
articulagdo entre ambas, concebido como uma alternativa de inclusdo social de
jovens excluidos da escola e do trabalho. Essa inclusdo social se dara pela elevagdo
dos niveis de escolaridade desses jovens, pela sua qualificacdo inicial para o
trabalho e pela sua participacgao cidada que busca inclui-los, social e culturalmente,
como cidadaos atuantes (PARECER CNE/CEB N°: 18/2008. p. 4).

Consta no citado Parecer do Conselho Nacional de Educagédo que:

O ProJovem Urbano sera orientado pelas seguintes Diretrizes Curriculares:

A formacdo bésica deverd garantir as aprendizagens que correspondem as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental e a certificacdo
correspondente, a0 mesmo tempo em que fundamenta a formacéo profissional e a
acdo comunitaria.

-A qualificagdo profissional inicial para o trabalho devera possibilitar novas formas
de inserc¢do produtiva, com a devida certificagéo, correspondendo, na medida do
possivel, tanto as vocagBes dos jovens, quanto as necessidades e potencialidades
econdmicas, locais e regionais.

-A participacéo cidada devera resultar de um diagndstico das necessidades locais e

112 Destaca-se que a carga horaria do ProJovem Urbano compreende 2000 horas de atividades pedagdgicas, sendo
1440 horas de atividades presenciais e 560 horas de atividades ndo presenciais cumpridas ao longo de 18 meses
ininterruptos. (NOTA TECNICA N° 02 / 2012 / MEC / SECADI / PROJOVEM URBANO)

113 «[...] duragdo minima anual de 200 (duzentos) dias letivos, com o total de, no minimo, 800 (oitocentas) horas,
recomendada a sua ampliagdo, na perspectiva do tempo integral, sabendo-se que as atividades escolares devem ser
programadas articulada e integradamente, a partir da base nacional comum enriquecida e complementada pela
parte diversificada, ambas formando um todo” (PARECER CNE/CEB N°: 7/2010, p. 29).
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regionais, promovendo o engajamento cidaddo voluntario e a formacg&o de valores
solidarios (p. 4).
Ressaltamos que no Projeto Pedagogico Integrado do ProJovem Urbano — PPI -
ProJovem Urbano (2008), estas trés dimensdes, também sdo consideradas pilares que
sustentam “diferentes aspectos do ser humano em sua interacao com a cultura e a sociedade
contemporaneas” (PPI-ProJovem Urbano, 2008, p. 63). Com a integracdo dessas trés
dimensdes, espera-se - primeiro objetivo especifico de catorze apresentados - que 0s
concluintes do Programa sejam capazes de “Afirmar sua dignidade como seres humanos
trabalhadores e cidaddos” (Idem, p. 67).
O que significa alcancar a dignidade humana no capitalismo? Pode ser apenas
conseguir meios de subsisténcia precaria, no dito popular “ganhar o suficiente para assar e
comer” ou submeter-se a qualquer tipo de exploracdo da forca de trabalho para ndo cair no
submundo do crime. A cidadania nesse sentido é contentar-se com direitos minimizados e
deveres cada vez mais exigidos, inclusive o dever de adequar sua forca de trabalho aos
interesses do capital.
Ressaltamos que “A critica a cidadania” ¢ um dos capitulos da obra de Tonet
(2013b) intitulada “Educagao, cidadania e emancipagdo humana,” portanto, ndo € nosso
intuito restringir o conceito desse complexo surgido nas sociedades de classes para expressar
a relacdo entre direitos e deveres dos individuos de uma determinada sociedade. Ainda que,
de modo geral, assim seja compreendida, na critica marxiana que Tonet faz a cidadania,
demonstra que os pressupostos que definem as concepcdes liberais e da esquerda democratica

ndo sdo os mesmos do marxismo. Para deixar claro Tonet (2013b) enfatiza:

Um dos pressupostos fundamentais das concepcOes liberais e da esquerda
democratica a cerca da cidadania é de que ndo ha uma dependéncia essencial da
dimensdo da politica em relacdo & economia. O pressuposto marxiano, ao contrario,
é de que ha uma dependéncia, de carater ontolégico, da primeira para com a
segunda. [...] E por isso que, na Gtica marxiana, a compreensdo da entificagdo da
cidadania moderna € inseparavel, ndo apenas em termos cronol6gicos, mas em
termos ontoldgicos, da entificacdo da sociabilidade capitalista. [...] (p. 107).

Ou seja, numa forma de sociabilidade que se sustenta na exploracdo do homem
pelo homem, o que pode ser formar trabalhadores e cidadaos? Certamente ndo € formar o ser
humano integral, por maior que seja a boa vontade. Nesse aspecto Tonet (2013b, p. 139)
adverte, “o chao da cidadania ndo esta na consciéncia”, mas nas condi¢des objetivas das
sociedades de classes, para deixar mais claro, o autor faz a comparacao entre paises ricos e

paises pobres.
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Nos primeiros, a base de uma cidadania amplamente desenvolvida foi a realizagéo
da revolucgdo burguesa, econdmica em primeiro lugar e em seguida politica e social.
Nos segundos, da-se exatamente o inverso. E a inexisténcia ou a incompletude da
revolucdo burguesa que inviabiliza, pela raiz, a instauracdo da cidadania. E
impossivel — obviamente em graus diferentes — formar cidaddos auténticos, mesmo
como cidaddos, numa sociedade em que a atividade econémica € realizada de forma
tdo arbitraria, primitiva e predatéria. Por isso mesmo, € uma brutal ilusdo querer
colocar a educacdo a servico da formacdo de cidaddos, especialmente nos paises
pobres (Idem, p. 139).

A cidadania amplamente desenvolvida ndo significa a superacdo da propriedade
privada nem tdo pouco das desigualdades sociais, mas tais desigualdades em paises pobres
sdo muito mais acentuadas, a ponto de, segundo o autor, a perspectiva de educar ou formar

para a cidadania ndo passar de uma dupla ilusdo, assim descrita:

Primeira, porque é impossivel atingir plenitude da cidadania (ja que o fosso entre
ricos e pobres aumenta em vez de diminuir). Segunda, porque mesmo que isso fosse
possivel, ndo levaria a formacdo de pessoas efetivamente livres, efetivamente
sujeitos da histéria, dada a natureza propria da cidadania. [...] (TONET, 2013b, p.
140).

Como dissemos, o autor dedica um capitulo do livro a reflexdo critica da
cidadania enquanto horizonte a ser alcangado para a emancipacao politica, que ndo pode ser
confundida com emancipacdo humana. Sdo questdes complexas que Tonet aprofunda com
rigor. Esperamos ter extraido citacdes que fundamentem a compreensao de que a propalada
integracdo das dimensdes Educacdo Basica (nivel fundamental), Qualificacdo Profissional e
Participacdo Cidada, ndo se alinha, em hipdtese alguma, com a perspectiva da formacao
humana no sentido ontolégico, em que se toma o trabalho como promotor de transformacao
do ser bioldgico em ser social e forma auténtica de autoconstrucdo humana, impedida de
realizacdo quando o trabalho assume formas de explora¢do do homem pelo homem.

Além dos elementos até aqui apresentados que atestam 0 que representa o
ProJovem em suas multifaces, para a formacdo da classe trabalhadora no Brasil, dados da
realidade comprovam o faz de conta do Estado no que se refere aos objetivos do referido
Programa. Vamos tomar como exemplo o Projovem Urbano. Numa matéria intitulada
“ProJovem acumula em seis anos historico de fracasso e descontrole financeiro”'4, Leila
Suwwan (2011) constata que no Estado de S&o Paulo, no periodo de seis anos da execucéo

do Programa apenas 38% dos jovens matriculados conseguiram concluir o curso.

114 Disponivel em: http://oglobo.globo.com/politica/projovem-acumula-em-seis-anos-historico-de-fracasso-
descontrole-financeiro-2744497. Acesso em 19 abr. 2017.


http://oglobo.globo.com/politica/projovem-acumula-em-seis-anos-historico-de-fracasso-descontrole-financeiro-2744497
http://oglobo.globo.com/politica/projovem-acumula-em-seis-anos-historico-de-fracasso-descontrole-financeiro-2744497
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O indicativo de que o ProJovem em sua amplitude ndo atende interesses
educacionais da juventude pobre também pode ser evidenciado em relatérios oficiais, a
exemplo do Relatorio Final do ProJovem 2005 a 2008, realizado por universidades
responsaveis pelo Sistema de Monitoramento e Avaliacdo do ProJovem (Universidade
Federal da Bahia/ISP, Universidade Federal de Juiz de Fora, Universidade Federal de Minas
Gerais, Universidade Federal do Para, Universidade Federal do Parand, Universidade Federal
de Pernambuco e Universidade de Brasilia). O numero de jovens no Brasil que concluiu o
curso é inferior a 50% da matricula, muitos ndo chegaram sequer a iniciar, conforme exposto
no citado Relatorio (2009, p. 10):

Em seu periodo de abrangéncia, 241.235 jovens se matricularam no ProJovem
distribuidos em 57 capitais e regides metropolitanas pelo pais (tabela 1). Desse total
de matriculas, 146.451 de fato chegaram a cursar no programa, e 106.504 o
concluiram. A desisténcia, portanto, de alunos que se inscreveram, mas jamais
compareceram as salas de aula, representou um dos maiores desafios para o
programa.

Esses dados foram traduzidos pelo Estado como um desafio a ser superado, tendo
em vista que o ProJovem é considerado uma das politicas publicas que respeita as aspiracdes
da juventude marginalizada, conforme expde o Relatorio Final (2009, p. 13) quando se refere

ao publico-alvo:

O Brasil tem, atualmente, 0 maior contingente de jovens de toda a sua histéria e,
ao mesmo tempo, € essa a parcela do povo brasileiro mais gravemente atingida por
processos de exclusdo, de desigualdade social e de qualidade de vida
comprometida. O ProJovem surgiu em meio ao reconhecimento desse segmento
populacional como alvo prioritario.

A realidade da juventude brasileira € exposta em dados oficiais no citado

Relatdrio Final do ProJovem (2009, 13-14) da seguinte forma:

[...] dos 34 milhGes de brasileiros entre 15 e 24 anos, 23,4 milhdes eram jovens de
18 a 24 anos, o que representava, aproximadamente, 13,5% da populacéo total. Tais
jovens apresentavam indicadores educacionais preocupantes:

*Apenas 7,9 milhdes (34%) estavam frequentando a escola.

*Quase 5% (753,4 mil) eram analfabetos.

*Pouco mais de um ter¢o (5,4 milhdes = 35,3%) nao havia concluido sequer o
Ensino Fundamental.

*Apenas 547 mil (3,5%) haviam cursado pelo menos um ano de Ensino Superior.

Frente a essa realidade, o Estado se apresenta como ndo responsavel pelo

problema, mas comprometido com a solugcdo, e a saida encontrada é a ampliacdo do
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ProJovem, conforme conclui o Relatério Final do ProJovem 2005 a 2008 (2009, p. 125): “As
licbes do ProJovem em seu desenho original servem de exemplo para esse novo desenho do
programa. Com a experiéncia adquirida nesses trés anos de 2005 a 2008, o ProJovem Urbano
promete obter grandes €xitos na reinser¢ao social de muitos jovens brasileiros.”

O acesso ao documento de “Avaliacio do Programa ProJovem Urbano” da
Secretaria de Controle Interno (2010) deixa claro na introdugédo que néo se trata de avaliar o
impacto social do ProJovem sobre a realidade da juventude pobre no Brasil, essa

responsabilidade € transferida para os gestores em suas respectivas instancias.

Ressaltamos ainda que a atuacdo do Controle Interno, ndo possui a pretensdo de
realizar uma avaliacdo da efetividade social da politica ou do programa, ou seja, do
real impacto no publico-alvo. Esse papel cabe ao préprio gestor, com auxilio de
instituicBes nacionais e internacionais especializadas [...], a intencdo desta
Secretaria de Controle Interno é que o produto ora gerado, na forma deste Relatorio,
a partir das fiscalizagOes realizadas, seja utilizada como mais um elemento para
auxiliar o gestor na importante tarefa de acompanhar a implementacéo das politicas
sob sua responsabilidade e avaliar a necessidade de ajustes de forma a propiciar
melhorias de eficécia, eficiéncia e efetividade na execucéo do programa. (BRASIL,
Avaliacdo do Programa ProJovem Urbano, 2010, p. 7-8).

O elemento utilizado pelo Estado como indicador de resultados do ProJovem é
primordialmente o quantitativo de jovens certificados, ndo havendo qualquer indicio de
compromisso por parte da Secretaria de Controle Interno da Unido em avaliar indicadores
gue apontem para resultados que possam demonstrar algum impacto na relacdo que 0s
concluintes estabelece, por exemplo, com o mercado de trabalho. O desempenho do programa
é predominantemente medido pelo nimero de certificados expedidos, conforme atesta o
proprio Relatorio quando trata de “Indicadores de resultados do Programa no subitem 6.13

(p. 42-43):

Em pesquisa do Sistema de pesquisa de InformacBes Gerenciais e de Planejamento
— SIGPLAN, do Ministério do Planejamento, orcamento e Gestéo, verificamos que
o indicador mensurado para verificar o desempenho do Programa — 8034 Nacional
de inclus&o de Jovens — ProJovem Urbano ¢é a ‘Taxa de Certificagdo dos Alunos do
ProJovem Urbano’, [...] Importante ressaltar que ndo foi objeto deste trabalho
avaliar a adequabilidade do indicador de afericdo do desempenho do Programa ou
a necessidade de comparagéo de outros meios de resultados.

Mesmo no ambito do ProJovem Trabalhador ndo € facil encontrar relatérios que
apresentem resultados objetivos e que demonstrem o impacto da acdo de qualificacdo
profissional na insercdo da juventude no mercado de trabalho, ainda que o Ministério do
Trabalho e Emprego (MTE) declare ter sido reconhecido pela Organizacao Internacional do

Trabalho (OIT) enquanto propulsor de politicas inovadoras para a juventude, a exemplo do
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“Consorcio Social da Juventude (CSJ) [que] recebeu destaque por apresentar uma unido de
fatores que promovem o trabalho decente na sociedade, como a qualificagdo profissional,
insercdo de 30% dos jovens qualificados no mercado de trabalho e o incentivo ao trabalho
voluntario” (BRASIL, Assessoria de Imprensa MTE, 2009, grifo nosso).1%°

Em 2014, a OIT apresenta um novo relatério de pesquisa realizada no Brasil, j&
citado anteriormente, cujo objetivo ¢ investigar como ocorrem as “Transi¢do da escola para
0 mercado de trabalho de mulheres e homens jovens no Brasil”, se constituindo esse o titulo
do préprio documento.

No prefacio do Relatdrio é possivel constatar o ajustamento da politica de
educacéo para o trabalho no Brasil com as determinagdes do capital internacional, ndo sendo
obra do acaso a declaracdo de Azita Berar Awad (Diretora Departamento de Politicas de

Emprego) e Lais Abramo (Diretora Escritério Nacional para o Brasil):

O presente relatorio, que apresenta os resultados da pesquisa realizada numa
amostra representativa composta por 3.288 questionarios aplicados a jovens no
Brasil, ¢ um produto do Projeto “Work4Youth”, fruto de uma parceria entre a OIT
e a Fundacdo MasterCard, envolvendo a participacdo de 28 paises. O objetivo
principal do projeto € realizar pesquisas sobre o tema da transi¢éo da escola para o
trabalho, com o0 objetivo de contribuir para a elaborag&o de politicas pablicas e para
a implementacdo de atividades e estratégias por parte dos parceiros sociais.
(VENTURINI; TORINI, 2014)

Transitar da escola para o trabalho na concepcao posta pode significar inclusive
o “incentivo ao trabalho voluntario”, conforme declaragao anterior do Ministério do Trabalho
em matéria publicada em 2009 ja citada. Também pode ser o incentivo ao empreendedorismo
individual como alternativa para a conformacdo com o desemprego, o que ja é apontado pela
juventude brasileira como uma real causa para o chamado trabalho por conta propria.

Nessa perspectiva, ndo se constitui obra do acaso o fato da OIT, dentre as
inimeras questdes investigadas, também tratar da questdo do trabalho informal, mistificado
pela l6gica do trabalho por conta propria, ilusoriamente apresentado como alternativa
provisoria de sobrevivéncia para 0s jovens que ndo encontram emprego, quando 0
desemprego é estrutural. A auséncia de emprego assalariado também passa a ser
secundarizado, quando o jovem internaliza a l6gica de que na informalidade existe conquista

da independéncia e melhor renda, conforme justificam:

115 Matéria da Assessoria de Imprensa do MTE, por ocasido da apresentacdo do relatério 'Trabalho Decente e
Juventude no Brasil' pela Organizacao Internacional do Trabalho (OIT) em Brasilia no dia 1° de setembro de 2009.
Disponivel em: <https://mte.jusbrasil.com.br/noticias/1490230/oit-
menciona-acoes-do-mte-como-inovadora>. Acesso em: 20 abr. 2017.


https://mte.jusbrasil.com.br/noticias/1490230/oit-menciona-acoes-do-mte-como-inovadora
https://mte.jusbrasil.com.br/noticias/1490230/oit-menciona-acoes-do-mte-como-inovadora
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Entre os ocupados que trabalham por conta propria, por sua vez, 0s principais
motivos citados para justificar essa atual situagdo na ocupacédo sdo o fato de néo
terem encontrado emprego assalariado (29,8 por cento), a busca por mais
independéncia (25,3 por cento) e por maior nivel de renda (14,5 por cento), além
do desejo de usufruirem de um horario mais flexivel de trabalho (13,3 por cento) e
por terem sido requeridos pela familia (5,7 por cento). Esses dados apontam, assim,
gue a0 menos em parte, a situacdo de trabalho por conta-propria pode ser proviséria
para parcela significativa desses jovens, que ainda ndo conseguiram a insercéo
desejada no mercado de trabalho, seja no que diz respeito ao tipo de ocupacéo, seja
no que concerne ao nivel de remuneracdo esperado. (Idem, 2014, p. 26).

Para finalizar, o Relatdrio apresenta treze consideracbes que refletem a
necessidade de maior alinhamento das politicas de educacao e qualificacdo da juventude para
o trabalho e as demandas do capital. Destacamos a terceira consideracdo por explicitar
claramente 0 que determina a natureza dos programas que integram educacdo bésica e

educacéo ou qualificacdo profissional no Brasil, dentre esses o ProJovem:

A gualificagéo incompativel levanta uma preocupagao por sugerir que os sistemas
educativos e de formagao profissional ndo preparam os/as jovens adequadamente
para o mundo do trabalho. O fato de que 41 por cento dos jovens ocupados que
foram entrevistados estavam trabalhando em ocupacgbes para as quais eram
excessivamente ou insuficientemente qualificados reforca a importancia de
melhorar a qualidade das politicas educacionais e de formacdo profissional,
inclusive para desenhar ou ajustar os cursos com um olhar voltado para as
demandas do setor produtivo. Além disso, para diminuir este desajuste entre a
educacdo e o mercado de trabalho, seria necessario oferecer orientacdes e
informacgdes para os jovens no ensino médio sobre a evolu¢do das demandas
ocupacionais do mercado de trabalho. (VENTURINI; TORINI, 2014, p. 51, grifo
Nosso).

Nessa perspectiva, 0 ProJovem se apresenta como uma das formas de
materializacdo da educacgéo idealizada pelo Estado burgués para a classe trabalhadora no
atual contexto do modo de producdo, quando cumpre a funcdo de adaptar e readaptar,
especificamente aos que pertencem ao imenso exército, ndo mais de reserva para a producéo
industrial como ocorreu na era taylorismo-fordismo, mas de condenados a encontrar formas
de subsisténcia por conta propria, ou seja, uma massa de trabalhadores sem perspectiva de
emprego que o capital, por intermédio do Estado, necessita manter, sendo vivo, pelo menos
conformado com a situagdo de miséria e assumindo como responsabilidade individual a

capacidade de empreender.!1®

116 Para consolidar a ideia de sujeito empreendedor, o governo brasileiro criou o Programa de Microempreendor
Individual — MEI, cujo principal objetivo é formalizar as atividades de trabalhos informais, colocando como
principais vantagens para os trabalhadores, a possibilidade da aposentadoria, a venda de mercadorias ao proprio
Estado, pois tera como emitir nota fiscal e acessar créditos de incentivo ao crescimento. O proprio governo declara
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Como se contrapor a ldgica perversa desse processo formativo inerente a
sociedade capitalista? A nosso ver, é de fundamental importancia compreender o0 momento
histdrico concreto do capitalismo e suas necessidades para se contrapor a l6gica do processo
formativo que, explicitamente, embrutece e aprofunda a ignorancia da classe trabalhadora
pelo esvaziamento de uma parte do conhecimento necessario a formacgéo do individuo como
participe do género humano.

Nesse sentido compactuamos com Tonet (2012), qualquer processo formativo
que se contraponha ao capital deve ter como principio a formacdo humana. Deve ser essa a
perspectiva da formacdo da classe trabalhadora, ainda que ndo haja possibilidade de
“emancipagdo humana” na sociedade capitalista, onde “¢é proclamada a igualdade de todos os
homens por natureza [...]. Proclama-se o direito de todos a uma formacao integral. Mas [...]
a maioria é excluida do acesso aos meios que possibilitam essa formag¢ao” (TONET, 2012, p.
78). E dessa forma que nesta sociedade - tomando como base as reflexdes de Tonet (2013b)
sobre a inalcancavel cidadania plena em paises pobres, conforme fizemos mencéo

anteriormente - ndo é estranho ou contraditério conceber como formacao integral,

nada mais é do que a formacdo de mao-de-obra para o capital. Como o caréater de
mercadoria da forca de trabalho ndo é questionado, antes é tomado como algo
natural, entdo essa preparagéo “integral” nada mais é do que a transformacao do ser
humano em mercadoria apta para atender aos interesses da producdo do capital
(Idem, p. 79).

Assim, ante a realidade objetiva, o sentido da formacao apresentado no ProJovem
aprofunda ainda mais o fosso entre ricos e pobres, pois ndo somente reproduz a alienagéo da
classe trabalhadora em relacdo ao trabalho formal, fungdo precipua da educacdo para o
trabalho no Estado burgués, ou seja, preparar a forca de trabalho para se transformar em
mercadoria a ser comprada, com finalidade de produzir mais-valia para o capital, mas
também reproduz a alienacdo no sentido de educar para adaptar-se as novas formas de
subsisténcia pautadas na logica do empreededorismo individual, ou seja, “trabalho por conta

propria”.

ja ter qualificado e cadastrado até 2015 o nimero de 5 milhfes de Micro Empreendedores Individuais — MEls,
tendo atingido 50% da meta global, sendo que “A regido Sudeste apresenta o maior nimero de MEIs, com 50,6%
do total, seguida pelo Nordeste, com 19,9%. Em terceiro lugar esta a regido Sul, com 14,8%, na frente da Centro-
Oeste (9%) e Norte, com 5,7% das formalizagGes. Entre os estados, Sdo Paulo aparece com o maior nimero de
MEIls, com aproximadamente 1,3 milhdo de formalizados (25,14%) do total seguido por Rio de Janeiro, com 603
mil (11,91%), e Minas Gerais, com mais 550 mil (10,9%).” Disponivel em: <http://www.brasil.gov.br/economia-
e-emprego/2015/06/brasil-alcanca-marca-de-cinco-milhoes-de-microempreendedores-individuais>. Acesso em:
20 abr. 2017.
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O Estado, diante do universo do mercado informal, cumpre efetivamente a funcéo
de educar a classe trabalhadora, nesse caso, a juventude, para a iluséria crenca de que pode
ascender socialmente e se transformar em trabalhador livre, pequeno empresario, micro
empreendedor individual, e outros termos que significam a mesma coisa, destinar o
desemprego & um contingente cada vez maior de jovens pobres.

Vale ressaltar que embora o ProJovem tenha sido implementado
experimentalmente alguns anos antes da realizacdo da VI CONFINTEA, se alinha
perfeitamente as recomendacdes da UNESCO e outros organismos internacionais citados
anteriormente, pois, obviamente, estdo intrinsecamente aliados ao capital e determinando as
politicas educacionais dos Estados-Membros.

Programas da natureza do ProJovem'!’ certamente prevalecerdo no Brasil e
continuardo cumprindo as metas demandadas pelo capital nacional e internacional. A
educacdo de jovens e adultos ganha também a denominacgdo de educacao de trabalhadores e
trabalhadoras no Plano Nacional de Educagio (BRASIL, 2014 — 2024):

Meta 10: oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de
educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada
a educacdo profissional.

Estratégias:

10.1) manter programa nacional de educagdo de jovens e adultos voltado a
conclusdo do ensino fundamental e & formagdo profissional inicial, de forma a
estimular a conclusdo da educagdo bésica;

10.2) expandir as matriculas na educacéo de jovens e adultos, de modo a articular
a formacdo inicial e continuada de trabalhadores com a educacéo profissional,
objetivando a elevacédo do nivel de escolaridade do trabalhador e da trabalhadora;

O ProJovem é sem davida uma politica de educacdo pobre para pobres, a ndo
aceitacdo por parte da juventude desse formato de educacao, conforme constatado nos baixos
indices de concluintes, revela a contradicdo entre o discurso do direito a educacgéo e o carater
de classe da politica do Estado que, ndo somente reproduz, pela via de cursos aligeirados e
esvaziados de contetdo, o embrutecimento da classe trabalhadora, mas relega a juventude as

mais perversas formas de violéncia social, '8

117 Implantado em 2005 e ampliado em 2008 no governo Lula, sofreu adequacdes em 2012 no governo Dilma e
caminha para a extingdo no periodo Temer, para dar lugar, certamente, a outro programa da mesma natureza.

118 Cf, 1. Mapa da Violéncia: os jovens da América Latina 2008. Disponivel em:
<http://mapadaviolencia.org.br/publicacoes/Mapa_2008_al.pdf>. Acesso em: 20/04/2017. 2. Mapa da Violéncia
2014: os jovens do Brasil. Disponivel em:
<http://www.mapadaviolencia.org.br/pdf2014/Mapa2014_JovensBrasil_Preliminar.pdf>. Acesso em 20 abr.
2017.


http://mapadaviolencia.org.br/publicacoes/Mapa_2008_al.pdf
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Dai nos aproximarmos ainda mais da razdo pela qual a formacao do ser humano
somente pode ser concebida a partir de uma perspectiva ampla de educagéo, que, de acordo
com Bertoldo (2015, p. 131) “[...], no ambito da ontologia marxiana, somente podera ser
apreendida a partir da estrutura ontoldgica do trabalho”, ou seja, somente numa forma de
trabalho em que a produgdo de riqueza tenha como finalidade atender as necessidades
humanas é possivel uma educacdo voltada para a formacao integral dos individuos. Como
pensar que essa formacao é possivel numa forma de sociabilidade em que a riqueza produzida
e acumulada por poucos gera cada vez mais pobreza para a maioria? Como esperar que 0
Estado se preocupe efetivamente com a educacgéo, nas palavras de Marx, da superpopulacéo
relativa estagnada, pauperizada, supérflua para o capital.

N&o gueremos com isso cair numa visdo determinista no sentido de atribuir
comando absoluto do capital sobre a educacdo, isso seria incorrer no erro crasso de negar o
principio da autonomia relativa da educacdo em relacdo ao trabalho e, portando, ndo conceber
a existéncia de possibilidades de contraposicdo as determinacdes do capital no campo da
educacdo. Como se contrapor a essa légica? Em suas obras Educacdo, cidadania e
emancipacdo humana (2013b) e Educacdo contra o Capital (2012), Tonet deixa claro que
somente € possivel eleger a formacdo humana no processo de formacao do individuo, ainda
que numa sociedade fundada na exploragcdo do homem pelo homem, (em prol da acumulagéo
de riquezas pela classe dominante e em detrimento da exploracdo da classe dominada) se for
assumido o desenvolvimento de atividades educativas que primem pela perspectiva da
emancipacdo humana, somente possivel num modo de producdo onde o trabalho alienado
seja superado pelo trabalho associado.

Isto implica em apresentar ideias e transformar mentes, em funcdo da
emancipacdo humana ainda restrita pelas condi¢cdes dadas, mas ndo determinada em termos
absolutos. Dessa forma, quais sdo as possibilidades atuais para a existéncia de um processo
educativo do trabalhador voltado para o desenvolvimento humano? Tonet (2012, p. 84)
apresenta alguns requisitos quando se refere as atividades educativas “que pretendam
contribuir para a construgdo de uma sociedade em que a formac&o integral dos individuos

seja possivel”:

[...] o primeiro destes requisitos é o conhecimento sélido e profundo da natureza da
emancipacdo humana, que é o fim que se pretende atingir. E preciso ter clara a
distincdo entre cidadania e emancipacdo humana [...]. O segundo requisito —
igualmente importante — é o conhecimento do processo histdrico real, em suas
dimensdes universais e particulares. Pois o processo educativo se desenvolve em
um mundo historicamente determinado e em situages concretas [...]. Um terceiro



177

requisito esta no conhecimento da natureza essencial do campo especifico da
educagdo. Este conhecimento é necessario para evitar que se atribua a educacédo
responsabilidades que ndo lhe sdo proprias, como por exemplo, promover a
transformacéo do mundo [...] (Idem, p. 71).

N&o sdo necessarios maiores esfor¢os para compreender-se que 0S requisitos
apresentados por Tonet dificilmente serdo objetivados no ambito de programas da natureza
do Projovem, que nada mais sdo que a expressao da politica perversa de educacao no Brasil,
que se adequa a ldgica do capital determinada pelo mercado nacional e internacional, por
meio do Banco Mundial e outros organismos internacionais e nacionais.

E importante, portanto, ndo apenas conhecer o fendmeno, mas apreendé-lo em
suas complexas mediagdes com a totalidade social e encontrar meios concretos de enfrentar
o real, ainda que nao seja tarefa facil desenvolver atividades educativas que se contraponham
a logica do capital, ou seja, efetivar uma educacdo que, em seu sentido mais profundo,
contribua para a construcdo do homem livre e pleno, ndo condicionado a acéo e reagdo
alienada frente a vida, conformando-se com a condi¢do de somente subsistir transformando
a “for¢a de trabalho” em mercadoria para o capital ou desenvolvendo atividades produtivas
ou improdutivas para o capital no chamado mercado informal e se mantenha na condicéo de
consumidor de mercadorias, isso é 0 que importa para o sistema em vigéncia.

Nessa perspectiva é possivel que o ProJovem cumpra sua funcgéo precipua, formar
para 0 empreendedorismo, para o trabalho informal, individual. O trabalho é, como vemos,
categoria central, é a forma de produzir e distribuir riquezas no capitalismo que determina o
ideério de educacdo do Estado burgués. Por isso pressupomos que é imprescindivel fazer a
critica radical a educacdo burguesa a luz da ontologia marxiana e vislumbrar possibilidades
e limites de uma educacdo na perspectiva da emancipacdo humana para a classe trabalhadora,
ainda que numa sociedade cuja base de sustentacdo é a exploracdo do homem pelo homem e
a acumulacéo do capital.

Diante da analise desenvolvida, compreendemos ndo haver, a rigor, formas de
superacéo da funcéo exercida pela educacéo em sentido estrito no atual modelo de producéo,
comandado pelo capital. Mesmo a possibilidade apresentada por Tonet (2013b), quanto ao
desenvolvimento de atividades educativas articuladas ao horizonte da emancipacgéo

humana, 1*° dificilmente sera concretizada no contexto no qual nos deparamos com

119 Entendo, entéo, por emancipagdo humana uma forma de sociabilidade, situada para além do capital, na qual os
homens serdo plenamente livres, isto €, na qual eles controlardo, de maneira livre, consciente, coletiva e universal
o0 processo de producéo da riqueza material (o processo de trabalho sob a forma de trabalho associado) e, a partir
disto, o conjunto da vida social (TONET, 2013b, p.2).
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multifacetadas formas de organizacdo da politica educacional de pessoas jovens e adultas no
Brasil que, contudo, convergem para um mesmo ponto: o fetiche da aprendizagem ao longo
da vida aliado a responsabilizacdo plena do individuo por sua subsisténcia e

desenvolvimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

O caminho percorrido na perspectiva da ontologia marxiana, permitiu nao
somente constatar que o ideario de educacao do Estado burgués de preparar a juventude pobre
para o trabalho esta, obviamente, pautado no principio do trabalho abstrato, assalariado e
alienado, que é a base do modo de producdo capitalista; mas também compreender que a
natureza ontoldgica da educacéo ndo é preparar para o trabalho, embora estabeleca com este
uma relacéo de dependéncia ontoldgica e autonomia relativa.

A natureza ontoldgica da educacédo, conforme vimos em Lukacs, é preparar o ser
humano para responder adequadamente as novas situagdes que se depara na vida e,
consequentemente, mediar o desenvolvimento de potencialidades humanas. Dessa forma,
socializar o conhecimento historicamente produzido pela humanidade para as novas
gerac0es, possibilitando o alcance de patamares mais elevados na relagdo entre individuo e
género, é a funcdo ontoldgica da educacao.

No entanto, numa forma de sociabilidade que reduz as possibilidades da
perspectiva de formagdo humana, ndo é obra do acaso, que o analfabetismo e o baixo grau de
escolaridade vitimem, no seculo denominado do conhecimento, mais de 700 milhGes de
pessoas jovens e adultas no mundo. O conhecimento mais elementar é negado a populacao
que e relegada & miseéria material e espiritual na mais perversa periferia do capital.

No Brasil, um dos exemplos encontrados para atender as orientacdes de
organismos internacionais e mascarar a questdo do ndo investimento na educacao e controle
do conhecimento escolar disponibilizado a juventude pobre, € o ProJovem, um programa que
se veste do discurso da incluséo, cuja materialidade revela a fungdo que o capital tem
requerido ao Estado e o quanto este tem cumprido adequadamente.

Entendemos que projeto de educacdo do capital, executado pelo Estado burgués
para a classe trabalhadora - exemplificado nessa Tese pelo ProJovem — nos distancia ainda
mais das possibilidades de escolha pelo desenvolvimento de um processo educativo da
juventude pobre na perspectiva da formagdo humana, ou seja, uma educacgao que permita ao
individuo se apropriar de conhecimentos produzidos pela humanidade, necessarios a relagéo
cada vez mais elevada com a generidade humana.

E ainda, a saida encontrada pelo capital - em era de crise e desemprego estrutural
— para paises com uma imensa massa da juventude pobre considerada em situacdo de

vulnerabilidade, também n&o é educar/preparar com qualidade a forca de trabalho para ser
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vendida ao capitalista, mas formar sob a logica do empreendedorismo individual - um dos
principais fundamentos do ProJovem - e destinar ao mercado informal.

Embora o ProJovem ndo seja a Unica acdo educacional do Estado para
atendimento a juventude pobre no Brasil, sem ddvida cumpre uma funcéo especifica quando
0 Estado se encarrega de fazer uma triagem entre 0s jovens que terdo acesso a educacao
profissional em nivel técnico, tecnolégico ou mera qualificacdo profissional, destinada, em
larga medida, ao preparo para o desemprego.

O que o Estado pretende com essa triagem é fazer o controle da formacgdo em
funcdo de interesses econdmicos, nesse sentido o ProJovem pode se constituir em um
importante instrumento para esse controle da formacao da massa de trabalhadores jovens, em
condi¢do de vulnerabilidade social, pertencente a “superpopulacido relativa estagnada”,
conforme vimos em Marx,'?° ou seja, trabalhadores em condigdes fisicas e intelectuais de
participar do processo produtivo, mas por serem descartados pelo capital desenvolvem
ocupacdes totalmente irregulares no mercado informal, possibilidade encontrada para
garantir precariamente a subsisténcia.

E ainda, o lugar ocupado pelos jovens no processo educacional que forma para o
trabalho (curso tecnoldgico, técnico ou qualificacdo profissional) ndo altera o carater de
classe da educacdo da juventude, desprezada a sorte de encontrar um capitalista que compre
sua forca de trabalho ou a condicéo de se submeter as mais diversas formas de subemprego
no mercado informal.

Nessas circunstancias as possibilidades de desenvolvimento das potencialidades
humanas aparecem cada vez mais minguadas. Mesmo pensando a educacdo em sentido
amplo, que possibilidades podem existir para o0 contingente da juventude pobre de uma
educacdo na perspectiva da formacdo humana? Qual o acesso que podem ter, concretamente,
as artes, as culturas, & ciéncia, mesmo nas formas alienadas como se constituem no
capitalismo?

Ao fazermos — com base na ontologia marxiana-lukacsiana - a critica radical a
educacdo burguesa, afirmamos que as possibilidades de intervencdo na formacdo do
individuo, no sentido do desenvolvimento do género humano, estdo cada vez mais dificeis de
serem concretamente vislumbradas na educagéo formal da juventude pobre.

O que pode ser constatado € o alargamento da distancia entre o que é concebido

como direito constitucional a educacdo formal e a concretude desse direito. A negagéo do

120 Cf. citacdo de Marx na propria Tese, p. 100.
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atendimento a necessidade humana de acesso a um processo educacional que possibilite
aproximar a articulacdo entre o individuo e o género humano, pertence a propria natureza do
Estado burgués, cuja funcdo precipua € atender aos interesses do capital e da classe que o
detém, ainda que para isso tenha que condenar geragdes a miseria, no sentido mais amplo.

A contradigéo entre educacéo para o trabalho e educagéo para formagéo humana,
ndo é imaginacdo da nossa subjetividade, € realidade concreta de uma educagdo oferecida
pelo Estado burgués a partir de uma perspectiva de classe. O jovem que integra as politicas
educacionais no Brasil, dentre essas o ProJovem, é trabalhador, pertence a classe
trabalhadora, é forca de trabalho absorvida ou descartada pelo capital, que acumula riqueza
a medida que gera miséria, conforme afirma Marx (2013, p. 721) “a acumulacao de riqueza
num polo é, a0 mesmo tempo, a acumulacdo de miséria, o suplicio do trabalho, a escravidéo,
a ignorancia, a brutalizacdo e a degradacdo moral do polo oposto [...].”

O controle do acesso ao conhecimento € uma necessidade das sociedades de
classes. Desde o principio a classe dominante ndo somente tomou como propriedade privada
a rigueza material, mas também a riqueza espiritual produzida. O conhecimento que a classe
trabalhadora, do escravismo ao capitalismo, passou a ter acesso, se destina a atender de modo
direto ou indireto, restritamente ao trabalho, deslocando, portanto, a fungdo ontoldgica da
educacao para func@es especificas requeridas por determinado meio de producéo.

A anélise a luz do marxismo ontoldgico, confirma a distin¢do existente entre a
educacdo para o trabalho do Estado burgués, materializada no ProJovem, e a educacdo para
a formacdo humana. O que nos permite concluir, antes de tudo, que existe um insuperavel
antagonismo entre educacao para o trabalho e, formacdo humana nas sociedades de classes,
sendo aprofundado na sociedade capitalista.

Na primeira — educacdo para o trabalho, - trata-se de uma educacao unilateral,
cuja finalidade é adaptar e readaptar a classe trabalhadora, indistintamente, as demandas do
modo de producdo, a exemplo do que ocorre, predominantemente, no modo de producéao
capitalista, em que as forcas produtivas se desenvolvem de forma acelerada e a educacao
escolar passa a ser demandada pelo capital para a classe trabalhadora.

Nessa perspectiva, 0 mais elevado grau de formagdo de um reduzido contingente
de individuos que ocupam funcdes de alta complexidade na producdo comandada pelo
capital, ndo elimina o carater de unilateralidade da formacéo e, consequentemente, nao reduz
o impedimento do desenvolvimento das potencialidades humanas em todas as dimensdes de

sua realizacdo enquanto individuo e género humano.
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No segundo caso — educacdo para a formacdo humana - trata-se da formacéo do
individuo no horizonte da relacdo deste com a generidade humana, nas suas dimensdes mais
amplas, ou seja, ndo redutiveis ao trabalho, possivel de se materializar apenas na sociedade
comunista.

N&o se trata de desconsiderar a necessidade inerentemente humana de se
apropriar de conhecimentos e desenvolver habilidades e potencialidades necessarias ao
processo de trabalho, enquanto ato teleoldgico de transformacdo da natureza em meios de
producdo e subsisténcia e consequentemente de autoconstrucdo humana. Se trata de constatar
que ndo faz nenhum sentido falar de educacdo para o trabalho como se fosse sinénimo de
formag&o humana.

O trabalho, como vimos em Marx e Lukacs, € a primeira praxis humana, € o
trabalho que funda o ser social e os complexos sociais necessarios a reproducdo desse ser.
Mas também vimos que o ser social ndo é redutivel ao trabalho, ao contrério, a realizagdo do
individuo na perspectiva do género humano requer o desenvolvimento pleno das
potencialidades humanas nas dimensdes dos sentidos fisicos e espirituais, de forma que a
relacdo do individuo com a natureza e com o mundo também € essencialmente humana,
conforme declara Marx em citagdo apresentada nesse texto.?!

Uma segunda conclusdo que chegamos, sempre tomando como base pressupostos
da ontologia marxiana-lukacsiana, € que a natureza ontolédgica da educacédo é ineliminavel,
nesse sentido, ainda que sua funcao se encontre fundada em um modo de producao sustentado
pelo trabalho explorado, existe sempre a possibilidade de assumir a funcdo de mediar o
desenvolvimento das potencialidades humanas ndo redutiveis ao trabalho.

Em consequéncia dessa conclusdo compreendemos que, mesmo numa forma de
sociabilidade em que tenhamos superado o trabalho explorado e tenhamos instituido o
trabalho associado, a educacdo, ainda que possa estar fundada na centralidade desse novo
modo de producdo, ndo tera a funcdo de preparar para o trabalho, ao contrario, encontrara no
modo de producdo fundado no trabalho associado a base que possibilitara a formagédo dos

individuos na perspectiva da articulacéo real entre individuo e género humano.

121 Cf, Citagdo de Marx (2015, p. 346) que se encontra na p. 43 dessa Tese.
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