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A dialética abarca a natureza, o pensamento, a
historia: é a ciéncia em geral, universal ao mdximo.
Essa teoria do marxismo psicologico ou dialética da

psicologia é o que eu considero psicologia geral.
(Vigotski)



RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo resgatar o fundamento ontolégico da obra de
Vigotski, indicando que a categoria trabalho como momento central na constituicdo do
mundo dos homens é absorvida e expressa pelo psic6logo soviético, em consonancia
com os mais legitimos preceitos da teoria marxiana. Nesse sentido, num primeiro
momento, resgata-se a retomada efetuada por Lukdcs do conceito marxiano de trabalho,
extraindo, por essa via, a dimensdo ontoldgica da obra de Marx e anunciando, para além
da tradicdo metafisica e idealista, uma ontologia de novo tipo, a qual aponta de forma
radical para a historicidade da esséncia humana. Prossegue-se com o registro da
trajetoria intelectual de Vigotski e seu papel na constru¢do de uma psicologia marxista,
ao lado de Luria e Leontiev, no contexto da Rudssia do periodo revoluciondrio
inaugurado em 1917; assinalando as principais dificuldades relativas a reconstru¢do da
obra de Vigotski, no contexto do stalinismo, bem como a introdu¢do de seu pensamento
no Ocidente, particularmente nos Estados Unidos e no Brasil. Apontam-se, nesse
sentido, os desvios essenciais operados pelo neovigotskianismo, particularizando o
tratamento atribuido ao conjunto de categorias vigotskianas, como a linguagem, a
cultura, a interacdo, dentre outras, o qual, descolando do principio marxiano do
trabalho, distanciando o autor, por conseguinte da perspectiva da ontologia marxiana e,
mais precisamente, do horizonte de destruicao do capital. Atribui-se especial atencdo a
andlise da obra Pensamento e Linguagem, fazendo-se, ainda, mencdo a outros textos
selecionados do autor, como A transformagdo socialista do homem, Psicologia concreta
do homem, O significado historico da crise da psicologia, dentre outros. Ao final do
estudo, assevera-se que, ndo obstante a valorizacio explicita atribuida a recuperagdo do
marxismo em sua dimensdo metodoldgica, estd pressuposto na obra de Vigotski, o
substrato ontolégico sobre o qual se funda o método de Marx.

Palavras-chave: Vigotski; Marxismo; Ontologia do Ser Social; Critica ao
neovigotskianismo.



ABSTRACT

The study seeks to point out the ontological foundation of Vigotski’s works, indicating
that his theoretical construct as a whole is centered upon the category of labor as the
complex which originated man as a social being in accordance with the basic principles
of Marxism. In this sense, it emphasizes Lukdcs’ ontological retrieve of Marx’s legacy,
announcing, therefore, a new kind of ontology, which goes far beyond the metaphysical
and idealistic tradition to assert the radically historical character of human essence. It is,
then, recovered Vigotski’s intellectual trajectory, with emphasis on his central role in
the process of constructing, alongside Luria and Leontiev, a Marxist psychology in the
context of Russian’s revolutionary period opened up in 1917; and discussing the main
difficulties in terms of reconstructing Vigotski’s work, in the context of Stalinism; as
well as those related to the introduction of his thought in the Western world, particularly
in the United States and Brazil. It denounces the essential mistakes operated by the
neovigotskian movement, which, treating vigotskian categories, such as language,
culture and interaction, apart from the Marxist principle of work, ends up by isolating
Vigotski from the Marxian ontological realm, and, more precisely, from the socialist
project. The study places greater emphasis upon the analysis of Thinking and Speach,
also reviewing in a lesser level of details, other selected texts, such as The socialist
transformation of man; Concrete psychology; and The historical meaning of crisis in
Psychology, among others. It is finally reassured that, despite the explicit relevance
attributed by Vigotski to the methodological dimension of Marxism, it is presupposed in
the context of his work, the ontological core which founds Marx’s method.

Keywords - Vigotski; Marxism; Ontology of Social Being; Newvigotskian critique
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INTRODUCAO

Realizar uma pesquisa sobre Vigotski nos remete obrigatoriamente a dois momentos por
certo articulados da nossa trajetéria pessoal, quais sejam, o nosso percurso académico-

intelectual e nossa experiéncia profissional.

Isso porque o interesse e a descoberta por Vigotski nascem, contraditoriamente, do
nosso envolvimento com o construtivismo, o qual surgiu exatamente nos estudos de
graduacdo e nas nossas primeiras experi€éncias com a atividade docente, pois, tanto no
ambiente académico do qual faziamos parte, como no nosso espaco de atuacdo

profissional, comecgava a despontar impetuosamente a proposta construtivista.

Nesse contexto, entdo, passamos a desconfiar de que, em seus pressupostos
fundamentais, o construtivismo guardava fortes semelhangas com o movimento
escolanovista, no que diz respeito a defesa da centralidade do aluno no processo de
constru¢do do conhecimento, relegando o papel do professor a facilitacdo da
aprendizagem por parte daquele, ndo se configurando, nessa perspectiva, como a

novidade anunciada no campo educacional.

Movida por essa desconfianca, realizamos uma pesquisa no curso de graduacdo em
Pedagogia na Universidade Estadual do Ceard — UECE, intitulada “Neoliberalismo e
construtivismo: possiveis relacdes”, a qual, demos continuidade, no curso de mestrado.
Este foi concluido com a dissertacdo “O construtivismo e a formacdo do novo
trabalhador para o capital”, que teve como objetivo principal estabelecer as relagdes
entre o construtivismo e a crise estrutural do capital, mormente no que se refere, a
instituicdo de um trabalhador de novo tipo, que seria decorrente da reorganiza¢do do

processo produtivo, como uma resposta do capital a crise contemporanea.

A andlise do construtivismo, a partir da critica marxista, nos fez compreender sua
vinculagdo as atuais necessidades do capital, representada pelo discurso da formacdo de
um sujeito critico, participativo e autébnomo, que assume o seu proprio processo de
construgdo do conhecimento, discurso esse afinado com as demandas atuais de
formacao do novo trabalhador, o qual, conforme reza o idedrio da empregabilidade, que
o coloca como tunico responsavel pelo seu éxito ou fracasso no mercado de trabalho,

necessitaria igualmente assumir as rédeas da sua formacgao.



E indispensdvel destacar que, a partir da realizagdo da nossa pesquisa de mestrado,
constatamos com base na literatura dominante sobre o tema, assim como nos
documentos oficiais relativos a educagdo, uma constante vinculacdo de Piaget a

Vigotski, situando os dois autores no mesmo universo epistemoldgico e ideoldgico.

Vale ressaltar ainda que, nos estudos realizados ao longo do mestrado, concluimos que a
defesa do chamado papel ativo do aluno no processo de constru¢do do conhecimento
tem resultado numa prética pedagdgica voltada para a valorizagdo daquele saber afeto
ao cotidiano alienado e a desqualificacdo quanto a transmissdo do conhecimento
construido historicamente pela humanidade, prética declaradamente apoiada nos estudos
de Piaget e Vigotski, que, na literatura pedagdgica e nos documentos oficiais de
educacdo, sdo postos como as principais referéncias tedricas para a proposta

construtivista.

A recorrente unido entre os autores defendida no meio educacional estabelece uma
relacdo de complementaridade entre os estudos de um e de outro, tornando-se senso
comum no ideério pedagdgico afirmar que Piaget e Vigotski sdo construtivistas, porque
ambos defenderiam a centralidade do sujeito no processo de construgdo do

conhecimento.

A associagdo firmada pelo construtivismo entre as teorias piagetiana e vigotskiana
aparece com larga unanimidade no meio educacional brasileiro, excluindo-se desse
universo, os importantes estudos de Duarte (1996; 2001; 2002), Facci (2004), Rossler
(2006) e Martins (2006), que t€ém procurado demonstrar o desencontro Piaget—Vigotskil,
denunciando, a0 mesmo tempo, que tal vinculagdo, além de teoricamente inapropriada,

serviria ao propdsito de situar a educacdo a servico da reproducao do capital.

Nesse contexto, assumimos como inten¢ao inicial de pesquisa no curso de doutorado
investigar os fundamentos da unido estabelecida entre Piaget e Vigotski no seio do
construtivismo, bem como as implicacdes desse referido tratamento para a apropriacio

do saber objetivo pela classe trabalhadora.

No entanto, nossos estudos iniciais indicaram que a tarefa de explicitar o desencontro

Piaget-Vigotski vinha sendo realizada com evidente éxito pelos autores citados.

! Martins (2006, p. 28), por exemplo, anota, a respeito da questdo: [...] de fato, Vigotski e Piaget t8m
alguns pontos em comum: ambos nasceram no mesmo ano e tiveram como preocupagdo central a
compreensdo da génese dos processos psicoldgicos e suas implicacdes nas praticas pedagdgicas. Buscar
semelhangas além dessas € [...] ndo se debrucar com a devida atengdo nas suas produgdes.
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Entendemos, por outro lado, que poderiamos somar nossa contribui¢do a esse conjunto
de estudos, através, mais especificamente, de uma investigagdo quanto a apropriacao
indébita da obra de Vigotski na atualidade, com destaque para a omissdao candente da

categoria trabalho do arcabougo tedrico vigotskiano.

Nesse preciso momento, adotamos como objetivo principal da nossa pesquisa recuperar
a categoria trabalho no constructo vigotskiano, considerando, ademais, como indica
Duarte (2001), que diversas categorias afinadas com as teses p6s-modernas e neoliberais

tém sido apontadas como centrais na obra do referido autor.

Redefinida a nossa grande questdo de pesquisa, elegemos como primeiro exercicio,
identificar os tragos gerais do movimento neovigotskiano, ou, dito de outro modo,
pontuar as categorias, as quais, em contraposicdo a categoria trabalho, sdo, nesse
contexto, julgadas centrais em sua obra, para, num momento posterior, tentar alcancar,
com base na andlise dos textos de Vigotski, a categoria trabalho como fundamento onto-

histérico de sua psicologia.

Antes, porém, de passarmos ao levantamento das categorias apontadas pelo universo
neovigotskiano, achamos por bem elaborar uma reconstru¢do da propria histéria de
Vigotski, abarcando os aspectos pessoais, familiares, académicos, politicos e sociais de
sua trajetoria. Isso porque na literatura examinada, fomos encontrando em diferentes
autores pequenos fragmentos, por vezes contraditorios, da historia de Vigotski e, nesse
contexto nos sentimos impelidas a tentar reunir em um texto coerente esse conjunto

diversificado de informacdes.

Reescrever essa historia, reunindo as informacdes sobre a vida e obra de Vigotski
demandou uma rigorosa revisio de literatura’, que inegavelmente foi enriquecida por
nossa participagdo na “I Conferéncia Internacional: o Enfoque Histérico Cultural em
Questao”, realizada em Santo André, Sao Paulo, no periodo de 06 a 11 de novembro de
2006. A referida Conferéncia reuniu pesquisadores de quatro paises diferentes, a saber:
Brasil, Cuba, Estados Unidos e Russia, com o intuito de discutir as interpretacdes e

aplicagdes do pensamento de Vigotski nesses diferentes paises.

E interessante observar que os pesquisadores do pais de origem de Vigotski trouxeram a

Conferéncia, como parte do material de exposi¢do, um video sobre a vida deste autor,

% Na redacdo dessa parte inicial do texto referenciamo-nos em autores que, nos seus escritos, oferecem
fragmentos da vida de Vigotski. Entre os autores examinados estdo Rosa e Montero (1990), Van der Veer
e Valsiner (1991), Blank (1996), Leontiev (1996), dentre outros.
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que continha relatos de sua filha, ainda viva, Gita Vygodskaja, que expds algumas

particularidades, que ndo encontramos em livros, sobre a vida de Vigotski.

Cumprida a tarefa de exposicdo da trajetéria pessoal e académico-profissional de
Vigotski, discorremos sobre o processo de penetracdo e divulgacdo das idéias do
referido autor no Ocidente, particularmente nos Estados Unidos e no Brasil, o que, a
rigor, se desenrola predominantemente na perspectiva de negacdo/omissao das bases
marxistas de seu pensamento e, por extensido, da desconsideracdo por seu apreco a
categoria trabalho, vale insistir, 0 que, conforme admitimos aqui, configuraria uma

apropriacdo neovitoskiana do nosso autor.

No momento que se segue na pesquisa, realizamos o enfrentamento da leitura
propriamente dita dos textos de Vigotski, retomando, em paralelo, a explicitacao
ontolégica elaborada por Lukacs, quanto ao legado marxiano, a qual estd devidamente

consignada em sua obra A Ontologia do Ser Social.

A importancia de Lukécs deve-se, vale enfatizar, ao papel por este desempenhado na
recuperacdo do legado marxiano na contracorrente das distorcoes imputadas ao
pensamento de Marx no curso da histéria. Como bem atesta Tertulian (1996), um dos
grandes estudiosos da obra lukacsiana, A Ontologia do Ser Social representou um
incomensuravel esforco de reexaminar o legado de Marx, para além das interpretagdes
vulgares, de cunho logicista, mecanicista e determinista. Poderiamos reafirmar, entao,
que o grande mérito de Lukdcs foi restituir ao pensamento de Marx, seu cardter
ontolégico, consignando o marxismo como uma ontologia materialista, afastando-o,
assim, do mesmo modo, do reino do puro historicismo, como da esfera gnoseoldgica

per se.

Por esse prisma, buscamos explorar, no presente trabalho, se e em que medida, a
afiliacdo de Vigotski ao campo do marxismo ultrapassaria a esfera estritamente
metodologica. Em outras palavras, tentamos investigar se € em que medida, além de
perseguir a logica dialética presente no método indicado por Marx - o que vem sendo
confirmado por seus intérpretes marxistas — Vigotski assumiria uma visdo
ontologicamente perspectivada acerca da esséncia humana, ou, dito de outor modo, da

génese e reproducgdo do ser social, conforme explicitada por Lukécs.

No que se refere ao filosofo hiingaro Georg Lukécs, é oportuno destacar, que 0 mesmo,

em sua Ontologia, pde a termo as trés esferas ontolégicas que compdem o ser —
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inorgénica, organica e social - por entendé-las como indispensdveis a compreensdo do
momento fundante do mundo dos homens, o qual tem no trabalho seu elemento
ontolégico constituinte. Por essa premissa, entendemos que a perspectiva onto-
metodoldgica indicada demarca a particularidade mais evidente do nosso trabalho, a
mesma nao se encontrando explicitada nas obras dos autores que no Brasil t€m buscado
resgatar a tradi¢cdo marxiana na obra de Vigotski, como Duarte (2001), Tuleski (2001),
Martins (2006), para citar alguns nomes, ainda que isto realizem com incontestdvel

mérito e rigor.

Nesse sentido, destacamos a realizacdo da andlise do capitulo referente ao “Trabalho”
integrante da Ontologia do Ser Social, de Lukdcs buscando apresentar a exgese da
categoria, realizada pelo filésofo de Budapeste, no qual, este, fundamentado na obra
marxiana, indica o trabalho como momento decisivo que opera a passagem do ser

meramente biolégico ao ser social.

Seguida da andlise da categoria trabalho em Lukécs, passamos ao estudo dos escritos de
Vigotski, nesse momento, tomando especificamente, a obra Pensamento e Linguagem.
A escolha por iniciar nosso estudo pela referida obra deve-se ao entendimento de que a
mesma culmina com o amadurecimento intelectual do psic6logo soviético, comportando
igualmente por sua vez, toda a trajetéria investigativa ndo somente de Vigotski, mas
também de seus colaboradores. Desse modo, Pensamento e Linguagem, traz
irremediavelmente todo o universo categorial trabalhado por Vigotski na sua existéncia,
a qual, apesar de sumamente breve, foi atravessada de uma intensa produ¢do no campo

intelectual.

Prosseguindo na investigacdo apresentamos um capitulo complementar com textos
selecionados da obra de Vigotski, mormente aqueles que informam sua vinculacdo com
a obra de Marx, e fornecem os elementos onto-histéricos de fundamentacdo da sua
psicologia. Nessa perspectiva, o caminho do descobrimento do cardter ontolégico nos
escritos de Vigotski se impds marcadamente para nds ndo apenas através da
investigacdo do Pensamento e Linguagem, mas também através das seguintes obras e
manuscritos, a saber: Historia del desarrollo de las funciones psiquicas

superiores3(1931), A transformacdo socialista do homem (1930), Psicologia concreta do

3 . . . _

No que se refere a este Manuscrito nos determos nos seguintes itens: El problema Del desarrollo de 1as
funciones psiquicas superiores; Andlisis de las funciones psiquicas superiores; Estructura de las funciones
psiquicas superiores; Génesis de 1as funciones psiquicas superiores.
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homem (1929), O significado histérico da crise da psicologia (1927) e Psicologia
pedagégica4 (1925).

Integrou ainda a nossa andlise passagens e andlises de Marx, onde o mesmo formula
elaboracdes acerca do momento fundante do mundo dos homens, através da categoria
trabalho, assim como, os destaques feitos pelo filosofo alemao acerca da relagdo onto-
histérica entre trabalho e linguagem, a exemplo de um trecho citado por este nA

Ideologia Alema.

A linguagem € tdo velha como a consciéncia - a linguagem ¢ a
consciéncia real pratica que existe também para outros homens e que,
portanto, s6 assim existe também para mim, e a linguagem sé nasce,
como a consciéncia, da necessidade, da caréncia fisica do
intercambio com outros homens. (MARX e ENGELS, 1984, pp.
33-34 — grifos nossos).

Julgamos conveniente destacar neste texto introdutorio todo o conjunto de dificuldades
que envolvem a divulgacdo e o estudo dos autores centrais aqui pesquisados, no caso,
Lukics e Vigotski. A propdsito do primeiro, Lessa cita o cardter inconcluso da
ontologia “que advém do cardter inacabado dos textos” o que requer, nas palavras deste,
“uma cuidadosa andlise do texto que leve em conta ndo apenas o conjunto imediato em
que surgiu, mas também a estrutura conceitual global da obra”; e a critica avaliada
como improcedente de importantes estudiosos como Tertulian e o proprio Lessa, dos
seus ex-alunos, F. Feher, A. Heller, G. Markus e M. Vadja, que apontam na ontologia
de Lukéacs a existéncia de ‘“duas concepcdes de ontologia, que se contrapdeam em

pontos essenciais”, afirmacao que € incontestavelmente rebatida no trecho que segue.

Apesar de ndo existir nenhuma anotacdo ou resumo que permitam
esclarecer os argumentos de Lukdcs no debate com seus alunos no
inverno de 1968-1969, ha dois importantes indicios de que os autores
das “Annotazioni” nio estariam com a razdo. A primeira evidencia é
uma carta de Lukdcs a Nicolas Tertulian de 14 de janeiro de 1971,
[...] Nesta carta, ndo apenas os Prolegémenos ndo sdo apresentados
como uma reelaboracdo ou revisdo de Para uma ontologia do ser
social, como ainda a reelaboragcdo desta ultima € considerada uma
eventualidade, e ndo uma necessidade, como seria de se esperar se
Lukics houvesse de fato aceitado a justeza da critica das “duas
ontologias” (LESSA, 2002, p. 18 — grifos do autor).

* Nesta obra publicada por Vigotski em 1925 nos deteremos especificamente no capitulo intitulado:
Enfoque psicolégico da educagio pelo trabalho.
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Em se tratando de Vigotski, as dificuldades advém da censura stalinista que culmina
“com a proibicao de suas obras, a partir de 1936, pelo governo de Stdlin”(TULESKI,
2002, p. 15), significando que “somente da década de 50 voltaram a ser publicadas em
seu pais”. Porém, nessa retomada da obra de Vigotski, o que se encontra disponivel se
constitui numa selecdo de seus textos que teriam maior interesse para o periodo de
abertura capitalista da Unidio Soviética. E importante descar, ainda, particularmente no
Ocidente, a traducdo mutilada processada pelos tradutores norte-americanos, o que

configuraria no periodo atual a censura pds-moderna e neoliberal da obra vigotskiana.

No contexto esbogado, e ciente de todas as dificuldades que envolvem a temdtica
investigada, buscamos ousar proceder, naqueles textos possiveis e acessiveis, ao
desvelamento de uma ontologia no pensamento vigotskiano, a luz da andlise marxiana

recuperada — ontologicamente — por Lukécs.
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1. VIGOTSKI: ELEMENTOS DE CONTEXTUALIZACAO DE SUA VIDA E DE
SUA OBRA

1.1. Vigotski: aproximacoes biograficas

Na futura sociedade, a psicologia serd, na verdade, a ciéncia
do homem novo. Sem ela, a perspectiva do marxismo e da
historia da ciéncia seria incompleta (Lev S. Vigotski).

Nao € nosso propésito reconstruir detalhadamente a biografia de Vigotski, mas
entendemos que um trabalho que pretende discutir qualquer aspecto da obra deste autor
necessita apresentar alguns elementos gerais que compdem suas trajetdrias pessoal,

académica e politica.

Inicialmente, gostariamos também de ressaltar as préoprias dificuldades que envolvem as
tentativas de reconstru¢do da obra e da vida de Vigotski, considerando, como bem
lembra Shuare (1990), o tempo que a ele tocou viver. A esse respeito, Blanck (1996)
afirma que, embora Vigotski tenha escrito muitos livros, entre eles ndo se encontra,
tanto quanto se sabe, uma autobiografia, nem tampouco seus contemporaneos

escreveram sobre sua vida. Ressalta o autor, ainda mais, que:

[...] uma guerra que destruiu metade de um continente também destruiu
muitos dos documentos sobre sua vida. Ele parecia, por isso, condenado a
ndo ter biografia; sua histéria, consequentemente, deve ser reconstruida a
partir de fragmentos, reunidos como pecgas de um quebra-cabega. (BLANK,
1996, p. 31).

De acordo com Blank (1996), aqueles desejosos de montar o referido quebra-cabeca
tém a disposi¢cdo duas fontes principais: o relato de quem o conheceu pessoalmente e os
esquemas biogrificos’ delineados por aqueles que tiveram acesso ao seu trabalho ou a
seus colaboradores. Entre as melhores fontes da histéria de Vigotski, Blank (1996) cita
Semyon Dobkin, seu amigo de infancia, as irmads de Vigotski, seu colega e seguidor
Alexander Luria, seus discipulos Rosa Levina, Natalia Morosava, Piotr Galperin e

Bluma Zeigarnik, além de sua filha, Gita L’vovna Vygodskaja.

> De acordo com Newman e Holzman (2002), na década de 1990, diversas biografias e esbogos
biograficos foram publicados, citando, nesse sentido, os trabalhos de Luria (1979), Levitan (1982),
Yaroshevksy (1989), Blank (1990), Kozulin (1986, 1990), Rosa e Montero (1990), Van der Veer e
Valsiner (1991).
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Ainda sobre as dificuldades em relagdo a obtencdo de dados acerca da vida de Vigotski,
¢ oportuno destacar que, na I Conferéncia Internacional O Enfoque Histérico Cultural
em Questao, realizada no periodo de 6 a 11 de novembro de 2006, em Santo André, Sao
Paulo, Brasil, Ludmila Oboukhova, da Moscow State University, apresentou um video
que fora produzido no periodo das homenagens alusivas ao centendrio do nascimento de
Vigotski, ressaltando, de modo expressivo, que fazer esse filme teria envolvido muitas
dificuldades, uma vez que eram poucos os elementos guardados em arquivos sobre
Vigotski.

Lev Semenovich Vigotski nasceu’ em 17 de novembro de 1896, em Orsha, cidade da
regido nordeste da Reptiblica Bielorussa. Porém, quando tinha um ano de idade, sua
familia mudou-se para Gomel’, uma pequena cidade com vida cultural mais intensa,

localizada no sudeste da Bielorussa, perto da Republica da Ucrania.

De acordo com Blank (1996), Vigotski era o segundo de uma familia de oito filhos e
seus pais eram membros bem instruidos de uma comunidade judaica de Gomel. Seu pai,
Semyon L’Vovich Vygotsky, trabalhava como executivo do Banco Unido de Gomel e,
alguns anos mais tarde, depois da Revolu¢ao de Outubro de 1917, chegou a chefiar uma
secdo do Banco Comercial de Moscou. Sua mae, Cecilia Moiseievna, era uma
professora licenciada que contribuiu para tornar sua familia uma das mais cultas da
cidade e organizou uma excelente biblioteca que era exaustivamente usada tanto por

seus filhos como pelos amigos destes.

Van der Veer e Valsiner® (1991) afirmam que os Vygodsky9 aparentemente dispunham

de boas condi¢des financeiras para proporcionar uma excelente educacdo aos filhos.

® Encontramos em diferentes autores referéncias a duas datas: 5 de novembro e 17 de novembro. Porém,
este fato deve-se — segundo afirmacdo de Oboukhova (2006), na I Conferéncia Internacional de
Psicologia Histérico-Cultural, realizado na cidade de Santo André, Sao Paulo — a uma alteracao sofrida no
calenddrio russo, ressaltando entdo que, no calenddrio atual, a data de nascimento de Vigotski é 17 de
novembro e que, no outro, seria 5 de novembro.

7 Conforme Blank apud Baquero (1998), Gomel estava situada dentro do Pale, que era um territério
restrito onde se confinavam os judeus na Russia czarista. Van der Veer e Valsiner (1991) relatam que, até
1903, massacres eram uma ocorréncia comum no Pale, e o préprio Vigotski deve ter presenciado
massacres em 1903, o que, felizmente, foram repelidos por uma defesa judaica organizada. A propdsito,
Newman e Holzman (2002) também relatam que, nesse periodo da Russia pré-revoluciondria, eram
tipicos a repressdo e o anti-semitismo, assim como a crescente inquietacdo civil e a agitacdo
revoluciondria.

¥ A propésito da utilizacio dos autores citados, gostarfamos de deixar claras as nossas expressas
discordancias quanto a sua perspectiva de interpretacdo da obra de Vigotski. No entanto, conforme
Tuleski, “O livro Vygotsky: uma sintese, de Valsiner e Van Der Veer (1996), apresenta uma das
biografias mais completas de Vygotski. No entanto, no que se refere aos acontecimentos sdcio-politico-
econdmicos da URSS, seu tom € ir6nico e ideoldgico”.
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Essa condicao era expressa, segundo os referidos autores, através do fato de a familia de
Vigotski ter morado em um apartamento grande, possuir uma boa biblioteca e

possibilitar aos filhos 0 acompanhamento com tutores particulares.

Van der Veer e Valsiner (1991) relatam que pouca coisa foi publicada sobre a infancia e
a juventude de Vigotski e sobre esse periodo citam algumas passagens. Uma delas, que
trata da vida religiosa dos Vigotski, atesta que, embora estes nao praticassem com
afinco sua religido, mantinham as tradi¢cdes judaicas, lendo a Tord em hebraico.
Informam, aqueles autores, que Vigotski teria realizado, entre outros rituais, seu Bar
Mitsva, tendo, na ocasido, pronunciado um discurso. Van der Veer e Valsiner sustentam
que, nesse contexto, pode-se entender as referéncias freqiientes a biblia feitas por
Vigotski em sua obra. Entretanto, o interesse de Vigotski em relacao a tradi¢do judaica
ndo se restringia somente ao campo religioso, pois ele nutria interesse também pela

histodria, pela cultura e pelo folclore do povo judaico.

Uma outra passagem citada é relativa 2 sua adolescéncia. Levitin'® apud Van der Veer e
Valsiner (1991) da conta de um relato de Dobkin, amigo de Vigotski, afirmando que
este, quando adolescente, participava ativamente, junto com um circulo de amigos, de
discussdes e assuntos altamente abstratos, como a filosofia da histéria de Hegel e o
papel do individuo na histéria. Podemos supor que referido circulo de discussdes
representava o desdobramento de um grupo anterior que, de acordo com Blank (1996),
estudava a histéria judaica e era formado por Fanya, Semyon Dobkin, além da irma de
Vigotski, Zinaida''. Esse grupo teve uma duracdo de dois anos e era presidido por
Vigotski. Newman e Holzman (2002, p. 177) afirmam que, diante da aguda inteligéncia
que ele expressava nesses grupos, ‘“seus amigos se referiam a ele como seu lider e
mestre intelectual, chamando-o, aos 15 anos de idade, de ‘professorzinho’, porque

organizava estimulantes discussoes intelectuais”.

® Van der Veer e Valsiner (1991) asseveram que Lev Vygodsky mudou seu nome para Vygotsky, porque
acreditava, depois de algumas pesquisas pessoais, que sua familia tivesse vindo originalmente de uma
aldeia chamada Vygotovo. Cabe destacar que, aqui, utilizamos a escrita do nome do Vigotski de acordo
com Van der Veer e Valsiner, mas que, no decorrer do nosso texto, utilizaremos a grafia Vigotski, que
corresponde a tradugdo dos originais em espanhol.

1 Blank (1996) afirma que Karl Levitin tem sido o assessor fundamental para todos os que tém escrito
relatos biograficos sobre Vigotski.

' Van der Veer e Valsiner (1991) dao conta de que, nos dois dltimos anos da Universidade de Moscou,
Vigotski dividiu um quarto com Zinaida, que era sua irmi mais nova. Consta ainda que Zinaida viria a se
tornar uma lingiiista de destaque, sendo co-autora de vdérios diciondrios de linguas estrangeiras,
levantando a suposi¢do de que, talvez, através dela, Vigotski estava sempre bem informado sobre todos os

desenvolvimentos nas dreas de lingiifstica e de filologia.
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A brilhante inteligéncia de Vigotski, segundo Newman e Holzman (2002), fora
percebida cedo e, sem divida, estimulada pela propria familia. Pelo que consta, ele
aprendeu com a mae a falar alemao e a amar a poesia. Ainda adolescente, encenou uma
peca teatral, O casamento, de Gogol, publicou criticas literdrias, escreveu um ensaio
sobre Hamlet, que se tornou a base para sua tese, lia e falava oito linguas'?, além de
conduzir o circulo de estudos judaicos — anteriormente citado — onde consta que passou

a se interessar por Hegel e, posteriormente, por Marx.

Cabe ressaltar, conforme Leontiev (1996), que a critica literdria ocuparia um lugar de
destaque dentro da diversidade de interesses humanisticos do jovem Vigotski e que esse
interesse se delineara de forma definitiva a partir de 1915. No entanto, sua paixdo pela
literatura se iniciara ainda na infancia, quando comecou a dedicar-se a ela como um
verdadeiro profissional. Leontiev relata ainda que o apogeu desse seu interesse foi a
famosa analise de Hamlet" , a qual, faz-se mister assinalar, ja trouxe consigo uma forte

orientagdo psicoldgica.

Davidov & Zinchenko (1995) afirmam que data da época de estudante a imersdo
profunda de Vigotski no estudo da histéria da filosofia, quando foi atraido pelas idéias
de Spinoza e quando comec¢ou também a estudar a filosofia do marxismo. Blank (1996)
também ressalta que Vigotski estudou Hegel, que o conduziu a Marx'* e Engels e,

destes, a Lénin, cujas obras compreendia com profundidade.

A prop6sito de sua educacdo primdria, Baquero (1998) afirma que transcorreu em seu
lar, a cargo de Salomon Ashpiz, um matemadtico que estivera exilado na Sibéria, por
participar do movimento revoluciondrio. Conforme relatos, Ashpiz dava aulas apenas
para alunos adiantados por meio de um método que imitava os didlogos socraticos.
Blank (1996) comenta que talvez essa experiéncia com Ashpiz tenha sido uma das
fontes da concepc¢ao que ganharia papel de destaque na obra de Vigotski, consignada na

zona de desenvolvimento préximo.

12 Segundo informagdes de Blank (1996), Vigotski falava russo, alemio, hebraico, francés, inglés, latim,
grego e também conhecia profundamente o esperanto. De acordo com Van der Veer e Valsiner (1991), foi
David Vygotsky, um primo varios anos mais velho, que exercia grande influéncia sobre ele, quem
introduziu Vigotski no movimento do esperanto. Fora esse primo, conforme Blank (1996), que
familiarizou Vigotski com os trabalhos de Roman Jakobson, Victor Shklovsky e Lev Jakubinsky,
lingiiistas, que se tornaram referéncias usuais no trabalho de Vigotski.

B L eontiev (1996) explica que existem duas variantes desse trabalho, escritas em 1915 e 1916; a segunda
foi publicada em 1968 no livro de Vigotski, Psicologia da Arte.

' Acerca dos estudos de Vigotski sobre Marx, assim escreve Leontiev (1996, p. 432): “De seus anos
estudantis data seu conhecimento da filosofia marxista, que assimila principalmente através de edicdes
ilegais”.
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Baquero (1998) informa ainda que, apds passar pelos exames de nivel primdrio,
Vigotski estudou no gindsio e numa escola judaica. Blank (1996), por sua vez, a
respeito desse periodo, conta-nos que, depois de prestar seus exames de nivel primério,
com estudos independentes, Vigotski ingressou no gindsio publico, mas completou os
dois anos finais em uma escola judaica reconhecidamente qualificada no plano
académico. Ainda sobre o seu periodo de estudante primario, Blank relata que cada um
de seus professores acreditava que Vigotski deveria seguir a sua especialidade, dado o
seu grande interesse e habilidade demonstrados por todos os assuntos trabalhados. Era
proeminente, ji nesse periodo, que seu interesse principal se orientava para o teatro, a
literatura e a filosofia, ressaltando que durante toda a sua vida expressou um grande
amor pelo teatro e pela poesia, curiosamente manifesto pela sua predilecao por poemas

tragicos. E nesse contexto que, em 1913, no Gymnasium judeu particular de Gomel,

Vigotski gradua-se com uma medalha de ouro.

A partir desse momento, a instrucdo de Vigotski iria ser influenciada pela sua condi¢cao
de judeu. Isso ocorreu porque, de acordo com Van der Veer e Valsiner (1991), a Rissia
czarista havia baixado um decreto que estipulava cotas para admissao de judeus em
instituicdes de ensino superior. Toda essa atmosfera anti-semita sugere, como reiteram
Newman e Holzman (2002, p. 176), que “a infincia e a juventude de Vigotski foram
vividas em um ambiente que incluia pessoas, relacoes e atividades centradas na cultura

judaica, nos direitos humanos e na oposi¢do ao czar”.

Nesse periodo, da Russia pré-revoluciondria, a perseguicdo aos judeus quase impediu
Vigotski de entrar na Universidade de Moscou, apesar de suas excelentes notas. De
acordo com Van der Veer e Valsiner (1991), a cota para as universidades de
Petersburgo e Moscou era de trés por cento, o que significava que somente 0s
estudantes com medalha de ouro contavam com admissdo garantida. Porém, nesse
periodo, ocorreu que o ministro da educagdo divulgou uma circular declarando que os
estudantes judeus deveriam ser matriculados por sorteio", significando que, nessa
ocasido, e para esse fim, a medalha conquistada por Vigotski perdera seu valor. No
entanto, por um golpe de sorte, ele foi um dos sorteados e comecou a estudar na

Universidade de Moscou.

15 Consta nas informacdes de Blank (1996) que a estratégia de se adotar o sorteio tinha por objetivo
diminuir a qualidade intelectual dos estudantes judeus nas melhores universidades.
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Em 1914, Vigotski segue, entdo, para Moscou, para estudar medicina, escolha esta
vinculada, a rigor, por sua origem judaica, uma vez que a Historia e a Filologia, dreas de
seu mais legitimo interesse, ndo eram vistos como boas opg¢des, porque, ndo sendo
permitido aos judeus ocupar cargos publicos, tais estudos s6 poderiam levi-lo a posi¢cdo
de professor da escola secundéria, em um Gymnasium judeu particular. Nesse contexto,
o Direito e a Medicina despontavam como as duas op¢des mais atraentes, valendo ainda
ser destacado que os advogados formados no curso de Direito tinham permissdo para
morar fora do territério de Assentamento, o Pale.

Com efeito, tendo Vigotski, por insisténcia de seus pais, apresentado sua candidatura ao
departamento de medicina'®, apenas um més depois, transferiu-se para o Direito.
Ressalte-se, contudo, que, ao mesmo tempo em que estudava Direito na Universidade

de Moscou, frequentava também na Universidade do Povo Shaniavsky”, onde consta

que recebeu solidos fundamentos em historia, filosofia, psicologia e literatura.

No ano de 1917, ano da Revolucdo Russa, conforme informacdes de Baquero (1998),
Vigotski graduou-se nas duas Universidades, regressando a Gomel, onde da inicio a
uma intensa atividade cientifica e profissional em diversos terrenos como o da estética e
da arte, o da psicologia e dos problemas relativos a educacao e a pedagogia. Sobre esse
periodo particularmente rico de sua trajetéria cientifico-intelectual, Newman e Holzman
(2002) registram que, a0 mesmo tempo em que ensinava em Gomel, ele fundou vérias
revistas literdrias, assinou uma coluna sobre teatro, deu palestras sobre historia,
literatura, teatro e ciéncias, leu amplamente filosofia, lingiiistica, histéria e psicologia e

se correspondeu com alguns dos principais pensadores europeus.

Paradoxalmente a um intenso clima de atividades cientificas, a Russia experimentava
severas condi¢cOes materiais de vida. Newman e Holzman (2002) relatam que, como
quase toda a populagdo, a familia de Vigotski também sofreu os efeitos e as dificuldades

desse periodo, como caréncia de alimentos, 4gua e aquecimento, além das invasdes de

'® A insisténcia dos pais de Vigotski em torno da Medicina consistia no fato de considerarem-na uma
profissdo que, naquele momento, poderia prometer alguma seguranca financeira. E importante destacar,
conforme Blank apud Baquero (1998, p. 18), que “paradoxalmente muitos anos depois quando ja era um
psicélogo de renome, Vygotsky voltou a ingressar na Faculdade de Medicina, como um modesto
estudante de primeiro ano, preocupado agora com o substrato neurofisiolégico das fungdes psicoldgicas™.

7 Blank (1996, p. 34) assevera que esta Universidade era “uma institui¢io ndo-oficial, criada em 1906
por Alfons Shaniavsky depois que o Ministro da Educacao expulsou da Universidade Imperial de Moscou
a maioria dos estudantes que tinham participado de uma revolta anticzarista. Em protesto, cerca de cem
professores renomados deixaram a universidade, entre eles Timiryazev, Lebedev e Vernadisky. A maioria
deles se refugiou em Shaniavsky. Como resultado, ali se reuniram os mais altos intelectos de Moscou™.
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exércitos estrangeiros durante a guerra civil. Outra grande dificuldade desse periodo
foram as doencgas e estas atingiram profundamente a familia de Vigotski. Em 1918, seu

irmio'® mais novo, Dodik, contrai a tuberculose, vindo a falecer em seus bragos.

Em 1920, aos 24 anos, o proprio Vigotski teve o primeiro de varios ataques sérios desse
mal, que o confinava no hospital por longos periodos, chegando algumas vezes a
permanecer internado por até cerca de um ano. Oboukhova (2006) relata que durante os

. . ~ 1
14 anos que esteve doente, Vigotski viveu apenas com um pulméo .

Um fato interessante é que a obra de Vigotski fora escrita” também em meio as suas
estadias regulares em hospitais e sanatérios superlotados, devido aos seus ataques
recorrentes de tuberculose. Sobre esse contexto, vejamos o trecho de uma

correspondéncia de Vigotski a Luria, datada de 5 de margo de 1926.

[...] a minha volta havia tal situacdo o tempo todo, que era vergonhoso e
dificil pegar uma caneta nas maos e impossivel pensar com sossego... Sinto-
me fora da vida, mais precisamente: entre a vida e a morte; ainda ndo estou
desesperado, mas ja abandonei toda a esperanca. (LURIA apud VAN DER
VEER E VALSINER, 1991, p. 52).

No entanto, todo aquele momento de extremas dificuldades materiais, que envolviam o
periodo revoluciondrio na Russia, foi também acompanhado, de acordo com Baquero
(1998), por um rico movimento cultural e intelectual que parece dificil de imaginar nos
tempos de hoje. Como ilustracdo desse terreno extremamente fértil que Vigotski

encontrou para seu trabalho, vejamos o que diz Davidov & Zinchenko (1995, p.153):

Vygotsky envolveu-se com as ciéncias humanas nos anos de preparacdo,
realiza¢do e consolidagio dos primeiros resultados da maior revolucao social
da histéria que libertou os trabalhadores das amarras de classe que

' Oboukhova (2006) relata que o irmdo de Vigotski morreu de tuberculose em seus bracos e fala ainda de
um outro irmao que teria sido vitimado pelo tifo.

% Gita L'vovna Vygodskaja, filha de Vigotski ainda viva, relata curiosamente que, apesar de ter
tuberculose, Vigotski fumava. Gita narra ainda um fato familiar envolvendo o fumo quando ela tinha
apenas 8 anos de idade. “Vigotski perguntou para Gita: ‘voc€ fuma?’ Ela falou: ‘eu ndo fumo, mas esse
meu parente aqui fuma’. Af Vigotski falou: ‘muito bem, deixa eu comer alguma coisa e vamos conversar
e fumar todos juntos’. Ele abriu o porta-cigarros: ‘voc€ tinha que colocar numa piteira e acender. Era
justamente desse, vocé tinha que amassar o tabaco, tinha que colocar na piteira’. Mostrou para as criangas
como se amassava o tabaco e acendeu . Todos os adultos da casa estavam em casa, mas ninguém disse
uma palavra, todo mundo assistindo. ‘Agora vocé precisa tragar’. Depois da tragada, ela se sentiu tdo mal,
que nunca mais na vida fumou ( I Conferéncia Internacional O Enfoque Histérico Cultural em Questdo,
Santo André, Sao Paulo, Brasil).

% Oboukhova (2006) conta que Vigotski adorava aqueles caderninhos de anotagdes, bloco de anotacdes e
que todas as obras dele, ele escreveu nesses bloquinhos de anotacdes. (I Conferéncia Internacional O
Enfoque Histérico Cultural em Questao, Santo André, Sao Paulo, Brasil). No entanto, Blank (1996) relata
que, no final de sua vida, Vigotski adquiriu o hdbito de ditar suas idéias a uma estendgrafa, que os
devolvia datilografados alguns dias depois.
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restringiam seu desenvolvimento intelectual durante séculos. Sua visdo de
mundo desenvolveu-se nos anos da revolugdo e refletiu as mais avangadas e
fundamentais influéncias sécio-ideoldgicas relacionadas a compreensiao das
forcas essenciais do homem e das leis de seu desenvolvimento histérico e de
sua formagdo plena, nas condi¢des da nova sociedade socialista. Esse
pensamento manifestou-se plenamente na filosofia materialista dialética, que
Vygotsky conhecia a fundo e na qual baseou seu préprio ponto de vista
sobre a palavra.

Retomando Gomel, em 1917, consta que Vigotski trabalhara como professor,
considerando que, apds a Revolucdo Socialista de Outubro, a legislacdo anti-semita
havia sido abolida. Entdo passara os sete anos seguintes da sua vida em Gomel, onde
dera continuidade de forma ativa aos seus interesses intelectuais. Vejamos, conforme
Blank (1996, p. 35), algumas das atividades ligadas a docéncia desenvolvidas por

Vigotski nesse periodo, em Gomel.

Ele ensinou literatura e russo na Escola do trabalho, em escolas de adultos,
em cursos de especializac@o de professores, na Faculdade dos Trabalhadores
e em escolas técnicas para impressores e metalirgicos. Ao mesmo tempo
ministrou cursos de légica e psicologia no Instituto Pedagdgico, sobre
estética e histéria da arte no Conservatorio e sobre teatro em um estidio.

Van der Veer e Valsiner (1991) afirmam que o periodo de 1917 até a mudanca de
Vigotski para Moscou, em 1924, € o que causa maiores problemas para os bidgrafos. No
entanto, paradoxalmente, esses mesmos autores nos fornecem uma série de informagdes
sobre a vida de Vigotski nesse mesmo periodo. Sobre esse periodo, por exemplo, eles
ressaltam a posi¢cdo de destaque exercida por Vigotski na vida cultural de Gomel. Citam
ainda outros momentos importantes da trajetoria intelectual desse autor como a criacao
de um laboratério psicolégico decorrente das suas atividades docentes e o inicio da
preparacdao de um dos seus primeiros livros importantes, Psicologia Pedagogica, entre

outras atividades.

Nesse periodo, como assevera Blank (1996), Vigotski dedicava-se a leitura e a escrita,
ao mesmo tempo em que lia avidamente trabalhos e ensaios literarios. Datam também
desse momento suas primeiras leituras em Psicologia, Freud e James, assim como
leituras de outras fontes diferentes, incluindo Bacon, Descartes, Spinoza, Feuerbach,
Hegel, Marx e Engels. Porém, como relata Blank (1996, p. 36), “o0 marxismo se tornou a

influéncia diretora do seu pensamento”.

Em 1924, Vigotski casou-se com Rosa Noevna Smekhova, com quem teve duas filhas:

Gita Levovna e Asya. Gita Levovna, a mais velha, graduou-se em Psicologia
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Educacional e, ainda viva, mora em Moscou. Asya, que era especialista em Bioffsica,
morreu em 1985. De acordo com informagdes de Blank (1996), Rosa Smekhova,
falecida em 1979, era uma mulher determinada e inteligente, que manteve o animo de
Vigotski nos periodos mais dificeis da sua vida. Consta que, apds a morte de Vigotski,
ela ndo perdeu a altivez e continuou trabalhando 16 horas por dia, cuidando de criancas

deficientes.

Blank (1996) afirma que, na época de seu casamento, o interesse pela Psicologia tinha
se tornado a preocupagao central de Vigotski. Existem alguns relatos que dizem que os
interesses iniciais de Vigotski estavam concentrados na resolucdo de problemas da arte
e da cultura, ainda no contexto de Gomel, e que ele s6 teria se voltado para a Psicologia
com a intencdo de resolvé-los, sendo, entdo, atraido para os estudos dessa ci€ncia. Sobre

a sua inser¢ao na ciéncia psicolédgica, vejamos o que diz Leontiev:

Os problemas que para ele se colocavam no campo da psicologia da arte e a
impossibilidade de resolvé-los, dado o nivel da ciéncia psicoldgica dos anos
20, tornam inevitdvel que Vigotski passe a se dedicar a psicologia
propriamente dita. Essa transi¢do se produz de forma paulatina, ao longo dos
anos 1922-1924 (1996, p. 433).

Blank (1996), acrescentando mais elementos sobre o conteudo das preocupagdes
psicoldgicas de Vigotski, no periodo de Gomel, e também corroborando com Leontiev

acerca da producio inicial deste autor, no campo da psicologia, afirma o seguinte:

[...] sete dos oito primeiros escritos de Vygotsky sobre psicologia, entre
1922 e 1926, t€m a ver com problemas educacionais, tais como os métodos
de ensino da literatura, o uso da tradug@o na compreensio da linguagem e a
educacdo de cegos, surdos-mudos, retardados e criangas fisicamente
deficientes. Vygotsky organizou um laboratério no Instituto Pedagdgico de
Gomel, onde vdrias investigacdes foram conduzidas com criangas pré-
escolares e escolares. Essas experiéncias eram, de fato, parte do material
basico de seu primeiro livro sobre psicologia da arte (BLANK, 1996, p. 37).

E importante destacar que a mudanca de interesse de Vigotski para problemas de
psicologia, como pudemos constatar anteriormente, ocorreu de forma gradual e

fundamentada no longo caminho de evolucao intelectual percorrido pelo o autor.

Nesse sentido, a participagcdo de Vigotski no II Congresso Nacional de Psiconeurologia,
em Leningrado, em janeiro de 1924, ndo pode ser considerado de acordo com Van der
Veer e Valsiner (1991), o seu début em psicologia, mas apenas a externalizacdao de um
pensamento que ja vinha se desenvolvendo de modo considerdvel em um periodo
anterior. No entanto, conforme indicagdo de Leontiev (1996), € a partir desse momento

que se computa a criacdo propriamente psicoldgica de Vigotski.
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Convém, inicialmente, apresentarmos o cendrio que existia no campo da psicologia, na
Russia, antes da insercdo propriamente dita de Vigotski nessa ci€éncia. Conforme
informacdes de Davidov & Zinchenko (1995), a psicologia, na Russia pré-
revoluciondria, era muito menos desenvolvida que no Ocidente, especialmente em se
tratando da psicologia experimental. Leontiev, igualmente, confirma essa posicdo,
dizendo que a ciéncia psicoldgica, no aspecto cientifico, encontrava-se atrasada em
relacdo ao nivel alcangado nos paises europeus mais avancados — Alemanha e Franga —
e nos Estados Unidos e acrescenta ainda que “a ci€ncia psicoldgica oficial que era
cultivada nas universidades e colégios de antes da revolugdo estava impregnada por um

espirito idealista”. (1996, p. 427).

A despeito da condicdo da psicologia fora da Russia, no inicio do século XX, Leontiev
relata a criacdo de novas escolas na Europa como o freudismo, o gestaltismo, a Escola
de Wiirzburg, etc. e o aparecimento do behaviorismo, nos Estados Unidos, como uma
corrente radical para a psicologia da época. Esses acontecimentos expressavam, em

ambito mundial, o periodo tormentoso vivido pela ci€ncia psicoldgica.

Paradoxalmente ao atraso experimentado pela Russia no campo da psicologia, existiam
alguns esfor¢os pontuais no sentido de fazer avancar essa ciéncia. E nesse espirito, por

exemplo, que

[...] no fim do século XIX e comeco do século XX apareceram na Russia
véarios laboratérios experimentais e que em 1912, por iniciativa de G. L
Tchelpanov, foi criado em Moscou o primeiro Instituto de Psicologia do
pais, aliado a Universidade de Moscou (LEONTIEV, 1996, p. 427).

Entretanto, os esfor¢os pontuais referidos, no sentido de elevar a psicologia na Russia,
eram, como assevera Leontiev (1996), insignificante quanto ao seu volume e, em muitos
casos, pouco original em relagdo ao seu conteido. A propédsito da sua originalidade,
Leontiev (1996) destaca que Tchelpanov e seus colaboradores, no entdo fundado

Instituto de Psicologia, dedicavam-se a repetir os experimentos de Wundt.

A psicologia na Russia, nessa perspectiva, encontrava-se na periferia da psicologia
mundial e ndo enxergava o cardater agudo da crise que afligia essa ciéncia,
permanecendo por essas circunstancias a reboque dos importantes problemas da teoria

psicolégica.

A Revolugdo Socialista de Outubro, por sua vez, introduziu mudangas radicais na

ciéncia psicoldgica, procurando desenvolver em um curto espago de tempo uma nova
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ciéncia que substituisse a velha psicologia. Como desdobramento dessas mudangas
radicais, ocorre, de acordo com Leontiev (1996, p. 431), algo fundamental e decisivo:
“os psicélogos soviéticos foram os primeiros no mundo a iniciar de forma consciente a

construcao de uma psicologia nova, marxista”.

Todavia, alguns psic6logos desse periodo, especialmente os discipulos de Tchelpdnov,
nao compreenderam de imediato a necessidade de tal reconstrugdo, travando-se entio
uma batalha entre concep¢des diferentes. Essa luta interna ficou mais evidente a partir
da realizacdo do I Congresso Nacional de Psiconeurologia celebrado em Moscou, no
periodo de 10 a 15 de janeiro de 1923. Shuare (1990) afirma que esse congresso foi um
ponto de virada no desenvolvimento da psicologia baseada no marxismo, embora,
contraditoriamente, seus organizadores — Tchelpdnov e Nechdev — continuassem
trabalhando em uma linha subjetivista e empirista. Ainda como marco desse congresso,
Leontiev (1996) relata a conhecida comunicacdo de Kornilov A psicologia e o
marxismo, onde formulou com toda clareza a linha de estruturacdo de uma psicologia

marxista.

Nessa comunicagdo foram expostas algumas teses de principio do marxismo
diretamente relacionadas com a psicologia (sobre o cariter primario da
matéria em relacdo a consciéncia, sobre a psique como propriedade da
matéria altamente organizada, sobre o carater social da psique do homem
etc) (LEONTIEV, 1996, p. 428).

A proposi¢do de uma psicologia com base nos fundamentos marxistas era, para alguns
psicélogos da época, educados segundo o espirito idealista, completamente paradoxal
(assim como também a aspiracdo de Kornilov de instituir uma psicologia marxista
motivada apenas pelo reconhecimento de sua necessidade). A propdsito de Kornilov,

vejamos:

Sin embargo como y alo hemos analizado al examinar la concepcién tedrica
de Kornilov, este triunfo no garantizd, ni mucho menos, la construccién
positiva de la psicologia sobre la base del materialismo dialéctico por
cuanto, como se vio muy pronto, reconocer la necesidad de la reconstruccién
de la psicologia sobre los postulados del marxismo no es suficiente para
reconstruirla efectivamente (SHUARE, 1990, p. 53).

Como desdobramento do I Congresso Nacional de Psiconeurologia, em 1923, ocorreu
uma luta no cendrio da psicologia russa travada entre os psiclogos marxistas,

encabecados por Kornilov, e os idealistas, representados por Tchelpanov, que teve, de

acordo com Shuare (1990, p. 52-53), o seguinte desfecho: “El 15 de noviembre de 1923
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K. N. Kornilov reemplazé a G. I. Chelpdnov em la direccién del Instituto de psicologia
de la Universidad de Moscu, que este habia fundado y encabezado desde su creacion,

em 19127,

Nesse contexto, como explicita Leontiev (1996), a partir do comego de 1924, o Instituto
de Psicologia de Moscou passou a ser dirigido por Kornilov e sofreu uma
reorganizacdo, incorporando novos colaboradores e modificando-se substancialmente
em um curto espaco de tempo. Porém, o quadro que passou a oferecer o Instituto
revestiu-se de uma extrema heterogeneidade, representado por pesquisas de cardter
diverso e, de certo modo, descoladas de uma efetiva compreensdo dos fundamentos do
materialismo histérico-dialético. Vejamos o conteido que marca o cardter das

investigacoes realizadas:

[...] Kornilov e seus colaboradores mais proximos dedicam-se a elaborar a
teoria reatoldgica [...]. N. A. Bernchtéin [...] iniciou a andlise cldssica do
estudo do movimento [...]. No campo da psicologia do trabalho (psicotecnia)
comegaram a trabalhar S. G. Guellerchtéin e I. N. chpilréin [...]. A. R. Luria
e A. N. Leontiev investigavam o método motor combinado [...]. V. M.
Borovski [...] se dedicava a estudos de psicologia animal [...]. B. D. Fridman
procurava desenvolver a psicandlise [...]. M. A. Riéiner, que trabalhava no
campo da psicologia social, juntava com cuidado a reflexologia, o freudismo
e o marxismo (LEONTIEV, 1996, p. 430-431).

Entretanto, acerca dessa diversidade de posicdes, Leontiev (1996) ressalta que eles
coincidiam no fundamental, quer seja na busca pela constru¢do de uma psicologia
marxista, na certeza de que essa era a principal tarefa da ciéncia psicolégica. Porém,
continua Leontiev, os caminhos concretos de estruturacdo da psicologia marxista ainda

nao estavam claros naquele periodo, além do que:

[...] a maioria dos psicélogos daqueles anos ndo era de formacdo marxista:
eles faziam um estudo simultineo do a-bé-c€ do marxismo e procuravam
aplicé-lo a ciéncia psicolégica. Nao surpreende que as vezes sua atividade se
reduzisse a ilustrar as leis da dialética com materiais psicoldgicos
(LEONTIEV, 1996, p. 430).

Shuare (1990) relata que a concepcdo de Kornilov carecia de sérias insuficiéncias.
Porém, suas intervencdes e o cargo de diretor do Instituto, que ocupou entre 1923 e
1930, serviram como pélo de atracdo para a constituicio do grupo de jovens
investigadores — Vigotski, Luria, Leontiev e outros — que deram origem a uma das

correntes mais importantes e frutiferas da psicologia mundial.

Foi justamente sob a sua direcdo que o Instituto de Psicologia realizou, no periodo de 3

a 10 de janeiro de 1924, em Petrogrado, Russia, o II Congresso Nacional de
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Psiconeurologia. Shuare (1990) cita que, nesse congresso, foram realizadas mais de 400
comunicacdes e que uma delas chamou a atencd@o por tentar rechacar qualquer enfoque
filos6fico dos problemas psicolégicos e tentar renovar os esfor¢cos no sentido de
defender as posi¢des idealistas e empiristas no campo da ciéncia psicoldgica.

Esperadamente, essa comunicacao era de Nechdev, colaborador de Tchelpanov.

Porém, o ponto culminante do II Congresso foi a participacao de Vigotski que interveio
o 2l . ~ . .

com algumas comunicacdes” . Uma delas causou forte impressdo em Kornilov: foi o seu

informe O método de investigacdo reflexologica e psicolo’gicazz. No entanto, a

apresentacdo de Vigotski ndo impressionou somente a Kornilov.

Como sefialan Ledntiev, Luria e outros autores, la intervencion de Vigotski
produjo una enorme impresion en sus oyentes y Kornilov lo invit6 a trabajar
en el Instituto de psicologia. Asi comenzd la brillantisima y breve
trayectoria de uno de los mis profundos creadores con que cuenta la historia
de la psicologia mundial (SHUARE, 1990, p. 54).

Como informa Oboukhova (2006), Vigotski apresentou, na referida exposi¢do, os
resultados das investigacdes desenvolvidas em seu laboratoério de psicologia, em Gomel.
O que foi exposto, segundo a mesma autora, praticamente chocou todos os presentes,
sobretudo, Luria. Segundo relatou oralmente Oboukhova, por ocasido da I Conferéncia
Internacional de Psicologia Histérico-Cultural, realizada em Santo André, Sao Paulo,

em 2006:

Apés a palestra dele, o Luria aproximou-se de Vigotski e foi olhar para o
papel que ele tinha na mao e descobriu que aquele papel era um papel em
branco. Isso significa que ele fez a palestra de memdéria. (OBOUKHOVA,
2006, I Semindrio Internacional de Psicologia Histérico-Cultural).

Este episddio nos remete a afirmacdo de Blank (1996) acerca de algumas excepcionais
caracteristicas de Vigotski, dentre as quais, destaca-se a sua memoria extraordinéria, o
que lhe permitia repetir uma seqiiéncia memorizada em diversas ordens — do inicio ao
fim ou vice-versa, do meio para o fim e assim por diante — € sem erros, assim como

“sua velocidade excepcional na leitura”, esta realizada, a propdsito, na posi¢cao diagonal.

21 “Além de seu trabalho sobre métodos reflexoldgicos e psicolégicos, Vygotsky apresentou dois outros
trabalhos no congresso. Um deles [...] chamava-se Como temos que ensinar psicologia hoje e o outro [...]
Os resultados de um levantamento sobre o estado de espirito dos alunos nas iltimas aulas das escolas de
Gomel em 1924 ” (Vygodskaja apud Van der Veer e Valsiner, 1991, p. 53).

2 De acordo com Shuare (1996, p. 54), “El método de la investigacién reflexolégica y psicoldgica fue
publicada em 1926 em la recopilacién Problemas de psicologia contempordnea, bajo de redaccién de
Kornilov y abre la edicidn de seis tomos de sus obras”.
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Retomando o conteido da fala de Vigotski no II Congresso Nacional de
Psiconeurologia, Baquero (1996, p. 19) relata que a exposi¢do desse autor “reclama a
necessidade de tomar a consciéncia como objeto de investigacdo de uma psicologia
objetiva, ainda que esses termos parecessem, até o momento, inconcilidveis”. E bem
verdade também, que naquele momento, Vigotski captara, de um modo unico e
articulado as proprias experiéncias do povo russo e a crise vivida pela ci€ncia
psicoldgica, a preocupagdo que resultara na redagdo em 1926/27 do texto O significado
historico da crise da psicologia. As consideragdes de Tuleski (2001) atestam que a
insercdo de Vigotski no campo da psicologia estava estritamente articulada com o

movimento histérico-politico-social vivido pelos soviéticos.

Essas contradi¢cdes enfrentadas pelo povo soviético aparecem na teoria
vygotskiana como luta concreta de duas tendéncias em constante litigio, uma
que quer afirmar-se na realidade objetiva e, por decorréncia, no mundo das
idéias, e outra que se mantém por forca das relagdes de producdo capitalistas
ainda presentes. A crise da psicologia descrita por ele reproduz a luta
concreta entre a velha e a nova sociedade, e a confusdo de conceitos, exposta
em diversos textos, exterioriza a falta de clareza do periodo de transi¢do, em
que a forma de sociedade anterior ndo desapareceu e a nova sociedade nao
se firmou, permanecendo em combate relagdes e concepgdes, no seio de
uma mesma sociedade (TULESKI, 2001, p. 75).

E importante destacar, mormente, no que se refere a crise da psicologia, que essa
ciéncia fora percebida por outros autores como Langue, Vagner, Biihler e outros. No
entanto, a primeira tentativa de compreensdo desse fendmeno, a partir de uma
perspectiva marxista, deve-se a Vigotski. A respeito do papel pioneiro de Vigotski,

nesse contexto, explicitam, respectivamente, Blank e Leontiev:

Poucos meses depois que Vygotsky concluiu seu Significado histérico da
crise da psicologia, Karl Biihler (1927) publicou Die krise Der Psychologie
e, em 1928, Politzer (1964) publicou sua Critique des fondements de la
psychologie (BLANK, 1996, p. 49).

Sobre essa crise ouviam-se tanto na Russia quanto no estrangeiro vozes
alarmantes. Na literatura russa escreveram sobre isso N. N. Langue, V. A.
Vagner e outros. Um ano depois de Vigotski terminar o manuscrito de sua
obra Significado historico da crise em psicologia, o conhecido psicélogo
austriaco K. Biihler publicou o livro Crise da psicologia. Mas a primeira
tentativa de investigacdo e explicagdo desse fendmeno em posicdes
marxistas corresponde a Vigotski (LEONTIEV, 1996, p. 497).

A aparicao de Vigotski no II Congresso Nacional de Psiconeurologia marcara, conforme
Blank (1996), o segundo periodo da trajetéria biografica de Vigotski, dedicada quase

que exclusivamente a psicologia. Apds sua exposi¢cdo, Vigotski, como ja foi referido,
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foi convidado por Kornilov para trabalhar no Instituto de Psicologia. Aceitando o
convite, Vigotski mudara-se de Gomel para Moscou com sua familia®> e comecou os
seus trabalhos no referido instituto. Blank relata que, na manha seguinte de chegada de

Vigotski ao Instituto, este

[...] se reuniu com Luria e Leontiev para planejar um projeto ambicoso que
contrastava notavelmente com a posi¢cdo modesta de assistente de segunda
classe com a qual Vygotsky iniciava a sua carreira: a criagdo de uma nova
psicologia. Eles comegcaram a construi-la pela assimilacdo critica das
teorias de Werner, Stern, Karl e Charlotte Biihler, Kohler, Piaget, James,
Thorndike e muitos outros. Foi assim que a famosa troika Vygotsky -
Luria - Leontiev foi formada, com Vygotsky assumindo a lideranca
natural (BLANK, 1996, p. 38 — grifos nossos).

Muitas questdes se descortinam a partir da referida citacdo. Entdo, sigamos por etapas,
procurando discutir trés dessas referidas questdes. Inicialmente, trataremos da sua
reconhecida lideranga, assinalando que muitos dos que trabalhavam com ele
ressaltavam o seu forte magnetismo e sua aura genial. Vejamos o que Oboukhova

(2006) destaca sobre o assunto:

[...] as palestras de Vigotski tinham uma enorme popularidade, o auditdrio
ndo comportava tantas pessoas que estavam interessadas em ouvir suas
palestras. Muitas pessoas interessadas ouviam as palestras dele 14 fora
através das janelas abertas. A esposa e um psic6logo muito conhecido na
época, eles contavam que Vigotski conseguia falar nas palestras dele, cinco,
seis horas ininterruptamente. Naturalmente Vigotski é considerado um génio
(I Seminario Internacional de Psicologia Historico-Cultural).

Essa energia, como atesta Blank (1996), devia-se a um desdobramento do maior
experimento realizado em ciéncias sociais da histéria, que envolvia a criagdo da
primeira sociedade fundamentada em principios socialistas, considerando toda a ansia
criadora e os postulados tedricos de Vigotski, como produtos das lutas na intricada
Unido Soviética que vai da Revolugdo Russa, em 1917, a década de 1930 (TULESKI,
2001, p. 45).

Outro elemento importante que merece destaque diz respeito a fundamentacao da teoria
histérico-cultural® de Vigotski. A esse respeito, Van der Veer e Valsiner (1991)

afirmam que o nucleo das preocupagdes de Vigotski fora a explicacdo da origem e do

3 Segundo Van der Veer e Valsiner (1991) e Oboukhova (2006), quando Vigotski e sua familia chegaram
a Moscou, em 1924, alojaram-se temporariamente no pordo do Instituto, porque as acomodagdes da
cidade eram escassas. Blank (1996) acrescenta que eles viveram no Instituto por um ano, até o
nascimento de sua primeira filha. Quando deixaram de morar no Instituto, Vygotsky e sua familia
passaram a residir pelo resto de sua vida no apartamento de uma peca da rua Bolshaya Serpukhova, em
Moscou.

* Teoria que compreende a prépria concep¢do marxista de psicologia formulada por Vigotski.
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desenvolvimento dos processos mentais e a comparagdo dos seguintes temas a saber: a
psicologia de animais e de seres humanos; a psicologia do homem “primitivo” e do
homem ocidental; a psicologia de criangas e de adultos; a psicologia de sujeitos

patoldgicos e saudaveis (1991, p. 211).

Van der Veer e Valsiner (1991) ressaltam que, para esses estudos, Vigotski lancou mao
das contribui¢des de diferentes autores. Ainda que isso seja um fato, essa apropriacdo
ndo se expressaria necessariamente em sua teoria como um amdlgama. Paradoxalmente
a essa afirmacdo, o que constatamos no livro dos referidos autores, Vygotsky: uma
sintese, particularmente, no capitulo que trata da teoria histérico-cultural, é uma
exposicao de forte cardter ideoldgico, empenhada, ao que parece, em apresentar a obra
de Vigotski como um apanhado construido a partir de contribui¢cdes dos mais diferentes

velos tedricos.

Pode-se concluir que Lévy-Bruhl proporcionou a Vigotski uma maneira Ttil
de pensar sobre a relacdo entre cultura e processos mentais. Além disso, ele
forneceu a Vyotsky muitas observagdes sobre a maneira como povos
primitivos pensavam, e essas observagdes etnograficas foram usadas por
Vygotsky [...]. (VAN DER VEER E VALSINER, 1991, p. 230).

Vygotsky também aceitava a conclusdo de Kohler de que os chimpanzés
exibiam um insight genuino [...]. Vygotsky concordava com essa andlise e
tendia a concordar com Biihler que os chimpamzés sdo confrontados com
novas situacdes e experimentam uma espécie de “Aha Erlebnis” (VAN DER
VEER E VALSINER, 1991, p. 224).

A distingdo que Vygotsky fazia entre evolugdo bioldgica e histéria humana
baseava-se nos escritos de Marx e, mais intensamente, Engels [...]. Vygotsky
aceitou tal explica¢do — na verdade, talvez nem houvesse muita base para
controvérsia sobre esta questdo na década de 1920 — e tentou integra-la em
sua teoria do homem (VAN DER VEER E VALSINER, 1991, pp. 217-218).

O conjunto de citagdes nos faz supor que, mesmo alertando para a forma critica como
Vigotski incorporava essas teorias, os autores parecem esquecer de uma questdo
fundamental muito cara a Vigotski, quer seja, que a psicologia marxista ndo poderia
construir-se sobre fragmentos de autores da sociedade e da psicologia burguesas,
embora ele destacasse que “a nova psicologia deveria aproveitar os avangos da
psicologia burguesa com o objetivo de superd-la durante o periodo de transicdo ao

socialismo”. (Tuleski, 2001, p. 81 — grifos nossos). Para Vigotski, segundo Tuleski,

[...] a psicologia marxista ndo pode e ndo deve construir-se sobre fragmentos
de autores, pois assim ndo passaria de uma cépia do que a psicologia
burguesa vinha fazendo, isto é, amontoando inimeros fragmentos e citacdes
e eliminando, ideologicamente, as contradi¢des contidas nos autores e,
consequentemente, sua origem histérica (TULESKI, 2001, p. 76).
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Assim, a deriva de uma esdrixula distor¢do, Newman e Holzman (2002, p. 178)
apontam que a utilizacdo por Vigotski “de pensadores ocidentais (burgueses) como
Freud, Piaget, James, Durkheim, Stern e outros tem sido apontada por alguns como uma
sugestdo de que Vigotski tinha um marxismo vacilante e como a razao pela qual sua

obra foi suprimida por Stdlin”.

De acordo com Tuleski (2001), para Vigotski, era muito claro que a psicologia
comunista s6 seria realidade a partir da eliminacao das relagdes burguesas de producao
e da consolidacdo do verdadeiro comunismo. Nesse periodo, a autora destaca que,
diante da impossibilidade, ainda, de uma psicologia marxista, muitos livros ocidentais
foram traduzidos na Russia apds a revolucdo e, pelo que consta, Vigotski prefaciou

alguns desses trabalhos.

Em nenhum trabalho teérico Vigotski deixa de relacionar suas reflexdes
sobre os problemas da psicologia com a situagdo da ciéncia universal. Esses
trabalhos s@ao um ininterrupto didlogo com representantes de diferentes
correntes, tendéncias e escolas. Em alguns casos, a andlise critica das
correntes convertia-se para Vigotski numa tarefa especial e entdo a énfase de
deslocava. Insistia particularmente em observar as raizes historicas de tal
ou qual concepgdo, assim como das fungdes desempenhadas por ela na
complexa correlagdo das forcas ideologico-cientificas em determinado
periodo de desenvolvimento do conhecimento psicologico [..]. Os
mencionados estudos criticos costumam ser prélogos a trabalhos de
psicélogos do Ocidente (IAROCHEVSKI & GURGUENIDZE, 1996, p. 487
— grifos nossos).

Como podemos perceber, associadas as reflexdes de Vigotski sobre a situacdo da
ciéncia e da psicologia universal, estavam também as preocupacdes com OS
determinantes ideoldgicos subjacentes as referidas teorias. Nesse sentido, suas
observacgdes ndo poderiam ser reduzidas somente a criticas, considerando todo o esforco

de Vigotski de elaborar uma teoria sobre o novo homem para a nova sociedade.

Para esgotarmos as trés questdes anunciadas anteriormente, cabe destacar que o esfor¢o
de constru¢do de uma psicologia marxista por Vigotski ndo foi um ato solitério.
Segundo larochevski & Gurguenidze (1996), Vigotski estava rodeado de companheiros
e por indmeros discipulos e acrescentam que foi, sem didvida, em contato com eles, que

desenvolveu suas teses.

Duarte (2001) informa que, em contrédrio a essa perspectiva, encontramos em autores,
como Van der Veer e Valsiner (1991), um articulado embate ideolégico que procura

dissolver e desintegrar a constituicdo dos associados da psicologia histérico-cultural,
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desarticulando especialmente o nome de Leontiev. Acerca dessa questao, selecionamos
alguns trechos ilustrativos que podem representar, de um certo modo, a propria visao

destes autores acerca da trajetoria da psicologia histdrico-cultural.

Costuma-se considerar que a teoria histérico-cultural tenha sido a realizagdo
da troika formada por Vygotsky, Leontiev e Luria. [..] Historicamente
falando, a principio ndo havia nenhuma troika. [...] a partir de 1924 levou
quatro ou cinco anos até que eles realmente comecassem a trabalhar em
cooperacdo e co-autoria de uma maneira produtiva [...]. Portanto, embora
tenha levado algum tempo para que Luria decidisse juntar for¢as com
Vygotsky, levou mais tempo ainda para que Leontiev resolvesse entrar no
grupo (VAN DER VEER E VALSINER, 1991, pp. 203-204 - grifos
nossos).

Além disso, em Kharkov, Leontiev desenvolveu sua propria concepgdo de
desenvolvimento cognitivo em resposta a criticas ideoldgicas. Leontiev
distanciou-se das idéias de Vygotsky em um obtudrio escrito em 1934, em
que enfatizou que os processos de mediagdo baseiam-se em atividades
materiais e sociais e renomeou a teoria histérico-cultural de “teoria
histérico-social” (VAN DER VEER E VALSINER, 1991, pp. 315-316).

Pode-se ver, portanto, que, no periodo final da vida de Vygotsky, até mesmo
seus aliados mais fiéis dos anos anteriores, Luria e Leontiev, estavam
pensando em abandond-lo, e por razdes compreensiveis, entre as quais nao
era insignificante o problema da crescente pressdo ideoldgica (VAN DER
VEER E VALSINER, 1991, p. 317 — grifos nossos).

Uma anélise rigorosa pode apreender sem maiores dificuldades as fragilidades advindas
dos relatos de Van der Veer e Valsiner acerca das discordincias entre Vigotski e seus
colaboradores. Para esse propdsito, basta retomarmos a primeira e a dltima citagdo
apresentadas anteriormente, que constataremos que elas evidenciam uma falta de
unidade e continuidade na apresentacdo destes proprios autores a despeito da defesa

empreendida por eles acerca da suposta desintegracdo do grupo de Vigotski.

Ademais, na representativa bibliografia até o momento examinada sobre Vigotski, ndo
encontramos ainda nenhum outro autor que aborde a referida questdo com demasiada
énfase. A proposito da constitui¢ido dessa escola, € oportuno destacar a relacdo nominal
dos seus componentes feita por um de seus mais ilustres colaboradores, Leontiev, que

tem o seu nome posto em suspei¢cdo por Van der Veer e Valsiner.

Foi precisamente aos longos daqueles anos que se criou a escola psicoldgica
de Vigotski, que desempenhou um grande papel na histéria da psicologia
soviética. Seus primeiros colaboradores em 1924 foram A. N. Leontiev e A.
R. Luria. Um pouco tempo depois se uniram L. I Bojévitch, A. V.
Zaporojetz, R. le. Liévina, N. G. Morézova e L. S. Sldvina. Naqueles
mesmos anos L. V. Zankov. Yu. V. Kotiéleva, Ie. I. Pachokdvskaia, L. S.
Sakharov, I. M. Soloviov e outros participaram ativamente das pesquisas sob
a direcdo de Vigotski. Depois, comecaram a trabalhar com Liev
Semiénovitch seus discipulos leningrandeses D. B. Elkonin, J. I. Chif e
outros (LEONTIEV, 1996, p. 439).
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Encontramos também em autores com orientagdes tedricas diversas passagens que

igualmente apresentam os psic6logos soviéticos como integrantes de um mesmo grupo.

Vygotsky muda-se no mesmo ano para Moscou, e se formard, nesse
Instituto, a “troika”, o grupo de pesquisa sob sua dire¢do, composto por
Alexandre Luria e Aléxis Leontiev [...] Como se costuma indicar a “troika”
cresceu, constituindo um grupo mais amplo somando pesquisadores como L.
Bozhovich, R. Levina, L. Slavina e A Zaporozhets (BAQUERO, 1996, pp.
21-22).

E aqui que entra em cena Vygotsky, com uma apresentacio que lhe valeu o
convite de Kornilov para juntar-se a equipe do Instituto que este ultimo
dirigia. L4, ele encontrou Luria e Leontiev, formando o que eles préprios
gostavam de chamar de “Troika”. Logo foram aumentados pela pyatorka,
composta por Bozhovich, Levina, Morozova, Slavina, e Zaporozhets (ROSA
& MONTEIRO, 1996, p. 65).

Vygotsky ofereceu a lideranca para o que tem sido descrito como ambientes
de pesquisa e educacionais muito excitantes, como a troika inicial de
Vygotsky, Luria e Leontiev, mais tarde reunida a pyatorka (grupo de cinco)
de estudantes que empreenderam experimentos baseados nas idéias
produzidas pela froika em suas discussdoes (NEWMAN E HOLZMAN,
2002, pp. 178-179).

Os trechos destacados reafirmam a integracdo e a unidade do grupo de psicélogos
coordenado por Vigotski e nos faz pensar, compartilhando com as hipéteses de Duarte
(2001), que os ataques empreendidos por Van der Veer e Valsiner traduzem claramente
uma estratégia de cunho ideolégico para eliminar a associagdo do nome de Vigotski ao
de Luria e, principalmente, ao de Leontiev e apresentar os trabalhos de Vigotski como a

odisséia de um pesquisador abandonado até mesmo pelos colaboradores mais préximos.

Cumprida a discussdo das trés questdes anunciadas, retomemos a trajetoria de Vigotski
ap6s sua apresentacao no II Congresso Nacional de Psiconeurologia em 1924. Segundo
Van der Veer e Valsiner (1991), uma das areas de estudo mais importantes de Vigotski
nesse periodo foi a defectologia®, que era o termo tradicionalmente usado para a ciéncia
que estudava criangas com vdrios tipos de problemas mentais e fisicos, como surdos-
mudos, cegos, ndo-educdveis e doentes mentais. Pelos relatos, consta que o interesse de
Vigotski pela defectologia certamente surgiu durante o seu trabalho como professor em
Gomel, mas que somente tornara-se evidente em 1924. Como contribuicao relevante a
essa drea de estudo, temos a participacdo de Vigotski na fundacdo do Instituto de

Defectologia, onde fora nomeado lider cientifico.

PAcerca do envolvimento de Vigotski com os estudos em defectologia, Oboukhova (2006) relata que,
quando Vigotski preencheu um formuldrio para o Instituto de Defectologia, ele respondera a seguinte
pergunta: onde vocé gostaria de aplicar as prOprias idéias, o que o senhor gostaria de passar a vida
fazendo. E Vigotski respondeu: eu queria trabalhar com criancas surdas, mudas, cegas.
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Foi por conta de seu envolvimento com a defectologia que, de acordo com Van der Veer
e Valsiner, “Vygotsky fez sua tinica viagem”® para fora da Unido Soviética. Em julho de
1925, viajou para Berlim, Amsterdam, Paris e Londres, tendo proferido uma palestra em
Londres sobre seu trabalho em defectologia” (VAN DER VEER E VALSINER, 2001,
p. 57).

Apoés essa viagem, a saude de Vigotski piorou inesperadamente, talvez, devido as
longas e fatigantes viagens de trem, realizadas em sua Unica viagem internacional.
Nesse contexto, a defesa de sua tese Psicologia da arte, que deveria ter acontecido no
outono de 1925, fora adiada e, por fim, a conseqiiéncia do agravamento do seu estado de
satde. Assim, a comissdo cientifica de avaliacdo dispensou Vigotski da defesa publica
da tese, constando as seguintes palavras no protocolo datado de 5 de outubro de 1925:
“Reconhecendo o direito de lecionar em institutos de educacdo superior. Em vista de
problemas de satde, dispensado de defesa ptblica de tese” (VYGODSKAJA apud VAN
DER VEER E VALSINER, 1991, p. 58).

Em Psicologia da arte, Vigotski, conforme relato de Leontiev (1996, p. 433), procura
realizar duas tarefas, a saber: tanto “uma andlise objetiva da obra literdria quanto uma
andlise objetivo-materialista das emo¢des humanas que surgem ao ler a obra de arte”.
No entanto, a empreitada de Vigotski ndo teria obtido o devido éxito. Conforme

Leontiev,

Os problemas que para ele se colocavam no campo da psicologia da arte e a
impossibilidade de resolvé-los, dado o nivel da ciéncia psicoldgica nos anos
20, tornam inevitdvel que Vigotski passe a se dedicar a psicologia
propriamente cientifica (LEONTIEV, 1996, p. 433).

De acordo com Leontiev, tudo leva a crer que, para Vigotski, Psicologia da arte tinha
um caréter relativamente inacabado, considerando a impossibilidade de a psicologia, na
época, avancar no sentido de uma andlise objetiva — no sentido marxiano do termo — da
arte. Essa insatisfacdo € também expressa através do fato que, apesar de Vigotski ter
tido a possibilidade de publicar o livro em vida, ndo o fez. larochevski & Gurguenidze

(1996) também corroboram com essa compreensao.

[...] Psicologia da arte, terminada em 1925. Esse trabalho ndo foi publicado
em vida do autor. Surgiu 40 anos depois de ter sido escrito. Cabe supor que

2 . . .
% De acordo com Van der Veer e Valsiner (1991), existem documentos guardados nos arquivos da
familia Vigotski, que atestam que ele recebera do governo russo uma autorizacdo para fazer a viagem,
assim como instrugdes de como deveria proceder durante a mesma.

35



Vigotski ndo se decidiu quanto a sua publicagdo porque se dava conta do
cardter inacabado de sua andlise dos mecanismos da criacdo artistica e das
fungdes especificas da arte e do que ndo tinha acabado de dizer nessa andlise
(IAROCHEVSKI & GURGUENIDZE, 1996, p. 474).

Van der Veer e Valsiner (1991) oferecem uma outra justificativa para a ndo publicagdo
desse trabalho. No entanto, Tuleski (2001), por exemplo, indica que intentos desta
natureza revestem-se de uma forte conotacdo ideoldgica, na medida em que ndo
expressam o cuidado de articular as condi¢cdes sdcio-politicas da Russia com a ciéncia
psicoldgica a época, articulacdo essa feita com esmero pelo préprio Vigotski. Vejamos

entdo a versao de Van der Veer e Valsiner.

Por motivos que ndo estdo claros, as cépias pessoais de Vygotsky de A
psicologia da arte foram perdidas — talvez nio foram devolvidas pela editora
[...]. Felizmente muitos anos depois, um manuscrito do livro foi encontrado
no arquivo particular do diretor de cinema FEisenstein, amigo pessoal de
Luria e de Vygotsky [...], e foi esse manuscrito que serviu de base para as
vérias reedi¢des da tese de Vygotsky. Foi sugerido (p. ex., Joravsky, 1989,
p. 257) que essas reedi¢des ndo eram totalmente confidveis, e que o original
verdadeiro poderia ter contido citagdes de Trotsky e de Bukharin que foram
suprimidas pelos editores. Isto parece bastante provdvel — a lista de erros e
falsificagdes nas reedicdes da obra de Vygotsky € extremamente longa e
impressionante — e explicaria em parte o fato de o livro ndo ter sido
publicado na época. Até hoje, tem sido repetidamente afirmado por
académicos soviéticos (p. ex., Leontiev, p. 11; Jaroshevsky, 1985, p. 502)
que Vygotsky ndo queria publicar o livro porque havia alterado de um modo
fundamental sua linha de pensamento. Mas essa histéria ndo € verdadeira: a
cépia de um contrato com a editora foi encontrada no arquivo particular de
Vygotsky [...]. E bem mais provével que a tese de Vygotsky ndo tenha sido
publicada por motivos ideolégicos (VAN DER VEER E VALSINER, 1991,
pp- 58-59 — grifos nossos).

O que estd em questdao nao sio os fatos apresentados por Van der Veer e Valsiner, mas a
interpretagdo ideoldgica desses fatos, considerando, como assevera Duarte (2001), que
nao temos condi¢cdes de ter acesso a dados absolutamente confidveis diante das distintas
versoes acerca de questdes de dificil comprovacdo. No entanto, a julgar pelo contexto
vivido por Vigotski a época da elaboracao de Psicologia da arte, consideramos a versao

de Leontiev fincada no chao histérico que a Vigotski coube viver.

Van der Veer e Valsiner (1991) ressaltam que, aproximadamente na mesma época,>’ foi
publicado o seu livro Psicologia Pedagdgica, que resume boa parte das suas atividades

de pesquisas do seu periodo de Gomel.

" De acordo com Facci (2004, p. 170), “Guillermo Blank (2001) afirma que Vigotski comegou a escrever
esse livro em 1921 e que terminou em 1923, ou, no mais tardar, no come¢o do ano de 1924”.
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O livro trata de uma variedade de assuntos considerados relevantes para a
profissdo de um professor. Vygotsky informava o leitor sobre assuntos
amplamente diversos como a funcdo da secrecdo interna; o sistema nervoso;
teoria evolutiva; condicionamento cldssico; aten¢do; memoria; a origem dos
institos; educacdo moral e estética; as vantagens de escolas mistas; a
necessidade de informar as criangas a respeito de questdes sexuais; € a
origem da linguagem (VAN DER VEER E VALSINER, 1991, pp. 61-62).

A prop6sito da obra Psicologia Pedagédgica®, Facci (2004) assevera que, apés sua

publicagdo, pelos idos de 1926,

A maneira como Vigotski havia analisado varias questdes, como, por
exemplo, a funcdo dos reflexos e das teorias de Pavlov e Freud, ndo estaria
de acordo com as idéias defendidas por ele em textos e palestras posteriores
a esse periodo. Apés 1924, mais especificamente entre 1927 e 1928,
Vigotski submeteria a psicologia, tanto as correntes soviéticas como as
ocidentais, a uma critica mais aprofundada [...]. (FACCIL, 2004, pp. 170-
171).

Ainda sobre Psicologia Pedagogica, é oportuno destacar que Van der Veer e Valsiner
(1991) o apresentam como o livro mais ideolégico de Vigotski. Em sua avaliagdo sobre
a referida obra, definem a perspectiva socialista como uma utopia, demarcando assim
um ataque frontal a fundamentagdo marxiana presente nas obras de Vigotski. Os trechos

selecionados atestam a afirmacao.

Por outro lado, Psicologia Pedagdgica foi de longe o livro mais ideolégico
de Vygotsky e continha muitas referéncias as perspectivas da nova
sociedade sem classes e as possibilidades de reforma da natureza humana.
Entre outras coisas, Vygotsky fazia referéncia a andlise de Marx e Engels
das subestruturas econdémicas da sociedade (VAN DER VEER E
VALSINER, 1991, p. 67).

Tem-se a impressio de que Vygotsky acreditava sinceramente nas
declaragdes utdpicas dos principais idedlogos e politicos soviéticos sobre o
futuro Estado comunista. Ele repetia, por exemplo, a idéia de que, tendo
criado a nova sociedade, 0 homem comunista viveria sem conflitos (VAN
DER VEER E VALSINER, 1991, p. 67).

* Como destaca Facci (2004, pp. 172-173), “existe uma diferenca marcante em relacio as duas edicoes
desse livro: a edi¢do argentina foi traduzida do russo por um estudioso da obra de Vigotski, Juilio
Guillermo Blank, que inseriu vérias notas de rodapé explicativas sobre os autores e mesmo sobre a teoria
de Vigotski, contando ainda essa edi¢do com uma apresentagdo de Van der Veer, uma introdugdo de
Maério Carretero e com uma contextualizacdo histdrica desse trabalho presente no preficio de Guillermo
Blank. A edi¢do brasileira ndo tem essas consideragdes, dificultando ao leitor menos avisado a realizagdo
de uma leitura contextualizada desse livro. Uma outra dificuldade dessa edi¢do brasileira é o acréscimo de
dois capitulos: “O problema do ensino e do desenvolvimento mental na idade escolar”; “A dinamica do
desenvolvimento mental do aluno escolar em fungdo da aprendizagem”, e de dois temas: o
desenvolvimento dos conceitos cotidianos e cientificos na idade escolar e a andlise pedoldgica do
processo pedagdgico, os quais abordam conceitos, tais como, zona de desenvolvimento proximo e
formagdo de conceitos, que sdo aspectos desenvolvidos numa fase posterior da obra de Vigotski”.
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Ap6s o periodo que ora discutimos, o agravamento da saide de Vigotski o fez
permanecer no hospital por um longo periodo. Blank relata que ele permaneceu
hospitalizado desde novembro de 1925 até a primavera do ano seguinte. E, pelo que
consta, “enquanto permanecia no hospital, escreveu seu ensaio metatedrico Significado
historico da crise da psicologia, uma andlise muito acurada do estado da psicologia na

época” (BLANK, 1996, p. 40).

E importante destacar que a andlise realizada por Vigotski sobre a crise da psicologia
demonstrou o seu completo e profundo conhecimento da psicologia da época. Esse
manuscrito, ainda mais, preparou o caminho para o desenvolvimento da teoria historico-
cultural, sobre o qual, conforme Facci (2004), Vigotski avangara na elaboracdo de sua

propria concepg¢ao marxista de psicologia.

A psicologia precisa de seu O capital — seus conceitos de classe, base, valor
etc. —, com 0s quais possa expressar, descrever e estudar seu objeto [...] O
capital deve-nos ensinar muito, porque a verdadeira psicologia social
comeca depois de O capital [...]. (VIGOTSKI, 1996, pp. 393-395 — grifos do
autor).

De acordo com Blank (1996), Vigotski, ao recobrar sua satide, continuou suas
investigacdes cientificas e palestras nas diversas instituicdes, com as quais colaborava
com o Departamento de Ciéncias Sociais da Universidade de Moscou, a Sociedade
Psicanalitica Russa, a Academia Krupskaya de Educacdo Comunista, o Instituto para a
Satude da Crianga e do Adolescente, o Departamento Pedagégico do Conservatério de

Moscou e o Instituto Pedagégico-Industrial Karl Liebknecht.

Mantendo um ritmo intenso de atividade, Vigotski, além de pesquisar e ensinar,
continuou a escrever profusamente. Assim € que, como registra Blank (1996), escreveu
mais de cinqiienta trabalhos, entre 1929 e 1930, tendo ainda, no mesmo periodo,
desenvolvido estudos sobre arte, realizando conferéncias e semindrios para discutir a

referida questdo na perspectiva do materialismo historico.

Baquero (1996) assevera que os aspectos essenciais das pesquisas dessa fase estiveram
centrados na ‘“constituicio dos processos psicolégicos superiores e no papel que as
ferramentas desempenham em tal constituicdo”. Este seria o periodo de formulacdo da
teoria histérico-cultural. Acerca do periodo de formulacao dessa teoria e das obras que

apresentam seus principios fundamentais, confiramos Leontiev:
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O periodo de atividade cientifica de Vigotski e seus colaboradores entre
1927-31 € excepcional por sua intensidade e repercussdes na histéria ulterior
da psicologia soviética. E precisamente entdo que se desenvolvem as bases
da teoria histérico-cultural da evolucdo da psique. Seus principios
fundamentais aparecem formulados nos trabalhos de Vigotski “O método
instrumental em psicologia” (1928), “O problema do desenvolvimento
cultural da crianca” (1929, manuscrito), “O método instrumental em
psicologia” (1930), “O instrumento e o signo no desenvolvimento da
crianca” (publicado pela primeira vez na presente edi¢do), “Estudos sobre a
histéria do comportamento” (1930, em conjunto com A. R. Luria), “Histéria
do desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores” (1930-31, a primeira
parte foi publicada em 1960, em edicdo russa com o mesmo titulo; a
segunda € publicada pela primeira vez na presente edicdo) e alguns outros.
Muitos dos conceitos-chave sobre a teoria histérico-cultural sdo expostos no
conhecidissimo livro de Vigotski Pensamento e linguagem (1933-34). Além
disso, para compreender a psicologia histérico-cultural sdo importantes os
trabalhos dos colaboradores de Vigotski tais como “Sobre os métodos de
investigacdo dos conceitos” de L. S. Sdakharov (1927), “O desenvolvimento
da memoria” de A. N. Ledntiev (1931), “O desenvolvimento dos conceitos
cotidianos e cientificos de J. I. Chif e outros (LEONTIEV, 1996, p. 439 —
grifos do autor).

Sobre o trabalho em parceria com Luria, Estudos sobre a historia do comportamento: o
macaco, o primitivo e a crian¢a, € importante destacar que este resultou de uma
pesquisa realizada no Uzbequistdo, em 1931 e 1932, que tinha por objetivo analisar as
variacoes dos processos mentais superiores entre pessoas de diferentes culturas.
Vigotski, certamente por causa de sua saude fragil, ndo participou de nenhuma das

expedi¢des® que foram, por sua vez, lideradas por Luria.

Um acontecimento que merece destaque € a fundacdo do Departamento de Psicologia
do Instituto Psiconeurol6gico Ucraniano no ano de 1931, em Kharkov, onde Vigotski e
seus colaboradores sdo convidados a trabalhar. Nesse momento, predominava um clima
tenso e iniciava-se ‘“‘um ataque cuidadosamente orquestrado contra sua teoria”, (VAN
DER VEER E VALSINER, 1991, p.25), o que fez com que Vigotski e seus
colaboradores transferissem, para o recém-criado departamento de Psicologia, parte de
suas pesquisas, considerando a disponibilidade de melhores condi¢des de trabalho.

Vejamos como se deu a vinda do grupo de Vigotski para Kharkov.

Leontiev e Bozhovich deixaram suas familias em Moscou. Luria e
Zaporozhets também se mudaram para a distante cidade ucraniana, junto
com os novos membros T. I. Zincheko e P. Galperin. Vygotsky nio se

® De acordo com Van der Veer e Valsiner, as expedi¢des ocorreram durante os verdes de 1931 e 1932,
apos a realizacdo de longos semindrios. Relata ainda que Luria queria muito fazer da segunda expedicao
um empreendimento internacional. Nesse sentido, Luria convidou alguns psicélogos da Gestalt como
Kohler, Lewin e Koffka para participarem da segunda expedi¢do. Porém, somente Koffka aceitou o
convite e fez uma breve participacdo, pois teve que retornar logo a Alemanha em decorréncia de uma
doenga.
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mudou em definitivo, mas viajava para dirigir as investigacdes e palestras
(BLANK, 1996, p. 41).

Rosa e Montero (1996), explicitando em que consistia o clima tenso por ocasido da
fundacdo do Departamento de Psicologia no Instituto Psiconeuroldgico Ucraniano,
destacam a destituicdo de Kornilov do cargo de diretor do Instituto de Psicologia de
Moscou, em decorréncia de seus ataques a reactologia, fato este que certamente atingira

também Vigotski e seus colaboradores.

No entanto, nesse contexto, a despeito do convite para 14 trabalhar, Vigotski ndo

concentrou em Kharkov todas as suas investigagdes e pesquisas. Como discorre Blank,

Vygotsky continuava seu trabalho em Moscou com Levina, S. L. Slavina, B.
V. Zeigarnik e N. A. Menchinskaya. Ao mesmo tempo, comecgou a visitar
Leningrado regularmente para trabalhar com Elkonin e S. L. Rubinstein,
bem como para proferir palestras no Instituto Pedagégico Herzem. A cidade
de Poltova foi também acrescentada em seu itinerdrio, tendo em vista que
Bozhovich e seu grupo haviam se mudado de 14 vindos de Kharkov
(BLANK, 1996, p. 41).

Esse quadro demonstra o quanto o ritmo de Vigotski acelerou-se durante os seus
ultimos anos de vida. De acordo com Blank (1996), seu horario de trabalho em Moscou
comec¢ava pela manhd, ainda muito cedo e terminava tarde da noite e, conforme os
relatos, o tempo que ele tinha para escrever costumava ser sempre apos as duas horas da

manha.

Como resultado desse ritmo vertiginoso de trabalho, em 1934, temos um importante
marco na sua producdo, que € a conclusdo da obra Pensamento e Linguagem™. Esse

texto, que € sua ultima obra, condensa, de acordo com Baquero (1996), o resultado de

% Um aspecto ndo secundério que se descortina refere-se ao titulo desta obra. Baquero (1996) assevera
que, na verdade, notou-se que a denominagdo original da obra é Pensamento e discurso ou Pensamento e
fala. Blank (1996), no que se refere a esta obra, diz: “De seu leito de morte ditou o dltimo capitulo de
Pensamento e discurso”. E ainda Newman e Holzman (2002, p. 129), sobre esse assunto: “Entre 1962,
quando o livro Thought and Language de Vygotsky apareceu pela primeira vez em inglés, e 1987, quando
a versdo completa foi publicada como Thinking and Speech, os estudiosos ocidentais (na esteira de
Wertsch, que tinha familiaridade com o manuscrito russo original) se esforcaram por chamar a atencdo
para o erro na primeira tradugdo do titulo”. No Brasil, em 2000 saiu a edi¢do completa deste livro, com
outro titulo A construgdo do pensamento e da linguagem, que foi alterado, porém ndo corresponde de
acordo com o exposto com a traducdo original do russo. Duarte (2001), em seu livro Vigotski e o
aprender a aprender: critica as apropriagcdes neoliberais e pos-modernas da teoria vigotskiana, nao
entra no mérito dessa questdo em relacdo ao titulo original do russo, porém destaca que a alteracdo do
titulo em relag¢@o ao anterior, publicado no Brasil em 1987 — Pensamento e Linguagem — o acréscimo da
palavra construcdo, “além de ndo ajudar a esclarecer que se trata da edi¢do integral de Pensamento e
Linguagem, também tem o inconveniente de produzir, de forma deliberada ou ndo, uma associac@o entre
a teoria vigotskiana e o construtivismo” (DUARTE, 2001).
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quase dez anos de trabalho ininterrupto de Vigotski e seus colaboradores na

investigacao do pensamento e da linguagem.

Ainda, conforme relatos de Blank (1996), durante seus ultimos meses de vida, Vigotski
fora nomeado diretor da Seg¢do Psicologica do Instituto Nacional de Medicina
Experimental em Moscou, porém sua morte prematura o impediu de levar seus planos
adiante. Van der Veer e Valsiner (1991) destacam que os novos planos no Instituto de
Medicina Experimental haviam deixado Vigotski cheio de entusiasmo, pois poderia

reunir sua propria equipe de pesquisa e desenvolver suas intencdes de investigagao.

Quanto aos seus ultimos dias, existem alguns relatos como o do seu amigo Dobkin, e de
uma de suas colaboradoras, Zeigarnik, que afirmam que, nos udltimos dias de sua vida,
Vigotski estivera muito abatido, sem animo de viver. No entanto, esses relatos sdao

negados firmemente por sua filha, Gita Vygodskaja®'.

Vejamos agora o que diz Blank (1996, p. 42) acerca da ultima crise de tuberculose que

levara Vigotski 2 morte®® e dos seus tltimos dias de vida.

Na primavera de 1934, ele sofreu o ultimo acesso de tuberculose. Os
médicos insistiram em hospitalizd-lo, mas Vygotsky recusou, pois queria
completar, tanto quanto possivel, seus trabalhos. Aqueles que o conheciam
concordam que esta decisdo precipitou o seu fim. Sua filha conta-nos que
em 9 de maio Vygotsky, enquanto trabalhava, sofreu uma hemorragia na
garganta; levado para casa, ndo pode se levantar novamente. No final de
maio sofreu outra hemorragia similar, e no dia 2 de junho foi hospitalizado.
Tarde da noite do dia 10 de junho, ou nas primeiras horas de 11 de junho,
ele morreu (Vygodakaya, 1984). Durante seus tultimos dias, a esposa e
Bluma Zeigarnik revezavam-se para ministrar-lhe cuidados no sanatdrio
Serebryany Bor (Vygodakaya, conversagdo, 19 de outubro de 1988). Suas
ultimas palavras foram: “Eu estou pronto”. Vygotsky foi enterrado no
cemitério de Novodevechy em Moscou [...]. Ele tinha apenas 37 anos de
idade.

Um ano apds sua morte, seus manuscritos finais foram publicados. Porém, em 1936, as
interferéncias politicas na psicologia intensificaram-se e veio a tona o decreto “Sobre as
perversOes pedoldgicas no sistema de comissariado do povo para a educagdo”. De
acordo com Rosa e Montero (1996), as conseqiiéncias desse decreto foram desoladoras

para a psicologia, fazendo com que os psic6logos perdessem sua posi¢cdo dominante no

' Oboukhova (2006) afirma que Gita ndo concorda com a opinido de outras pessoas que acham que a
vida de Vigotski foi tragica. “Na vida dele teve muita coisa que dava alegria a ele. Ele se ocupava daquilo
que mais gostava, ele tinha uma familia maravilhosa”. (VYGODSKAJA apud OBOUKHOVA, 2006 — I
Conferéncia Internacional O Enfoque Histérico Cultural em Questio).

32 Oboukhova (2006) relata que nessa dltima ida de Vigotski ao hospital ele levara apenas um tnico livro,
Hamlet, de Shakespeare.
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sistema educacional e retirando muitos psicélogos, entre eles, Vigotski, da cena

cientifica soviética.

. « . e . .4 3 .

A despeito do ataque pessoal 2 figura de Vigotski, iniciado ainda em vida™ e agudizado

ap6s a morte do autor, Oboukhova (2006) diz:
Vigotski, ele € criticado em vida, ele é acusado de uma série de crimes
ideoldgicos, mas o golpe decisivo foi dado apés a morte dele, no ano de
1936. Surgiram decretos sobre as aberragdes do sistema de educacdo
nacional e considera-se que esse decreto foi editado por Stilin,
pessoalmente, e por isso ocorreu que num dnico dia foi destruida toda uma
ciéncia. Os livros de Vigotski foram retirados das bibliotecas e destruidos. E
Vigotski sé foi reabilitado no final dos anos 50, inicio dos anos 60.

De acordo com Newman e Holzman (2002), nos trinta anos posteriores ao decreto,
pouco se soube de Vigotski no seu préprio pais, onde fora suprimido por Stilin, como
no resto do mundo. Somente na década de 1950, as obras de Vigotski voltaram a ser
publicadas em seu pais. No entanto, nesta retomada, de acordo com Tuleski (2001), foi

realizada

[...] uma selecdo de seus textos que teriam interesse maior para o periodo de
“abertura” da Unido Soviética, excluindo-se grande parte dos trabalhos de
Vygotsky, onde o mesmo tecia criticas a forma de organizacdo que a
sociedade soviética foi assumindo apds a morte de Lénin (TULESKI, 2001,
p. 18 — grifos do autor).

Entre 1982 e 1984, foram publicadas as obras escolhidas de Vigotski em seis volumes™,

que tiveram, no fim da década de 1980 e na de 1990, suas respectivas tradugdes para o

inglés e o espanhol. Porém, acerca dessa publicacdo, Ratner assevera:

Até mesmo a recente edi¢do de suas Collected Works omitiu seus trabalhos
referentes a questdes sociais, politicas e educacionais relacionadas com a
psicologia. As Collected Works reproduzem principalmente as obras tedricas
de Vygotsky sobre temas sdcio-psicoldgicos gerais, e essa parcialidade
fortalece o equivoco de se considerar que ele ndo tinha interesse pelas
influéncias societdrias mais amplas sobre psicologia (RATNER, 1995, pp.
146-147).

3 A utilizagdo por Vigotski de autores ocidentais e a pesquisa realizada junto com Luria no Usbequistio
renderam-lhe sérios ataques ideoldgicos.

* Mainardes e Pino (2000) informam que as obras escolhidas de Vigotski, em russo, apresenta 0s
seguintes volumes: I - Problemas da teoria e da histéria da psicologia (1982); II - Problemas de psicologia
geral (1982); III - Problemas do desenvolvimento mental (1983); IV - Psicologia da crianca (1983); V -
Fundamentos de defectologia (1983) e VI - Heranga cientifica (1984).
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A respeito da interpretacdo e divulgacao da obra de Vigotski, muitas questdes se abrem.
Procuraremos, na sec¢do seguinte, apontar os principais elementos que constituem a
referida discussao, esperando, até aqui, ter cumprido com a tarefa a principio anunciada
de registrar, em linhas gerais, os momentos mais marcantes das trajetérias pessoal,
académica e politica de Vigotski, bem como as principais controvérsias que se levantam

sobre sua histoéria.

1.2 A difusio do pensamento de Vigotski na atualidade: confrontando o

neovigotskianismo

A psicologia marxista ndo é uma escola entre
outras, mas a unica psicologia verdadeira como ciéncia;
outra psicologia afora ela, ndo pode existir. E, pelo contrdrio: tudo
que jd existiu e existe de verdadeiramente cientifico
na psicologia faz parte da psicologia marxista.
(Lev S. Vigotski)

Apresentar as interpretacdoes predominantes do pensamento de Vigotski na atualidade
remete-nos, a principio, a uma breve exposicao de alguns elementos que apontam a
retomada do seu nome, representado tanto pela reabilitacao dos seus escritos na URSS,

como pela divulgacao da sua teoria no Ocidente, especialmente no Brasil.

Nesse sentido, devemos também sinalizar que essas interpretacdes em sua grande
maioria parecem indicar um afastamento do préprio arcabougo tedrico do autor,
condicdo por ele denunciada de forma premonitéria e que faz jus a apropriacdo

contemporanea da sua teoria:

[...] o autor se moderniza sem querer, se vé arrastado na discussdo atual e, o
que é mais importante, é grosseiramente deformado pela sistematizacio
arbitrdria de citacdes arrancadas de diferentes lugares. Poderiamos dizer
que: em primeiro lugar, ndo se busca ld de onde procede; em segundo lugar,
ndo o que é necessdrio, e em terceiro, ndo como ¢ preciso (VIGOTSKI,
1996, p. 358).

Apo6s sua morte, Vigotski teve a veiculacdo das suas obras proibidas na URSS, no
periodo que compreende os anos de 1936-1956. Somente no final da década de 1950

foram seus escritos reabilitados, significando que, durante todo esse periodo, como
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lembra Newman e Holzman (2002), pouco se soube de Vigotski no seu préprio pafs,

como no resto do mundo™.

Como apontado anteriormente, Tuleski (2001), a propdsito da reabilitacio do nome de
Vigotski na URSS, relata que, nesse processo, sua obra foi submetida a uma triagem,
através da qual foram excluidos aqueles textos, em que Vigotski tecia criticas a

organizacao que a sociedade soviética foi assumindo apds a morte de Lénin, em 1924.

A retomada do nome de Vigotski na URSS é acompanhada igualmente por uma timida
e inexpressiva divulgacido do seu nome no ocidente, motivada ndo somente pela aversao
a uma psicologia contaminada pelo stalinismo, como também pelo preconceito em torno

do préprio marxismo, como bem revela Burgess (1995, p. 44):

O pensamento vygotskyano teve que conquistar seu lugar. Defensores e
intérpretes tiveram que defender sua causa em um ambiente de conceitos
psicolégicos e culturais que, na maior parte das vezes, ndo tinha consciéncia
de sua existéncia e duvidava do projeto de uma psicologia marxista. E
razodvel afirmar que tais ddvidas derivavam ndo sé da hostilidade em
relacdo a stalinizacdo da psicologia soviética como também da intolerancia
com o pensamento marxista. Onde o marxismo era visto principalmente
como religido estatal, ele foi interpretado, na maioria das vezes, como
retdrica politica e ndo como uma especialidade de origem intelectual ou um
projeto intelectual com potencial explicativo (BURGESS, 1995, p. 44).

Nessa empreitada para inserir o nome de Vigotski na psicologia do Ocidente,
particularmente nos Estados Unidos, trés nomes se destacam na bibliografia por nos
examinada, os quais se referem aos psicélogos americanos Jerome Bruner, Michel Cole

e James Wertsch.

Burgess (1995) afirma que Bruner teria ouvido pela primeira vez comentérios sobre
Vigotski em um Congresso Internacional de Psicologia, realizado em Montreal, no ano
de 1954. Acrescenta o autor que “a influéncia de Bruner esteve entre as primeiras a
trazer a psicologia vygotskyana para o Ocidente e a criar um contexto no qual Vygotsky

pudesse ser lido” (BURGESS, 1995, p. 45).

Ainda, de acordo com o autor, Bruner acompanhou a primeira traducdo do livro
Pensamento e Linguagem, de Vigotski, publicado em 1962, nos Estados Unidos,
responsabilizando-se pelo texto introdutério da referida obra, o qual “fornece uma

maneira de interpretar o pensamento vygotskyano”. (BURGESS, 1995, grifos nossos).

¥ Kohl (1997), a despeito da publicacdo das obras de Vigotski fora do seu pafs, afirma que entre os anos
de 1925-1939 sdo publicados sete artigos diversos de sua autoria no mundo ocidental. No entanto, a
autora ndo especifica os nomes dos artigos, nem os locais onde foram publicados.
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Tal linha de interpretacio, contudo, conforme avalia o préprio autor, estaria divorciada

de suas vincula¢des com suas bases marxistas. Em suas palavras,

A psicologia de Bruner clareou, de maneira notdvel, a compreensdo dos
professores a respeito das criancas. No entanto, sua leitura de Vygotski
adota a versdo de ciéncia transcendente por um caminho para lidar com as
divisdes da guerra fria e retira os conceitos de sua estrutura marxista para
colocd-los no pragmatismo norte-americano, como forma de resolver as
dificuldades com o marxismo (BURGESS, 1995, p. 47 — grifos nossos).

Mais firmemente contrdrio a qualquer afinidade presente no texto de Bruner com o
pensamento de Vigotski, expressa-se Duarte (2001), para quem a interpretacdo do
psicologo americano estaria notavelmente dissociada dos fundamentos sobre os quais se

assenta a teoria de Vigotski.

Nao menos importante no envolvimento de Bruner com a teoria de Vigotski, € a sua
concepc¢ao acerca do marxismo. A exemplo de Van der Veer e Valsiner, Bruner, refere-
se a este pejorativamente como uma perspectiva meramente ideoldgica, conforme
denuncia Tuleski (2001), despindo, outrossim, a teoria de Vigotski do contexto histérico
que a gerou. A esse respeito, vejamos o que escreveu Bruner na introducdo do livro

Pensamento e Linguagem.

Para um pitiblico de lingua inglesa, serd de pouca utilidade seguir o curso
ideolédgico da obra de Vigotski através dos terremotos e das tempestades que
envolvem a psicologia na Unido Soviética [...]. Sob a perspectiva ideoldgica
marxista, Vigotski tornou-se conhecido como o homem que conheceu a
determinacdo histérica da consciéncia [...]. (BRUNER, 1998, p. VII).

E importante destacar, mormente, no que se refere a obra Pensamento e Linguagem, a
desconsideragdo dos tradutores norte-americanos do contexto historico no qual Vigotski
viveu, conforme comprovado nas palavras de Bruner, e que resultou, de acordo com
Duarte (2001) e Tuleski (2001), em uma versdo onde fora eliminado mais de 60% do

texto original™.

Outro nome representativo na divulgacdo da obra de Vigotski no Ocidente, de acordo
com Newman e Holzman (2002), foi Michel Cole, psicélogo norte-americano, com

formacgdo em teoria da aprendizagem e psicologia matemadtica que, em 1962, passou um

%0 texto integral de Pensamento e Linguagem que consta no tomo II das Obras Escolhidas é
expressivamente mais denso que a versdo resumida que fora publicado pela primeira vez no Ocidente em
1962.
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ano em Moscou estudando com um dos principais colaboradores de Vigotski,

Alexander Luria.

Cole confessa, todavia, ter sentido, nos primérdios de seu relacionamento com Luria,
muitas dificuldades para entender o intenso interesse deste por Vigotski, pois ele,
particularmente, havia visto pouca coisa do trabalho de Vigotski que justificasse tal
entusiasmo. No entanto, acrescenta que Luria insistiu na tentativa de aproximagao de
Cole dos escritos de Vigotski, porém nunca for¢ou o tema indevidamente, mas plantou
muitas sementes € esperou que germinassem, em um processo que perdurou por exatos

dezesseis anos, conforme registro de Newman e Holzman (2002), que explicitam:

Cole relata que desde o inicio Luria insistiu com ele para que publicasse
alguns dos manuscritos inéditos de Vygotsky; em 1978, junto com trés
outros editores (Scribner, John-Steiner e Souberman), ele assim o fez. E um
tributo a persisténcia de Luria e ao desenvolvimento de Cole que, a partir
daqueles comecos pouco inspiradores, o trabalho de Vygotsky, aclamado
ndo s6 como 2 frente de seu tempo, mas “a frente de nosso tempo” (Minik,
1987:34), tenha revivido para mudar a fei¢do da psicologia ocidental. Mais
do que qualquer outro individuo, Cole é responsdvel por tornar a psicologia
soviética cientificamente legitimada no Ocidente (NEWMAN E
HOLZMAN, 2002, p. 32 — grifos nossos).

No esforco de divulgar a psicologia soviética no Ocidente e enfrentar a estrutura
académica tradicional americana, Cole fundou o Laboratério®’ de Cogni¢do Humana
Comparativa, na Universidade de Rockefeller, em New York, que foi considerado um
dos mais inovadores laboratérios de pesquisa em Ciéncias Sociais dos Estados Unidos.
Conforme Newman e Holzman (2002), foi nesse periodo que Cole supervisionou a
publicacdo de A formacdo social da mente, de Vigotski, e agrupou em torno de si uma

diversidade de pesquisadores orientados por um conjunto tedrico eclético.

Ali se formaram mais cientistas sociais afro-americanos, porto-riquenhos,
chicanos e mulheres do que em qualquer outro lugar do pais. Estudiosos da
Gra-Bretanha, da Europa ocidental e oriental e da Africa fizeram visitas e se
juntaram a equipe durante estdgios que iam de uma semana a varios meses
(NEWMAN E HOLZMAN, 2002, p. 32).

O laboratério incorporou abordagens metodoldgicas de outras disciplinas,
como a etnografia, a antropologia e a etnometodologia, bem como
abordagens criticas anteriores da psicologia, mais destacadamente a
psicologia ecolégica (Barker, 1968; Bronfenbrenner, 1977), a psicologia
dos negros, a ciéncia cognitiva e a teoria de sistemas. Mas Vygotsky e
Luria desempenharam o papel principal (NEWMAN E HOLZMAN, 2002,
p- 33 — grifos nossos).

37 Segundo informacdes de Newman e Holzman (2002), em 1979, este Laboratério transferiu-se para a
Universidade da Califérnia, em San Diego.
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Convém destacar, de acordo com Duarte (2001) e Tuleski (2001), que o livro A
formagdo social da mente, assim como Pensamento e Linguagem’®, ndo escapou das
maos dos tradutores e organizadores, ou melhor, dos censores, nas palavras de Glick
(2006). Nesse sentido, a referida obra é composta por um conjunto de textos” reunidos

ao bel prazer dos organizadores, que assim justificam seus critérios organizativos.

O trabalho de reunir obras originalmente separadas foi feito com bastante
liberdade. O leitor ndo deve esperar encontrar uma traducdo literal de
Vygotsky, mas sim, uma traducdo editada da qual omitimos as matérias
aparentemente redundantes e a qual acrescentamos materiais que nos
pareceram importantes no sentido de tornar mais claras as idéias de
Vygotsky. Como outros editores ji notaram, o estilo de Vygotsky ¢é
extremamente dificil. Ele teve uma producdo escrita abundante e muitos de
seus manuscritos nunca foram adequadamente editados. Além disso, durante
os freqiientes periodos de doengas ele ditava seus trabalhos — uma prética
que resultou num texto repetitivo, eliptico e denso (COLE et al, 1998, p.

XIV).

No entanto, contrariando a perspectiva dos organizadores norte-americanos em relagdo

a publicacdo da obra de Vigotski, Tuleski afirma que

[...] as repeticdes podem estar sinalizando informagdes valiosas a respeito
das questdes fundamentais do pensamento do autor, e principalmente, das
questdes enfrentadas pela sociedade da época e que lhes ddo significado. As
repeticdes ndo podem ser consideradas como mero lapso de memoéria ou
digressdes, mas como &énfase em uma determinada idéia que precisava
afirmar-se, como parte de uma luta que se deslocava da realidade objetiva e
invadia o mundo das idéias [...]. Desse ponto de vista, suprimir as repeti¢des
em nome da “clareza” significa retirar a historicidade de suas idéias, as
transformagdes sociais implicitas na obra e, acima de tudo, tornar
equivalentes todos os conceitos expostos na teoria. (TULESKI, 2001, p. 12).

¥ Golder (1995), em defesa dos “mais progressistas psicélogos americanos”, assevera que a publicacio
de Pensamento e Linguagem de forma abreviada foi uma maneira de introduzir Vigotski nos Estados
Unidos, ndo de modo descontextualizado de seu universo histdrico e filoséfico, mas sim porque, havia
poucos anos que terminava nos Estados Unidos a guerra fria e porque fazia poucos anos que vigorava o

macarthismo — movimento politico anticomunista desencadeado nos EUA depois da II Guerra Mundial

pelo senador republicano Joseph McCarthy —, no qual Cole sentira na pele através da figura do seu pai,
roteirista de cinema norte-americano, que fora um dos defensores desse movimento.

¥ Vejamos a origem dos textos que compdem o livro A formacdo social da mente, de acordo com Cole et
al (1998, p. XIV): “os quatro primeiros capitulos deste volume foram elaborados a partir de Instrumento e
simbolo. O quinto capitulo resume os principais pontos tedricos e metodolégicos contidos em Instrumento
e simbolo, aplicando-os a reac@o de escolha, problema classicamente estudado em psicologia cognitiva.
Esse capitulo foi extraido da se¢do 3 de A Histéria do Desenvolvimento das Fungdes Psicologicas
Superiores. Os capitulos 6 e 8 (aprendizado e desenvolvimento e os precursores da escrita ao longo do
desenvolvimento) foram extraidos de uma coletinea de ensaios publicados postumamente intitulada O
Desenvolvimento Mental das Criangas e o Processo de Aprendizado (1935). O capitulo 7, que trata do
brinquedo, teve como base uma palestra proferida no Instituto Pedagégico de Leningrado, em 1933, e
publicada em Voprosi Psikhologii (Problemas de Psicologia), em 1966”.
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A metodolo gia40 de pesquisa de Cole consistia na investigacao e na observagao de como
as pessoas comuns se comportam, pensam € agem, realizando esse movimento de
pesquisa fora dos laboratérios e nos espacos peculiares destas pessoas, como casas,
escolas, creches, lojas, taxis e ruas, condi¢do que, no entendimento de Cole, enquadrar-
se-ia dentro da perspectiva histérico-cultural de Vigotski, por contemplar diferentes

momentos e instancias constituidoras da histéria do sujeito.

Ainda sobre Cole, Newman e Holzman (2002) avaliam que o seu laboratério teve um
papel central no inicio da retomada do nome de Vigotski, ressaltando ainda que este é
apontado como um importante nome do debate internacional sobre a psicologia. No
entanto, os referidos autores pdem em questdo, a nosso ver, de forma justa, o rigor
tedrico no trato da teoria vigotskiana empreendido por Cole. Deste modo, Newman e
Holzman se propdem a examinar como as descobertas metodologicas fundamentais de

Vigotski se manifestaram e ndo se manifestaram nas pesquisas de Cole.

Burgess (1995), por sua vez, afirma que James Wertsch procurou reunir as psicologias

americana e soviética desde meados dos anos de 1970 e, como expressao deste esfor¢o
. . . . . g 41 . L,

em divulgar o nome de Vigotski, publicou dois livros™ sobre sua teoria na década de

1980.

Consta ainda no preficio da obra A formacdo social da mente um agradecimento
explicito feito por Cole, Scribner, John-Steiner e Souberman, organizadores da
publicacdo, a James Wertsch, por ter contribuido na traducdo e na interpretacdo de

alguns trechos, particularmente dificeis da referida obra.

Cumprida a tarefa de apresentar os elementos gerais da introdu¢ao do pensamento de
Vigotski no Ocidente, particularmente nos Estados Unidos, cabe destacar que a
divulgacdo do pensamento de Vigotski no Brasil, embora de modo tardio, esta

predominantemente associado ao pensamento norte-americano.

“E importante essa ressalva acerca da questio metodolégica, porque, como veremos adiante, Kohl, uma
pesquisadora brasileira, que teve contato com Cole em seu doutorado, adota hoje no Brasil uma
metodologia de investigacdo que segue basicamente as mesmas premissas utilizadas por Cole em suas
investigacdes nos anos de 1970 e 1980, nos Estados Unidos. (I CONFERENCIA INTERNACIONAL: O
ENFOQUE HISTORICO CULTURAL EM QUESTAO, 2006)

I Conforme informagdes de Burgess (1995), os dois livros publicados por Wertsch sdo: WERTSCH, J.
V. Vygotsky and the social formation of mind. Cambridge, Mass., Harvard University Press, 1985;
WERTSCH, J. V. Culture, communication and cognition: Vygotskian perspectives. Cambridge,
University Press, 1985.
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Nesse contexto, de acordo com Mainardes e Pino (2000), a obra de Vigotski chegara ao
Brasil timidamente, na segunda metade da década de 1970 e inicio dos anos de 1980,
sendo essa divulgagdo inicialmente concentrada nas universidades da regido sudeste,
como a Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e a Pontificia Universidade
Catodlica (PUC). Porém, assinalam os autores, a introducao das idéias de Vigotski no
Brasil foi realizada em um contexto particular, no qual o pais ansiava por relagdes
democraticas apds um dificil periodo de ditadura, ressaltando que, no campo tedrico, a
obra de Vigotski apresentava um viés critico pertinente aquele momento historico.
Nessa perspectiva, a proposito da entrada das idéias de Vigotski no Brasil, afirmam

Mainardes e Pino (2000, p. 255):

O contexto histérico e politico da década de 80, principalmente com o
processo de redemocratizacdo do pais, oferecia condi¢des favordveis a
retomada das discussdes educacionais numa perspectiva critica, assim como
a implementagdo de medidas inovadoras nos sistemas de ensino e a reacdo
contra o dogmatismo que predominara na década anterior.

Por outro lado, Silva e Davis (2004), em uma pesquisa que tem como objetivo apontar
os conceitos de Vigotski presentes nos artigos da revista Cadernos de Pesquisa da
Fundag¢do Carlos Chagas, entre o periodo de 1971 e 2000, afirmam que a divulgacdo de
Vigotski no Brasil efetivou-se a partir de 1984, com a publicacdo do livro A formagdo
social da mente, que fora a primeira obra deste autor publicada no nosso pais. Outro
elemento que confirma a data de introdugdo de Vigotski no Brasil, conforme as autoras,
€ o fato de que “embora a revista exista desde 1971, verificou-se que na década de 70
ndo existem artigos que mencionem alguma obra de Vigotski” (SILVA E DAVIS, 2004,
p. 02).

E importante reafirmar que o livio A formagcdo social da mente constitui-se numa
tradu¢do de uma publicagdo norte-americana, realizada em 1978, destacando ainda, que
antes desta, fora publicado, nos Estados Unidos, o livto Pensamento e Linguagem, o
qual, no entanto, s6 foi traduzido no Brasil no ano de 1987. Podemos perceber, assim,
que, no Brasil, ocorreu uma inversdo na ordem das publica¢des em relacdo as edicoes

norte-americanas.

Outro nome responsavel por introduzir o nome de Vigotski no Brasil, segundo Sawaia

(2006), ¢é Silvia Lane, professora recém—falecida42, que esteve durante muitos anos a

* 0 falecimento da professora Silvia Tatiana Maurer Lane ocorreu no dia 29 de abril de 2006.
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frente do Programa de Pés-Graduagdo em Psicologia Social da PUC, Sao Paulo. De
acordo com Sawaia (2006), o encontro de Lane com a psicologia histérico-cultural de
Vigotski representava o seu encontro anterior com o marxismo, assim como a repulsa as
equivocadas interpretacdes do individuo e da individualidade, supostamente ancoradas

no veio do marxismo.

[...] Lane introduzia o materialismo histérico e dialético na Psicologia
Social, escapando do reducionismo estruturalista, que levava muitas andlises
psicossociais, inspiradas na referida teoria, a diluir o sujeito em categorias
macroestruturais ou reduzi-lo a mero reflexo da materialidade socio-
econdmica (SAWAIA, 2006, p. 14).

Sawaia (2006) informa, ainda, que o encontro de Silvia Lane com o psicélogo latino-
americano, Mario Golder, da Universidade de Buenos Aires, da Universidade de
Havana, fora decisivo para reforcar e aprofundar os elementos tedricos constituintes da
psicologia histérico-cultural, muito embora Lane ja discutisse textos dos trés expoentes
da referida escola, Vigotski, Luria e Leontiev*. Desse modo, podemos depreender que
Golder apenas “lhe permitiu aprofundar essas leituras, apresentando-lhes textos ainda
inéditos no Ocidente, e fazendo criticas tanto a leitura interacionista quanto

reflexolégica que a obra deles recebia nos EUA e no Brasil” (SAWAIA, 2006, p. 14).

E oportuno registrar, ainda que de modo breve, a trajetéria académico-intelectual de
Mario Golder, considerando que ele exerce, no Brasil, uma determinada influéncia entre
aqueles teéricos™* que intentam explicitar os fundamentos marxistas das teorizacdes de
Vigotski. Mério Golder terminou sua graduagdo em Psicologia na Universidade de
Buenos Aires, quando a Argentina tomava contato pela primeira vez com a obra

Pensamento e Linguagem de Vigotski. Embora em versdo resumida, a obra causou

# Conforme relato de Martins (2008), “A Silvia nos apresentou primeiro a obra de Leontiev
(Desenvolvimento do psiquismo” e “Atividade, consciéncia e personalidade”). Leontiev é citado por ela
desde o livro “O que € Psicologia Social”, publicado em 1981 e em artigos deste periodo. J4 em 1980
estuddvamos e discutiamos esses materiais no nicleo de Pesquisa coordenado por ela. Nesse periodo
ainda, a Silvia trouxe de suas viagens, uma versdo portuguesa do livro “Pensamento e linguagem” que
subsidiou a discussdo que o grupo de pesquisa fazia sobre consciéncia e também do método. Em seguida,
logo apds a publicagdo do primeiro volume das Obras Escogidas, em espanhol, Silvia conseguiu um
volume, que foi xerocado e estudado pelos seus orientandos. Vigotski € citado por ela no livro
“Psicologia Social — 0 homem em movimento”, publicado em 1984. Isso significa que antes do contato
mais préximo com Golder e Rey, ela ja estava mergulhada no estudo e divulgacdo do pensamento desses
autores. De Luria utlizdvamos a cole¢do “Curso de Psicologia Geral”, principalmente o volume I”.

“ Entre esses teéricos, podemos destacar dois importantes grupos de pesquisas que tém contribuido para
a divulgacdo de uma leitura marxista da obra de Vigotski: o Nucleo de Estudos e Pesquisa Social e
Educacdo: contribui¢des do marxismo (NEPPEM), sediado na Unesp/Bauru e coordenado pela professora
Sueli Terezinha Ferreira Martins, e o Centro de Estudos Marxistas, também sediado na Unesp/Araraquara
e coordenado pelo professor Newton Duarte.
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grande impacto em Golder e na comunidade académica argentina em geral.
Coincidentemente, nesse periodo, a Argentina, entre um golpe e outro, experimentava
um certo periodo de democracia, que permitiu a Golder obter, em 1965, uma bolsa de
estudos na Unido Soviética para aprofundar seus estudos acerca da psicologia historico-
cultural. Durante os cinco anos em que fez seu doutorado, Golder trabalhou na traducdo
de vdrios livros da psicologia soviética para edi¢Oes argentinas € manteve contato com
os principais representantes da psicologia histérico-cultural, como Luria e Leontiev, que

. , . . 45
teriam também mais tarde suas obras traduzidas por ele™.

Apbs o seu retorno a Argentina, em 1970, Golder passou a ministrar aulas como
professor titular no curso de Psicologia na Universidade de Buenos Aires, realizando, a
partir desse momento, importantes contribui¢cdes para uma ampla divulgacdo da teoria
de Vigotski em todo o mundo. Assim, passou por diferentes universidades em diversos
paises, como Universidade Hebréia de Jerusalém, Universidade Auténoma do México,
bem como pelas Escolas de Madri, Barcelona, Holanda, chegando ao Brasil pela
primeira vez, em 1987, para ministrar cursos na Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP) e Universidade
Estadual Paulista (Unesp).

Com efeito, os pesquisadores brasileiros, dedicados a tarefa de examinar a obra de
Vigotski na justa perspectiva marxista, tém encontrado em Golder um importante apoio,
utilizando as suas tradugdes, assim como suas publicagdes acerca da psicologia

histérico-cultural, considerando, de acordo com Silva e Davis (2004, p. 12), que

[...] houve pouco interesse das editoras brasileiras em traduzir os trabalhos
de Vigotski. Assim, depois da obra Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem, publicada em 1988, somente em 1986 foram publicadas
outras como Estudos sobre a histéria do comportamento: simios, homem
primitivo e crianca e Teoria e Método em Psicologia. A partir de 1988,
aparecem outras: O desenvolvimento psicologico na infancia (1988),
Psicologia da arte (1999), Hamlet, o principe da Dinamarca (1999),
Psicologia Pedagogica (2001) e a reedicdo completa de Pensamento e
Linguagem, mas com o titulo A construgdo do pensamento e da linguagem,
em 2001. Estas informacdes sugerem que, apesar de Vigotski ja ser
conhecido no Brasil desde 1984, as editoras nacionais ndo demonstraram
interesse por seus trabalhos até a segunda metade da década de 1990.

* Em 2004, o Grupo de Estudos e Pesquisas sobre a Atividade Pedagdgica (Gepape), da Faculdade de
Educagdo da Universidade de Sao Paulo, publicou pela Ed. Xama o livro “Leontiev e a psicologia
histérico-cultural: um homem em seu tempo”, organizado pelo psicélogo argentino Mério Golder. Nele
consta um capitulo sobre a trajetéria cientifica de Leontiev, no qual este relata o periodo que trabalhou
com Vigotski.

51



Ademais, Silva e Davis (2004), no trabalho anteriormente citado, denunciam ainda o
dificil acesso dos pesquisadores as obras estrangeiras, citando como exemplo uma
consulta on-line® realizada pelas autoras em instituicdes publicas de referéncia
nacional, como Universidade de Sao Paulo (USP) e Unicamp, no ano de 2002, nas quais
nenhum dos tomos das Obras Escolhidas de Vigotski teria sido localizado. Informam
ainda, as referidas autoras, que somente em um momento posterior, conseguiram

localizar os quatro primeiros tomos*’ das Obras Escolhidas, na biblioteca da PUC-SP*,

As dificuldades que envolvem tanto as tradugdes como a divulgagdo das obras de
Vigotski tém desembocado, de acordo com Manairdes e Pino (2000), em leituras

superficiais e desvinculadas da sua fundamentacao marxista.

As poucas obras de Vigotski disponiveis em portugués, todas elas traducdes
de textos americanos soltos, alguns deles incompletos, somado ao fato de
serem obras de leitura aparentemente facil e de o leitor freqiientemente nio
atentar a fundamentacio marxista que marca o pensamento de Vigotski,
explicam a diversidade de leituras que revelam os trabalhos ditos de
orientacdo vigotskiana. A rapida difusdo das idéias de Vigotski no Brasil
nem sempre vai a par de uma compreensdo mais profunda do seu
pensamento (MAINARDES E PINO, 2000, p. 256 — grifos nossos).

Retomando a contribuicdo de Lane, julgamos pertinente citar uma questdo importante
que se refere ao problema da designacdo da psicologia fundamentada em Vigotski,
assinalando, outrossim, que, a partir desse momento do texto, estaremos explicitando as
principais caracteristicas que compdem o universo dos neovigotskianos. A mencdo a
Lane no presente contexto ndo pretende aduzir sob hipdtese alguma que esta possa ser
definida como neovigotskiana, porém uma nomeacgdo da escola de Vigotski no Brasil a

ela atribuida fomentard a discussdo acerca do neovigotskianismo.

A psicologia de Vigotski tem recebido diferentes nomeagdes e, para efeito de
apresentacdo dos distintos termos, utilizaremos a divisdo feita por Silva e Davis, na
andlise dos textos sobre Vigotski publicados nos Cadernos de Pesquisa, os quais foram

divididos pelas autoras em dois grupos distintos. Um grupo, que considera a existéncia

 Neste momento da pesquisa, realizamos também uma busca on-line das Obras escolhidas de Vigotski
em bibliotecas de universidades publicas brasileiras e ndo encontramos nenhum exemplar a ndo ser os
citados pelas autoras na biblioteca da PUC-SP.

“De acordo com Silva e Davis (2004), o primeiro tomo foi adquirido pela PUC/SP em janeiro de 1998 e
os tomos 2, 3 e 4, em outubro de 1999. Nesse sentido, € importante destacar que as obras escolhidas de
Vigotski sdo compostas por seis tomos, significando que os exemplares disponiveis ndo compdem a obra
completa.

*® Como j4 referido anteriormente, Martins (2008) relata a existéncia das copias xerocadas que circulavam
na PUC/SP desde o inicio da década de 1980.
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de uma base interacionista e/ou construtivista na teoria vigotskiana, e o outro grupo, que
prioriza o aspecto historico, ou seja, empreende uma andlise historicizadora do

psiquismo humano.

Antes de apresentarmos as particularidades inerentes a cada grupo, € conveniente
destacar a assertiva de Duarte (1996) acerca da nomeacao da escola psicolégica fundada
por Vigotski, considerando, igualmente, como bem lembra o autor brasileiro, que o
nome de uma escola € um dos elementos que definem sua especificidade perante outras

escolas.

Esses autores preocuparam-se sempre em caracterizar essa psicologia
naquilo que ela tem de diferenciador em relagdo a outras, ou seja, sua
abordagem histérico-social do psiquismo humano. Por essa razdo, as
denominagdes que eles mais utilizaram para se autocaracterizarem foram a
de teoria Histérico-Cultural e a de Teoria da Atividade, sendo esta segunda
denominag¢do empregada para caracterizar especificamente o trabalho de
Leontiev e seus seguidores (DUARTE, 1996, p. 84).

No entanto, para além do esfor¢co empreendido por Vigotski em nomear sua propria
escola, temos convivido na atualidade com diferentes denominac¢des. Uma delas,
predominantes no meio académico e educacional, traduz o entendimento daqueles que,
conforme a divisio de Silva e Davis (2004), identificam uma perspectiva
interacionista/construtivista na obra de Vigotski, denomina¢ao igualmente estendida a
Piaget, sinalizando que ambos, Piaget e Vigotski, fariam parte do mesmo universo
tedrico e epistemoldgico, o qual parte da premissa bdsica de que o conhecimento é
construido a partir da interacdo entre organismo € meio, como podemos atestar na

assertiva de Oliveria:

Tanto Piaget como Vygotsky sdo interacionistas, postulando a importancia da
relacdo entre individuo e ambiente na constru¢do dos processos psicoldgicos;
nas duas abordagens, portanto, o individuo € ativo em seu préprio processo
de desenvolvimento: nem estd sujeito apenas a mecanismos de maturagdo,
nem submetido passivamente a imposi¢des do ambiente (OLIVEIRA, 1997,
p- 104).

Duarte (2001), porém, alerta que a compreensdo do conhecimento como resultante da
interagdo entre organismo e meio vem sendo usada como uma justificativa proeminente
para aproximagdo entre Piaget e Vigotski, numa tentativa extremada de caracterizar a
psicologia vigotskiana como interacionista, afastando-a do seu universo filosofico

marxista e do universo politico socialista.
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Segundo Duarte (1999), a classificacdo de Vigotski como construtivista® encaixa-o
dentro de um modelo epistemolégico que aborda o psiquismo humano de forma
biol6gica, ndo dando conta das especificidades desse psiquismo enquanto um fendmeno
histérico-social, contrariando a prépria posi¢do da Escola de Vigotski, que, reafirma o

autor, pautava seus estudos numa abordagem historicizadora do psiquismo humano.

Outro argumento em nome da justaposi¢cdo com respeito aos dois psicélogos, conforme
aponta mais uma vez Duarte, funda-se na idéia bastante difundida no meio educacional
de que Vigotski viria acrescentar ao construtivismo a dimensdo social. Ora, tampouco
tal proposicdo guardaria o devido rigor, configurando-se, como bem alerta o autor, além
de equivocada em seus proprios termos, injusta em relacdo a teoria de Piaget, pois o
mesmo teria, sim, considerado tal dimensdo em seu constructo tedrico, ainda que,
diferentemente de Vigotski, o tenha feito numa perspectiva bioldgica e adaptativa,

fundada nos mesmos processos com o qual analisou a inteligéncia nos individuos.

A extensdo a Vigotski da compreensdo piagetiana do conhecimento desconsidera,

segundo Duarte (1999, p.91), duas questdes essenciais da escola vigotskiana, a saber:

A primeira é da importincia que a Escola de Vigotski atribuiu a apropriacgdo,
pelo individuo, da experiéncia histérico-social, dos conhecimentos
produzidos historicamente e ja existentes objetivamente no mundo no qual o
individuo vive. A segunda é a de que a Psicologia Histérico-Cultural
considera os processos de aprendizagem conscientemente dirigidos pelo
educador como qualitativamente superiores aos processos espontineos de
aprendizagem.

Reforcando as posi¢des defendidas por Duarte acerca da equivocada relacdo
estabelecida entre as teorias de Piaget e Vigotski, Martins (2006) afirma que ambos
tinham em comum, apenas, o periodo de nascimento — os dois nasceram no ano de 1896

— e a preocupacdo com a génese do pensamento:

Porém, ndao podemos deixar de dizer que de fato Vigotski e Piaget t€m alguns
pontos em comum: ambos nasceram no mesmo ano € tiveram como
preocupacdo central a compreensdo da génese dos processos psicoldgicos e
suas implicacdes nas praticas pedagdgicas. Buscar semelhangas para além
dessas, é desconsiderar a histdria, o contexto s6cio-politico em que viveram; é
ndo se debrucar com a devida atencdo nas suas produgdes (MARTINS, 2006,
p. 28).

* vale destacar, conforme Duarte (2001), que o construtivismo, hoje, tem recebido varias denominagdes
— interacionismo, construtivismo pds-piagetiano, sdcio-construtivismo, socio-interacionismo, entre outros
— que repousam, no entanto, no mesmo modelo epistemoldgico que biologiza os processos cognitivos, as
relagdes entre individuo e sociedade e, em dltima instincia, até a prépria sociedade.

54



Contrario a Duarte e Martins, Castorina (1997, p. 9), por sua vez, analisa as reflexdes
que tém procurado distinguir tedrica e ideologicamente as posicoes de Piaget e
Vigotski, como infundadas e, ainda mais, desfavordveis ao avango da pesquisa em torno

dos problemas postos pela prética pedagdgica. Em suas palavras,

E necessério dizer que, para muitos tedricos e profissionais da educacio,
tornam-se evidentes o conflito irredutivel e a necessidade de optar entre as
mesmas. Tal versdo, baseada em leituras superficiais, em alguns casos
dogmiticas e em outros simplesmente errOneas, dos textos cldssicos e das
pesquisas mais recentes, impede uma auténtica confrontac¢do, que inclua um
exame da natureza das perspectivas e problemas propostos pelos nossos
autores. Além disso, dessa forma, evita-se a realizacio de indagagdes
conjuntas entre piagetianos e vigotskianos que possam contribuir para a
compreensdo da nossa prética educativa.

O segundo grupo, que, na referida pesquisa, aparecera na década de 1990, prioriza,
conforme Silva e Davis (2004), uma abordagem historicizadora do psiquismo humano e
compreende aqueles que tém utilizado a nomeagdo “psicologia histérico-cultural” ou
“psicologia socio-histdrica” para designar a escola de Vigostski. Como constatamos, o
proprio Vigotski usava o termo psicologia histérico-cultural para denominar sua escola.
No entanto, outra nomeac¢do amplamente difundida no meio educacional e académico
surgira, que € justamente o termo psicologia sdcio-histérica. Mas de onde viera essa
nomeacao? Vejamos abaixo a explicagdo oferecida por Silva e Davis (2004, p. 15), a

qual, conforme podemos constatar, remete ao papel aqui desempenhado por Silvia Lane.

O termo socioistdrico, ao que parece, surgiu a partir dos estudos desenvolvidos
por um grupo de pesquisadores da psicologia social da PUC-SP, coordenado
pela professora Silvia Lane. Referir-se ao s6cio em vez de cultural seria uma
forma de enfatizar, principalmente para aqueles que desconhecem a psicologia
marxista de Vigotski, que esta teoria concebe o desenvolvimento humano
como historicamente mediado pelas relagdes e produgcdes sociais humanas.
Apesar de o grupo que utiliza a denominag@o histérico-cultural compreender a
psicologia de Vigotski da forma mencionada, o termo cultural poderia sugerir,
para os que desconhecem sua teoria, apenas as produgdes culturais, tais como o
senso comum as compreende (misica, teatro, filme, artes plasticas etc.) e ndo
como toda e qualquer produ¢cdo humana.

Nos entornos das preocupagdes de Lane com as possiveis interpretacdes equivocadas da
categoria cultura em Vigotski, estd embutida a problematica denunciada por Duarte
(1996, 2001) das apropriacdes neoliberais e pés-modernas da teoria vigotskiana. Essa
preocupacdo deve-se ao fato de que, para Duarte, temos convivido na atualidade com

interpretacdes que se apdiam na obra de Vigotski para justificar:
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1. a defesa da centralidade das interacoes discursivas (a linguagem) na
constituicdo do ser social, por oposi¢do & concep¢do marxista, para o qual o
trabalho é o principio fundante do ser social; 2. a defesa de concepgoes
multiculturalistas por oposicdo ao principio da existéncia de uma cultura de
valor universal a ser transmitida pela escola, concepcdes essas decorrentes de
leituras superficiais da questdo em Vigotski, do papel da cultura na formacio
do psiquismo humano; 3. a defesa de uma abordagem epistemologica centrada
no singular e no cotidiano, por oposi¢do a categoria de totalidade que é
erroneamente identificada como expressdo de concepcdes totalitdrias e
tributdrias de abordagens sociologizantes incapazes de dar conta da
individualidade de cada aluno e de cada professor; 4. a defesa da interacdo
lingiiistica como um processo social e democrdtico de construgcdo coletiva do
saber, através da “negociacdo” de significados culturais, por oposi¢do a
concepgdes pedagdgicas que defendem o principio de que cabe ao professor e a
escola a transmissdo de conhecimentos; 5. a defesa da interagcdo entre alunos
(entre pares) como uma interagdo mais democrdtica do que a relagdo
“vertical”, hierarquizada, entre professor e aluno, relagdo essa que seria no
plano pedagdgico, uma reproducio do poder capilar que permeia toda
sociedade; 6. a defesa da necessidade de estudos e pesquisas educacionais
romperem com paradigmas ‘jd superados” de racionalidade cientifica e
superarem as distingdes entre ciéncia e arte, através de uma pseudo-estetizagio
da andlise das questdes relativas a educagdo, pretensamente apoiada no livro
Psicologia da Arte (DUARTE, 2001, p. 23 — grifos nossos).

Além das justificativas anteriormente apresentadas por Duarte, é oportuno destacar,
conforme, ainda Duarte, que a tentativa de insercdo de Vigotski no movimento
neoliberal e pds-moderno tem se configurado ainda em trés instancias, a saber:
afastando a teoria de Vigostski da teoria de Leontiev; substituindo o que Vigotski
escreveu pelo que escreveram seus intérpretes; fazendo uso do ecletismo, representado
principalmente pelas aproximacdes entre a teoria de Piaget e Vigotski, como acima

mencionado.

A despeito, sobre a apropriacdo da teoria vigotskiana pelos movimentos neoliberal e
pds-moderno, julgamos pertinente apresentarmos alguns elementos gerais que definem
os respectivos movimentos, sem a pretensao, é claro, de esgotar tdo polémica discussao.
Inicialmente, cabe dizer, de acordo com Duarte (2001), que ndo se trata de movimentos
isolados, mas de manifestagdes estritamente articuladas com vistas a manutencdo da

l6gica do capital.

Assim, hi uma indissoldvel relacdo entre as mais diversas (e elas parecem
ser infinitas) formas de manifestacdo do pensamento pds-moderno e a
realidade social do capitalismo contemporaneo, do qual o pensamento
neoliberal apresenta-se como explicito defensor. Os pensadores neoliberais
ndo estdo sozinhos nessa tarefa de reproducdo no plano ideoldgico, da
ordem capitalista contemporanea. A eles juntam-se, mesmo sem saber, 0s
pensadores p6s-modernos (DUARTE, 2001, p.15).
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Freitas, a exemplo de Duarte, atesta a mesma articulagdo entre os destacados

movimentos.

Em pouco mais de uma década estamos tendo que lidar com dois impactos
de alto poder destrutivo no campo da educacdo. O primeiro foi o impacto
das politicas neoliberais exaustivamente analisado no Brasil durante a
década de 1990. O segundo agrega-se ao primeiro sob a forma das teses pds-
modernistas [...] as quais, articuladas com as neoliberais, atuam em &reas
diferenciadas, mas complementares: as primeiras, predominantemente no
campo da economia e das politicas publicas, e as segundas, no campo da
ciéncia e da cultura (FREITAS, 2005, p. 13).

Convém lembrar que o neoliberalismo, como relata Anderson (1995), despontou logo
ap6s a II Guerra Mundial como uma reacdo tedrica e politica contra o Estado
intervencionista e de bem-estar. Inspirado no texto O caminho da serviddo, de Friedrich
Hayek™, escrito em 1944, o neoliberalismo somente viria a apresentar seus primeiros
sinais no inicio da década de 1970, considerando que, no periodo no qual foram
gestados o0s seus principios, “as condi¢cdes para este trabalho ndo eram de todo
favordveis, uma vez que o capitalismo estava entrando numa longa fase de auge sem
precedentes — sua idade de ouro —, apresentando o crescimento mais rdpido da histdria,
durante as décadas de 50 e 60” (ANDERSON, 1995, p. 9). Durante este periodo, por
conseguinte, como atesta Anderson, os preceitos do neoliberalismo permaneceram, por

assim dizer, apenas no papel.

Anderson, nesse contexto, ressalta que as idéias neoliberais somente passaram a ganhar
terreno com “a chegada da grande crise do modelo econdmico pds-guerra, em 1973,
quando todo o mundo capitalista avancado caiu numa longa e profunda recessio,
combinando pela primeira vez, baixas taxas de crescimento com altas taxas de inflagdo”

(ANDERSON, 1995, p. 9).

Porém, cabe destacar, para além das observacdes de Anderson, que o neoliberalismo
nao deve ser reduzido apenas a uma resposta do capital ao estado de tipo

intervencionista. Como bem lembra Antunes, o neoliberalismo constitui-se numa das

% De acordo com Anderson (1995), a partir de 1947, em pleno vigor do Estado de bem-estar social,
Hayek convocou um seleto grupo, daqueles que compartilhavam com sua orientagio ideoldgica, para uma
reunido, que se transformou em reunides internacionais realizadas a cada dois anos, com o “propdsito de
combater o keynesianismo e o solidarismo reinantes e preparar as bases de um outro tipo de capitalismo,
duro e livre de regras para o futuro” (ANDERSON, 1995, p. 9). Entre os célebres nomes dessas reunides
que, por sua vez, fundou a Sociedade de Mont Pelerin, por referéncia & pequena estagdo na Suica, onde as
reunides eram realizadas, estavam “ndo somente adversarios firmes do Estado de bem-estar social
europeu, mas também inimigos férreos do New Deal norte-americano. Na seleta assisténcia encontravam-
se Milton Friedman, Karl Popper, Lionel Robbins, Ludwig Von Mises, Walter Eupken, Walter Lipman,
Michael Polanyi, Salvador de Mdariaga, entre outros” (ANDERSON, 1995, p. 9).
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dimensdes fenoménicas de uma crise, para lembrarmos Mészaros, de cardter estrutural
do proprio sistema do capital. Nesse sentido, como atesta Antunes (2001), o

neoliberalismo apresenta-se como uma das respostas do capital a sua crise.

Como resposta a sua prépria crise, iniciou-se um processo de reorganizacio
do capital e de seu sistema ideoldgico e politico de dominacdo, cujos
contornos mais evidentes foram o advento do neoliberalismo, com a
privatizagdo do estado, a desregulamentacdo dos direitos do trabalho e a
desmontagem do setor produtivo estatal [...]. (ANTUNES, 2001, p. 31).

Se o neoliberalismo € uma das respostas do capital a sua crise, Duarte (2001) e Freitas
(2005) denunciam, por sua vez, que o pds-modernismo constitui-se como expressdo da
atual configuracdo do capitalismo, por conseguinte, do modelo neoliberal. No entanto,
antes de oferecermos alguns elementos de explicagdo do pensamento pds-moderno, vale
ressaltar, conforme Freitas (2005, p. 7), que ‘“‘seria incoerente tratar esse movimento

como algo coeso e articulado — hé nele variadas posicdes”.

Rouanet (1987) utiliza o termo polissemia para se referir as diferentes posi¢cdes que

encerra a questao da pés-modernidade. A esse respeito, vejamos o que diz o autor:

Uns aplicam o termo exclusivamente a arquitetura, ou a literatura, ou a pintura.
Outros o estendem a totalidade da esfera cultural, abrangendo também a
ciéncia e a filosofia. Outros, enfim aplicam o termo a economia, a politica, a
sociedade em geral. Para uns, o fendmeno € recente, outros o fazem remontar
aos anos 50, e para outros ele estd presente em toda a histéria humana [...]
(ROUANET, 1987, p. 229).

Passemos agora, mesmo que nesse contexto poliss€mico, as caracterizagdes esbocadas
por alguns autores. Eagleton (1996), em seu livro as Illusoes do pos-modernismo,

procura assim resumir o pensamento pés-moderno:

Pés-modernidade € uma linha de pensamento, que questiona as nogoes
classicas de verdade, razdo, identidade e objetividade, a idéia de progresso
ou emancipacdo universal, os sistemas tinicos, as grandes narrativas ou os
fundamentos definitivos de explicagdo. [...] vé€ o mundo como contingente,
gratuito, diverso, instdvel, imprevisivel, um conjunto de culturas ou
interpretagdes desunificadas gerando um certo grau de ceticismo em relagdo
a objetividade da verdade, da histéria e das normas, em relagdo as
idiossincrasias e a coeréncia de identidades (EAGLETON, 1996, p.7 — grifos
nossos).

Na tentativa de definir o pés-modernismo, Freitas o designa como “um movimento que

compartilha do fim das metanarrativas, o qual o pronome ‘nds’ € sindnimo de opressao
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e entende que o ‘eu’ € a Unica instdncia que governa a relacdo com as coisas e as

pessoas” (FREITAS, 2005, p. 7 — grifos do autor).

Costa (2004), acerca do movimento pds-moderno, assevera que este “decreta, entre
outras coisas, o fim das metanarrativas, a faléncia da razdo, a negacdo do homem, a
incapacidade das sinteses totalizantes, a decadéncia dos sujeitos histéricos e das classes

sociais” (2004, p. 67). Na critica severa deste autor,

O prestigio de alguns conceitos — o de alteridade, o de micro, o de diferenca,
o de “pds”, por exemplo — enfeitam “teorias” e “metodologias” para todos os
apetites, que infladas por engendragens poderosas de publicidade, exercem
imediato fascinio para uma intelectualidade de subfil6sofos, subsociol6gos,
subpedagogos, subteorizadores da periferia dita desenvolvida (COSTA,
2004, p. 67 — grifos do autor).

No universo de conceitos da pés-modernidade apresentados por Costa, acrescentariamos
o de “neo”, que tem designado uma determinada compreensao da obra de Vigotski — a
dos neovigotskianos — e que se coaduna por diversas esferas com a ideologia do

pensamento neoliberal e p6s-moderno, brevemente esboc¢ado.

Duarte (2001) ressalta que muitos dos pensadores contemporaneos do campo da
educacdo ou das ciéncias humanas em geral, ainda que portadores do conjunto de
posicdes acima esbocadas, carecem de identificar-se como pés-modernos. E importante
destacarmos a referéncia a essa constatacdo, porque percebemos, na literatura
examinada acerca de Vigotski, um movimento semelhante, a respeito daqueles que,
portando as caracteristicas definidoras de um perfil neovigotskiano, ndo se assumem

explicitamente como tal.

De inicio, sentimos auséncia de uma defini¢cdo explicita do termo, bem como uma
indiferenciacdo quando a utilizacdo do mesmo. A questdo anunciada se evidencia, por
exemplo, na posi¢do de diferentes autores que, conforme referido anteriormente, para
dizer daqueles que, por um prisma ou por outro, trabalham com a teoria de Vigotski,
utilizam termos distintos como vigotskianos, vigotskianos contemporaneos e
neovigotskianos. Sem pretender esgotar a extensa bibliografia produzida sobre Vigotski,
empreendemos um levantamento, que ilustramos abaixo, acerca de diferentes termos
utilizados — vigotskianos, vigotskianos contemporaneos e neovigotskianos — por aqueles

que dizem pautar-se pela obra do referido autor.

Desse modo, nossa metodologia para este livro — guiado por nossa crenca de
que os escritos de Vygotsky s@o nada menos que um preficio para qualquer
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psicologia futura — € focalizar suas descobertas metodoldgicas fundamentais
para investigar como elas t€m se manifestado, ou deixado de se manifestar,
nos trabalhos de contemporidneos autonomeados vygotskyanos e
neovygotskyanos (NEWMAN E HOLZMAN, 2002, p. 29 — grifos nossos).

Essa afirmacdo, uma das mais citadas pelos vygotskyanos
contemporineos, é também uma das mais controversas, pois é o coragio (e
a alma histérica) da ZPD. E é a ZDP que, mais do que qualquer outra
descoberta de Vigotski, tem atraido o interesse de psicélogos ocidentais ao
longo da dltima década (NEWMAN E HOLZMAN, 2002, p. 83 — grifos
NOSS0S).

Por existir aquela identificacdo apressada e superficial entre as concepgdes
epistemologicas de Lé€nin e concepcdes empiristas mecanicistas, a
constatacdo de que Vigotski se apoiaria nessa obra de Lénin € bastante
constrangedora para muitos neovigotskianos que antes de mais nada fazem
questdo de apresentarem-se como criticos do que entendem ser 0 “marxismo
ortodoxo” (DUARTE, 2001, p. 247 — grifos nossos).

Saxe € americano e representa uma das vertentes da linha vygotskiana.
Nesta mesma perspectiva, encontra-se Pollard (1994), pesquisador inglés
que desde 1987 tem buscado investigar o potencial de aplicacdo das idéias
de Vigotski na andlise da aprendizagem nas escolas primdrias da Inglaterra
(TULESKI, 2001, p. 30 — grifos nossos).

A questdo da natureza da “verdadeira” teoria do conhecimento e da teoria de
pedagogia inerente a uma abordagem neo-vygotskyana verdadeiramente
tardia do final do século XX é também fonte de controvérsia. Duas
dimensdes importantes da diferenca no conjunto de praticas que reivindicam
uma base vygotskiana dizem respeito ao controle sobre o comportamento
dos alunos e ao controle sobre conhecimentos na préitica pedagdgica
(DANIELS, 1995, p. 25 — grifos nossos).

[...] nas ultimas décadas, fizeram-se inimeras afirmagdes sobre a natureza
genial de Vigotski — um bom meio de propaganda, mas que talvez ndo leve a
uma compreensdo do conteido e das implicacdes das idéias do “g€nio”.
Segundo com o florescimento de tendéncias “neo-vygotskyanmas” na
psicologia contemporanea, a abordagem histérica de Vygotsky e de suas
idéias passou a segundo plano (VAN DER VEER E VALSINER, 1991, p.
13 — grifos nossos)

Nesse sentido, quais posicdes e caracteristicas diferenciariam cada um dos termos
apresentados? Lembramos que nosso compromisso nesse texto ¢ com a elucidacdo e
compreensdo do universo neovigotskiano, embora que para isso, inevitalvemente,
passemos de modo rapido pelos outros dois termos, a saber, vigotskianos e vigotskianos

contemporaneos.

Quando destacamos uma evidente diversificacdo dos termos que pretendem aludir as
interpretacdes contemporaneas — e, no limite, apartadas do seu ber¢co marxista — de
Vigotski, ndo pretendemos negar a existéncia no debate contemporineo, de tentativas,
tdo importantes quanto pontuais a bem de uma definicdo clara e suficientemente
rigorosa do termo neovigotskiano. Nessa perspectiva, deve ser reconhecido, no Brasil, o

esforco de Duarte, de identificar a interpretacdo neovigotskiana como atrelada a uma
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abordagem unilateral e desvinculada dos preceitos marxistas e socialistas presentes na

obra de Vigotski.

Assim, € vélido destacar que o fendmeno relativo a distorcao neovigotskiana do
pensamento de nosso pensador impde aos estudiosos deste autor enfrentar duas questoes
importantes, quais sejam, “romper com a censura burguesa, referente a sua formagao
marxista € a seu compromisso com a sociedade comunista, € romper com a censura
comunista de suas proprias obras, operadas a partir da década de 30 pelo stanilismo”

(TULESKI, 2001, p. 16).

Cabe ainda esclarecer que a distor¢do do pensamento vigotskiano ndo € um fendmeno
localizado e pontual, mas um movimento com amplas ramificagdes em partes diferentes

do mundo, como atesta Duarte.

Entretanto, ndo caberia analisar o problema em foco como sendo exclusivo
da intelectualidade brasileira, na medida em que nessas interpretagdes pode
ser notada, com facilidade, uma forte influéncia de idéias defendidas por
intérpretes norte-americanos e europeus da obra vigotskiana. Dessa forma, a
andlise das interpretacdes dessas obras produzidas e difundidas por
intelectuais brasileiros nio pode deixar de abordar também as interpretagdes
difundidas por intelectuais de outros paises cujos trabalhos venham sendo
traduzidos e editados em nosso pais ou constituem referéncia para estudos
realizados por autores brasileiros (DUARTE, 2001, p. 2).

N

Tuleski (2001), igualmente pronunciando-se em relagdo a interpretagdo da obra de

Vigotski, tanto no Brasil, como no exterior, identifica

[...] semelhangas existentes nas publicacdes nacionais € internacionais com
relagdo as interpretagdes da teoria de Vigotski, tendo-se em vista uma dada
“selecao” de textos e idéias vygotskianas, consideradas mais importantes
para a atualidade. Essas interpretacdes, de modo geral, estdo apoiadas na
traducdo norte-americana de duas obras de Vygotsky: Pensamento e
Linguagem e Formagdo Social da Mente (TULESKI, 2001, p. 8).

O fato de as interpretacdes da obra de Vigotski apoiarem-se, predominantemente, nas
duas obras citadas por Tuleski, Pensamento e Linguagem e Formagdo Social da Mente,

remete-nos as importantes dentncias formuladas por Duarte, que reproduzimos abaixo:

E preocupante e inaceitivel que estejam proliferando tantas publicacdes que
se apresentam como divulgadoras do pensamento de Vigotski e sua escola,
sem que apareca sequer na bibliografia dessas publicacdes mais do que as
obras A Formagdo Social da Mente e Pensamento e Linguagem [...] isso ja
seria uma enorme reducdo do campo de estudos, pelas dimensdes da obra
completa de Vigotski (DUARTE, 1996, p. 76).

[...] Vigotski vem tornando-se muito famoso no Brasil antes mesmo de ser
conhecido “pessoalmente”, através de seus préprios escritos, sem tradutores
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que procurem “aprimorar” seu estilo de escrita. Essa limitagdo do estudo de
Vigotski a apenas duas obras reescritas torna preocupante a multiplicacdo de
textos divulgadores que apresentam como sendo o pensamento de Vigotski
aquilo que, na verdade, deveria ser apresentado como algumas idéias
parciais e provisérias de quem estd estudando esse autor (DUARTE, 1996,
p-77).

Retomando a questdo das citadas diferengas de interpretacdo, Harry Daniels, por sua
vez, um autor americano que organizou uma coletanea de artigos sobre o psic6logo
russo, busca legitimar, a partir de um claro viés subjetivista, a diversidade de leituras

produzidas sobre a obra de Vigotski.

[...] aidéia de fidelidade de interpretacdo deve ser reconsiderada. Fidelidade
por quem, para quem, quando e para qué? Pode haver mais de um tipo.
Lemos com objetivos diferentes. Lemos a partir de bagagens intelectuais
diferentes. Lemos, atentos as formas como as psicologias, em geral, sdo ou,
as vezes poder ser lidas. Em ambientes educacionais, as leituras sao
construidas pelos leitores, tendo como pano de fundo as tradicdes
discursivas [...]. (DANIELS, 1995, p. 40).

Cabe destacar que, corroborando com a perspectiva de Daniels acerca da possibilidade

de diversas leituras da obra de Vigotski, a professora Marta Kohl, na citada “I

XA

Conferéncia Internacional O Enfoque Histérico Cultural em Questdo”, participando da

mesa temdtica “Enfoque Historico-Cultural: Interpretagdes e aplicagdes no Brasil”,

assim se pronunciou:

Como costuma acontecer nos eventos, os olhares sdo diversos, e as opgdes
dos caminhos a serem seguidos na exposi¢do sdo diversos. Entdo, em
relagdo ao colega que me precedeu, eu escolhi um caminho bem diferente,
em vez de fazer uma exposicdo mais tedrica dos pressupostos tedricos que
t€m orientado meu trabalho e historiar a minha prépria relagdo onde meu
grupo de trabalho segue a linha histérico-cultural. Eu optei por fazer uma
apresentacao de uma pesquisa empirica em andamento como uma forma de
tornar visivel uma possivel interpretacdo da psicologia histérico-cultural
contemporinea brasileira localizada, quer dizer, ela é uma entre muitas
possiveis (OLIVEIRA, 2006 — I CONFERENCIA INTERNACONAL O
ENFOQUE HISTORICO CULTURAL EM QUESTAO).

Cabe destacar que as justificativas fabricadas, respectivamente por Daniels e Kohl,
caminham na perspectiva de considerar como legitima todas as possiveis interpretagcdes
da obra de Vigotski. Tal posicao € vigorosamente contestada por Tuleski, cuja avaliacdao
indica que esse conjunto de leituras destoam o pensamento de Vigotski de maneira
interessadamente fragmentaria, desvinculando Vigotski de seu contexto historico, além
de descomprometer indevidamente sua obra com as questdes candentes de sua época ou

com a perspectiva de constru¢cao de uma nova sociedade.
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Existe, portanto, uma “leitura” especifica feita na atualidade sobre a teoria
vygotskiana, priorizando alguns aspectos em detrimento de outros,
ignorando os aspectos que o autor intencionalmente tentou evidenciar ou
reiterar em seus textos. Esta desconsideracdo do autor, como alguém
historicamente datado e, portanto, comprometido com os acontecimentos de
sua época, tem dado margem a diferentes “interpretacdes” abstratas de seus
conceitos e pressupostos tedricos na atualidade (TULESKI, 2001, p. 19).

O pesquisador vai a obra de Vygotski para retirar o que julga importante
para a atualidade de acordo com sua especialidade, sua visdo de homem e
de natureza. Encontram-se, entdo, varios Vygotskis, alguns marxistas,
outros ndo; uns preocupados com a crise da psicologia (que diversos autores
contemporaneos dizem ser atualissima) em primeiro plano, outros
interessados em Educacdo Especial; outros preocupados com o
desenvolvimento e aprendizagem, com enfoque na zona de desenvolvimento
proximal; enfim observa-se uma fragmentacao de sua obra, com a perda de
significado de seus conceitos. Vygotski apresenta-se como peddlogo,
metoddlogo, psicélogo, estudioso da arte, todos separados e nunca em
comunicacdo com as grandes questdes da sociedade de seu tempo
(TULESKI, 2001, p. 41 — grifos nossos).

Nesse contexto de distintas interpretagdes, Elhammoumi (2001), citado por Duarte
(2001), evidencia problemas importantes no terreno da difusdo da psicologia soviética
nos Estados Unidos da América, em cujo processo conceitos centrais da obra de
Vigotski, Luria e Leontiev teriam sido relegados ao esquecimento, precisamente,
aqueles vinculados as bases histérico-materialistas sobre as quais repousa a construcao
tedrica da famosa troica. Para Elhammoumi (2001), apud Duarte (2001), em verdade, a
leitura norte-americana tende a atribuir primazia ao [...] “papel do signo e da palavra, na
fala e na linguagem, no desenvolvimento das fun¢cdes mentais superiores, da
consciéncia e da acdo humana”, dimensdo esta que, no contexto da psicologia historico-
cultural, apareceria como secunddria, uma vez que derivada da atividade pratica

concreta. Nas precisas palavras de Elhammoumi (2001), apud Duarte (2001),

[...] os principais conceitos do programa de pesquisa sécio-histérico-cultural
t€m sido esquecidos na explosiva producdo de artigos sobre o pensamento
de Vigotski, Luria e Leontiev. Os mais importantes conceitos foram
excluidos. Quais sdo esses conceitos importantes? De acordo com os textos
classicos da teoria socio-histérico-cultural vé a mediacdo semidtica, o0s
processos simbdlicos e 0s processos cognitivos como secunddrios porque
eles derivam das interagdes que individuos estabelecem na concreta
atividade prética socialmente organizada. Conceitos que sao primdrios, que
ndo siao derivados, mas sim aspectos da atividade prética socialmente
originada, incluem: sistemas sociais, ideologias, formas institucionais de
trabalho, formas institucionais de educacdo, materialismo dialético,
alienacdo, relagdes sociais de produgdo, meios psicoldgicos de produgdo,
modos psicoldgicos de produgdo de conceitos sociais e relacdes psicoldgicas
de producdo (ELHAMMOUM]I, 2001 apud DUARTE, 2001, p. 4 — grifos
NOSS0S).
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Uma andlise cuidadosa das caréncias e inversdes conceituais cometidas ao longo do
processo de interpretacdo de Vigotski nos EUA, conforme Elhammoumi, constatard que
fendmeno afim ocorreu em relacdo ao tratamento predominantemente atribuido a

Vigotski no Brasil, como atesta, igualmente, Tuleski. Como assevera esta dltima autora:

Grande parte das publicacdes nacionais tem enfatizado a aprendizagem, a
interagdo entre pares e a relacdo entre pensamento e linguagem.
Encontram-se poucos estudiosos, inclusive estrangeiros que consideram as
influéncias societdrias mais amplas no desenvolvimento da psique humana.
A organizagdo social, as relacdes sociais de produgdo como construtoras de
uma psique determinada ndo sdo analisadas. A énfase na escola, na
interacdo em pequenos grupos, na relacdo aprendizagem e desenvolvimento
com enfoque na zona de desenvolvimento proximal, na mediagcdo, é
destacada sem que se avance para o significado que assumem em uma
sociedade capitalista, quando o préprio Vygotsky estava empenhado na
destruicdo dessa forma de sociedade (TULESKI, 2001, p. 24 — grifos
nossos).

Apesar de ndo se encontrar esbocada na literatura uma conceituacao explicita do termo
neovigotskiano, ao que tudo indicam os estudiosos nos quais vimos nos apoiando, como
Elhammoumi (2001), Tuleski (2001) e Duarte (2001), dito sumariamente, a
desconsideracdo pelas “influéncias societdrias mais amplas no desenvolvimento da
psique humana” estaria na base do universo neovigotskiano. Em outras palavras, o
tratamento do processo de constru¢do do conhecimento ou da mente humana deslocados
do seu chao onto-histérico, como discutiremos no decorrer do nosso trabalho, seria, com
efeito, a marca, por exceléncia, das interpretacdes neovigotskianas. Nesse sentido, €
oportuno atentarmos, ainda, para a dentncia feita por Duarte sobre o carater culturalista

e intersubjetivista dos conceitos difundidos pelos neovigotskianos.

[...] boa parte dos chamados neovigotskianos que véem o conhecimento
como resultado de interacdes intersubjetivas mediadas pela linguagem, num
processo de negociacdo ou compartilhamento de significados, sendo esses
significados proprios a cada grupo cultural, numa perspectiva culturalista e
relativista. As nogcdes de cultura, significado, interacdo social, mediagdo,
linguagem sao empregadas pelos neovigotskianos para constituir uma
concep¢do que transforma a verdade numa questdo de obtencio de
consensos ¢ de estabelecimento de convengdes (DUARTE, 2001, p. 244 —
grifos nossos).

Podemos constatar, sem ddvida, que os mesmos conceitos identificados por
Elhammoumi (2001) e Tuleski (2001) s3ao indicados por Duarte (2001) como

integrantes do universo de preocupacdo dos neovigotskianos.

L .

A propésito da definicdo dos neovigotskianos, é importante destacar, ademais, a

perspectiva de Newman e Holzman (2002), que, embora tampouco formulem uma
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definicdo acerca deste vocdbulo, denunciam a articulacdo dos neovigotskianos com o
. 51 . . .
pragmatismo”, assim como o afastamento destes de uma abordagem vigotskiana

revoluciondria fincada na concepg¢do historica de Marx.

Isso posto, passamos, agora, a apresentar um apanhado critico mais detalhado dos
conceitos difundidos na perspectiva do que vimos até aqui nos referindo como
neovigotskianismo, perseguindo, para tanto, as indicagdes de Elhammoumi (2001),

Newman e Holzman (2002), Duarte e Tuleski (2001).

De inicio, constatamos, na literatura produzida na atualidade sobre Vigotski, uma
depuracdo do marxismo, como indicam Duarte (2001), Tuleski (2001) e Oliveira

(2006). Como bem assevera Tuleski,

Retirar de seus textos referéncias a Marx, L&€nin ou Trotsky € suprimir
referéncias importantes para a compreensdo de sua teoria. Ignorar sua
formagdo marxista e seu envolvimento tedrico-prdtico com o projeto
coletivo de construgdo do comunismo significa abstrair suas idéias das lutas
vividas por ele e que lhe ddo significado. No entanto, grande parte do
material escrito sobre Vigotski relega a segundo plano seu envolvimento
com o comunismo e sua formacdo marxista, aparecendo brevemente em
alguns resumos biograficos parcas citacdes sobre os locais em que trabalhou
e autores em que se baseou, sem estabelecer relacdes com seus postulados
tedricos (TULESKI, 2001, p. 23 — grifos nossos).

Oliveira, por seu turno, além de reafirmar o apagamento sobre as raizes histérico-
marxistas do pensamento de Vigotski, aponta diferentes elementos que se articulam a
essa fenomenal distorcdo produzida no seio do neovigotskianismo, no qual nosso
psicélogo russo seria apropriado de forma aligeirada e ao sabor dos modismos de

ocasido. Vejamos:

Hoje em dia, apesar de todo o esforco de Vigotski e daqueles que
continuaram a desenvolver sua teoria, tem havido, em vdrias partes do
mundo, inclusive no Brasil, distor¢cdes do significado e sentido da categoria
atividade e das demais que fazem parte do universo conceitual de Vigotski.
Um dos fatores desse problema continua sendo a falta e/ou a
superficialidade de estudos daqueles fundamentos marxianos. Além desse
fator referente aos estudos desses fundamentos, hd que se considerar
também aquele relativo a leituras aligeiradas de seus textos, intensificadas
pelo modismo, surgido em volta da obra de Vigotski, nas ultimas décadas.
Esse aligeiramento de leituras, por seu lado, se intensifica ainda mais pelo
tipo de divulgagdo feita de varias publicagdes de escritos de Vigotski. Trata-
se de uma reproducdo mutilada desses escritos, dos quais sdo retiradas,
exatamente, as partes que se referem aqueles fundamentos marxianos. Com
essa apropriacdo indébita, da obra de Vigotski, o significado e sentido de
todo o seu universo conceitual sdo fortemente esvaziados, o que d4 margem

51 . z . . . . L. .
Pragmatismo € um sistema que, opondo-se ao intelectualismo, considera o valor pratico como critério
da verdade.
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a que esses escritos passem a ser utilizados em funcdo dos mais variados
interesses que servem, em dltima instancia, de forma consciente ou nao, para
legitimar teorias contrdrias aquela defendida por Vigotski. Isso tem gerado,
em conseqiiéncia, uma falsa adesdo a obra vigotskiana (OLIVEIRA, 2006,
p. 5 — grifos nossos).

Nao é demais insistir, com o apoio de Tuleski (2001), que grande parte dos estudiosos
que se afirmam orientados pela teoria de Vigotski vem pondo em segundo plano os
elementos relativos a fundamentacdo marxista € ao projeto comunista, nos quais se
assentava o referido autor, ou mesmo promovendo uma radical varredura dessas
referéncias no tratamento de sua obra. Esta afirmacdo pode ser facilmente comprovada
através do exame de algumas destas publicagdes, tanto no plano internacional, como

nacional.

Autores como Wertsch (1988), Baquero (1996), Freitas (1994), Oliveira (1997) e Rego,
para citar alguns, ndo obstante identifiquem a referéncia ao marxismo na obra de
Vigotski, tratam-na como um aspecto secunddrio ou contingencial, sem articular tal
orientacdo aos pressupostos vigotskianos. Duarte chama a aten¢do para o fato, alertando
que “as pessoas ndo precisam ser marxistas para ler Vigotski, mas € muito pouco
provavel que se possa entender Vigotski sem um minimo de conhecimento da filosofia

de Marx, de seu método, de sua concep¢ao do homem como ser histérico” (DUARTE,

1996, p. 70).

Para efeito de ilustragdo, destacamos um trecho de um dos autores acima citados
anteriormente, no qual este parece sugerir que a leitura de Marx realizada por Vigotski
ndo tivesse passado de uma dentre tantas outras dreas de seu interesse filosofico-
literario.

Entre os autores que se destacavam nas leituras de Vygotsky figuravam
poetas como Tyuchev, Blok, Mandel’shtam e Pushkin, escritores de fic¢ao
como Tolstoy e Dostoyevsky, Bely e Bunin e filésofos como James e,
especialmente, Spinoza. Também leu as obras de Freud, Marx, Engels,
Hegel, Pavlov e o filélogo russo Potebnya (WERTSCH,1988 apud
REGO, 1994, p. 24).

Acrescente-se a esse fato a idéia erronea, conforme Facci (2004), expressa por alguns
pesquisadores contemporaneos, de que existia uma imposicdo ideoldgica desde a
Revolucdao Russa, “que obrigava os cientistas (e também Vigotski) a adotarem o

materialismo em todos os seus trabalhos o que refor¢cou a divida se Vigotski era
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marxista ou nao” (FACCI, 2004, p. 143). Esse entendimento pode ser expresso nos

trechos abaixo:

O nivel sécio-historico da teoria €, na verdade, a histéria das tendéncias das
culturas relacionadas a sua producdo, sua reproducdo, suas formas de
aquisicdo e suas relacdes sociais. Em Vygotsky, esse nivel pode ter sido
deixado vago porque havia uma explicacdo definitiva para esse estudo das
tendéncias da cultura e seus conflitos: o marxismo. Hoje, ha ddvidas sobre
essa explicacdo. Mesmo no tempo de Vygotsky, tal estudo estaria repleto de
questdes ideoldgicas (BERNSTEIN, 1994, p. 15).

O debate quanto a forma de filosofia politica que estaria por trds da obra de
Vygotsky, especialmente no que se refere a determinacdo do pensamento
individual, é, algumas vezes, cdustico. Existem aqueles que, como
Yaroshevsky (1989), desejam exumar o corpo da obra precoce de Vygotsky
para construir uma moderna psicologia marxista, e aqueles que, como
Kozulin (1990) desejam purgar a identidade de Vygotsky de toda influéncia
marxista (DANIELS, 1994, p. 23).

Fazendo alusdo ao préprio Vigotski, parece que tais autores, a exemplo da maioria dos
psicologos soviéticos contemporaneos de Vigotski, tenderiam a reduzir o marxismo, a
mera ilustracdo, desvinculado-os dos préprios fundamentos histdricos, politicos e

filosoficos, nos quais Vigotski tdo proficuamente trabalhou.

Anunciada a depuracdo do marxismo da obra de Vigotski, que aparece reiteradamente
no complexo categorial neovigotskiano, passemos entdo a especificar algumas
categorias importantes na discussdo do revisionismo neovigotskiano, se assim podemos
dizer, através das quais uma gama de intérpretes liberais de Vigotski ancora seu

afastamento do marxismo.

Cabe enfatizar, de antemdo, que a teoria de Vigotski tem sido interpretada, na
perspectiva neoliberal e pds-moderna, em favor do relativismo cultural (Duarte, 2001),
propondo-se o conhecimento humano como resultado de um processo de interagdes
entre consciéncias, mediadas pela linguagem. Por esse prisma, Vigotski € alcado a
condi¢do de tedrico da linguagem, ocultando-se dessa forma o conhecimento como um

complexo nascido no mundo dos homens, a partir do trabalho.

Com efeito, conforme indicacdes de Elhammoumi, Tuleski e Duarte, a categoria
linguagem ocupa uma posicdo de destaque no universo de preocupagdo dos
neovigotskianos. No entanto, cabem aqui alguns esclarecimentos. Primeiro, vale
salientar que, como reconhecem 0s mesmos autores, a linguagem ocupou um lugar

proeminente no pensamento de Vigotski, porém, na abordagem conferida pelos
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neovigotskianos, esta é explicitada a revelia da teoria do préprio Vigotski e despida do

seu nucleo central, que € a categoria trabalho.

A esse respeito, Leontiev € preciso na afirmacao da centralidade do trabalho na obra de
Vigotski, em contraposicdo a linguagem, a qual, isto sim, decorreria da categoria

trabalho e, ainda mais, cumpriria o papel, por certo importantissimo, de mediacao.

Liev Semiénovitch expressava aforisticamente essa idéia, parafraseando a
locucdo proverbial de Fausto. Em vez de a expressdo biblica “No principio
foi a palavra”, Goethe escreve: “Primeiro foram os atos”. Para Vigotski, no
problema da gé€nese do pensamento, primeiro foram os atos (a atividade
pratica) que agiram de forma mediada através da palavra (LEONTIEV,
1996, p. 456).

Paradoxalmente ao que fora apontado por Leontiev, mormente no que se refere a
centralidade da categoria trabalho na obra de Vigotski, ndo registramos qualquer
referéncia a questdo nas leituras neovigotskianas, cabendo lembrar, ainda, que esse

aspecto ndo se trata de um elemento secunddrio na obra de Vigotski.

-
N

E oportuno registrarmos, a guisa de ilustracdo, algumas citagcdes de autores
contemporaneos que, a nosso ver, expressam sobre a linguagem e seu papel mediador
na constru¢cdo do psiquismo humano, uma leitura de cardter eminentemente parcial,

apartada de sua vinculacao ontogenética com o complexo do trabalho.

Assim, tendo como pressuposto tedrico a constitui¢do social do psiquismo
humano, mediada pela linguagem, indagamo-nos acerca dos processos
sociais envolvidos na producao da “valorizacdo negativa” do aluno por parte
de si mesmo, dos aspectos em jogo na elaboragdo social da identidade
(OLIVEIRA, 1993, P. 155).

A linguagem foi uma preocupacgdo central para Vygotsky, desde os seus
anos de formacdo. Estudou-a e deu a ela um lugar destacado em sua teoria,
abordando-a nido como um sistema lingiifstico de estrutura abstrata, mas em
seu aspecto funcional, psicolégico. Interessava-lhe estudar a linguagem
como constituidora do sujeito, procurando, portanto, enfocar em seus
estudos a relacdo pensamento-linguagem (FREITAS, 1996, p. 92).

Nas relacdes do individuo com o grupo social, a linguagem é fundamental.
A palavra veio, num nivel mais geral, a caracterizar a condi¢do humana. Em
termos mais especificos, na ontogénese, a linguagem tem a funcdo de
regular as acdes e de propiciar a conduta intencional humana (GOES, 2000,
p- 118).

Poderiamos ilustrar o texto com uma infinitude de autores que, certamente, podem ser
nomeados de neovigotskianos e, que, a seu modo, ddo o devido realce a linguagem na
obra de Vigotski. No entanto, queremos chamar a aten¢do para duas importantes

questdes, a saber: (1) os textos dos referidos autores omitem categoricamente qualquer
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menc¢do a uma categoria imensamente cara a um marxista, que € justamente a categoria
trabalho; e (2) esta omissdo, casada a exaltacdo da categoria linguagem, exprime, em
ultima instancia, como bem denuncia Duarte (2001), uma apropriagdo neoliberal e p6s-
moderna da teoria de Vigotski, a qual finda por servir ao projeto de perpetuacdo da

sociabilidade do capital.

Nesse contexto, parece possuir todo o sentido, para os neovigotskianos, afirmar a
linguagem como categoria central, na medida em que tal defesa, como atesta mais uma
vez Duarte (2001), corrobora com as teses da pds-modernidade. Outrossim, afirmar a
linguagem e ndo o trabalho, como momento fundante da socialidade humana, pde em
xeque a préopria fundamentacdo da teoria histérico-cultural, assim como o constructo

marxiano in totum.

Outro elemento amplamente apanhado dos escritos de Vigotski tem sido a questdo do
“social”, a qual € submetida, na revisdo neovigotskiana, a um tratamento igualmente
marcado pela parcialidade e pela indeterminacdo. Sobre essa temdtica, vejamos o que

diz Tuleski:

Esses autores ndo ignoram por completo o social. Todavia, “social” dilui-se
ou, dizendo melhor, restringe-se as interacdes individuais em pequenos
grupos. As relacdes sociais, no sentido dado por Marx e adotado por
Vygotski, como produtoras e transformadoras dos comportamentos,
condutas e formas de pensar humanos no decorrer da histéria, acabam-se por
limitar-se a relagdes interpessoais nesta forma de se ler Vygotski. As
interacdes e mediagdes, estudadas de maneira ahistdrica, independentes de
tempo e lugar, adquirem um significado distinto daquele pretendido por
Vygotski (TULESKI, 2001, p. 31).

Partindo das afirmacdes de Tuleski, que indicam que a questao social em grande parte
dos atuais intérpretes da teoria de Vigotski, notadamente neovigotskianos, tem se
reduzido, fundamentalmente, as interagdes inter-individuais ocorridas no contexto de
grupos especificos, destacamos alguns trechos dessa literatura que comprovam a

assertiva.

Em contrapartida, decidi examinar neste artigo os efeitos da colaboracdo
interpares. Afinal, em muitas salas de aulas as criancas trabalham em
grupos, sob a orientacdo de um professor ou monitor, ou como membros de
um “time” que trabalha unido para resolver um problema com pouca ou
nenhuma orientacdo de adultos. E, algumas classes, as criangas também
agem como tutores, ajudando os colegas menos competentes a aprender
certas habilidades relativamente diretas (TUDGE, 1990, p. 151).

Assim foram coletados, com os pais, dados sobre a vida familiar, o
relacionamento ente irmaos e as identidades em formagao das criangas; com
os colegas e nas situacdes de recreio, dados sobre as relagdes entre o grupo
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de criangas; e, com os professores, dados relativos ao comportamento de
sala de aula e ao aproveitamento escolar (POLLARD, 1994, p. 264).

O trabalho pedagdgico desenvolvido nesta sala de aula estava ancorado no
propdsito de viabilizar diversas formas de interagdo e de didlogo entre as
criancas. Para tanto, entre outras coisas, a sala de aula era organizada em
grupo de quatro carteiras, e, quase sempre, as atividades eram propostas para
serem desenvolvidas em grupos ou em duplas (NOGUEIRA, 1993, p. 19).

Ainda que ndo se deva, a rigor, negar a importancia pedagdgico-social da promocgao das
interacdes grupais no contexto da familia e da escola/sala de aulas, na perspectiva
vigotskiana, ndo se pode deixar de levar em conta, como lembram Davidov e Zinchenko
(1995, p. 163), que “a forma inicial de atividade, que define a situagdo social do
desenvolvimento humano, € a realizacdo coletiva dessa atividade”, que necessita, por
todas as prerrogativas da psicologia historico-cultural, estar articulada a perspectiva de
construcdo de uma outra sociabilidade. Portanto, por exemplo, o que toca a educacdo
das criancgas, a consideracdo pela interacdo entre pares e, no limite, com a figura do
professor ou de outros adultos, ainda que inegavelmente recomenddvel, ndo abarcaria as
complexas indicacdes de Vigotski sobre a questdo social. Nesse contexto, nas palavras

de Tuleski, o social em Vigotski,

[...] ndo € apenas o cendrio, o meio fisico onde se desenrola a acdo humana;
nem é a convivéncia harmoniosa entre individuos; pelo contrdrio, seu
conceito de social estd intrinsecamente ligado as condi¢des que conduziram
a revolucdo russa e aos acontecimentos posteriores a ela, bem como ao
pensamento marxista que os refletia e explicava (TULESKI, 2001, p. 34).

Uma observagio importante acerca da conotacdo do social atribuida a obra de Vigotski
na atualidade é, justamente, que, de acordo com Tuleski (2001), sequer os pesquisadores
russos tém escapado ao reducionismo, no sentido de compreender o social limitado a
“interacdes individuais em pequenos grupos” (TULESKI, 2001, p. 31). Esse fato pode
ser constatado na I Conferéncia Internacional de Psicologia Histérico-Cultural, ja

. 2 . .
referenciada, sobre o qual Rubtsov™” se pronuncia da seguinte forma:

As interacdes fornecem pré-requisitos para as subseqiientes realizacdes do
aluno como efeito da educacao no sistema “professor-aluno” dependendo de
como sua atividade conjunto € organizada. Do ponto de vista do estudo
experimental, o problema da “interacdo social e aprendizagem” pode ser
apresentado como investigacdo da efici€ncia da “interacdo entre pares” em
curso na tarefa de resolucdo de um problema, como especificidade da

2 E oportuno destacar que, por problemas de satde, o professor Vitaly Vladimirovich Rubtsov, da
Universidade Estadual de Moscou, ndo pdde estar presente ao referido evento, tendo, contudo
encaminhado para publicacdo nos Anais o texto que aqui utilizamos como material de andlise.
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atividade educacional conjunta de alunos na classe (“professor - aluno -
grupo de alunos”) [...]. (RUBTSOV, 2006).

Passemos, entdo, a outra categoria amplamente difundida na contemporaneidade e que
tem suas andlises associadas ao nome de Vigotski, qual seja, a cultura. Insistamos, antes
de tudo, com Duarte (2001), que a nog¢do de cultura adotada pelos neovigotskianos
encarna, na verdade, um relativismo cultural, “que transforma a verdade numa questio
de obtencido de consensos”. Vejamos alguns trechos que comprovam a afirmacao de

Duarte.

A cultura, entretanto, ndo é pensada por Vygotsky como algo pronto, um
sistema estdtico ao qual o individuo se submete, mas como uma espécie de
“palco de negociacdes”, em que seus membros estio num constante
movimento de recriagdo e reinterpretacdo de informacdes, conceitos e
significados (OLIVEIRA, 1997, p. 38 — grifos do autor).

Mas, logo que Janior gritou vri tentando se impor/convencer, Alex repetiu a
leitura vri para transformi-la logo em seguida em vir, conseguindo fazer a
leitura adequada da silaba vir. Nessa situagdo podemos apontar, como a
negociacdo entre as duas criangas estava sendo um processo bastante dindmico.
(NOGUEIRA, 1993, p. 24)

Hoje, é possivel perceber a coexisténcia de duas leituras de Vygotsky no
ensino de inglés. Em uma dessas leituras, Vygotsky é abordado a partir de uma
tradi¢@o de pensamento sobre o papel do simbolo nas coisas humanas. Na outra
Vygotsky € lido com énfase na politica de cultura (BURGESS, 1995, p. 35).

A julgar pelas passagens que ilustram significativamente o relativismo cultural presente
nas interpretagdes contemporaneas, notadamente neovigotskiana, apontamos como
procedente a preocupagdo de Lane, ao atribuir o termo socio-histérico a psicologia de
Vigotski, muito embora defendamos, como Duarte, que a referida psicologia seja
reconhecida pela prépria nomeacdo instituida pelos psic6logos russos, ou seja,

psicologia histérico-cultural.

No entanto, cabe destacar que prognosticamente Lane acertou quando sugeriu que os
que ndo conheciam — e poderiamos acrescentar, ou que conheciam superficialmente — a
obra de Vigotski poderiam entender o termo cultura, desprendido de qualquer critério de
objetividade e historicidade e, ainda mais, descolado dos reais pressupostos da
psicologia histérico-cultural, pois, como assevera Pino, ‘“trata-se de um conceito
entendido e utilizado pelos autores de formas diferentes, o que exige que seja
devidamente conceitualizado no contexto proprio em que € utilizado por Vigotski”

(2000, p. 47). Nesse sentido, atentemos para o que Vigotski diz sobre a questao cultural,

em seu estudo “A psicologia concreta do homem™:
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Desenvolvimento cultural = desenvolvimento social, ndo em sentido literal
(desenvolvimento das inclinacdes ocultas, mas freqiientemente — de fora;
papel da construgdo, ocultamento das formas desenvolvidas, compare
atencdo voluntdria, papel do exdégeno no desenvolvimento). Melhor — a
transformagdo das estruturas de fora para dentro: outra relacdo da onto- e
filogénese do que no desenvolvimento orginico: 14 a filog€nese estd incluida
em potencial e se repete na ontogénese, aqui a inter-relacdo real entre filo-
e ontogenia: a pessoa como bidtipo ndo € necessdria: para o embrido no
utero da mie desenvolve-se em filhote humano, o embrido ndo interage com
o bidtipo adulto. No desenvolvimento cultural esta inter-relacdo é a forca
motriz basica do desenvolvimento (aritmética dos adultos e infantil, fala,
etc.) (VIGOTSKI, 2000, p. 27).

Refletindo sobre o mesmo trecho acima citado, Pino (2000), por sua vez, explicita com

aguda pertinéncia:

Esse momento de ruptura ndo interrompe o processo evolutivo mas dd ao
homem o comando da propria evolucao. A histéria do homem € a histéria
dessa transformacdo, a qual traduz a passagem da ordem da natureza a
ordem da cultura. Ao colocar a questdo da relacdo entre fungdes
elementares ou bioldgicas e fungdes superiores ou culturais, Vigotski nao
estd seguindo, como o fazem outros autores, a via do dualismo. Muito pelo
contrdrio, ele estd propondo a via da superacdo. As fungdes biologicas nio
desaparecem com a emergéncia das culturais, mas adquirem uma nova
forma de existir: elas s@o incorporadas na historia humana. Afirmar que o
desenvolvimento humano € cultural equivale portanto a dizer que ¢é
histdrico, ou seja, traduz o longo processo de transformagdo que o homem
opera na natureza e nele mesmo como parte dessa natureza. Isso faz do
homem o artifice de si mesmo. (PINO, 2000, p. 51).

O conteudo do citado texto de Vigotski nos remete, invariavelmente, ao filésofo
hingaro, Georg Lukacs, que, apoiado no pensamento marxiano, escreveu a “Ontologia
do Ser Social”’, onde pde a termos as trés esferas ontoldgicas que compdem o ser, por
entendé-las como indispensdveis a compreensdo do momento fundante do mundo dos
homens. Nesse sentido, € oportuno fazermos aqui referéncia ao esforco tedrico de

4 . ~ . .54
Lukdcs’®, como um importante marco na compreensio do pensamento de Vigotski™*.

> Para Lukdcs, existem trés esferas ontolégicas distintas: a inorgdnica, a bioldgica e o ser social. Na
esfera inorglnica, terfamos o incessante tornar-se outro mineral. Sua evolucdo nada mais é sendo um
movimento pelo qual algo se transforma em um outro algo distinto. Assim, a pedra se converte em terra, a
forca mecanica em calor, etc. Na esfera bioldgica, teremos a incessante recolocacdo do mesmo, ou seja,
uma goiabeira sempre produzird goiabas etc. O ser social, por sua vez, particulariza-se pela incessante
producdo do novo, através da transformagdo do mundo que o cerca de maneira conscientemente
orientada, ou, dito de outro modo, teleologicamente posta. No entanto, apesar de distintas, as trés esferas
estdo indissoluvelmente articuladas, pois, sem a esfera inorginica, ndo ha a vida e, sem a vida, ndo hd ser
social. Isso significa, acima de tudo, conforme Lukics, que o ser social somente pode existir e se
reproduzir em uma continua e inelimindvel articulacio com a natureza. Porém, essa distingdo e
articulagdo entre as trés esferas apenas podem ser corretamente compreendidas se levarmos em conta o
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Retornando a questdo da cultura, € importante ressaltar que, por ocasidao da I
Conferéncia Internacional de Psicologia Histoérico-Cultural, ja por varias vezes aqui
mencionada, um dos convidados da Russia, professor Boris G. Meshcherryakov55 , tinha
como tarefa realizar uma discussdo sobre a questdo da cultura e da psicologia. Nesses
termos, ele expde o que seria a empreitada da psicologia histérico-cultural, no

pantanoso terreno da cultura.

A psicologia histérico-cultural (PHC), depois com o jornal com o mesmo
titulo, fundado em 2005, tem boas chances de reviver e sobreviver a
competicdo com seus indmeros “vizinhos” tedricos, tais como a psicologia
intercultural, a psicologia cultural, a antropologia cognitiva, a antropologia
psicoldgica, a psicologia evolutiva, a etnopsicologia, a psicologia genética, a
psicologia do desenvolvimento, a psicologia histérica, a psicologia indigena
e a psicologia da cultura popular. Observando essa lista, pode-se facilmente
chegar a seguinte conclusdo: a encruzilhada entre a psicologia e a cultura
tornou-se realmente concorrida. Este € o motivo pelo qual € tdo importante
para todos os participantes desse “trafego” compreenderem aonde e com
quem a psicologia histdrico-cultural pode combinar seus esfor¢os e quem é
apenas uma companhia acidental (MESHCHERYAKOYV, 2006 — Texto dos
Anais da I Conferéncia Internacional O Enfoque Histérico Cultural em
Questio).

Na continuidade de sua exposi¢do, Meshcherryakov (2006) delimita quais seriam as
diferencas entre as concep¢des de cultura esbogadas pelas diversas psicologias, valendo
observar que, ao contrdrio de legitimar a vigéncia de uma variada gama de psicologias,
Vigotski moveu todos os seus esforcos no sentido de edificacdo de uma psicologia
unica, considerando, conforme suas reflexdes, que “a psicologia estd grivida de uma
disciplina geral, mas ainda nao deu a luz” (VIGOTSKI, 1996, p. 212). Conforme o

autor,

Nos podemos declarar que as diferencas entre a psicologia histérico-cultural
e a Psicologia intercultural sdo fundamentais como exemplo, as diferencas
na compreensdo dos conceitos da ciéncia, na definicio de cultura e
desenvolvimento, nos diferentes métodos da pesquisa etc. Mas é muito
dificil perceber essas diferengas devido as formulagdes estereotipadas, de
acordo com as quais a Psicologia Intercultural estuda a influéncia da cultura
nas atitudes e comportamento das pessoas e com as quais foca os efeitos dos

que Lukics chamou de salto ontolégico, que se constituiria, em linhas gerais, para sermos breves, na
ruptura, na negagdo da esfera anterior, assim como na constituicdo de um longo e contraditério processo
de novas categorias que constituirdo a esfera nascente. Assim, dessa relacio entre o mundo inorganico e a
vida, desdobra-se com clareza essa relacdo salto ontol6gico/desenvolvimento processual do novo ser,
ressaltando que, para o mundo dos homens, esse momento predominante € representado pela
transformacao conscientemente orientada do real, através dos atos de trabalho, que se constitui o salto que
marca a gé€nese do ser social.

> Vale lembrar ser este, a propésito, o pressuposto fundamental assumido em nosso trabalho, o qual
dever4 ser devidamente elucidado em outro momento de seu desenvolvimento.

% Professor do Departamento Internacional de Psicologia Histérico-Cultural, dos cursos de Psicologia da
Universidade Estatal de Moscou e Editor-chefe do Jornal Internacional “Psicologia Histérico-Cultural”.

73



costumes e do ambiente cultural no comportamento, nas emocdes € no
pensamento[...]. (MESHCHERYAKOV, 2006 — Texto dos Anais da I
Conferéncia  Internacional O  Enfoque Histérico Cultural em
Questio).

Na Psicologia Intercultural, a cultura é frequentemente usada como um
sinénimo das palavras “pais”, “etnia” etc., [...] Portanto, considerando que a
Psicologia Intercultural estuda a influéncia da cultura na mente, e suas
conclusdes ndo sdo resultado nem da metodologia de pesquisa e nem do
status tedrico de cultura, suas afirmag¢des ndo fazem nenhum sentido.
(MESHCHERYAKOV, 2006 — Texto dos Anais da I Conferéncia

Internacional O Enfoque Histérico Cultural em Questdo).

Conceitos contemporaneos norte-americanos em sua maioria ignoram ou
negam o desenvolvimento histérico-cultural da mente. Por exemplo, J.
Wertsch (1996), criticando as concepcdes de Vigotski, argumenta que as
diferencas interculturais ndo podem ser transformadas em histérico-
culturais. Em sua tentativa de superar este “engano de reduzir as diferencas
culturais”, Wertsch denomina esta abordagem de ‘“sociocultural”.
Obviamente, pelas mesmas razdes M. Cole, denomina seu projeto de
psicologia cultural; analisar este projeto nos faz pensar que “este prefere
ajustar-se a psicologia cultural anti-histérica”. (MESHCHERYAKOYV, 2006
— Texto dos Anais da I Conferéncia Internacional O Enfoque Histdrico
Cultural em Questao)

Ao final, como que, paradoxalmente minimizando as diferengas/divergéncias entre a
psicologia histdrico-cultural e as outras psicologias, especialmente a psicologia
intercultural e a psicologia cultural e, ainda mais, apagando as contradi¢des por ele
mesmo anteriormente apontadas, Meshcheryakov (2006) acaba por endossar o
pluralismo teérico—mc::todol(’)gico56 no campo da ciéncia e, sobretudo, da ciéncia

psicoldgica, assim arrematando seu pronunciamento:

E finalmente, deve ser apontado que nossa andlise da Psicologia
Intercultural contemporinea e de outras disciplinas ndo carrega nenhuma
reprovacdo. A diversidade de ciéncias existentes na encruzilhada da
psicologia e da cultura é um fendmeno normal que abre oportunidades de
competicdes e cooperacoes produtivas (MESHCHERYAKOV, 2006 —
Texto da palestra — grifos nossos).

Meshcheryakov (2006) parece assim validar um eventual didlogo ou parceria firmada
entre o legado vigotskiano e qualquer outra das midltiplas vertentes do pensamento
psicoldgico, as quais parece ainda aquilatar igual valor tedrico-cientifico. Tal posicdo

nos remete ao relativismo presente nas interpretagdes que temos identificado como

% Segundo Tonet (2004, p. 185), pluralismo metodolégico pode ser “entendido como ecletismo, ou seja, a
liberdade de tomar idéias de vdrios autores e articuld-las segundo a conveniéncia do pensador. Isto
normalmente é feito sem o cuidado de verificar com rigor a compatibilidade de idéias e paradigmas
diferentes, dando origem a uma colcha de retalhos [...]”. E diz ainda: “[...] as vezes, ele € entendido no
sentido do relativismo, cuja afirmagdo essencial é de que ndo hi verdade, mas apenas verdades, ndo hi
métodos, mas apenas métodos. Verdade, critérios de verdade, método, todos eles t€m um valor relativo
porque todos eles sdo parciais”.
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neovigotskianas, que apontam como vélidas as possiveis associacdes de Vigotski com
pensadores dos mais variados matizes epistemolégicos. Assim € que presenciamos na
producio tedrica de orientagdo neovigotskiana tentativas diversas de vinculagdo linear
do nome de Vigotski a autores tdo diversos como Piaget, Freud, Bakhtin, Paulo Freire,
Emilia Ferreiro, para citar alguns exemplos, cabendo-nos, no momento, destacar, nesse

universo de associacdes, o nome de Bakhtin.

Vygotsky e Bakhtin se assemelham em muitos aspectos. Ambos mostraram
um sensivel interesse pela literatura e buscaram na linguagem a chave da
compreensio para as principais questdes epistemoldgicas que atravessam as
ciéncias humanas e sociais (FREITAS, 1996, P. 157 — grifos nossos)

Em particular, os pressupostos individualistas, que permeiam muito da
psicologia contemporanea, moldaram nosso discurso de maneiras que
tornam dificil a incorporag@o da forca total das idéias de Vygotsky no debate
tedrico atual. Além disso, acreditamos que o préprio Vygotsky ndo obteve
sucesso no desenvolvimento de algumas das implicacdes de suas idéias e
que se pode lidar com essas idéias invocando as idéias de outros, como os
escritores e semiologos soviéticos M. M. Bakthin (1981, 1986; Voloshinov,
1973) e Yu. M. Lotman (1988a, 1988b) (WERTSCH E SMOLKA, 1994, p.
121 — grifos nossos).

A associagdo de Vigotski a Bakthin indica remeter, no universo neoliberal e pos-
moderno das apropriacdes da teoria de Vigotski, como assevera Duarte, a “defesa da
centralidade das interacdes discursivas (a linguagem) na constituicdo do ser social, por
oposicdo a concep¢do marxista, para o qual o trabalho € o principio fundante do ser
social”’. Dessa forma € que Daniels afirma encontrar alta compatibilidade entre Vigotski

e Bakthin, assim como remete a referida associa¢ao ao universo neovigotskiano.

Tentando deslocar para diante o desenvolvimento da unidade de andlise na
psicologia neo-vygotskyana, Radzikhovskii (1987) é um dos muitos
escritores soviéticos que, recentemente, reavivaram o debate sobre a
contribuicdo de M. M. Bakthin [...]. Embora provavelmente nunca tenham se
conhecido Vygotsky e Bakthin foram contemporineos e desenvolveram
conceitos e argumentos nos quais pode ser encontrado um alto grau de
compatibilidade [...]. Como parece conveniente, € mesmo necessirio, em
suas respectivas posicdes tedricas, seus trabalhos t€m sido recriados e
transformados em uma variedade de ambientes sociais (DANIELS, 1994, p.
102 — grifos nossos).

No entanto, € vdalido destacar a ponderacdo de Davidov e Zinchenko, a despeito da

associag¢do Vigotski e Bakthin.

Cada um deles foi pioneiro no estabelecimento de sua prépria drea de
pesquisa e, sé agora, conhecendo a situag@o retrospectiva e contemporinea
dessas correntes podemos verificar a profundidade das relagdes entre elas.
Mas, por mais préximos que tenham sido, Bakthin permanece Bakthin [...] e
Vygotsky é Vygotsky (DAVIDOV E ZINCHENKO, 1994, p. 156).
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Apenas, para citar mais um exemplo quanto a énfase na questio discursiva encabecada,
como assevera Duarte (2001), pelos neovigotskianos, destacaremos alguns trechos da
fala da professora Marta Kohl — que declaradamente pauta suas pesquisas na perspectiva
da Psicologia Historico-Cultural — proferida na I Conferéncia Internacional de
Psicologia Histérico-Cultural, que caminham na direcao da mais cristalina aproximac¢ao

com a perspectiva hiper-subjetivista, caracteristica do idedrio pés-moderno.

Entdo a gente tem se baseado na abordagem histérico-cultural e em outras
fontes tedricas e temos utilizado a autobiografia, o relato autobiografico
oral, videogravado de sujeitos adultos variados, a gente tem procurado
selecionar homens e mulheres de diferentes faixas etdrias, € eles sentam
conosco ¢ dio um depoimento autobiografico sem muita dire¢do de
propostas a gente s6 pede para a pessoa contar a vida do modo que queira e
surpreendentemente a gente tem conseguido relatos longuissimos. A pessoa
de quem eu vou falar aqui, que € a SOnia, nos deu um depoimento de 8
horas, ela falou durante 4 horas seguidas, ah eu nio contei nem metade da
minha vida. Ah vocé toparia voltar, sim, claro, voltou e contou mais quatro
horas da vida dela e falava com muita desenvoltura e entusiasmo sobre a sua
propria vida, o que ja é um dado, entdo a gente tem feito essas coletas, na
verdade, gravagdes e depoimentos autobiograficos, e a nossa andlise entdo
procura tomar a autobiografia tanto como fonte de dados empiricos, como
dado em si, quer dizer, a propria autobiografia é a nossa fonte empirica, mas
ela também, o modo de narrar é também relevante para gente compreender a
configurag@o psicolégica do sujeito e, na verdade, a autobiografia também
tem se mostrado como um momento de subjetivacdo, o sujeito também estd
se constituindo ao contar, ao elaborar uma narrativa para o outro ele
também estd construindo um personagem, estd construindo uma identidade.
Entdo, nesse sentido, o relato autobiografico é o 16cus de subjetivacao
(OLIVEIRA, 2006, I CONFERENCIA INTERNACIONAL O ENFOQUE
HISTORICO CULTURAL EM QUESTAO)

[...] no ambito dessa constru¢do psicoldgica, estd em jogo a constitui¢do
histérico-cultural do sujeito, quer dizer, ele, aos quarenta anos, conta quem
ele foi, daf ele olha dos quarenta anos a crianga de quatro anos que ele foi, a
mie que ele teve, o trabalho que ele teve, a infincia que ele teve, do hoje.
Entdo ndo € uma questdo de relato sobre a verdade, mas é uma versdo dessa
histéria que o sujeito pode apresentar do lugar que ele ocupa hoje, do lugar
psicolégico e cultural que ele ocupa hoje. Bom, e a terceira dimensao que eu
chamo de tensdes da contemporaneidade, repercussdes subjetivas é que nds
estamos trabalhando com pessoas de um tempo especifico, que é esse nosso
tempo pds-moderno e que tem caracteristicas especificas, quer dizer, tem
tensdes culturais peculiares desse tempo que sdo materializadas nessas
narrativas autobiogrdficas e umas das coisas que a gente tem explorado
bastante € a idéia de que, na pds-modernidade, com a dissolucdo das grandes
institui¢cdes, o empreendimento autobiografico € como se fosse um lugar de
repatriamento do sujeito, significa ao quebrar as pertencas culturais, quer
dizer, na modernidade, o sujeito podia se apresentar como catdlico, filho de
fulana, estudava em tal escola, trabalhando em tal lugar, isso compde a
identidade publica por meio de papéis. Hoje, com a fragmentacdo das nossas
dimensdes, o sujeito tem que fazer um esforco individual de juntar os
fragmentos e se apresentar para Si mesmo € para Os outros com uma
identidade nula, mas feita de fragmentos, feita de caquinhos desses
diferentes lugares de imersd@o na pds-modernidade. Entdo ele pode ser
cientista ¢ membro de uma casa de candomblé ao mesmo tempo, casado,
mas homossexual, sei 14, ele pode militar em vdarios lugares culturais que
ndo se unem no imagindrio das pessoas, entdo o esforco de unificacio desse
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eu € um esforco individual, quer dizer o sujeito tem que construir esse ser
Gnico (OLIVEIRA, 2006, I CONFERENCIA INTERNACIONAL O
ENFOQUE HISTORICO CULTURAL EM QUESTAO).

Tao contundentes palavras em favor do discurso como critério da verdade, da
subjetividade autoconstituida e auto-imaginada como fundamento do ser, dispensam
maiores comentdrios criticos sobre o cardter pds-moderno da apropriacdo do
pensamento de Vigotski operado pela autora. Citando, contudo, uma vez mais Duarte,
sobre o tragico fendmeno da pds-modernizacdo da ci€ncia, € oportuno lembrar que “em
nome de romper com o cientificismo herdado de paradigmas ultrapassados ou em crise,
adotam-se a descricdo e a narrativa pseudoliterdria de casos e memodrias individuais,
cronicas pobres e fragmentadas de um cotidiano pobre e fragmentado” (DUARTE,
2001, p. 79).

Cumprida a apresentacdo das caracteristicas do universo dos neovigotskianos,
gostariamos de finalizar o texto destacando que, na abrangente literatura por ora
examinada, ndo identificamos uma definicdo explicita da categoria “neovigotskiano”,
assim como ndo localizamos qualquer autor que se autodenomine neovigotskiano. O
que por ora atestamos sdo indicacdes de autores como Newman e Holzman (2002) e
Duarte (2001), que caminham no sentido de apontar como interpretacdo neovigotskiana
aquela dissociada dos fundamentos marxianos e afinadas com alguns movimentos
subjacentes ao processo de reproducao e perpetuacao da sociabilidade do capital, como

neoliberalismo, pés-modernismo e pragmatismo.
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2. EM BUSCA DAS BASES ONTOLOGICAS DA PSICOLOGIA DE VIGOTSKI

2.1. Revisitando Lukacs: o trabalho e a ontologia do ser social

Somente o trabalho tem, como sua esséncia ontologica, um claro
cardter intermedidrio: ele é, essencialmente, uma interrela¢do
entre homem e natureza [...] interrelacdo que [...] assinala a
passagem, no que homem que trabalha, do ser meramente
biologico ao ser social. (LUKACS)

Nossa pesquisa assume como principal objetivo investigar a categoria trabalho na obra
de Vigotski, considerando o universo de interpretacdes de sua obra que, na atualidade,

indicam a categoria linguagem como central no universo tedrico do referido autor.

Nesse caminho, é oportuno destacar que, quando nos propomos a investigar a categoria
trabalho na obra de Vigotski, somos forcadas a confessar que tamanho esforco
investigativo ndo se constituird em uma simples tarefa de mapeamento da categoria na
obra do autor, mas na tentativa de apreender, em todos os seus nexos, que sentido tem
para o psicologo soviético edificar ou ndo todo o seu arcabouco tedrico na categoria —
trabalho — que, conforme Lukécs, na esteira de Marx, tornou-nos possivel operar um

salto qualitativo que fundou o mundo dos homens.

A referida tarefa investigativa de andlise da categoria trabalho na obra de Vigotski se
apoiard fundamentalmente em Lukdcs, ou seja, naquele que identificou a presenca de
uma ontologia na obra marxiana, apontando ademais todas as conseqiiéncias
advindas de tamanha constatacdo para o proprio evolver histérico da sociedade. Nesse
sentido, no presente texto, faremos uma revisao tao rigorosa quanto nos for possivel do
capitulo sobre o trabalho que integra a obra Ontologia do Ser Social’’ escrita por Georg

Lukacs.

Porém, antes de iniciarmos a tarefa anunciada, julgamos relevante apresentarmos alguns

elementos da trajetéria do autor e da obra em estudo. Para tanto, nos remeteremos a uma

37 Confiramos como Lessa (2002, p. 18) define a arquitetura da Ontologia do Ser Social de Lukics. “Em
Para uma ontologia do ser social, Lukdcs reliza, num primeiro momento, um balango geral do problema
ontoldgico. E a primeira parte, normalmente referida como ‘histérica’, de sua ontologia. No segundo
momento, 0 mais volumoso, temos a exposi¢cdo dos nexos ontolégicos fundamentais do ser social
enquanto esfera especifica de ser, simultaneamente articulada e ontologicamente distinta da natureza. Ele
se subdivide em quatro capitulos: ‘O trabalho’, ‘A reproducdo’, ‘A ideologia’ e ‘O estranhamento’, e é
normalmente conhecido como a parte ‘sistematica’ da obra”.
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breve biografia reproduzida abaixo, escrita por Lessa, importante estudioso de Lukécs

no Brasil.

Georg Lukics € uma personalidade singular na filosofia contemporanea.
Ainda muito jovem, com o livro A alma e as formas (1910) obtém lugar de
destaque no cendrio europeu. Alguns anos apds, abandona as influéncias
kantianas deste escrito e adere ao Partido Comunista Hingaro. O primeiro
momento de sua trajetéria marxista resultou na produgdo de um dos textos
mais significativos e de maior influéncia deste século, Historia e
Consciéncia de Classe (1923). Na seqiiéncia, uma reviravolta intelectual:
Lukécs critica os tracos hegelianos de Historia e Consciéncia de Classe e,
tomando contato com os Manuscritos de 1844 de Marx, inicia sua
investigacdo ontoldgica, na maior parte das vezes pela mediacdo da estética.
Ao final dos anos 50, publica a sintese destas pesquisas: sua monumental
Estética. Apesar de idade avangada, no inicio dos anos 60 traca um
programa de investigagdo para os préximos dez anos: a redagdo da Efica. A
primeira etapa deste projeto se constituiria pela busca dos fundamentos da
ética a partir dos delineamentos ontolégicos deixados por Marx. Esta busca,
todavia, se prolongou mais do que o pretendido, dando origem a dois
volumosos manuscritos, aos quais o autor ndo conseguiu dar redacdo final
antes de falecer em 1971, aos 86 anos de idade. Estes manuscritos,
publicados em tradug@o italiana sob os titulos Per uma Ontologia
dell’Essere Sociale (ed. Riuniti, Roma, 1976-81) e Prolegomeni all’ —
questioni di principio di um’ontologia divenuta possibile (Guerini e
Associati, Mildo, 1990) e em sua versdo original em alemio, Zur Ontologie
des gesellschaftlichen Seins (Luchterhand-Verlag, 1984) é o conjunto de
escritos que se tornou conhecido como a Ontologia de Lukacs.
(LESSA, 1996, p. 7-8).

Recuperar, ainda que de forma breve, a trajetdria intelectual do autor tem por finalidade
destacar a guinada operada pelo pensamento de Lukdcs quando este entra em contato
com a obra de Marx, condi¢do absolutamente incontestdvel, para o nascimento de um
outro tipo de ontologia resgatada da obra de Marx e que superasse até entdo toda a

heranca metafisica tradicional da ontologia que imperou até Hegel. A propdsito dessa

questao, Lessa afirma:

Em suma, todas as principais concepc¢des ontolégicas, da Grécia a Hegel,
conceberam a esséncia humana como a-histérica, no preciso sentido que ela
funda e determina a histéria da humanidade, contudo ndo pode ser
determinada ou alterada por ela. A imutabilidade da esséncia aparece como
condicdo indispensdvel da histdria: a efemeridade dos fendmenos histéricos
apenas poderia existir fundada por uma instancia externa a-histéria (2001, p.
91).

Contrario a essa perspectiva, Lukdcs propde na sua ontologia “a supera¢do de todas
essas concepcdes a-historicas da esséncia humana, bem como das concepgdes
teleoldgicas da histéria que necessariamente as acompanham” (LESSA, 2001, p. 91).
Nesse preciso sentido, a contraposi¢cdo tedrica as concepgdes a-histéricas somente seria

possivel através da mais profunda investigacdo acerca do que € o ser humano,
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investigacdo que, de acordo com Lessa, foi empreendida por Lukics e que s6 poderia

“se dar de forma cabal no plano da ontologia” (LESSA, 1996, p. 9).

Nesses termos, resta-nos dizer, conforme Lessa (1996), que a ontologia lukicsiana
demonstra a possibilidade ontolégica da emancipacdo humana, da superaciao da
exploracao do homem pelo homem, destituindo, desse modo, qualquer perspectiva

que referende uma pretensa natureza humana imutavel.

Iniciando entdo a revisdo do capitulo do trabalho da Ontologia do Ser Social,
buscaremos apreender como Lukécs procede na sua investigacdo acerca do ser e qual

papel exerce a categoria “trabalho” no seu constructo tedrico.

Lukécs inicia o capitulo do “trabalho” anunciando a centralidade desta categoria em sua
obra, considerando que abre o texto afirmando que qualquer andlise sobre as categorias

do ser social deve-se iniciar a partir do trabalho.

Para expor em termos ontolégicos as categorias especificas do ser social, o
seu desenvolvimento a partir das formas de ser precedentes, sua articulagdo
com estas, sua fundamentacdo nelas, sua distingdo em relacdo a elas, €
preciso comecar pela andlise do trabalho (LUKACS, s/d, p. 1).

Para Lukdcs, o conhecimento possivel das formas de ser precedentes ao ser social
somente pode ocorrer “post festum, através da aplicagdio do método marxiano, para o
qual a anatomia do homem fornece a chave para a anatomia do macaco, para o qual um
estddio mais primitivo pode ser reconstruido — no pensamento — a partir daquele

superior” (LUKACS, s/d, p. 2).

Vejamos entdo de que maneira Lukécs apresenta as duas formas de ser precedentes ao
ser social, destacando que, de acordo com este autor, existe uma distincdo ontolégica
entre essas trés esferas, ou seja, existe uma distingdo nas suas formas concretas de ser.
Isso ocorre porque cada uma das esferas do ser apresenta a sua particularidade, apesar
de estarem indissoluvelmente articuladas. Confiramos como cada uma das esferas se

apresenta:
[...] a inorganica, cuja esséncia é o incessante torna-se outro mineral; a
esfera bioldgica, cuja esséncia € o repor o mesmo da reproducio da vida; e o
ser social, que se particulariza pela incessante producdo do novo, através da
transformacdo do mundo que o cerca de maneira conscientemente orientada,
teleologicamente posta. (LESSA, 1996, p. 16).
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Essa processualidade evolutiva é da maior importancia para Lukdcs, porque “significa,
acima de tudo, que o ser social pode existir e se reproduzir apenas em uma continua e
inelimindvel articulacdo com a natureza” (LESSA, 1996, p. 17). No entanto, Lukdcs
anuncia que, no conjunto das trés esferas, ocupar-se-4 o “complexo concreto da
sociabilidade como forma de ser” e, nessa tarefa, explica por que o acento exatamente

na categoria “trabalho”, justificando:

A resposta, em termos ontolégicos, ¢ mais simples do que possa parecer a
primeira vista: todas as outras categorias desta forma de ser t€m,
essencialmente, j4 um cardter social; suas propriedades e seus modos de
operar somente se desdobram no ser social ja constituido; quaisquer
manifestacdes deles, ainda que sejam muito primitivas, pressupdem o salto
como ja acontecido. Somente o trabalho tem, como sua esséncia ontoldgica,
um claro cardter intermedidrio: ele €, essencialmente, uma interrelacio entre
homem (sociedade) e natureza tanto inorginica (utensilios, matéria-prima,
objeto do trabalho, etc.) como orginica, interrelacdo que pode até estar
situada em pontos determinados da série a que nos referimos, mas antes de
mais nada assinala a passagem no homem que trabalha, do ser meramente
bioldgico ao ser social (LUKACS, s/d, p. 3).

Lukécs deixa claro que na processualidade evolutiva entre as trés esferas ontolégicas
existe o que ele denominou de salto ontologico, que foi assim definido pelo fil6sofo de

Budapeste:

[...] todo salto implica numa mudanga qualitativa e estrutural do ser, na qual
a fase inicial contém certamente em si determinadas premissas e
possibilidades das fases sucessivas e superiores, mas estas ndo podem se
desenvolver daquelas a partir de uma simples e retilinea continuidade. A
esséncia do salto é constituida por essa ruptura com a continuidade normal
do desenvolvimento e nio pelo nascimento repentino ou gradual, ao longo
do tempo, da nova forma de ser (LUKACS, s/d, p. 5).

No que se refere especificamente a passagem da esfera orginica a social, Lukécs
destaca a centralidade da categoria trabalho que marca o momento da reproducdo do
novo através da transformacao conscientemente orientada do real, ou, ainda, 0 momento

predominante do salto da vida ao mundo dos homens.

Nesse caminho de explicitacdo da categoria trabalho, Lukécs organiza seu estudo em
trés momentos articulados, a saber: o trabalho como posicao teleoldgica; o trabalho
como modelo da préxis social; a relacdo sujeito-objeto no trabalho e suas

conseqiiéncias.

Na sua reflexdo acerca do trabalho enquanto posicdo teleoldgica, Lukdcs recupera a

obra de Engels afirmando ser mérito deste o fato de ter posto o trabalho como centro no
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processo de humanizagdo do homem, fazendo-o operar um salto da vida organica,
através de uma superacdo de ordem qualitativa e ontolégica. Imediatamente apds a
mengdo honrosa a Engels por ter posto o trabalho como centro na humanizacdo do
homem, Lukdcs igualmente destaca o fato de “Engels [...] derivar imediatamente do
trabalho a sociabilidade e a linguagem” (LUKACS, s/d, p. 5), posicio esta que

podemos comprovar no trecho que segue.

Por outro lado, o aperfeicoamento do trabalho, contribuia para aproximar,
cada vez mais, os membros da sociedade; para multiplicar os casos de ajuda
mutua, de acdo em comum, criando, em cada um, a consciéncia da utilidade
dessa colaboragdo. Em resumo: os homens em formag@o atingiram um ponto
em que tinham alguma coisa a dizer uns aos outros (ENGELS, 1979, p.
217).

Cabe agora esclarecer como Lukdcs explica a relagdo da centralidade do trabalho com o
seu fim teleologicamente posto, tarefa que o tedrico realiza pondo sobre apreciacdo

critica a categoria “teleologia” na tradi¢ao filosdfica.

Porém, antes de apresentarmos sucintamente a teleologia na tradi¢do filoséfica tal qual
fizera Lukdcs, julgamos oportuno destacar que, de acordo com o filésofo de Budapeste,
a relac@o da centralidade do trabalho com o seu pdr teleoldgico reside na condigdo de
que “todo processo teleoldgico implica numa finalidade e, portanto, numa consciéncia
que estabelece um fim [...] a consci€ncia d4 inicio a um processo real, exatamente ao
processo teleolégico” (LUKACS, s/d, p. 7). Nesse preciso sentido, para Lukdcs, a

caracteristica real e decisiva da teleologia consiste

[...] no fato de que ela s6 pode adquirir realidade quando for posta, recebe
um fundamento simples, 6bvio, real: nem é preciso repetir Marx para
entender como qualquer trabalho seria impossivel se ele ndo fosse precedido
de um tal por, que determine o processo em todas as suas fases (LUKACS,
s/d, p. 11).

Lukacs afirma que grandes pensadores como Aristételes e Hegel apreenderam com toda
clareza o carater teleoldgico do trabalho, porém o limite destes consiste em que “a
posicao teleoldgica ndo foi entendida — nem por Aristételes nem por Hegel — como algo
limitado ao trabalho (ou mesmo num sentido ampliado, mas ainda legitimo, a préxis

humana em geral”, (LUKAC S, s/d, p. 7) considerando que, nas palavras de Luk4cs,

[...] fica claro, para qualquer um que conheca o pensamento de Marx que,
para ele, fora do trabalho (da praxis humana), ndo hd qualquer teleologia.
Deste modo, a afirmacdo da teleologia no trabalho € algo que, para Marx,
vai muito além das tentativas de solucao propostas pelos seus predecessores
mesmo grandes como Aristételes e Hegel, uma vez que, para Marx, o
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trabalho ndo é uma das muitas formas fenoménicas da teleologia em geral,
mas o tnico lugar onde se pode demonstrar ontologicamente a presenca de
um verdadeiro por teleolégico como momento efetivo da realidade material
(LUKACS, s/d, p. 10).

Kant, por sua vez, conforme Lukdcs, procura “equacionar e resolver em termos
gnoseoldgicos as questdes ontoldgicas” resultando em que nessa perspectiva o problema
ontoldgico continua sem resolu¢ao, destacando, ademais, que, para ele, a questdo da
teleologia se apresenta como algo incognoscivel, condi¢cao expressa na tentativa desse
filésofo de repelir todas as pretensdes da teleologia de se tornar ci€ncia, o que significa

que Kant refuta a possibilidade de solucdes teleolégicas no ambito da ci€ncia.

Continuando a reflexdo sobre a posicdo ontoldgica do trabalho, Lukécs afirma que
Aristételes foi o primeiro a perceber que a posicdo teleoldgica faz surgir uma
objetividade inteiramente diferente da processualidade natural, o que exemplifica do

seguinte modo:

2

Tudo isso € mostrado muito plasticamente pelo exemplo da construcdo de
uma casa, sugerida por Aristételes. A casa tem um ser material tanto quanto
a pedra, a madeira etc. No entanto, a posi¢ao teleoldgica faz surgir uma
objetividade inteiramente diferente dos elementos primitivos. Nenhum
desenvolvimento imanente das propriedades, das legalidades e das forgas
operantes no mero ser-em-si da pedra ou da madeira pode fazer derivar uma

z

casa. Para que isso acontega é necessdrio o poder do pensamento e da
vontade humana que organize tais propriedades de uma forma inteiramente
nova em seus fundamentos (LUKACS, s/d, p.12).

O fato de a processualidade natural fazer surgir uma objetividade inteiramente diferente
dela remete a duas categorias que em si sdo opostas, mas que estdo, de acordo com
Luk&cs, contraditoriamente interligadas. Sao elas a causalidade e a teleologia, que nos
fazem pensar sobre a demarcacao da posi¢ao dos fins e a busca dos meios. Causalidade
e teleologia sdo dois atos que, nas palavras de Lukdcs, “sdo da mdxima importancia para

compreender o processo de trabalho” (LUKACS, s/d, p. 13).

Nessa perspectiva, para Lukdcs, o processo e o produto do trabalho é também um
“entrelacamento, posto, de causalidade e teleologia” (LUKACS, s/d, p. 14). Nessa
relacdo, o filésofo de Budapeste destaca que a finalidade anteposta na teleologia torna-
se realidade ou nao, na medida em que consegue transformar a causalidade natural em
uma causalidade posta, o que € intermediado pela busca dos meios, que, nesse contexto,
funcionard como o elo que ligara o trabalho ao pensamento cientifico e a prépria génese

da ciéncia, uma vez que, nas proprias palavras de Luk4cs,
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Embora tenha havido, durante muito tempo, apenas consciéncia pratica, uma
utilizagdo que teve €xito em um novo campo significa que de fato foi
realizada uma abstracdo correta que, na sua estrutura interna, ji possui
algumas importantes caracteristicas do pensamento cientifico. A prépria
histdria atual da ciéncia, embora aborde muito raramente este problema com
plena consciéncia, faz referéncia a numerosos casos nos quais leis gerais,
extremamente abstratas, se originam da busca referente a necessidades
praticas e ao melhor modo de satisfazé-las, ou seja, da tentativa de encontrar
os meios mais adequados para trabalhar (LUKACS, s/d, p. 19).

A posi¢do teleoldgica carrega ainda conforme Lukdcs a novidade da realizacdo
adequada, ideada e desejada de um fim previamente posto, que traz como importante
desdobramento o florescer da consci€éncia humana, que “com o trabalho, deixa de ser
em sentido ontoldgico, um epifendmeno” (LUKACS, s/d, p. 21). Nesse ponto, Lukacs
adverte que uma suposta consciéncia no mundo animal parece um fato inegdvel, que
todavia “se mantém sempre como um simples momento parcial subordinado ao seu
processo de reproducdo biologicamente fundado e que se desenvolve segundo as leis da

biologia” (LUKACS, s/d, p. 21), ao passo que, no mundo dos homens:

Somente no trabalho, quando pde os fins e meios de sua realizagdo, com um
ato dirigido por ela mesma, com a posicdo teleoldgica, a consciéncia
ultrapassa a simples adaptacdo ao ambiente [..] e executa na propria
natureza modificagdes que, para os animais, seriam impossiveis e até mesmo
inconcebiveis. O que significa que, na medida em que a realizacdo de uma
finalidade torna-se um principio transformador e reformador da natureza, a
consciéncia que impulsionou e orientou um tal processo ndo pode ser mais,
do ponto de vista ontolégico, um epifendmeno (LUKACS, s/d, p. 22).

Uma consciéncia do ponto de vista ontolégico, possivel somente no mundo dos homens,
culminard em dois atos que, segundo Lukdcs, perfazem o fundamento da praxis social.
Tais momentos estdo representados, conforme o filésofo de Budapeste, da seguinte
forma: “de um lado, o reflexo mais exato possivel da realidade considerada e, de outro
lado, o correlato por aquelas cadeias causais que, como sabemos, sdo indispensaveis
para efetivar a posicio teleolégica” (LUKACS, s/d, p. 23). Essa diferenciagio dos dois
atos, possivel apenas com a mediagcdo da consciéncia, torna clara, em outras palavras, “a
separagio tornada consciente entre sujeito e objeto” (LUKACS, s/d, p. 23), destacando
que a referida condi¢ao “é¢ um produto necessario do processo de trabalho e, com isso, a

base para o modo de existéncia especificamente humano” (LUKACS, s/d, p. 23).

Sobre essa questdo, assim Lukacs se pronuncia:

No reflexo da realidade a reproducdo se destaca da realidade reproduzida,
coagulando-se numa realidade prépria da consciéncia. Pusemos entre aspas
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a palavra realidade, porque, na consciéncia, ela € apenas reproduzida; nasce
uma nova forma de objetividade, mas ndo uma realidade, e — exatamente em
sentido ontolégico — ndo € possivel que a reproducdo seja da mesma
natureza daquilo que ele reproduz e muito menos idéntica a ela. Pelo
contrdrio, no plano ontolégico o ser social se subdivide em dois momentos
heterogéneos, que do ponto de vista do ser ndo s6 estdo defronte um ao outro
como coisas heterogéneas, mas s@o até mesmo opostas: o ser e o seu reflexo
na consciéncia (LUKACS, s/d, p. 25).
Isso se deve ao fato de que, conforme Lukécs, o reflexo tem uma natureza peculiar
contraditdria, expressa na condi¢do de que o reflexo é exatamente o oposto de qualquer
ser, porque ele € reflexo e ndo ser; porém, € através dele que surgem novas
objetividades no ser social. No entanto, Lukdcs continua sua formulacio para dizer que
a passagem do reflexo, como forma particular do ndo-ser ao ser, ¢ mediado por um
conjunto de alternativas presentes no processo de trabalho. Assim, deixa claro que a
estrutura do processo de trabalho comporta uma cadeia de alternativas, que estdo
completamente ausentes, por exemplo, na consciéncia animal. No trecho abaixo

transcrito, poderemos compreender melhor essa questao.

Quando o homem primitivo escolhe, de um conjunto de pedras, uma que lhe
parece mais apropriada aos seus fins e deixa outras de lado, € obvio que se
trata de uma escolha de uma alternativa. E no exato sentido de que a pedra,
enquanto objeto em-si-existente da natureza inorginica, ndo estava
direcionada, em sua forma, a tornar-se instrumento deste por. Também &
6bvio que a grama ndo cresce para ser comida pelos bezerros e estes nio
engordam para fornecer a carne que alimenta os animais ferozes. Em ambos
0os casos, porém, o animal que come estd ligado biologicamente ao
respectivo tipo de alimentacdo e esta ligagdo determina a sua conduta de
forma biologicamente necessdria. Por isso mesmo, aqui a consciéncia do
animal estd determinada num sentido univoco: é um epifendmeno, jamais
serd uma alternativa. Ao contrdrio, a escolha da pedra como instrumento é
um ato de consciéncia que ndo tem mais carater bioldgico. (LUKACS, s/d,
p- 29).

Nesse sentido, Lukécs assevera que a alternativa, como um ato da consciéncia, pode ser
entendida também como “categoria mediadora por meio da qual o reflexo da realidade
se torna veiculo da criacdo de um existente” (LUKAC S, s/d, p. 31). Sobre a categoria da
alternativa, Lukdcs acrescenta que, com o desenvolvimento histérico da prépria
sociedade, a possibilidade de escolher entre alternativas vai adquirindo um carater cada
vez mais complexo, significando que, “na medida em que se desenvolve o carater social

da producao, isto €, da economia, as alternativas assumem um modo de ser cada vez

mais diversificado, mais diferenciado” (LUKACS, s/d, p. 32).

No ato da alternativa para Lukécs, estd presente o momento da decisdo, da escolha, que

se processa, por sua vez, em um determinado 6rgdo, onde € possivel no sentido
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ontolégico tomar determinadas decisdes. Esse 6rgio € a consciéncia que nos faz superar
todo o estado epifendmenico a que estd subordinada a consciéncia animal, fazendo-nos
igualmente compreender que a alternativa se impde como uma categoria determinante

que opera a passagem da possibilidade a realidade.

z

Um outro elemento importante na posicdo teleoldgica do trabalho € a sua natureza
marcadamente cognitiva, que se evidencia no fato de que a vontade de satisfazer uma
necessidade ndo € uma caracteristica comum somente a vida humana, pois o0 mundo
animal também age movido por necessidades. No entendimento de Lukdacs, “os
caminhos comegcam a divergir quando entre necessidade e satisfacdo se insere o
trabalho, a posi¢io teleolégica” (LUKACS, s/d, p. 36) que carrega uma natureza

cognitiva, “uma vez que € indubitavelmente uma vitéria do comportamento consciente

sobre a mera espontaneidade do instinto biolégico” (LUKACS, s/d, p. 36).

Lukécs nos ensina, fundamentado incisivamente na ontologia marxiana, que o trabalho
enquanto posi¢ao teleoldgica nao transforma apenas a causalidade dada, mas transforma
igualmente o sujeito humano, ou seja, “ao operar sobre a natureza e transformd-la, muda

a0 mesmo tempo a sua propria natureza” (LUKACS, s/d, p. 37).

Exatamente por este motivo a adaptagdo do homem que trabalha nio tem
estabilidade e estaticidade interna, como acontece nos outros seres vivos —
0s quais normalmente reagem sempre da mesma maneira quando o ambiente
ndo muda — e também ndo € guiada do exterior como nos animais
domésticos. O momento da criacdo autbnoma ndo apenas transforma o
préprio ambiente, modificando-o tanto nos aspectos materiais de retorno
sobre 0 homem; assim, por exemplo, o trabalho fez com que o mar, que era
um limite para o movimento do homem, se tornasse um meio de contatos
cada vez mais intensos. Mas, além disso — naturalmente causando mudangas
andlogas de fung@o — essa estrutura do trabalho retroage também sobre o
sujeito que trabalha (LUKACS, s/d, p. 39).

Nesse processo de transformacdo da natureza e de si proprio através do trabalho, o
homem foi, conforme Lukdcs, “definido como o animal que constréi seus proprios
utensilios” (LUKACS, s/d, p. 40), condi¢iio que marca o salto e a saida do homem da
existéncia puramente animalesca — considerando, conforme Lukécs, que os animais ndo
produzem instrumentos, como podemos conferir no inicio do capitulo em estudo
quando implicitamente se refere as experiéncias utilizados no campo da psicologia com

macacos antropdides. O autor acrescenta:

Esquece-se freqiientemente que nestas experi€éncias os animais sa0 postos
em condi¢des de vida artificiais. Em primeiro lugar, fica eliminada a natural
inseguranca da sua vida (a busca do alimento, o estado de perigo), em
segundo lugar, eles trabalham com utensilios, etc. ndo feitos por eles, mas
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fabricados e reagrupados por quem realiza a experiéncia. Ao contrario a
esséncia do trabalho humano estd no fato de que, em primeiro lugar, ele
nasce em meio a luta pela existéncia e, em segundo lugar, todos os seus
estddios sdo produtos da autoatividade do homem. Por isso, certas
semelhangas, por demais consideradas, devem ser vistas com olhar
extremamente critico (LUKACS, s/d, p. 3).

A criacdo, a fabricacdo e a utilizagdo de instrumentos pelos homens pressupdem, de
acordo com Lukécs, que o homem tenha dominio sobre si mesmo — lembrando que
qualquer analogia no mundo animal que remonte a criacdo e a utilizacdo de
instrumentos por estes representam tdo somente “hédbitos que sé podem surgir pela
convivéncia com os homens, como imposi¢des do homem sobre o animal” (LUKACS,

s/d, p. 40), ao passo que todos os atos de trabalho mediados pelos instrumentos exigem

do homem,

[...] o autodominio como premissa necessdria para realizar no trabalho os
proprios fins autonomamente postos. Também sob esse aspecto o trabalho se
revela como o instrumento da autocriacdo do homem como homem. Como
ser bioldgico, ele é um produto do desenvolvimento natural. Com a sua
auto-realizagdo, que também implica, obviamente, nele mesmo um
retrocesso das barreiras naturais, embora jamais um completo
desaparecimento delas, ele ingressa num novo ser, autofundado: o ser social.

O trabalho enquanto protoforma origindria do ser tem o poder de lancgar-se sobre si
mesmo, fazendo derivar dele novas categorias de tipos extremamente complexos. Nesse
contexto, Lukdacs preocupa-se em diferenciar o trabalho, que é também praxis social de
outras formas de préxis social mais evoluidas. Assim, delimita que o trabalho enquanto

praxis social se diferencia por ser uma acdo do homem sobre a natureza, ao passo que

dentre

[...] as formas ulteriores e mais evoluidas da praxis social, se destaca mais
acentuadamente a agdo sobre outros homens, cujo objetivo é, em ultima
instdncia — mas somente em dltima instincia — mediar a producao de valores
de uso. Também neste caso o fundamento ontoldgico-estrutural € constituido
pelas posicdes teleoldgicas e pelas séries causais que elas pdem em
movimento. No entanto, o conteido essencial da posicdo teleoldgica neste
ponto — falando em termos inteiramente gerais e abstratos — € a tentativa de
induzir uma outra pessoa (ou grupo de pessoas) a realizar algumas posi¢des

teleoldgicas concretas (LUKACS, s/d, p. 41).
Essas formas teleoldgicas mais evoluidas da praxis social Lukdcs as denomina de
posicdes teleoldgicas secunddrias, pois, como ja foi dito, tais posi¢des s6 podem operar
no ser social ja constituido, o que significa que as suas manifestacdes pressupdem o

salto ontolégico como ja acontecido. Esse sistema de interrelagdes entre os complexos,

onde o trabalho assume uma posi¢do teleoldgica primdria, tem, nas palavras de Lukacs,

87



“um sentido meramente ontolégico, sem nenhuma hierarquia de valor” (LUKACS, s/d,
p- 43), considerando que nesse complexo de interrelagdes, somente possiveis a partir do

trabalho, referida categoria se interpde como o momento predominante.

E sem divida possivel deduzir geneticamente a linguagem e o pensamento
conceptual a partir do trabalho, uma vez que a execugdo do processo de
trabalho pde ao sujeito que trabalha exigéncias que s6 podem ser satisfeitas
reestruturando a0 mesmo tempo quanto a linguagem e ao pensamento
conceptual as faculdades e possibilidades psicofisicas presentes até aquele
momento, ao passo que a linguagem e o pensamento conceptual ndo podem
ser entendidos nem em nivel ontolégico nem em si mesmo se ndo se
pressupde a existéncia de exigéncias nascidas do trabalho e nem muito
menos como condicdes que fazem surgir o processo de trabalho. E
obviamente indiscutivel que, tendo a linguagem e o pensamento conceptual
surgido para as necessidades do trabalho, seu desenvolvimento se apresenta
como uma ininterrupta e inelimindvel agdo reciproca e o fato de que o
trabalho continue a ser o momento predominante ndo sé nio suprime estas
interacdes, mas, ao contrdrio, as reforca e as intensifica (LUKACS, s/d, p.
43).

Lukécs nos lembra que a prépria processualidade evolutiva do ser social carrega como
traco marcante a supremacia das formas superiores do ser em relagdo aos graus
inferiores — muito embora tal condi¢do ndo signifique, sob hipdtese alguma, a negagdo
das esferas precedentes da existéncia material, uma vez que, essa crescente

diferenciagdo em direcdo a autonomia se dd sempre, como bem lembra Lukdics, em

sentido relativo.

Na esfera do ser social, essa supremacia pode ser identificada, como lembra Lukécs,
através da generalizacdo dos atos reflexivos que representam uma justa colocacdo das
relacdes causais postas que, por essa prerrogativa, passam a ndo pertencer somente a um

determinado procedimento, adquirindo, assim, um certo carater de generalidade.

Nesse caminho, Lukdcs relata o surgimento do problema da teoria e da prixis, que
sempre foram postas como questdo a ser resolvida no ambito da reflexdo, da consciéncia
e da autoconsciéncia da humanidade. No entanto, Lukdcs assevera, apoiado em Marx,
que, “para encontrar o ponto de partida correto com relacdo a esse complexo de
questdes, temos que voltar de novo a um tema ja muitas vezes abordado, o problema da

teleologia e da causalidade” (LUKACS, s/d, p. 45), levando em consideracio que:

[...] teleologia e causalidade ndo sdo, como até agora aparecia nas analises
gnoseoldgicas ou ldgicas, principios que se excluem mutuamente ao longo
do processo, do ser e do ser especifico das coisas, mas, ao contrrio,
principios certamente heterogéneos entre si, mas que, apesar da sua
contraditoriedade, somente em comum, numa coexisténcia dinidmica
indissocidvel, podem constituir o fundamento ontolégico de determinados
complexos dindmicos, complexos que s6 no interior do ser social sdo
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ontologicamente possiveis; e € esta coexisténcia ativa deles que constitui a
caracteristica primeira deste grau do ser (LUKACS, s/d, p. 47).

Assim, recuperando a indissociabilidade entre teleologia e causalidade, retoma o autor
que, “por sua esséncia, a teleologia sé pode funcionar na realidade como teleologia
posta” (LUKACS, s/d, p. 47) enquanto a causalidade, por sua vez, “pode existir como
posta e ndo-posta” (LUKACS, s/d, p. 47). De acordo com Lukdcs, essa delimitagio é
importante para que evitemos qualquer dissolucdo entre as “posicdes puramente
gnosioldgicas da realidade e aquelas materialmente reais, ontolégicas” (LUKACS, s/d,

p. 47).

A clara consciéncia dessas duas categorias — teleologia e causalidade — é fundamental
para a compreensao da teoria e da praxis como momentos do ser social que sé podem
ser adequadamente compreendidos tomando como ponto de partida a relacao reciproca

entre teleologia e causalidade.

Essa distin¢cao operada por Lukécs incide no seu texto em uma exposicdo ainda mais
clara, no que se refere a condi¢cao do trabalho como modelo da préxis social, tanto em
relacdo as outras praxis sociais, como em relacdo as outras formas de ser precedentes ao

trabalho. Vejamos como o autor pontua a referida distin¢ao:

[...] o trabalho realiza materialmente a relacdo radicalmente nova do
intercambio orgdnico com a natureza, ao passo que as outras formas mais
complexas da prédxis social, na sua grandissima maioria, pressupdem este
intercambio orgdnico com a natureza, este fundamento da reprodugio do
homem na sociedade [...]. Na natureza inorginica ndo existe nenhuma
atividade. Na natureza orgénica [...], estas nada mais sdo do que reagdes
biolégicas aos fendmenos do ambiente que tem uma importincia para a
existéncia imediata; por conseguinte ndo podem, de maneira nenhuma,
produzir uma relagdo sujeito-objeto (LUKACS, s/d, p. 51).

Depreende-se dai que, para Lukdcs, a relacdo sujeito-objeto somente ocorre na esfera do
ser social através do trabalho, que permite, em sua esséncia, um distanciamento entre os
dois entes referidos, possibilitando ao objeto “tornar-se uma coisa da consciéncia
quando esta procura agarrd-lo [...] e o sujeito se torna sujeito quando exatamente tem

este tipo de atitude para com os objetos do mundo exterior” (LUKACS, s/d, p. 51).

Nesse preciso sentido, a relacdo sujeito-objeto, expresso através dos atos de trabalho,
resulta no fato de que as séries causais postas passam a ser o critério da validade ou ndo
do ato teleoldgico. Essa situacdo implica na condi¢do defendida por Lukécs de que “é a

préaxis que estabelece o critério absoluto da teoria” (LUKACS, s/d, p. 52), o que tem
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como fundamento primeiro independentemente do grau de consciéncia do ser, o chdo

ontolégico.

Nestes casos, a mera compreensdo dos aspectos quantitativos de um nexo
material ndo é mais suficiente; ao contrdario, o fendmeno deve ser
compreendido na especificidade do seu ser material, e a sua esséncia, assim
apreendida, deve ser articulada com outros modos de ser ja adquiridos
cientificamente, Imediatamente, isto significa que a formulacdo matematica
do resultado experimental deve ser integrada e completada com uma
interpretagdo quimica ou bioldgica, etc, dele. E isto desemboca
necessariamente — para além da vontade das pessoas que o realizam — numa
interpretacdo ontolégica (LUKACS, s/d, p. 53).

Tao simples verdade se transforma, de acordo com Lukdcs, num campo de batalha na
histéria da ciéncia, fazendo-o citar como exemplo os cldssicos do neopositivismo que
rejeitaram como ndo cientifica “qualquer referéncia ao ser no sentido ontolgico” e
impuseram ‘“como unico critério de verdade cientifica a crescente aplicabilidade
pritica” (LUKACS, s/d, p. 54), redundando na condicio de que semelhantes
perspectivas tentaram, sem sucesso, “‘resolver a contradicdo que existe no trabalho,
surgida do fato de que a préaxis é o critério da teoria, reduzindo-a simplesmente a

concepgdes gnosioldgicas, 16gico-formais ou epistemolégicas” (LUKACS, s/d, p. 54).

Para Lukdcs, qualquer interpretacdo no terreno puramente gnoseoldgico ou légico
mostra-se incapaz de compreender as relagdes ontoldgicas. A esse proposito, destaca a
“fetichizagdo hipostatizante da razio” (LUKACS, s/d, p. 58), operada por Kant onde o
“o dever-ser se apresenta — subjetiva e objetivamente — como algo separado das

alternativas concretas dos homens” (LUKACS, s/d, p. 58).

Desse modo, Lukécs afirma que somente € possivel fazer um uso correto da funcdo da
praxis como critério da teoria se a critica ontoldgica tiver “como seu ponto de referéncia
o conjunto diferenciado da sociedade (LUKACS, s/d, p. 55) e as interrelacdes de
comportamento que dai derivam”. Nesse sentido, Lukécs interrroga: “Nao podemos
deixar, porém, de perguntar que mudancas ontolégicas provocam este salto do homem
da esfera do ser bioldgico ao social no comportamento do sujeito” (LUKACS, s/d, p.
56), o que o mesmo responde, indicando a compreensiao ontolégica da teleologia e da

causalidade posta que assim se apresentam.

[...] o fim vem (na consciéncia) antes da sua realizacdo e, no processo que
orienta todos os passos, todo movimento é guiado pela posi¢do do fim
(futuro). Sob este aspecto, o significado da causalidade posta consiste no
fato de que os anéis, as cadeias causais, etc. sdo escolhidos, postos em
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movimento, para favorecer a realizagdo do fim estabelecido desde o inicio
(LUKACS, s/d, p. 56).

Nesse momento, no qual Lukéics pde em evidéncia a praxis como critério da teoria, o
pensador volta-se para a causalidade posta, explicando que determinado momento “ndo
¢ mais do que reconhecer aquelas cadeias e relacdes causais que, quando escolhidas de
modo adequado, podem realizar o fim posto” (LUKACS, s/d, p. 57). Precisamente aqui
relembra que o reflexo correto da realidade constitui-se como “condi¢do inevitdvel para
que o dever-ser funcione da maneira correta, o que s6 pode ser avaliado a partir do fim

de sua efetivacao” (LUKACS, s/d, p. 57)

Assim, Lukécs explica que a esséncia ontoldgica do dever-ser no trabalho atua sobre o
sujeito, determinando ndo apenas o seu comportamento laborativo, mas também o “seu
comportamento em relagdo a si mesmo enquanto sujeito do trabalho”, considerando

que:

[...] a constituicdo do fim, do objeto, dos meios, determina também a
esséncia da postura subjetiva. Em outros termos, também do ponto de vista
do sujeito um trabalho sé pode ter sucesso quando realizado com base numa
grande objetividade, e deste modo a subjetividade, neste processo, deve estar
a servigo da producio [...] Quando o dever-ser, como ¢é inevitivel, apela a
determinados aspectos da interioridade do sujeito, suas demandas tendem a
agir de tal modo que as mudangas interiores do homem sejam um
instrumento para comandar melhor o intercambio organico com a natureza
(LUKACS, s/d, p. 62).

A partir dessa proposi¢cao, Lukacs explicita que, através dos atos de trabalho e da
propria esséncia do dever-ser, € possibilitado ao homem experimentar o dominio sobre
si mesmo, assim como o dominio cada vez mais crescente sobre sua inteligéncia,
inclinacdes bioldgicas e habitos espontaneos, o que é proporcionado, nunca € demais
repetir, pela objetividade do processo de trabalho, que “desperta e promove certas
qualidades humanas que mais tarde serdo de grande importancia para formas de praxis

mais evoluidas” (LUKACS, s/d, p. 62).

Avancando na andlise da esséncia do dever-ser, Lukdcs assevera que o problema do
valor estd “indissoluvelmente ligado ao problema do dever-ser enquanto categoria do
ser social” (LUKACS, s/d, p. 63). Nas suas palavras, “estas duas categorias estio unidas
de uma maneira tdo intima porque ambas sio momentos de um Unico € mesmo
complexo” (LUKACS, s/d, p. 64). Porém, essa anunciada unido nao dissolve as suas

particularidades, “uma vez que o valor influi mais especialmente sobre a posi¢do do fim
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e € o critério de avaliacao do produto realizado, ao passo que o dever-ser funciona mais

como regulador do processo em si mesmo” (LUKACS, s/d, p. 64).

E oportuno destacar que a andlise ontoldgica do trabalho levada a termo por Lukdcs o
faz delimitar a categoria valor, uma vez que se refere ao modo mais elementar deste,
expresso através do valor de uso, “que estd ineliminavelmente ligado a existéncia
natural” (LUKACS, s/d, p. 64). Para precisar ainda o valor de uso, Lukécs assim o

define em algumas passagens do seu texto:

Este se torna valor de uso na medida em que € util a vida humana [...]. Deste
modo, sem afastar-nos da verdade, podemos, numa consideragdo geral,
entender os valores de uso, os bens, como produtos concretos do trabalho
[...] os valores de uso, os bens representam uma forma de objetividade social
que se distingue das outras categorias econdmicas somente porque, sendo a
objetivagdo do intercambio orgdnico da sociedade com a natureza [...] ndo
estd sujeita a nenhuma mudanga histérica; no entanto as suas formas
concretas de aparecer, até mesmo no interior da mesma formacdo, mudam
continuamente (LUKACS, s/d, p. 64-65).

Nessa empreitada da génese ontoldgica do valor, Lukdcs indica que a referida categoria
oferece a resposta quanto a validade das alternativas presentes na posicao teleoldgica,
mas ndo apenas isso, uma vez que permite ainda ao filésofo de Budapeste demonstrar

ontologicamente a objetividade do valor. Conforme suas palavras,

[...] o valor que aparece no trabalho enquanto processo que reproduz valor
de uso é sem nenhuma diivida objetivo. Nao s6 porque o produto pode ser
medido a partir da posi¢cdo teleoldgica, mas também porque esta mesma
posicao teleoldgica pode ter a sua existéncia objetiva e valida demonstrada e
comprovada, na sua relacdo de <<se... entdo>>, com a satisfacdo da
necessidade. (LUKACS, s/d, p. 69)

No entanto, a complexificacdo da vida social e, mais particularmente, a divisdo social
do trabalho, faz incidir sobre 0 mundo dos homens uma outra relagdo com a categoria
do valor que “ja ndo pertence exclusivamente a esfera do intercimbio organico com a

natureza” (LUKACS, s/d, p. 69), muito embora jamais possa prescindir dessa relagio.

Precisamente aqui entra em cena na andlise de Lukdcs, o valor econdmico, que estd
igualmente fundado na “esséncia do trabalho como intercambio orginico entre
sociedade e (natureza)” (LUKACS, s/d, p. 73), mas que se projeta em suas multiplas

determinac¢des para além deste nexo elementar. Como podemos constatar,

[...] h4, no valor econdmico, uma elevacio qualitativa com respeito ao valor
que ja existia na atividade simples, produtora de valores de uso. Temos,
assim, um movimento duplo e contraditério: de um lado, o cariter de
utilidade do valor adquire uma dimensdo de universalidade, de dominio
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sobre o conjunto da vida humana e isto acontece a0 mesmo tempo que a
utilidade vai se tornando cada vez mais abstrata, na medida em que o valor
de troca, sempre mediado elevado & universalidade e em si mesmo
contraditério, assume a fungdo de guia nas relagdes sociais entre os homens.
Sem que com isso se possa esquecer que o pressuposto para a existéncia do
valor de troca € o valor de uso (LUKACS, s/d, p. 73).

Para Lukécs, esse elemento novo, o valor econdmico, apresenta-se como resultado de
um desenvolvimento contraditério, dialético das determinagdes origindrias, que
envolvem o préprio crescimento da producdo na sociedade, considerando como
assevera Lukdcs que “a expressao homo economicus nao surge por acaso € muito menos
por equivoco; ela representa em termos adequados e pldsticos o comportamento
imediato necessario do homem em um mundo onde a produgdo se tornou social”

(LUKACS, s/d, p. 74).

Essa condi¢do é necessaria para Lukécs explicar o trabalho origindrio — intercambio
orginico entre 0 homem e a natureza — até o desenvolvimento desta forma prépria
através da producdo social como atos econdmicos, dotados igualmente de uma
inelimindvel base ontoldgica, que tém por fim “a humanizagdo do homem no sentido
mais amplo do termo, [...] que diz respeito tanto a sua génese quanto ao seu
desenvolvimento” (LUKACS, s/d, p. 74). Nesse exato sentido, conforme Lukdcs, cabe
também a economia uma funcido ontologicamente primdria e fundante, sem querer
derivar dessa posi¢ao ontoldgica nenhuma hierarquia de valor. Isso porque, nas palavras
de Lukécs, “o valor tem uma conexao indissolivel com o cardter alternativo da préxis
social” (LUKACS, s/d, p.75), pressupondo que sua existéncia estd irremediavelmente
ligada a uma existéncia objetiva que articula todo o desenvolvimento da totalidade
social, que igualmente se articula com o desenvolvimento econdmico, “espinha dorsal
do progresso efetivo” (LUKACS, s/d, p. 79), que mesmo tendo parte no processo
ontoldgico, estd, como bem lembra Lukdcs, muito distante do trabalho enquanto modelo
da préxis social. Lembramos ainda que esse filésofo nao se ocupard de tamanha questao
nesse momento, anunciando que uma investigacao adequada acerca do referido valor —
troca/econdmico — serd “adiada para fases mais avancadas do discurso” (LUKACS, s/d,
p- 4) e que, para 0 momento, essa questdo, assim como outras, “sé aparecem quando
estdo ligados diretamente com o trabalho” (LUKACS, s/d, p. 4), ou como uma

conseqiiéncia ontoldgica direta dele.
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Avancando na sua andlise do trabalho, Lukéacs detém-se mais precisamente na relagdo
sujeito-objeto, que €, conforme suas palavras, “uma conseqii€éncia direta do trabalho”.
Essa relagdo referida pelo filésofo de Budapeste, que ndo se constitui, € oportuno dizer
como uma relacdo de identidade permite, por sua vez, a distancia entre sujeito e objeto,

considerando, ademais, que

[...] as formas de comunica¢do animal ndo conhecem essa distincia, pelo
contrdrio, sdo parte orginica do processo bioldgico, € mesmo quando t€m
um contetddo preciso, esse contetido estd ligado a situagcdes especificas dos
animais que tomam parte nele; desse modo, s6 podemos falar de sujeitos e
objetos de modo metaférico, que pode facilmente induzir a equivocos [...].
(LUKACS, s/d, p. 82).

Delimita o filésofo de Budapeste que essa distincia somente existe no mundo dos
homens e advém dos atos de trabalho que fazem surgir a relacao sujeito-objeto. Mas nao
€ apenas isso. Lukécs vai além e explica que essa distancia “cria imediatamente uma das
bases indispensdveis, dotada de vida prépria, do ser social dos homens: a linguagem”
(LUKACS, s/d, p. 81). Isso ocorre porque, retomando Engels, os homens tinham algo a
dizer, mas que, em sua essé€ncia e particularidade, esse algo a dizer estava para além do

que podemos observar numa suposta linguagem animal.

O que significa, porém, dizer alguma coisa? Comunicagdes tdo importantes
como aquelas referentes ao perigo, a comida, ao desejo sexual, etc. ja as
encontramos nos animais superiores. O salto entre estas comunicacdes e
aquelas dos homens, as quais Engels se refere, estd exatamente nessa
distancia. O homem sempre fala a respeito de algo determinado, que ele
retira da sua existéncia imediata em duplo sentido: primeiro, na medida em
que isto € posto como objeto que existe de maneira independente; segundo, -
e aqui a distancia aparece, se possivel, ainda mais nitidamente em primeiro
plano, - na medida em que o homem se esforca por precisar cada vez o
objeto como algo concreto [...] De modo que a reproducdo realizada através
do signo verbal se separa dos objetos designadas por ela e, por conseguinte,
também do sujeito que a realiza, tornando-se expressdo conceptual de um
grupo inteiro de fendmenos determinado, que podem ser utilizados por
syjeitos inteiramente diferentes em contextos inteiramente diferentes
(LUKACS, s/d, p. 81).

Segundo Lukécs, o distanciamento sujeito-objeto permitido pelo trabalho torna possivel
o dominio do objeto por parte do homem, que implica tdo necessariamente na
capacidade de o sujeito, através da linguagem, poder conceitualizar para além de
qualquer explicacdo perpassada pelos mitos e pela influencia religiosa. A propdsito
dessa questdo, Lukdcs afirma que “ndo € de se estranhar que dar nomes aos objetos,
enunciar o conceito, o nome tenha sido entendido, durante muito tempo, como um

fendmeno magico; ainda no Velho Testamento o dominio do homem sobre os animais
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se exprime no fato de que Adao lhes d4 nomes, indicando isso, com clareza, que a

linguagem estd fora da natureza” (LUKACS, s/d, p. 82).

Segundo Lukdcs, esse distanciamento conceitual dos objetos por meio da linguagem se
configura como um desdobramento posterior do distanciamento real que se realizou
através dos atos de trabalho, tornando possivel que este seja comunicdvel e fixado como

patrimonio comum de toda sociedade.

Nesse caminho, do trabalho a linguagem, Likdcs também pressupde a existéncia de um
salto do ser natural para o social, que também aqui semelhante ao trabalho se constituiu
como um processo lento, do qual s6 poderemos ter um ‘“conhecimento post festum”
como costumava colocar em suas palavras. Semelhante contexto, no que se refere a
compreensdo de como se opera esse salto — do trabalho a linguagem — fazia com que o

autor reclamasse a necessidade de

[...] uma ciéncia da linguagem que tomasse como objeto de pesquisa, como
fio condutor do seu método, os nexos realmente existentes entre trabalho e
linguagem, pode[ndo] contribuir muito para ampliar e aprofundar o nosso
conhecimento do processo histérico interno do salto (LUKACS, s/d, p. 83).
Muito embora Lukics ndo tenha investigado como se processa a estrutura interna do
salto no ambito da linguagem, de uma coisa tinha certeza: a consciéncia humana joga
um papel decisivo nesse processo, enquanto um momento essencial e ativo do ser

social, no qual o homem passa a exercer um dominio consciente sobre si mesmo. Sobre

esse processar da consci€éncia humana, assim se coloca Lukécs:

O dominio da consciéncia, que pde finalidades, sobre todo o restante do
homem, de modo especial sobre o préprio corpo, € 0 comportamento critico-
distanciado, assim obtido, da consciéncia humana sobre a sua prépria
pessoa, podem ser encontrados ao longo de toda a histéria da humanidade,
mesmo que com formas mutdveis e conteidos sempre novos e diferentes.
Sua origem, no entanto, estd, sem sombra de divida, no trabalho [...]
(LUKACS, s/d, p. 88).

Deixando ainda mais claro esse evolver da consciéncia humana, Lukacs refere-se a dois
fatos associados a esta, que somente na aparéncia se revelam como opostos. Primeiro
aquele de cardter ontoldgico-objetivo que nos mostra “que a existéncia e a atividade da
consciéncia estdo ligadas de modo indissoluvel ao curso biolégico do organismo vivo,
sendo que, por isso, cada consci€éncia individual [...] nasce e morre junto com seu

corpo”. O segundo, que diz ser a consciéncia guia, funcdo dirigente e 6rgdo executivo a

servigo das posicoes teleologicas. Nesse preciso sentido € que Lukdcs insiste em afirmar
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a “independéncia objetivamente operante, mas ontologicamente relativa da consciéncia

em relacdo ao corpo” (LUKACS, s/d, p. 89).

E preciso dizer que, do ponto de vista ontolégico, é possivel a existéncia de
um corpo sem consciéncia quando, por exemplo, por causa de uma doenca,
esta deixa de funcionar, ao passo que uma consciéncia sem base bioldgica
nio pode deixar de existir. Isto ndo contradiz o papel autonomo, dirigente
e planificador da consciéncia nas suas rela¢gdes com o corpo, pelo contrério,
¢ o seu fundamento ontol6gico. Encontramo-nos, aqui, face a uma forma
muito clara de contradi¢@o entre fendmeno e esséncia (LUKACS, s/d, p. 86).
Em seu constructo, Lukdcs refere-se ainda a uma categoria que serd de extrema
importancia no estudo da relacdo entre trabalho e linguagem: a categoria sentido. Sobre
a citada categoria, explicita que a mesma somente se torna possivel quando as for¢as da
vida social impulsionadas pelo trabalho se organizam em niveis cada vez mais
complexos, fazendo-nos entender que o sentido apenas pode existir como um complexo
“socialmente construido pelo homem para o homem, para si e para os seus semelhantes”
(LUKACS, s/d, p. 87), uma vez que, na natureza, esta “é uma categoria que nio existe

de modo algum, portanto, nem mesmo como sua negagio” (LUKACS, s/d, p. 87).

Prosseguindo na sua investiga¢ao, Lukdcs, ainda no capitulo do trabalho, depara-se com
a categoria da liberdade e tece considerdveis reflexdes acerca da mesma, muito embora
repita reiteradas vezes que “somente na Etica € possivel dar um tratamento adequado a

essa questio” (LUKACS, s/d, p. 91).

Nesse sentido, o fildsofo de Budapeste afirma que a categoria liberdade também joga
um papel decisivo no processo de humanizagdo do homem, posto que ela nasce da
estrutura origindria do trabalho que € o seu ponto de partida, através de um processo de
escolha dentre uma cadeia de alternativas. Porém, ao longo do processo social, a
liberdade se torna relativamente autdonoma, sem ferir seu fundamento insuprimivel, e
passa entdo a evidenciar diferencas qualitativas que a fazem “se constituir num dos
fendmenos mais multiformes, diversificados e cambiantes do desenvolvimento social”

(LUKACS, s/d, p. 91).

Nesse processo, Lukdcs destaca que “a liberdade, enquanto caracteristica do homem que
vive em sociedade e age socialmente, jamais estd isenta de todo determinismo”
(LUKACS, s/d, p. 92), o que procuraremos mostrar como referido determinismo se

processa na passagem que segue:

[...] at¢ no trabalho mais simples aparecem certos pontos de unido das
decisdes nos quais o direcionamento para um lado ao invés de outro pode
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acarretar um <<periodo de conseqii€ncias>>, no qual o espago de decisao se
torna extremamente exiguo e, em certas circunstancias, pode até reduzir-se a
zero. Até nos jogos, por exemplo, no xadrez, pode suceder que, numa
determinada situacdo, haja apenas uma possibilidade obrigatéria de
movimento, provocada pelo nosso préprio movimento, etc (LUKACS, s/d,
p- 93).

Lukacs adverte que, muito embora a liberdade nao esteja isenta do determinismo,
mesmo assim, ‘“‘numa primeira aproximagao, a liberdade € aquele ato de consciéncia que

da origem a um novo ser”’, ou, precisando melhor, conforme suas préprias palavras,

[...] a posicdo de um fim, que d4 origem a algo de ontologicamente novo
enquanto ser social € um ato nascente de liberdade, uma vez que os modos e
os meios de satisfazer uma necessidade ndo sdo mais efeitos de cadeias
causais espontaneamente bioldgicas, mas resultados de acdes decididas e
executadas conscientemente. Mas, este ato de liberdade €, a0 mesmo tempo
e em indissoldvel conexdo com isto, diretamente determinado pela prépria
necessidade, através da mediacdo daquelas relacdes sociais produzidas pela
sua espécie, qualidade, etc (LUKACS, s/d, p. 94).

Na exposicao de Lukécs, este deixa claro que, para o entendimento da questdo da
liberdade, é necessdrio compreender “o salto qualitativo que se dd no processo de
tornar-se homem do homem” (LUKACS, s/d, p. 96) que faz ocorrer “algo de
radicalmente novo com rela¢do a toda a natureza, orginica e inorginica” (LUKACS,
s/d, p. 96), questdo que passa ao largo das diversas abordagens do campo da filosofia,

na exata medida em que estas ndo conseguem apreender o problema ontoldgico.

A oposi¢@o posta nestes termos tem como primeiro defeito o fato de que a
filosofia, nas mais das vezes orientada conscientemente num sentido 1égico-
gnoseologico, em especial a filosofia idealista, identifica simplesmente o
determinismo com a necessidade, ao tempo em que generaliza e leva a
extremos, em termos racionalistas, o conceito de necessidade, esquecendo o
seu cardter ontoldgico autentico do <<se... entdo>>. Em segundo lugar, a
filosofia pré-marxiana, especialmente aquela idealista, como j4 sabemos,
estende, em sua maior parte, de modo ontologicamente ilegitimo o conceito
de teleologia a natureza e a histdria, resultando daf uma imensa dificuldade
para equacionar na sua forma verdadeira, autentica, real, o problema da
liberdade (LUKACS, s/d, p. 96).

Para ndo deixar ddvidas quanto a compreensao da liberdade enquanto categoria fincada
no chdo estritamente ontoldgico, Lukdcs aponta os limites encravados na concepcao
hegeliana de liberdade, uma vez que a mesma opera uma identidade entre necessidade e
liberdade, destacando, ademais, que a mesma ‘“se vincula a sua concepg¢do légico-

teleoldgica da totalidade dos cosmos” (LUKAC S, s/d, p. 97). Referindo-se a Hegel, diz:
Ele sintetiza deste modo a andlise da ag@o reciproca: <<Por isso, essa

verdade da necessidade é a liberdade>>. Tendo exposto criticamente o
sistema e método hegelianos, sabemos que, quando ele diz que uma
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categoria € a verdade de uma outra ele quer se referir ao edificio 16gico da
série das categorias, isto €, ao seu lugar no processo de transformagdo da
substancia em sujeito, a caminho da identidade entre sujeito e objeto. Ao
perder-se deste modo na abstracdo metafisica, necessidade e liberdade
perdem, e ainda mais o perde a sua relacdo reciproca, aquele sentido
concreto que Hegel se esforcava por imprimir-lhe e com o qual tropegou
[...]. (LUKACS, s/d, p. 97).

Seguindo esse caminho, Lukécs retoma Engels mais uma vez no seu texto e procura
depreender, a partir deste, a célebre definicao de liberdade formulada por Hegel, muito
embora o filésofo de Budapeste ndo se esquive depois de pontuar rigorosamente o que

escapa a andlise de Engels quando este se remete ao legado hegeliano

Quando Engels, no Antiduehring, faz referéncia a célebre definicdo
hegeliana: <<A liberdade ndo estd em sonhar uma independéncia das leis da
natureza, mas no conhecimento destas leis e na possibilidade, ligada a este
conhecimento, de fazé-las agir de acordo com o fim determinado. Isto vale
tanto para as leis da natureza externa, quanto para aquelas que regulam a
existéncia fisica e espiritual do préprio homem... A liberdade do querer nada
mais significa do que a capacidade de poder de decidir com conhecimento
de causa>>. E com isto, a vers@o hegeliana é <<posta em pé>>. O unico
problema € se Engels, ao seguir aqui as formula¢des hegelianas e ao
substituir o conceito geral de determinismo, que certamente neste nivel de
generalidade é um tanto vago, por aquele aparentemente mais preciso de
necessidade, tradicional na histéria da filosofia, tornou de fato clara a
situacdo ontolégica. Parece-nos que a contraposi¢do tradicional entre
liberdade e necessidade ndo consegue apreender o problema em toda a sua
extensido (LUKACS, s/d, p. 98).

Em outras palavras, Lukdcs explica que quando Engels substitui o conceito geral de
determinismo por necessidade na formulagdo de liberdade elaborada por Hegel, ndo
consegue deixar claro o fundamento de cariter ontoldgico existente na categoria
liberdade, posto que a mesma somente se torna possivel no trabalho através do processo
de escolha entre alternativas, o que, porém, ndo lhe retira o mérito de ter “posto em pé”,
conforme palavras do proprio Lukécs, a versdo hegeliana. Nesse sentido, continua,

todavia, sua critica a Engels.

Engels reconhece com clareza critica os elementos idealistas imediatamente
visiveis na caracterizacdo feita por Hegel e, deste modo, pde-na de fato
<<em pé>> no sentido materialista. No entanto, a reviravolta critica
aconteceu apenas superficialmente. Ao contrario, escapa a Engels o fato de
que Hegel, devido ao seu sistema, atribui a categoria da necessidade uma
exagerada importancia logicista e que, por isso, ndo percebe o peculiar
cardter da prépria realidade, privilegiada como -categoria, e, como
conseqiiéncia, ndo desenvolve uma indagacdo a respeito da relacdo entre a
liberdade e a modalidade total da realidade. Uma vez que o tnico caminho
seguro para transitar da dialética hegeliana aquela materialista estd — como
costuma acontecer na pratica filoséfica de Marx e, nas mais das vezes,
também, na de Engels — em buscar toda a trama dialética, mirando sempre,
com uma desapaixonada critica ontoldgica, a situagcdo ontoldgica que estd na
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base dele, tornou-se necessdrio, dado a importancia e a popularidade deste

ponto, deixar bem claro que ndo basta a simples <<inversdo materialista>>

da filosofia hegeliana e do materialismo em geral (LUKACS, s/d, p. 101).
Outro ponto da critica de Lukéacs a Engels caminha na direcdo da contraposicdo entre
“conhecimento do ser e sua mera manipulacdo”, o que tornaria problemaética na anélise
do filésofo de Budapeste “a caracterizacdo engelsiana de liberdade como a capacidade
de poder decidir com conhecimento de causa” (LUKACS, s/d, p. 102) apenas na esfera
do trabalho, considerando que, para Lukéics, a liberdade posta em existéncia pelo
trabalho ndo ficaria, por essa premissa, circunscrita somente nesta categoria. Além do
mais, o que estd em jogo, conforme Lukécs, ndo € somente o conhecimento de causa
como critério do real, mas também o objetivo da inteng¢ao “que deve ser buscado com a
prépria realidade” (LUKACS, s/d, p. 103), significando que buscar a liberdade apenas
no conhecimento de causa redundaria numa perspectiva logicista, conduzindo a questao

da liberdade do ponto de vista ontolégico a um beco sem saida.

A propésito da liberdade, é oportuno ainda destacar que, ndo obstante a preocupacdo de
Lukdcs de remeter a problemdtica da liberdade para a Etica, 0 mesmo nio se exime de
apontar, no capitulo do trabalho, que uma liberdade ontologicamente fundada, ou seja,
uma liberdade humana real deve ser conduzida pelo “caminho do autocontrole” e do
“conjunto das lutas que leva do determinismo natural dos instintos ao autodominio

consciente”, uma vez que

[...] uma liberdade que ndo esteja fundada na socialidade do homem, que
ndo se desenvolva a partir daqui, mesmo que através de um salto, € um
fantasma. Se o homem ndo tivesse criado a si mesmo no trabalho, como ente
genérico-social, se a liberdade ndo fosse fruto de sua atividade, do seu
autocontrole sobre a sua prdpria constituicdo orginica, ndo poderia haver
nenhuma liberdade real (LUKACS, s/d, p. 109).

E, por fim, o autor conclui que, para estudar o trabalho na sua maxima pureza possivel,
€ necessario ultrapassar a referida categoria na sua forma simples, como produtora de
valor de uso, considerando que a mesma contém em si todas as tendéncias reais que a

levam necessariamente para muito além deste estdgio inicial, que, por sua vez a integra

ao conjunto das outras praxis sociais.
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2.2. Pensamento e Linguagem: uma analise a luz da reflexdo lukacsiana.

Com efeito, palavra e conceito, linguagem e pensamento
conceptual sdo elementos vinculados do complexo que se
chama ser social, o que significa que so podem ser
compreendidas na sua verdadeira esséncia relacionados com a
andlise ontologica dele e reconhecendo as fungoes reais que
eles exercem dentro deste complexo. (LUKACS — grifos nossos)

Investigar o pensamento de Vigotski buscando apreender os fundamentos ontoldgicos
que apdiam o constructo tedrico do referido autor significa, a principio, ter que optar por
um método. E para tanto seguiremos a mesma trajetdria fincada no chao onto-histérico
do legado marxiano que a este coube cultivar na busca da constru¢cao de uma psicologia

efetivamente histérica fundada por essa prerrogativa nos preceitos do marxismo.

O caminho do descobrimento do carater ontolégico nos escritos de Vigotski se impde
para nés através da investigacdo das seguintes obras e manuscritos: Pensamento e
Linguagem (1934), Historia del desarrollo de las funciones psiquicas superiores™
(1931), Psicologia concreta do homem (1929), O significado histérico da crise da
psicologia (1927) e Psicologia pedagdgica® (1925).

As referidas obras organizadas em ordem de publicacdo remetem a sempre presente

3

referéncia de Vigotski ao conceito de método “inverso” que Marx apontava quando
afirmava que a “anatomia do homem era a chave da anatomia do macaco”. Essa mesma
expressio configura ainda a reafirmacdo do método marxiano®, também referido por
Lukdcs, em sua ontologia, para explicar que “um estddio mais primitivo pode ser

reconstruido — no pensamento — a partir daquele superior, de sua direcdo evolutiva, de

¥ No que se refere a este Manuscrito, devemos nos deter nos seguintes itens: El problema de desarrollo
de las funciones psiquicas superiores; Andlisis de las funciones psiquicas superiores; Estructura de las
funciones psiquicas superiores; Génesis de las funciones psiquicas superiores.

% Nesta obra publicada por Vigotski em 1925 enfocaremos especificamente o capitulo intitulado:
Enfoque psicolégico da educagdo pelo trabalho.

60 A despeito da questdo do método, por exemplo, Vigotski faz uma exegese de todas as correntes
psicolégicas e de seus respectivos psicélogos. Com fim de ilustragdo, vejamos alguns nomes citados por
Vigotski nos seus textos: Stern, Koehler, Yerkes, Piaget, Thorndike, Buehler, Freud, Pavlov, Kafka,
Watson, Koffka, Claparede, Usnadze e Ach e Rimat, dentre outros. O caminho da analise de Vigotski nos
remete indiscutivelemente a Marx, quando, por exemplo, na elaboracdo d’O Capital, pde em revista todos
0s economistas cldssicos.
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suas tendéncias de desenvolvimento”. Nessa perspectiva, entendemos que iniciar a
andlise da obra de Vigotski a partir de Pensamento e Linguagem, que € sua ultima obra
publicada em vida, significa comecar pelo que representa o mais superior no
pensamento do autor, uma vez que a referida obra condensa, de acordo com Baquero
(1996), o resultado de quase dez anos de ininterrupto trabalho de Vigotski e seus
colaboradores na investigagdo do pensamento e da linguagem61. A propésito desse

caminho, assim se coloca Vigotski:

Compreender o obrok a partir da renda e a forma feudal a partir da burguesa:
€ exatamente o mesmo procedimento metodolégico mediante o qual
compreendemos e definimos o pensamento e os rudimentos da linguagem
nos animais a partir do pensamento evoluido e da linguagem do homem. S6
podemos compreender cabalmente uma determinada etapa no processo de
desenvolvimento — ou, inclusive o préprio processo — se conhecemos o
resultado ao qual se dirige esse desenvolvimento, a forma final que adota e a
maneira como o faz. Trata-se unicamente, é claro, de transferir num plano
metodoldgico categorias e conceitos fundamentais do superior para o
inferior e ndo de extrapolar sem mais nem menos observacdes e
generalizagdes empiricas (VIGOTSKI, 1996, p. 207).

O falecimento precoce de Vigotski, em 1934, ndo o impediu de escrever uma extensa e
grandiosa obra, que seria impossivel analisar no espaco restrito de uma pesquisa de
doutorado, o que nos imp0Os escolher determinadas obras como objeto de investigacao
da presente pesquisa. Nesse sentido, as obras escolhidas sdo aquelas que acenam, mais
incisivamente, na perspectiva do desvelamento de uma ontologia na obra do psic6logo
soviético, o que decorreria do entendimento da centralidade do trabalho no processo de
entificacdo do ser social com todos os seus desdobramentos no campo da consciéncia

humana.

Desse modo, iniciar por Pensamento e Linguagem consiste num passo importante para
compreender todo o universo categorial que envolve a obra de Vigotski e, sobretudo, o
fio condutor de sua teoria que serd analisado por nds a luz da centralidade ontologica do
trabalho, particularmente, nos escritos de Lukdcs, o importante tedrico hingaro, que
buscou, conscientemente, recuperar o cardter eminentemente ontolégico do legado
marxiano. Desse modo, passemos, entdo, a apresentacdo das principais categorias da
obra Pensamento e Linguagem, rastreando, nesse processo de demonstragio categorial,

os nexos, as mediacoes e as aproximagdes que filiam a producao tedrica vigostskiana ao

1 & . . . e .
' £ oportuno destacar que, na obra Pensamento e Linguagem, Vigotski retoma seus principais conceitos e
o conjunto das investiga¢des realizadas por seu grupo de pesquisa.
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legado da ontologia marxiana, particularizando o estudo sobre o capitulo referente ao

Trabalho, na Ontologia do ser Social, de Lukacs.

E oportuno destacar que todo esse processo se insere numa limitacdo histérica no
sentido de que Vigostski e Lukdcs, embora contemporaneos, até onde temos noticia, nao
mantiveram contato pessoalmente ou com suas respectivas obras. E oportuno lembrar,
nesse sentido, ainda mais, que a Ontologia de Lukécs® estava longe de ser concebida no

tempo histdrico vivido por Vigotski.

Vigotski inicia sua exposi¢do, como lhe é peculiar, pondo em revista as anélises
predominantes entre pensamento e linguagem e denuncia a perspectiva atomistica e
funcional que vinha imperando no campo da psicologia, a qual deixa de lado a relacdo
interfuncional entre aqueles dois complexos, bem como sua organiza¢do numa estrutura

integral da consciéncia.

Muito embora a psicologia moderna admita que a consciéncia € um todo dnico e que as
suas funcdes estdo interrelacionadas, ndo consegue ultrapassar essa constatacdo,
desembocando na problemdtica denunciada por Vigotski (2001, p. 2), a saber: “a
unidade da consciéncia e os vinculos entre certas fungdes foram antes postulados pela

psicologia que tornados objetos de pesquisa”.

Para Vigotski (2001, p. 2), toda a histéria dos trabalhos que condensam o tema
pensamento e linguagem na psicologia cientifica resume-se em duas perspectivas
antagOnicas, que se refletem entre “a plena identificac@o e a plena fusdo do pensamento
com a palavra, e entre sua plena separacdo e dissociacdo igualmente metafisica e

absoluta”.

A perspectiva que opera a plena identificacdo entre o pensamento e a palavra assevera
que o pensamento € linguagem menos som, concep¢do defendida desde a antiguidade
até os psicologos e reflex6logos americanos, contemporaneos de Vigotski. A
perspectiva que defende a dissociagdo entre pensamento e linguagem compreende a

‘

linguagem como a “veste” do pensamento, a exemplo dos tedricos da Escola de
Wiirzburg que, por sua vez, “tenta libertar o pensamento de tudo o que ele tem de
sensorial, inclusive da palavra, e conceber a relacdo entre pensamento e palavra como

um vinculo puramente externo [...]”. (2001, p. 03).

82 Pelo que consta, Lukdcs passou brevemente na Unido Soviética nos anos de 1920, retornando depois
por volta dos meados dos anos de 1930, ap6s 1933.
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Para Vigotski, as perspectivas existentes que procuram dar conta da questdo repousam
invariavelmente sobre a questdo do método, que, por essa prerrogativa, pode assumir

duas formas basicamente distintas,

[...] uma das quais, a nosso ver, responde por todos os fracassos sofridos
pelos pesquisadores ao tentarem resolver essa questdo multissecular,
cabendo a outra, ser o Unico ponto inicial e verdadeiro de onde se pode dar
a0 menos o primeiro passo no sentido da sua solu¢do (VIGOTSKI, 2001, p.
05).

O método de andlise psicoldgica ao qual Vigotski atribui todos os fracassos é
denominado de “decomposi¢do das totalidades psicoldgicas complexas em elementos”.
A respeito desse método, Vigotski afirma que o mesmo realiza “um desmembramento
na verdadeira acep¢do da palavra”, passando ao largo do que seria, no seu
entendimento, uma verdadeira andlise. Esta pseudo-andlise, se assim podemos
denominé-la, redundaria, de acordo com Vigotski (2001, p. 7), em “profundos
equivocos ao ignorar 0 momento de unidade e integridade do processo em estudo e ao
substituir as relacdes internas de unidade pelas relagcdes mecanicas externas de dois

processos heterogéneos e estranhos entre si”.

Ainda como limite do método da “decomposicio das totalidades psicologicas
complexas em elementos”, Vigotski aponta a separacdo operada entre a funcdo
comunicativa e a funcdo intelectual da linguagem, supondo que as mesmas “fossem
paralelas e independentes uma da outra” (2001, p. 11). No entanto, em dire¢ao contraria,
Vigotski nos diz que o significado se materializa na unidade dessas duas funcdes —
comunicac¢do e pensamento — que ocorre num determinado estdgio do desenvolvimento
filogenético e ontogenético e que, por sua vez, culmina com o processo de instituicdo do

ser social através dos atos de trabalho.

Sabe-se ainda que a comunicacdo ndo mediatizada pela linguagem ou por
outro sistema de signos ou meios de comunicacéo, como se verifica no reino
animal, viabiliza apenas a comunica¢do, como se verifica no reino animal,
viabiliza apenas a comunicag@o do tipo mais primitivo e nas dimensdes mais
limitadas. No fundo, essa comunicacdo através de movimentos expressivos
ndo merece sequer ser chamada de comunicacdo, devendo antes ser
denominada estdgio. Um ganso experiente, ao perceber o perigo e levantar
com uma grasnada todo o bando, ndo sé lhe comunica o que viu quanto o
contagia com o seu susto. A comunicacido estabelecida com base em
compreensdo racional e na intencio de transmitir idéias e vivéncias
exige necessariamente um sistema de meios cujo prototipo foi, é e
continuara sendo a linguagem humana, que surgiu da necessidade de
comunicacio no processo de trabalho (VIGOTSKI, 2001, p. 11 — grifos
Nnossos).
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Sem nenhuma pressa e com vigorosa tranquilidade, Vigotski delimita, j4 no inicio da
sua andlise, a compreensao da linguagem como um complexo possivel somente a partir
do trabalho, aproximando-se, por esse entendimento, do pensamento lukacsiano, quando
afirma que “Engels, com razdo, faz derivar imediatamente do trabalho a socialidade e a
linguagem”, relembrando que, para este, a aproximac¢ao entre os homens, permitida
através dos atos de trabalho, fez com que estes tivessem algo a dizer uns aos outros,
configurando tal explicacdo, nas palavras de Engels (1979, p. 218), como a unica

correta acerca “da origem da linguagem por meio e com a ajuda do trabalho”.

Prosseguindo, a outra andlise referida por Vigotski como ‘“andlise que decompde em
unidades a totalidade complexa, difere-se da anterior, porque a “unidade”,
contrariamente ao “elemento” do método anterior, é entendida como algo que “possui
todas as propriedades que s@o inerentes ao todo e, concomitantemente, sao partes vivas

e indecomponiveis dessa unidade” (2001, p. 8).

A propdsito desse método, vejamos o que diz nosso autor:

O método que aplicamos permite ndo sé revelar a unidade interna do
pensamento e linguagem como ainda estudar, de modo frutifero, a relacdo
do pensamento verbalizado com toda a vida da consciéncia em sua
totalidade e com as fungdes particulares (VIGOTSKI, 2001, p. 17).

Para Vigotski, essa unidade seria o significado, que teria passado ao largo de qualquer
andlise por parte das diferentes correntes da psicologia, figurando, conforme suas

palavras, como a “outra face da lua”. Ainda sobre a questao, acrescenta que

O significado da palavra dissolveu-se tanto no mar de todas as demais
concepgdes da nossa consciéncia ou de todos os demais atos do nosso
pensamento quanto o som, dissociado do significado, dissolveu-se no mar de
todos os outros sons existentes na natureza. Se em relacdo ao som da fala
humana a psicologia moderna ndo consegue dizer nada que seja especifico
dessa questdo como tal, o0 mesmo ocorre com o estudo do significado da
palavra [...] (VIGOTSKI, 2001, p. 9).

Vigotski se propde a tratar, através de um estudo experimental e de uma andlise tedrica,
a questdo da relagcdo entre o pensamento e a linguagem, que teria, no seu entendimento,

como unidade de anélise, a categoria significado. O autor conclui que

[...] o significado da palavra ndo estd onde se costuma procurar. A palavra
nunca se refere a um objeto isolado, mas a todo um grupo ou classe de
objetos. Por essa razdo, cada palavra é uma generalizacdo latente, toda
palavra ji generaliza e, em termos psicoldgicos, é antes de tudo uma
generalizacdo. Mas a generalizacdo, como € facil perceber, € um excepcional
ato verbal do pensamento, ato esse que reflete a realidade de modo
inteiramente diverso daquele como € refletido nas sensacdes e percepgdes
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imediatas. Quando se diz que o salto dialético nio é s6 uma passagem da
matéria pensante para a sensacdo, mas uma passagem da sensacdo para o
pensamento, se estd querendo dizer que o pensamento reflete a realidade na
consciéncia de modo qualitativamente diverso do que o faz a sensacio
imediata (VIGOTSKI, 2001, p. 9 — grifos nossos).
A utilizagdo da categoria significado nao € retomada na obra por ora analisada em todos
os seus detalhes, porém condensa toda uma trajetéria de pesquisas que remete a propria
utilizac@o de signos pelo homem e representa, na compreensao do psicélogo soviético, o
momento do salto operado no plano psicolégico. Este salto decorre da transi¢do entre o
biologicamente dado e o culturalmente adquirido, condi¢do que apenas se processa no
interior do ser social e que somente se tornou possivel através do trabalho, permitindo
ao homem operar o salto das esferas orginica e biologica em dire¢do ao ser social.
Como ilustracdo, registramos abaixo uma passagem de Vigotski que, conforme nosso

entendimento, demonstraria como a elaboracdo da categoria significado deste autor

repousaria sobre o pressuposto afeto a centralidade ontoldgica do trabalho.

A invencdo e o uso de signos como meios auxiliares para solucionar um
dado problema psicoldgico (lembrar, comparar coisas, relatar, escolher, etc)
¢ andloga a invengdo e uso de instrumentos, s6 que agora no campo
psicoldgico. O signo age como um instrumento da atividade psicoldgica de
maneira andloga ao papel de um instrumento no trabalho. (VIGOTSKI,
1998, p. 70 — grifos nossos).

Nesse preciso sentido, o significado para Vigotski comportaria uma sintese entre
pensamento e linguagem, pois, na sua compreensao, o significado “pertence ao reino da
linguagem tanto quanto do pensamento” (20001, p. 10), mas ndo seria apenas isso, O
significado condensaria ainda, nas palavras de Vigotski, a “unidade da generalizacdo e
da comunicacdo, da comunica¢io e do pensamento”, acrescentando, ademais, que ‘“as
relagcdes entre pensamento e palavra e generalizagdo e comunicagdo devem ser a questao

central a cuja solu¢do dedicamos nossas pesquisas” (2001, p. 14).

E oportuno destacar que a generaliza¢io aparece como uma categoria importante na
teoria de Vigotski, uma vez que o mesmo entende que a palavra se constituia num
reflexo generalizado da realidade. No entanto, nesse processo, as palavras ndo sdo
escolhidas aleatoriamente, elas nao sao materializadas como uma sombra, como lembra
Vigotski, mas representam todo um conjunto de mediagdes que se processa entre o
pensamento e a palavra, permitindo ao pensamento fazer generalizacdes que se

aproximem das objetivagdes e significacdes existentes na realidade social.
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E oportuno lembrar que Lukdcs também lanca mio da categoria generalizacdo para
explicar que a mesma torna possivel um conjunto de relacdes causais postas, desde que
correspondam a um correto reflexo da realidade, tornando possiveis o controle e o
aperfeicoamento dos atos reflexivos, assim como a sua generalizacdo. Para uma maior

clareza sobre a questdo, confiramos o préprio Lukécs:

Na medida em que as experiéncias de um trabalho concreto sdo utilizadas
num outro trabalho, elas se tornam gradativamente autdnomas — em sentido
relativo — ou seja, s@o generalizadas e fixadas determinadas observagdes que
ja ndo se referem de modo exclusivo e direto a um determinado
procedimento, mas, ao contrario, adquirem um certo carater de generalidade
como observacdes que se referem a fatos de natureza em geral. (LUKACS,
s/d, p. 44).

Avancando na perspectiva de desvelar as relacdes entre pensamento e palavra e

generalizagdo e comunicagdo, Vigotski traca um programa de pesquisa para responder a

questdo, que se configura, conforme o préprio autor, da seguinte forma:

Nosso trabalho € uma investigacdo psicoldgica de um problema sumamente
complexo, que deveria ser constituido necessariamente de vdrias pesquisas
particulares de natureza tedrica e critico-experimental. Tomamos como
ponto de partida o estudo critico da teoria do pensamento e da
linguagem [...]. A segunda parte da nossa investigacdo visa a uma analise
tedrica dos dados principais sobre o desenvolvimento do pensamento e da
linguagem nos planos filogenético e ontogenético [...] o centro da nossa
investigacdo € o estudo experimental do desenvolvimento dos conceitos na
infincia [...] na parte conclusiva, procuramos, analisar, com base em
investigacdes tedricas e experimentais a estrutura e o funcionamento de todo
o processo do pensamento verbalizado (2001, p. 18 — grifos nossos).

Como anunciado, Vigotski inicia seu programa de pesquisa com o estudo critico das

teorias sobre o pensamento e a linguagem no escopo das teorias de Piaget e Stern.

Porém, antes da apresentacdo da teoria de Piaget, ¢ importante destacar o horizonte da
sua concep¢dao puramente gnosioldgica, que subjuga o conhecimento a mercé de um
processo estritamente bioldgico, no qual “a base natural ndo € rompida e sim continuada
ininterruptamente, através de etapas sucessivas que buscam um equilibrio orgénico,
mediado pelo conhecimento” (CARMO, 2004, p. 56). Ou seja, Piaget ndo considera a
relacdo ontoldgica entre ser natural e social, nem muito menos o trabalho em sua
condicdo de momento fundante do salto ontolégico para a instituicdo do mundo dos
homens, o que significa que, para este, a propria objetivacdo do real ocorreria ndo pelos
atos do trabalho e, sim, pela via do conhecimento, instituindo, dessa forma, o ser que

conhece, sobreposto ao ser social — ontologicamente instaurado através do trabalho.
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Dito isto, passemos a revisdo realizada por Vigotski dos estudos de Piaget acerca da
relagdo entra a linguagem e o pensamento da crianga. A principio, Vigotski aponta o
fato de Piaget ter elaborado e introduzido na ci€ncia o método clinico do estudo da
linguagem e do pensamento, operando, por sua vez, um corte inteiramente novo quanto

as peculiaridades da 16gica do pensamneto infantil.

Essa nova abordagem do pensamento infantil [...] levou Piaget a uma atitude
que se poderia chamar de oposta a tendéncia antes dominante: a uma
caracterizacdo positiva do pensamento infantil. Enquanto a psicologia
tradicional costumava caracterizar negativamente o pensamento infantil
enumerando suas lacunas e deficiéncias, Piaget procurou revelar a
originalidade qualitativa desse pensamento, mostrando o seu aspecto
positivo (VIGOTSKI, 2001, p. 21).

Nesse contexto de oposicdo a tendéncia antes dominante, Vigotski (2001, p. 21 — grifos

nossos) destaca que:

[...] o que Piaget fez de novo e grandioso é muito comum e simples [...] e
pode ser caracterizado com o auxilio de uma tese antiga e banal, que o
préprio Piaget cita no seu livro com palavras de Rosseau: a crianca nada tem
de pequeno adulto e sua inteligéncia ndo €, de maneira nenhuma, a pequena
inteligéncia do adulto. Por trds dessa verdade simples que, aplicada ao
pensamento infantil, Piaget desvelou e fundamentou com fatos, esconde-se
uma idéia essencialmente simples: a idéia do desenvolvime nto.

Porém, a crise® vivida pela ciéncia psicoldgica, que, nas palavras de Vigotski,
decorreria “da acentuada contradicdo em que se encontram o material factual da ciéncia
e seus fundamentos metodolégicos” (2001, p. 22), ndo deixaria imune a nova corrente

de estudo dos problemas da l6gica infantil inaugurada por Piaget.

Mesmo assim, Piaget procura escapar a crise tentando evitar a ambigiiidade que lhe é
inerente e que se caracteriza, de acordo com Vigotski, pela “acentuada contradi¢do em
que se encontram o material fatual da ci€ncia e seus fundamentos metodoldgicos”
(2001, p. 23). Nessa tentativa, Piaget procede “fechando-se em um circulo restrito de
fatos. Nao quer saber de nada além de fatos [...]. Acha mais seguro o terreno empirico
puro” (2001, p. 23). No entanto, a condicdo de apoiar-se nos fatos ndo o faz superar a

crise vivida pela ciéncia psicoldgica. Nesse sentido, depde Vigotski:

[...] como todos os demais pesquisadores, Piaget ndo conseguiu evitar a
ambigiiidade fatal a que a crise atual da psicologia condena até os melhores
representantes dessa ciéncia. Ele esperava proteger-se dessa crise na muralha
alta e segura dos fatos. Mas os fatos o trairam (VIGOTSKI, 2001, p. 24).

3 . . ~ s~

% Os elementos dessa crise ainda serdo pontuados com detalhes, em outro momento de nossa exposi¢io,
considerando que faz parte do nosso plano de trabalho a andlise do Manuscrito “O significado histérico
da crise da psicologia: uma investigacdo medoldgica”.
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Isso decorre do fato de que Piaget ndo poderia confinar-se exclusivamente no estudo
puro dos fatos, pois, como assevera Vigotski, “quem examina os fatos o faz
inevitavelmente a luz dessa ou daquela teoria” (2001, p. 24). Este pensador acrescenta,

ainda, que,

[...] Piaget ndo conseguiu e, no fundo, ndo poderia conseguir evitar
construgdes filoséficas, uma vez que a prépria auséncia de filosofia é uma
filosofia perfeitamente definida. A tentativa de permanecer inteiramente nos
limites do empirismo puro caracteriza toda a investigacdo de Piaget. O
temor de relacionar-se a algum sistema filos6fico preconcebido ja é, em si, o
sintoma de determinada concepcdo filoséfica do mundo [...]. (VIGOTSKI,
2001, p. 75).

Passemos agora a apresentacio das peculiaridades do pensamento infantil estabelecidas

pela investigacdo de Piaget, assim como a apreciagcdo de Vigotski acerca dos estudos do

pensador suico.

Para Piaget, a pedra angular, o elo central e o nervo basilar das peculiaridades do
pensamento infantil, para utilizar expressdes do proprio autor, seria o egocentrismo do
pensamento infantil. Ainda, conforme anota Vigotski, “todas as outras peculiaridades do

pensamento infantil decorrem dessa peculiaridade basica” (VIGOTSKI, 2001, p. 27).

Entdo, como Piaget define o egocentrismo do pensamento infantil? Na interpretacdo de
Vigotski (2001, p. 28), “Piaget define o pensamento egocéntrico como forma transitéria
de pensamento que, do ponto de vista genético, funcional e estrutural, esta situado entre
o pensamento autistico e o pensamento inteligente dirigido”. E, por sua vez, o que
seriam, para Piaget, o pensamento autistico e o pensamento inteligente dirigido?
Vejamos essas defini¢des, as quais, de acordo com Vigotski, Piaget toma de empréstimo

da Psicanalise.

O pensamento dirigido é consciente, isto é, persegue objetivos presentes no

espirito daquele que pensa; € inteligente, isto &, adaptado a realidade e
procura agir sobre ela; é suscetivel de verdade e erro (verdade empirica ou
verdade 16gica) e é comunicavel pela linguagem. O pensamento autistico é
subconsciente, isto é, os objetivos que visa ou os problemas que enfrenta
ndo estio presentes na consciéncia (PIAGET, 1989, p. 32).

Vigotski apresenta o pensamento egocéntrico, tal qual fora formulado por Piaget.
Primeiro revelando que a sua funcdo estaria apoiada na satisfacdo das proprias
necessidades, ou, ainda, para a satisfacdo de um desejo. Segundo, o seu carater

sincrético, que é considerado por Piaget como resultado direto do egocentrismo infantil.

E, terceiro, “as relagdes genéticas do pensamento egocéntrico com a légica do sonho,

108



com o autismo puro, por um lado, e com a légica do pensamento racional, por outro”

(VIGOTSKI, 2001, p. 31).

Acerca dos meandros que envolvem o pensamento egocéntrico na perspectiva de Piaget,

Vigotski destaca categoricamente que, para este,

[...] a forma primdria de pensamento, determinada pela prépria natureza
psicolégica da crianga, é a forma autistica; ja4 o pensamento realista € um
produto tardio, uma espécie de produto imposto de fora a crianga pela
coacgdo longa e sistemdtica que o meio social circundante exerce sobre ela

(VIGOTSKI, 2001, p. 32).

Piaget apresenta, conforme relata Vigotski, graus de abrangéncia do pensamento

egocéntrico de acordo com diferentes faixas etdrias.

[...] o campo de influencia do egocentrismo, que, segundo Piaget, vai até os
oito anos, coincide diretamente com todo o campo do pensamento infantil e
da percepcdo. A originalidade da transformacdo, efetuada pelo
desenvolvimento do pensamento infantil depois dos oito anos, consiste
justamente em que esse cardter egocéntrico do pensamento se mantém
apenas em certa parte do pensamento infantil, unicamente no campo do
raciocinio abstrato. Entre os oito e os doze anos, a influéncia do
egocentrismo se limita a um campo do pensamento, a um segmento. Até os
oito anos ela ¢ ilimitada e ocupa todo o territério do pensamento infantil
(VIGOTSKI, 2001, p. 39).

Mas ndo é somente isso. Além dessa etapizacdo, Vigotski denuncia quanto ao volume e
a abrangéncia do pensamento egocéntrico tal qual fora formulado por Piaget,
asseverando que este “tende a dar importincia universal, a absolutizar esse fendmeno,
por considerd-lo ndo s6 fundamental, primdrio e radical para todo o pensamento e

comportamento da crianga, mas também um fend6meno universal” (VIGOTSKI, 2001, p.

34).

Outra critica de Vigotski a Piaget relaciona-se a discordancia sobre a origem e a
natureza do pensamento autistico, posto que Vigotski entende ser “inconsistente a
hipétese de que a forma autistica de pensamento € primdria, inicial na histéria do

desenvolvimento psicologico” (2001, p. 67), ponderando, ademais, que:

[...] do ponto de vista do desenvolvimento filogenético e ontogenético, o
pensamento autistico ndo € de maneira nenhuma o primeiro degrau do
desenvolvimento intelectual da crianga e da humanidade. Nio &,
absolutamente, uma fungdo primitiva, um ponto de partida de todo processo
de desenvolvimento, uma forma inicial e fundante de onde parte todo o
restante (VIGOTSKI, 2001, p. 37).
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Vigotski argumenta que o constructo piagetiano hd que ser rebatido ndo apenas no
campo tedrico, mas também no campo experimental. Com efeito, com base em seu
método clinico, Piaget desenvolve duas teses acerca da linguagem egocéntrica.

Conforme Vigotski, a primeira, que se refere a funcdo da mesma,

[...] ndo desempenha nenhuma funcéo objetivamente util no comportamento
da crianca. E uma linguagem para si, para a propria satisfacio, que poderia
nem existir que nada de essencial mudaria na atividade infantil (VIGOTSKI,
2001, p. 51).

A outra tese de Piaget, que diz respeito ao destino da linguagem egocéntrica, €

considerada por Vigotski nos termos abaixo:

Se a linguagem egocéntrica é uma expressdo do pensamento infantil em
forma de devaneio, ndo serve para nada, ndo cumpre nenhuma fungdo no
comportamento da crianca, é produto secunddrio da atividade infantil,
acompanha a atividade da crianca e as suas vivéncias como um
acompanhamento musical, entdo é natural reconhecer nela um sintoma de
fraqueza, de imaturidade do pensamento infantil, sendo de se esperar
naturalmente que esse sintoma venha a desaparecer no processo do
desenvolvimento da crianca. (VIGOTSKI, 2001, p. 51 — g rifo nosso).

Contrario a perspectiva de Piget, Vigotski define a linguagem egocéntrica como “a
forma transitéria da linguagem exterior para a linguagem interior” (2001, p. 65),
chegando através de seus estudos a “conclusdao de que a linguagem egocéntrica da
crianca come¢a muito cedo a desempenhar em sua atividade um papel sumamente
original” (2001, p. 53). Desse modo, procura desvelar em suas pesquisas 0 que
suscitaria a linguagem egocéntrica na crianca e chega a conclusio de que “as
complicacdes ou perturbacdes de uma atividade que transcorre de forma fluida sdao um
dos fatores principais que suscitam a linguagem egocéntrica” e apresenta ainda como
conclusdo de suas experiéncias o “entrelacamento mituo da linguagem egocéntrica da
crianga e da sua atividade” (2001, p. 55), que culmina com a seguinte hipétese, em tudo
diametralmente oposta a perspectiva de Piaget: “na linguagem egocéntrica tendemos a

ver um estdgio transitério no desenvolvimento da linguagem, da exterior para a interior”

(2001, p. 57).

No que diz respeito a funcdo comunicativa da linguagem, podemos constatar mais um
elemento de discordancia entre Piaget e Vigotski, que repousa, sobretudo, no ponto de
partida no processo de desenvolvimento e pensamento, posto que, para Piaget, o social

se situa no final do desenvolvimento, enquanto, para Vigotski (2001, p. 67),
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O movimento real do processo de desenvolvimento do pensamento infantil
ndo se realiza do individual para o socializado, mas do social para o
individual. E esse o resultado fundamental do estudo tanto teérico quanto
experimental [...].

Cabe esclarecer que, para Vigotski, inicialmente, “a fun¢do primdria da linguagem ¢é
comunicar, relacionar socialmente os circundantes tanto do lado dos adultos quanto do
lado da crianga” (2001, p. 63), por isso, conclui que “a linguagem primordial da crianca

€ puramente social” e que:

[...] s6 mais tarde, no processo de crescimento, a linguagem social da
crianca, que ¢ plurifuncional, desenvolve-se segundo o principio da
diferenciacdo de determinadas funcdes e, em certa faixa etdria, divide-se de
modo Dbastante acentuado em linguagem egocéntrica e linguagem
comunicativa [...].

Dessa forma, Vigotski explicita que, “segundo a nossa hipétese, as duas formas de
linguagem sdo funcdes igualmente sociais, porém diferentemente dirigidas

(VIGOTSKI, 2001, p. 63).

Ademais, Vigotski observa em suas experi€éncias que a linguagem é um complexo

situado historicamente, como podemos constatar nos trechos abaixo:

Verificamos que a linguagem egocéntrica da crianca nio € uma
linguage m que paira no ar dissociada da realidade, da atividade pratica,
da adaptacdo real dessa crianga [...]. (VIGOTSKI, 2001, p. 71 — grifos
Nnossos).

A atividade e a pratica — eis os novos momentos que permitem desvelar as
fungdes da linguagem egocéntrica de uma nova perspectiva, em toda sua
plenitude, e esbocar um aspecto inteiramente diverso no desenvolvimento do
pensamento infantil que, como a face oposta da lua, costuma permanecer
fora do campo de visdo dos observadores (VIGOTSKI, 2001, p. 71-72 —
grifos nossos).
Nesta passagem, como em outros momentos do texto, fica evidente a necessidade de
explorarmos em sua riqueza de detalhes as investigacdes de Vigotski acerca da relagdo
entre pensamento e linguagem, uma vez que, em contato com sua obra, somos levadas a
entender, de maneira cada vez mais cabal, que todo o seu universo categorial tal qual o
ilustra a obra em evidéncia, resulta de uma compreensdo fundada de forma mais ou
menos explicita, no pressuposto relativo a centralidade ontologica do trabalho no
processo de instituicdo do ser social. No trecho transcrito acima, por exemplo, constitui-

se como central na compreensdo da linguagem as categorias atividade e prética,

complexos ontologicamente edificados em vinculacdo com o trabalho.
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No entanto, toda a problemdtica nao se circunscreve apenas no conjunto dessas
categorias, como delas advém outras que, pela prerrogativa do trabalho, estio
ontologicamente situadas, como tdao bem delimita Lukécs, conforme assinalamos

anteriormente, em nossa exposi¢ao.

Até agora observamos o nascimento de novos complexos de categorias,
novas e com novas fungdes (a causalidade posta), especialmente quanto ao
processo objetivo do trabalho. Nao podemos deixar, porém, de perguntar
que mudangas ontolégicas provocam este salto do homem da esfera do ser
biolégico ao social no comportamento do sujeito (LUKACS, s/d, p. 56).

Nessa mesma perspectiva, arriscamos afirmar, Vigotski caminha com a sua teoria,
indicando a existéncia de um salto qualitativo operado pelo pensamento quanto a

atividade se interpde nesse processo.

Mas nés observamos que, em situacdo real, onde a linguagem egocéntrica da
crianga estd relacionada a sua atividade pratica, onde ligada ao pensamento
da crianga, os objetos efetivamente elaboram a mente infantil [...]. Esse novo
momento, esse problema da realidade e da pratica e o seu papel no
desenvolvimento do pensamento infantil mudam substancialmente todo o
quadro (VIGOTSKI, 2001, p. 72 — grifos nossos).

Aparece como incontestivel no quadro que se apresenta, o entendimento das
transformagdes que a atividade opera nos planos da objetividade e da subjetividade nas
elaboracdes tedricas de Vigotski e Lukdcs, considerando, conforme o ultimo, que “a
esséncia ontoldgica do dever-ser no trabalho atua sobre o sujeito que determina o
comportamento laborativo, mas ndo acontece apenas isto; ela determina também o seu

comportamento em relagdo a si mesmo enquanto sujeito do processo de trabalho”

(LUKACS, s/d, p. 61).

Piaget, ao contrério, ndo considera esse movimento e percebe o “pensamento como uma
atividade totalmente dissociada da realidade”, concepcdo que € expressa pelo fato de
Piaget conceber o biologico e o social “como duas forcas externas que agem
mecanicamente uma sobre a outra” (2001, p. 81). Dessa concepc¢ao, depreendemos, nas
palavras de Vigotski, “o que constitui o ponto central de toda a teoria de Piaget”, que

pode ser expresso através da

[...] tentativa de deduzir o pensamento légico da crianga e seu
desenvolvimento da comunica¢do pura entre consciéncia, em pleno divércio
com a realidade, sem nenhuma consideracao da pratica social da crianga [...]
(VIGOTSKI, 2001, p. 89).
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Semelhante compreensdo resulta do fato de Piaget desconsiderar no processo de
construcao do conhecimento a importancia do contexto sécio-histérico na determinagdo
das individualidades, subjugando esta simplesmente a regulagdes de carater estritamente

natural.

Expressa as concepcoes de Piaget sobre a linguagem e o pensamento da crianga, assim
como os limites da sua teoria, Vigotski agora pde em revista a concepg¢ao de Stern sobre
o desenvolvimento do pensamento e da linguagem, demarcando, ainda de forma mais
contundente, o distanciamento deste autor com relacdo a sua propria concepcao

marcadamente situada no chio onto-historico.

A principio, Vigotski define a concep¢do de Stern acerca do desenvolvimento da
linguagem infantil como “puramente intelectualista”, acrescentando, ademais, que o
proprio Stern qualifica o seu ponto de vista diretor como “genético-personalista”,
ressaltando que, a revelia da caracterizagdo deste, Vigotski vai afirmar que a teoria de
Stern “a titulo de antecipacdo € antigenética pela propria esséncia, como qualquer teoria

intelectualista” (2001, p. 97).

O intelectualismo presente ndo apenas na obra de Stern, mas também na de Piaget,
caracteriza-se como uma posi¢do gnosioldgica, condi¢cao severamente criticada, como
podemos constatar, em seus devidos termos, tanto por Vigotski como por Lukdcs, que,
em vdrias passagens do seu capitulo sobre o trabalho, combate severamente a referida

perspectiva, conforme podemos conferir no trecho reproduzido abaixo:

A incapacidade do pensamento idealista de compreender as relacdes
ontolégicas mais simples e evidentes tem como base, em tltima andlise, no
plano do método, no fato de que ele se limita a analisar em termos
gnoseoldgicos ou 16gico as formas mais evoluidas, mais espiritualizadas,
mais sutis nas quais as categorias se apresentam, ao passo que, nio sdo
apenas mantidos a parte, mas inteiramente ignorados os complexos de
problemas que, na sua g€nese, indicam o caminho ontolégico [...]

(LUKACS,s/d, p. 58).

Prosseguindo na andlise da teoria de Stern, Vigotski afirma que o mesmo define sua
teoria como genética, estando representada através das trés raizes da linguagem

distinguidas da seguinte forma:

[...] a tendéncia expressiva, a tendéncia social para generalizacdo e a
“intencional”. As duas primeiras raizes ndo constituem traco distintivo da
linguagem humana, sdo inerentes a embrides de linguagem entre os animais.
Mas o terceiro momento estd ausente em forma absoluta na linguagem dos
animais e € um traco especifico da linguagem humana (VIGOTSKI, 2001, p.
97).
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No que se refere a raiz intencional da linguagem, Stern entendia que “o surgimento da
intencdo significa intelectualizacdo e objetivacdo da linguagem” (2001, p. 98). Disso
decorreria o entendimento de Stern de que “as raizes e as vias de surgimento da
inteligibilidade da linguagem humana [...] t€ém origem na tendéncia intencional, vale

dizer, na tendéncia para a inteligibilidade” (VIGOTSKI, 2001, p.99).

Porém, ao tentar explicar a raiz genética da tendéncia intencional da linguagem, Stern
comete, de acordo com a precisa leitura de Vigotski, o seu “erro principal”, qual seja, o
erro de qualquer teoria intelectualista, porque, “ao explicar, ela tenta partir daquilo
que, no essencial, deve ser explicado” (2001, p. 98). Trocando em mitidos, Stern
entendia que a tendéncia intencional da linguagem decorreria de uma for¢a motriz de
natureza primordial, que poderia “ser colocada na mesma série que as tendéncias
expressivas € comunicativas que estdo efetivamente no inicio do desenvolvimento da

linguagem” (2001, p. 98).

A compreensdo de Stern carecia ainda de um outro limite, quer seja, a logiciza¢do da
linguagem infantil. Stern expressa, por exemplo, uma crianga entre “um ano € meio e
dois compreende a relacdo entre signo e significado, tem consciéncia da fungdo
simbdlica da linguagem” (2001, p. 100). Vigotski opd-se a essa perspectiva, afirmando

que:

Tudo o que sabemos sobre o perfil intelectual de uma crianga entre um ano e
meio e dois anos tem pouquissimo a ver com a admissdo de que nela se
desenvolve uma operacdo intelectual sumamente complexa: a consciéncia
do significado da linguagem. Além do mais, muitas pesquisas e observacdes
experimentais indicam diretamente que o dominio da relagdo entre o signo e
o significado e o emprego funcional do signo surge na crianca bem mais

z

tarde e é absolutamente inacessivel a uma crianga da idade admitida por
Stern. (VIGOTSKI, 2001, p. 100).

Vigotski acrescenta ainda que “operagdes com signos (fungdes significativas) nunca sao
o simples resultado de um tnico descobrimento ou invencao por parte da criancga, nunca
se realizam de um golpe s6” (2001, p. 101), como pretendia Stern. No entanto, nem s6
de limites se constitui a teoria formulada por Stern sobre o desenvolvimento da
linguagem da crianca. Desse modo, Vigotski aponta dois fatos, a seu ver, meritorios, no
corpus da referida teoria, a saber: a funcao dos signos e a objetividade, que passam a ser
expressas como decorréncia dessa funcdo. Esse momento, como expressou Vigotski,
constitui a reviravolta do desenvolvimento da linguagem, da cultura e da inteligéncia da

crianga, que, equivocadamente, Stern explicou por uma via falsa, ou seja, pela via
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intelectualista, a qual, nas palavras de Vigotski, fundamentada nas observacdes de
Kohler “se revela inconsistente precisamente na doutrina sobre o intelecto” (2001, p.

104).

Outro problema, ainda, detectado por Vigotski na teoria de Stern se constitui na
auséncia de preocupacdo com a “linguagem interior, seu surgimento e sua relacdo com o
pensamento”(2001, p. 105), destacando ademais que Stern “passa inteiramente a
margem das complexas mudangas funcionais e estruturais do pensamento em fun¢do do
desenvolvimento da linguagem” (2001, p. 105), condi¢do que decorreria das premissas
filos6ficas do personalismo, que, por sua vez, sustenta todo o sistema metodolégico de

Stern.

A concep¢do metafisica de personalidade, que deriva de todos os
processos de desenvolvimento de uma teleologia de valor préprio,
inverte a relagdo genética real entre individuo e linguagem: em vez da
historia do desenvolvimento do proprio individuo, na qual cabe um
papel de destaque a linguagem, cria-se uma metafisica do individuo,
que de si mesma, de sua teleologia, gera a linguagem (VIGOTSKI,
2001, p. 110 — grifos do autor).

Ap6s analisar a concepgdo de Stern, Vigotski realiza uma anélise das raizes genéticas do
pensamento e da linguagem, considerando que o seu interesse estava centrado na
relac@o entre pensamento e linguagem no desenvolvimento filogenético e ontogenético,
fazendo-o constatar, por exemplo, que o pensamento e a linguagem tém raizes genéticas

inteiramente diversas, tanto em termos de filogénese quanto de ontogé€nese.

No que se refere as raizes diversas do pensamento e da linguagem, retruca que na
filogénese “esse fato pode ser considerado solidamente estabelecido por toda uma série
de investigacdes® no campo da psicologia animal” (2001, p. 112), atestando que “o
desenvolvimento dessa ou daquela fun¢do ndo sé tem raizes diferentes como se processa

em diferentes linhas ao longo de todo o reino animal”(2001, p. 112).

Para efeito de apresentacdo desses dois complexos — pensamento e linguagem —
Vigotski utiliza as investigagdes no “campo da psicologia animal” — que indiretamente

estaria representando a filogénese e remete-se desse modo, as “investigacdoes do

A apresentacdo dessas andlises integrard o porvir da pesquisa, indicando que consta nas nossas tarefas
futuras a exposi¢do realizada por Vigosti que, ao lado de Luria, dao conta especificamente dessa questdo
na seguinte obra escrita conjuntamente: Estudos sobre a historia do comportamento: o macaco, o
primitivo e a crianga.
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intelecto e da linguagem dos antropéides, particularmente os estudos de Kohler® e

Yerkes®®.

Vigotski afirma que Kohler “nao desenvolve nenhuma teoria do comportamento
intelectual, limitando-se a analisar observac¢des fatuais”, onde por sua vez, chegou a
conclusdo de que “o chimpanzé revela embrides de comportamento intelectual do
mesmo tipo e espécie que o homem”, acrescentando ser “a ausé€ncia de linguagem e as
restricdes dos “‘estimulos residuais” das chamadas ‘“representacdes’[...] as causas
principais da imensa diferenca que existe entre o antropdide € o mais primitivo dos

homens”.
. . . . ‘A . 67 .
De modo mais preciso, para Vigotski nas experiéncias” ' de Kohler temos:

[...] uma prova absolutamente clara que os rudimentos do intelecto,
ou seja, do pensamento na propria acep¢do da palavra, surgem nos
animais independentemente do desenvolvimento da linguagem e ndo
tém nenhuma relacdo com o seu éxito. Os “inventos” dos macacos,
traduzidos no preparo e no emprego de instrumentos e na aplicacdo
“de vias alternativas” na solucdo de tarefas, constituem uma fase
absolutamente indiscutivel no desenvolvimento do pensamento, mas
uma fase de pré-linguagem (VIGOTSKI, 2001, p. 112).

% “psicélogo alemdo (1887 — 1967), que investigou o uso da criagio de ferramentas por macacos
antrop6ides num centro especial de pesquisa instalado nas ilhas Tenerife” (Vygotsky&Luria, 1996, p. 52).
% Psiclogo e bidlogo americano nascido em Breadysville, Pa, principal criador da psicologia
comparativa animal nos United States.

67 A despeito de Vigotski ndo apresentar na obra em estudo — Pensamento e Linguagem — nenhuma das
experiéncias de Kohler, tomamos a liberdade para efeito de maior compreensdo do texto, de reproduzir
uma delas: “Trabalhando com chimpanzés, usei método um pouco diferente. O antropdide estava preso
em uma jaula gradeada, observando-me. Fora do alcance dos seus bragos, cavei um buraco, coloquei
algumas frutas e cobri tudo -- buraco e arredores -- com areia. O chimpanzé ndo conseguia alcangar o
alimento desejado, porque o buraco havia sido cavado bem longe de sua jaula. Assim que me aproximei
das grades, ele me agarrou o brago e tentou empurrd-lo em dire¢do ao alimento escondido, reagdo que
adotava sempre que ndo conseguia alcangar, por seus préprios meios, o objetivo desejado. E claro que
esse comportamento ja era uma reacdo retardada. Todavia, como eu desejava um retardamento ainda
maior, ndo lhe fiz o favor pedido. Vendo que suas suplicas ndo eram atendidas, o chimpanzé largou o meu
brago e comecou a brincar em sua jaula, aparentemente desatento com o lugar onde a comida fora
enterrada. Quarenta e cinco minutos depois, joguei uma vara dentro da jaula, no lado oposto ao do buraco
que continha as desejadas frutas. Acostumado que estava a usar varas como instrumentos, o antropdide
imediatamente se apossou dela, dirigiu-se para as barras préximas do buraco, e comecou a escavar a areia
no ponto exato onde estavam enterradas as frutas. Conseguiu desenterrd-la e puxd-las para si. Esse
experimento foi repetido muitas vezes -- com as frutas enterradas em diferentes lugares -- sempre com 0s
mesmo resultados positivos”. Publicacdo original: Kohler, Wofgang. Intelligence in apes. In
MURCHINSON, C. (org.). Psychologies of 1925. Worcester: Clark University Press, 1926. pag. 145-161.
(Conferéncia pronunciada na Clark University em 30 de abril de 1925.) Extraido de:
http://www .ufrgs.br/faced/slomp/eedu01135/kohler.htm. Data de acesso: 03/08/2008.
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Vigotski destaca ainda que diferentes correntes da psicologia questionam, cada uma a
seu modo, a tese basica de Kohler,

[...] segundo a qual, por um lado, o intelecto do chimpanzé niao pode
ser reduzido ao método bem estudado de provas e erros e, por outro,
existe familiaridade do intelecto do chimpanzé com o intelecto do
homem, e o pensamento dos antropdides é semelhante ao pensamento
do homem.

A respeito destas experiéncias, Lukécs, por seu turno, também tece algumas criticas,
sobretudo no que diz respeito ao momento do salto, que guardaria, por sua vez, uma
distancia rigorosamente radical entre o mundo dos homens ¢ o mundo animal. Como
ilustragdo, o filosofo de Budapeste remete as condicionalidades afetas as experiéncias

com animais, largamente difundidas no campo da psicologia, como veremos.

[...] nestas experiéncias os animais sdo postos em condicdes de vida
artificiais. Em primeiro lugar, fica eliminada a natural inseguranga da
sua vida (a busca de alimento, o estado de perigo), em segundo lugar,
eles trabalham com utensilios, etc. ndo feitos por eles, mas fabricados
e reagrupados por quem realiza a experiéncia. Ao contrdrio, a
esséncia do trabalho humano estd no fato de que, em primeiro lugar,
ele nasce em meio a luta pela existéncia e, em segundo lugar, todos
os seus estadios sdo produtos da autoatividade do homem. Por isso,
certas semelhangas, por demais consideradas, devem ser vistas com
olhar extremamente critico (LUKACS, s/d, p. 03).

Vigotski prossegue afirmando que a concep¢do de que existe no chimpanzé o embridao
de um comportamento intelectual, faz com que Kohler rejeite a teoria do acaso na

explicacao da origem das reagdes intelectuais nestes animais.

Mas a grande questdo que se coloca é descobrir no plano filogenético porque nestes
animais — no chimpanzé, no caso da andlise de Kohler — estd ausente a linguagem,

sobretudo numa perspectiva humana.

Vigotski aponta para o fato de que “a existéncia de um intelecto semelhante ao do

homem” nos chimpanzés estudados por Kt‘)hlerf’s, nio resulta invariavelmente na

% Muito embora na obra Pensamento e Linguagem, Vigotski detenha-se de modo mais incisivo nas
experiéncias de Kohler, o mesmo faz um rastreamento de diferentes experiéncias utilizadas no campo da
psicologia com animais. Expomos aqui de forma sucinta as experiéncias ilustradas por Vigotski no seu
manuscrito a Histéria do desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores. Karl Stumpf comparou o
estudo das criangas a botadnica, enfatizando o cardter botdnico do desenvolvimento; Wolfgang Kohler
tracou uma analogia direta entre inteligéncia prética na crianga e nos animais, concluindo que o uso de
instrumentos entre macacos antropdides € independente da atividade simbdlica. Para ele, os escravos
antropdides sao “escravos do seu campo de visdo”’; K. Buhler procurou também estabelecer similaridades
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linguagem ou na fala, e isso se deve as restricoes das “chamadas representagdes”, ou
melhor, da incapacidade de criar signos, essa inelimindvel contingéncia, de acordo com
Vigotski, uma das “causas principais da imensa diferenca que existe entre o antropdide

e 0 mais primitivo dos homens” (VIGOTSKI, 2001, p. 112).

A anélise de Vigotski acerca da incapacidade dos animais de simbolizar poderia, em
ultima instancia, ser equiparada as teorizacdes de Lukécs, que indica, nos animais, a
presenca de uma consciéncia epifendmenica, marcada incisivamente pelos liames de
uma existéncia simplesmente biologica. Vale a pena, nesse sentido, conferir algumas
citacdes elucidativas do filésofo hingaro, antes de prosseguirmos com a andlise de

Vigotski sobre o crucial ponto em questao.

[...] gostaria apenas de destacar que a gradual evolucdo da
consciéncia animal a partir de reacdes biofisicas e bioquimicas até
estimulos e reflexos transmitidos pelos nervos, até o mais alto nivel
que chegou, permanece sempre limitada ao dmbito da reprodugdo
bioldgica. Decerto esse desenvolvimento mostra uma elasticidade
cada vez maior nas reagdes com o ambiente externo € com suas
eventuais modificacdes e isto pode ser visto claramente em certos
animais domésticos ou experimentos com macacos. Todavia, nio se
deve esquecer — como ja dissemos — que, nesses casos, de um lado os
animais dispdem de um ambiente de seguranca que ndo existe
normalmente e, por outro lado, a iniciativa, a dire¢éo, o fornecimento
dos <<instrumentos>>, etc. partem sempre do homem e jamais dos
animais. Na natureza, a consciéncia animal jamais vai além de um
melhor servigo prestado a existéncia bioldgica e a reproducio e, por
isso, de um ponto de vista ontolégico, ¢ um epifendmeno do ser
organico (LUKACS, s/d, p. 22).

Ademais, essa incapacidade dos animais de criarem seus proprios instrumentos faz com
que Lukdcs delimite de modo preciso a localiza¢ao dessa capacidade somente no mundo

dos homens, asseverando que:

[...] o homem foi definido como o animal que constréi os seus
préprios utensilios. E correto, mas é preciso acrescentar que construir
e usar instrumentos implica necessariamente, como pressuposto
imprescindivel para o sucesso do trabalho, que o homem tenha
dominio sobre si mesmo. Esse também é um momento do salto a que
nos referimos, da saida do homem da existéncia puramente

entre criangas e macacos antropdides. Para ele o inicio da inteligéncia pratica é independente da fala,
demarcando uma independéncia entre agdo inteligente e fala; Charlotte Buhler encontrou as primeiras
manifestacdes de inteligéncia pritica em criangas de seis meses de idade; para Shapiro e Gerke, a
experiéncia social exerce seu papel através do processo de imitagdo ; Gullaume e Meyerson atestam que o
comportamento dos animais € semelhante aquele observado em pessoas privadas da fala; e, por fim,
Stern, para quem, o reconhecimento do fato de que os signos verbais t€m significado constitui “a maior
descoberta da vida da crianga”.
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animalesca. Quanto aos fendmenos aparentemente andlogos que se
encontram nos animais domésticos, por exemplo, os caes de caga,
repetimos que tais habitos s6 podem surgir pela convivéncia com os
homens, como imposi¢des do homem sobre o animal [...] (LUKACS,
s/d, p. 40).

Continuando sua andlise Vigotski, por sua vez, afirma que, muito embora, ndo exista no
chimpanzé uma linguagem nos termos da linguagem humana, as investigagdes de
Kohler encontram no referido animal “uma ‘linguagem’ relativamente desenvolvida em
alguns sentidos (antes de tudo no sentido fonético)”, ou seja, “na fonética dos
chimpanzés encontramos um nimero tdo grande de elementos sonoros, semelhantes a
fonética do homem” (2001, p. 115). A producdo de sons pelos antropdides, todavia,
caracterizaria uma linguagem de tipo emocional, que ndo estaria restrita a espécie, mas

se estenderia aos animais portadores de um aparelho fonador, em geral. E o que

podemos confirmar no trecho abaixo:

[...] a relacdio da produgdo de sons com gestos emocionais
expressivos, ao tornar-se especialmente nitida no momento de forte
excitacdo afetiva do chimpanzé, ndo constitui nenhuma peculiaridade
especifica dos antropdides; ao contrario, é antes um traco muito
comum aos animais dotados de aparelho fonador [...] (VIGOTSKI,
2001, p. 126).

Ademais, o proprio Kohler admite que “os estados emocionais, sobretudo os afetivos,
representam no chimpanzé uma esfera de comportamento rica em manifestacdes vocais,
mas sumamente desfavordvel ao funcionamento das reacdes intelectuais” (2001, p.
127). E ainda: “nos chimpanzés, as reacdes emocionais e, sobretudo, a reacio afetiva
destroem inteiramente a operacdo intelectual” (2001, p. 127), o que reforcaria, com
maior €nfase, a tese de Vigotski segundo o qual “o0 pensamento e a linguagem possuem

raizes genéticas diferentes”.

Como elemento conclusivo de apresentacdo das pesquisas de Kohler, Vigotski traz para
o seu texto a andlise experimental daquele psicélogo, onde o mesmo conclui “que é
justamente a influéncia de uma situacdo visual presente o que determina o

comportamento do chimpanzé” (2001, p. 118).
Kohler considera que a presencga visual real de uma situacao bastante
primitiva € uma condi¢do metodoldgica indispensdvel em qualquer

investigacdo do intelecto dos chimpanzés, condi¢do sem a qual seu
intelecto ndo poderia funcionar (VIGOTSKI, 2001, p. 119).
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E importante destacar que, dessa conclusdo de Kohler acerca do campo visual e do
comportamento, incide a seguinte constatacdo de Vigotski: “o emprego racional da
linguagem ¢é uma funcdo intelectual que em nenhuma condi¢io € determinada

diretamente pela estrutura 6tica” (VIGOTSKI, 2001, p. 123).

s .

Outrossim, é importante destacar que a condicdo do comportamento do sujeito,
diferentemente da experiéncia animal ndo estd, de acordo com as observacdes de
Luk4cs, atrelada linearmente as determinacdes dos sentidos. Resgatando a processo
magistralmente desvendado por Marx, o filésofo de Budapeste explicita,nesse sentido,

que

[...] a transformagdo do sujeito que trabalha — o verdadeiro tornar-se
homem do homem — é a conseqiiéncia ontoldgica necessdria do
objetivo ser-precisamente-assim do trabalho. Quando, no texto que ja
citamos amplamente, Marx se detém nas caracteristicas do trabalho,
ele também fala de sua acdo determinante sobre o sujeito humano.
Ele mostra como o homem, ao operar sobre a natureza e transforma-
la, <<muda ao mesmo tempo a sua propria natureza. Desenvolve as
potencias que nela estdo adormecidas e sujeita o jogo das suas forgas
ao seu proprio poder>>. Isto significa, antes de mais nada, [...] que
aqui existe um dominio da consciéncia sobre o elemento instintivo
puramente biolégico (LUKACS, s/d, p. 38).

Retomando as andlises de Vigotski, temos que este revisita, ainda, os estudos de
Yerkes,apontando, de principio, que “entre todos os estudiosos dos macacos
antropdides, Yerkes parece ser o Unico capaz de explicar a auséncia da fala sem atribui-
la as “causas intrinsecas” (2001, p. 117), ressaltando, ainda, que, em suas pesquisas

acerca do intelecto dos orangotangos, Yerkes

[...] forneceu dados muito semelhantes ao de Kohler; mas ele vai
além em suas conclusdes ao admitir uma “ideac@o mais elevada” nos
oragotangos que, entretanto, ndo ultrapassa o pensamento de uma
crianga de trés anos de idade (VIGOTSKI, 2001, p. 118).

Acerca dessa “ideacdo mais elevada” presente no comportamento dos orangotangos,
Vigotski argumenta, fazendo referéncia as conclusdes de Kohler, que confirmam como
caracteristica bdsica do comportamento intelectual do chimpanzé ‘“as limitacdes
inerentes ao processo de criacdo de imagens (ou ideacdo)” (2001, p. 119). Os achados
de Kohler deixariam nas palavras de Vigotski, “duvidosa a conclusio de Yerkes” acerca

do comportamento ideacional.
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Porém, os estudos de Yerkes acerca dos antropdides ndo se limitam a esse aspecto,
como bem reconhece Vigotski. O mesmo procura nos seus experimentos “uma tentativa
nova e ousada de explicar a auséncia de “linguagem semelhante a humana” no
chimpanzé” (2001, p. 119). A resposta de Yerkes a essa questdo, conforme registra

Vigotski, € a seguinte:

“As reacdes vocais” [...] sdo muito freqiientes e variadas nos
chimpanzés jovens. Seu aparelho fonador é tdo desenvolvido e
funciona tdo bem quanto o do homem, mas lhe falta a tendéncia pra
imitar sons. A sua imitagdo estd restrita quase exclusivamente ao
campo dos estimulos visuais; eles imitam as a¢des, mas, ndo 0s sons.
Sado incapazes de fazer o que um papagaio faz com tanto éxito
(VIGOTSKI, 2001, p. 119).

Vigotski nos diz ainda que dificilmente a auséncia da imitacdo de sons se constituiria

3

causa bdsica para a auséncia da fala, pois, de acordo com o psicélogo soviético, “a
esséncia do problema ndo estd nos sons, mas no emprego funcional do signo,
correspondente a fala humana” (2001, p. 122 — grifos do autor). No trecho que

reproduzimos abaixo, Vigotski desbanca o universo tedrico de Yerkes.

[...] tudo o que sabemos acerca do comportamento dos chimpanzés,
inclusive os dados de Yerkes, ndo nos dd o menor fundamento para
esperar que o chimpanzé venha efetivamente a aprender a fala no
sentido funcional. Se assim o supomos, ¢ porque ndo conhecemos
nenhuma insinuagdo de que ele use signos. A Udnica coisa que
sabemos com certeza objetiva € que ndo possuem “ideagcdo”, mas em
certas condi¢des, sdo capazes de fazer instrumentos muito simples e
recorrer a “artificios”. Nao estamos querendo dizer que a existéncia
de “ideacdo” seja condicdo indispensdvel ao surgimento da
linguagem. Essa é uma questdo futura. Mas para Yerkes ndo ha
divida de que existe uma ligacao entre a hipdtese da “ideagdo”, como
forma bésica de atividade intelectual dos antropdides, e a afirmagio
de que a fala humana € acessivel a eles. Essa relacdo € tdo evidente e
tdo importante que basta desmoronar a teoria da “ideacdo”, ou seja,
basta que se adote outra teoria do comportamento intelectual do
chimpanzé para que, com ela, desmorone também a tese do acesso do
chimpanzé a uma linguagem semelhante 2 do homem (VIGOTSKI,
2001, p. 122).

ApOs passar em revista os aspectos centrais das investigagdes de Kohler e Yerkes, que
incisivamente tinha como objetivo compreender as relacdes entre pensamento e

linguagem no desenvolvimento filogenético, Vigotski chega as seguintes conclusodes:

1. O pensamento e a linguagem possuem diferentes raizes genéticas;
2. O desenvolvimento do pensamento e da linguagem transcorre por
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linhas diferentes e independentes umas das outras; 3. A relacdo entre
o pensamento € a linguagem ndo é uma grandeza minimamente
constante ao longo de todo o desenvolvimento filogenético; 4. Os
antropdides apresentam um intelecto parecido ao do homem em
alguns sentidos (rudimentos do emprego de instrumentos) € uma
linguagem parecida a do homem — em aspectos totalmente diferentes
(a fonética da fala, a fungdo emocional e os rudimentos de fungdo
social da linguagem; 5. Na filogénese do pensamento e da linguagem
podemos constatar, sem didvida, uma fase pré-fala no
desenvolvimento do intelecto e uma fase pré-intelectual no
desenvolvimento da fala (VIGOTSKI, 2001, p. 128).

Tendo submetido a andlise a relacdo entre o pensamento e a linguagem no campo da
filogénese, Vigotski passa, agora, a examinar a mesma relagdo, no que se refere a
ontogénese, ja admitindo que “na ontogénese, a relacdo entre as duas linhas de
desenvolvimento - do pensamento e da linguagem — € bem mais obscura e confusa”

(VIGOTSKI, 2001, p. 128).

Com base nas investigagdes de Kohler, Biihler e através de provas experimentais
objetivas, Vigotski confirma a “independéncia das rea¢des intelectuais rudimentares em

relacdo a fala” (2001, p.129). Em suas palavras,

As raizes pré-intelectuais da fala no desenvolvimento da crianga
foram estabelecidas ha muito tempo. O grito, o balbucio, e até as
primeiras palavras da crianca sdo estidgios absolutamente nitidos de
desenvolvimento da fala, mas estdgios pré-intelectuais. Nao tem nada
em comum com o desenvolvimento do pensamento (VIGOTSKI,
2001, p. 130).

No inicio da vida da crianca, mais precisamente no seu primeiro ano de vida, quando
predominaria esse estagio pré-intelectual referido por Vigotski, ja se apresentariam duas
fungdes da fala que também foram observadas no desenvolvimento filogenético — as
fun¢des comunicativa e social. Porém, aqui, Vigotski vai afirmar que:

[...] a descoberta mais importante sobre o desenvolvimento do
pensamento e da fala na crianga é a de que, num certo momento, mais
ou menos aos dois anos de idade, as curvas da evolugdo do
pensamento e da fala, até entdo separadas, cruzam-se e coincidem
para iniciar uma nova forma de comportamento muito caracteristica
do homem [...] a partir do qual a fala se torna intelectual e o
pensamento verbalizado (2001, p. 131 — grifos do autor).
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Esse momento do desenvolvimento ontogénetico em que se cruzam as linhas do
desenvolvimento e do pensamento caracteriza-se, conforme Vigotski, por dois sintomas
objetivos indiscutiveis:

1) a crianga que sofreu essa mudanca comeca a ampliar ativamente o
seu vocabuldrio, perguntando sobre cada coisa nova (como isso se
chama?); 2) dd-se a conseqiiente ampliacdo de seu vocabuldrio, que
ocorre de forma extremamente rdpida e aos saltos (VIGOTSKI, 2001,
p. 131).

Nesse momento, a situacdo muda radicalmente e “a propria crianga necessita da palavra
e procura ativamente assimilar o signo pertencente ao objeto, signo esse que lhe serve

para nomear e comunicar’” (2001, p. 131).

Prosseguindo em nossa tentativa de aproximacgdo entre a psicologia de Vigotski e as

bases ontologicas da edificacdo do ser social, na perspectiva que vimos aqui

7z

perseguindo, € importante observar que, na explicitacdo de Lukdcs, as operagdes
realizadas com signos pressupdem a existéncia da relagdo sujeito-objeto, esta, em suas
palavras, “uma consequéncia direta do trabalho”, assim como, a existéncia também de
um outro complexo nascido da distancia sujeito-objeto somente permitida através dos
atos de trabalho: a linguagem. Para elucidar tal formulacdo, julgamos indispensivel
reproduzir um longo trecho de Lukécs, no qual, este, com apoio em Engels, expde, de
forma translicida o surgimento do signo como decorrente da relacao sujeito-objeto por

meio do trabalho.

[...] por sua esséncia enraizadas no trabalho, temos que considerar
melhor um fenémeno, ja por nés abordado, que é uma consequéncia
direta do trabalho, isto é, o surgimento da relagdo sujeito-objeto e a
distincia entre sujeito e objeto que necessariamente advém dai. Essa
distancia cria imediatamente uma das bases indispensdveis, dotada de
vida prépria, do ser social dos homens: a linguagem. Engels observa
com justeza que a linguagem surgiu porque os homens « tinham
alguma coisa para dizer-se. A necessidade desenvolveu o 6rgao
necessario para isso ». O que significa, porém, dizer alguma coisa?
Comunicacgdes tdo importantes como aquelas referentes ao perigo, a
comida, ao desejo sexual, etc. ji as encontramos nos animais
superiores. O salto entre estas comunicagdes € aquelas dos homens,
as quais Engels se refere, estd exatamente nessa distancia. O homem
sempre fala « a respeito » de algo determinado, que ele retira da sua
existéncia imediata em um duplo sentido: primeiro, na medida em
que isto € posto como objeto que existe de maneira independente;
segundo, - e aqui a distAncia aparece, se possivel, ainda mais
nitidamente em primeiro plano, - na medida em que o homem se

®F. Engels, Dialektik der Natur, cit., p. 696 ( trad. it. cit., p. 461).
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esforca por precisar cada vez o objeto como algo concreto, mas os
seus meios de expressdo, as suas designagdes sdo tais que permitem
muito bem a cada sinal figurar em contextos completamente
diferentes. De modo que a reproducdo realizada através do signo
verbal se separa dos objetos designados por ela e, por conseguinte,
também do sujeito que a realiza, tornando-se expressao conceptual de
um grupo inteiro de fendmenos determinados, que podem ser
utilizados de modo andlogo por sujeitos inteiramente diferentes em
contextos inteiramente diferentes. As formas de comunicacdo dos
animais ndo conhecem essa distdncia, pelo contrdrio, s@o parte
orginica do processo biolégico, e mesmo quando t€m um conteido
preciso, esse conteudo esta ligado a situagdes especificas dos animais
que tomam parte nele; deste modo, s6 podemos falar de sujeitos e
objetos de modo metaférico, que pode facilmente induzir a
equivocos, embora se trate sempre de um ser vivo concreto que
procura comunicar algo a respeito de um fendmeno concreto e ainda
que tais comunicagdes, pelo seu vinculo indissoliivel com a situagdo,
sejam, de modo geral, muito precisas. A posi¢do simultinea do
sujeito e do objeto no trabalho e aquela, derivada da primeira, que se
verifica na linguagem distanciam, no sentido referido, o sujeito do
objeto e vice-versa, o objeto concreto do seu conceito, etc. Apenas
por este caminho se torna possivel a compreensio, tendencialmente
amplidvel até o infinito, do objeto e o seu dominio por parte do
homem (LUKACS, s/d, p. 81-82).

Seguindo a trajetdria analitica de Vigotski em Pensamento e Linguagem, nesse
momento do texto, nosso psicélogo se pergunta até que ponto “é correta essa analogia
entre a descoberta da fungdo significativa da palavra na crianca e a descoberta do
“significado funcional” do instrumento na vara pelo chimpanzé”. Comunicando que tal
questao s6 serd analisada quando examinar “as relagdes funcionais e estruturais entre o
pensamento e a fala” (2001, p. 132), desde ja aponta elementos conclusivos sobre a

relacdo pensamento e linguagem no campo da ontogénese:

1. No seu desenvolvimento ontogénetico, o pensamento e a fala t€m
raizes diferentes; 2. Podemos, com certeza, constatar no
desenvolvimento da fala da crianga um “estdgio pré-intelectual” e, no
desenvolvimento do seu pensamento, um “estagio pré-verbal”; 3. Até
certa altura, as duas modalidades de desenvolvimento seguem
diferentes linhas, independentes uma da outra; 4. Em um determinado
ponto, ambas as linhas se cruzam, apds o que o pensamento se torna
verbal e a fala se forna intelectual (VIGOTSKI, 2001, p. 133 — grifos
do autor).

No item que se segue acerca das raizes genéticas do pensamento e da fala, Vigotski
atenta para a necessidade de se “reconhecer a importancia decisiva e exclusiva dos

processos de linguagem interior para o desenvolvimento do pensamento”. E, nessa
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perspectiva, como lhe é peculiar, pde em revista uma teoria vigente, desta feita, de

Watson, sobre a linguagem interior.

Para Watson, conforme assinala, a linguagem interior pode ser identificada com o
proprio pensamento. Nas palavras de Vigotski, compreende também o referido autor

que:

[...] alinguagem interior se processe por via puramente mecanica, por
meio da redugdo gradual da sonoridade e da fala, que a transi¢do da
linguagem exterior (explicitada) para a interior (velada) se realiza
através de sussurros, isto €, de uma fala semi-sonora (VIGOTSKI,
2001, p. 134).

Vigotski relata que Watson assumiria ainda uma outra hipétese, qual seja, “todas as

formas se desenvolvem simultaneamente desde o inicio” (2001, p. 134).

A despeito das discordancias com o pensamento de Watson, Vigotski argumenta que
uma das indicagdes sugeridas Watson seria correta, quer seja, a tentativa de encontrar
um elo intermedidrio entre a linguagem exterior e a interior. Para Watson, esse elo seria

0 sussurro, enquanto, para Vigotski, este seria a linguagem egocéntrica:

A seqiiéncia no desenvolvimento da linguagem n3o seria aquela
apontada por Watson. Em vez das trés etapas — fala alta, sussurro,
fala surda — terfamos outras trés etapas: linguagem exterior,
linguagem egocéntrica e linguagem interior (2001, p. 137).

Com efeito, em suas investigacdes, Vigotski comprova que o desenvolvimento da
linguagem passa por quatro estdgios bdsicos. O primeiro “é o estdgio natural ou
primitivo, que corresponde a liguagem pré-intelectual e ao pensamento pré-verbal,
quando essas operacdes aparecem em sua forma original, tal como evoluiram na fase
primitiva do pensamento” (2001, p. 137). O segundo estagio estaria associado a
“experiéncia da crianca com as propriedades fisicas do seu proprio corpo e dos objetos a
sua volta, e a aplicacdo dessa experiéncia ao uso de instrumentos: o primeiro exercicio
da inteligéncia pratica que estd brotando na crianca”. O terceiro estdgio se caracteriza
“por signos exteriores, operagdes externas que sao usadas como auxiliares na solugdo de
problemas internos. No desenvolvimento da fala corresponde-lhe a linguagem
egocentrica”. O quarto estdgio é denominado metaforicamente por Vigotski de “estdgio

de crescimento para dentro”, e neste, a crianga comeca a operar “‘com relagdes interiores
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em forma de signos interiores. No campo da fala, a isto corresponde a linguagem

interior ou silenciosa” (VIGOTSKI, 2001, p. 138).

Expostos os estagios, Vigotski tece a seguinte reflexao: como se processa nos adultos a

relagcdo entre o pensamento e a linguagem? A esta indagac¢do, assim responde:

Somos, portanto, forcados a concluir que também no adulto a fusdo
de pensamento e linguagem ¢ uma manifestacio parcial que sé vigora
e se aplica no campo do pensamento verbalizado, ao passo que outros
campos do pensamento ndo verbalizado e da linguagem nao-
intelectual sofrem influéncia apenas distante e indireta dessa fusdo e
ndo mantém com ela nenhuma relacdo causal (VIGOTSKI, 2001,
p-140).

No curso desta andlise acerca das raizes genéticas do pensamento e da linguagem,
Vigotski chega a mais uma importante constatacdo: “os caminhos em dire¢do ao
intelecto humano e a uma linguagem humana ndo coincidem no mundo animal, as raizes

genéticas do pensamento e da linguagem sao diferentes”. E diz mais:

Para nés estd claro que, independentemente da classificacdo que se
lhe dé, o tipo superior de comportamento do chimpanzé &, nesse
sentido, a raiz do comportamento humano, que se caracteriza pelo
emprego de instrumento. Para o marxismo, a descoberta de Kohler
ndo € nenhuma surpresa [...] Assim, o capitulo superior, que a
psicologia animal vem escrevendo aos nossos olhos, teoricamente
ndo € nenhuma novidade para o marxismo [..] Também ndo €&
nenhuma novidade para o marxismo a tese de que no mundo animal
estdo as raizes do intelecto do homem (VIGOTSKI, 2001, p. 142 —
grifos nossos).

Vigotski parece estar convencido de que “nao hd fundamentos para se negar no reino
animal a existéncia de raizes genéticas do pensamento e da linguagem, e essas raizes,
como mostram todos os dados disponiveis, sdo diferentes para o pensamento e a
linguagem”. Na ontogé€nese, “o pensamento e a linguagem se desenvolvem, até certo
ponto, por diferentes linhas genéticas e s6 depois de um determinado ponto essas linhas
se cruzam”. Acrescentado o fato que nesse processo seria uma novidade “ninguém

contesta que as duas vias de desenvolvimento se cruzam”.

Nessa perspectiva, a proposito do uso de instrumentos, Vigotski confirma a reviravolta
que o uso das ferramentas opera no desenvolvimento psicoldgico, determinado que é€,
por sua vez, pelas leis do desenvolvimento histérico da sociedade, condi¢do que ndo se

processa sob hipétese alguma no mundo animal. Vigotski ndo poderia ser mais claro
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sobre o carater eminentemente histérico-social do desenvolvimento do comportamento

humano:

[...] o desenvolvimento do comportamento do homem é sempre
desenvolvimento condicionado primordialmente nao pelas leis da
evolucdo bioldgica, mas pelas leis do desenvolvimento histérico da
sociedade. Aperfeicoar os “meios de trabalho” e os “meios de
comportamento” sob a forma de linguagem e de outros sistemas de
signos, ou seja, de instrumentos auxiliares no processo de dominar o
comportamento, ocupa o primeiro lugar, superando o
desenvolvimento “[d]Ja mio nua e [d]o intelectos entregues a si
mesmos”. Se olharmos para todo o estdgio através do qual o macaco
ingressa no desenvolvimento do comportamento, temos que dizer que
o embrido da atividade de trabalho — o pré-requisito necessario de sua
origem — existe no macaco sob forma do desenvolvimento da mao e
do intelecto que, tomados conjuntamente, levam ao uso de
instrumentos. Contudo, ndo encontramos no macaco pré-requisitos de
autocontrole ou uso de signos, ainda que primitivos. Estes s6
aparecem no periodo  histérico do desenvolvimento do
comportamento humano e constituem o conteiddo principal de toda a
histéria do desenvolvimento cultural. Neste sentido, “o trabalho criou
o proprio homem” (Engels, 1960, p. 279) (VIGOTSKI&LURIA,
1996, p. 91).

Nesse conjunto de investigacdes que objetivam precisar as relagdes entre o pensamento
e a linguagem, Vigotski ndo poderia deixar de trazer ao debate seu estudo experimental

sobre o desenvolvimento dos conceitos.

Nessa perspectiva, comeca por reconhecer que ‘“a maior dificuldade no campo do estudo
dos conceitos foi a auséncia de uma metodologia experimental elaborada que permitisse
penetrar fundo no processo de formacdo de conceitos e estudar sua natureza

psicoldgica” (VIGOTSKI, 2001, p. 151).

Dada a auséncia desse estudo experimental, o que vigorava, a rigor, de acordo com
Vigotski, eram “os métodos tradicionais de estudo dos conceitos”, que se dividiam em
dois grupos bdsicos: métodos de definicio e métodos de estudo da abstragdo, ambos,
como assevera Vigotski, “caracterizam-se igualmente pelo divércio da palavra com a
matéria objetiva; operam ou com palavras sem matéria objetiva, ou com matéria

objetiva sem palavras” (VIGOTSKI, 2001, p. 153).

-

E interessante observar que, conforme pressupomos, Vigotski poderd ter realizado,
precisamente, aquele apelo lancado por Lukécs, no Capitulo acerca do Trabalho, ja aqui

revisado, quando o filésofo de Budapeste declara:
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No entanto, uma ciéncia da linguagem que tomasse como objeto de
pesquisa, como fio condutor de seu método, os nexos realmente
existentes entre trabalho e linguagem, poderia contribuir muito para
ampliar e aprofundar o nosso conhecimento do processo histérico
interno do salto [referindo-se ao salto ontoldgico que inaugurou o ser
social] (LUKACS, s/d, p. 83).

Apresentando a sua revisdo critica dos estudos existentes, Vigotski afirma que o
primeiro grupo pertence aos referidos métodos tradicionais, quer seja, o método de
definicdo que opera quase exclusivamente com a palavra, o qual, “lida com o resultado
da formag¢do de conceito, sem captar a dindmica, o desenvolvimento, o fluxo, o comeco
e o fim do processo. E mais um estudo do produto que do processo que leva a formagio
desse produto” (2001, p. 151). O segundo grupo, igualmente filiado aos métodos
tradicionais, por sua vez, “ignora o papel da palavra, o papel do simbolo no processo de
formacdo de conceitos” (2001, p. 153) procurando tao somente “estudar as funcdes e os
processos psicologicos que fundamentam o processo de formacdo de conceitos com
base na elaboragdo da experi€ncia direta de onde nasce o conceito” (VIGOTSKI, 2001,

p. 152).

Porem, Vigotski aponta dois estudos que, de um certo modo, teriam avancado em
relacdo aos métodos tradicionais. Sdo, respectivamente, os estudos de Ach e Rimat, por
um lado; e os estudos de Uznadze, por outro. A respeito dos primeiros estudos citados,

Vigotski indica que Ach e Rimat,

[...] denunciaram como incorreto o ponto de vista associativo sobre o
processo de formacao de conceitos, apontaram o cardter produtivo e
criador do conceito, elucidaram o papel essencial do método
funcional no surgimento do conceito, salientaram que s6 com o
surgimento de certa necessidade de conceito, s6 no processo de
alguma atividade voltada para um fim ou para a solugio de um
determinado problema € possivel que o conceito surja e ganhe forma
(VIGOTSKI, 2001, p. 163).

No entanto, apesar dos avangos alcancados por Ach e Rimat na investigacdo do
processo de formacgdo de conceitos, Vigotski destaca que os mesmos ndo conseguiram
elucidar o processo genético de formagdo de conceito, apenas conseguiram constatar a

existéncia ou inexisténcia desse processo:

Esses estudos, que superaram definitivamente a concepcdo
mecanicista da formac@o de conceitos, ainda assim ndo revelaram a
efetiva natureza genética, funcional e estrutural desse processo e se
perderam na explicacio puramente teleoldgica das fungdes
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superiores; tal explicagdo se restringe a afirmar que o objetivo cria
por si mesmo, com o auxilio das tendéncias determinantes, uma
atividade correspondente voltada para um fim, e que em si mesmo o
problema ja contém a sua solugdo (VIGOTSKI, 2001, p. 163).

Vigotski igualmente relata que os experimentos de Ach vdo indicar outro fator decisivo
no processo de formagdo de conceitos, qual seja, a tendéncia determinante. Com a
explicacdo da tendéncia determinante, Ach teria demonstrado a insuficiéncia das duas
tendéncias - a reproducio ou associagdo; e a perseveranca — postuladas anteriormente
pela psicologia. E, para Ach, a tendéncia determinante significaria uma “tendéncia que
regula o fluxo dos nossos conceitos e acdes, e parte da nocao do objetivo a ser atingido
por esse fluxo, da tarefa cuja solu¢ao € meta de toda uma atividade” (VIGOTSKI, 2001,
p. 156).

Exposto sucintamente o pensamento de Ach e Rimat acerca do processo de formacdo de
conceitos, Vigotski traz a perspectiva de Uznadze que teria demonstrado

experimentalmente que,

[...] uma crianca aborda os problemas exatamente da mesma maneira
que o faz o adulto ao operar com conceitos [...] Como o adulto, a
crianca usa a palavra como instrumento; conseqiientemente, para ela
a palavra estd tdo ligada a funcdo de comunicar e assimilar a
compreensdo quanto estd para o adulto (VIGOTSKI, 2001, p. 158).

Para Uznadze, as palavras para as criancas funcionam como equivalentes funcionais do
conceito e “diferem em termos qualitativos e estruturais do pensamento mais
desenvolvido no adolescente e no adulto” (2001, p. 160). Aqui reside, de acordo com
Vigotski, a diferenca de Uznadze em relagdo a Ach e Rimat, expressa no trecho a

seguir:

[...] como as tarefas de compreender e comunicar-se sao
essencialmente as mesmas para o adulto e para a crianga, esta
desenvolve equivalentes funcionais de conceitos numa idade
extremamente precoce, mas, a despeito da identidade dos problemas
e da equivaléncia do momento funcional, as formas de pensamento
que ela utiliza ao lidar com essas tarefas diferem profundamente das
do adulto em sua composicao, sua estrutura e seu modo de operacdo
(VIGOTSKI, 2001, p. 160).
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Desse modo, Uznadze conclui que o fator decisivo no processo de formacido de
conceitos ndo seria a tendéncia determinante, como assevera Ach, e sim os equivalentes

funcionais.

No entorno dessa discussdo, Vigotski vai além de tudo o que fora até entdo posto no

campo dos estudos da formacado de conceitos, para postular:
[...] o objetivo ndo € a explicacdo do processo. A questdo central,
fundamental, vinculada ao processo de formagdo de conceito e ao
processo de atividade voltada para um fim, é o problema dos meios
através dos quais se realiza essa ou aquela operagdo psicoldgica, essa
ou aquela atividade voltada para um fim (VIGOTSKI, 2001, p. 161)

Vigotski continua insistindo que o processo de formacdo de conceitos esta associado
aos meios através dos quais essa operagdo se realiza, ndo sendo possivel, nesse sentido,
explicar-se os conceitos por eles mesmos. De igual modo, ocorre no processo de
trabalho que ndo se explica por si s, ou seja, para explica-lo devidamente, ndo se pode
tomar em conta, somente os objetivos postos, ou a teleologia (Lukdacs), precisamos
igualmente do auxilio dos instrumentos/ferramentas, condi¢cdo sem a qual, agora nas

palavras de Vigotski “o trabalho ndo poderia surgir” (2001, p. 161).

De igual maneira, ndo podemos explicar satisfatoriamente o trabalho
como atividade humana voltada para um fim, afirmando que ele é
desencadeado por objetivos, por tarefas que se encontram diante do
homem; devemos explicd-lo com o auxilio do emprego de
ferramentas, da aplicacdo dos meios originais sem os quais o trabalho
ndo poderia surgir; de igual maneira, para a explicagdo de todas as
formas superiores de comportamento humano, a questio central € a
dos meios através dos quais 0 homem domina o processo do proprio
comportamento (VIGOTSKI, 2001, p. 161).

Essa proposicdo de Vigotski acerca da relacdo dos conceitos com o fabrico de
instrumentos tornados possiveis através do trabalho parece reprisar in totum a reflexao
realizada por Lukics acerca da fundamentacdo ontologica da linguagem e do
pensamento conceitual que podemos depreender na rica passagem que se segue:

E sem didvida possivel deduzir geneticamente a linguagem e o
pensamento conceptual a partir do trabalho, uma vez que a execugdo
do processo de trabalho pde ao sujeito que trabalha exigéncias que s6
podem ser satisfeitas reestruturando ao mesmo tempo quanto a
linguagem e o pensamento conceptual as faculdades e possibilidades
psicofisicas presentes até aquele momento, ao passo que a linguagem
e o pensamento conceptual ndo podem ser entendidos nem em nivel
ontolégico nem em si mesmos se nio se pressupde a existéncia de

130



exigéncias nascidas no trabalho e nem muito menos como condigdes
que fazem surgir o processo de trabalho. E obviamente indiscutivel
que, tendo a linguagem e o pensamento conceptual surgido para as
necessidades do trabalho, seu desenvolvimento se apresenta como
uma ininterrupta e inelimindvel acdo reciproca e o fato de que o
trabalho continue a ser o momento predominante nio sé suprime
estas interacdes, mas, ao contrdrio, as reforca e as intensifica. Disto
se segue necessariamente que no interior desse complexo o trabalho
influi continuamente sobre a linguagem e o pensamento conceptual e
vice-versa (LUKACS, s/d, p. ).

Na esteira do pensamento marxiano resgatado por Lukdcs em seu cardter ontolégico,
Vigotski igualmente analisa o trabalho como um processo de mediacdo entre o homem e
a natureza, que, por sua vez, € mediado pelo uso dos instrumentos/ferramentas. Desta
andlise decorre o processo de explicagdo/compreensdao da formagdo de conceitos, que
teria como instrumentos mediadores, os signos.

[...] todas as funcdes psiquicas superiores tém como trago comum o
fato de serem processos mediados, melhor dizendo, de incorporarem
a sua estrutura, como parte central de todo o processo, o emprego de
signos como meio fundamental de orientacio e dominio nos
processos psiquicos (VIGOTSKI, 2001, p. 161).

Em outras palavras, as operagdes com signos, para Vigotski, sdo produto das condicdes
especificas do desenvolvimento social (2001, p. 52), ou seja, o uso de signos conduz os
seres humanos a uma estrutura especifica de comportamento que se destaca do
desenvolvimento biolégico e cria novas formas de processos psicoldgicos enraizados na
cultura, do que decorre o estabelecimento da diferenca entre signo e instrumento, como

podemos conferir.

A diferenca mais essencial entre signo e instrumento, € a base da
divergéncia real entre as duas linhas, consiste nas diferentes maneiras
com que eles orientam o comportamento humano. A fungdo do
instrumento € servir como um condutor da influéncia humana sobre o
objeto da atividade; ele ¢ orientado externamente; deve
necessariamente levar a mudancas nos objetos. Constitui um meio
pelo qual a atividade humana externa € dirigida para o controle e
dominio da natureza. O signo, por outro lado, ndo modifica em nada
0 objeto da operacdo psicoldgica. Constitui um meio de atividade
interna dirigido para o controle do préprio individuo; o signo é
orientado internamente. Essas atividades sdo tdo diferentes umas das
outras, que a natureza dos meios por elas utilizados ndo pode ser a
mesma (VIGOTSKI, 2001, p. 73).

Nesse contexto, os signos sio definidos por Vigotski como uma operacdo da memoria

para além das dimensdes bioldgicas do sistema nervoso humano, permitindo incorporar
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estimulos artificiais, ou autogerados. Essa incorporacdo, caracteristica dos seres
humanos, tem o significado de uma forma inteiramente nova de comportamento (2001,
p.- 53). A estrutura das operagdes com signos requer um elo intermedidrio entre o

estimulo e a resposta.

Como € peculiar aos seus escritos, apds Vigotski por em revista as investigagdes que
tentam explicar o processo de formacdo de conceitos, 0 mesmo apresenta as suas

proprias consideragdes e, nesse campo especifico, ele ressalta:

Para estudar o processo de formagdo de conceitos, nés nos baseamos
na metodologia especifica de um estudo experimental que
poderiamos chamar de método experimental de dupla estimulagdo,
cuja esséncia € a seguinte: estudam-se o desenvolvimento e a
atividade das funcdes psicoldgicas superiores com o auxilio de duas
séries de estimulos; uma desempenha a funcdo do objeto da atividade
do sujeito experimental, a outra, a funcdo dos signos através dos
quais essa atividade se organiza (VIGOTSKI, 2001, p. 164).

Vale salientar que o referido método foi desenvolvido pelo colaborador de Vigotski, L.
S. Sakharov’’, e tinha como meta “descobrir o papel da palavra e o cariter de seu
emprego funcional no processo de formagao de conceitos, todo ele organizado, em certo

sentido, de forma oposta ao experimento de Ach” (2001, p. 164).

Assim, Vigotski aponta em sua investigacdo experimental do processo de formacgio de
conceitos, a importancia central do signo como parte fundamental e indispensdvel de
todo o processo, afirmando que “o momento central, que tem todos os fundamentos para
ser considerado causa decorrente do amadurecimento de conceitos, € o emprego
especifico da palavra, o emprego funcional do signo como meio de formagdo de
conceitos” (2001, p. 170) e para isso desbanca de modo extremamente rigoroso os
estudos de diferentes autores do campo da psicologia que foram por ele exaustivamente

revisitados:

[...] a formacdo de conceitos é um meio especifico e original de
pensamento, e o fator imediato que determina o desenvolvimento
desse novo jeito de pensar ndo € nem a associagcdo, como o supdem
muitos autores, nem a atencdo como estabelece Muller, nem o juizo e
a representacdo que colaboram mutuamente, como decorre da teoria
de formacdo de conceitos de K. Biihler, nem a tendéncia
determinante como o sugere Ach; todos esses momentos, todos esses
processos participam da formacdo de conceitos, mas nenhum deles é

" Em seguida, Vigotski afirma que o método fora iniciado por Sékharov e complementado por ele e os
colaboradores U. V. Kotiélova e E. 1. Pachkévskaia.

132



o momento determinante que pode explicar o surgimento de uma
nova forma de pensamento qualitativamente original e irredutivel a
outras operagdes intelectuais elementares (VIGOTSKI, 2001, p. 169).

Ademais, é importante destacar que Vigotski localiza o dominio do uso funcional da
palavra e do signo exatamente “no limiar entre a infancia e a adolescéncia”, reafirmando

que:

O processo de formagdo de conceitos pressupde, como parte
fundamental, o dominio do fluxo dos préprios processos psicolégicos
através do uso funcional da palavra ou do signo. E somente na
adolescéncia que se desenvolve esse dominio dos processos de
comportamento com o emprego de meios auxiliares (VIGOTSKI,
2001, p. 172).

De todas as andlises levadas a cabo por Vigotski, resulta o entendimento de que o salto
dado pelo homem no seu desenvolvimento ontogenético decorre de uma relagdo
essencialmente nova — o trabalho - que possibilita o uso de instrumentos e, por
conseguinte, de signos, permitindo, por essa prerrogativa, o proprio surgimento da
linguagem que invariavelmente nasce desses processos de mediacdo. Acerca disso,
reafirma o psicélogo soviético: “a prépria linguagem ndo se funda em vinculos
puramente associativos, mas requer uma relacdo essencialmente nova, efetivamente
caracteristica dos processos intelectuais superiores entre o signo € o conjunto da

estrutura intelectual” (2001, p. 174).

Apés as constatagdes de Vigotski que convergem para a centralidade do papel do
signo/palavra no processo de formagdo de conceitos, passa agora esse autor a detalhar
como se processa o desenvolvimento dos conceitos, que, de acordo com suas
investigacoes, passa por trés estagios basicos, a saber: imagem sincrética/amontoado de
objetos, pensamento por complexos € pensamento por conceitos, ressaltando que estes
por sua vez, se dividem em vdrias fases. A propésito da temdtica do desenvolvimento
dos conceitos podemos ainda afirmar que Lukdcs traga caminho afim aquele trilhado
por Vigotski até o alcance do conhecimento cientifico, destacando nessa trajetéria, a
importancia da atividade prética.

Embora tenha havido, durante muito tempo, apenas consciéncia

prética, uma utilizagdo que teve €xito em um novo campo significa

que de fato foi realizada uma abstragdo correta, que, na sua estrutura

interna, ja possui algumas importantes caracteristicas do pensamento
cientifico (LUKACS, s/d, p. 19).
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Feitas essas consideragdes preliminares, passemos a apresentacdo do primeiro estdgio
do processo de desenvolvimento dos conceitos, intitulado por Vigotski de imagem
sincrética ou amontoado de objetos que “se manifesta com mais freqiiéncia no
comportamento da crianga de tenra idade” (2001, p.175), sendo assim definido pelo

autor:

[...] amontoado de objetos a ser discriminado pela crianca, a ser
unificado sem fundamento interno suficiente e sem relagdo entre as
partes que o constituem, pressupde uma extensdo difusa e nao
direcionada do significado da palavra (ou do signo que a substitua) a
uma série de elementos externamente vinculados nas impressdes da
crianga, mas internamente dispersos (VIGOTSKI, 2001, p. 175).

Assevera Vigotski que, nesse estdgio, o significado atribuido pela crianca a alguma
palavra pode lembrar de fato o significado atribuido a crianga pelo adulto, porém
adverte que os processos psicolégicos de ambos sdo absolutamente diferentes e
originais.
[...] a crianca se encontra freqlientemente no significado das suas
palavras com os adultos, ou melhor, o significado da mesma palavra
na crianca e no adulto freqiilentemente se cruza no mesmo objeto
concreto e isto € suficiente para que adultos e criangas se entendam.
Entretanto, sdo bem diferentes os caminhos que levam ao cruzamento
do pensamento do adulto e da crianga, € mesmo onde o significado da
palavra infantil coincide parcialmente com o significado da palavra

adulta isto decorre psicologicamente de operacdes bem diversas e
originais [...] (VIGOTSKI, 2001, p. 176).

Vigotski entdo passa a definir as trés fases que compdem o primeiro estdgio. A primeira
fase corresponderia ao fato do significado da palavra coincidir “perfeitamente com o
periodo de provas e erros no pensamento infantil” e ainda sobre esta fase acrescenta: “a
crianca escolhe os novos objetos ao acaso, por intermédio de algumas provas que se

substituem mutuamente quando se verifica que estdo erradas” (2001, p. 176).

Na segunda fase “a imagem sincrética ou amontoados de objetos forma-se com base nos
encontros espaciais e temporais de determinados elementos, no contato imediato ou em
outra relagdo mais complexa que surge entre eles no processo de percep¢ao imediata”

(VIGOTSKI, 2001, p. 177).
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Ja a terceira fase desse primeiro estdgio é considerada por Vigotski como uma fase

superior. Sobre a referida fase, afirma Vigotski:

[...] é a fase em que a imagem sincrética, equivalente ao conceito,
forma-se em uma base mais complexa e se apdia na atribui¢do de um
unico significado aos representantes dos diferentes grupos, antes de
mais nada daqueles unificados na percepg¢do de crianca (2001, p.
177).

Essa terceira fase, que, de acordo com Vigotski, conclui todo o primeiro estdgio no
desenvolvimento dos conceitos na crianga e a projeta ao segundo estdgio, diferencia-se
das fases anteriores pelo fato de que toda “a complexidade consiste apenas em que os
vinculos que a crianca pde na base do significado da palavra nova s3o o resultado ndo
de uma percep¢do unica, mas de uma espécie de elaboracdo biestadial dos vinculos

sincréticos” (VIGOTSKI, 2001, p. 177).

Essa passagem de fases no processo de formacdo de conceitos nos faz lembrar toda a
condi¢cdo ontoldgica presente na entificacao do ser social descrita por Lukécs que faz o
ser-precisamente-assim percorrer invariavelmente um caminho por trés esferas
ontoldgicas distintas, a saber: inorganica, bioldgica e social. Lembrando ademais que a
mesma processualidade ontoldgica € perseguida de modo semelhante no caminho da
formacao dos conceitos, onde cada estdgio representa uma ruptura ontoldégica com um
pensamento anterior ainda cadtico e fragmentado em direcdo ao pensamento

efetivamente conceptualizado.

O segundo grande estigio no desenvolvimento dos conceitos é denominado por
Vigotski de pensamento por complexos, este nas palavras do autor “ja constitui um

pensamento coerente e objetivo” e se caracteriza como,

[...] um novo passo a caminho do dominio do conceito, de um novo
estdgio no desenvolvimento do pensamento da crianca, que suplanta
o estdgio anterior e € um progresso indiscutivel e muito significativo
na vida da crianca. Essa passagem para o tipo superior de pensamento
consiste em que, em vez do “nexo desconexo” que serve de base a
imagem sincrética, a crianca comega a unificar objetos homogéneos
em um grupo comum, a complexificd-los ja segundo as leis dos
vinculos objetivos que ela descobre em tais objetos (VIGOTSKI,
2001, p. 179).

Vigotski observou cinco fases bdsicas do pensamento por complexos. A primeira fase é

intitulada de complexo de fipo associativo. “Ele se baseia em qualquer vinculo
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associativo com qualquer dos tracos observados pela crianca no objeto que, no

experimento, é o nicleo de um futuro complexo” (2001, p. 182). Nessa fase,

Nesse caso,

Qualquer relacdo concreta descoberta pela crianga, qualquer ligacdo
associativa entre o nicleo e um outro objeto do complexo é suficiente
para fazer com que a crianga inclua esse objeto no grupo e o designe
pelo nome de familia comum (VIGOTSKI, 2001, p. 182).

[...] as palavras deixam de ser denominacdes de objetos isolados, de
nomes proprios. Tornam-se nomes de familia. Chamar um objeto
pelo respectivo nome significa relaciond-lo a esse ou aquele
complexo ao qual estd vinculado. Para ela, nomear o objeto nessa
fase significa chama-lo pelo nome de familia (VIGOTSKI, 2001, p.
182).

A fase seguinte do pensamento por complexos ‘“consiste em combinar objetos e

impressoes concretas das coisas em grupos especiais que, estruturalmente, lembram o

que costumamos chamar de colecdes” (VIGOTSKI, 2001, p. 183).

A propésito de uma possivel semelhanga entre o complexo de tipo associativo e por

colecdes, Vigotski diz que “a diferenca essencial entre essa forma de pensamento por

complexos e o complexo associativo consiste em nao se incluirem na colegdo

exemplares repetidos dos objetos que possuem o mesmo indicio” (VIGOTSKI, 2001, p.

183). E para deixar seu pensamento mais claro afirma:

Se as imagens sincréticas se baseiam principalmente nos
vinculos emocionais e subjetivos entre as impressdes que a
crianca confunde com seus objetos, se o complexo associativo
se baseia na semelhanca recorrente e obsessiva entre os tragos
de determinados objetos que sdo estabelecidos na experiéncia
pratica, efetiva e direta da crianca. Poderiamos afirmar que o
complexo-colecdo € uma generalizacdo dos objetos com base
na sua co-participacdo em uma operagao pratica indivisa, com
base na sua cooperacao funcional (VIGOTSKI, 2001, p. 184).

O complexo em cadeia, que se constitui na terceira fase do pensamento por complexos,

€ definida por Vigotski como “uma fase inevitdvel no processo de ascensdo da crianga

no sentido do dominio dos conceitos” (2001, p. 185).

O complexo em cadeia se constréi segundo o principio da
combinagdo dindmica e temporal de determinados elos em uma
cadeia Unica e da transmissdo do significado através de elos isolados
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dessa cadeia [...] Por exemplo, se a amostra experimental é um
triangulo amarelo, a crianca pode escolher algumas figuras
triangulares até que sua atenc@o seja atraida pela cor azul de uma
figura que tenha acabado de acrescentar ao conjunto; passa-se entdo,
a selecionar figuras azuis, por exemplo, semicirculares, circulares, etc
[...] No processo de formacdo do complexo ocorre o tempo todo a
passagem de um traco a outro. (VIGOTSKI, 2001, p. 185).

Outra particularidade do complexo em cadeia é que o mesmo € desprovido de qualquer
centro, ou seja, “‘o final da cadeia pode nao ter nada em comum com o inicio”, essa
caracteristica ainda, nas palavras de Vigotski, faria dessa fase uma modalidade pura do

pensamento por complexos.

A fase seguinte do pensamento por complexos é denominada por Vigotski de complexo

difuso. Sua caracteristica essencial consistiria nos seguintes termos:

[...] o préprio traco, ao combinar por via associativa os elementos e
complexos concretos particulares, parece tornar-se difuso, indefinido,
diluido, confuso, dando como resultado um complexo que combina
através dos vinculos difusos e indefinidos os grupos diretamente
concretos de imagens e objetos. Por exemplo, a crianga escolhe para
determinada amostra - um tridngulo amarelo ndo s triAngulos, mas
também trapézios, uma vez que eles lhe lembram tridngulos com o
vértice cortado. Depois, aos trapézios juntam-se os quadrados, aos
quadrados os hexdgonos, aos hexdgonos os semicirculos e
posteriormente os circulos (VIGOTSKI, 2001, p. 188).

E, por fim, para completar o desenvolvimento do pensamento por complexos, Vigotski
expde a dultima fase desse estdgio, denominado pelo psicélogo soviético de
pseudoconceito. Vejamos abaixo a explicacdo esbocada por Vigtski para a referida

nomeacao.

Chamamos esse tipo de complexo de pseudoconceito, porque a
generalizacdo formada na mente da crianga, embora fenotipicamente
semelhante ao conceito empregado pelos adultos em sua atividade
intelectual, € muito diferente do conceito propriamente dito pela
esséncia e pela natureza psicoldgica [...] Em termos externos, temos
diante de nés um conceito, em termos internos, um complexo. Por
isso 0 denominamos pseudoconceito (2001, p. 190 — grifos do autor).

Essa ultima fase do pensamento por complexo serviria “como ponte transitéria para um
estdgio novo e superior: a formacdo de conceitos” (2001, p. 190). Para o autor, essa

forma de pensamento teria uma importancia predominante sobre o pensamento real da
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crianca, destacando, ademais, que os pseudoconceitos, seriam a forma predominante do

pensamento por complexos.

Vigotski aponta que a semelhanca fenotipica entre o pseudoconceito e o conceito
verdadeiro se constitui em “um obstdculo gravissimo no caminho de anélise genética do
pensamento” (2001, p.194). Essa semelhanca, afirma o autor, foi o que levou muitos
pesquisadores, a exemplo de Ach, a falsa idéia de que o conceito coincide com o

significado inicial da palavra.

O psicologo soviético assevera que as operacdes intelectuais que a crianga utiliza para
chegar ao pseudoconceito, de modo algum, coincidem com o modo de pensar do adulto,
muito embora “a crianga, que pensa por complexos, e o adulto, que pensa por conceitos,
estabelecem uma comunica¢do mitua e uma comunicacado verbal” (VIGOTSKI, 2001,

p. 197).

Essa compreensao entre o adulto e a crianca surge cedo demais e dd motivos para que
muitos estudiosos suponham que os conceitos se desenvolvem igualmente cedo. Porem,
considera Vigotski, “os verdadeiros conceitos se desenvolvem no pensamento infantil
em periodo relativamente tardio, a0 mesmo que a compreensao mutua entre a crianga e

o adulto se estabelece muito cedo” (VIGOTSKI, 2001, p. 197).

Para Vigotski, o que resolveria essa contradicdo entre o desenvolvimento tardio do
conceito e o desenvolvimento precoce da compreensdo verbal seria o pseudoconceito,
que marca “a passagem do pensamento por complexos para o pensamento por
conceitos” (2001, p. 198) e realiza-se, de acordo com o mesmo, de forma imperceptivel
para a criancga, haja visto, o fato reiteradamente anunciado de que “os pseudoconceitos

praticamente coincidem com os conceitos dos adultos”(2001, p. 198).

Desse modo, os pseudoconceitos concluem o segundo estagio do processo de formacgado
de conceitos e inauguram o terceiro estdgio no desenvolvimento do pensamento infantil
servindo como elo entre eles. Como diz Vigotski, “é uma ponte lancada entre o

pensamento concreto-metafdrico e o pensamento abstrato da crianga” (2001, p. 199).

ssa passagem operada pelo pensamento, que ora expomos, constitui-se numa rica
E d 1 t tit

trajetoria em dire¢do ao pensamento conceitual, que faz ocorrer na esfera dos conceitos,
para lembrar Lukécs (ano, p. 2), um “salto — ontologicamente necessirio — de um nivel

de ser a outro, qualitativamente diferente”.
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O terceiro grande estdgio na evolugdo do pensamento infantil divide-se também em
vdrias fases ou estdgios particulares. Porém antes de apresentd-los é importante dizer
que “a fungdo genética do terceiro estidgio da evolu¢do do pensamento infantil €

desenvolver a decomposi¢ao, a analise e a abstracao” (VIGOTSKI, 2001, p. 220).

A primeira fase do terceiro estdgio €, de acordo com Vigotski, muito préxima do

pseudoconceito e se processa da seguinte forma:

Os tragcos que refletem em seu conjunto o miximo de semelhanca
com o modelo que lhe foi dado colocam-se como centro de atengdo,
assim se destacam e sdo abstraidos dos demais tragos que
permanecem na periferia da atengdo. Pela primeira vez aqui se
manifesta com toda nitidez um processo de abstracdo que
freqiientemente mal se consegue distinguir [...] Seja como for, estd
aberta uma brecha na percepcio da crianca (VIGOTSKI, 2001, p.
221).

Acerca dessa primeira fase do terceiro estdgio, avalia ser este “a0 mesmo tempo um

processo mais pobre e mais rico que o pseudoconceito” (2001, p. 221).

Ela é mais rica do que o pseudoconceito porque sua construgio se
baseou em uma discriminacdo importante e essencial de tragcos
perceptiveis no grupo geral. E mais pobre que o pseudoconceito
porque os vinculos em que se baseia essa construgdo sdo
paupérrimos, esgotam-se em uma simples impressdo vaga de
identidade ou de maxima semelhanga (VIGOTSKI, 2001, p. 221).

J4 a segunda fase do processo de formacdo de conceitos é aquela que poderia ser
chamada de estdgio de conceitos potenciais. Esse estdgio € caracterizado por Vigotski
como “a abstragdo que isola”, pelo fato de a crianca dessa fase de desenvolvimento ser
capaz de destacar um grupo de objetos que ela generaliza, depois de os mesmos serem

reunidos segundo um atributo comum.

A propésito, o estdgio dos conceitos potenciais “a primeira vista, € muito semelhante
ao pseudoconceito”, embora, como destaca Vigotski, ‘“as suas naturezas sdo
essencialmente diferentes” (p. 222). O referido autor afirma que o “conceito potencial é
uma formacdo pré-intelectual que surge cedo demais na histéria da evolugdo do

pensamento” (2001, p. 222). Conforme Vigotski:
Estes sdo potenciais, em primeiro lugar, por sua referéncia pratica a
um determinado circulo de objetos e, em segundo, pelo processo de

abstracdo isoladora que lhe serve de base. Eles sdo conceitos dentro
de uma possibilidade e ainda ndo realizaram essa possibilidade. Nao
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€ um conceito, mas alguma coisa que pode vir a sé-lo (VIGOTSKI,
2001, p. 223).

Por fim, no estudo experimental do desenvolvimento dos conceitos, Vigotski apresenta
aquela que seria a sua tese basilar, que culmina exatamente com a conclusao do terceiro
e ultimo momento desse processo: “s6 na adolescéncia a crianga chega ao pensamento
por conceitos e conclui o terceiro estagio da evolucdo do seu intelecto” (VIGOTSKI,

2001, p. 228).

Recapitulando, vejamos como Vigotski pontua o caminho trilhado no processo de

desenvolvimento dos conceitos.

[...] as formas primitivas de pensamento — sincréticas e por
complexos — vao sendo gradualmente relegadas a segundo plano, o
emprego dos conceitos potenciais vai sendo cada vez mais raro e se
torna cada vez mais freqiiente o uso dos verdadeiros conceitos, que
no inicio apareciam esporadicamente (VIGOTSKI, 2001, p. 228).

Embora Vigotski postule que, somente na adolescéncia, a crianga chega ao pensamento
por conceitos, 0 mesmo adverte, que “a adolescéncia nio € um periodo de conclusio,

mas de crise e amadurecimento do pensamento” (VIGOTSKI, 2001, p. 229).

Nesse ponto, € importante destacar que o momento central que culmina com a
consolidacdo do pensamento por conceitos é exatamente “o uso funcional da palavra
como meio de orientagdo arbitrdria da atengdo, da abstragdo, da discriminagdo de
atributos particulares e de sua sintese e simbolizacdo com o auxilio do signo”

(VIGOTSKI, 2001, p. 236).

Para a teoria vigotskiana, esse momento significa também o processamento de um salto

no plano da linguagem.

Arriscamo-nos a ponderar que o processo tdo rigorosamente descrito por Vigotski

parece implicar, precisamente, no complexo tal como explicitado por Lukécs, qual seja:

[...] um distanciamento conceptual dos objetos por meio da
linguagem capaz de fazer com que o distanciamento real que se
realizou no trabalho seja comunicdvel e seja fixado como patrimdnio
comum de uma sociedade. E suficiente lembrar [prossegue Lukacs]
como a sucessdo temporal das diversas operacdes, suas mediagdes
correspondentes a indole das coisas (a ordem, as pausas, etc.), ndo
poderiam ter-se tornado um fato social — apenas para sublinhar o

elemento de maior relevo — sem uma precisa articulagdo do tempo na
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linguagem. Do mesmo modo que com o trabalho, também com a
linguagem se realizou um salto do ser natural para o social [...]
(LUKACS, s/d, p. 83 — grifos nossos).

Vigotski langa ainda outras constatagdes sobre o processo de formagdo de conceitos,
afirmando que estes surgem sempre “no processo de solucao de algum problema que se
coloca para o pensamento do adolescente” (2001, p. 237); e que os mesmos tém dois
cursos bdsicos por onde transcorre o seu desenvolvimento. Vejamos agora os dois

cursos basicos do desenvolvimento referidos por Vigotski.

Procuramos mostrar como a funcdo de combinar e formar um
complexo de vdrios objetos particulares do nome de familia, por
intermédio de objetos comuns a todo um grupo, ao desenvolver-se,
constitui a forma basilar do pensamento infantil por complexos e
como, paralelamente, conceitos potenciais que se baseiam na
discriminacdo de alguns atributos comuns formam o segundo curso
no desenvolvimento dos conceitos (VIGOTSKI, 2001, p. 237).

ApO6s apresentar o estudo experimental do desenvolvimento dos conceitos, Vigotski
passa a ocupar-se do desenvolvimento dos conceitos cientificos na idade escolar,
questdo de grande importincia tedrica, mas que, de acordo com ele, impressiona pela
caréncia de estudos que, sobre esta se debrucem. Em suas palavras: “surpreende que um
problema que contém a chave de toda a historia do desenvolvimento mental da crianga e
parecia ser o ponto de partida para o estudo do pensamento infantil quase ndo tenha sido
estudado até hoje” (2001, p. 241), ao contrario dos conceitos espontaneos que ‘“‘sempre
foram objetos de quase todas as investigacdes dedicadas ao problema da formacgdo de

conceitos” (2001, p. 253).

De certa modo, esse quadro precdrio descrito por Vigotski no estudo do
desenvolvimento dos conceitos cientificos representa uma tendéncia dominante no
campo da psicologia descrita e analisada por ele, que se refere justamente ao fato de tais
andlises partirem do menos desenvolvido para o mais desenvolvido, contrariando por
exemplo, a perspectiva adotada por Vigotski que diz que “o pesquisador nem sempre
deve seguir o caminho seguido pela natureza, com freqiiéncia ¢ mais vantajoso o

caminho inverso”, tal como, vale ressaltar, indicado por Marx.

[...] compreendemos e definimos o pensamento e os rudimentos da
linguagem nos animais a partir do pensamento evoluido e da
linguagem do homem. S6 podemos compreender cabalmente uma
determinada etapa no processo de desenvolvimento — ou, inclusive, o
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préprio processo — se conhecemos o resultado ao qual se dirige esse
desenvolvimento, a forma final que adota e a maneira como o faz.
Trata-se unicamente, é claro, de transferir num plano metodolégico
categorias e conceitos fundamentais do superior para o inferior € nio
de extrapolar sem mais nem menos observacdes e generalizagcdes
empirpicas (VIGOTSKI, 1996, p. 207).

No estudo especifico do desenvolvimento dos conceitos cientificos, Vigotski apoia-se
nos estudos de um de seus colaboradores, J. I. Chif. A propdsito dessa pesquisa,
Vigotski refere-se a ela como sendo “a primeira experiéncia de estudo sistemdtico da

questao” (2001, p. 241), que teve como objetivo principal:

[...] verificar experimentalmente a nossa hipdtese de trabalho aplicada
a via original de desenvolvimento percorrida pelos conceitos
cientificos em comparagdo com os espontaneos. Nessa via colocava-
se a questdo de resolver a questdo central da aprendizagem e do
desenvolvimento nessa parte concreta. Essa tentativa de estudar o
curso real do desenvolvimento do pensamento infantil no processo de
aprendizagem escolar [...] (VIGOTSKI, 2001, p. 242).

No desenvolvimento do trabalho, Vigotski reitera repetidas vezes o objetivo do estudo

de seu colaborador que utiliza como forma de investiga¢cdo um processo experimental.

[...] uma das metas centrais do presente estudo é precisamente
elucidar se hd uma diferenca objetiva entre ambos os conceitos no
processo de desenvolvimento, em que ela consiste, se ela existe em
realidade e em funcdo de que diferencas objetivas reais observaveis
entre os processos de desenvolvimento dos conceitos espontineos e
cientificos, se ambos o0s processos admitem estudo comparado
(VIGOTSKI, 2001, p. 251).

Cabe demonstrar que os conceitos cientificos ndo se desenvolvem
exatamente como o0s espontdneos, que o curso do seu
desenvolvimento ndo repete as vias de desenvolvimento dos
conceitos espontaneos. A investigacdo experimental, que é uma
experiéncia de verificacao fatual de nossa hipétese de trabalho, visa a
confirmar de fato essa tese e a elucidar exatamente em que consiste
as diferencas existentes entre esses dois processos (VIGOTSKI,
2001, p. 252).

A auséncia de uma experi€ncia sistemdtica do estudo da questdo ndo significa que a
. . ~ (13

psicologia ndo tenha esbocado uma resposta acerca de “como se desenvolvem os

conceitos cientificos na mente de uma crianga em processo de aprendizagem escolar”

(2001, p. 245). Sobre essa questdo, Vigotski assinala que a psicologia contemporanea

dera duas respostas, ambas, inconsistentes.
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Uma escola de pensamento acredita que os conhecimentos cientificos
ndo t€m nenhuma histéria interna, isto €, ndo passam por nenhum
processo de desenvolvimento, sendo absorvidos ji prontos mediante
um processo de compreensio e assimilagdo [...] E esse o ponto de
vista mais difundido, que vem sedimentando até ultimamente a
construcdo da teoria do ensino escolar e a metodologia de certas
disciplinas cientificas (VIGOTSKI, 2001, p. 245).

Vigotski avalia essa concep¢cdo como incongruente e vulnerdvel a qualquer exame

tedrico e pratico, assim se posicionando a esse respeito:

Sabe-se que, a partir das investigacdes sobre o processo da formagao
de conceitos, um conceito é mais do que a soma de certos vinculos
associativos formados pela memoria, € mais do que um simples ato
mental; € um ato real e complexo de pensamento que ndao pode ser
apreendido por meio de simples memorizagdo, sé podendo ser
realizado quando o préprio desenvolvimento mental da crianca ja
tiver atingido o seu nivel mais elevado (VIGOTSKI, 2001, p. 246).

Agora, vejamos em que consiste, de acordo com Vigotski, a outra resposta dada pela

psicologia contemporanea:

Resta a segunda resposta, atualmente a mais divulgada, que consiste
no seguinte: o desenvolvimento dos conceitos cientificos na mente da
crianca-alvo do processo de ensino escolar nada difere
essencialmente do desenvolvimento de todos os demais conceitos que
se formam no processo da experiéncia propriamente dita da crianca
[...] Desse ponto de vista, o processo de desenvolvimento dos
conceitos cientificos simplesmente repete, nos tragos essenciais, 0
curso do desenvolvimento dos conceitos espontdneos (VIGOTSKI,
2001, p. 252).

De acordo com Vigotski, apenas alguns pesquisadores modernos, com destaque para
Piaget, teria estabelecido uma nitida dicotomia entre os conceitos espontaneos e
cientificos. Reconhece, nesse sentido que esse uiltimo autor teria ido “além e mais fundo
do que qualquer outro estudioso dos conceitos infantis” (2001, p. 254). Por outro lado,
nao deixa de asseverar que, para Piaget, esses “dois grupos de representagdes ou

conceitos infantis tém muita coisa em comum’”, uma vez que:

1) ambos revelam resisténcia a sugestdo; 2) ambos t€m raizes
profundas no pensamento da crianga; 3) ambos revelam certa
identidade entre criangas da mesma idade; 4) ambos permanecem por
muito tempo, durante varios anos, na consciéncia da crianga e
gradualmente vdo dando lugar a novos conceitos em vez de
desaparecerem num instante, como é préprio dos conceitos a elas
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sugeridos; 5) ambos se manifestam nas primeiras respostas corretas
da crianga. (2001, p. 253).

Ainda acerca da perspectiva de Piaget, Vigotski advoga que o mesmo, ‘“comete erros
que depreciam a parte correta do seu raciocinio”, ressaltando, nesse contexto, trés

momentos equivocados e inter-relacionados no pensamento do estudioso suigo, a saber:

Primeiro: paralelamente ao reconhecimento da possibilidade de
estudo independente dos conceitos infantis ndo-espontaneos,
paralelamente a afirmacdo de que esses conceitos t€m profundas
raizes no pensamento infantil, ainda assim Piaget tende a uma
afirmacdo oposta, segundo a qual sé os conceitos espontineos das
criancas e suas representacdes espontdneas podem servir como fonte
de conhecimento imediato da originalidade qualitativa do
pensamento infantil. Os conceitos ndo-espontdneos da crianca, que se
formaram sob a influéncia dos adultos que a rodeia, refletem nao
tanto as peculiaridades do pensamento infantil, quanto o grau e o
carater de assimilacao das idéias do adulto.

Segundo: o segundo equivoco da teoria decorre diretamente do
primeiro; uma vez reconhecido que os conceitos ndo-espontineos da
crianga ndo refletem as peculiaridades do pensamento infantil como
tal, que essas peculiaridades se encontram apenas nos conceitos
espontineos, somos forcados a reconhecer (como o faz Piaget) que
entre 0s conceitos espontdneos e os ndo espontineos existe um limite
intransponivel, sélido e estabelecido de uma vez por todas, que exclui
qualquer possibilidade de influéncia mutua de um grupo sobre outro
[...] Ele vé apenas ruptura, mas ndo vinculo. Por isso concebe o
desenvolvimento dos conceitos como mecanicamente constituido de
dois processos particulares sem nada em comum entre si, € que
transcorre como que por dois canais absolutamente isolados e
divididos (VIGOTSK]I, 2001, p. 255).

O terceiro momento do equivoco piagetiano, apontado por Vigotski, serd destacado
separadamente por comportar, de acordo com este, uma contradi¢cdo que consiste no
ponto mais fraco de toda teoria de Piaget, sendo porém, ao mesmo tempo o ponto de
partida para a revisdo critica do estudo levado a cabo por Vigotski e seus colaboradores.

Entdo, vejamos a principio, o terceiro momento.

Terceiro [...] a socializacdo do pensamento da crianga, que ocupa o
primeiro plano no processo de aprendizagem, de modo algum estd
vinculada ao desenvolvimento interior das nogdes e conceitos infantis
[...] O aspecto tedrico dessa contradi¢do tem suas raizes na concepgdo
piagetiana de aprendizagem e desenvolvimento (VIGOTSKI, 2001, p.
256).
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Isso significa, de acordo com Vigotski, que, para Piaget,

[...] o processo de desenvolvimento ndo se configura como um
surgimento incessante de novas propriedades superiores, mais
complexas e mais proximas de um pensamento desenvolvido a partir
de formas mais elementares e primarias, mas como uma repressao
gradual e constante de umas formas por outras. Assim, o
desenvolvimento se reduz essencialmente a extincdo. O novo no
desenvolvimento surge de fora. As peculiaridades da crianca ndo
desempenham papel construtivo, positivo, progressivo e formador na
histéria do seu desenvolvimento intelectual. Ndo é delas que surgem
as formas superiores de pensamento; estas simplesmente assumem o
lugar das anteriores (VIGOTSKI, 2001, p. 257).

Vigotski, a rigor, opde-se diametralmente as teses equivocadas lancadas por Piaget. O
psicélogo soviético afirma “que os conhecimentos cientificos ndo sdo assimilados nem
decorados pela crianga, ndo sdo memorizados, mas surgem e se constituem por meio de
uma imensa tensdo de toda a atividade do seu proprio pensamento” (2001, p. 260).

Conclui ainda Vigotski que:

O desenvolvimento dos conceitos espontaneos e cientificos - cabe
pressupor — sdo processos intimamente interligados, que exercem
influéncia um sobre o outro [...] independentemente de falarmos do
desenvolvimento dos conceitos espontineos ou cientificos, trata-se do
desenvolvimento de um processo unico de formacdo de conceitos,
que se realiza sob diferentes condi¢des internas e externas, mas
continua indiviso por sua natureza e ndo se constitui da luta, do
conflito e do antagonismo entre duas formas de pensamento que
desde o inicio se excluem (VIGOTSKI, 2001, p. 261).

Explicitadas essas questdes, Vigotski parte para a caracterizagdo dos conceitos
espontineos e cientificos. Antes, porém, tece uma apresentacao e uma apreciagao critica

de como esses conceitos aparecem na teoria piagetiana.

Vigotski nesse processo inicia definindo os conceitos espontaneos de acordo com

Piaget, afirmando que a caracteristica mais peculiar dos referidos conceitos,

[...] é a incapacidade da crianca para conscientizar as relagdes que,
ndo obstante, ela é capaz de utilizar de modo espontidneo, automatico
e plenamente correto quando isto ndo lhe exige uma tomada de
consciéncia especial. O que impede qualquer tomada de consciéncia
do préprio pensamento € o egocentrismo infantil (VIGOTSKI, 2001,
p. 272).
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Nesse sentido, Vigotski continua explicando de que forma, para Piaget, a crianga toma
consciéncia e passa a dominar o proprio pensamento. E o faz apresentando duas leis: a

lei da tomada de consciéncia, formulada por Claparede e a lei do deslocamento.

A lei de tomada de consciéncia de Claparede estabelece que, “quando mais usamos
alguma relacdo tanto menos temos consciéncia dela. Quanto mais usamos
automaticamente alguma relagdo, tanto mais dificil é tomar consciéncia dela”,
acrescentando-se a isso o fato de que conforme a lei de Claparede a tomada de
consciéncia da semelhanca aparece na crianca bem depois da tomada de consciéncia da
diferenga. Essa lei faz Piaget inferir que “a tomada de consciéncia ndo surge como um
degrau superior e necessdrio no desenvolvimento a partir de conceitos ndo-
conscientizados, mas € trazido de fora” (2001, p. 282). Contudo, no que se refere a essa

lei, vejamos o que diz Vigotski.

[...] essa lei ndo nos diz nada sobre como essa tomada de consciéncia
se realiza. A lei da tomada de consciéncia é uma lei funcional, s6
indica quando o individuo precisa ou nio tomar consciéncia. Resta
um problema de estrutura: quais sdo os meios dessa tomada de
consciéncia, quais sdo os obstdculos em que ela esbarra. (VIGOTSKI,
2001, p. 275 — grifos nossos).

Essa passagem denota a importancia conferida, por Vigotski, aos meios, dito de outro
modo, a uma mediagdo estritamente articulada a questdo dos instrumentos, categoria da
mais absoluta importancia para a compreensdo do sistema de signos pensado pelo

psicélogo soviético.

Nao poderiamos deixar, aqui, de trazer ao texto, mais uma vez, a referéncia a Lukécs,
uma vez que este, afinado com a mesma discussdo acerca da busca dos meios, assevera
que esse seria um requisito indispensdvel para a correta consecugdo do por teleoldgico.

Paralelamente, recuperemos a precisa formulaciao de Vigotski:

Uma vez que a pesquisa da natureza, indispensavel ao trabalho, esta,
antes de mais nada, concentrada na preparacio dos meios, sdo estes o
principal instrumento de garantia social de que os resultados dos
processos de trabalho permanecam fixados, que haja uma
continuidade na experi€ncia de trabalho e especialmente que haja um
desenvolvimento ulterior (VIGOTSKI, 2001, p. 16).

Retornando a Piaget, a outra lei utilizada por este psicélogo, a lei do deslocamento,

consiste em que “de fato, tomar consciéncia de alguma operacao significa transferi-la do
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plano da agdo para o plano da linguagem”. A propdsito desse axioma piagetiano,

Vigotski se posiciona criticamente, esclarecendo que:

A segunda lei que Piaget incorpora para explicar a tomada de
consciéncia necessitaria de um exame especial, porque achamos que
ela pertence ao tipo de explicagdes genéticas, que sdo extremamente
difundidas e aplicam o principio da repeti¢do ou da reprodugdo em
um estdgio superior dos acontecimentos em leis que se verificaram
em fase mais precoce do desenvolvimento do mesmo processo
(VIGOTSKI, 2001, p. 278).

Para Vigotski, as duas leis anteriormente citadas “nao s6 explicam de forma incorreta e
insuficiente como se desenvolve esta tomada de consci€ncia; simplesmente ndo
explicam o processo” (2001, p. 279), o que faz Vigotski procurar no desenvolvimento
intelectual do aluno escolar uma explicacdo independente e hipotética para esse fato

fundamental, denunciando ademais a fragilidade de Piaget em:

[...] explicar a auséncia de consciéncia dos conceitos e a
impossibilidade do seu uso arbitrdrio, argumentando que a crianga
dessa idade € incapaz de tomada de consci€ncia, é egocéntrica, ja €
impossivel pelo simples fato de ser precisamente nesta idade que se
projetam ao centro do desenvolvimento as funcdes psicoldgicas
superiores, que tém como tracos fundamentais e distintivos
precisamente a intelectualizacdo e a assimilacdo, ou melhor, a tomada
de consciéncia e a arbitrariedade (VIGOTSKI, 2001, p. 282)

Nesse sentido, coube a Vigotski explicar que:

[...] o sistema e a tomada de consciéncia a ele vinculada ndo sdo
trazidos de fora para o campo dos conceitos infantis, deslocando o
modo proéprio da crianga de informar e de empregar conceitos, mas
que esse sistema e essa tomada de consciéncia ja pressupde a
existéncia de conceitos infantis bastante ricos € maduros, sem o0s
quais a crianca ndo dispde daquilo que deve tornar-se objeto de sua
tomada de consciéncia e de sua sistematizacdo; demonstrar, ainda,
que o sistema primdrio que surge no campo dos conceitos cientificos
¢ transferido estruturalmente também para o campo dos conceitos
espontineos, reconstruindo-os e modificando-lhes a natureza interna
como que de cima para baixo. Ambas as coisas (a dependéncia dos
conceitos cientificos em face dos espontaneos e a influencia inversa
daqueles sobre estes) decorrem da relagdo original desse conceito
cientifico com o objeto, relacdo esta que, como ja dissemos, tem
como peculiaridade ser mediada por outro conceito e incorporar,
simultaneamente com a relagdo com o objeto, também a relacdo com
outro conceito, isto é, incorporar os elementos primirios do sistema
de conceitos (VIGOTSKI, 2001, p. 293).
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O conceito cientifico, nas palavras de Vigotski, seria desnecessdrio se refletisse o objeto
em sua manifestacdo externa como conceito empirico. Para explicar semelhante fato, o
psicologo soviético rememora que “Marx definiu com profundidade a esséncia de todo
conceito cientifico: ‘Se a forma da manifestacdo e a esséncia das coisas coincidissem

imediatamente, toda ci€ncia seria desnecessaria’” (VIGOTSKI, 2001, p. 294).

Como resultados de suas descobertas, Vigotski afirma ainda que “a causa da ndo-
conscientizacdo dos conceitos ndo estd no egocentrismo, mas na auséncia de
sistematicidade dos conceitos cientificos que, em decorréncia disto, devem ser ndo-

conscientizados e nao-arbitrarios” (2001, p. 295).

Dessas premissas, impde-se a enorme importancia dos conceitos cientificos para o
desenvolvimento do pensamento da crianca, destacando, ademais, que “o problema dos
conceitos espontaneos e nao-espontaneos € um caso particular de um estudo mais geral

da questao da aprendizagem e do desenvolvimento” (VIGOTSKI, 2001, p. 296).

Por esse caminho, Vigotski examina de forma rigorosa trés tentativas principais de
responder as relacdes entre aprendizagem e desenvolvimento. A primeira delas, de
acordo com Vigotski, é aquela que considera a aprendizagem e o desenvolvimento

como dois processos independentes entre si.

O desenvolvimento da crianca € visto como um processo de
maturacio sujeito as leis naturais, enquanto a aprendizagem € vista
como aproveitamento meramente exterior das oportunidades criadas
pelo desenvolvimento. Uma expressdo tipica dessa teoria é o
empenho de separar minuciosamente, na analise do desenvolvimento
intelectual da crianga, o produto do desenvolvimento do produto do
ensino, de tomar os resultados de ambos os processos em forma pura
e isolada (VIGOTSKI, 2001, p. 297).

Para essa concepcao, “a aprendizagem € caudatéria do desenvolvimento” (2001, p. 298),
na medida em que, para os tedricos dessa abordagem, a exemplo de Piaget, “certas
premissas sdo efetivamente necessdrias no desenvolvimento da crianga para que a
aprendizagem se torne possivel” (2001, p. 299). Para Vigotski, existiria nessa premissa
uma certa dose de verdade, muito embora reconheca e critique que essa dependéncia

acontece de forma unilateral:

Embora sobre essa concepcao se reconheca a dependéncia unilateral
da aprendizagem em relagdo ao desenvolvimento, ainda assim essa

z

dependéncia é concebida como puramente externa, excluindo
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qualquer interpenetracdo interna e entrelacamento entre ambos 0s
processos [...] (VIGOTSKI, 2001, p. 298).

E indispensdvel destacar que a dependéncia da aprendizagem em relacdo ao
desenvolvimento por essa perspectiva é considerado como algo secundario e, o mais
importante, a aprendizagem ndo acrescentaria nada ao desenvolvimento, como veremos

no trecho que se segue:

[...] como veremos oportunamente, essa dependéncia ndo € principal,
mas subordinada, e a tentativa de apresentd-la como principal e mais
ainda como integral leva a vérios mal-entendidos e equivocos. E
como se a aprendizagem colhesse os frutos do amadurecimento da
crianca, mas em si mesma a aprendizagem continua indiferente ao
desenvolvimento. A memédria, a atengdo e o pensamento da crianca ja
se desenvolveram a um nivel que lhe permite aprender linguagem
escrita e aritmética; mas ela tendo aprendido essas duas disciplinas,
serd que sua memdria, sua atengdo e seu pensamento mudam? A
velha psicologia responde assim: mudam na medida em que nds os
exercitemos, ou seja, mudam como resultado do exercicio, mas nada
ird mudar no curso do desenvolvimento. Nada de novo surgiu no
desenvolvimento intelectual da crianga pelo fato de ter ela aprendido
a ler e escrever. Ela serd a mesma crianga, sé que alfabetizada. Essa
concepcdo, que determinava inteiramente toda a velha psicologia
pedagdgica, inclusive o famoso trabalho de Meumann, foi levada ao
extremo légico na teoria de Piaget. Para este, o pensamento da
crianga passa necessariamente por determinadas fases e estigios
independentemente de estar essa crianca em processo de
aprendizagem ou ndo. Se ela estd aprendendo, isto é um fato
puramente externo e ainda ndo estd em unidade com os préprios
processos de pensamento da crianca [...] Para Piaget, o indicador do
nivel do pensamento infantil ndo € o que a crianca sabe, nio € o
que ela é capaz de aprender, mas a maneira como essa crianca
pensa em um campo onde ela ndo tem nenhum conhecimento
(VIGOTSKI, 2001, p. 299 — 300 — grifos nossos).

Vigotski entende que, nessa concepcdo, fica evidente a contraposi¢do entre
aprendizagem e desenvolvimento defendida por Piaget, que resulta na sua tese bdésica,
“segundo a qual os conceitos cientificos antes deslocam os espontdneos e ocupam seu
lugar do que sdo gerados por eles, transformando-os” (p. 300). A referida tese fica
igualmente justificada pelo fato de que, para Piaget, “os conceitos espontaneos, que
surgem no processo de desenvolvimento da crianca, sdo vistos como indicadores do seu
pensamento, ao passo que os conceitos cientificos, que surgem como produto da

aprendizagem, ndo possuem esse indicador” (VIGOTSKI, 2001, p. 300).
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A segunda concepgdo, por sua vez, operaria uma fusdo entre os processos de
aprendizagem e desenvolvimento, tornando idénticos os dois processos, expresso, de
acordo com Vigotski, na famosa férmula, que afirma que aprendizagem ¢

desenvolvimento, ou seja, aprendizagem € sindnimo de desenvolvimento.

Essa teoria se funda na concep¢do bdsica de toda uma psicologia
velha e moribunda: o associacionismo. Seu renascimento na
psicologia pedagdgica € hoje representado pelo ultimo dos moicanos
— Thorndike e a reflexologia -, corrente que traduziu a doutrina do
associacionismo para a linguagem da fisiologia. Quando se pergunta
0 que representa o processo de desenvolvimento do intelecto da
crianca, a reflexologia responde que este nido passa de acumulacdo
gradual de reflexos condicionados. Mas a reflexologia d4 a mesma
resposta quando se pergunta em que consiste a aprendizagem. Assim,
ela chega as mesmas conclusdes a que chegou Thorndike.
Aprendizagem e desenvolvimento s3o sindnimos. A crianga se
desenvolve na medida em que aprende. Uma crianga € desenvolvida
nas mesmas proporcdes em que € ilustrada. Desenvolvimento é
aprendizagem, aprendizagem € desenvolvimento. (VIGOTSKI, 2001,
p- 301).

De acordo com Vigotski, “se na primeira teoria o né da questdo sobre a relacdo entre
aprendizagem e desenvolvimento ndo € desatado, mas cortado” (p. 301), para a segunda
teoria “esse no € inteiramente eliminado ou omitido” (2001, p. 301). Conforme Vigotski
(2001), ndo se colocaria aqui, qualquer preocupacio entre saber qual processo precede
ou qual processo segue o desenvolvimento e a aprendizagem; ou seja, para tal teoria, “o
seu principio fundamental € a simultaneidade, a sincroniza¢do entre os dois processos”

(2001, p. 105).

J4 o terceiro grupo de teorias tenta, segundo Vigotski, colocar-se acima dos extremos
das duas teorias anteriormente citadas, ou seja, “ndo se colocam acima das duas teorias,
mas entre elas, superando um extremo exatamente na mesma propor¢ao em que caem
em outro” (VIGOTSKI, 2001, p. 301). Vejamos como Vigotski procura explicar esse

terceiro grupo de teorias.

E essa a concepgio de Koffka, segundo quem, desde o inicio, o
desenvolvimento sempre apresenta um duplo cardter; em primeiro
lugar, é necessdrio distinguir o desenvolvimento enquanto maturacio
e, em segundo, distingui-lo como aprendizagem. Mas € isto que
significa reconhecer essencialmente as duas concepcdes extremadas
anteriores, uma apds a outra, ou fundi-las. A primeira concepgio
estabelece que os processos de desenvolvimento e aprendizagem sio
independentes entre si. E ela que Koffka repete ao afirmar que o
desenvolvimento é maturac@o, independente da aprendizagem em
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suas leis internas. A segunda concepg¢do estabelece que a
aprendizagem € desenvolvimento, € essa concep¢do que Koffka
repete literalmente (VIGOTSKI, 2001, p. 302).

Retomando a analogia, Vigotski diz que “a primeira teoria corta € ndo desata o no, a
segunda elimina ou contorna esse nod, a teoria de Koffka aperta ainda mais esse nd”
(2001, p. 302), justamente pelo fato de partir do “erro basico na propria colocagdo do
problema que gerou os dois primeiros grupos de teoria”, quer seja, uma concepcao
dualista do préprio desenvolvimento, muito embora, o mesmo afirme, que, comparada

as duas anteriores, a terceira teoria teria avangado em trés sentidos, a saber:

1. Para que a fusdo dos dois pontos de vista opostos seja possivel,
devemos recorrer a hipétese segundo a qual entre ambas as
modalidades de desenvolvimentos — a maturacdo e a aprendizagem —
devem existir uma interdependéncia [...] 2. A terceira teoria introduz
uma nova concepcdo do processo de aprendizagem. Enquanto
Thorndike v& a aprendizagem como um processo mecanico nao
conscientizado, que através de provas e erros d4 resultados positivos,
a psicologia estrutural v& o processo de aprendizagem como o
surgimento de novas estruturas e o aperfeicoamento das antigas [...]
3. O terceiro momento estd imediatamente vinculado ao que
acabamos de apontar e deriva diretamente dele. Trata da seqiiéncia
que vincula aprendizagem e desenvolvimento (VIGOTSKI, 2001, pp.
302-303-304)

Ainda que Vigotski apresente as trés condicdes que representariam um avango no
terceiro grupo de teorias, ele ndo deixa de problematizé-las, denunciando, por exemplo,
que, no caso, a interdependéncia anunciada entre aprendizagem e desenvolvimento nao
se constitui enquanto objeto de pesquisa, ficando presa, por essa prerrogativa, somente

na condicdo de postulado.

Para apontar um fato absolutamente novo posto pela terceira teoria, Vigotski,
primeiramente nos coloca aquilo que seria conclusivo em relagio a primeira e a segunda
teoria, ou seja, o fato de que, para ambas, “a aprendizagem nido muda nada no
desenvolvimento” (2001, p. 305). Voltemos, entdo, ao fato absolutamente novo, que

traduziria, de acordo com Vigotski:

[...] a velha teoria da disciplina formal, que costuma ser vinculada ao
nome de Herbart. O conceito de disciplina formal compreende a
concepcao de que existem matérias de ensino que ndo sé fornecem os
conhecimentos e habilidades contidos no préprio objeto como ainda
desenvolvem as faculdades mentais gerais da crianca. Nessa Otica
desenvolveram-se as matérias mais e menos importantes. Essa idéia
em si mesma progressista levou na pratica pedagdgica as mais
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reaciondrias formas de educagdo como os liceus cldssicos russos e
alemies (VIGOTSKI, 2001, p. 305).

A velha teoria da disciplina formal, conforme Vigotski, vai ser frontalmente atacada por
Thorndike, que procurou mostrar através de uma série de pesquisas que “a disciplina
formal era um mito, uma lenda, que a aprendizagem nao sofria nenhuma influéncia
distante do desenvolvimento nem surtia nenhum efeito distante sobre ele” (2001, p.
306). Contrariamente as proposi¢cdes de Thorndike, Vigotski afianga que o fracasso da
teoria das disciplinas formais, deve-se “a falta de elaboracdo da prdpria teoria das
disciplinas formais, principalmente pelo fato de sua concretizagdo pratica ndo satisfazer

as tarefas da moderna pedagogia burguesa” (2001, p. 306).

Sobre a questdo da disciplina formal, Vigotski declara, ainda, que Thorndike convence
“apenas na medida em que se refere aos exageros caricaturais e as deformagdes
produzidas por essa teoria”’, no entanto, continua dizendo que as teses de Thorndike,

“ndo tocam e menos ainda destroem o nucleo dessa teoria” (VIGOTSKI, 2001, p. 306).

Poderiamos inferir que o fato novo posto pela terceira teoria, consignado na disciplina

formal, remeteria Vigotski a compreensao de que:

[...] o ensino escolar opera com fungdes psiquicas superiores que ndo
s6 se distinguem por uma estrutura mais complexa como ainda
constituem formacdes absolutamente novas, sistemas funcionais
complexos. A luz do que sabemos sobre a natureza das fungdes
psiquicas superiores, podemos vaticinar antecipadamente que a
possibilidade da disciplina formal no campo dos processos
superiores, que surgem no curso do desenvolvimento cultural da
crianca, deve ser, em principio, diferente daquela observada no
campo dos processos elementares (VIGOTSKI, 2001, p. 309).

A andlise de Vigotski enderecada ao campo dos conceitos cientificos e, mais
precisamente, da educacdo escolar, nos remete mais uma vez a questdo do método
marxiano reiterado diversas vezes tanto por Vigotski como por Lukdics, quando os
mesmos, parafraseando Marx, reafirmam, em diferentes momentos de suas respectivas
obras, “que a anatomia do homem € a chave da anatomia do macaco”(VIGOTSKI,
1996, P. 206), significando que, “um estadio primitivo pode ser reconstruido — no

pensamento — a partir daquele superior” (LUKACS, s/d, p. 02).
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Essa compreensdo presente em suas andlises faz Vigotski levar a cabo um conjunto de
investigacdes em torno da questdo central da aprendizagem e do desenvolvimento em

areas concretas do trabalho escolar.

Foram centrais os problemas do nivel de maturidade das funcdes
psiquicas no inicio da aprendizagem escolar, da influéncia da
aprendizagem sobre o desenvolvimento, da correlacdo temporal entre
aprendizagem, da esséncia da zona de desenvolvimento imediato e,
por ultimo, da importincia da aprendizagem dessas ou daquelas
matérias do ponto de vista da analise da teoria da disciplina formal
(VIGOTSKI, 2001, p. 311).

Dessas questdes, Vigotski depreende outras igualmente importantes que procuraremos
destacar. As mesmas referem-se exatamente a oposicdo as trés perspectivas
anteriormente apresentadas e consistem na perspectiva vigotskiana de compreensao dos
processos de aprendizagem e desenvolvimento — efetivamente conhecidos através dos

conceitos nivel de desenvolvimento real e zona de desenvolvimento proximo (imediato).

A primeira constatagcdo de Vigotski absorvida do conjunto de suas investigacdes
experimentais consiste no fato de que “o desenvolvimento da base psicoldgica da
aprendizagem das disciplinas principais ndo antecede o seu inicio, mas se realiza em
indissolivel vinculo interior com ele, no curso do seu desenvolvimento ascensional”

(VIGOTSKI, 2001, p. 222).

A segunda constatacdo de Vigotski decorre do descobrimento de que a curva do
desenvolvimento ndo coincide com a curva do aprendizado e que, no fundamental, a

aprendizagem estaria a frente do desenvolvimento:

[...] a aprendizagem estd sempre adiante do desenvolvimento, que a
crianca adquire certos hédbitos e habilidades numa &rea especifica
antes de aprender a aplicd-los de modo consciente e arbitrdrio. A
investigacdo mostra que ha discrepancias e nunca paralelismo entre o
processo de aprendizagem escolar e o desenvolvimento das fungdes
correspondentes [...] (VIGOTSKI, 2001, p. 322).

No que diz respeito a terceira série das investigacdes de Vigotski, as mesmas caminham
no sentido de refutar os estudos experimentais de Thorndike sobre a teoria da disciplina
formal. As experiéncias de Vigotski mostraram que “as diferentes matérias do ensino
escolar interagem no processo de desenvolvimento da crianga” (2001, p. 324), posi¢do

essa, como podemos comprovar, que se contrapde as experi€éncias de Thorndike,
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segundo as quais as cadeias autdonomas de associagdes nao podem facilitar, sob qualquer

hipétese o surgimento de outras cadeias associativas. A esse respeito, reproduzimos o

trecho longo, porém necessdrio, no qual Vigostski pontua criteriosamente suas

constatagdes.

[...] existe um processo de aprendizagem; ele tem sua estrutura
interior, a sua seqiiéncia, a sua légica de desencadeamento; e no
interior, na cabeca de cada aluno que estuda, existe uma rede
subterrinea de processos que sdo desencadeados e se movimentam no
curso da aprendizagem escolar e possuem sua légica de
desenvolvimento. Uma das tarefas fundamentais da psicologia da
aprendizagem escolar é descobrir esta légica interna, esse cddigo
interior de processos de desenvolvimento desencadeados por esse ou
aquele processo de aprendizagem. O experimento estabelece
indubitavelmente trés fatos: a) uma identidade significativa da base
psicoldgica da aprendizagem de diferentes matérias que, por si s0,
assegura a possibilidade de influéncia de uma disciplina sobre a
outra, conseqiientemente, sobre uma disciplina formal de qualquer
matéria; b) influéncia inversa da aprendizagem sobre o
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, desenvolvimento
esse que vai muito além dos limites do conteiido especifico e do
material de uma dada disciplina e, conseqiientemente, volta a sugerir
a existéncia de uma disciplina formal, diferente para matérias
diferentes mas que, em regra, € inerente a todas elas; a crianca que
apreende os casos estd aprendendo uma estrutura que, em seu
pensamento, transfere-se para outros campos imediatamente
desvinculados dos casos e inclusive da gramitica em sua totalidade;
c¢) interdependéncia e interligacdo entre fungdes psiquicas isoladas,
envolvidas predominantemente quando se estuda essa ou aquela
disciplina; assim, gracas a uma base comum a todas as fungdes
psiquicas de tipo superior, o desenvolvimento da atencdo arbitréria e
da memoria légica, do pensamento abstrato e da imaginacdo
cientifica transcorre como um processo complexo e uno; a tomada de
consciéncia e a apreensdo siao essa base comum a todas as fungdes
psiquicas superiores cujo desenvolvimento constitui a nova formacao
basica da idade escolar (VIGOTSKI, 2001, p. 326).

A quarta série de investigacdes realizadas por Vigotski teria uma “importancia central

para todo o problema da aprendizagem e do desenvolvimento na idade escolar” ( 2001,

p.- 326). Isso porque as mesmas vao contra as investigacdes psicolégicas que se

limitaram a estabelecer o nivel de desenvolvimento intelectual da crianca.

Mas achamos insuficiente determinar o estado de desenvolvimento da
crianga através desse nivel [...] Através deles ficamos sabendo do que
a criancga dispde e o que ela sabe no dia de hoje, uma vez que s6 se d4
atencdo aos problemas que ela resolve sozinha: é evidente que com
esse método podemos estabelecer apenas o que a crianga ja
amadureceu para o dia de hoje. Definimos apenas o nivel do seu
desenvolvimento atual. Mas o estado de desenvolvimento nunca é
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determinado apenas pela parte madura. Como um jardineiro que, para
definir o estado de todo o jardim, ndo pode resolver apenas pelas
macieiras que ji amadureceram e deram frutos, mas deve também
considerar as 4drvores em maturacdo, o psicélogo que avalia o estado
do desenvolvimento também deve levar em conta ndo sé as fungdes
j4 maduras, mas aquelas em maturacdo, nio s6 o nivel atual, mas
também a zona de desenvolvimento imediato (VIGOTSKI, 2001, p.
327 — grifos nossos).

Vejamos entdo como Vigotski define os dois conceitos que aparecem de acordo com

sua exposicdo na quarta série de suas investigacoes,

Quando se define o nivel de desenvolvimento atual, aplicam-se
testes que exigem solucio autdonoma e sé sdo exemplares em
relacio as funcoes ja constituidas e maduras [..] Se ndo nos
determos neste ponto mas tentarmos esclarecer como ambas as
criangas resolvem testes destinados a criangas das idades seguintes —
que elas ndo estio em condi¢do de resolver sozinhas — e se as
ajudamos com demonstracdes, perguntas sugestivas, inicio de
solucdo, etc., verificamos que uma das criangas pode, com ajuda, em
cooperacdo e por sugestdo, resolver problemas elaborados para uma
crianca de doze anos, ao passo que a outra nio consegue ir além da
solugdo de problemas para criancas de nove anos. Essa discrepancia
entre a idade mental real ou nivel de desenvolvimento atual, que
é definida com o auxilio dos problemas resolvidos com
autonomia, e¢ o nivel que ela atinge ao resolver problemas sem
autonomia, em colaboracao com outra pessoa, determina a zona
de desenvolvimento imediato da crianca [..] Nossa pesquisa
mostra que, na escola, entre essas criancas haverd muito mais
diferencas, condicionadas pela discrepincia entre as suas zonas de
desenvolvimento imediato, que semelhanca gerada pelo mesmo nivel
do seu desenvolvimento atual [...] A pesquisa mostra que a zona de
desenvolvimento imediato tem, para a dindmica do desenvolvimento
intelectual e do aproveitamento mais importancia que o nivel atual do
desenvolvimento dessas criangas (VIGOTSKI, 2001, p. 327 — 328 —
grifos nossos).

Na elaboracdo desses dois conceitos - nivel de desenvolvimento atual e zona de
desenvolvimento imediato da crianca — aparece outro conceito de extrema importincia
na teoria desenvolvida por Vigotski — o conceito de imitagcdo, que fora, de acordo com
esse estudioso, entendido pela velha psicologia e pelo senso comum como “uma

atividade puramente mecanica” (2001, p. 328). Para esse ponto de vista,

[...] costuma-se considerar que, quando a crianga resolve um
problema ajudada, essa solucao ndo ilustra o desenvolvimento do seu
intelecto. Considera-se que pode imitar qualquer coisa. O que eu
posso fazer por imitacdo ainda ndo diz nada a respeito da minha
propria inteligéncia e ndo pode caracterizar de maneira nenhuma o
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estado do seu desenvolvimento. Mas essa concep¢do € totalmente
falsa (VIGOTSKI, 2001, p. 328).

A falsidade dessa concepgao consistiria no fato ja estabelecido na psicologia moderna
de “que a crianca s6 pode imitar o que se encontra na zona das suas proprias

potencialidades intelectuais™ (2001, p. 328), ou seja,

As nossas investigagcdes mostraram que pela imitacdo a crianca nao
resolve todos os testes até entdo nao resolvidos [...] podemos fazer
um adendo novo e essencial [...] sobre o trabalho em cooperacao e
imitacdo. Afirmamos que em colaboracdo a crianga sempre pode
fazer mais do que sozinha. No entanto, cabe acrescentar: ndo
infinitamente mais, porém s6 em determinados limites, rigorosamente
determinados pelo estado do seu desenvolvimento e pelas suas
potencialidades intelectuais [...] tal possibilidade coincide
perfeitamente com a sua zona de desenvolvimento imediato
(VIGOTSKI, 2001, p. 329).

O momento essencialmente novo no processo de imitagdo ndo se estende a psicologia
animal e fica experimentalmente evidenciado nas famosas investigacdes empreendidas
por diferentes estudiosos do campo da psicologia, a exemplo de Wolfgang Kohler e
Karl Buhler. Nesse campo, assevera Vigotski, as investigacdes de Kohler demonstraram
que “o animal, inclusive o mais inteligente, € incapaz de desenvolver as suas faculdades

intelectuais através da imitagcdo ou da aprendizagem”:

[...] aimitacdo do animal est4 rigorosamente limitada as suas préprias
possibilidades intelectuais. Noutros termos, o macaco (chimpanzé)
pode, por imitacao, fazer apenas aquilo que é capaz de fazer sozinho.
A imitacdo ndo faz avancar no campo das suas potencialidades
intelectuais. (VIGOTSKI, 2001, p. 330).

Nessa perspectiva, fica constatado que os animais ndo sao capazes de assimilar nada de
novo, ou seja, sao apenas capazes de decorar através do adestramento, evidenciando,
desse modo, segundo Vigotski, “que o animal ndo pode ser ensinado, se entendermos o

ensino no sentido especifico do homem” (VIGOTSKI, 2001, p. 331).

Todas essas consideragdes servem como fundamento para solidificar o momento que

Vigotski considera como central para toda a psicologia da aprendizagem.
[...] a possibilidade de que a colaboragdo se eleve a um grau superior
de possibilidades intelectuais, a possibilidade de passar daquilo que a

crianca consegue fazer para aquilo que ela nio consegue por meio da
imitacdo. Nisto se baseia toda a importincia da aprendizagem para o
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desenvolvimento, e € isto que constitui o conteido do conceito de
zona de desenvolvimento imediato. A imitacdo, se concebida em
sentido amplo, € a forma principal em que se realiza a influéncia da
aprendizagem sobre o desenvolvimento. A aprendizagem da fala, a
aprendizagem na escola se organiza amplamente com base na
imitacdo. Porque na escola a crianca ndo aprende o que sabe fazer
sozinha, mas o que ainda lhe vem a ser acessivel em colaboragdo com
o professor e sob a sua orientagdo. O fundamento da aprendizagem ¢é
justamente o fato de que a crianga aprende o novo. Por isso a zona de
desenvolvimento imediato, que determina esse campo de transi¢des
acessiveis a crianga, € a que representa 0 momento mais determinante
na relagdo da aprendizagem com o desenvolvimento (VIGOTSKI,
2001, p. 331).

Nesse processo de investigacdo do desenvolvimento dos conceitos cientificos na
infincia, que Vigotski realiza através de estudo comparado dos mesmos, ele segue o
caminho, conforme suas préprias palavras, do “conhecido ao desconhecido”,
alcancando as seguintes conclusdes: ambos 0s conceitos ndo apresentam um nivel
idéntico de desenvolvimento; o desenvolvimento dos conceitos cientificos segue por
uma via oposta aquela pela qual transcorre o desenvolvimento do conceito espontianeo
na crianca; o desenvolvimento dos conceitos cientificos supera o desenvolvimento dos
espontaneos; ambos 0s processos estdo internamente e da maneira mais profunda inter-

relacionados.

A respeito da inter-relacdo entre os conceitos espontaneos e os cientificos, vejamos o

que diz Vigotski.

[...] o desenvolvimento do conceito cientifico comeca justamente
pelo que ainda ndo foi plenamente desenvolvido nos conceitos
espontineos ao longo de toda a idade escolar. Comeca habitualmente
pelo trabalho com o préprio conceito como tal, pela definicao verbal
do conceito, por operacdes que pressupdem a aplicagdo ndo
espontinea desse conceito [...] os conceitos cientificos comecam sua
vida pelo nivel que o conceito espontineo da crianga ainda ndo
atingiu em seu desenvolvimento (VIGOTSKI, 2001, p. 345).

No entanto, como destaca Vigotski, essa inter-relacao assume algumas peculiaridades e
indica como uma delas a via oposta pela qual transcorre o desenvolvimento de ambos os

conceitos, como veremos no trecho a seguir:
Para efeito de clareza, poderiamos conceber esquematicamente o
caminho do desenvolvimento dos conceitos espontaneos e cientificos

da crianca sob a forma de duas linhas de sentidos opostos, uma das
quais se projetando de cima para baixo, atingindo um determinado
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nivel no ponto em que a outra se aproxima ao fazer o movimento de
baixo para cima (VIGOTSKI, 2001, p. 347).

Deixando mais claro como se processa esse desenvolvimento sobre vias opostas, ele
explicita com detalhes, o caminho percorrido por cada um desses conceitos — o
espontaneo e o cientifico. Sobre isso, observemos.

[...] o conceito espontdneo da criangca se desenvolve de baixo para
cima, das propriedades mais elementares e inferiores as superiores,
ao passo que os conceitos cientificos se desenvolvem de cima para
baixo, das propriedades mais complexas e superiores para as mais
elementares e inferiores (VIGOTSKI, 2001, p. 348).

Para exemplificar as vias opostas do desenvolvimento dos conceitos espontineos e
cientificos — de baixo para cima e de cima para baixo, respectivamente - Vigotski faz
uma analogia aos processos de aprendizado da lingua materna e da lingua estrangeira,

COmo veremos a seguir.

A crianca aprende a lingua materna de forma inconsciente e ndo-
intencional, ao passo que comeca a estudar a lingua estrangeira pela
tomada de consciéncia e a intengdo. Dai ser possivel dizer que o
desenvolvimento da lingua materna transcorre de baixo para cima, ao
passo que da lingua estrangeira transcorre de cima para baixo. No
primeiro caso, surgem antes as propriedades elementares inferiores
da fala, e s6 mais tarde se desenvolvem as suas formas complexas,
vinculadas a tomada de consciéncia da estrutura fonética da lingua,
das suas formas gramaticais e da construcdo arbitrdria da linguagem.
No segundo caso, desenvolvem-se antes as propriedades superiores e
complexas da fala, vinculadas a tomada de consciéncia e a intencao, e
sé mais tarde surgem as propriedades elementares vinculadas ao
emprego livre e espontaneo da linguagem alheia ( VIGOTSKI, 2001,
p. 353).

Nesse sentido, Vigotski esclarece que a “gestacdo do conceito espontaneo costuma estar
vinculada ao choque imediato da crianga com estes ou aqueles objetos” (2001, p. 348),
a0 passo que o conceito cientifico, ao contrério, “ndo comega pelo choque imediato com
os objetos, mas pela relacdo mediata com os objetos” (2001, p. 348). Nos conceitos
espontaneos, a crianga caminha dos objetos vivos reais para o proprio conceito € as suas
relagcdes abstratas. Os conceitos cientificos, por sua vez, caminham por uma via inversa

que transcorre do conceito para o objeto.
Poderfamos dizer que a forca dos conceitos cientificos se manifesta
naquele campo inteiramente determinado pelas propriedades

superiores dos conceitos, como a tomada de consciéncia e a
arbitrariedade; € justamente ai que revelam a sua fragilidade os
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conceitos espontdneos, que sdo fortes no campo da aplicagdo
espontinea circunstancialmente conscientizada e concreta, no campo
da experiéncia e do empirismo. O desenvolvimento dos conceitos
cientificos come¢a no campo da consciéncia e da arbitrariedade e
continua adiante, crescendo de cima para baixo no campo da
experiéncia pessoal e da concretude [..] O vinculo entre o
desenvolvimento dessas duas linhas diametralmente opostas revela
indiscutivelmente a sua verdadeira natureza: é o vinculo da zona de
desenvolvimento imediato e do nivel atual de desenvolvimento
(VIGOTSKI, 2001, p. 350).

Nesse ponto, Vigotski retoma a andlise da teoria de Piaget, assegurando que, no campo
da investigacdo psicoldgica, a mesma fora incapaz de resolver o problema da
aprendizagem escolar, uma vez que Piaget eliminou “inteiramente dos seus trabalhos o
divorcio entre a estrutura e funcdo do pensamento” (2001, p. 387). Opondo-se a Piaget,
Vigotski busca em suas investigacdes “vincular conjuntamente ambos os aspectos da
investigacdo do pensamento — o estrutural e o funcional” (2001, p. 387), deduzindo, a
nosso ver, de forma cristalinamente ontolégica, que, “se aceitarmos que o que funciona
determina até certo ponto como funciona” (2001, p. 387, grifos nossos), teremos

solucionado entdo a problemética questdo da aprendizagem escolar.

Nessa altura da exposicdo, Vigotski apresenta os resultados de sua investigacido, que
tomou por principal objetivo elucidar “a relagdo interior entre o pensamento e a palavra
nos estagios mais primarios do desenvolvimento filogenético e ontogénetico” (2001, p.

395).

Com base nas conclusoes desse estudo, Vigotski reafirma reiteradas vezes que nao
existe “nenhuma relacdo e dependéncia definitiva entre as raizes genéticas do

pensamento e da palavra” (2001, p. 395), postulando que dadas relagdes

[...] nfo sd3o uma grandeza primordial e dada antecipadamente,
premissa, fundamento ou ponto de partida de todo um ulterior
desenvolvimento, mas surgem e se constituem unicamente no
processo do desenvolvimento histérico da consciéncia humana,
sendo, elas proprias, um produto e nao uma premissa da
formacao do homem. (VIGOTSKI, 2001, p. 395 — grifos nossos).

Especificando ainda mais essa (ndo)relacdo no plano da filogénese e ontogénese, na

relacdo entre pensamento e linguagem, Vigotski atesta:

Até mesmo no ponto supremo da evolugdo animal — entre os
antropdides — a linguagem, perfeitamente semelhante & do homem em
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termos fonéticos, ndo revela nenhum vinculo com o intelecto,
também semelhante ao do homem. Também no estdgio inicial do
desenvolvimento da crianga, poderiamos sem divida, constatar a
existéncia de um estagio pré-intelectual no processo de formacgdo da
linguagem e de um estddio pré-linguagem no desenvolvimento do
pensamento. O pensamento e a palavra ndo estdo ligados entre si por
um vinculo primdrio. Este surge, modifica-se e amplia-se no processo
do préprio desenvolvimento do pensamento e da palavra
(VIGOTSKI, 2001, p. 396).

Porém, Vigotski adverte que a aus€ncia de um vinculo primdrio entre o pensamento € a
palavra ndo significa que esse vinculo s6 possa existir “entre dois tipos essencialmente
heterogéneos de atividade da nossa consci€ncia” (2001, p. 396). Essa concepgao
desemboca, no julgamento de Vigotski, na principal falha metodoldgica da maioria das
investigacdes sobre o pensamento € a linguagem, quer seja, que o pensamento € a
palavra sdo dois processos autdbnomos, independentes e isolados, cuja unido externa faz
surgir o pensamento verbal. Nao podemos deixar de destacar que Vigotski denuncia
também que tal concep¢do s6 poderia desembocar em um método antecipadamente
predestinado ao fracasso: o método da decomposicdo em elementos, ja devidamente

apresentado.

A posicao de Vigotski diante da elucidacao das relagdes entre pensamento e linguagem,
o faz adotar o método que decompde em unidade a totalidade complexa, igualmente
explicitado, a exemplo do método anterior, ressaltando que essa unidade expressa na
totalidade complexa € representada pelo “significado da palavra essa unidade que reflete

da forma mais simples a unidade do pensamento e da palavra”. Vigotski diz mais:

O significado da palavra como tentamos elucidar anteriormente, é
uma unidade indecomponivel de ambos os processos € ndo podemos
dizer que ele seja um fendmeno da linguagem ou um fendmeno do
pensamento. A palavra desprovida de significado nio € palavra, é um
som vazio. Logo, o significado é um trago constitutivo indispensédvel
da palavra [...] do ponto de vista psicoldgico o significado da palavra
ndo é sendo uma generalizacdo ou conceito. Generalizacdo e
significado da palavra sdo sindbnimos (VIGOTSKI, 2001, p. 398).

Um elemento importante da investigacdo de Vigotski acerca dos significados € a
descoberta de que estes evoluem, superando “o postulado da constincia e da
imutabilidade do significado da palavra, que servira de base a todas as teorias anteriores

do pensamento e da linguagem” (2001, p. 399).
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Para demarcar essa posi¢do, Vigotski retine, de acordo com suas proprias palavras, “um
apanhado critico das principais correntes modernas do pensamento e da linguagem” (p.

407), afirmando que as referidas correntes comungam duas teses basicas:

Primeiro: nenhuma dessas correntes consegue captar na natureza
psicoldgica da palavra aquele elemento fundamental e central que
faz da palavra palavra e sem o qual a palavra deixa de ser o que é: a
generalizagdo nela contida como modo absolutamente original de
representacdo na realidade na consciéncia. Segundo: todas essas
doutrinas consideram a palavra e o significado fora do
desenvolvimento (VIGOTSKI, 2001, p. 407).

A proposito da generalizacdo, Lukdcs nos lembra que esta se realiza através da
capacidade do sujeito de expressar conceitualmente um grupo inteiro de fendomenos
determinados e estender essa sua generalizacdo a “sujeitos inteiramente diferentes em

contextos inteiramente diferentes”( LUKACS, s/d, p. 82).

O préximo passo de Vigotski € a andlise do processo de funcionamento dos significados
no curso vivo do pensamento verbal. Nessa perspectiva, entende que as questdes
funcionais se resolvem mais facilmente “quando o estudo opera com formas superiores
desenvolvidas de algum tipo de atividade” (2001, p. 409). Por essa razdo, passa para o
estudo das relagdes do pensamento e da palavra na consciéncia desenvolvida. Nesse

sentido, ja nesse momento, destaca a priori alguns resultados da sua investigagao.

[...] a relac@o entre o pensamento e a palavra €, antes de tudo, ndo
uma coisa, mas um processo, ¢ um movimento do pensamento a
palavra e da palavra ao pensamento. A luz da analise psicoldgica,
essa relacdo € vista como um processo em desenvolvimento, que
passa por uma série de fases e estdgios, sofrendo todas as mudangas
que, por todos os seus tracos essenciais, podem ser suscitadas pelo
desenvolvimento no verdadeiro sentido desta palavra [...] O
movimento ndo se exprime na palavra, mas nela se realiza [...]
Todo pensamento tem um movimento, um fluxo, um
desdobramento, em suma, 0 pensamento cumpre alguma funcao,
executa algum trabalho, resolve alguma tarefa (VIGOTSKI, 2001,
p. 409).

Vigotski deixa muito claro que toda a sua investigacdo gira em torno de discriminar os
varios planos pelos quais passa o pensamento até se materializar nas palavras, e inicia
apresentando os dois planos da linguagem: o aspecto semantico interior da linguagem e
o aspecto fisico e sonoro exterior, destacando que, embora esses dois planos formem

uma unidade auténtica, cada um possui suas proprias leis de desenvolvimento,
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considerando que “a unidade da linguagem € uma unidade complexa e nio homogénea”

(VIGOTSKI, 2001, p. 410).

Segundo Vigotski, o desenvolvimento dos referidos planos efetiva-se em sentidos
opostos, “0 aspecto semantico transcorre em seu desenvolvimento do todo para a parte,
da oracdo para a palavra, ao passo que o aspecto externo transcorre da parte para o todo,
da palavra para a ora¢cdao” (2001, p. 411). Confiramos como Vigotski refere-se ao citado

Processo.

Sabe-se que o aspecto externo da linguagem se desenvolve na crianga
a partir de uma palavra no sentido da concatenacdo de duas ou trés
palavras, depois no sentido de uma frase simples e da concatenacdo
de frases para redundar, mais tarde, em proposi¢des complexas e
numa linguagem coordenada e formada pela série desenvolvida de
oracdes. Desse modo, ao assimilar o aspecto fasico da linguagem a
crianca caminha das partes para o todo. Sabe-se igualmente que, por
seu significado, a primeira palavra da crianca é uma frase inteira:
uma oracao laconica. No desenvolvimento do aspecto semantico da
linguagem, a crianga comeca pelo todo, por uma oragdo, e s mais
tarde passa a apreender as unidades particulares e semanticas, 0s
significados de determinadas palavras [...] (VIGOTSKI, 2001, p.
410).

Cabe explicitar, de acordo com Vigotski, que, para a crianca, os aspectos sonoro e
semantico da palavra ainda sdao “uma unidade imediata, ndo diferenciada nem
conscientizada” (2001, p. 419), valendo ressaltar que, no desenvolvimento da crianca,

essa unidade comeca a diferenciar-se e entrar num processo de conscientizac¢ao.

Deste modo, no inicio do desenvolvimento ocorrem a fusdo de ambos
os planos da linguagem e a sua divisdo gradual, de sorte que a
distdncia entre eles cresce com a idade, e cada estigio no
desenvolvimento e na tomada de consciéncia dos significados das
palavras correspondem a sua relagdo especifica entre os aspectos
semantico e fisico da linguagem e a sua via especifica de transicdo do
significado para o som (VIGOTSKI, 2001, p. 419).

Vigotski nos diz que essa diferenciacdo dos dois planos da palavra, que cresce com o
passar dos anos, caminha por uma via do desenvolvimento do pensamento que vai da
transformacgdo da sintaxe dos significados em sintaxe das palavras. Esse movimento, de
acordo com o autor, nos exige uma compreensao do plano interno da linguagem, que
figura como “o problema [...] mais confuso entre todos os problemas relativos ao estudo

do pensamento e da linguagem” (2001, p. 422).
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Vigotski explicita que, sem a compreensdo da linguagem interior, ndo poderemos
conceber a relacdo entre o pensamento e a palavra e que até 0 momento da realizacao da
sua investigacdo nenhum autor fez “uma unica exposicdo com um minimo de
sistematicidade nem sequer de simples dados fatuais sobre a natureza da linguagem

interior” (VIGOTSKI, 2001, p. 422).

A concep¢do dos autores antigos acerca da linguagem interior concentram-se, para

Vigotski, em trés posi¢des.
[...] Pelo visto, o significado inicial desse termo era a concepgdo de
linguagem interior como memoéria verbal [...] O segundo significado
de linguagem interior costuma vincular-se a reducio do ato habitual
de fala [...] A terceira e ultima concepcdo de linguagem interior — e
também mais vaga — amplia extremamente o tema. Deixando de lado
a sua histdria, o nosso exame desta tltima concepcao ficard limitado

ao estado atual que encontramos nos trabalhos de muitos autores
(VIGOTSKI, 2001, pp. 422 —423).

A respeito da terceira posi¢do, Vigotski centra sua andlise nos trabalhos de Goldstein e
afirma que se levarmos as ultimas conseqiiéncias o pensamento desse autor, “teremos de
reconhecer que sua linguagem interior ndo € nenhuma linguagem, mas uma atividade
pensante e afetivo-volitiva, uma vez que incorpora motivos de discurso e pensamento

expresso em palavra” (2001, p. 424).

Vigotski, contrariamente a essas perspectivas, assim se posiciona acerca da referida
linguagem:
[...] a linguagem interior é uma formacao particular por sua natureza
psicolégica, uma modalidade especifica de linguagem dotada de
particularidades absolutamente especificas e situada em uma relacdo

complexa com as outras modalidades de linguagem [...] a linguagem
interior € uma linguagem para si [...] (VIGOTSKI, 2001, p. 425).

Um elemento importante levantado por Vigotski sobre a linguagem interior € o fato de a
mesma ser “quase a drea mais dificil de investigacao da psicologia” (2001, p. 425), por
essa condi¢do, a questdo do método se impde para Vigotski como algo da mais extrema
importancia para o processo investigatorio. Em suas palavras, “a descoberta do método
adequado de investigagcdo da linguagem interior fez, efetivamente, toda a questao sair do
ponto morto. Por essa razdo, abordaremos o método em primeiro lugar” (VIGOTSKI,

2001, p. 426).
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Nessa perspectiva, Vigotski entende que a linguagem egocéntrica € a chave para a
investigacdo da linguagem interior, reconhecendo em Piaget o mérito de ter destacado a
linguagem egocéntrica e tentado apreendé-la teoricamente, porém, distanciando-se
deste, enfatiza que a sua posicdo acerca da linguagem egocéntrica diverge
diametralmente da concepg¢ao do psicélogo suico. Apreciemos, mais uma vez, Vigotski

expressando-se sobre Piaget:

[...] Mas ele permaneceu inteiramente cego ao mais importante que a
linguagem egocéntrica traz implicito: a sua semelhanga genética e os
seus vinculos com a linguagem interior €, como conseqiiéncia,
produziu uma falsa interpretagdo da prdpria natureza dessa linguagem
nos aspectos funcional, estrutural e genético. Em nossas
investigacdes da linguagem interior, nés nos afastamos de Piaget e
colocamos no centro precisamente as relacdes da linguagem
egocéntrica com a linguagem interior. Achamos que isto nos deu,
pela primeira vez, a possibilidade de estudar experimentalmente a
natureza da linguagem interior com uma plenitude jamais alcancada.
(VIGOTSKI, 2001, p. 426).

Para Vigotski, colocar no centro os estudos sobre as relagdes entre a linguagem
egocéntrica e interior é deixar ainda de modo mais explicito em que consistem as
divergéncias que o separam de Piaget, sobretudo no que diz respeito ao destino e ao

desenvolvimento da linguagem egocéntrica.

Ja expusemos todas as reflexdes bdsicas que nos permitem concluir
que a linguagem egocéntrica € uma serie de estigios anteriores ao
desenvolvimento da linguagem interior. Lembremos que essas
reflexdes sdo de um triplice cardter: funcional (descobrimos que a
linguagem egocéntrica desempenha funcdes intelectuais semelhantes
a linguagem interior), estrutural (descobrimos que a linguagem
egocéntrica se aproxima estruturalmente da interior) e genético
(comparamos o fato da extingdo da linguagem egocéntrica n o inicio
da idade escolar, descoberto por Piaget, com uma série de fatos que
nos levam a inserir nesse momento o inicio do desenvolvimento da
linguagem interior, e dai concluimos que, em realidade, no limiar da
idade escolar ocorre, ndo a extingdo da linguagem egocéntrica, mas
sua transicdo e transformacdo em linguagem interior). Essa nova
hipétese de trabalho sobre a estrutura, a funcdo e o destino da
linguagem egocéntrica nos permitiu ndo s6 reconstruir radicalmente
toda a teoria da linguagem egocéntrica como ainda penetrar fundo na
questdo da natureza da linguagem interior. Se € confidvel a nossa
hipétese de que a linguagem egocéntrica € constituida de formas
precoces de linguagem interior, com isto se resolve o problema do
método de investigacdo da linguagem interior (VIGOTSKI, 2001, p.
427).
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O entendimento, para Vigotski, de que a linguagem egocéntrica transforma-se em
linguagem interior permitiu o estudo experimental desta forma de linguagem, isto
porque ela seria “uma linguagem ainda vocalizada, sonora, isto €, uma linguagem
exterior pelo modo de sua manifestacio e, a0 mesmo tempo, uma linguagem interior por
suas fungdes e estrutura” (2001, p. 427), e, “por este motivo [...] o estudo da linguagem
egocéntrica € [...] o método fundamental de estudo da linguagem interior” (VIGOTSKI,

2001, p. 427).

Para compreendermos melhor a posicao de Vigotski no que se refere a questdo da

linguagem interior, € importante que retomemos sua avaliacdo sobre a concep¢do de

Piaget acerca da linguagem egocéntrica.

Piaget argumenta que a linguagem egocéntrica da crianca é uma
expressao direta do egocentrismo do seu pensamento, o qual, por sua
vez, ¢ um compromisso entre o autismo primitivo do pensamento
infantil e a sua socializagdo gradual, compromisso especifico de cada
faixa etaria, por assim dizer, um compromisso dindmico, no qual, a
medida que a crianca cresce, o autismo desaparece e a socializacdo
evolui, levando gradualmente a zero o egocentrismo no seu
pensamento e na sua linguagem (VIGOTSKI, 2001, p. 428).

Conforme Vigotski, entdo, Piaget entende que a linguagem egocéntrica € um simples
acompanhamento da atividade da crianca, ndo desempenhando nenhuma funcdo no
comportamento infantil e encontrando-se por isso condenada a extin¢cdo. Nesse sentido,
para esse pesquisador “o desenvolvimento da linguagem egocéntrica segue uma curva
descendente, cujo ponto culminante estd situado no inicio do desenvolvimento e
decresce até chegar a zero no limiar da idade escolar” (2001, p. 429). Em outras
palavras, a linguagem egocéntrica para Piaget, ndo teria futuro e se caracterizaria por

natureza como um processo de carater involutivo.

Sobre o destino da linguagem egocéntrica, Vigotski afirma, em contraposicdo a Piaget,
que “suas peculiaridades ndo se extinguem nem se atenuam, ndo se reduzem a zero nem
involuem, mas se intensificam e crescem, evoluem com o desenvolvimento da crianca,
de sorte que o seu desenvolvimento [...] segue por uma linha ascendente e ndo

descendente” (VIGOTSKI, 2001, p. 430).
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E oportuno destacar que as divergéncias entre Piaget e Vigotski acerca dessa questdo
nao dizem respeito apenas ao destino da linguagem egocéntrica, mas também, quanto a

sua estrutura e funcionamento, como veremos a seguir.

Os resultados dos nossos experimentos mostram que a fungido da
linguagem egocéntrica é semelhante a da linguagem interior: ¢ menos
um acompanhamento, ¢ uma melodia independente, uma funcdo
autdbnoma que serve aos objetivos da orientacdo intelectual, da
tomada de consciéncia da superacdo das dificuldades e dos
obstdculos, da reflexdo e do pensamento, em suma, € uma linguagem
para si, que da forma mais nitida serve ao pensamento da crianga. Por
ultimo, o destino genético da linguagem egocéntrica nos parece
menos parecido aquele esbocado por Piaget. A linguagem
egocéntrica ndo se desenvolve por uma linha em extingdo, mas por
uma linha ascendente. Seu desenvolvimento ndo € uma involucao,
mas uma verdadeira evolucdo [...] Nossa hipétese vé a linguagem
egocéntrica como uma linguagem interior por sua funcdo psicoldgica

e exterior por sua estrutura. Seu destino € transformar-se em
linguagem interior (VIGOTSKI, 2001, p. 430).

Para Vigotski, declaradamente, sua hipdtese de pesquisa oferece diversas vantagens
sobre a de Piaget, sendo que a principal e decisiva consiste em ‘“oferecer uma
explicacdo satisfatoria para o estado de coisas paradoxal descrito pelo proprio Piaget”
(p. 431). Nessas circunstancias, Vigotski afirma que Piaget ndo consegue explicar o fato
por ele defendido relativo a extin¢gdo da linguagem egocéntrica, sobretudo no seu carater
qualitativo, considerando que ocorre um crescimento das suas peculiaridades
estruturais, € nao um decréscimo, como se deveria esperar devido a tese propugnada por

Piaget acerca da extin¢do da linguagem egocéntrica.

Entretanto, deveriamos esperar que as suas peculiaridades estruturais
também devessem decrescer e nio crescer com a sua extingao, pois €
dificil imaginar que a exting@o abranja s6 o aspecto quantitativo do
processo e nao tenha nenhum reflexo em sua estrutura interior [...]

[...] as peculiaridades estruturais da linguagem egocéntrica, que
traduzem os seus desvios em relacdo a linguagem social e
determinam a sua ininteligibilidade para os outros, ndo declinam, mas
crescem com o desenvolvimento [...] (VIGOTSKI, 2001, p. 431).

Apés explicar o paradoxo que permeia a tese de Piaget acerca da linguagem
egoceéntrica, Vigotski apresenta que o declinio dessa linguagem significaria exatamente
a extingao da vocalizag¢do e do seu som, assim como, a diferenciacdo da linguagem para

si (linguagem egocéntrica) da linguagem para os outros (linguagem exterior).
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E em certo momento do desenvolvimento, quando esse isolamento da
linguagem egocéntrica atinge o limite necessdrio, quando a
linguagem para si se separa definitivamente da linguagem para os
outros, ela deve necessariamente deixar de ser sonora e,
conseqiientemente, criar a ilusdo do seu desaparecimento e da sua
total extincdo. Mas isto € precisamente uma ilusdo. Considerar o
declinio do coeficiente de linguagem egocéntrica até zero como
sintoma de sua extin¢ao é o mesmo que considerar como extin¢do do
célculo o momento em que a crianca deixa de usar os dedos para
contar e deixa de contar em voz alta para contar de memoéria. No
fundo, por trds desse sintoma da extin¢do, desse sintoma negativo e
involutivo esconde-se um conteddo absolutamente positivo. O
declinio do coeficiente da lingnagem egocéntrica e a reducdo de sua
vocalizagdo estdo estreitamente vinculados ao crescimento interior e
ao isolamento dessa nova modalidade de linguagem infantil, e s6
aparentemente s3o sintomas negativos, involutivos. Em esséncia, sdo
sintomas evolutivos de um desenvolvimento ascendente. Porque por
trds deles ndo se esconde a extingdo, mas a germinacdo de uma nova
forma de linguagem (VIGOTSKI, 2001, p. 434).

Essa nova forma de linguagem a que Vigotski se refere € a linguagem interior que se

desenvolve de acordo com as investigacoes,

[...] através do enfraquecimento externo de seu aspecto sonoro,
passando da fala para o sussurro e do sussurro para a linguagem surda
e, através do isolamento funcional e estrutural, da linguagem externa
para a linguagem egocéntrica e da egocéntrica para a interior
(VIGOTSKI, 2001, p. 435).

Nesse sentido, para Vigotski, os trés grupos fundamentais de tragcos — funcional,
estrutural e genético -, assim como os fatos existentes no campo da linguagem

egocéntrica atestam uma Unica coisa, “a linguagem egocéntrica se desenvolve no

sentido da linguagem interior” (VIGOTSKI, 2001, p. 436).

Ainda para efeito de observacdo da linguagem egocéntrica, Vigotski toma de
empréstimo trés momentos observados e desconsiderados pelo préprio Piaget, alertando
que o mesmo ndo dedicara qualquer atencdo tedrica a esses trés tragos externos da
linguagem egocéntrica, a saber: mondlogo coletivo; ilusdo de compreensao;
vocalizagdo. A respeito desses trés fendmenos, Vigotski conclui que os mesmos sao
comuns a linguagem egocéntrica e a social, constatacdo que podemos conferir nos

trechos que seguem.

A linguagem egocéntrica, do ponto de vista da crianga, ainda nio esta
subjetivamente separada da social (ilusdo de compreensio), é
objetiva por situagdo (mondlogo coletivo) e por forma (vocalizagio),
ndo esta separada nem isolada da linguagem social. S¢ isso inclina
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nosso pensamento num sentido diferente da teoria da insufici€éncia de
socializagdo como fonte de linguagem egocéntrica (VIGOTSKI,
2001, p. 438).

Avancando no estudo da linguagem interior, através da linguagem egocéntrica, Vigotski
assevera como peculiaridade primeira e fundamental da linguagem interior a sua sintaxe
absolutamente especifica expressa na sua aparente fragmentacdo e abreviamento em
comparagdo a linguagem exterior, expressa conforme sua afirmag¢do na “na tendéncia
para uma sintaxe predicativa” (2001, p. 447)

[...] poderemos afirmar que a linguagem egocéntrica, na medida em
que se desenvolve, revela ndo uma simples tendéncia para a
abreviacdo e a omissdo de palavras, ndo uma simples transmissio
para o estilo telegrafico, mas uma tendéncia totalmente original para
a abreviacdo da frase e da oracdo no sentido da manutengdo do
predicado e dos termos integrantes da oracdo a ele vinculados a custa
da omissao do sujeito e das palavras a ele vinculadas. Essa tendéncia
para uma sintaxe predicativa da linguagem interior aparece em todas
as nossas experiéncias com uma regularidade e uma justeza quase
sem excecao; por isto, aplicando no limite o método da interpolacao,
devemos pressupor a predicatividade pura e absoluta como forma
sintdtica basilar da linguagem interior (VIGOTSKI, 2001, p. 447).

Sobre a tendéncia para uma sintaxe predicativa da linguagem interior, Vigotski
apresenta algumas caracteristicas como a simplicidade da sintaxe, o enunciado do
pensamento em forma de condensacdo e o numero consideravelmente menor de

palavras, o que o leva a comparar a linguagem interior com a linguagem escrita e falada.

Procuremos agora demonstrar como Vigotski define as linguagens escrita, falada e
interior. Iniciando pela linguagem escrita, o psic6logo soviético, enuncia que esta, assim
como também a linguagem interior, sao formas monolégicas de linguagem. De acordo
com Vigotski, no caso especifico da linguagem escrita, estdo excluidos dois elementos
presentes nas outras linguagens citadas e que facilitam a abreviagdo da linguagem — o
conhecimento do sujeito e a transmissdao imediata do pensamento através da entonacao.
Para este (2001, p. 457), na linguagem escrita, “faltam antecipadamente a situacdo clara
para ambos os interlocutores e qualquer possibilidade de entonacdo expressiva, mimica

e gestos”, ou seja, na linguagem escrita precisamos,
[...] empregar bem mais palavras que na linguagem oral para exprimir
um mesmo pensamento. Por isso a linguagem escrita ¢ a forma de

linguagem mais prolixa, exata e desenvolvida. Nela temos de
transmitir por palavras o que na linguagem falada se transmite por
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entonacdo e pela percepcdo imediata da situagdo (VIGOTSKI, 2001,
p. 456).

J4 a linguagem falada, segundo Vigotski, € dialégica na maioria dos casos, lembrando
que o didlogo conforme o autor, “pressupde que os interlocutores conhegcam o assunto
que, como vimos, permite uma série de abreviacdes na linguagem falada e, em
determinadas situacdes, cria juizos puramente predicativos”. Na linguagem falada, diz
ainda Vigotski, “surgem elisdes e abreviacdes quando o sujeito da enunciacdo é
antecipadamente conhecido pelos interlocutores” (2001, p. 459). E mais, a linguagem
falada ocuparia uma posi¢ao intermedidria entre a linguagem escrita e interior e est4,
desde o inicio, ligada a consciéncia e a intencionalidade. No que se refere a
predicatividade, no caso da linguagem falada, tal caracteristica aparece apenas como
uma tendéncia que se apresenta “quando o sujeito da enunciacdo é antecipadamente
conhecido dos interlocutores e quando se estd diante de alguma identidade de

apercepg¢do entre os falantes” (VIGOTSKI, 2001, p. 460).

Porém o que se verifica apenas como tendéncia na linguagem falada, manifesta-se de
modo absoluto na linguagem interior. Como exemplo, podemos citar a predicatividade,
uma vez que essa peculiaridade aparece na sua forma inteiramente pura na linguagem

interior, como podemos comprovar através das afirmacdes de Vigotski.

Mas aquilo que, nesses casos, se verifica na linguagem falada como
uma tendéncia mais ou menos vaga manifesta-se na linguagem
interior em sua forma absoluta, levada ao limite como simplifica¢io
sintitica extrema, como condensacio absoluta do pensamento, como
estrutura sintatica absolutamente nova que, em termos rigorosos, nao
€ outra coisa sendo a plena erradicacdo da sintaxe falada e a
construcdo puramente predicativa das oracdes (VIGOTSKI, 2001, p.
461)

Explicitam-se, com base nas investigacdes de Vigotski, duas fontes donde decorre a
abreviagdo da linguagem interior — a predicatividade e a reduc@o do seu aspecto fésico.
Passemos agora, para uma terceira fonte da abreviacdo da linguagem interior, que
gravita, de acordo com Vigotski, em torno das peculiaridades bésicas da semantica da

linguagem interior.

De acordo com Vigotski as trés peculiaridades bdsicas que sdo interiormente ligadas e
constroem a originalidade bdsica do aspecto semantico da linguagem interior sdo: o

predominio do sentido da palavra sobre o seu significado, aglutinacdo de significados e
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influéncia do sentido. Para exemplificar a primeira caracteristica, que consiste no
predominio do sentido da palavra sobre o seu significado, vejamos uma passagem de

uma féabula citada por Vigotski.

Esclarecemos essa diferenca entre significado e sentido da palavra
tomando por base a palavra final da fibula de Krilov A libélula e a
formiga. A palavra dance, com que termina essa fdbula, tem um
sentido permanente absolutamente definido, Unico para qualquer
contexto em que venha a ser encontrado. Contudo, no contexto da
fabula adquire um sentido intelectual e afetivo bem mais amplo: af
ele ja significa simultaneamente “divirta-se e morra”. Esse
enriquecimento das palavras que o sentido lhes confere a partir do
contexto € a lei fundamental da dinimica dos significados das
palavras. A palavra incorpora, absorve de todo o contexto com que
estd entrelacada os conteiidos intelectuais e afetivos e comecga a
significar mais e menos do que contem o seu significado quando a
tomamos isoladamente e fora do contexto: mais, porque o circulo dos
seus significados se amplia, adquirindo adicionalmente toda uma
variedade de zonas preenchidas por um novo conteido; menos,
porque o significado abstrato da palavra se limita e se restringe aquilo
que ela significa em um determinado contexto (VIGOTSKI, 2001, p.
465).

Vigotski afirma que o predominio do sentido sobre o significado observado na
linguagem interior ndo é excecdo, mas regra constante, onde “o sentido real de cada
palavra é determinado, no fim das contas, por toda a riqueza dos momentos existentes

na consciéncia e relacionados aquilo que esta expresso em determinada palavra”

(VIGOTSKI, 2001, p. 466).

A aglutinacdo, segunda peculiaridade semantica da linguagem interior, caracteriza-se,
por sua vez, no processo de unificacdo, combinacdo e fusdo das palavras. Sobre essa
questdo, assim se pronuncia Vigotski: “em suas enunciagdes egocéntricas, a crianga
revela cada vez mais essa tendéncia para a aglutinagdo a-sintdtica de palavras, que se
manifesta paralelamente ao declinio da linguagem egocéntrica” (VIGOTSKI, 2001, p.
469).

Por fim, a terceira e dultima peculiaridade da semantica da linguagem interior,

denominada por Vigotski de influéncia dos sentidos, é entendida como:

[...] o modo original de unificacdo das palavras que observamos na
linguagem egocéntrica, entendendo esse termo ao mesmo tempo em
seu significado literal inicial (influéncia) e em seu significado
figurado, que ja& ganhou aceitacdo geral. Os sentidos como que
desdguam uns nos outros € como que influenciam uns aos outros, de
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sorte que os anteriores como que estao contidos nos posteriores ou os
modificam (VIGOTSKI, 2001, p. 469).

ez

Isso significaria, apelando mais uma vez a Lukdcs, que o sentido “é socialmente
construido pelo homem para o homem, para si e para os seus semelhantes”, de forma

que “na natureza é uma categoria que ndo existe de modo algum, portanto, nem mesmo

como sua negacdo” (LUKACS, s/d, p. 87).

As peculiaridades da linguagem interior que puderam ser estudadas experimentalmente
através da investigacdo sobre a linguagem egocéntrica autorizam-nos a apresentar as

defini¢des esbocadas por Vigotski para caracterizar a referida linguagem.

7z

[...] a linguagem interior ¢ uma funcdo absolutamente especifica,
independente, autonoma e original da linguagem. Estamos perante
uma linguagem que se distingue totalmente da linguagem exterior.
Por isto estamos autorizados a considerd-la um plano interior
especifico de pensamento verbal, que medeia a relagdo dindmica
entre pensamento e palavra (2001, p. 473).

A despeito de tudo, a linguagem interior € uma linguagem, isto €, um
pensamento vinculado a palavra [...] A linguagem interior é, até certo
ponto, um pensamento por significados puros [...] A linguagem
interior ¢ o0 momento dindmico, instdvel, fluido, que se insinua entre
os polos extremos melhor enformados e estdveis de nosso estudo do
pensamento verbal: entre a palavra e o pensamento (2001, p. 474).

Nesse processo de investigacdo da linguagem interior, é oportuno destacar a linguagem
exterior considerando, que, de acordo com Vigotski, a génese daquela estaria situada
entre as linguagens egocéntrica e exterior. Compreendendo que o autor ji tratara
exaustivamente a linguagem egocéntrica e que para efeito de conclusdo do seu
pensamento se deterd na linguagem interior e exterior, entdo passemos a definicdo desta
tltima como forma de melhor apreendermos a complexa relagdo entre o pensamento e a
palavra. Nesses termos, a definicdo formulada por Vigotski a linguagem exterior a
‘

caracteriza como, “a materializacdo e a objetivacdo do pensamento”’, ou seja, “um

processo de transformacgdo do pensamento em palavras” (VIGOTSKI, 2001, p. 474).

Essa materializagdo do pensamento em palavras, ou dito de outro modo, a transi¢do do
pensamento para a linguagem ndo ocorre como uma simples transposicdo, mas consiste
em “um processo sumamente complexo de decomposicdo do pensamento e sua

recriacdo em palavras” (2001, p. 478). Isso significa ainda que, para Vigotski, o
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pensamento ndo se exprime em palavras, mas nelas se realiza, contando para isso com

algumas mediacoes, a exemplo dos signos, significados e das proprias palavras.

z

O pensamento ndo é sO externamente mediado por signos como
internamente mediado por significados. Acontece que a comunicagio
imediata entre consci€ncias nido é impossivel s6 fisicamente, mas
também psicologicamente. Isto sé pode ser atingido por via indireta,
por via mediata. Essa via é uma mediacdo interna do pensamento,
primeiro pelos significados depois pelas palavras. Por isso o
pensamento nunca € igual ao significado direto das palavras. O
significado medeia o pensamento rumo a expressio verbal, isto é, o
caminho entre o pensamento e a palavra € um caminho indireto,
internamente mediatizado (VIGOTSKI, 2001, p. 479).

Outro elemento que se apresenta nesse caminho do pensamento a palavra € a motivagao,

caracterizada por Vigotski como “plano interior Gltimo e mais encoberto do pensamento

verbal”, isso porque,

O préprio pensamento ndo nasce de outro pensamento, mas do campo
da consciéncia que o motiva, que abrange os nossos pendores e
necessidades, os nossos interesses e motivagdes, os nossos afetos e
emogdes. Por trds do pensamento existe uma tend€ncia afetivo
volitiva. Sé ela pode dar a resposta ao dltimo porqué na andlise do
pensamento (VIGOTSKI, 2001, p. 479).

Vigotski conclui a obra em estudo tragando o caminho da sua investigagdo experimental

entre o pensamento e a palavra, caminho este que, para o autor, ndo segue somente uma

via, mas se apresenta também em movimentos multiformes que ndo sao sua prioridade

investigativa, considerando que a este interessou apenas “uma questdo fundamental:

descobrir a relacdo entre o pensamento e palavra como processo dindmico, como via do

pensamento a palavra, como realizacdo e materializagdo do pensamento a palavra”

(2001, p. 482). Tal processo assumiria como prioridade ontoldgica, o trabalho,

manifesto nas suas palavras, através da categoria agdo como podemos constatar no

elaborado trecho que se segue.

Mas o vinculo entre 0 pensamento e a palavra ndo € um vinculo
primdrio, dado de uma vez por todas. Surge no desenvolvimento e ele
mesmo se desenvolve. “No principio era o verbo”. A essas palavras
do Evangelho Goethe respondeu pelos labios de Fausto: ‘“No
principio era a agdo”, procurando com isso desvalorizar a palavra.
Mas observa Humboldt, mesmo se com Goethe ndo colocarmos
demasiado alto a palavra como tal, isto é, a palavra sonora, e com ele
traduzirmos o verso biblico “No principio era o verbo”, poderemos
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1€-lo com outro acento se o abordarmos do ponto de vista da histéria
do desenvolvimento. No principio era a agdo. Com isto ele quis dizer
que a palavra lhe parece o estidgio supremo de desenvolvimento do
homem comparada 2 mais suprema expressio da agdo. E claro que
ele tem razdo. A palavra ndo esteve no principio. No principio esteve
a acdo. A palavra constitui antes o fim que o principio do
desenvolvimento. A palavra é o fim que coroa a agado (2001, p. 485 —
grifos do autor).

Finalizando o seu caminho investigativo acerca das relacdes entre o pensamento € a
linguagem, Vigotski retoma de modo critico mais uma vez o caminho tragado por
diferentes correntes da psicologia — psicologia associacionista, psicologia estrutural,
concepcdo behaviorista, Escola de Wiirzburg — no estudo dessa questdo e conclui que
“s6 a psicologia histdrica, s6 a teoria histérica da linguagem interior € capaz de nos
levar a uma compreensdo correta dessa questdo grandiosa e sumamente complexa”
(2001, p. 484), a qual, com base em todo seu universo categorial aqui apresentado,

entendemos ter suas premissas tedricas irremediavelmente fincadas no chio ontolégico.
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3. CATEGORIAS VIGOTSKIANAS A LUZ DA ONTOLOGIA MARXIANA

Ser donos da verdade sobre a pessoa e da propria pessoa
é impossivel enquanto a humanidade ndo for dona da
verdade sobre a sociedade e da propria sociedade. Ao
contrdrio, na nova sociedade nossa ciéncia se
encontrard no centro da vida. “O salto do reino da
necessidade ao reino da liberdade” colocard
inevitavelmente a questdo do dominio do nosso préprio

ser, de subordind-lo a nés mesmos.
(Vigotski, 1996, p. 417)

-
N

E nosso propdsito nesse capitulo dar continuidade a apresentagdo das categorias
encontradas na obra de Vigotski, considerada em seu conjunto, compreendendo que o
complexo de conceitos expostos pelo psicélogo soviético, no que se refere ao campo do
marxismo, ultrapassaria a esfera estritamente metodologica e adentraria numa
perspectiva ontologicamente situada, impondo-nos como tarefa a cumprir, o
desvelamento de uma ontologia no pensamento vigotskiano, a partir de suas principais

categorias, examinadas a luz dos escritos de Marx e Luk4cs.

Nesse sentido, o presente capitulo tem um caréter, por assim dizer, complementar, em
relacdo a andlise que vimos elaborando e que, no capitulo anterior, debrucou-se
detalhadamente, sobre a obra mais madura do autor, consignada no texto Pensamento e

Linguagem.

E necessdrio pontuar que nio nos seria possivel, nos limites de nossa tese, investigar a
totalidade da obra do autor, considerando toda a grandeza da producdo levada a termo
pelo psic6logo soviético, posto que Vigotski:
[...] como que pressentindo [...] sua morte prematura, [...] trabalhou
muito e rdpido [...]. Da sua pena, um apds outro, sairam grandes
trabalhos, que constituem hoje o corpo da concepgdo histérico-

cultural e que ha muito entrou para os arquivos de ouro da literatura
psicoldgica nacional e mundial (Puzirei, 2000, p. 22 ).

Desse modo, elegemos, para andlise no presente capitulo, alguns textos selecionados,

apoiando-nos fundamentalmente nas seguintes obras de Vigotski,: Historia del
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desarrollo de las funciones psiquicas superiores’'(1931), A transformacdo socialista do
homem’? (1930), Psicolo gia concreta do homem (1929), O significado histérico da crise
da psicologia (1927), Estudos sobre a histéria do comportamento: o0 macaco, o primitivo
e o homem” (1928) e Psicologia pedag(’)gica74 (1925), destacando que sempre que
possivel nos reportaremos aos conteudos dos textos citados no conjunto das Obras

Escogidas75.

Desse conjunto de obras anunciadas para o estudo podemos depreender um rico acervo
de categorias afetas a uma compreensdo da natureza onto-histérica do homem e seu
desenvolvimento como ser social capaz de operacionalizar funcdes psicoldgicas
superiores, proprias do seu género, para além da esfera comum que compartilha com os
outros animais, com a qual, vale enfatizar, tal como também concebe Marx, mantém
relacdes - dialéticas - de continuidade e ruptura: trabalho; atividade prética; prética;
atividade (pratica social da crianca); método; materialismo histérico; materialismo
dialético; sentido; significado; salto dialético; generalizacdo; mediacdo; gnoseologia;
ontologia; instrumento; conceito; ciéncia; dialética; marxismo; consci€ncia; salto;
linguagem; pensamento; andlise; desenvolvimento; ser social; personalidade;
psiquismo; interiorizacao; ferramentas; fungdes psiquicas superiores, fun¢des psiquicas
elementares. Nessas mesmas obras, ainda, Vigotski deixa, de forma particularmente

explicita, sua vinculacdo com os fundamentos do marxismo e com o projeto socialista.

Porém ndo se trata apenas de anunciar algumas das categorias que fazem parte do
arcabougo tedrico de Vigotski. O que estd em pauta é a compreensdo efetiva desse

complexo categorial, ou seja, seus ultimos fundamentos no campo da ciéncia e da

"' No que se refere a este Manuscrito nos determos nos seguintes itens: El problema Del desarrollo de las
funciones psiquicas superiores e Génesis de las funciones psiquicas superiores.

2 A primeira edi¢do deste texto — por razio desconhecida, quicd em fungdo de um erro de composi¢io na
linotipia — foi publicada em 1930 com o sobrenome de Lev Semenovich Vigotski (ou Vygotsky)
transliterado do alfabeto russo, originalmente, como “Vigodski” (In: VIGODSKI, L. (1930)
Socialisticheskaia pieriedielka chielovieka. VARNITSO, 3, p.36-44). A revista VARNITSO era o 6rgio
periddico da Associacdo de Trabalhadores de Ciéncia e Técnica para o Avango da Construgdo do
Socialismo na Unido Soviética.

" Esse livro fora escrito por Vigotski e Luria. Vigotski escreveu o primeiro e o segundo capitulo e Luria
o terceiro.

™ Nesta obra publicada por Vigotski em 1925 nos deteremos especificamente no capitulo intitulado:
Enfoque psicolégico da educacio pelo trabalho.

7 “No primeiro tomo foram incluidos trabalhos metodoldgicos, critico-cientificos e histérico-pedagégicos
de Vigotski. No segundo, seus trabalhos tedricos no campo da psicologia. O terceiro tomo apresenta uma
idéia de sua obra criadora no ambito da psicologia infantil. No quarto tomo foram agrupados também
trabalhos de psicologia infantil, mas de cardter mais concreto e experimental. O quinto tomo inclui
trabalhos sobre defectologia. Finalmente, o sexto dd a conhecer aos leitores os materiais mais importantes
do arquivo cientifico de Vigotski” (LEONTIEV, 1996, p. 423).
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filosofia, que eram abertamente assumidos pelo autor na perspectiva do marxismo,

como bem ilustra o depoimento abaixo:

Vemos, portanto, que o estudo cientifico € ao mesmo tempo tanto o
estudo do fato quanto o do procedimento de cogni¢do desse fato. Em
outras palavras, € o trabalho metodolégico sobre a propria ciéncia, na
medida em que essa avanca ou toma consciéncia de suas conclusdes
[...] Portanto, a ciéncia é filosofica até seus ultimos elementos, até as
palavras, estd perpassada, poderiamos dizer de metodologia. Isso
coincide com a concep¢do marxista da filosofia como a “ci€ncia das
ciéncias” como a sintese que penetra na ci€éncia (VIGOTSKI, 1996,
p. 317 — grifos do autor).

Diante da perspectiva anunciada e assumida pelo proprio Vigotski, cabe-nos
compreender como a concep¢ao marxista, fundamento diretivo do legado do psicélogo
soviético, estaria embebida de uma posi¢do ontologicamente perspectivada; e como tal
perspectiva influenciou a resolugcdo das questdes que se propds a resolver, assim como,
os “projetos e planos, a maior parte dos quais, infelizmente, por causa da sua morte

prematura, ndo estavam destinados a realizar-se” (PINO, 2000, p. 23).

Como bem lembra Pino muitos dos planos e projetos de Vigotski ficaram, com efeito,
por realizar-se, ou seja, o psic6logo soviético chega prematuramente ao final da sua vida
com sua obra marcadamente inacabada. Como exemplo, citamos a questio da
consciéncia. Isso porque, convém lembrar, Vigotski ndo consegue esgotar essa questao,
tanto que finaliza o texto ‘“Pensamento e Linguagem”, anunciando a necessidade de

enfrentar tal problemdtica, como podemos conferir no trecho que segue.

Para concluir a nossa investigacdo, nao podemos deixar de dizer
algumas palavras sobre as perspectivas que se abrem no seu limiar.
Nossa investiga¢cao nos leva inteiramente ao limiar de outro problema
mais vasto, mais profundo, mais grandioso que o problema do
pensamento — a questdo da consciéncia (VIGOTSKI, 2000, p. 485).

Poderiamos dizer que a problemdtica acima anunciada, dentre outras, se constitufam
partes de planos e projetos que estavam claros para Vigotski. Porém, o que instiga
nossos estudos € justamente o que ndo aparece de modo explicito na obra do psicélogo
soviético, mas que, por todas as indicacdes deixadas, nos fazem depreender outras
questdes nao anunciadas, mas que, de forma latente, pulsam em seus escritos,

denunciando o fundamento ontolégico do seu complexo categorial.
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Nesse sentido, objetivamos vislumbrar que a filiacdo de Vigotski ao marxismo ocorreria
através de uma posicdo ontologicamente perspectivada, o que nos obriga a adentrar nos
elementos gerais que explicitam no sentido marxiano a ontologia do ser social, tal qual

fora resgatada por Lukécs, na obra de Marx.

Iniciemos entdo a discussao ontoldgica com o problema da esséncia humana, retomando
Lessa (2001, p. 87) que diz: “resumindo, talvez além do admissivel, as investigacdes
acerca da esséncia humana, poderiamos afirmar que nela encontramos dois grandes
momentos. O primeiro, que vai dos gregos até Hegel, e o segundo, de Marx até nossos

dias”. Continuando Lessa (2001) especifica como se constituiu esse primeiro momento.

O primeiro periodo se subdivide em trés momentos. A Grécia Antiga
que, desde Parménides, estabeleceu o patamar do que viria a ser a
discussdo, até Hegel; o periodo medieval, Santo Agostinho e Séo
Tomds como seus maiores expoentes e, finalmente Hegel,
principalmente o da Fenomenologia do Espirito. O que caracteriza
todo este primeiro periodo € a concepcdo dualista/transcedental de
que terfamos um “verdadeiro ser”, que corresponderia a esséncia, a
eternidade, ao fixo; e um ser menor, ou uma manifestacio
“corrompida” do ser, que seria a esfera do efémero, do histérico, do
processual (LESSA, 2001, p. 87 — grifos do autor).

Desse primeiro periodo se depreendem diferentes concepgdes de esséncia — a esséncia
cosmoldgica, a esséncia divina, a esséncia egoista — que em suma concebem a esséncia
humana como a-histérica e imutdvel, no preciso sentido de que ela funda e determina a

histéria da humanidade, ndo podendo, contudo, ser mudada ou alterada por ela.

Nesse quadro, o projeto revoluciondrio de Marx, recuperado por Lukdics, que se
constitui como o segundo momento, apresenta-se para superar todas as concepgoes a-

histdricas até entdo vigentes, acerca da esséncia humana,

[...] superando todas as concepgdes ontolégicas anteriores, a esséncia
em Marx, tal como o fendmeno, ¢ uma determinacdo inerente a
histéria, € uma categoria absolutamente processual. Ndo mais se
distingue por ser ela, a esséncia, eternamente fixa, a-historica,
enquanto o fendmeno seria o locus da mudanga, do efémero, do
histérico. Esta concepcdo permite a Marx postular que a esséncia
humana € construto da histéria dos homens e que, no interior desta se
distingue, enquanto categoria, por concentrar os eclementos de
continuidade do desenvolvimento humano-genérico e, jamais, por se
constituir no limite intransponivel da histéria humana (LESSA, 2001,

p. 94).
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Lukécs depreende, a partir dos escritos de Marx, que, somente no campo ontoldgico, é
possivel a superacdo da barbarie da exploracdo do homem pelo homem e da l6gica da
sociedade capitalista, comprovando por essas prerrogativas que nao “nao hd limites ao

desenvolvimento humano, a ndo ser aqueles construidos pelos proprios homens”

(LESSA, 1996, p. 9).

A breve explicitagdo da perspectiva ontolégica marxiana nos conduz a Vigotski, ndo
porque este tenha se preocupado em resgatar uma ontologia na obra de Marx. Como
bem sabemos, quem se ocupou desta tarefa foi Lukdcs. Digamos que o psic6logo
soviético estava de forma consciente preocupado em explicitar a questdo metodoldgica
em Marx, averiguando como esta poderia contribuir para o avanco da ciéncia
psicoldgica. Assim podemos registrar, como exemplo, que a preocupagdo de Vigotski
com a questdo do método em Marx estd expressamente estampada no texto “O

significado histérico da crise da psicologia”.

Nesse sentido, a preocupagdo de Vigotski com a questdo do método em Marx resulta da
propria natureza da crise da psicologia, que, nas suas palavras, traduzia, eminentemente,

uma “crise metodolédgica”.

E evidente que nos encontramos diante de uma encruzilhada, tanto no
que se refere ao desenvolvimento na pesquisa quanto ao acumulo de
material experimental, a sistematizacdo dos conhecimentos e a
formacdo de principios e leis fundamentais. Continuar avangcando em
linha reta, seguir realizando o mesmo trabalho, dedicar-se a acumular
material paulatinamente, resulta estéril e inclusive impossivel. Para
seguir adiante é preciso demarcar um caminho (VIGOTSKI, 1996, p.
203).

No entanto, o fato de Vigotski ndo ter anunciado de modo explicito o problema
ontoloégico, ndo significa que este ndo tenha adotado um pressuposto de natureza
ontoldgica, considerando, em primeiro plano, que seus escritos parecem indicar que este
ergueu todo o seu complexo categorial sobre a possibilidade da emancipa¢cdao humana,

condi¢do somente possivel de forma cabal no terreno da ontologia.

E importante assinalar, ademais, que, muito embora Vigotski ndo tenha declinado de
modo explicito suas categorias de estudo nos termos de uma ontologia materialista, ndo
deixa o autor de tecer consideracdes no terreno da ontologia, indo, nesse sentido, ao
encontro da critica esbocada por Lukdcs, quanto a tradi¢do ontoldgica vigente até Marx.

Assim € que Vigotski, enfrentando a crise da psicologia, opde-se a qualquer perspectiva
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de resolucdo do problema que se situe, igualmente, no dmbito da gnoseologia e da
ontologia como filosofia metafisica, assentada nos preceitos do idealismo.
Aprofundando suas reflexdes sobre a aludida crise, acaba por firmar o primado do ser
sobre o conhecer, tomando salutar distancia do subjetivismo, a0 mesmo tempo em que
coloca a objetividade para além do empiricismo. E isto em suma que estd posto pelo
autor na preciosa citacdo decalcada do “Significado histdrico da crise da psicologia”,

que registramos abaixo.

A confusdo entre o problema gnoseoldgico e o ontologico resultante
da transposicdo para a psicologia de conclusdes ja estabelecidas, em
vez de realizar a partir dela todo o processo de raciocinio, provoca a

z

deformagdo de um ou de outro problema. Quando isto é feito, é
comum identificar o subjetivo com o psiquico, e a partir dai se
conclui que o psiquico ndo pode ser objetivo; também se confunde a
consciéncia gnoseologica (como um dos termos da antinomia sujeito-
objeto) com a consciéncia empirica, psicoldgica, e a partir disto se diz
que a consciéncia ndo pode ser material e que supor tal coisa é
“machismo”. Como resultado dessa colocagdio chega-se ao
neoplatonismo, dentro do espirito das essé€ncias infaliveis, nas quais a
existéncia coincide com o fendmeno. E uma fuga do idealismo que
leva a mergulhar nele de cabeca. J4 que se teme mais do que ao fogo
identificar a existéncia com a consciéncia, chega-se assim em
psicologia a identificd-las totalmente, numa linha husserliana
(VIGOTSKI, 1996, p. 379-380).

Na verdade, preocupacdo similar em relagcdo a necessdria demarcagdo ente a esfera
ontoldgica e a gnoseoldgica, expressou Lukdacs, quando, no Capitulo “O Trabalho”, de
sua Ontologia do Ser Social, faz referéncia a Kant, afirmando que o mesmo, no plano
metodoldgico imediato, teria intentado “equacionar e resolver em termos gnoseolégicos
as questdes ontoldgicas”, avaliando que, em perseguido essa trilha, “no fim, o préprio

problema ontolégico continua nio resolvido” (LUKACS, s/d, p. 9).

As passagens citadas, respectivamente, de Vigotski e Lukécs, convergem no sentido de
uma preocupacdo comum com a necessidade de clarear devidamente as relacdes entre as
esferas gnosioldgica e ontoldgica e, mais precisamente, com a confusdo operada nesse
contexto, entre qual caminho seguir rumo a compreensdo dos complexos do real.
Semelhantes preocupagdes devem ser analisadas guardando-se as devidas
especificidades acerca da compreensdo do problema ontolégico pelos respectivos
autores, considerando que Luk4cs, foi, sem ddvidas aquele que mais avangou acerca da

compreensdo, no sentido marxiano, do problema da ontologia.
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O que Vigotski declara de forma explicita, contudo, em outro momento de seus escritos,
¢ justamente sua contraposi¢ao a apropriacdo ontoldgica ordinariamente operada quanto
a obra de Marx. Esta posicao ha que ser entendida a luz do equacionamento assumido
por Vigotski entre a questdo ontoldgica e a tradicdo metafisica. Assim é que traduz
como “ontoldgica”, a leitura metafisica extraida dos escritos de Marx pelos tedricos do
seu tempo, chegando, desse modo, a advogar a necessidade de se depreender a partir de
Marx o seu caminho metodolégico. Sendo vejamos como nosso psicologo se refere a
questdo: “O critério externo da formula que se busca deve ser sua utilidade
metodoldgica; em vez disso, busca-se uma férmula de importancia ontolégica, que diga
o minimo possivel, que seja prudente, que se abstenha de qualquer resolucido”

(VIGOTSKI, 1996, p. 360).

Nao € demais reiterar que coube a Lukdcs, algumas décadas a frente, o empreendimento
de resgatar em Marx, a verdadeira ontologia, aquela anti-metafisica ontologia do ser

social.

Pelo que se estabelece na obra de Vigotski, podemos entdo afirmar que o seu caminho
ontol6gico no sentido marxiano ndo se firma pelo simples emprego da categoria
ontologia, mas precisamente pelo trato fundamentalmente marxista que atribui a
psicologia; e, no limite, por todo o complexo categorial que delimita suas teorizagdes
sobre esséncia e fendmeno, ser e conhecer, o que, a nosso ver, fica evidenciado com

particular clareza, quando o préprio Vigotski declara, parafraseando Marx:

Se a esséncia e a forma de manifestacdo das coisas coincidissem, toda
ciéncia seria desnecessdria (K. Marx e F. Engels, Obras, t. 25, parte
II, p. 384). Se em psicologia o fendmeno e a existéncia fossem o
mesmo, cada homem seria psicélogo-cientista e a ciéncia seria
impossivel, s6 seria possivel o registro. Mas, evidentemente, uma
coisa € viver, sentir, e outra estudar, como diz Pavlov (VIGOTSKI,
1996, p. 384).

Continuemos, entdo, apresentando o complexo categorial de Vigotski e a sua
preocupacdo em apreender o método de Marx, o que ndo poderia ser feito, como
assevera o psicologo soviético, “pescando aqui e ali algumas cita¢cdes”, pois 0 que
pretendia este, de fato, era “apreender na globalidade do método de Marx como se

constroi a ciéncia” (VIGOTSKI, 1996, p. 395).
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Vigotski depreende de Marx o método que decompde em unidades a totalidade
complexa, entendendo que este “possui todas as propriedades que sdo inerentes ao todo
e, concomitantemente, sdo partes vivas e indecomponiveis dessa unidade”. A partir
desta base, avalia ainda Vigotski, o fildsofo alemdo que “analisa a célula da sociedade
burguesa — a forma do valor da mercadoria [...], e nesta I& a estrutura de toda a

construcdo e de todas as formas econdmicas” (VIGOTSKI, 1996, p. 374).

Nao nos parece, assim, impréprio, assumir que, com efeito, Vigotski apanha o método
de Marx em sua justa acepc¢do: ou seja, como um método que tem por fundamento, a
dimensdo ontolégica, priorizando a totalidade complexa do ser e, com esta, articulando

o movimento igualmente complexo de suas partes (vivas).

O mesmo trajeto faz Vigotski quando, no estudo da relacdo entre o pensamento e a

linguagem, elege a palavra como essa totalidade complexa.

Achamos que um momento decisivo em toda a teoria do pensamento
e da linguagem foi a substituicio dessa andlise por outro tipo de
andlise. Esta pode ser qualificada como analise que decompde em
unidade a totalidade complexa [..] Que unidade € essa que [..] contém
propriedades inerentes ao pensamento verbalizado como uma
unidade; Achamos que essa unidade pode ser encontrada [...] na
palavra: no seu significado. (VIGOTSKI, 2001, p. 8).

Ainda sobre o método, é importante destacar que, em um manuscrito datado de 1930 e
publicado postumamente pela filha de Vigotski, o mesmo procura explicitar a
categorizagdo que estabelece entre materialismo dialético e materialismo historico.
Vejamos:
NB A palavra histéria (psicologia histérica) para mim significa duas
coisas: 1) abordagem dialética geral das coisas — neste sentido
qualquer coisa tem sua histdria, neste sentido Marx: uma ci€ncia — a
histéria (Arquivo, p. X)1, ciéncias naturais = histéria da natureza,
histéria natural; 2) histéria no préprio sentido, isto é a histéria do

homem. Primeira histéria = materialismo dialético, a segunda —
materialismo histérico (VIGOTSKI, 2000, p. 23)

Pelo que se apresenta em um texto redigido76 por Vigotski no mesmo periodo, € que
teria um cardter mais acabado que o do manuscrito supracitado, o psicélogo soviético
deixa mais claro ainda que a sua concep¢do histérica fundamentada em Marx,

compreende o materialismo dialético e o materialismo histérico, o que equivaleria, em

% Texto o Instrumento e o Simbolo no Desenvolvimento das Criangas (1930).
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nossa compreensao, ao materialismo histérico-dialético, posto que nas palavras de
Vigotski “estudar alguma coisa historicamente significa estudd-la no processo de

mudanca: esse € o requisito basico do método dialetico” (VIGOTSKI, 2003, p. 85-86).

As referéncias a Marx realizadas por Vigotski em seus escritos € o proprio tempo
histérico vivido pelo psic6logo soviético indicam que este teve acesso a duas grandes
obras do filosofo alemao, quer sejam, O Capital e A Ideologia Alemd, destacando que a
dltima conta com a participagdo de Engels, tedrico também frequentemente citado por

Vigostski.

Porém, o que queremos de fato afirmar é que essa relacido entre materialismo didletico e
materialismo histérico foi, muito provavelmente incorporada por Vigotski a partir da
leitura dA Ideologia Alemd, onde, em diversas passagens, Marx e Engels tratam da
concep¢ao materialista da histéria e apontam como resumo da referida concepgao, a
explicacdo para o fundamento da histéria dos homens, que resultaria do
“desenvolvimento do processo real da producao, partindo logo da producao da vida
imediata, e na concep¢ao da forma de intercambio intimamente ligada a este modo de

producdo e por ele produzida”(MARX & ENGELS, 1984, p. 47).

Essa premissa da concepcdo materialista da historia, vale destacar, longe de se expressar
como determinismo economicista, traduz, de fato, seu oposto, elegendo o homem, em
ultima andlise, como o autor de sua historia, uma vez que Marx, como bem esclarece
Lukécs, considera “o homem na sua concreta praxis social, o homem que, com suas
acOes e nas suas agdes encarna e torna real a espécie humana”. Nesse sentido, o fildsofo
de Budapeste afirma que o ato da produgdo e a sua relacdo com a historicidade do
individuo se consitui como um momento ontologicamente situado, como podemos

conferir.

Com efeito, tanto no capitulo sobre Marx, como nas presentes
consideracdes, fizemos questio de deixar claro que ndo podem existir
atos econdmicos — desde o trabalho mais origindrio até a produgdo
social pura — sem uma intenc¢ao, ontologicamente imanente, voltada
para a humanizacdo do homem no sentido mais amplo do termo, ou
seja, que diz respeito tanto a sua g€nese quanto ao seu
desenvolvimento. Essa constiuticio ontolégica da esfera econdmica
ilumina a sua relagdo com os outros dominios da praxis humana.
Como ja vimos muitas vezes em outros contextos, a economia cabe a
fungdo, ontologicamente priméria, fundante (LUKACS, s/d, p. 74).
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Compreender a histéria no préprio sentido, como histéria dos homens denota uma
posicao de Vigotski situada no campo da ontologia marxiana, condicdo que aqui vamos
pari passu comprovando com a explicitacdo das categorias anunciadas. E nesse
contexto, a proxima que se impde, € justamente aquela que se constitui no fundamento
mesmo da ontologia marxiana, a categoria trabalho. Desse modo, tentemos recupera-la

dos proprios escritos de Marx:

Antes de tudo, o trabalho € um processo de que participam o homem
€ a natureza, processo em que o ser humano com sua prépria agéo,
impulsiona, regula e controla seu intercambio material com a
natureza. Defronta-se com a natureza como uma de suas forgcas. Pde
em movimento as forcas naturais de seu corpo, bracos e pernas,
cabecas e maos, a fim de apropriar-se dos recursos na natureza,
imprimindo-lhes forma util a vida humana. Atuando assim sobre a
natureza externa e modificando-a, a0 mesmo tempo modifica sua
prépria natureza. Desenvolve as potencialidades nela adormecidas e
submete ao seu dominio o jogo das forcas naturais (MARX, 1988, p.
202).

Lukdcs, por sua vez, na esteira de Marx, afirma que, somente através do trabalho,

[...] surge na ontologia do ser social uma categoria qualitativamente
nova com relagdo as precedentes formas do ser tanto inorginico
como organico. A novidade consiste na realizacdo adequada, ideada e
desejada da posicdo teleolégica. Na natureza existem apenas
realidades e uma ininterupta transformagdo da formas concretas, um
continuo tornar-se-outro. De modo que € precisamente a teoria
marxiana segundo a qual o trabalho € a Unica forma existente de um
ser finalisticamente produzido que funda, pela primeira vez, a
especificidade do ser social (LUKACS, s/d, p. 20).

Desse modo, estaria posta a categoria que funda o mundo dos homens, o trabalho, posto
que, “somente o trabalho tem, como sua esséncia ontolégica, um claro carater
intermediario”, ou seja, “ele €, essencialmente, uma interrelacdo entre homem
(sociedade) e natureza, tanto inorganica [..] como organica, interrelacio que [..] antes de
mais nada assinala a passagem no homem que trabalha, do ser meramente biol6gico ao

ser social” (LUKACS, S/D, p. 3).

Expressa a concep¢do do cardter eminentemente ontolégico do trabalho em Marx e
Luk4cs, vejamos como essa compreensdo determina a obra de Vigotski e quais os

desdobramentos, nas questdes a que se propds resolver.
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Assim, de inicio, apontamos o entendimento do psicélogo soviético, acerca do trabalho
como um processo de mediacdo entre o homem e a natureza, que, por sua
especificidade, se diferencia de outras praxis sociais, que sao denominadas por este, de

atividades.

Na verdade, a interpretacdo cientifica nada mais é do que uma forma
a mais de atividade do homem social entre outras atividades. Por
conseguinte o conhecimento cientifico, considerado como
conhecimento da natureza e ndo como ideologia, constitui um tipo de
trabalho e como todo trabalho é, antes de mais nada, um processo
entre o0 homem e a natureza. E, nesse processo, o proprio homem
enfrenta a natureza enquanto forca surgida no seu seio. (VIGOTSKI,
1996, p. 223 — grifos nossos).

A definicdo de Vigotski da categoria trabalho e o seu evidente esforco de diferencii-la
de um conjunto de atividades postas em pratica pelo homem coaduna-se, embora de
forma menos sistematizada, com as elaboracdes de Lukdcs quando este indica o
trabalho como modelo da praxis social. Nesse sentido, nas precisas palavras do filésofo

de Budapeste € necessario,

[...] deixar claro o que distingue o trabalho [..] das formas mais
evoluidas da praxis social. Neste sentido origindrio e mais restrito, o
trabalho € um processo entre atividade humana e natureza: seus atos
tendem a transformar alguns objetos naturais em valor de uso. Junto a
isso, nas formas ulteriores e mais evoluidas da praxis social, se
destaca mais acentuadamente a acdo sobre outros homens, cujo
objetivo €, em ultima instincia — mas somente em ultima instancia —
mediar a produgdo de valores de uso (LUKACS, S/D, p. 41).

Em outras passagens dos seus textos, Vigotski deixa registrado, a seu modo, sua
compreensdo do trabalho como momento fundante do mundo dos homens, assim como,
a vinculagdo desta categoria ontoldgica — o trabalho — as categorias usadas pelo proprio
psicologo soviético. Podemos conferir tal vinculacdo categorial nos trechos que se

seguem.

A comunicacdo estabelecida com base em compreensdo racional e na
intengdo de transmitir idéias e vivéncias exige necessariamente um
sistema de meios cujo protétipo foi, € e continuara sendo a linguagem
humana, que surgiu da necessidade de comunicacao no processo de
trabalho (VIGOTSKI, 2001, p. 11 — grifos nossos).

Antes de controlar o préprio comportamento, a crianga comega a
controlar o ambiente com a ajuda da fala. Isso produz novas relagdes
com o ambiente, além de uma nova organizacdo do proprio
comportamento. A criagdo dessas formas caracteristicamente
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humanas de comportamento produz, mais tarde, o intelecto, e
constitui a base do trabalho produtivo: a forma especificamente
humana do uso de instrumentos. (VIGOTSKI, 2003, p. 33 — grifos

Nnossos).

Em algumas momentos do seu texto, Vigotski faz uso de outras categorias que
guardariam uma certa afinidade com a categoria trabalho, como atividade; atividade
pratica; pratica. Podemos afirmar, com base nas citacdes que recuperam os referidos
termos, que, quando Vigotski refere-se a atividade, atividade pratica e pratica, ndo esta

indicando a categoria trabalho, fundamento constituinte do mundo dos homens.

Dito de outro modo, atividade, atividade pratica e prdtica ndo seriam sindnimos de
trabalho, mantendo, contudo, com esta, uma necessaria relacdo de vinculacao. Podemos,
dai, entender que tais praticas, atividades, ou atividades praticas se correlacionariam as

outras praxis sociais que ndo trabalho, explicitadas por Lukécs.

Devemos, ainda, indicar que a concepcao de pratica guardaria uma estreita relagdo com
o proprio conceito de atividade esbogado por Leontiev, psic6logo soviético, integrante
do grupo de Vigotski. Desse modo, Leontiev, define como atividade “os processos que
sdo psicologicamente determinados pelo fato de aquilo para que tendem no seu conjunto
(o seu objeto) coincidir sempre com o elemento objetivo que incita o paciente a uma
dada atividade, isto €, com o motivo” (LEONTIEV, s/d, p. 315). E para ilustrar essa
associacdo do conceito de atividade em Vigotski e Leontiev, citamos a passagem do
primeiro que parece ser “natural e necessdrio para a crianga falar enquanto age. No
nosso laboratério observamos que a fala ndo s6 acompanha a atividade pratica como,

também, tem um papel especifico na sua realizacao” (VIGOTSKI, 2003, p. 34).

E possivel conferir também nas passagens citadas anteriormente que Vigotski vincula a
categoria trabalho a outras categorias, como, por exemplo, linguagem, instrumentos,
comportamento, dentre outras, aduzindo que cada uma dessas categorias estaria em

relativa dependéncia com o trabalho.

Tomemos por ilustragio, a categoria instrumentos/ferramentas’’.  Para tanto,
recuperamos, por principio, as reflexdes de Lukacs quando este afirma que a utilizacdo

de utensilios pelo ser social é produto da autoatividade do homem, ao passo que a

7 Encontramos o termo instrumento nas traducdes brasileiras, e por sua vez o termo ferramentas nas
tradugdes espanholas.
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utilizacdo de instrumentos pelos animais se impde em condi¢cdes de vida marcadas por

L ipe o 47 .
um cariter artificial’® ou de cunho adaptativo.

De cardter andlogo, apresenta-se a explicitacdo de Vigotski acerca da delimitagcdo entre

0 uso de instrumentos pelos homens e pelos animais. Sendo, vejamos:

Um elefante quebra galhos de drvores e os utiliza para espantar as
moscas. Isso € interessante e instrutivo. Porém, usar galhos para
combater as moscas provavelmente ndo desempenhou nenhum papel
considerdvel na histéria do desenvolvimento da espécie “o elefante”.
Os elefantes nido se tornaram elefantes pela razio de que seus
ancestrais mais ou menos tipo-elefante matavam moscas com galhos
[...] Realmente o uso de instrumentos € incomparavelmente mais
desenvolvido nos macacos que nos elefantes. Na vara usada pelo
macaco ji podemos ver o protétipo nio sé de um instrumento em
geral, mas de toda uma série de instrumentos diferenciados: pds,
lancas e assim por diante. Porém, mesmo no caso dos macacos que,
no mundo animal, encontra-se no ponto mais elevado quanto ao uso
de instrumentos, esses instrumentos ainda nido desempenham papel
decisivo na luta pela sobrevivéncia. Na histéria do desenvolvimento
do macaco, ainda ndo houve aquele salto para diante que constitui o
processo de transformag¢do do macaco em homem, e isso, do ponto de
vista que nos interessa, termina no fato de que os instrumentos de
trabalho tornam-se a base de adaptagdo a natureza. No processo de
desenvolvimento do macaco, esse salto para diante teve inicio, mas
ndo se completou. A fim de que se complete, é preciso que se
desenvolva uma forma especial de adaptacio a natureza, estranha aos
macacos — ou seja, o trabalho (VYGOTSKY & LURIA, 1996, p. 88).

Assumindo tal posicdo, Vigotski encontra-se, assim, com o sentido rigorosamente
ontolégico-marxiano do trabalho como ato-génese do ser que saltou para adiante da

esfera do mundo animal.

Enfim, esse ato particular — o trabalho - constituido de uma esséncia eminentemente
ontoldgica, marca o salto da histéria da vida para a histéria dos homens, constituindo
todo o diferencial que registra a elevacdo do comportamento do homem, e o encontro
deste com a generidade humana, consolidada através da indissoluvel relacdo entre

género e individuo.

Por fim, asseveramos que a dureza do nucleo ontolégico, incontestavelmente presente
na obra de Vigotski, como tenta comprovar nossa tese, conduz a uma perspectiva

revoluciondria que ndao se coaduna, sob hipdtese alguma, com os reducionismos

™ Lukdcs, referindo-se as experiéncias psicolégicas realizadas com animais muito evoluidos,
especialmente com 0S macacos.
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operados a partir de uma interpretagdo da sua teoria, marcada pelo mais puro ecletismo

e desvirtuamento, de suas bases onto-historicas.

187



CONSIDERACOES FINAIS

O estudo que ora concluimos vem somar-se ao reduzido, porém significativo acervo de
producdes que se contrapdem a forma indébita como vem sendo majoritariamente
apropriada e divulgada a obra de Vigotski e que, no Brasil, estd representada por autores
como Duarte (2001); Tuleski (2001); Facci (2003); Martins (2006), dentre outros, que,

com incontestdvel rigor, buscam resgatar a tradi¢do marxiana nos escritos de Vigotski,.

Nesse contexto, cabe-nos dizer que, majoritariamente, a divulgagdo da producdo
intelectual deste grande nome da psicologia mundial estabelece-se através de trés
grandes cortes operados sobre sua teoria. Os dois primeiros, devidamente situados por
Tuleski, dizem respeito, em primeiro plano, a censura burguesa referente a formacgao
comunista do autor e, em segundo, a censura stalinista de suas obras operada na década

de 1930.

A esse dois pontos indicados por Tuleski, acrescentariamos o terceiro corte. Efetivado
na contemporaneidade pelo pensamento pds-moderno e neovigotskiano, este conduz
toda a producio vigotskiana no sentido da legitimagdo da ordem do capital, indo, desse
modo, de encontro a consolidada perspectiva marxista de Vigotski e ao seu
compromisso cabal com a edificagdo da sociedade comunista, a Unica que, na sua
compreensdo, permitiria o desenvolvimento pleno das individualidades, uma vez que,
possibilitaria a0 homem, “dar esse enorme salto adiante — ‘do reino da necessidade ao

reino da liberdade” (VIGOTSKI, 1998, p. 120).

Podemos afirmar que os trés fatores aqui mencionados mantém um cardter
interrelacionado e respondem por todo o complexo de deformacdes levadas a cabo na
produgdo tedrica de Vigotski. Entretanto, para efeito de finalizagdo do nosso estudo em
acordo com a retomada dos principais conceitos por nds desenvolvidos, devemos nos
deter, com particularidade, ainda que de modo breve, neste que chamamos de terceiro

corte.

A propésito dessa terceira incisdo, podemos concluir a partir da divulgagcdo da obra do
psicologo soviético na contemporaneidade, que a mesma vai encontrar assento, na
disseminacdo da proposta pedagdgica construtivista ou sdcio-construtivista, que traz

Vigotski como um de seus autores, associado intimamente ao nome de Piaget, cujas
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andlises basilares conforme indicamos no inicio de nosso texto, foram categoricamente
rechacgadas pelo psicologo soviético, sobretudo no que diz respeito as tematicas relativas

a pensamento e linguagem, aprendizagem e desenvolvimento.

Desse modo, a vinculacdo de Vigotski ao construtivismo se processa desconsiderando,
antes de mais nada, os pressupostos onto-histéricos que levam os citados autores a
defender distintos projetos de sociedade. Situada posicdo histérica de projetos
societdrios diferentes estd explicita na obra de Vigotski, que diz textualmente que seu
compromisso € com a edificacdo da sociedade comunista; por sua vez, em Piaget, ainda
que este nao se auto-defina como intelectual da burguesia, todo o seu arcabougo tedrico,
calcado centralmente em categorias como adaptacdo, equilibragdo, acomodacdo, para
citar alguns, coaduna-se, em ultima andlise, com os preceitos de consolidacdo e

manuteng¢do da légica do capital.

Nesse preciso sentido, julgamos necessdrio, denunciar tamanha imprecisdo tedrica
imputada ao legado vigotskiano, a partir do pressuposto de sua filiacdo ao campo do
marxismo, ao lado dos autores supracitados, resgatando, contudo, as categorias centrais
da obra vigotskiana, nos mais legitimos preceitos da ontologia marxiana. Este
movimento, com efeito, materializou-se como nosso grande objetivo de pesquisa, cujos
termos faz-se oportuno aqui recuperar: investigar se e em que medida, a afiliacdo de
Vigotski ao campo do marxismo ultrapassou a esfera estritamente
metodoldgica/gnoseologica. Em outras palavras, investigamos se e em que medida,
além de perseguir a logica dialética presente no método indicado por Marx, Vigotski
assumiu também uma visdo ontologicamente perspectivada acerca da esséncia humana,
ou, dito de outro modo, da génese e reproducao do ser social, conforme explicitada por

Lukacs.

Na tentativa de cumprimento dessa monumental tarefa, o que, nem de longe, temos a
pretensdo de ter aqui esgotado, deparamo-nos com uma questdo deveras problematica,
uma vez que o proprio Vigotski realca repetidamente, a importancia primacial do
método, asseverando, por exemplo, que “o que € preciso, ndo sdo opinides exatas, mas
um método”. Este seria o método de Marx, o qual se situaria, para Vigotski,
inversamente a ontologia metafisica, de cujo campo tentava o autor resgatar a ciéncia
psicoldgica, conforme vimos demarcando no decorrer do nosso texto. Ainda assim, ou

seja, mesmo diante da €nfase atribuida a perspectiva metodoldgica, achamos por bem
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averiguar em que medida estaria pressuposto em Vigotski, o fundamento ontolégico do
método de Marx, no sentido recuperado por Lukécs, pois € nossa convic¢ao, com efeito,
que as tantas distor¢des imputadas ao legado marxiano sao devidas, em larga medida, ao
fato de se ter descolado desse método, sua prioridade ontologica. Ora, o método de
Marx, se, ontologicamente oco, muito bem se prestaria aos oportunismos de ocasido,
fundados invariavelmente na expressdo dogmatica de umas ou outras “exatas opinides”,

que Vigotski soube tdo bem refutar.

Cabe-nos entdo reafirmar, aqui, a necessidade e a importdncia de se resgatar o
fundamento ontolégico da obra vigotskiana. Mas, antes disso, impde-se a retomada, em
seus elementos essenciais, da ontologia marxiana, resgatada nas investigacdes de
Lukécs, assim como o peso de tdo significativo delineamento quanto as possibilidades

do devir humano.

Como apontamos em nosso texto, a ontologia que Lukécs vai resgatar na obra de Marx,
se constitui como “uma grande novidade se confrontada com a metafisica tradicional”
(LESSA, 1996, p. 8). Essa novidade consiste exatamente na radical historicidade da
concepg¢ao ontoldgica do ser social. Nesse sentido, a delimitagdo dessa ontologia, como
ja anunciado no decorrer do presente estudo, significou o antincio da historicidade da
esséncia humana e da possibilidade ontoldgica, como lembra Lessa, da emancipacdo

dos homens e da superacao da barbarie do capital.

Retomando a questdo lancada anteriormente, qual seria o significado de se identificar
esse fundamento ontolégico na obra de Vigotski? A sua declarada adesdo aos
fundamentos do marxismo e a sua presdestinada rigorosidade de seguir o método de
Marx ja ndo seriam suficientes para delimitar a circunscri¢ao do seu campo teérico? Por
que entdo ultrapassar o campo metodolégico e adentrar no terreno da ontologia,
precisamente a ontologia do ser social, a ontologia marxiana, em referéncia a psicologia

vigotskiana?

Julgamos que todos os importantes trabalhos, que t€ém buscado destacar a posi¢do
marxista de Vigotski e a sua preocupagdo com o método em Marx, necessitam do
reforco ontoldgico, no sentido de deixar ainda mais claro o abismo que separa a
perspectiva marxiana, das perspectivas de cunho liberal, que asseptizam Vigotski dos
seus reais fundamentos e, no limite, ousam apenas no registro da condi¢cao marxista do

psicologo soviético. Nesse sentido, recuperar o fundamento ontoldégico da obra de
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Vigotski € assinalar como imperativo categorial que a perspectiva ontolégica latente em
sua obra sinaliza impreterivelmente para o horizonte da revolugdo socialista e para a

radical transformacao do estado vigente das coisas.

Essa perspectiva revoluciondria que marcou sobremaneira a produgdo tedrica de
Vigotski pode ser constatada através do resgate da sua vida desenrolada em uma
trajetoria por demais curta, posto que morreu prematuramente aos 37 anos. Referido
resgate evidencia com toda a nitidez que Vigotski ndo hesitou em enfrentar as grandes
questdes no campo da psicologia, tendo como horizonte maior “a formacdo de um novo
tipo de homem” e a “elevacdo de toda a humanidade a um nivel mais alto de vida

social” (VIGOTSKI, 1998, p. 120).

Em face do exposto, podemos concluir que um conjunto de questdes pertinentes ao
campo pessoal, familiar e social, particularmente rico no que diz respeito as qualidades
das mediacdes que tracaram sua historia, permitiram a Vigotski desenvolver uma
inteligéncia espetacular, o que nos conduz a uma prépria afirmagcdo do autor que
postula, a partir das averiguagdes empreendidas “pela pesquisa cientifica em psicologia
[...] a personalidade humana € formada fundamentalmente pela influéncia das relacdes

sociais” (VIGOTSKI, 1998, p. 118).

Na parte inicial do primeiro capitulo que aborda questdes referentes a sua vida e obra,
encontramos diferentes passagens que depdem em favor de uma inteligéncia espetacular
do psicélogo soviético, como de sua invejavel memdria, facilitando-lhe o dominio de
diferentes linguas, a intensa producdo criadora, dentre outros feitos. Poderiamos mesmo
afirmar que citadas caracteristicas caminham para a indicacdo da genialidade do autor, a
julgar pela sua prépria definicdo do que constituiria a genialidade. “La estructura
peculiar de la personalidad del hombre genial; la fuerza ssorprendente y la intensidad de

su creacion, que superan en gran medida a las normales” (VIGOTSKI, 1998, p. 9).

2

E oportuno assinalar que as consideragdes presentes em nosso texto acerca da vida de
Vigotski resultaram de um significativo esfor¢o investigativo de nossa parte, o qual
culminou com a reunido sistematizada de informacdes, encontradas esparsamente em
diferentes fontes, sendo também importante observar que, a0 mesmo tempo em que
realizivamos a tentativa de reconstru¢do da sua vida, faziamos concomitantemente a

reconstrucao da sua obra.

191



Assim, retomando em linhas gerais a sua produ¢do, podemos afirmar que Vigotski se
ocupou com incontestavel rigor na resolu¢do de questdes importantes, a saber: a relacio
entre o pensamento e a linguagem; a relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem; a
problemédtica do comportamento; a andlise psicoldgica da arte; dentre outros, temas. No
entanto, é oportuno anunciar que suas obras indicam outras problematicas que ficaram
em aberto dentre os planos e projetos de Vigotski, posto que este ndo contou com o
tempo devido para enfrentar tais questdes. Como exemplo, podemos citar a questdo da
consciéncia, considerando que Vigotski finaliza a sua obra Pensamento e Linguagem,
apontando esta como uma problemdtica a ser enfrentada nas suas investigagdes
posteriores — as quais, evidentemente, ndo puderam avancar, barradas que foram por

conta de sua morte prematura. Como podemos conferir.

Para concluir nossa investigacdo, ndo podemos deixar de dizer
algumas palavras sobre as perspectivas que se abrem além do seu
limiar. Nossa investigacdo nos leva diretamente ao limiar de outro
problema mais vasto, mais profundo, mais grandioso que o problema
do pensamento — a questdo da consciéncia (VIGOTSKI, 2001, p.
485).

Conforme vimos aqui indicando, o estudo da obra de Vigotski e a leitura de parte
representativa do material produzido por aqueles que se dizem pautar-se por Vigotski, e
que se auto-intitulam de vigotskianos, neovigotskianos, vigotskianos contemporaneos,
dentre outras denominacdes, reforcam a nossa tese quanto ao resgate do fundamento
ontolégico da obra de Vigotski, desconsiderado por esse conjunto de autores que,
fundamentalmente, desvirtuam o nudcleo fundante da psicologia vigotskiana, qual seja,

de acordo com a nossa tese, a categoria trabalho.

Esse conjunto de autores amplamente citados ao longo do estudo, a exemplo de
Oliveira, Rego, Nogueira, dentre outros, pari passu ao obscurecimento da categoria
trabalho e, por esse prisma, conturbando o fio condutor de suas teorizacdes, assumem
posicdes marcadamente ecléticas acerca de Vigotski. Poderiamos dizer, parafraseando o
préprio autor, que estes “tomam o rabo de um sistema e o adaptam a cabeca de outro,
intercalando no meio o tronco de um terceiro” (VIGOTSKI, 1996, p. 252). Essas
palavras de Vigotski destinadas a definir as mais esdriixulas combinacdes que se
tentaram fazer entre o marxismo e os diferentes ramos da psicologia a sua época,

aplicam-se, perfeitamente, as posturas tedricas dos vigotskianos do nosso tempo.
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Vejamos como € procedente, conseqiiente e atual a critica de Vigotski ao ecletismo
cientifico-metodolégico, do qual, caiu vitima, ironicamente, sua propria obra:
As tentativas ecléticas de conjugar elementos heterogéneos, de
natureza distinta e de diferentes origens cientificas, carecem de
carater sistematico, dessa sensacdo de estilo, dessa conexdo entre

nexos que proporciona o submetimento das teses particulares a tinica

idéia que ocupa lugar central no sistema de que faz parte
(VIGOTSKI, 1996, p. 252-253).

No contexto, desse universo eclético, vale insistir, constatamos a substituicdo da
categoria trabalho por outras categorias que passam a gravitar como centro do sistema
vigotskiano. Estas terminam por operar um completo desvirtuamento dos conceitos do
psiclogo soviético, realizando a inclusdo de Vigotski nos modismos pedagdgicos
contemporaneos, a exemplo, do construtivismo, que se opdem diametralmente a
perspectiva da transformacgdo socialista da sociedade e do homem, principal horizonte

de Vigotski.

A partir de nossas andlises, identificamos aquelas categorias que, no universo pos-
moderno, sdo apontadas como centrais, em detrimento do fundamento ontolégico do
trabalho. Sao elas, linguagem, cultura, interagdo, mediacao, dentre outras. Porém o que
estd em jogo ndo sdo as categorias per se, até mesmo porque efetivamente Vigotski
passou por todas estas. O que estd em jogo € a condicdo de centralidade que estas
passam oportunisticamente a assumir em sua obra, comprometendo a dindmica e

dilacerando a unitariedade do complexo categorial vigotskiano.

Ademais a colocagdo aleatdria das referidas categorias tem conduzido ao mais completo
espontaneismo pedagdgico, condi¢cdo completamente avessa a compreensao de Vigotski
do relevante papel que a educagdo deveria cumprir como um dos instrumentos
importantes de transformacdo social, compreendendo que o referido processo para

ocorrer jamais pode prescindir da revolucao socialista.

A educacgio deveria desempenhar papel central na transformacio do
homem, o percurso de formagdo [social] consciente de novas
geracdes, a base mesma [forma bésica] para transformar o tipo
humano histérico [concreto]. As novas geracoes e suas novas formas
de educagdo representam a rota principal que a historia seguird
para criar o homem tipologicamente novo [‘novo tipo de homem’].
Nesse sentido, o papel da educacdo social e politécnica &
extramamente importante (VIGOTSKI, 1998, p. 119).
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Ao contrério desse tipo de aproximacdo com a obra de Vigotski, nossa tese reconhece
nesta, o trabalho como fundamento ontolégico, entendendo que todo o conjunto
categorial estabelecido pelo autor erige-se a partir de uma interdependéncia reciproca

com aquela que se constitui a categoria central.

Dito de outro modo, constatamos que o complexo categorial de Vigotski é assentado
nos mais legitimos preceitos da ontologia marxiana, o que estd devidamente
comprovado nas diferentes citagdes reproduzidas ao longo do texto, que delimitam
incisivamente a prioridade do trabalho e a sua consequente relacdo de interdependéncia
com as demais categorias, como podemos ilustrar com a transcri¢do de mais um desses

trechos.

[...] podemos dizer que o animal estd totalmente preso a prépria
natureza, enquanto o homem domina a natureza e a obriga a servir a
seus fins. Neste caso, novamente, deve isso ao trabalho. O processo
de trabalho exige que o homem tenha certo grau de controle sobre seu
préprio comportamento (VIGOTSKI, 1996, p. 89).

Neste caso, Vigotski estabelece uma relacdo de dependéncia ontoldgica entre o trabalho
e 0 comportamento, assim como também o faz em relagdo a linguagem, ao pensamento,

a consciéncia e a outras categorias mais.

Precisamente em relacdo a obra Pensamento e Linguagem, seu caminho vai ser trilhado
a partir da apreensdo do método em Marx, que o faz conduzir toda a investigacido a
partir da andlise que decompde em unidades a totalidade complexa, fazendo-o adotar
como unidade de andlise, a palavra, que, em si, carregaria toda a sintese que condensa a

relagdo entre o pensamento e a linguagem.

Desse modo, a andlise de Vigotski avanca a partir da critica rigorosa as principais
teorias que explicam a relacdo entre o pensamento e a linguagem, a exemplo dos
trabalhos de Piaget e Stern, destacando particularmente, que sua critica ao psicologo
suico acaba por destrocar todo o edificio tedrico de Piaget, nas palavras do proprio

Vigotski.

Prosseguindo em sua andlise, Vigotski adentra nas raizes genéticas do pensamento e da
linguagem e reconstréi o caminho da relacio entre estas duas categorias nos planos da
filogénese e ontogénese, deixando explicita a interferéncia do papel do trabalho, no

desenvolvimento da espécie e do individuo, o que, por essa prerrogativa, vem confirmar
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a validade da nossa tese, fazendo-nos retomar a epigrafe de Lukdcs que abre o capitulo

que trata da relacdo entre o pensamento e a linguagem, a luz da reflexdo lukacssiana.

Com efeito, palavra e conceito, linguagem e pensamento
conceptual sdo elementos vinculados do complexo que se chama ser
social, o que significa que sé podem ser compreendidas na sua
verdadeira esséncia relacionados com a analise ontoldgica dele ¢
reconhecendo as fungdes reais que eles exercem dentro deste
complexo. (LUKACS - grifos nossos)

A respeito da interferéncia do trabalho no ambito da ontogé€nese, Vigotski realizou,
como apontamos, uma exaustiva investigacdo de cariter experimental, que fez surgir
diferentes categorias afins como pratica, atividade, acdo, que contudo ndo significam
trabalho, mas estabelecem uma relacio ontolégica com este, tendo, como
desdobramento, o processo de formagdo de conceitos, sistematizado por Vigotski,

através de diferentes fases que culminam com o amadurecimento do pensamento.

Por fim, no caminho de volta de nossa investigagdo nos deparamos frontalmente com a
discussdo ontoldgica, representada contraditoriamente através de uma aberta declaracio
anti-ontologica de Vigotski, que se explica a partir dos elementos metafisicos por ele
evidenciados na ontologia que lhe é possivel enxergar, o que nos faz concluir que a
ontologia no sentido marxiano do termo, recuperada do legado de Vigotski somente
seria possivel post festum, com aporte nas indicagdes de Lukdcs, as quais, € 6bvio, a seu

tempo, nao estavm historicamente disponiveis.

Em suma, nossa tese permite indicar que a perspectiva ontoldgica, identificada na obra
de Vigotski, a partir dos escritos de Marx e Lukdcs e consolidada, em dltima instancia,
na centralidade aferida a categoria trabalho, abre-se como um campo proficuo para
futuras investigacdes, considerando-se toda a complexidade da questdo, sobre a qual,

pretendemos ter apresentado, aqui, um esbogo consistente, ainda que preliminar.
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