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RESUMO

Este trabalho, que aborda a tematica da “educacéao social”’, tem como objetivo
investigar as caracteristicas da pratica pedagégica dos educadores sociais que
utilizam a rua como espacgo educativo, contribuindo na constru¢do de politicas
publicas de enfrentamento ao problema de criangas e adolescentes em
situagdo de moradia nas ruas de Fortaleza. Adota-se a pesquisa qualitativa
quanto a natureza dos dados e o estudo de caso, quanto ao procedimento de
coleta, sendo que o projeto “Ponte de Encontro” da Prefeitura Municipal de
Fortaleza foi escolhido para unidade investigativa e onde foram realizadas
entrevistas semi-estruturadas com alguns educadores sociais, analisados
documentos e feito acompanhamento do trabalho de campo. A discussao da
analise dos dados aponta, por um lado, para a realizacdo de uma pratica
pedagdgica critica, onde os educadores sociais conseguem construir com 0s
educandos uma educacao libertadora e autbnoma e, por outro, uma pratica
pedagdgica assistencialista ou salvacionista que é incapaz de promover
mudancgas significativas na vida dos educandos e ocultam as relagcbes de
poder, dominacdo e injustica social do sistema capitalista. Revela, ainda,
fragilidades nas politicas publicas, na rede de atendimento as criangas e
adolescentes, na formacao dos educadores sociais, na escola, na universidade
e indica algumas possibilidades de se repensar a pratica desses educadores
sociais e de toda a sociedade.

Palavras-Chave: Educacado Social. Pratica Pedagoégica. Educadores Sociais.
Exclusao Social. Criancas e Adolescentes em Situagédo de Rua.
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RESUMEN

El presente trabajo aborda el tema de la “educacion social” con el objetivo de
investigar las caracteristicas de la practica pedagdégica de los educadores
sociales que hacen de la calle un espacio educacional y de contribuir en la
construccién de politicas publicas de enfrentamiento al problema de nifios y
adolecentes que viven en la calles de Fortaleza. La investigacién orientadora
es la cualitativa, destinada a la comprensién de la naturaleza de los datos, al
estudio de los casos y al procedimiento de la colecta de informaciones. Fue
escogido el proyecto “Ponte de Encontro”, del municipio de Fortaleza, como
unidad de investigacion, donde fueron hechas entrevistas semi-estructuradas
con algunos educadores sociales, analizados documentos y realizado el trabajo
de campo. El resultado de los datos apunta, de un lado, a la realizacién de una
practica pedagdgica critica, donde los educadores sociales consiguen construir
con sus educandos una educacion libertadora y autbnoma y, de otro lado,
aunque contradictoriamente, una practica pedagdgica asistencialista o
salvadora que es incapaz de promover cambios significativos en la vida de los
educandos y ocultan las relaciones de poder, dominacién y la injusticia social
del sistema capitalista. Revela, aun, fragilidades en las politicas publicas, en la
red de atendimiento a los nifos y adolecentes, en la formacién de los
educadores sociales, en la escuela, en la universidad e indica algunas
posibilidades para repensar la practica de estos educadores sociales y de toda
la sociedad.

Palabras-Clave: Educacion Social. Practica Pedagogica. Educadores Sociales.
Exclusién Social. Nifos y Adolecentes en la calle.
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INTRODUCAO

A partir do instante que o ser humano elaborou seus primeiros
pensamentos, certamente passou a observar e se perguntar sobre a realidade que o
circundava e, essa curiosidade, impulsionou inUmeras descobertas, gerou
interpretagcbes e conhecimentos. Por sua vez, estas interpretagcbes sofrem
influéncias dos dados que o observador ja possui de outras experiéncias, da
convivéncia e ensinamentos de outras pessoas, ou seja, da sua cultura.
Dialeticamente, a cultura do observador também sofre influéncia da nova
observacado, gerando novas interpretacdes, produzindo novos saberes e, nesse
processo, vai se descobrindo e se redescobrindo diante do mundo. E gracas a essa
dindmica, podemos afirmar que por mais que o “conhecimento” tenha evoluido — das
explicagdes miticas das sociedades primitivas as indagacoes dos fildsofos da Grécia
Classica, do teocentrismo medieval as descobertas cientificas e/ou filoséficas da
pds-medernidade — ainda nao foi possivel, e nem sera, esgotar a curiosidade, a

reflexao, a criagao e recriagdo humana de si mesmo e do mundo.

Esta pesquisa, que aborda a tematica da educagao social, surge a partir
da nossa curiosidade em redescobrir a realidade com qual haviamos tido contato - o
mundo laboral dos educadores sociais de rua - e que impulsionou nosso interesse

pelo tema e, também, do desejo de contribuirmos na recriacao desta realidade.

Este contato comegou no inicio do ano 2000, época em que fomos
admitidos como educador social numa ONG em Fortaleza, a Associagdo Curumins.
Na ocasido estavamos reconstruindo nossa trajetoria, apds 6 (seis) anos de vida
religiosa no semindrio de formagdo sacerdotal. Ficamos animados com este
emprego, pois achavamos interessante a idéia de trabalhar com criancas e
adolescentes, publico que haviamos tido muito contato nas experiéncias que

tivemos em catequeses e grupos de jovens.

Quando comecamos o trabalho estavamos presos aos paradigmas
herdados de uma cultura interiorana e de uma formacgéo religiosa recebida no
seminario. Dessa forma, quando imaginavamos a rua de uma cidade como Fortaleza

nao. podiamos.acreditar .que.pudesse funcionar.como um.lugar.de moradia, pois a
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via como um espaco de impessoalidade, de indiferenca, de violéncia, de drogas, de
medo e de perigo constante. A este imaginario sobre acrescentava outros
elementos, como a dureza de alguém ter que dormir no chdo de uma calcada ao
relento, exposto ao sereno, as chuvas e ao calor do sol; a humilhacao de se praticar
mendicancia para se alimentar; de ter que agientar palavrées do tipo: “vagabundo”,
“pivete”, “trombadinha”, “malandro”, “marginal”, “delinqlente” e tantos outros nomes
depreciativos que sao utilizados na rua; de nao ter um lugar pra tomar banho com
privacidade; pra fazer suas necessidades fisiolégicas; da auséncia de uma familia,
etc. Definitivamente, estdvamos convencidos de que ali ndo poderia haver sonhos,
alegrias, mas, ao contrario, sé existiria dor, desespero, lagrimas derramadas e muita
tristeza. Imagindvamos: “coitadinhos”, “pobrezinhos desses meninos”, precisam de

ajuda.

Inicialmente deduziamos que este trabalho seria facil, pois nossa tarefa
seria simples: apresentar as criancas e adolescentes a casa como alternativa a rua.
Que na nossa obviedade, era o bem em oposi¢cdo ao mal, a alegria no lugar da
tristeza. A casa, a familia, seria a chave para todos os problemas, seria 0 caminho
da alegria, da harmonia. Esta concepc¢ao tem uma explicacdo, pois Damatta (1997)
afirma que na cultura brasileira a casa e a rua nao representam apenas espacos
geograficos, mas sdo acima de tudo entidades morais e esferas de acdo social. A
casa € o espaco privado por exceléncia, onde estdo “os nossos”, que devem ser
protegidos e favorecidos. Ja a rua é o espaco publico, que sendo de todos, ndo é de
ninguém; logo, tem-se ali um espaco hostil onde nas leis e os principios éticos da
sociedade ndo sao cumpridos. A cordialidade, assim, esta restrita ao mundo da

casa.
E ainda:

[...] a gramatica social da casa brasileira ndo fica nisso. Ela
transborda em algumas expressodes relacionais — que exprimem a
relacdo dramatica da casa com a rua — como “va para a rua!” ou “va
pro olho da rua!” Estas expressdes denotam o rompimento violento
com um grupo social, com o consequente isolamento do individuo,
agora situado diante do mundo do “olho da rua”, isto é, de um ponto
de vista totalmente impessoal e desumano. Do mesmo modo, se diz
“estou na rua da amargura” para designar a solidao ou a auséncia de
solidariedade de um dado grupo social. Metaforas e simbolos onde a
casa é contrastada com a rua séo, pois, abundantes numa sociedade
onde a casa € concebida como [...] uma area especial: onde nao
existem individuos e todos sao. pessoas,. isto €, todos. que, habitam
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uma casa brasileira se relacionam entre si por meios de lacos de
sangue, idade, sexo e vinculos de hospitalidade e simpatia. (ldem,
p.53)

O sentimento era de ansiedade para nos tornarmos uteis aqueles que
tanto precisavam de ajuda na rua, queriamos salvar aquela almas perdidas.
Finalmente, chegou o dia, armamos a mochila com jogos, papel e canetinhas de cor

pra alguns desenhos e um caderno pra fazer anotacées.

Por mais que tivéssemos imaginado o cenario do trabalho, tratava-se de
uma experiéncia totalmente nova, fomos orientados para observarmos bem toda a
dindmica da area tentando perceber tudo que se passava por la — Beira Mar -, cada
movimento, cada atitude das criancas e adolescentes que provavelmente estivesse

ali em situagéo de rua.

Nossas primeiras observacdes foram nos causando estranheza, pois
fomos percebendo os meninos alegres e fazendo brincadeiras uns com 0s outros.
Havia ali também uma relacéo de protecdo e ao mesmo tempo de poder, ja que os
mais velhos davam as ordens e comandavam o grupo. Cada dia voltdvamos pra

casa com mais informagdes e mais inquietacoes.

Fomos tendo varios contatos com as criancas e adolescentes que
moravam nessa area, mas uma situacdo em especial chamou atencao, estdvamos
brincando o jogo da memdria com uma crianca de aproximadamente 10 anos de
idade, o Jorginho (nome ficticio), iamos jogando e conversando, até que num

determinado momento sentimos seguranca para perguntar
- Jorginho como é morar na rua, o que vocé acha de estar aqui?
Para nosso espanto ele respondeu:
- E muito bom!
Obviamente que esta ndo era a resposta esperada. E por isso insistimos:
- Como assim é muito bom?

Olhando firme e com os olhos brilhantes, reafirmou:
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- E muito bom sim, aqui tem esse mar enorme pra gente banhar, essa
areia pra gente jogar bola, tem 0s nossos amigos taxistas, tem o pessoal das
barracas que a gente ajuda na limpeza e eles dao as coisas pra gente, tem as
meninas que sao nossas amigas € a gente arranja namorado pra elas e elas ddo um
dinheirim pra gente, tem os turistas que pagam sanduiche e coca-cola no
McDonald's.

Para a nossa perplexidade aquela crianca representava de forma positiva

sua situagédo de moradia na rua, continuamos o dialogo:
- Cara a rua é tudo isso mesmo para vocé?
Ele disse:

- Tem mais, a gente faz amizade com gringo, eles dao até ddélar pra
gente, e tem até taxista e hotel particular pra gente.

Achando sua resposta estranha, insistimos:
- Como assim, motorista e hotel particular?
Ele logo foi falando:

- E sim, vocé conhece os amarelinhos?
Respondemos positivamente:

- Sim!

Os amarelinhos sdo os educadores sociais do programa “Fora da Rua
Dentro da Escola” do Governo do Estado, conhecidos assim por usarem um colete

amarelo.
Jorginho continuou sua fala:

- Pois é! Eles sao nossos taxistas porque leva a gente de Kombi, 0 nosso
taxi, 1a pro nosso hotel o “Po6lo Central”, 1a é bom porque a gente joga bola, toma
banho, ganha roupa, janta e volta novinho pra rua, ai a gente pode passar a noite

por aqui brincando e cheirando cola.

Tomamos outro susto porque haviamos conhecido o “Pélo Central”, um
albergue para moradores de rua, mantido pela entdo Secretaria Estadual de Acao
Social, minha impressao era de um lugar bom. No entanto, na fala do Jorginho
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percebemos um novo elemento, ou seja, aquele espaco poderia estar servindo para

ajuda-lo a permanecer na rua e ndo ao contrario como imaginadvamos.
Tomados por uma confusdo ainda maior, retomamos o dialogo:
- Mas e sua familia, vocé nao tem familia?
Ele colocou:
- Tenho méae e irméaos!

Agora sim, estdvamos certos que iria falar da necessidade de esta com
sua familia e que entrariamos naquele momento como “salvadores da patria”, pois

se ele tinha uma familia 0 nosso papel seria o de reconduzi-lo pro seu la.
Entdo indagamos:

- Sua mae entao deve esta chateada porque vocé nao estd em casa, vocé

quer que eu o leve pra 1a?
E Jorginho fez a seguinte afirmativa:

- Agora minha mae acha ruim porque eu ndo dou mais o dinheiro que
peco na rua pra ela, era ela quem me trazia pra pedir dinheiro, isso ela gostava, sé
gue ndo dou mais ndo, fico com tudo pra mim, ela tem raiva e briga comigo quando
volto em casa, ndao gosta de ir |a. Também nao quero ir pra la porque la é muito
ruim, minha mae tem um cara que bebe e bate na gente, ela trabalha o dia todo e
ainda da dinheiro pra ele beber, a gente passa fome |4, meu barraco € muito
apertado e nao tem nem um lugar por perto pra gente jogar bola, 14 € tudo muito

ruim, eu mesmo é que nao quero aquela vida pra mim.

A partir desse momento entramos em choque, um turbilhdo de coisas
passavam pela nossa cabeca, aquela simples crianca havia desconstruido
paradigmas de uma vida em poucos minutos, jamais poderiamos imaginar que um
simples dialogo com uma crianga num momento de uma brincadeira pudesse mudar

tanta coisa em nossa maneira de perceber 0 mundo e as pessoas.

Surgiram varios questionamentos que passariam a nos acompanhar na
pratica cotidiana. Nao sabiamos ao certo como exercer uma agéo educativa diante
daquele quadro tdo complexo e cheio de contradigdes, onde a rua, por um lado, se
apresentava repleta de mazelas e conflitos e de situagées que colocavam a vida das
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criangas e adolescentes em risco constante, e por outro, apresentava-se como uma
alternativa “menos ruim”, uma opcao melhor para aquelas criancas e adolescentes

que se encontravam com seus principais direitos de seres humanos negados.

Durante 3 (irés) anos tivemos contatos com educadores sociais das
instituicdes governamentais:Projeto da Rua para a Cidadania que passou a se chamar
Ponte de Encontro em 2005 da Prefeitura Municipal de Fortaleza e do Programa Fora
da Rua Dentro da Escola do Governo do Estado do Ceara, e das Organizacées Nao
Governamentais: Associacao O Pequeno Nazareno, Associacdo Barraca da Amizade e

Associacao Casa de Meu Pai.

Na observacéo das praticas pedagodgicas destes educadores e no didlogo
que travava com eles e com as criancas e adolescentes fomos percebendo que havia,
por um lado, politicas publicas equivocadas e comportamentos de instituicdes e
educadores sociais nada educativos, pois alguns eram temidos e, na verdade,
estavam ali para fazer uma limpeza na area para os turistas ndo perceberem os
problemas, e por outro, ficAvamos fascinado com a habilidade que alguns
educadores possuiam de formacdo de vinculos afetivos com as criancas e
adolescentes e com o conhecimento empirico que haviam acumulado ao longo dos
anos e que os ajudavam a lidar com situagdes muito inusitadas em suas praticas

educativas.

Também constatamos que s6 este saber pratico era insuficiente para lidar
com os desafios constantes do trabalho educativo nas ruas. Na universidade —
cursavamos na época filosofia na Universidade estadual do Ceara (UECE) e histéria
na Universidade Federal do Ceara (UFC) — fizemos nossa matricula em duas
disciplinas ligadas a psicologia da infancia e adolescéncia, passamos estudar
autores classicos como Freud, Piaget, Wallon, Vygotsky, no entanto, nao
conseguiamos perceber como teorias que afirmam que as criangcas comecam a
despertar a libido, o desejo sexual, com a puberdade aos 12 ou 13 anos de idade
poderiam ser aplicadas as criangas que morando nas ruas ja tinham parceiros
sexuais aos 10, 11 anos de idade. Percebemos desde entdo que ha teorias que

podem andar totalmente desalinhadas da pratica.

Recebemos numa capacitagdo na Organizacdo Nao Governamental
(ONG) que eu trabalhava um texto intitulado “Professor Paulo Freire e os
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Educadores de Rua” que é a sistematizacdo de um encontro que este educador teve
em Sao Paulo, outubro de 1985, com os educadores sociais de rua do projeto
“Alternativas de Atendimento aos Meninos e meninas de Rua”. Lendo o texto

passamos a ficar encantados com as idéias presentes em seus ensinamentos.

Neste texto, Freire (1985) aponta que o trabalho a ser desenvolvido pelo
educador de rua nao € s6 pedagdgico, mas também politico e ideoldgico e que, por
isso, 0 melhor caminho para desenvolver essa tarefa € propondo aos meninos de
rua o exercicio de pensar a pratica e a realidade que ela se dar, pois esse exercicio
termina por revelar a necessidade de luta para criar um mundo melhor. Para isto,
precisa estar livre de preconceitos e de tabus impostos pela sociedade capitalista,
construindo com criancas e adolescentes respostas para as inquietagdes do existir
no mundo e juntos, educadores e educandos, fazendo Histéria no mundo. A partir de
entao, ndo s este texto, mas varios outros trabalhos de Paulo Freire passaram a
nos auxiliar nessa grande tarefa de pensar, repensar, criar e recriar a realidade. E
assim, Freire tornou-se a principal referéncia para este trabalho. Destacamos ainda
Mercé Romans, Antoni Petrus, Jaume Trilha, Maria Stela Santos Graciani, Geovanio
Edervaldo Rossato, Ligia Costa Leite, Antonio Carlos Gomes da Costa e Ireni
Rizzini, pesquisadores que se consagraram com producdes que abordam a tematica
em questdo. Com estes e outros compomos o nosso referencial teorico e

manteremos didlogo constante no decorrer desta investigacao.

Na reflexdao sobre o carater politico e ideoldgico do educador social fomos
percebendo que nés éramos desorganizados profissionalmente e que nao
poderiamos ficar num discurso hipdcrita de que estavamos lutando pelos direitos
das criancas e adolescentes se ndo davamos testemunho lutando também por
nossos direitos trabalhistas, e assim, passamos a conversar e marcar reuniées com
educadores sociais de varias entidades sobre a necessidade de nossa organizacao
profissional, sendo esta uma tarefa dificil e que exigia muita dedicacdo, mas no dia
07 de Janeiro de 2004, conseguimos fundar a Associacdo dos Educadores e
Educadoras Sociais do Ceara (AESC) , onde tivemos a honra de termos sido eleito
para a presidéncia desta organizac¢ao e onde permanecemos por dois anos militando
na missao politica e ideoldégica dos educadores sociais.
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Por outro lado, percebemos que um grande desafio estava relacionado as
praticas pedagogicas dos educadores sociais, pois muitos continuavam tratando as
criangas e adolescentes de forma caritativa e assistencialista, taxando-os de
coitadinhos ou de forma repressiva, vendo-os como ameacas que deveriam ser
varridas da rua. Fomos percebendo que ambas as posturas servem apenas ao
propdsito de podar qualquer possibilidade de florescer a liberdade e a autonomia

das criancas e adolescentes.

Foi ai que elaboramos uma proposta para a selecdo do Mestrado em
Educacédo na Universidade Federal do Ceara, motivada pelo desejo de realizarmos
uma pesquisa onde pudéssemos entender melhor a pratica dos educadores sociais
que estdo atuando nas ruas e, assim, contribuir também com a formagédo dos
mesmos, além de levar este debate para dentro da academia. Logramos éxito e
ingressamos neste mestrado em 2007, no Nucleo de Movimentos Sociais, Educacao
Popular e Escola.

Nossa trajetéria justifica a escolha da pratica pedagdgica dos educadores
sociais que usam a rua como lécus de trabalho como o objeto de estudo desta
pesquisa, pois nosso problema investigativo surge a partir de uma relagao estreita
entre teoria e pratica, sistematizado da seguinte forma: quais as caracteristicas da

pratica pedagodgica do educador social?

Ao final desta investigacao, esperamos alcancar o objetivo geral de -
através de uma melhor compreensao da pratica pedagdégica do educador social —
contribuir na construcao de politicas publicas de enfrentamento ao problema de
criancas e adolescentes em situacdo de moradia nas ruas de Fortaleza. E os
objetivos especificos de: a) contextualizar a problematica de criancas e adolescentes
em situacdo de rua e o0s pressupostos histéricos e tedricos que permitem o
surgimento do educador social e da educacgao social de rua no Brasil; b) conhecer o
projeto “Ponto de Encontro”, descrevendo e analisando seus objetivos e projeto
pedagégico e c) estudar o papel do educador social do “Ponte de Encontro”,
situando-os no contexto deste projeto, destacando as caracteristicas, concepcoes e

expectativas acerca de suas praticas pedagdgicas.
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Visando alcanca os objetivos supracitados, realizaremos o percurso

seguinte:

Na introducgao contextualizamos o0 nosso envolvimento com a tematica da
educacao social, formulamos a problematica, estabelecemos os objetivos da
pesquisa, citamos os principais autores que constituirdao o referencial teérico deste
trabalho e apresentamos as etapas que serdo realizadas para alcangcarmos os

objetivos.

No primeiro capitulo, iniciamos a contextualizagdo do problema a ser
investigado, refletindo sobre o mundo globalizado e os impactos da crise do
capitalismo na ampliagdo da exclusdo social no mundo. Em seguida, apresentamos
mais detalhadamente um dos principais segmentos vitimas desta exclusao: os
meninos € meninas de rua no Brasil, para que assim possamos entender melhor
quem sao aqueles que sao dirigidas as praticas pedagdgicas dos sujeitos de nossa
pesquisa, 0s educadores sociais.

No segundo capitulo, apresentamos alguns antecedentes histéricos e
tedricos que permitiram o surgimento e organizacado profissional dos educadores
sociais e da “Educacdo Social de Rua” como uma alternativa educacional nos
espagos nao escolares, contextualizando brevemente as influéncias da Educacéao
Social européia e da Educacdo Popular latino-americana na formatacdo de uma
“Educacado Social” brasileira. Tecendo assim, apds estes dois capitulos, a
contextualizacdo tedrica béasica acerca da problematica apresentada para
avangarmos entdo para a pesquisa empirica.

No terceiro capitulo, descrevemos o caminho metodolégico trilhado na
realizacdo da pesquisa de campo deste trabalho, a natureza e os procedimentos de
coleta de dados, justificamos a escolha e apresentamos o projeto “Ponte de
Encontro” como a unidade de andlise desta investigacdo, os procedimentos da
escolha da amostragem, as técnicas para a obtencédo dos dados e os procedimentos

de analise dos mesmos.

No quarto e ultimo capitulo, mostramos os resultados da pesquisa através
de uma analise dialogada e categorizada dos principais resultados obtidos na
pesquisa de campo, com elementos tedricos dos principais autores escolhidos como

referencial tedrico desta investigacao, dividida em dois momentos: a) a trajetéria e
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as motivacao profissionais dos educadores sociais e b) a abordagem de rua, onde
analisamos as caracteristicas da pratica pedagogica dos educadores sociais do
projeto “Ponte de Encontro”.
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CAP.1 — OS IMPACTOS DO SISTEMA CAPITALISTA NA GERACAO
DA EXCLUSAO SOCIAL DE CRIANGCAS E ADOLESCENTES NO
BRASIL

1.1 A crise mundial e a ampliacao da exclusao social

Este ano explodiu a maior crise do capitalismo desde a quebra da bolsa
de Nova York, em 1929. Justamente quando muitos teéricos neoliberais pregavam
que este sistema estava na fase de maior prosperidade da economia global baseado
no desenvolvimento de novas tecnologias, como o sistema de producdo em redes
gue vinham aumentando o potencial de crescimento econémico, através da enorme
expansdao na eficiéncia no processo de producdo. De fato, todas estas
transformacdes promoveram profundas mudancas no nosso modo de pensar, de
produzir, de consumir, de negociar, de administrar, de viver, de guerrear e, até
mesmo, de morrer em decorréncia das novas técnicas de informacgéao e producao.
Todavia, todas estas mudancas no modo de encarar a produgdo nao foram
suficientes para conter a crise nesse mesmo sistema, que, contrariando estas
expectativas otimistas, explodiu justamente na estrutura econémicas e financeiras
do podlo capitalista mais avangado, constituido por Estados Unidos da América
(EUA), Europa Ocidental e Japao, mas tendo seu epicentro nos Estados Unidos, de

onde emana para todo o mundo.

Agora, na crise, as conviccdes neoliberais sdo negadas pelas acdes dos
Estados mais poderosos em socorro de suas gigantescas empresas e bancos. Em
flagrante contradicdo com a propaganda neoliberal, os bancos centrais, na crise,
aparecem como provedores de liquidez sem limite, com pura emissdo de moeda,

ampliando o endividamento publico.

A atual crise é talvez a mais grave da histéria do capitalismo e isto se
deve a hipertrofia da esfera financeira — deflagradora e irradiadora da atual crise — e,
fundamentalmente, ao peso extraordinario da economia norte americana no mundo.
Na pratica, a crise financeira mundial produziu um efeito em cascata. A turbuléncia
comegou nos Estado Unidos, mas se expandiu para todo o mundo. No entanto, é a
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classe mais empobrecida do planeta que mais sofre os seus efeitos. Sobre suas

costas recai o 6nus da crise, na forma de demissdes em massa, reducao de salarios

e flexibilizagdo de direitos, s6 para termos uma idéia:

[...] a répida alta de desemprego ja constatada em 2008 vai piorar em
2009-2010, alerta a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) numa
avaliacao da situacado global. A nova estimativa da ONU é de
contracao de 2,6% na economia mundial este ano e mais demora na
recuperacao. As projecdes iniciais eram de que a crise econdmica
jogaria 50 milhdes de pessoas no desemprego nos préximos dois
anos, mas a ONU acredita agora que essa cifra podera "dobrar

faciimente"' .

O Relatério sobre os Objetivos de Desenvolvimento do Milénio?, cita que

na América Latina a fome deve subir até 13% entre 2008 e 2009. Isso representa um

"grande retrocesso", ja& que o numero de famintos no bloco havia recuado 4% entre

1990 e 2006. Outra fonte corrobora esta informagéao:

Um dado alarmante. Segundo relatério da Organizacao das Nacobes
Unidas para a Agricultura e a Alimentacao (FAO), um total de 1,020
bilhdo de pessoas passardo fome no mundo em 2009, o que
representa um em cada seis seres humanos. O numero € recorde e,
segundo a FAO, representa um aumento de 11% em relagéao a 2008.
A crise econdmica mundial, que diminuiu a renda e aumentou o
deserénprego, foi o principal motivo do numero, segundo o 6rgéo da
ONU".

Os precos no mercado internacional atingiram patamares muito elevados

no inicio de 2008 e mesmo quando foi observado uma reducdo no peco dos

alimentos em alguns paises desenvolvidos, a partir de setembro deste mesmo ano,

a comida continuou cara para os consumidores nos paises em desenvolvimento,

principalmente no Brasil, na india e na Nigéria, diz o relatério. Propor¢do de

subnutridos cresce nos paises em desenvolvimento apds alta dos alimentos e a

crise faz reducao da pobreza enfraquecer, diz a prépria Organizacao das Nacgdes

Unidas.

1 Crise pode causar até 100 milh6es de desempregados, diz ONU. In.:
<http://www.representantesbrasil.com.br/?p=noticia&id=1497 >, acesso em 28.06.2009.

2 Informag0bes obtidas no site:
<http://www.brasilia.unesco.org/noticias/ultimas/onu-lanca-relatorio-sobre-implementacao-dos-odms>,

acesso em 25.06.2008.

3 Em 2009, 1 bilhdo de pessoas passardao fome no mundo. In.:
<http://www.revistabrasileiros.com.br/secoes/manoticia/noticias/754/>,-acesso-em: 23/06/2009.
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Na verdade, mesmo antes da explosado desta crise, Castells (2000:105) ja
vinha observando que a desigualdade* e exclusdo social® ja vinha aumentando em
todo mundo, pois, a légica da participacao “no ‘bolo’ do PIB — que mede a diferenca
entre os paises mais ricos e os mais pobres - dobrou de 30:1 para 61:1. Os bens
dos 358 maiores bilionarios do mundo (em US$) superam a soma das rendas anuais
de paises com nada menos de 45% da populacdo mundial’. Ficando evidente,
portanto, que o ordenamento econdémico e politico do capitalismo informacional é
incapaz de garantir a sobrevivéncia da humanidade em condi¢cbes dignas de
existéncia, ao contrario, os paises mais ricos, sobretudo, os Estado Unidos, langam-
se numa ofensiva imperialista visando a dominagao planetaria desmontando as
soberanias nacionais de paises e povos dependentes, bastando exemplificar a
postura de cumplicidade no golpe em Honduras e o tratado de ocupacgéao militar da
Colébmbia, gerando conflitos politicos e sociais, endividando os paises menos
desenvolvidos, agravando a pobreza, promovendo uma verdadeira devastacéo
humana e ambiental.

Outra pesquisa divulgada em junho de 2006, denominado de “Relatério

da Riqueza Mundial”®

, € que apresenta dados da distribuicdo das riguezas mundiais
relativas aos anos de 2004 e 2005, apontou que a riqueza dos “individuos de altos
recursos liquidos” - pessoas com “recursos financeiros liquidos” de pelo menos US$
1 milhdo, excluindo sua principal residéncia e “produtos consumiveis” - registrou um
aumento de 8,5% em 2005 em relacdo ao ano anterior, atingindo a fabulosa marca
dos US$ 33,3 trilhdes, 54% de toda riqueza produzida no planeta. Sendo que eles
representam apenas 0,1% da populacdo mundial. S6 para termos outra idéia da

enorme concentracao de riquezas na mao de tdo poucos.

Além dos problemas da ma distribuicdo econémica e do agravamento das
condi¢cbes sociais no planeta, estamos ainda diante de ameacas que podem levar o

planeta a uma catastrofe de dimensées incalculaveis. Estamos ingressando numa

4 Entende-se por desigualdade a apropriacéo diferencial de riqueza (renda e bens) por parte de
individuos e grupos sociais distintos que se relacionam entre si. (Castells, 2000: 97)

5 Exclusdo social é o processo pelo qual determinados grupos e individuos séao
sistematicamente impedidos do acesso a posicdes que lhe permitiriam uma existéncia autbnoma
dentro dos padrdes sociais determinados por instituicées e valores inseridos em um dado contexto.
(idem: 98)

6 Informacdes obtidas no site:
http://www.cecac.org.br/MATERIAS/Miseria - concentracao. capital.ht,-acesso-em-25.07.2009.


http://www.iteksoft.com/pdf-creator/
http://pdf.iteksoft.com/pdf-writer/

P-d-g-in-a--+25

era marcada pela guerras sujas, porque empreendida por uma superpoténcia contra
paises cuja capacidade de defesa é diminuta ou nula, como observamos no caso da
invasdo dos EUA ao Afeganistao e posteriormente ao Iraque. Em nome do combate
ao “terrorismo” o governo de George W. Bush adotou a tatica do vale tudo, ou seja,
onde os EUA podem fazer o que quiserem e com quem quiserem em nome do
combate ao terror. Com a eleicdo de Barack Obama muita gente que acreditou em
alguma mudanga importante na politica imperialista dos EUA. No entanto, a politica
do governo de Obama vem sendo essencialmente a mesma seguida administracdo
de Bush, e em algumas situagdes o atual presidente do império vem adotando uma
posicdo ainda mais agressiva, como no caso do Afeganistdo e Paquistdo, e na
ofensiva contra a América Latina, onde Obama implanta uma politica que tenta
conter e reverter os avancos da esquerda, reforcando sua presenca militar na

Colédmbia e agindo com total indiferenca ao golpe militar de Honduras.

Sao justamente eles, norte-americanos, detentores do maior Produto
Interno Bruto mundial, da maior industria de armamento, sé pra se ter idéia a forca
bélica dos EUA é maior que a soma dos demais 20 paises mais armados do mundo.
Os norte-americanos se dao o direito de atacar os paises soberanos, de acusar,
prender, condenar e matar todos aqueles que contrariam seus interesses. Pregam
ainda que sdo o0s Unicos que possuem legitimidade para desenvolver armas
nucleares e para promover intervengdes militares onde acharem conveniente. Para
impor sua hegemonia, o imperialismo norte-americano nao se detém diante de
qualquer obstaculo, mesmo que suas acdes provoguem genocidios e tragédias
humanitarias. Todos os sinais demonstram que é nesta politica imperialista que os

EUA pretendem encontrar solucao para sua crise financeira.

Quem mais sofre diante deste cenario de crise financeira e a0 mesmo
tempo de aumento de concentracdo de poder e riguezas nas maos de poucos, de
crise dos padrdes civilizatorios, de destruicbes de identidades culturais dos povos,
de derrogacao de direitos? Justamente a grande massa empobrecida da populacao!
Pode-se afirmar que a desigualdade de oportunidades econémicas, politicas, sociais
e culturais € uma das grandes marcas da nossa época. Salama (in. SADER, 1995: 143)
denuncia que a pobreza tem aumentado em todo o0 mundo e que ainda mais grave € “o

fato de as desigualdades terem se intensificado entre os proprios pobres. Estamos
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diante de um processo novo: a pauperizacdo da pobreza, de setores que sao, hoje,

muito mais pobres do que antes”.

No Brasil, a realidade nao é diferente, as desigualdades sociais sao
enormes e parece compreender mundos distintos. As injusticas sociais, os indices
de desemprego, a evasao escolar, os bolsdes de miséria sdo as faces de nosso
pais. A exclusdo comporta todas essas situacoes e para Sposati (1988, p. 130):

[...] ha uma distincdo entre exclusdo social e pobreza. Por conter
elementos éticos e culturais, a exclusdo também se refere a
discriminacao e a estigmatizacao. Consequientemente, pobre é o que
nao tem, enquanto o excluido pode ser o que tem sexo feminino, cor
negra, op¢ao homossexual, € velho etc.

Outra diferengca que ainda se pode distinguir é entre pobreza e
desigualdade, ja que a primeira refere-se a um padrdo de vida de determinado
grupo, enquanto a segunda se estende para toda a sociedade, pois junto a

desigualdade encontram-se diferentes aspectos da vida social.
Ainda para Sposati (ldem, p.20):

[...] a exclusdo é uma impossibilidade de poder partilhar, o que leva a
vivéncia de privagdo, da recusa, do abandono e da expulsao,
inclusive com violéncia, de um conjunto significativo da populacao,
por isso, uma exclusdo social ndo pessoal. Ndo se trata de um
processo individual, embora atinja pessoas, mas de uma légica que
estd presente nas vérias formas de relagbes econdmicas, sociais,
culturais e politicas da sociedade brasileira. Esta situacdo de
privagao coletiva é que se esta entendendo por exclusdo social. Ela
inclui pobreza, discriminagéo, subalternidade, ndo equidade, nao
acessibilidade, ndo representagao publica.

Diversos sao os segmentos sociais praticamente excluidos dos direitos
minimos de cidadania em nosso pais, que apresenta um indice GINI” de 60,7, o
deixa préximo a nagdes como Repliblica Centro-Africana e a Africa do Sul no quesito
desigualdade. A fragilidade nas politicas publicas relacionadas aos pobres, negros,
indigenas, mulheres, criancas, adolescentes, populacdes de rua e tantos outros
segmentos de pessoas é dado evidente na vida social do pais.

7

Principal medidor mundial da diferenga de renda entre os mais ricos e os mais pobres
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Poderiamos passar inumeras laudas descrevendo as situacdes de
exclusdo de cada um desses segmentos. No entanto, esta tarefa ndo esta no foco
desta pesquisa. Passaremos entdo a fazer um breve comentario sobre o segmento
especifico das populacdes de rua, e, mais especificamente do estrato criancas e
adolescentes dessas populagdes. Pois, acreditamos, que para melhor entendermos
a acao dos sujeitos de nossa pesquisa — 0s educadores sociais que atuam nas
ruas — precisamos compreender melhor aqueles que sdo 0s sujeitos de nossos
sujeitos da pesquisa — as criancas e adolescentes em situacao de rua.

Sobre o fenbmeno das populagdes em situacdo de rua, concordamos com
Silva (2006), quando afirma:

(...) pode-se dizer que o fendmeno populagédo em situacao de rua
vincula-se a estrutura da sociedade capitalista e possui uma
multiplicidade de fatores de natureza imediata que o determinam. Na
contemporaneidade, constitui uma expressao radical da questéo
social, localiza-se nos grandes centros urbanos, sendo que as
pessoas por ele atingidas sao estigmatizadas e enfrentam o
preconceito como marca do grau de dignidade e valor moral atribuido
pela sociedade. E um fenémeno que tem caracteristicas gerais,
porém possui particularidades vinculadas ao territorio em que se
manifesta. No Brasil, essas particularidades sdo bem definidas. Ha
uma tendéncia a naturalizacdo do fenémeno, que no pais se faz
acompanhada da quase inexisténcia de dados e informacdes
cientificas sobre 0 mesmo e da inexisténcia de politicas publicas para
enfrenta-lo. (Silva, 2006, p.95)

De acordo com a “POLITICA NACIONAL PARA INCLUSAO SOCIAL DA
POPULACAO EM SITUACAO DE RUA”, documento elaborado pelo Ministério do

Desenvolvimento Social e Combate a Fome. Brasilia em 2008:

A rua pode se constituir num abrigo para 0s que, sem recursos,
dormem circunstancialmente em logradouros publicos ou pode
indicar uma situacdo na qual a rua representa seu habitat,
propriamente dito, onde encontra-se estabelecida uma intricada rede
de relagdes. O que unifica essas situagcdes e permite designar os
que a vivenciam como populacdes de rua é o fato de que, tendo
condicdes de vida extremamente precarias, circunstancialmente ou
permanentemente, utilizam a rua como abrigo ou moradia. [...] Entao,
a populacdo em situacido de rua pode ser definida como um grupo
populacional heterogéneo que tem em comum a pobreza, vinculos
familiares quebrados ou interrompidos, vivéncia de um processo de
desfiliagdo social pela auséncia de trabalho assalariado e das
protecbes derivadas ou dependentes dessa forma de trabalho, sem
moradia convencional regular e tendo a rua o espago de moradia e
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sustento. Naturalmente, existem muitas outras especificidades que
perpassam a populacdo de rua e devem ser consideradas, como
género, raga/cor, idade e deficiéncia fisicas e mentais. (p.3 € 4).

A “populacdo em situacdo de rua”’, talvez seja a principal figurante da
exclusdo social em nosso pais. No entanto, apesar do problema ser nitido,
principalmente nos grandes centros urbanos, ndo se sabe ao certo quantos
moradores de rua existem no Brasil. Os numeros do Censo Populacional, realizado
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ndo levam em conta essa

parcela da populacéo.

A Unica pesquisa mais elaborada sobre este seguimento social foi a
“PESQUISA NACIONAL SOBRE A POPULACAO EM SITUACAO DE RUA’,
elaborada pelo Instituto de Pesquisa de Opinido (META), em 2008, sobre
encomenda do Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome e que
apontou que no Brasil existem:

31.922 pessoas em situacdo de rua nas cidades pesquisadas
vivendo em calg¢adas, pragas, rodovias, parques, viadutos, postos de
gasolina, praias, barcos, tuneis, depdsitos e prédios abandonados,
becos, lixdes, ferro-ve-lho ou pernoitando em instituicbes (albergues,
abrigos, casas de passagem e de apoio e igrejas). Conforme
destacado na apresentagdo deste sumario, o nimero relatado diz
respeito aos resultados da pesquisa realizada em 71 municipios.

(p-6)

Ora a propria pesquisa reconhece que os dados sdo imprecisos, e ainda
ndo incluiram as criancas e adolescentes, mas s6 a populacdo adulta, o que deixa
claro que o total de pessoas em situagdo de rua vivendo no Brasil € bem mais
elevado A falta de informagéao faz com que o Governo Federal ndo tenha dados para
desenvolver politicas voltadas para essas pessoas. Graciane (1997) afirma que esse
fendmeno, que a mesma denomina de “rualizagdo”, é decorrente de um sistema
capitalista selvagem que chega a colocar seres humanos e urubus, frente a frente,
disputando a mesma sobra do lixo das elites. E também fruto de um processo de
educacao que sempre esteve a servico da classe dominante e que ensina a cultura

da indiferenca e descompromisso com a grande maioria da sociedade.
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Mesmo diante da falta de informacdes estatisticas precisas, conseguimos
levantar informacgdes importantes para fazermos uma reflexdo sobre a situacao
desse extrato significativo da “populacdo em situacéo de rua” no Brasil, que sédo “as

criangas e adolescentes em situacao de rua”, ou em outros termos-, “0s meninos e

meninas de rua” ou”criancas e adolescentes de rua”, vejamos.

1.2 Criancas e adolescentes em situacdo de moradia nas ruas do Brasil®

Minayo et al (1992) define “meninos e meninas de rua” como um conjunto
de criancas e adolescentes que utilizam a rua em trés situagdes: a) como espaco de
trabalho e sustento, retornando assiduamente a suas casas; b) que vivem com suas
familias nas ruas; e ¢) aquelas em processo de rompimento ou que ja romperam 0S
lacos familiares, fazendo da rua seu espaco de vida. Esta na rua em qualquer
dessas situacdes nao seria uma escolha, mas fruto de uma necessidade que o0s

impele a tentar sobreviver num espaco de tantos conflitos e contradicées.

“Meninos e meninas de rua” é uma realidade crescente, sobretudo, nos
grandes centros urbanos de nosso pais. Graciane (1997) afirma que esse fenbmeno,
que a mesma denomina de “rualizacdo”, é decorrente de um sistema capitalista
selvagem que chega a colocar seres humanos e urubus, frente a frente, disputando
a mesma sobra do lixo das elites. E também fruto de um processo de educagdo que
sempre esteve a servico da classe dominante e que ensina a cultura da indiferenca
e descompromisso com a grande maioria da sociedade.

8 O termo “de rua”, atualmente, é bastante contestado por segmentos de entidades que atuam em
trabalhos de enfrentamento a situacdo de moradia nas ruas de criangas e adolescentes, alegando
que sua utilizagdo caracteriza uma abordagem negativa, de imutabilidade da situagdo que a crianca
se encontra e que, nesse sentido, nao contribui para a construcdo efetiva de uma nova realidade,
capaz de gerar aliangas e propostas de mudangas imediatas e de longo prazo, visando viabilizar a
construcdo de uma alternativa real a vida nas ruas. Dessa forma, seria necessario abolir este termo,
pois crianca/adolescente ndo é de rua, mas se encontra numa situacao proviséria e que sua saida
dessa situacdo é urgente. Um exemplo desse movimento é a campanha nacional: “Crianca Nao é de
Rua”. Acredito nesta perspectiva, no entanto, como a maioria dos referenciais tedricos que consultei,
a expressdo “de rua” ainda é bastante utilizada, optei por ndo aboli-la, mas apenas fazer este
esclarecimento.

9 Parte deste tépico fez parte de uma comunicagéo oral que apresentei, em co-autoria com SANTOS,
Pedro Pereira dos.,no Il Encontro estadual de Educagéo Popular. | Encontro Estadual de Educagéo
Social, 2008, -Fortaleza. UEC.
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A infancia abandonada no Brasil data desde o periodo colonial. Para

Priori (2004, p.13), as primeiras criancas denominadas de ‘vagabundas’ “eram

recrutados pelo porto de Portugal, para trabalhar como intermediarios entre os

jesuitas e as criancas indigenas ou como grumetes nas embarcagdes que cruzavam

o atlantico”. Também de encontro e esse pensamento, a professora Ligia Leite

afirma que:

A histéria das criangas abandonadas no Brasil comecgou por volta de
1500; pouco depois do inicio da colonizagdo. Elas eram
denominadas pelos juizes e autoridades de desvalidas, nome que
quer dizer “desprotegido” ou “sem valor”. Nessa época, o jesuita
Manuel da Nébrega foi enviado ao Brasil, com o objetivo de iniciar a
catequese da populagéo indigena. [...] No entanto, a lingua falada
pelos jesuitas impedia a comunicagdo com os indigenas [...]. Por
isso, o padre Manuel da Nébrega, junto com outro jesuita, José de
Anchieta, mandou vir de Portugal jovens 6rfaos. Pensavam que
esses seriam capazes de aprender rapidamente a lingua dos
curumins (criancas indigenas) e assim, mais tarde poderiam ensinar-
lhe o latim [...]. No entanto, essa iniciativa ndo deu muito certo e, em
carta a seu superior em Portugal, Anchieta descreve esses jovens
como “um bando de mocgos perdidos, ladrées e maus que aqui
chamam de patifes”. Isso porque, escreve ele, “em pouco tempo,
assediados pelas indias, ndo resistiram a tentacao, fugindo com elas
[...] . Esses jovens vindos de Portugal, ao fugirem com as indias,
tornaram-se os primeiros meninos de rua da nossa historia. (LEITE,
2001, p.9e 10)

Ainda nessa perspectiva, Teixeira apud Rosa (2006, p.02) diz que

historicamente a categoria crianca abandonada foi construida para se referir aos

“érfaos que vieram de Portugal para auxiliar os jesuitas na educacao
e na catequese dos 6rfaos da terra (criangas mestigcas) e das
criangas enjeitadas no século XVII; criangas trabalhadoras e filhos da
Lei do Ventre Livre (1871) separados da maes, criangcas que viviam
nas ruas das cidades em processo de industrializacao, na virada do
século; as criancgas institucionalizadas e (...) exploradas no trabalho
infantil, no inicio deste século”.

A educacdo dessas criancas foi assumida pelos padres jesuitas até o

século XVIII e paulatinamente transferiu-se para as Santas Casas de Misericordia

que em 1725 implantou de Portugal e coordenou no Brasil a Roda dos Expostos'®,

' A Roda constitui-se numa politica por exceléncia que atendia as criangas abandonadas do periodo
colpnial-ao republicano. estabelecendo-se-primeiramente-em.- irés. cidades: Rio-de-Janeiro,Salvador e
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instituicdo que tinha como missdo “salvar” as criangas e encaminha-las para o
trabalho. (SANTOS, 2004; VANGRELINO, 2004).

Nesse sentido, Rosa (2004) afirma que as instituicoes religiosas como as
irmandades, Santas Casas de Misericérdias e confrarias assumiram durante todo o
século XVIII o trabalho educativo (resumia-se aos ensinamentos religiosos, a ler e a
escrever) das criancas e adolescente pobres.

Foi no século XIX, que se acentuou o numero de criancas e adolescentes
que perambulavam pelas ruas, devido “circunstancias histéricas da proclamacao da
republica e de causas advindas da abolicdo da escravatura e da imigracao européia,
dentre outras (...) 0 que era objeto de muitas criticas em artigos de jornal e crénicas,
que denunciava acirradamente essa situagao” (GRACIANI, 1997, p.257)

Diante de tal fato, varias instituicdes assistenciais mobilizadas pelo
sentimento de pena e/ ou por medo das provaveis reag¢des advindas da infancia e da
adolescéncia abandonadas, exigiam do Estado a sua participacao de forma efetiva
para implementar politicas de atendimento destinadas a esse publico. Por outro
lado, havia também os movimentos sindicais que reivindicavam, denunciavam a
exploracdo do trabalho infantil (Idem, 1997) e pressionavam para que houvesse a
atuacao ativa do Poder estatal para elaborar politicas publicas a infancia pobre e
desvalida.

Mesmo com essas exigéncias tanto da sociedade civil (movimentos
sociais e sindicatos) quanto das instituicbes de natureza privada, o Estado
responsabilizou-se somente nos anos 20 pela a infancia, estabelecendo uma
legislacdo’ e politicas publicas especificas para as criancas pobres e
abandonadas.(ROSA, 2004)

Com a responsabilizacdo do Estado, a problematica da crianca
considerada desvalida teve uma maior repercussdao no pais, porém construiu-se
também o esteredtipo “menor”, que nos Codigos de menores(1927 e 1979), adquiriu

um sentido pejorativo na medida em que classificava a infancia e posteriormente a

Recife e no século XIX, em Sao Paulo. A Roda era administrada pela Santa Casa de Misericérdia e
recebia subsidios das cAmeras municipais

' Graciani (2001) destaca que o primeiro Juizo de Menores do Brasil foi em 1923 e que o Cédigo de Menores
foi instituido em 1927.
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adolescéncia pobres como marginais em potencial ou como® uma patologia social”
(SANTOS, 2004) que deveria ser sanada através das intervencdes assistencialistas

e repressivas das instituicdes representantes da ideologia do Estado.

Dessa forma, a categoria “menor” foi construida “para designar a crianca
objeto da justica e da assisténcia, tornando-se alvo das politicas de intervencao”.
(RIZZINI; IRMA, 2004 p.68)

Com o objetivo de “ reeducar” e “ressocializar” os denominados como
‘vagabundos’ e indigentes que circulavam pelas ruas e que ameagam as “pessoas
de bem”, o Estado construiu um conjunto de instituicbes de atendimento as criancas
e aos jovens considerados desvalidos e perigosos para a sociedade.

Com base numa politica de cunho correcional e repressivo em 1941,
inaugurou-se o Servico de Atendimento a Menores (SAM) e; em 1964, opondo-se a
proposta da Instituigdo anterior, criou-se a Fundacdo Nacional do Bem Estar do
Menor (FUNABEM), no Governo de Castelo Branco e; a Fundagdo Estadual do Bem
Estar do Menor (FEBEM).

Diante das abordagens repressivas desenvolvidas nessas instituigdes,
que consideravam as criangas e adolescentes pobres uma ameaca “para si e para a
sociedade pelo seu estado de caréncia afetiva e material” (RIZZINI; IRMA, 2004 p.
69), a sociedade civil mobilizou-se, no final da década de 70, em contraposicao as
situacées desumanas nas quais se encontravam aqueles (as) que hoje os

consideramos o presente e o futuro do pais.

Nesse contexto de oposicao ao tipo de trabalho oferecido pelo Estado a
infancia e a juventude, surgiram propostas alternativas como as da Pastoral do
Menor em 1979 e; as do Movimento de Defesa do Menor, que tinha como objetivo
defender juridicamente e denunciar o “modelo de atendimento vigente: FUNABEM e
FEBEM’s” (SANTQOS, 2004 p. 23).

Como resultado das reivindicagées dos movimentos populares e daqueles
(as) que se sensibilizavam pela promocado da qualidade de vida das criangas e
adolescentes “marginalizados”, foram inseridos em 1989, os artigos 227 e 228 na
Constituicao Federal de 1988, originando a Lei 8.069/de 13 de julho de 1990-
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Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), entrando em vigor em outubro deste

mesmo ano.

Esta Lei se diferencia das demais (Cédigos de Menores de 1927 e o de
1979) devido se fundamentar na “Doutrina da Protecao Integral”, que considera a
crianca e o adolescente como um sujeito de direito e em condicdo de
desenvolvimento peculiar, exigindo da familia, da sociedade civil e do Estado a

garantia dos direitos para que se desenvolva integralmente.

O ECA (1990) representa um conjunto de conquistas obtidas a partir da
mobilizagdo social que se torna mais enfatica no final da década de 70 e que exigia
politicas publicas direcionadas as criangas e adolescentes. No entanto, faz-se
necessaria a consideracao de que a efetivacdo desta Lei é processual e que ainda
se torna um grande desafio garantir de forma plena os direitos referentes a infancia

e a adolescéncia.

Dentre as dificuldades, destacamos a “6tica negativa” que ainda
permanece sobre o (a menino (a) pobre. Muitas pessoas ainda consideram-no (a)
como “feixe de caréncias” e; nao, de “potencialidades” (RIZZINI, 1997). Quanto ao

(a) menino (a) em situacao de moradia na rua, ouvimos constantemente os termos

“trombadinha”; “moleques” “cheira-cola” e “menor”, sendo usados para se referirem a
eles (as). Parece-nos que essa mentalidade que foi construida pelos Cddigos de
Menores(1927 e 1979) ainda sobrevive na nossa sociedade e se contrapde ao novo

paradigma da protecao integral que levara tempo para se consolidar.

Uma das formas de se perceber o conflito entre esses paradigmas é
através das abordagens educativas desenvolvidas pelos (as) educadores (as)
sociais que, as vezes, concebem a crianga e o adolescente em situacao de moradia

na rua; ora como sujeito de direito; ora como objeto de favor de outrem.

Outra dificuldade diz respeito ao descaso que se tem pelos saberes dos
(as) educandos (as) que vivem em situacdo de rua e que se dispbéem ingressar
numa instituicdo de atendimento. Pouco se valoriza aquilo que o menino (a) aprende
na rua, o que faz com que exista uma ruptura brusca no seu modo de vida e, as

vezes, ele (a) ndo esta preparado emocionalmente para tal cisdo'?. Como aquilo que

12 Percebemos essa ruptura quando eles (as) dizem que vdo embora da instituicao, porque “acha o
trabalho -uma-maior. -paia”.- A- frase- que -esta -entre -aspas -é -de -um- .educando - atendido, por uma
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aprendeu na rua e, que de certa forma, foi Util para a sua sobrevivéncia nao é
considerado pela instituicAo, a crianga e o adolescente se sentem

descontextualizados e se evadem.

Acreditamos que a desconsideracdo desses saberes pode obstaculizar a
efetivacdo do Estatuto na medida em que os seus destinatarios ndo se identificam
com as propostas de atendimento e, dessa forma, a desrualizacdo torna-se mais
dificil.

Opondo-se ao discurso que enfatiza apenas as caréncias dos(as)
aprendentes que estdo na rua, Neto(2005, p.08) prioriza a abordagem de enfoque
positivo( que valoriza as potencialidades da infancia e juventude) e defende que:

A participacdo proativa de criangas e adolescentes, no mundo
familiar, social e politico, passariam a se dar a partir deles préprios, e
nao como concessao do mundo adulto e como decorréncia de
politicas, programas e projetos artificiais que, no mais das vezes,
promovem de fora para dentro esse ‘protagonismo’ e a0 mesmo
tempo o emolduram e o domesticam.

E a partir dessa preocupacdo com a emancipacdo das criancas e dos
adolescentes, especialmente, daqueles (as) que se encontravam na rua € que surgiu
o(a) educador(a) social de rua, definido por Graciani(1997, p.29) como um
“...intelectual organico comprometido com a luta das camadas populares, que
elabora junto com os movimentos um saber militante, captado na vida emergente
dos marginalizados urbanos de rua”. Busquemos entao entender melhor como os
educadores sociais e, consequentemente, a “educagéo social de rua” surgem e vem

se constituindo no Brasil.

Instituicdo em Fortaleza. “ Paia” € um termo utilizado pelos(as) meninos(as) quando querem dizer que
algo é “sem graca”; “sem sentido”, “sem valor” para eles(as). Por outro lado, ndo queremos dizer que
a evasdo desses (as) sujeitos se justifica apenas pelo fato de a Instituigdo ndo valorizar os seus
saberes. Existem outros fatores, dentre eles a dependéncia quimica; auséncia familiar e a prostituicao
infanto-juvenil, que podem contribuir também para o éxodo dos meninos (as).Ressaltamos que
quando nos referimos a valorizagdo dos saberes dos(as) educandos(as) nao estamos propondo que
a Instituicdo trabalhe apenas com eles, mas que os avalie e 0s acrescente na sua proposta politico-

pedagdgica.
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CAP. 2 - EDUCAQAO SOCIAL DE RUA NO BRASIL:
ANTECEDENTES HISTORICOS E TEORICOS

Luziraga (1979) trata da “educag¢do” como sendo parte integrante da vida
do homem e da sociedade, defendendo a idéia de que ela existe desde a origem dos
seres humanos, sendo a grande responsavel pela aquisicédo, cultivo e transmissao

da cultura em todas as geragoes.

Para Brandao (2004), a educacao é um fenémeno social complexo que
nao pode se limitar apenas ao ambito escolar. Ela esta para além do “territério
formal”, atingindo outros espacos educativos: a familia, os movimentos sociais, as

associacgoes, igrejas, as organizacées nao governamentais, etc.

Nesta perspectiva, aqui no Brasil a Lei n® 9.394/1996, que dispde sobre as
“Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional” (LDB), afirma em seu Art. 1° que a

educacao:

[...] abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas Instituicbes de
ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizagbes da
sociedade civil e nas manifesta¢ées culturais.

Reconhecendo a existéncia de contextos educativos situados fora dos
ambitos escolares. No entanto, ainda no seu Art. 12, apresenta um inciso que diz
“‘§ 1° Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicbes proprias”, deixando claro
que a Politica Nacional de Educacao no Brasil, apesar de reconhecer a educacao

em outros ambitos, preocupa-se em normatizar apenas a educacgao escolar.

Contudo, nos ultimos anos, o debate sobre a educacao em espacos nao
escolares vem ganhando evidéncia em nosso pais, ndo sendo mais possivel negar a
existéncia desses contextos educativos situados fora dos muros escolares. A titulo
de exemplo, situamos as acbes educativas voltadas as populacbes de rua,
comunidades remanescentes e tradicionais, pessoas que se encontram em centros
educacionais e presidios ou em projetos voltados para grupos minoritarios: negros,

mulheres, portadores de deficiéncia fisica e mulheres.
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O Conselho Nacional de Educacédo (CNE), percebendo o crescimento do
cenario da educacdo em espacos nao escolares, aprova em 2006 a Resolucéao
CNE/CP N¢ 1, instituindo as “Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacao e Pedagogia, Licenciatura”, estabelecendo que:

Art. 42 O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacao
de professores para exercer fungbes de magistério na Educagao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacao Profissional na
area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos.

Paragrafo unico. As atividades docentes também compreendem
participagdo na organizagado e gestao de sistemas e instituicbes de
ensino, englobando: [...] Il - planejamento, execucdo, coordenacgao,
acompanhamento e avaliagdo de projetos e experiéncias educativas
nao-escolares; lll - producdo e difusdo do conhecimento cientifico-
tecnologico do campo educacional, em contextos escolares e néo-
escolares. (CNE/CP N? 1/2006, p. 2)

Pretendendo desta forma que:

Art. 52 O egresso do curso de Pedagogia deverd estar apto a: [...] IV -
trabalhar, em espagos escolares e ndo-escolares, na promogéo da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento
humano, em diversos niveis e modalidades do processo educativo;
(idem, p.2)

Com esta normativa o Conselho Nacional de Educagdo sugere que o0s
cursos de pedagogia possam oferecer curriculos que sejam capazes de formar os
pedagogos para atuar nos espacos da educacdo nao escolar. Uma tarefa
imensamente desafiante em tempos onde os cursos de pedagogia passam por

grave crise'®.

13 Do total de 60 cursos de pedagogia e normal superior que foram submetidos ao processo de
supervisdo do Ministério da Educacdo, 17 estdo em fase de extingdo de oferta. Eles nao
apresentaram as condicbes necessarias para atender as determinagbes da Comissdo de
Especialistas nomeada pelo MEC para acompanhar a avaliacdo e realizar as visitas in loco as
instituicbes. Os 49 cursos de pedagogia e 11 cursos de normal superior sob supervisdo apresentaram
conceitos insatisfatérios no Exame Nacional de Avaliagdo do Desempenho de Estudantes (Enade)
realizado em 2005 e com resultados divulgados em 2007. (Cursos de pedagogia e normal séo
reprovados em avaliacéo, disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13654&Iltemid=86>,acesso
dia-12/09/2009).
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Outra corrente de pensamento ndo concorda com esta ampliagdo da area
de atuacdo do pedagogo e sugere a “Educagdo Social” como nova éarea de
concentracao educacional responsavel pelo cenario da educacdo em espagos nao

escolares.

Alguns movimentos vém sendo feitos na tentativa de consolidagédo
“Educacéao Social” como uma nova area de concentracdo da educacao que abrange

0s espacgos educativos ndo escolares, destacamos:
a) Ao nivel internacional:

- A criacdo da Associagao Internacional de Educadores Sociais (AIEJI),
que nasce com o objetivo de promover a “Educagédo Social” em varios paises e de
fortalecer a categoria profissional dos educadores sociais e que, até hoje, possui
atuacao crescente com adesao de mais de 40 paises associados;

- A realizagéo de XVII Congressos Internacionais de Educadores Sociais,

em paises diferentes;

- A criacdo de cursos de graduacdo em “Educacao Social’ em varios
paises, como: Portugal, Espanha e Uruguai;

- O langamento da “Declaracién de Montevideu”', durante XVI Congresso
Internacional de Educadores Sociais, ocorrido no Uruguai, em 2006, onde o0s
Educadores e Educadoras Sociais de dezenas de paises declararam:

- Reafirmamos y comprobamos la existencia Del campo de la
Educacion Social como un quehacer especifico orientado a
garantizar el ejercicio de los derechos de los sujetos de este nuestro
que hacer, y que requiere de nuestro permanente compromiso em
sus niveles éticos, técnicos, cientificos y politicos.

- Para el cumplimiento de este compromiso, es um imperativo la
consolidaciéon de la figura del Educador o Educadora Social, su
integracién en equipos de trabajo, y su organiza-cibn como
colectivos.

- Este quehacer requiere de Educadores y Educadoras Sociales con
solidas formaciones inicial y permanente.

- Dichas formaciones deben priorizar una mirada hacia las préacticas,
con un analisis critico permanente.

14 Disponivel em: <http://www.socmag.net/wp-content/2007/07/spanish.pdf>,-acesso dia-12/09/2009
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- Reconocemos la importancia de los procesos de sistematizacion de
las practicas profesionales como una forma de contribuir a la
formacion, el perfeccionamiento profesional — que es un derecho de
los sujetos de la educacion social-, y de la problematizacién, em ese
proceso, de nuestros pro-pésitos politico-pedagégicos.

- Reafirmamos que la ética debe ser una referencia permanente,
concebida y realizada en forma colectiva, siendo un de sus pilares la
participacioén critica de los sujetos.

- Los Educadores y Educadoras Sociales renovamos nuestro
compromiso con la democracia, por la justicia social, en la defensa
del patrimonio cultural y de los derechos de todos los humanos,
desde la conviccion de que otro mundo es posible.

b) Ao nivel nacional:

- Ja aconteceram cinco “Encontros Nacionais de Educacao Social’, com
ampla participagcdo de educadores sociais de todo o Brasil, sendo que a ultima
edicao foi realizada em 2008, em Olinda — PE, contando com a participagdo de mais
de 1200 (mil e duzentos) Educadores e Educadoras Sociais de todo o Brasil;

- Dois Congressos Internacionais foram realizados na Universidade de
Sao Paulo-USP e o terceiro ja esta previsto para acontecer no ano que vem no
mesmo local, onde esta tematica vem sendo bastante discutida;

- O Ministério do Trabalho e Emprego, reconhece a existéncia do
educador social e, a partir de janeiro deste ano, inclui este profissional na

Classificagao Brasileira de Ocupacgdes (CBO).

- Este ano foi apresentado no Congresso Nacional o Projeto de Lei n®
5346/2009"°, de autoria do deputado Chico Lopes (PC do B - CE), que pretende a
criacdo da “profissdo de educador e educadora social” no Brasil, delimitando as
seguintes areas de educacao nao escolares, como seu lécus de atuacao:

Art. 2° [...] | — as pessoas e comunidades em situagao de risco e/ou
vulnerabilidade social,
violéncia e exploracéo fisica e psicolégica;

Il — a preservagéo cultural e promogao de povos e comunidades
remanescentes e tradicionais;

15 Disponivel em: <http://www.camara.gov.br/sileg/integras/661788.pdf>, acesso dia 12/09/2009.


http://www.iteksoft.com/pdf-creator/
http://pdf.iteksoft.com/pdf-writer/

P-d-g-in-a-39

Il — os segmentos sociais prejudicados pela exclusdo social:
mulheres,

criangas, adolescentes, negros, indigenas e homossexuais;

IV — a realizagdo de atividades socio educativas, em regime fechado,
semiliberdade e meio aberto, para adolescentes e jovens envolvidos
em atos infracionais;

V — a realizacdo de programas e projetos educativos destinados a
populacao carceraria;

VI - as pessoas portadoras de necessidades especiais;

VIl - o enfrentamento a dependéncia de drogas;

VIl — as atividades sécio educativas para terceira idade;

IX - a promogao da educagédo ambiental;

X —a promoc¢ao da cidadania;

Xl - a promogao da arte-educacao;

XIl — a difusdo das manifestagdes folcléricas e populares da cultura

brasileira;

Xl — os centros e/ou conselhos tutelares, pastorais, comunitarios e
de direitos;

XIV — as entidades recreativas, de esporte e lazer. (PL n? 5346/2009,
p- 1)

Determinando que o Ministério da Educacado (MEC) fique responsavel
pela “...] elaboracdo e regulamentacdo da Politica Nacional de Formacdo em
Educacédo Social, dos profissionais que trata esta Lei, em diferentes niveis de
escolarizacdo e na manutencao de programas de educacéo continuada”. (idem, p.2).
Ou seja, deverao ser criados cursos especificos de formacao em “Educacao Social”
para atender a demanda da educacdao em espacos ndo escolares e estes nao
estariam atrelados ao curso de pedagogia, mas uma nova area de concentracao

especifica.
c) Ao nivel estadual:

- A fundagédo da Associagdo dos Educadores e Educadoras Sociais do
Ceara (AESC), no dia 07 de janeiro de 2004, com os seguintes objetivos:

| - Mobilizar, organizar e articular os/as Educadores/as Sociais do
Estado do Ceara, potencializando o reconhecimento social e
profissional dos mesmos, bem como, da Educagéo Social;

II - Formar parcerias com Universidades e outras entidades para a
promogao da Educacdo Social no Estado do Ceara, através de
palestras, semindrios, congressos, cursos de extensdo universitaria,
cursos de graduagao e pos-graduagao (ou qualquer evento que vise
formagao ou aperfeicoamento);

Il - Promover a interagdo social entre Educadores/as Sociais,
através de atividades artisticas, esportivas, culturais e de lazer,
favorecendo a troca de experiéncias entre 0s mesmos;
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IV - Atuar junto aos poderes publicos e privados, midias, conselhos,
fundacbes, entidades e outras formas de organizagdo existentes na
sociedade, dando-lhes conhecimento das questdes sociais e
educacionais identificados pelos/as Educadores/as  Sociais,
pleiteando as respectivas solucoes; ]

V - Organizar e implantar um “Coédigo de Etica” que defina
parametros éticos e de qualidade na atuacao dos/as Educadores/as
Sociais, bem como, criar e manter uma Comissao para fiscalizacao
do cumprimento do referido Cédigo;

VI - Promover a Educagao Social, nos ambitos Municipal, Estadual,
Nacional e Internacional;

VIl - Promover a defesa dos interesses juridicos, morais e
psicologicos dos/as Educadores/as Sociais. (Informativo AESC, p.1)

- A criacao do “dia do educador social’ no municipio de Fortaleza, e no
Estado do Ceara, através de propostas apresentadas pela vereadora Eliana Gomes
— PC do B e deputado Arthur Bruno — PT, respectivamente. O dia € comemorado em
19 de setembro, homenageando a data natalicia do educador Paulo Freire. Vejamos
a foto:

Educadores sociais presentes na Camara Municipal no langamento do Projeto de Lei, em 2007

(Foto 1: Bethowen)

- A realizacdo de varias audiéncias publicas para tratar da
profissionalizacao dos educadores sociais, que resultou na apresentagdo do Projeto
de Lei n® 129/2009 que se encontra em tramitacdo na Assembléia Legislativa e que
pretende a criacdo da profissdo de educador e educadora social no ambito do
Estado do Ceard
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Aproximadamente 400 ducadores sociais presentes em Audiéncia Publica para discutir sua profissionalizagdo

(Foto 2: Bethowen)

Como percebemos a tentativa de afirmacdo da “Educacdo Social” nos
espacos educativos nao escolares, apresenta importantes marcos que sao
caracterizados pela ampla participacdo dos agentes envolvidos diretamente nesse
debate: os educadores sociais.

Somamos a esta concepgao a provocacao feita por Ribeiro (in: Neto et all,
2009, p. 167):

O conceito de educacéo social vinculado ao de exclusdo [...]. E como
uma resposta afirmativa e adequada que a educagéo social emerge
no debate sobre: que Educagéo oferecer aos milhares de criangas,
adolescentes e adultos, excluidos da e na escola; do e no emprego;
da e na terra; das e nas instituicbes sociais? Seriam os educadores
formados regulares de ensino, dentro dos principios objetivos,
conteudos e métodos tradicionalmente direcionados, aos incluidos,
0S mais preparados para educar os que experimentam as situacoes
de exclusao social?

Nossa trajetéria se confunde com a praxis destes que acreditam na
corrente de pensamento que pretende a afirmacao da Educacéo Social nos espacos
educativos ndo escolares e, é a partir deste posicionamento que nortearemos este

trabalho.

A Educacéo Social no Brasil € marcada pela convergéncia de duas outras
correntes ou movimentos educacionais: a educacao social européia e a educacao
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popular latino-americana. Ou seja, é a partir de elementos presentes tanto nesta

como nessa que ela vem se configurando.

2.1 A Educacio Social Européia'®

A Educacédo Social surgiu na Alemanha no século XIX e tinha como
objetivo principal contrapor-se a educagédo escolar, que na época era considerada
elitista e verbalista, enfatizando apenas o desenvolvimento individual em detrimento
da dimenséo social. Nesse contexto, ela era entendida como uma nova proposta
educativa que, fundamentada num conjunto de conhecimentos e habilidades,
preocupava-se em promover o desenvolvimento das pessoas, principalmente das
marginalizadas, contribuindo para que essas pudessem participar ativamente do seu
grupo social.

A expressdo Educagédo Social foi utilizada na Alemanha, pela primeira
vez, em 1844, pelo editor da Revista Pedagdgica Karl Mager'’” que a concebia como
uma forma alternativa de promover o compromisso e o0 desenvolvimento humanos
no convivio social. Tornou-se mais popular na Alemanha a partir do trabalho de
Friedrich Diesterweg, educador prussiano, que proferiu varias palestras nas quais
defendia a idéia de que ‘se aprende fazer, fazendo’. Esse educador'® acreditava que
todas as pessoas tinham a capacidade para se desenvolver de forma integral,

incluindo as dimensoes: individual e coletiva.

No século XX, Paul Nartop'® considerado o pai da Educacdo social,
publicou um livro intitulado Pedagogia social, no qual ele fazia uma dicotomia entre a

educacao escolar e nao escolar, entendendo que a primeira delas nao contribuia o

16 Este tdpico faz parte de um trabalho que apresentei, em co-autoria com SANTOS, Pedro Pereira
dos., no Il Encontro Internacional Trabalho e Formacédo dos Trabalhadores. Fortaleza : UFC, 2008,
com o titulo “Travessia possiveis: educacao social européia e educacao social de rua no Brasil”.

" Essas informacbes foram obtidas no site:i< http:/www.indef.org/index.htm>. Acesso em:
02/03/2007. O trabalho original esta em inglés com o titulo: Social Pedagogy.

18 Diesterweg foi bastante influenciado pelo pensamento de Rousseau, Pestalozzi e Froebel.

"9 Essa reflexdo encontra-se no site:

<http://www.deusto.es/estudios/titulaciones/asignaturas.asp>. Acesso em: 10 dez.2006. O texto tem
como titulo: Aparicion -de La-Educacién Social.
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bastante para a construcdo de valores como a solidariedade, a compaixao e o
respeito pelos marginalizados.

De acordo com essa perspectiva, sentia-se a necessidade de uma
educacdo diferente daquela do espaco escolar que promovesse um trabalho
educativo para potencializar os sujeitos sociais, a fim de esses se engajarem em sua
comunidade, superando o individualismo. Nesse sentido, Petrus (2003, p.54),

parafraseando o pensamento de Nartop, diz que ele: se referia ndo sé6 a
educacdo em suas formas tradicionais e a educacdo individual, mas também a
educacdao do homem que vive em comunidade. Dai o desejo de que a pedagogia

social, como ciéncia social, bebesse do direito, da politica e da economia”.

Ha indicativos de na trajetéria da educacdo social houve sempre um
confronto desta com a instituicdo escolar que enfatizava o desenvolvimento
individual, enquanto aquela, o social. Para Petrus (2003), o desafio atual encontra-
se em saber conciliar e perceber a importancia dessas duas areas de producéo do

conhecimento.

Na Espanha, a denominacao educacgao social surge pela primeira vez em
1915 numa palestra ministrada por dois educadores espanhdis, Ortega e Gasset,
cujo tema era Pedagogia social como programa politico, mas somente em 1960 é
que se consolida com o apoio de duas universidades, a de Complutense e a de
Barcelona, que a adotaram como disciplina optativa no curso de Pedagogia. Esse
saber emergente tornou-se mais significativo naquele pais somente no periodo pés-
guerra em que os educadores passaram a trabalhar com criangas 6rfas, vitimas do
confronto armado. (RIBEIRO, 2006).

Outro fator ainda determinante para a divulgacdo e consolidacdo da
Educacao Social na Espanha foi o movimento Pioneiros, formado pelos educadores
sociais, que realizavam um trabalho educativo na cidade de Logrofio. Esses eram
todos voluntarios e eles mesmos se denominavam educadores especializados,
porque atendiam criancas em situacdo de marginalidade® ou tidas como

delingiientes. Esse mesmo grupo de profissionais se organizou e fundou a

% De acordo com Ferreira (1983), parafraseando Cardoso (1973), a marginalidade é entendida nao
como um ‘ ndo-pertencer’, mas como uma forma de participagdo do sujeito social no sistema
capitalista em que ele permanece como subserviente, tornando-se incapaz de interagir de forma ativa
nas decisdes.da sociedade em que vive.
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Federacién de Associaciones de Educadores Especializados, que visava fortalecer a

categoria profissional e garantir um melhor atendimento as criancas e aos jovens.

Esse primeiro movimento de organizacao profissional contribuiu para a
divulgacéao dos trabalhos desenvolvidos pelos educadores sociais que, unidos aos
professores universitarios, reivindicaram um maior reconhecimento profissional, o
que resultou na aprovacgao, pelo Ministério da Educacao espanhola, do bacharelado

em Educacgéo Social em 1991.

A partir desse marco histérico importante para a consolidacdao dos
trabalhos do educador social, percebe-se que a Espanha tornou-se um dos paises
gue mais desenvolveu a Educagéo Social, oferecendo cursos em nivel até mesmo

de po6s-graduagao como o Mestrado e o Doutorado.

A titulo de exemplificagdo das varias universidades que trabalham com a
formacédo do educador social na Espanha, a de Deusto?' ministra um curso em nivel
de bacharelado com duracao de trés anos e com um curriculo organizado com as
seguintes disciplinas: Estatistica, Pedagogia do 6cio, Pedagogia social |, Psicologia
basica, Servicos sociais, Psicologia comunitaria, Educacdo cidada, Intervencéo
socioeducativa com pessoas portadoras de necessidades especiais, Etica
fundamental profissional e programas de intervengcdo em meio aberto, Programas de
intervencdo educativa com a terceira idade, Intervencdo educativa familiar,

Animagéo sociocultural, Gestdo de centros educativos, Didatica Geral, e outras.

Com esse curriculo de formacao, a referida Universidade define a
educacao social como uma das areas da Ciéncia da educacao que estuda a acao
educativa nos espacos nao escolares, possibilitando aos educadores sociais

atuarem em quatro areas principais:

a) Exclusao social - envolvendo questdes referentes a violéncia infantil, a

violéncia contra a mulher, a drogadicdo® e aos sem-teto.

*' A Universidade de Deusto oferece o bacharelado e, neste trabalho, foram apresentadas apenas
algumas disciplinas, que compdem o curriculo de formacdo do educador social. Para aqueles que
desejam maiores detalhes, consultar 0 site:
<http://nuevosestudiantes.deusto.es/servlet/Satellite/Estudio/>. Acesso em: 16 abr.2007.

?2 No caso da toxicodependéncia, os educadores trabalham nas comunidades terapéuticas, fazendo
parte-da equipe multidisciplinar formada por-médicos, psicélogos-e assistentes sociais.
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b) Formacgéao e inser¢do para o mercado de trabalho. Cabe ao educador:
orientar os sujeitos para a busca do primeiro emprego e possibilitar a formacéo deles
para a inser¢cao no mercado de trabalho. As pessoas atendidas s&o: jovens e adultos
das classes menos privilegiadas da Espanha, incluindo os imigrantes.

c) Ocio, tempo livre e desenvolvimento comunitario. Nessa area, o
educador social atua como um animador que promove eventos em diversos
espacos, como: clubes, abrigos de idosos, centros culturais, brinquedotecas, e

outros.

d) Educacédo cidadad — desenvolvida em diversos espacos de discussao
sobre os direitos humanos e visa estimular a participacédo ativa dos sujeitos sociais
na sociedade, mediante processo de conscientizacdo. Os espacos de efetivacao
desse tipo de educacdo sao: ONGs, AssociacOes, institutos e outras entidades

engajadas na efetivacao dos direitos humanos.

Para Trilla (2003), professor e diretor do Departamento de Teoria e
Histéria da Educacdo da Universidade de Barcelona, essas areas de atuagdo do
educador social podem ser sintetizadas apenas em trés: educacao especializada
(EE), que se destina a atender pessoas que se encontram em situacdo de
vulnerabilidade social, criangas, jovens e adultos; a educacédo de pessoas adultas
(EPA) que atende, em especial, adultos da terceira idade. E a terceira area, a mais
ampla em relacdo as duas anteriores, atende diversos tipos de sujeitos sociais,
como criangas, adolescentes, jovens, adultos ou idosos. Esse espaco de atuagao da
educacao social é definido como animacao sociocultural (ASC) e tem como objetivo

desenvolver atividades ludico-recreativas.

Reconhecendo esses trés ambitos de atuacao do educador social, o autor
afirma que o conceito de educacgao social que mais traduz o seu sentido é aquele
que contempla trés caracteristicas basicas, que sao: “a) dirigem-se prioritariamente
ao desenvolvimento da sociabilidade dos sujeitos; b) tem como destinatarios
privilegiados individuos ou grupos em situacdo de conflito social; c) tem lugar em
contextos ou por meios educativos nao-formais”. (2003, p.28).

Essa compreensdo do autor torna-se importante na medida em que
demarca o campo de atuacao do educador social - 0 contexto ndo escolar-, todavia

entende-se que ha uma tendéncia de ainda continuar o dualismo historicamente
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construido entre educacgéo escolar e educacao social. Compreende-se que o grande
desafio encontra-se numa possivel interacdo entre os dois tipos de educacao e que,
mesmo com as divergéncias entre elas, possa encontrar os elementos comuns que

as unam e contribuam para a solucéo e/ou minimizacao dos problemas sociais.

Defensor do principio de complementaridade-reciprocidade entre
educacao escolar e nao escolar, Petrus (2003, p.55) entende que a educacgéao social,
quando focaliza as questdes referentes as problematicas da marginalizacdo e de
socializacéo,

[...] deveria educar para a participagao social, o qual pode incidir, em
primeiro lugar, nas estruturas cognitivas e afetivas do sujeito. O
desafio atual da educacao social € incidir no repertério de condutas
dos cidadaos, o qual supde introduzir mudangas no seio da familia,
nas relacbes com os colegas da mesma idade e nas instituicdes
escolares e sociais.

Para tal fim, Romans (2003), em consonancia com o autor acima, define
algumas funcdes e competéncias que devem ser assumidas pelo educador social e
aponta algumas de suas competéncias, entendidas como um conjunto de
conhecimentos (saber), habilidades sociais (saber-estar), atitudes (saber-ser) e
aptidées (saber-fazer) que lhe permitem desenvolver com qualidade o seu trabalho

educativo.

Quanto as fungbes a serem desenvolvidas pelo educador social,

apresentam-se algumas que sdo enumeradas pelo autor, como:

= identificar e analisar as causas de problemas sociais que envolvem a

sociedade em que atua;
*= promover uma convivéncia relacional com os educandos, pautada no
didlogo;
» organizar e participar ativamente da vida da comunidade a que

pertence;

= promover atividades de grupo para que a sociedade aprenda a

solucionar de forma co-responsavel os problemas que a envolvem:;
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» informar, orientar e assessorar todos 0s sujeitos sociais que
dependem de apoio para que os seus direitos sejam de fato

efetivados;

= catalisar as demandas emergentes da comunidade, entendida como
um organismo vivo que se constréi e se transforma de forma

dindmica mediante o processo de interacédo social;

= envolver-se com as familias dos sujeitos atendidos, de tal forma que
elas se comprometam com o processo educativo dos educandos

tidos em situacao de risco;

» participar ativamente de projetos em ambitos local, nacional e

internacional;

» liderar equipes de trabalho e gerir de forma cooperativa a institui¢éo,
identificando as potencialidades e os obstaculos que a perpassam,

estabelecendo prioridades e metas.

Essas funcgdes, para serem exercidas, exigem competéncias tanto em
nivel de formacao do educador, da instituicdo que o contrata (publica ou privada),
como também da equipe de trabalho. Essas competéncias abrangem um corpo
tedrico de conhecimentos gerais construidos na academia mediante o estudo
referente @ Educagdo Social, como também engloba os saberes especificos®,
aqueles exigidos pelas instituicdes que contratam o educador social, desafiando-o a
formacao continuada que se da no espaco de trabalho (ROMANS, 20083).

A competéncia do educador social possibilita-lhe ser capaz de: trabalhar
em equipe, elaborar projetos de intervengdo e prevencdo na comunidade, gerir
projetos sociais, intervir no processo educativo, diagnosticar os obstaculos e as
potencialidades da comunidade, construir estratégias de participacdo ativa da
sociedade para solucionar os problemas que a envolvem e reconhecer a
necessidade da formagéo continuada.

* Os saberes especificos envolvem o conhecimento do contexto no qual se atua, considerando os
aspectos econdmicos, sociais, politicos e culturais, as demandas da instituicdo e da populacado
atendida, o conhecimento de metodologias mais adequadas para o problema em estudo e a
ideptificacao.das.reais.possibilidades e dificuldades na-solugéo.e/ou.minimizacéo do-problema.
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A partir dessas competéncias, percebe-se que a responsabilidade do
educador social na Espanha nao se restringe apenas a uma abordagem pedagégica
desenvolvida prioritariamente no espaco nao escolar, mas assume também outras
atividades como a gestdo de projetos de atendimento aos educandos (criangas,
adolescentes, jovens, adultos e idosos).

Outro pais que vem se destacando na area da Educacdo Social é
Portugal, que tem o Conselho Nacional de Educadores Sociais (CNES) que objetiva
promover a divulgagdo dos diversos trabalhos desenvolvidos pelos educadores
sociais, a fim de consolidar a profissdo que ainda € bastante recente, pois sé a partir
da década de 80 é que algumas escolas de formagcao passaram a ministrar cursos
em nivel de bacharelado.

Atualmente, a profissdo de educador social esta em processo de
consolidacdo na sociedade portuguesa e o CNES?** é o 6rgdo principal de
articulacao dos educadores sociais, que ja obtém das universidades uma formacao
em nivel de Licenciatura, Mestrado e Doutorado®.

Em Portugal, os educadores sociais desenvolvem o seu trabalho
educativo em diversas areas, sendo que algumas delas sao: penitenciaria,
instituicdes de tratamento a toxicodependéncia, meio ambiente, educacao de adultos
e educacdao para o tempo livre e o trabalho com pessoas de terceira idade
(CARVALHO E BAPTISTA, 2004).

Nessas areas, exige-se que o0s profissionais sejam capazes de:
auscultar®® os contetidos implicitos nas demandas dos educandos, aceita-los com
suas potencialidades e limites, possibilitando-lhes a superacdo dos entraves de
forma processual, agir antecipadamente quando perceber que as pessoas
apresentam sinais de desespero, descrenca diante da vida, aprender a transformar
com os educandos os dramas vividos por eles; conciliar a dimenséao individual com a

coletiva de tal forma que nenhuma se sobreponha a outra, construir uma visao

* Para obter maiores informagdes sobre o Conselho Nacional de Educacio social em Portugal,
acessar o site: <http://apes.pt.la/> Acesso em: 02 jan.2007.

% Dentre as diversas universidades de Portugal que ministram o curso em Educacéo Social, cita-se a
Universidade Portucalense. Para conhecer o curriculo do Programa de Mestrado em Educacéo
Social, acesse: <http: //www.uportu.pt/site-scripts/> Acesso em: 03 fev. 2007

%6 E a capacidade de o sujeito que ouve captar sentidos além daqueles explicitos pela linguagem
verbal-dos-sujeitos-falantes.
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sistémica para uma andlise mais adequada da realidade; mediar o processo de
construcdo de conhecimentos dos educandos e avaliar a pratica educativa,
identificando os obstaculos que a perpassam e que devem ser superados
processualmente (CAPUL E LEMAY, 2003). Vejamos agora a realidade da
educacao popular na América Latina.

2.2 A Educacao Popular na América Latina

Neste tépico, pretendemos apenas fazer uma breve contextualizagdo
acerca da educacgao popular na América Latina e, sobretudo no Brasil, pois, 0s
elementos teoricos desta influenciardo ou constituirdo a educacao social de rua —
expressao que optamos por ser mais utilizada pelos educadores sociais e por alguns
pesquisadores da area — e assim, continuaremos dialogando com a educacao
popular durante todo este trabalho, sobretudo, com os ensinamentos presentes na
obra de Paulo Freire.

O surgimento da Educacdo Popular na América Latina esta diretamente
relacionado com as lutas dos movimentos sociais, numa reacéo, sobretudo dos
povos excluidos e/ou minoritarios deste continente - tanto da zona rural como
urbana - aos regimes estatais totalitarios e repressivos que negavam as populacdes
latino-americanas os direitos de reivindicarem politicas sociais € aumentavam ainda
mais as desigualdades herdadas do processo de colonizacdo. Sendo assim, “A
educacao popular surge como alternativa politico-pedagdgica para confrontar-se
com os projetos educativos estatais que nao representavam ou até afetavam os
interesses populares” (GADOTTI & TORRES, 1994, p.8)

Para Favero (1983, p. 7):

Quando a expressao cultura popular apareceu no Brasil, no inicio
dos anos 60, na verdade ela ja existia ha muito tempo. [...] Os anos
1960-64 foram particularmente criticos e criativos em quase tudo.
Questionaram-se todos os modos de ser brasileiro, de viver um
momento da histéria desse pais, de participar de sua cultura.
Pretendeu-se um projeto politico que possibilitasse superar a
dominagéao do capital sobre o trabalho e, em decorréncia, reformular
tudo_que dessa dominagao decorre.
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E ainda:

Dentre as formas de luta popular que surgiram naqueles anos, ou
que neles conseguiram se fortalecer, um delas se chamou cultura
popular; e ela subordinava outra: a educagao popular. [...] O que se
pretendia? Transformar a cultura brasileira e, através dela, pelas
maos do povo, transformar a ordem das relagbes de poder e a
propria vida no pais. (idem, p.9)

Um marco da Educacdo Popular na América Latina foi a criagdo do
Conselho de Educagéo de Adultos da América Latina (CEAAL). Conforme a matéria
“Nuostra América Latina: uma pedagogia para tempos de exclusao”, publicada pelo
Conselho Regional de Psicologia de Sao Paulo:

As origens do CEAAL remontam ao programa de alfabetizacdo de
adultos que foi lancado na Nicaragua, logo apds a vitéria da
revolugdo sandinista, em 1979. "Em um curto tempo, o pais reduziu
um analfabetismo de 52% para 12%. Essa experiéncia aproximou
educadores populares de varios paises. Foi quando surgiu a idéia de
criar um vinculo entre as diferentes praticas de Educacao Popular
existentes no continente."

E ainda de acordo com a mesma matéria:

Em 1982, os brasileiros Paulo Freire, Moema Viezer e Carlos
Rodrigues Brandao, o colombiano Orlando Fals Borda, o chileno
Francisco Vio Grossi, o uruguaio Arlés Caruso, o peruano Oscar
Jara, o mexicano Carlos Nufiez Hurtado e o panamenho Rall Leis,
entre outros educadores latino-americanos, formalizavam a criagao
do CEAAL. "Desde entdo, a entidade tem o compromisso de
fortalecer a articulagao da Educacao Popular na América Latina e no
Caribe, produzir conhecimentos a partir da pratica dos movimentos
sociais e influir no debate sobre politicas educativas em nivel
internacional”, explica Pedro Pontual.

E importante destacar que Educacdo Popular na América Latina nédo

poOSsui € nem possuira uma unica vertente, pois:

[...] desenvolve-se com énfases diferentes, segundo 0s grupos
politicos, sociais e eclesiais que a impulsionam: setores de esquerda
partidaria, comunidades eclesiais de base, instituicdes de pesquisa e
educacdo, que assumem esta perspectiva de formagao com matizes
proprios de diferenca. (Guevara in Pontual & Ireland, 2006, p. 213)
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No entanto, possui um ponte de convergéncia proposto por Paulo Freire,
trata-se da:

[...] notacdo de que a educagdo nao é um ato neutro e que o mais
importante, além dos métodos e técnicas, € a “clareza com relacdo a
opgéo politica do educador ou da educadora, que inclui principios e
valores que ele ou ela assume”. E colocada como um ato
essencialmente humano e politico. Pois, como disse Marco Radl
Mejia (1992), chegamos a um primeiro grande acordo: a Educagéo
Popular ndo representa somente o sujeito a quem se dirige, mas a
intencionalidade social e politica com que é feita. (idem, p. 213)

De fato, Paulo Freire consegue captar e convergir as expectativas
ideolégicas das lutas dos movimentos sociais ao perceber a Educacao Popular
como instrumento de libertacdo dos oprimidos. Sua vida, sua obra e seu testemunho
o tornaram o maior expoente da “Educagdo como Pratica da Liberdade”, tornando-se
a maior referéncia em Educacgao Popular, ndo s6 na América Latina, mas em todo o

mundo.

A educacgao popular tornou-se a pratica pedagogica e educacional de
mulheres, negros, indigenas, camponeses, operarios, criancas e tantos outros
seguimentos a favor de sua emancipagao politica e social e contra a opressao e
exclusdo que estavam (e ainda estdo) submetidos. Dai que ela continua mais viva
gue nunca, como reforca GADOTTI & TORRES, 1994, p.8):

Pouco mais de vinte anos depois da Pedagogia do Oprimido, a qual
codifica em uma frase uma histéria da oposicdo pedagdgica, a
educacao popular segue inextrincavelmente vinculada ao realismo
magico dos setores populares. [...] A educagao popular passou por
momentos epistemoldgico-educativos e organizativos distintos [...].
Desde o otimismo guerreiro da campanha de alfabetizacdo da
Nicaragua e o sistema de educacao popular de adultos forjado com
cheiro de polvora, até [...] aqueles que buscam criar uma nova
economia popular a partir das experiéncias de solidariedade
comunitaria. (idem, p. 8-9)

Favero (1983) reforca que é popular a cultura que ajuda o homem a
assumir a sua posicao de sujeito da prépria criacao cultural e de operario consciente
de seu contexto histérico. Sendo assim, um movimento de cultura popular sé podera
ser auténtico na medida em que promover a elaboracao da cultura com o povo, e
ndo para o povo, conduzindo-o para a sua libertagéo.
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Freire reforca:

A educacao popular ganha uma forca maior por varias razdes.
Comento algumas: penso naquele estilo de fazer politica que era
proprio do populismo. Nesse estilo de fazer politica as massas e os
movimentos populares ‘aparecem’; coloquei entre aspas ‘aparecem’
e nbés sabemos porque: 0S grupos e movimentos populares
entravam em cena de forma tutelada e vigiada. No entanto, havia
muita gente que trabalhava muito a sério essa participagdo de
movimentos ou grupos populares; houve quem levasse a sério um
pais onde fosse possivel e importante a participacdo e movimentos
populares organizados. Surgiu uma compreensao sobre movimentos
de classes populares. Nao estou afirmando que isso se deu ‘gragas’
ao populismo. Nao. Estou dizendo que o contexto e aquela maneira
de fazer politica permitiram que tomassem corpo preocupagdes
desse @género. Alguns grupos populares produziram 0s seus
intelectuais e fizeram possivel uma concepgdo ‘orientada’ de
educagéao (FREIRE, 1986, p. 16).

Um desses grupos é o grupo de educadores sociais de rua, que surgiram
no Brasil, sobretudo, a partir da década de 1970 e foram, em grande parte, utilizando
a educacao popular como referéncia de seu trabalho, criando porém, uma nova

nomenclatura, a educacao social de rua, que aprofundaremos a seguir.

2.3 A Educacio Social de Rua no Brasil®’

No Brasil, a Educagédo Social mantém uma certa relagdo com a vertente
européia no sentido de atuar para além do espaco escolar e trabalhar também tanto
com o0s aspectos preventivos como interventivos, além de pautar a
profissionalizacdo dos educadores sociais, porém o que predomina € uma forte
presenca da Educacao Popular, sobretudo na pedagogia freireana pautada na idéia
de que educar é um ato genuinamente politico.

No final da década de 70, do século passado, o Brasil se situava num
contexto marcado pelo desencanto da populagdo brasileira com o discurso

ideolégico do milagre econdmico, caracterizado pelo contraste entre a crenca

27 Este tépico faz parte de um trabalho que apresentei, em co-autoria com SANTOS, Pedro Pereira
dos., no Il Encontro Internacional Trabalho e Formacao dos Trabalhadores. Fortaleza : UFC, 2008,
com-o-titulo. “Travessia possiveis: educagao-social-européia e educacao-social-de rua-no Brasil”.
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demasiada no desenvolvimento econdmico do pais e 0 crescente agravamento dos

problemas sociais.

Nesse cenario marcado pela bipolaridade, crescimento econémico versus
desenvolvimento social aliado ainda a repressao ditatorial, a Educacao Popular
identificou-se com as lutas de resisténcias das classes populares e teve tanto a
politica, entendida como a arte de transformar os sonhos de uma nacdo, quanto a
espiritualidade das Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) da Igreja Catélica como
os pilares fundantes.

Para Pereira & Andrade (2009) %

Talvez uma caracteristica definidora da Educagdo Popular seja
exatamente essa busca de alternativas a partir de lugares sociais e
espagos pedagogicos distintos, que tém em comum a existéncia de
necessidades que levam a querer mudangas na sociedade. E uma
pratica pedagodgica realizada num espago de possibilidades.

Foi justamente “num espaco possibilidades” que surge Educacao Social de
Rua no Brasil, recebendo influéncia da Educacdo Social Européia, pois varias
entidades européias passa a financiar projetos sociais da Igreja Catdlica e,
sobretudo da ONGs, voltados para criancas e adolescentes em situacado de rua,
influenciando com as idéias presentes na forma que os europeus lidavam com a
educacado em espacos nao escolares e que influenciavam diretamente na cobranca
dos resultados, mas, sobretudo, da sintese de saberes advindos da Teologia da
Libertacdo, da Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire, e depois da Pedagogia da
Presenca de Antbnio Carlos Gomes da Costa, que se construiu 0 substrato tedérico
dos primeiros educadores sociais de no Brasil no final da década de 70, periodo em

que esses educadores pioneiros foram denominados de Agentes da Pastoral®®.

Nesse contexto, pode-se dizer que ainda ndao se falava em

profissionalizagdo do educador social, pois a sua ida a rua era entendida como uma

28 Pereira, Fabiola Andrade’ Andrade,’ivian Galdino. Alguns apontamentos da ‘Educacdo
Popular’ frente a constru¢cédo de uma escola cidada. Disponivel em:
<http://www.espacoacademico.com.br/082/82pereira.htm>, acesso:19/09/2009.

¥ Os educadores receberam essa denominagio devido atuarem pela Pastoral do Menor fundada em 1977. Esta
integrava a Comissdo Episcopal para a Caridade, a Justica e a Paz Social da Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil-CNBB. Conferir em Projeto. Politico Pedagégico-da-Pastoral do Menor-(2005)
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missao e uma doacgdo do seu tempo em prol dos meninos tidos como vitimas das

injusticas sociais e ndo se exigia uma titulagdo académica para esse trabalho®.

Com essa proposta de trabalho desenvolvido na rua, a Pastoral®' tornou-
se referéncia nas discussbdes sobre os meninos e meninas de rua e contribuiu de
forma significativa junto com diversos segmentos da sociedade civil na elaboracao
do art. 227 da Constituicado Federal de 1988, que resultou no Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA, 1990).

Outro momento que contribuiu para uma maior consisténcia da educacéo
social de rua foi o surgimento do Projeto Alternativas de Atendimento aos Meninos e
Meninas de rua em 1982 e que visava sistematizar, divulgar e estimular trocas de
experiéncias dos educadores sociais de rua entre si e com outras instituicbes da
sociedade civil. Esse Projeto possibilitou uma maior visibilidade desses profissionais
no pais, porque obteve apoio de organismos internacionais como o UNICEF, que
patrocinou varias publicagdes sobre a pratica educativa na rua.

O mesmo Projeto patrocinou ainda, em 1984, o | Seminario Latino-
Americano de Alternativas Comunitarias para criancas de rua em Brasilia e das
discussoes dos participantes emergiu a idéia de criacdo de uma organizacao nao-
governamental que pudesse mobilizar em nivel nacional as criancas e o0s

adolescentes em situacao de rua.

A partir desse Seminéario, houve um amadurecimento da proposta de
articulacdo dos meninos em situagédo de rua e, em 1984, criou-se o Movimento
Nacional de Meninos e Meninas de Rua (MNMMR), que se propds a consolidar uma

* Mesmo sem exigir formacdo superior, Vangrelino (2004) destaca que a Pastoral demonstrava
preocupagdo com a formagdo dos agentes, pois organizava grupos de estudos que tinham como
referencial tedrico a Pedagogia Libertadora de Paulo Freire.

¥ A Pastoral sempre demonstrou um profundo envolvimento com a crianga e o adolescente em
situagdo de rua no Brasil. Esse compromisso explicita-se nos temas das assembléias nacionais
promovidas de trés em trés anos, sendo que nelas se ouvem as demandas dos educandos e se
atualiza a proposta pedagégica da instituicdo. A primeira assembléia realizou-se em 1993 e tinha
como lema ‘Criangcas e adolescentes como protagonistas do processo de mudanga’ e o tema
‘Identidade e Organizagéo da Pastoral do Menor’; a segunda em 1996 teve o lema ‘Em nossa Mistica,
Justica e Paz Abracgarao’ e o tema: Projeto sécio-politico da Pastoral do Menor; a terceira em 1999,
tendo o lema ‘Resgatando Dividas com Criangas e adolescentes’ e o tema: ‘Cidadania e o Novo
Milénio’; em 2002, acontece a 42 Assembléia com o tema: ‘Solidariedade, Caminho para a Paz’ e o
lema ‘Conquistando Direitos, Semeando a Paz’ e por ultimo, em 2005 houve a 52 Assembléia que
teve como tema “ Mistica da Pastoral do Menor” e o Lema ‘Seguir Jesus no compromisso com as
criangas e adolescentes empobrecidos’. Conferir em Principios, Diretrizes e Organizagédo da Pastoral
do Menor-(2005).
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pratica educativa libertadora que considerasse 0s meninos € meninas como sujeitos
criticos e atuantes no contexto historico que os desumaniza. O Movimento ainda
hoje objetiva divulgar o seu trabalho em nivel nacional, investir na formagao dos
educadores sociais para atuarem com maior qualidade na comunidade e lutar pela
defesa dos direitos das criancas e adolescentes em situacao de rua, respeitando,
ouvindo e acolhendo as suas sugestdes para a implantacdo de politicas publicas
(MNMMR, 1985).

12, 0 educador social deve acreditar no

Para o Movimento Naciona
potencial transformador dos meninos e meninas de rua, concebendo-os como
sujeitos historicos, valorizar a participacao deles na elaboragdo de propostas que
melhor atendam as suas demandas e colaborar com os educandos na construcao

de projetos de vida.

O terceiro momento da Educacdo Social de rua é marcado pela
institucionalizagao da profissdo Educador Social pela Secretaria do Menor de Sao
Paulo, criada pelo Decreto 27.981 de 23/12/1987 no governo de Orestes Quércia.

A Secretaria foi coordenada por Alda Marco Antonio, a qual definiu que o
publico especifico a ser atendido deveria ser os meninos e meninas tidos de rua,
aquelas vitimas de violéncia doméstica e criancas e adolescentes advindos de
comunidades pobres da cidade de S&o Paulo. Tendo definido o publico beneficiario
dos trabalhos promovidos pela Secretaria, Alda desafiou o carater universalista de
programas estatais e implantou uma pratica de carater particular, voltada a atender

prioritariamente a infancia e a juventude de classes sociais menos privilegiadas.

Tendo estabelecido o seu ambito de atuacdo, a Secretaria, enquanto
programa do Governo do Estado, criou um conjunto de projetos destinados a
atender os meninos ditos de rua, como as casas abertas, espaco em que se
desenvolviam atividades educativas nas quais se permitia um maior conhecimento
da crianca atendida; os clubes da turma, nos quais havia as atividades de lazer e
esporte; a Casa Renascer, que atendia os sujeitos usuarios de drogas com idade até

32 Atualmente, o Movimento estrutura-se em trés niveis de comissdo: local, com cem comissdes;
estadual, com vinte e trés e nacional, com um Conselho. As agdes desenvolvidas pelo MNMMR séo
realizadas em projetos, como: Fortalecimento e Interiorizagdo do Movimento, Conquista e Defesa da
Crianca e do Adolescente, Formacdo e Organizacdo de Meninos e Meninas e Formacdo de
Educadores.


http://www.iteksoft.com/pdf-creator/
http://pdf.iteksoft.com/pdf-writer/

P-d-g-in-a-56

quatorze anos; as casas- moradia, destinadas ao acolhimento de adolescentes com
idade superior a quatorze anos, em preparagdo para a inser¢cao no mercado de
trabalho e que ndo tinham nenhuma possibilidade de retorno para a casa dos seus
genitores e o Programa de Incentivo ao Trabalho, que objetivava garantir o estagio

dos meninos nas empresas de natureza estatal.

Além dos projetos mencionados, havia também os de carater preventivo,
desenvolvidos nas comunidades periféricas e visavam complementar as atividades
escolares como o Circo-Escola, a Turma Faz-Arte e o Clube da Turma. Para
atender os casos especificos de violéncia familiar, criaram também projetos como o
SOS Crianca, Servigo de Advocacia da Crianca e a Rede Crianga que capacitavam
os funcionarios do Estado para aprenderem a lidar com 0os meninos em situacédo de
rua (GREGORI e SILVA, 2000).

Entende-se que alguns fatores contribuiram para a criacao da estrutura
organizacional da Secretaria do Menor de Sao Paulo, tais como: o desejo de Alda
Marco Antdnio e de toda a sua equipe de superar o modelo de atendimento
desenvolvido pela Fundacdo Estadual do Bem-Estar do Menor (FEBEM), a
insatisfacdo e a preocupacdo da populacdo em relacdo ao numero crescente de
criangcas nas ruas, a impossibilidade de instituicbes como a Pastoral do Menor
atenderem o aumento demasiado dos meninos ditos de rua e o interesse do
Governo Quércia por essa questdo, ja que poderia servir-lhe como estratégia

politica.

Diante desse conjunto de razdes, a Secretaria defendeu uma proposta
tida como inovadora por enfatizar a idéia de um atendimento profissional aos
educandos ditos de rua, em detrimento daquele com base no voluntarismo e na
vocacao dos educadores (GREGORI e SILVA, 2000).

Com essa intencao, a referida instituicdo estabeleceu duas exigéncias
basicas para o contrato do educador de rua, sendo que a primeira delas é que esse
profissional estivesse cursando ou ja tivesse concluido uma graduacao, geralmente
nas areas de Pedagogia, Sociologia, Psicologia e Servico social e, a segunda, é que
tivesse experiéncia na area de atuacao com criancas e adolescentes em situacao de

rua. Foi de acordo com esses critérios estabelecidos que alguns educadores
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advindos de instituicbes como Pastoral do Menor e Movimento Nacional de Meninos
e Meninas de Rua, foram contratados pela Secretaria.

A partir da institucionalizacdo da profissao, definiram sete tarefas basicas
do educador. Sao elas: observar a dindmica das criancas e adolescentes em
situagdo de rua, a fim de identificar os seus valores e os contatos que eles
mantinham com outros sujeitos sociais; perceber que recursos e instituicoes existiam
na comunidade dos atendidos para posterior encaminhamento; desenvolver
atividades educativas que valorizassem a historia de vida dos meninos, esclarecé-
los acerca das regras nos estabelecimentos de acolhimento da Secretaria; fornecer
informacdes basicas para que os educandos e suas familias tivessem acesso a
alguns servicos de atendimento, como: saude, educacgdo, apoio psicolégico e
amparo legal; registrar a pratica pedagdgica e prestar conta dela a partir de
relatérios, e participar dos momentos de formagao (OLIVEIRA, 2004).

Pode-se dizer que a Secretaria, além de estabelecer as funcbes acima,
possibilitou algumas conquistas significativas para o educador, tais como: um maior
reconhecimento profissional na medida em que, pela primeira vez, apareceu a
denominagdo Educador Social de Rua na carteira de trabalho, introduziu a idéia da
formacgéo profissional dos educadores em detrimento da idéia antes prevalente de
vocagao, tornou o educador mais conhecido no mercado de trabalho e divulgou as
suas experiéncias com criancas e adolescentes tidos de rua, tanto em nivel nacional

como internacional.

Porém, esses avancos foram acompanhados também de alguns
elementos obstaculizadores. Dentre eles, destaca-se que houve uma despolitizacao
do fazer educativo do educador porque ele se limitou apenas aos encaminhamentos
dos aprendentes para as instituicbes de atendimentos, descartando a dimenséao
politico-transformadora presente na acao educativa dos primeiros educadores. Além
desse obstaculo, a Secretaria ndo se preocupou com o intercambio dos seus
profissionais com outros de instituicdes tradicionais como a Pastoral do Menor e o
MNMMR (OLIVEIRA, 2004).

A auséncia de interacao entre os educadores dificultou a consolidacao da
profissdo, pois os dividiu entre os profissionalizados e sistematizadores da Educacgéo

Social atuantes na Secretaria, e o0s outros, oriundos de instituicbes nao-
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governamentais, considerados como meros leigos atuantes por vocagao e carentes
de fundamentacgéo teorico-cientifica (OLIVEIRA, 2004).

Como resultado do aparthaid entre os educadores, enfatizou-se cada vez
mais a bipolaridade cientifico x senso comum, competentes x incompetentes, 0s
comprometidos com a causa x os técnicos descomprometidos e os que privilegiavam
o conhecimento cientifico x os que valorizavam a capacidade de amar o0s

educandos.

Essa questdo talvez tenha sido um dos “calcanhares de Aquiles” da
Secretaria do Menor que, ao promover o reconhecimento profissional do educador
para a sociedade, paradoxalmente o torna desconhecido de tal forma que nao
conseguiu de fato consolidar a sua prépria categoria®.

Como vimos anteriormente, atualmente no Brasil, existem movimentos de
educadores que, de forma ainda embrionaria, procuram superar algumas das
divergéncias ja& mencionadas e estabelecer idéias compartilhadas entre eles, tendo
como fim o fortalecimento da categoria, ainda em processo de consolidacdo. No
entanto, embora existam essas iniciativas, parece que ha muitos questionamentos
desafiadores que ainda permanecem sem resposta no campo da Educacao Social
em fase de construcdo, o que dificulta definir com uma maior precisdo o educador
social, que as vezes ainda trabalha como um auxiliar do trabalho do assistente

social.

% Obviamente existiram outros fatores que atrapalharam a consolidagéo da profissdo, dentre eles o
confronto-com-outras -profissbes-e-o-fato-de ela ser nova-no-contexto brasileiro.- - ------....... .

Created by eDocPrinter PDF Pro!!
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CAP. 3 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E TECNICOS DA
PESQUISA

Ander-Ega apud Lakatos (2001) define “pesquisa” como um procedimento
reflexivo, sistematico, controlado e critico a qual permite descobrir novos fatos ou
dados, relacdes ou leis, em qualquer campo do conhecimento. Quem se propde a
uma pesquisa assume o compromisso de aprender métodos e técnicas cientificas
que lhe auxiliardo a responder a problematica apontada, ao mesmo tempo, essa
resposta deve ser colocada a servico da sociedade e/ou da comunidade que deve
ser beneficiada com a aplicacdo do novo conhecimento gerado nos individuos que a
compbe. A partir dessa definicdo podemos afirmar que “pesquisar’ é realizar um
processo de aprendizagem tanto do individuo que a realiza quanto da sociedade na

qual esta se desenvolve.

A curiosidade na observacdo do mundo € a etapa inicial de uma pesquisa,
pois é justamente essa observacao curiosa que gera entdo uma duvida a respeito de
algo que ndo conhecemos ou do qual duvidamos. E esta duvida se expressa através

de um questionamento, de uma pergunta, conforme destaca (Goldenberg, 1993):

A pesquisa inicia-se sempre de uma pergunta. Existem perguntas
cujas respostas sao encontradas na literatura. Ha perguntas cujas
respostas ndo sao conhecidas. O pesquisador deve procurar
respostas as perguntas que ainda nao foram respondidas ou o foram
de maneira incompleta, insatisfatéria ou inadequada. Em suma, a
finalidade é a busca de novos conhecimentos. O progresso do
conhecimento baseado na pesquisa.

A curiosidade que impulsionou esta pesquisa foi cuidadosamente
colocada na apresentacao deste trabalho, tendo como pergunta problematizadora:

quais as caracteristicas da pratica pedagdgica dos educadores sociais?

No entanto, s6 a pergunta em si ndo é suficiente para se caracterizar uma
“pesquisa”, precisamos estabelecer métodos e técnicas para podermos obter a
resposta, devemos estabelecer um “método cientifico”. Para Lakatos (2001, p.83):

O método cientifico € o conjunto das atividades sistematicas e
racionais que, com maior seguranca e economia, permite alcangar o
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objetivo, tracando o caminho a ser seguido, detectando erros e
auxiliando as decisdes do cientista.

Ha, porém, varias maneiras de trilhar este caminho, ou seja, varias formas
de construir um método cientifico. Vamos entdo conhecer o percurso que fizemos
neste trabalho, ou seja, os procedimentos metodolégicos e técnicos que nos

permitiram viajar ao encontro das respostas para nossa curiosidade.

3.1 Natureza dos dados

Quanto a natureza dos dados escolhemos fazer uma pesquisa qualitativa.
Para Yin (2005) esta modalidade tem sua esséncia edificada em duas colunas: a) o
uso da observacao detalhada do mundo material feita pelo pesquisador e b) o fato
de que esta observacao é pautada necessariamente em um modelo tedrico. Ou seja,
esse tipo de pesquisa é alicercado em alguns pressupostos basicos como a relacédo
entre o sujeito pesquisador e 0 seu objeto de pesquisa, a indissociabilidade entre os
aspectos subjetivos e objetivos e a construcédo intencional do conhecimento pelo
investigador que, com base numa determinada teoria, dialoga com o0s sujeitos
participantes a fim de compreender o fenémeno estudado, identificando as suas
causas e consequéncias para um dado contexto, ou seja, os pesquisadores
qualitativos devem analisar seus dados indutivamente e se preocuparem com o
significado do processo e nao simplesmente com os resultados e o produto.

3.2 Procedimento de coleta dos dados

Quanto ao procedimento de coleta de dados desta pesquisa qualitativa
escolhemos o “estudo de caso”. Trivifios (1987), afirma que “o estudo de caso” é
uma categoria de pesquisa cujo objeto é uma unidade que se analisa profundamente
determinando suas caracteristicas que nos sao dadas principalmente por duas
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circunstancias: a natureza e a abrangéncia da unidade e os suportes teéricos que
servem de orientacdo para o trabalho do investigador. Para Gil (2002, p.54) esta

modalidade:

Consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos
objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado
conhecimento. (...) Nas ciéncias, durante muito tempo, o estudo de
caso foi encarado como procedimento pouco rigoroso, que serviria
apenas para estudos de natureza exploratéria. Hoje, porém, é
encarado como delineamento mais adequado para a investigacao de
um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto real, onde os
limites entre o fenbmeno e o contexto ndo sao claramente percebidos
(GIL: 2002, 54).

Para Yin (2005) o estudo de caso € uma pesquisa empirica que engloba
trés caracteristicas: a) investiga um fenémeno contemporaneo dentro do contexto do
mundo real; b) as fronteiras entre o fenbmeno e o contexto ndo se apresentam

claramente evidentes e; ¢) multiplas fontes de evidéncia podem ser utilizadas.

Yin (2005) destaca algumas aplicagdes que podem ser evidenciadas para
pesquisa através de estudos de caso: explicar a ligacao causal em intervencdes no
mundo real, que se apresentam como mais complexas que as estratégias de
pesquisa experimentais ou de levantamentos; descrever o contexto do mundo real,
no qual a intervencao ocorre; explorar algumas situagdes nas quais a intervencao a

ser avaliada ndo se apresenta claramente definida.

Um componente fundamental nessa pesquisa € a definicdo de um “caso”
a ser estudado, um problema que confunde muitos pesquisadores. Para Yin (2005)
em algumas situagdes uma Unica pessoa pode ser o caso a ser estudado, por
exemplo, podemos estudar o caso de um paciente clinico, de um lider politico, nessa
situagao, o proprio individuo em questédo seria a unidade primaria de andlise. Mas o

“caso”:

[...] também pode ser algum evento ou entidade que é menos
definido do que um unico individuo. [...] Como orientagdo geral, sua
tentativa de definicdo da unidade de analise (e, portanto, do caso)
esta relacionada a maneira que vocé definiu as questdes iniciais da
pesquisa. (Yin, 2005, p. 43-44)
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3.3 Unidade de analise: projeto: “Ponte de Encontro”

Através de pesquisa realizada em 1994 pela entdo Secretaria de Trabalho
e Acdo Social do Estado do Ceara (SAS) — hoje Secretaria de Trabalho e
Desenvolvimento Social — e pelo Sistema Nacional de Emprego (SINE), estimou-se
haver cerca de 184 (cento e oitenta) criancas e adolescentes morando nas ruas de

Fortaleza.

Nesse contexto, a Prefeitura Municipal de Fortaleza, cria através da Lei n®
7.488 a Fundacdo da Crianca da Cidade (FUNCI) que , em 1999, passaria a se
chama de Fundacdo da Crianca e da Familia Cidada, visto que no escopo do seu

trabalho inseriu-se também a familia.

A FUNCI passou a desenvolver programas e projetos para atender
criancas, adolescentes submetidas a situagbes de exclusdo social. Um desses
programas, denominado de “Protecdo e Abrigo” passou a executar o projeto “Da
Rua para a Cidadania” com a finalidade de atender “criancas e adolescentes que
fazem da rua o seu espaco de sobrevivéncia, especialmente aqueles sem referéncia
familiar, com vinculos rompidos e/ou fragilizados que vivenciam situagdes de
violéncia ou uso indevido de drogas”. Este projeto era composto de uma
coordenacdo e uma equipe de educadores sociais de rua e atendia criancas e
adolescentes que faziam da rua seu lugar de moradia.

Em junho de 2006, o projeto “Da Rua para a Cidadania” é totalmente
reformulado e ampliado, passando a se chamar de projeto “Ponte de Encontro”. De
acordo com informacgdes obtidas através de uma técnica desse projeto, na época
dessa mudanca houve uma ampliacdo da equipe de educadores sociais de 20
(vinte) para 65 (sessenta e cinco). A técnica afirmou ainda que o “Ponte de
Encontro” foi inspirado numa escola de Portugal chamada de “Escola da Ponte”,
além de uma conquista de um sonho dos educadores que sonhavam com essa
ampliacdo e que contou com o0 apoio e empenho da presidente da FUNCI na

ocasiao Gléria Didgenes.

Alguns pontos forma fundamentais para a escolha do “Ponte de Encontro”
para ser a unidade de andlise de nossa pesquisa: a) por tratar-se de um projeto
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governamental, fato que o coloca mais préximo de nosso objetivo principal; b) pela
facilidade do acesso que tinha esse projeto nos aspectos fisicos e de sociabilidade,
esse porque a area geografica que o projeto se situa estd nas proximidades de
minha residéncia e este por conhecer varias pessoas que trabalham neste instituicao
e, principalmente, c¢) por ser um dos projetos que possui 0 maior numero de

educadores sociais atuando na rua nesta cidade.

O projeto “Ponte de Encontro” fica localizado a Rua Sao Paulo, 1750,
bairro Jacarecanga, Fortaleza. Sua atuacdo estd voltada para “criancas e
adolescentes em situacao de risco social, pessoal e moradia ou permanéncia no
ambiente desfavoravel da rua”. Um folder da instituicao descreve:

“Atuamos através de diversas formas, sendo algumas delas:
articulagao coletiva, artes, esportes, mobilizagdo politico comunitaria,
a escuta qualitativa, a troca de saberes e experiéncias e a
contextualizacdo do universo em que estéo inseridas as criangas e
adolescentes atendidas, ressaltando nosso fundamento norteador
principal: a arte do encontro e do encanto.”

3.4. A escolha dos sujeitos

O projeto “Ponte de Encontro” possui um quadro profissional constituido
da seguinte forma:

- 01 (um) supervisor especial (coordenador geral);
- 01 supervisor do Albergue;

- 01 supervisor de area (responsavel para organizar as atividades

externas);
- 01 (um) supervisor administrativo;
- 65 (sessenta e cinco) educadores sociais;
- 02 (duas) assistentes sociais;

- 01 (um) técnico administrativo;
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- 04 (quatro) vigilantes;

- 02 (dois) agentes administrativos;
- 02 (duas) cozinheiras;

- 01(uma) auxiliar de cozinha e

- 05 (cinco) motoristas.

Do total de 65 (sessenta e cinco) educadores sociais, apenas 27 (vinte e
sete) trabalham nos logradouros publicos da cidade (pracas, terminais de 6nibus,
pblos de lazer, ruas e avenidas), os demais atuam fazendo um trabalho preventivo
em algumas comunidades, outros, na prépria sede do projeto onde funciona um
albergue provisério com capacidade para hospedar até 10 (dez) criancas. Esta
constatacao facilitou nosso trabalho, pois, para responder a problematica levantada
nesta investigacao nos interessava apenas a populagdo de educadores do projeto
“Ponte de Encontro” que utilizavam “a rua” — os logradouros publicos - como l6cus
de seu trabalho, ou seja, o grupo de 27 educadores. Tinhamos agora a tarefa de
obter uma amostragem representativa que possibilitaria a melhor descricao possivel

desta populacao.

Minayo (2001), ao discutir sobre a questdo da amostragem na pesquisa
qualitativa, afirma que o critério de representatividade da amostragem na pesquisa
qualitativa ndo é numérico como na pesquisa quantitativa, mas o critério
fundamental é a possibilidade de incursao, ou seja, € que o pesquisador seja capaz
de compreender o objeto de estudo. Dessa forma, os sujeitos sociais devem ser
pesquisados em numero suficiente para permitir a reincidéncia de informacdes ou
saturacdo dos dados, situacdo ocorrida quando nenhuma informacdo nova €
acrescentada com a continuidade do processo de pesquisa.

Nesta perspectiva Michelat (1982) in Meksenas (2002, p. 130) afirma:

Numa pesquisa qualitativa, s6 um pequeno numero de pessoas
€ interrogado. Sao escolhidos em funcao de critérios que nada
tem de probalisticas e ndo constituem de modo algum uma
amostra representativa no sentido estatistico.

Constatamos entdo que 05 (cinco) educadores sociais - estratificacdo que
representa 18,5% dos educadores sociais da populacdo do projeto “Ponte de
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Encontro” que atua na rua - configurou a amostragem necessaria para nosso objeto

de estudo.

Com base nos estudos realizados sobre a pesquisa qualitativa levamos

em consideragao dois critérios na escolha da amostragem:

a) A “experiéncia”, pois “[...] convém selecionar os entrevistados entre
aqueles que participaram, viveram, presenciaram ou se inteiraram de ocorréncias ou
situacbes ligadas ao tema e que possam fornecer depoimentos significativos”
(Alberti 2005, p. 32-33). Dessa forma, estabelecemos que para fazer parte da nossa
amostragem o educador social deveria esta exercendo sua fungéo a, pelo menos, 01

(um) ano;

b) A “espontaneidade” ou “livre adesao”, ja que existem pessoas ‘[...] que
por mais representativas que sejam para falar de determinado assunto,
simplesmente nao se interessaram por, ou ndo podem, explorar extensivamente sua
experiéncia de vida e discorrer sobre o passado” (Idem, p.33). Sendo assim,
elegemos os trés primeiros educadores sociais de cada género que se manifestaram

espontaneamente para comporem a amostragem desta investigagéo;

3.5 Técnica para obtencao dos dados

Uma vez definidos os sujeitos escolhemos a entrevista semi-estruturada
como a principal técnica utilizada para a coleta de dados. Uma entrevista semi-
estruturada é aquela que “[...] apesar de seguirem um roteiro elaborado previamente
e com subtemas do interesse do pesquisador, garantem aos sujeitos pesquisados
uma livre manifestacdo do pensamento e de opinidao” (Meksenas, 2002, p.131).

A entrevista semi-estruturada mantém a presenca consciente e atuante
do pesquisador e, a0 mesmo tempo, permite a relevancia na situacao do ator. Para
Trivinos (1987), este trago favorece ndo s6 a descricdo dos fenbmenos, mas
também sua explicacao e a compreensao de sua totalidade em atuacdes especificas

ou mais amplas.
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O roteiro dessa entrevista foi elaborado com os seguintes focos de

andlise:

- Percepcao que o Educador Social tem do projeto “Ponto de Encontro”;
- Auto-conceituacgao e definicdo de suas atribuicoes;

- Contextualizacdo das circunstancias e motivagbes que o levaram

(levam) a atuar nesta profissao;
- Principais atividades/praticas desenvolvidas;

- Desafios enfrentados no trabalho educativo (obs.: provocacdo dos
aspectos relacionado a formagédo, dimensao politica e econémica do
trabalho);

- Como o educador lida/supera os desafios;
- Percepcao do educador sobre o educando;

- A relagao que faz entre seu trabalho com o papel da familia, da escola e
de toda a rede de atendimento;

- Outras consideracoes livres.

Todas as entrevistas foram realizadas no projeto “Ponte de Encontro’
numa sala disponibilizada pela coordenacao deste projeto, em horarios de trabalho
previamente agendados.

Todas as entrevistas foram gravadas em fita cassete, a média de duragéo
de cada entrevista foi de uma hora. Apds os dados coletados, obtivemos um material
bruto de aproximadamente seis horas de falas gravadas que foram transcritas

posteriormente para analise.

Além da pesquisa semi-estruturada utilizamos a observacédo livre de
algumas atividades realizadas por estes educadores sociais nos logradouros
publicos. As informagdes coletadas aqui foram organizadas num breve diario de

campo e serviram de complementacao nas analises dos dados.

Usamos como fontes secundarias: fotos, relatorio de atividades, projeto
pedagdgico e, complementamos as informacées com algumas entrevistas informais

com técnicos do “Ponte de Encontro”.
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3.6 Procedimento de analise dos dados

Yin (2005) destaca que a realizacao da analise de um estudo de caso é
uma tarefa particularmente desafiadora, pois ndo ha estratégias e técnicas bem
definidas, podendo ser utilizadas varias ferramentas e técnicas de manipulacéo,
contudo, deve haver um esforco para se construir uma estratégia analitica geral.

Neste sentido, comungamos com Gongalves (2001, p.63) quando afirma que:

“...] pesquisadores, de posse de elementos proprios do campo da
investigacao social, tém o poder de criar o seu préprio caminho, €, ao
narrarem 0S seus percursos, poderdao evidenciar o método como
aquilo que se construiu ao caminhar. [...] Assim, a criatividade € um
poderoso elemento do processo da pesquisa”.

Desta forma, de posse das entrevistas transcritas e de todas as
informacdes que obtivemos nos demais documentos, além dos fichamentos das
leituras bibliogréaficas, percebemos que a nossa primeira tarefa seria encontrar uma
maneira de organiza todo essa material. Entdo, organizamos uma tabela com a

sintese das transcrigdes:

RESPOSTA DE CADA EDUCADOR

QUESTAO  "EqA Ed. B Ed. C Ed. D Ed. E
NORTEADORA

12 questao Resp. A | Resp. B | Resp.C | Resp.D | Resp. E

22 questao Resp. A | Resp. B | Resp.C | Resp.D | Resp. E

Percebe-se que na tabela atribuimos uma letra a cada sujeito da pesquisa
para preservar suas identidades, as respostas foram classificadas de acordo com
cada questdo norteadora da entrevista, confrontando as falas de cada educador
sobre cada questao chave, uma apds a outra, combinando e recombinando as

evidéncias.
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Em seguida, examinamos com cuidado todos os resultados que
possuiamos, através da técnica da triangulacdo, ou seja, buscando uma
compreensdo profunda dos depoimentos coletados, confrontando-os com o0s
conteudos dos documentos selecionados, com o referencial teérico e com todas as
demais observacdes procurando manter um encadeamento l6gico das evidéncias.
Yin (2005) destaca que a triangulacédo de fontes multiplas de dados pode aumentar
sobremaneira a qualidade do estudo de caso e sua possibilidade de generalizacéao
analitica a partir de pontos de vista tedéricos e hipoteses diferentes.

Por ultimo, os resultados obtidos nos permitiram organizar algumas
categorias de andlises que serao interpretadas e apresentadas no préximo capitulo.
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CAP. 4 - CARACTERIZANDO A PRATICA PEDAGOGICA DOS
EDUCADORES SOCIAIS DO “PROJETO PONTE DE ENCONTRO”

Ao analisarmos a literatura sobre os fundamentos da “Politica Oficial” de
atendimento as criancas e adolescentes em situacdo de rua no Brasil, encontramos

trés tendéncias pedagdgicas, assim sintetizadas por Rossato (2003):

a) policiaca, fundada numa tendéncia pedagdgica repressiva;
b) salvacionista, ancorada na tendéncia pedagdgica assistencialista;
c) e, critica, baseada numa tendéncia pedagdgica alternativa que se

contrapunha as duas anteriores.

A primeira tendéncia (policiaca) encontra amparo na concepcao que as
criancas e adolescentes que estdo nas ruas sdo potencialmente bandidos e
criminosos. Reforgcando a tese de Damatta (1986):

[...] narua [...] se corre o grave risco de ser confundido com quem é
“ninguém”. E entre ser alguém e ser ninguém ha um mundo no caso
brasileiro. Um universo ou abismo que passa pela construcao do
espago da casa, com seu aconchego e sua rede imperativa de
relagdes calorosas, e 0 espaco da rua, com seu anonimato e sua
inseguranca, suas leis e sua policia.

Para Passetti (2004, p. 364) esta concepcdao é uma forte heranca do

“Codigo de Menores” de 1979 que:

[...}explicitou a estigmatizagéo das criangas pobres como ‘menores’ e
delinqlientes em potencial através da nogao de ‘situagao irregular
expressa no art. 22” : para os efeitos deste Cédigo considera-se em
situagéo irregular o menor |: privado de condigbes essenciais a sua
subsisténcia, saude e instrucdo obrigatéria, ainda que eventualmente
em razao de: falta, acdo ou omissdo dos pais ou responsavel; |
vitima de maus- tratos ou castigos imoderados impostos pelos pais
ou responsaveis;lll- em perigo moral devido: a) encontrar-se, de
modo habitual, em ambiente contrario aos bons costumes; IV privado
de representacao ou assisténcia legal, pela eventual falta dos pais ou
responsavel; V com desvio de conduta em virtude de uma grave
inadaptacao familiar ou comunitaria; VI- autor de ato infracional.

De acordo com Rossato (2003) esta imagem das criancas e adolescentes
em situacao de rua como “elementos antisociais” ainda é bastante presente no Brasil
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e este fator condiciona as expectativas quanto ao futuro destas criancas e
adolescentes e legitima as cobrancas de setores da sociedade pela intensificacdo

das medidas repressivas, como a reducdo da maioridade penal.

A segunda tendéncia (salvacionista), tras a idéia de que as criancas e

adolescentes em situacao de rua vistos como:

[...] abandonados, inocentes corrompidos, incapazes de decidir,
perdidos na rua, infelizes andarilhos, indefesas vitimas expostas a
violéncia, desafortunados, desenganados, jogados, desesperados,
entre outras representagcdes possiveis e relacionadas. (ROSSATO,
idem, p. 68-69)

As criangas e adolescentes s&o vitimas do mal que esta na sociedade e
precisam de atencdo, de caridade. Desta maneira, afirma Rossato (idem-ibidem) a
linha politica salvacionista se orienta por uma pedagogia assistencialista que
objetiva retirar os meninos e meninos do mundo da rua e todas as possibilidades de
delinqiiéncia que esta oferece. O fundamento desta politica é basicamente a idéia
de que o problema tem como causa na pobreza e na desestruturacéo da familia, dos

lares.

As medidas assistencialistas, a filantropia, é a estratégia para salva-los
da vida na rua. Encontramos aqui fortes tragos de varias tendéncias da Educacao
Social Européia, como apresentamos anteriormente.

A terceira tendéncia (critica) tem sua fundamentacao na “Teoria Critica da

Sociedade®*”

, enfatizando os fundamentos da desigualdade social. Desta forma, o
problema dos meninos e meninas em situacao de rua é visto como sendo “a ponta
de um ‘grande iceberg social’, levando a que se questione as medidas
assistencialistas” e apontando para uma nova politica-pedagogica”. (idem-ibidem,

p.93)

% Teoria Critica da Sociedade é abordagem tedrica que, contrapondo-se & Teoria Tradicional, de tipo
cartesiano, busca unir teoria e pratica, ou seja, incorporar ao pensamento tradicional dos fildsofos
uma tensdo com o presente. A Teoria Critica da Sociedade tem um inicio definido a partir de um
ensaio-manifesto, publicado por Max Horkheimer em 1937, intitulado "Teoria Tradicional e Teoria
Critica". Foi utilizada, criticada e superada por diversos pensadores e cientistas sociais, em face de
sua prépria constru¢cdo como teoria, que é auto-critica por definicdo. A Teoria Critica € comumente
associada a Escola de Frankfurt. In.: Teoria Critica, disponivel em
<http://pt.wikipedia.org/wiki/T-eoria. Cr%C3%ADtica>, acesso-em-22/06/2009.
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Nesta perspectiva, as criangas e adolescentes em situacado de rua devem
ser percebidas como sujeitos, e ndo como problemas ou objetos de intervencao. E
preciso entender o mundo destas criancas e adolescentes, e contribuir para que elas
mesmas possam refletir a propria realidade na qual estdo inseridos, as causas
politicas e sociais da sua situacao e, assim, permitir-lhes decidir sobre os rumos das

suas proprias vidas.

Nesta tendéncia critica, que Rossato batizou de “Tendéncia Pedagdgica
Alternativa” encontramos elementos relacionados as conquistas obtidas com a
aprovagao do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, em 1990, e que
normatizou uma politica de direitos da crianca e do adolescente, mas, sobretudo,
aos principios contidos na “Educacédo Popular’, principalmente, na obra de Paulo
Freire, autor que escolhemos como o principal referencial te6rico desse trabalho e

que aponta uma “educagao como pratica de liberdade”.

Nao compreendemos que estas 3 (trés) tendéncias pedagdgicas
acontecam de forma absolutamente isolada uma das outras, de forma cartesiana, ao
contrario, € possivel que na observacédo da pratica pedagdgica do educador social
encontremos elementos que hora caracterize a primeira, hora a segunda e hora a
altima, com mais ou menos intensidade em cada uma. Também ndo pretendemos
que estas tendéncias sejam as unicas existentes, mas, apenas, as que elegemos
para servir de referéncias na analise aqui proposta sobre as caracteristicas da

pratica pedagdgica dos sujeitos desta pesquisa.

A partir das questdes norteadoras desta pesquisa e dos resultados
obtidos através do confronto entre as transcricdes das entrevistas, observagdes de
campo, documentos e de nosso referencial te6rico, organizamos e categorizamos 0s
resultados da seguinte forma: a) Educadores sociais: trajetérias e motivacoes
profissionais e b) Abordagem de rua: a pratica pedagdégica dos educadores sociais.


http://www.iteksoft.com/pdf-creator/
http://pdf.iteksoft.com/pdf-writer/

P-4-g-tn-a--72

4.1. Educadores social: trajetorias e motivacoes profissionais

Acreditamos que no processo educativo, a pratica pedagdégica tem uma
relacdo direta com a maneira que o educador se percebe/define neste processo.

Uma situacéo ocorrida com Paulo Freire nos serve para exemplificar esta afirmativa:

[..] a pratica educativa de opgao progressista jamais deixara de ser uma
aventura desveladora, uma experiéncia de desocultagdo da verdade. E
porque sempre pensei assim que, as vezes, se discute se sou ou ndo um
educador. Foi isto que, recentemente, ocorreu em um encontro realizado na
UNESCO, em Paris, me disse um dos que dele participaram, em que
representantes latino-americanos negavam a mim a condicdo de educador.
Nao a eles, é Obvio. Critcavam em mim o que lhes parecia minha
politizacdo exagerada.

Nao percebiam, porém, que, ao negarem a mim a condigdo de educador,
por ser demasiado politico, eram tao politicos quanto eu. Certamente,
contudo, numa posicdo contraria a minha. Neutros é que nem eram nem
poderiam ser. (FREIRE, 1997, p.5)

Portanto, levantamos esta questdao com os educadores sociais do projeto

“Ponte de Encontro”: como vocé se define e qual seu papel enquanto educador?

As respostas apontaram claramente duas, das trés perspectivas

pedagdgicas que apresentamos inicialmente:
a) a salvacionista:

Os educadores sdo os anjinhos, 0s anjos para 0s que estado
precisando. NGs ajudamos a ter uma vida melhor e mais digna. E a
gente precisa trabalhar mais. O pouco que a gente da pra eles ja é
muito. (Ed. D)

Encontramos no vocébulo “anjinho” a metéfora salvacionista, o anjo® é
aquele que vem ao auxilio do necessitado, do desprovido, para resgata-lo, ajuda-lo,
mas, sobretudo, para salva-lo do perigo que é incapaz de enfrentar sozinho. O anjo
por sua vez, como um enviado de “Deus”, € melhor que aquele que necessita de
auxilio, pois esta numa situagdo superior e precisa descer para ir ao encontro
daquele que esta la em baixo, veja: “O pouco que a gente da pra eles ja é muito”.

Tras uma separacédo bem clara presente nessa percepgdo, aquele que esta na graca

% Ser espiritual que segundo a Teologia Cristd, a Hebraica e a Islamica, serve de mensageiro entre
Deus-e 0s homens.-Pessoa-bondosa,-virtuosa,-caritativa (Ferreira, -1999; p.145)
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e aquele que esta na desgraca. Em sintese, este discurso se pauta num referencial
religioso que serve apenas para manter o “oprimido” como o culpado, o pecador.
Ocultando as relacdes de poder, dominagao e injustica social. Esta percepcao é
sempre perigosa, pois, de acordo com Adorno (1993, p.19-20):

Ajustando-nos a fraqueza dos oprimidos, confirmamos nesta
fraqueza o pressuposto da dominagao e desenvolvemos nés proprios
a medida da grosseria, obtusidade e brutalidade que é necesséria
para o exercicio da dominagéo.

b) e a critica:

O educador precisa perceber o0 espago social onde ele ta pra atuar
neste espaco como educador. Entdo eu vejo o educador assim como
aquele que percebe um espaco de uma divida social e histérica, de
um espago de exploracdo, de um espaco de vulnerabilidade social, e
conseguindo perceber tenta ajudar outras pessoas a perceber o que
eles ndo conseguem que é muito dificil conseguir. E para isso o bom
educador tem que pensar em metodologia, tem que ter compromisso,
tem que ter nogao ética. [...] Tem muita gente aqui ainda que existe e
ta disposto a meter o pé nesse negécio. (Ed. A)

Percebemos claramente que nesta verbalizacdo encontramos a
concepcao de um “educador” que deve esta sempre em processo de compreensao
da realidade, provocando junto aos educandos reflexdes criticas dos mecanismos de
dominagcdo presentes nos espagos sociais, numa tentativa de desmascarar os
condicionantes da suas consciéncias, para a partir dai poderem supera-los e
reconstruirem suas histérias, pois, como afirma Freire (1987. p.32): “Ao alcangarem,
na reflexdo e na agcdo em comum, este saber da realidade, se descobrem como
seus refazedores permanentes”, pois, a “acdo verdadeiramente transformadora da
realidade, é fonte de conhecimento reflexivo e criacao” (idem, p. 52). Aqui ndo esta
presente a idéia de que um é melhor que o outro, mas, neste processo educativo,
“os homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo” (idem, ibidem, p.
39).

Estas duas definigbes sintetizam e caracterizaram todas as demais
respostas sobre este ponto. Porém, quando o “Ed. A” apresentou sua definicdo de
educador social, levantamos outra questao: “vocé acha que todos os educadores do
“Ponte de Encontro” estdo neste seu conceito?” Sua resposta foi firme:
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Nao. T4 muito ao nivel de idealizacao! [...] como nds vivemos numa
sociedade que ha uma demanda muito grande, uma caréncia muito
grande de trabalho, uma caréncia muito grande de grana pra
sobreviver. As pessoas vao entrando em coisas que aparecem, €
uma das coisas que apareceram foi ser educador social. Entdo tem
muita gente que é educador social, que se diz educador social que
nNa&o pensa no compromisso numa pratica ou numa construgao
libertaria. Mas que ta no emprego. Entao tem os educadores que tem
essa nogcao de compromisso que chegaram aqui por outras vias,
muitas vezes de embates sociais ou de percepgdes sociais que sao
importantes para a constru¢cdo de um educador. Como também tem
aqueles que vieram deixar o curriculo que estao atras de emprego e
comegam a atuar. Entdo ndo ha uma educacdo social, ha um
trabalho social. Eu vejo duas coisas distintas, uma coisa é o
educador social outra coisa é o trabalhador social. (Ed. A)

Esta fala deixou mais evidente a presenca da l6gica capitalista em que o
trabalho se pde como uma necessidade de sobrevivéncia, de forma alienada, pois o
sujeito ndo se dar conta da sua propria condicdo no mundo, transformando este
campo da educacdao em mais um setor de uma “grande industria” que precisa de
operarios para a producao, fazendo com que “os trabalhadores sociais” ingressem
nesta area de educacdo social como sendo apenas mais uma possibilidade de
emprego. O papel do educador social é de ser apenas uma mercadoria que cuida de
outra mercadoria, no caso, as criancas e adolescentes em situacao de rua.
Reforcando a visdo “salvacionista”, em que o educador é o “enviado” para uma

missao que o patrdo determina.

Percebemos aqui a auséncia de uma convergéncia importante: a
existéncia de uma “identidade” do ser educador social. Talvez essa lacuna se deva,
em parte, ao fato de ainda ser uma profissdo embrionaria neste pais, criando ai duas
personagens no cenario da educacao social: “o educador militante” e o “educador
operario”.

Desse modo é que passamos a refletir sobre uma das exigéncias que
Paulo Freire (2002) apresenta em sua obra “Pedagogia da Autonomia”: “ensinar

exige comprometimento”, categoria presente no educador militante e ausente no
educador operario.

Buscando aprofundar esta questdo, achamos necessario procurar
entender melhor como cada sujeito de nossa pesquisa se tornou educador social,
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isto seria possivel através de um levantamento de suas trajetérias e motivacoes, e

assim fizemos.

Percebemos anteriormente que uma particularidade da area de atuacao
dos educadores sociais € que ainda nao ha uma identidade profissional definida.
Muitos sao apenas “operarios” do sistema educacional capitalista. Na “industria” que
os emprega podemos encontrar os perfis mais heterogéneos imaginaveis.

Sobretudo, nos aspecto da motivagao.

Descobrir como cada educador teve o primeiro contato nesta area seria
importante para entendermos suas escolhas. Sendo assim, passaremos a conhecer

melhor 0s sujeitos de nossa pesquisa.

O “Ed. A” tem aproximadamente 28 anos, é estudante do curso de
Filosofia e ha 03 anos é educador do “Ponte de Encontro”, contou:

Na adolescéncia eu me voltei muito pra essa questdo da cultura, da
musica e da poesia. Isso no movimento messejana, existia um
movimento mais politico, como os partidos. E nés comegcavamos a
embrenhar pela via da cultura por questbes politicas como a
inseminagdo cultural, a vulnerabilidade social, e nisso eu fui
comecgando a perceber estas questoes.

Meu pai foi educador social ha dez anos, trés anos atras e minha
méae era professora. Meu pai deixou de ser educador social, foi
trabalhar como corretor de iméveis, ai eu fui trabalhar com ele. Certo
dia, vendo que ndo era muito a minha, e que ndo condizia com a
minha pratica, com minha forma de ver o mundo, [...] fui trabalhar no
“Ponte” e fui gostando, e apesar de ganhar dez vezes menos, era
essa a diferenca do salario, eu tava me sentindo muito melhor.

Até entdo eu ja tinha a prética, mas ndo sabia da existéncia do
educador social, inclusive eu me sentia muito perdido porque nem
me considerava artista e nem me considerava politico. Quando eu
cheguei no projeto percebi uma forma de atuar como educador
social, e muito resumidamente foi isso: senti que encontrei 0 que eu
queria fazer e t6 fazendo desde entéo. (Ed. A)

A “Ed. B” possui uma idade aproximada de 35 anos, formada em
Pedagogia, trabalha ha 03 anos como educadora do “Ponte de Encontro”, descreve:

Eu trabalhei como professora com criangas. Fago parte da
associacdo do meu bairro, eu estava sem trabalho e conheci uma
pessoa ligada a prefeitura de Fortaleza, ai essa pessoa me convidou
pra trabalhar. Eu morria de medo quando cheguei aqui. Meu primeiro
contato foi no terminal do Lagoa onde tem muito menino. Me
perguntei: e agora? Eu via toda aquela problematica, e dizia,
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paciéncia, mas foi dificil. Eu achava que nao ia agtentar. O curso de
pedagogia me ajudou na psicologia. Eu também tive um suporte de
experiéncia como professora. Eu fiz o curso de pedagogia e fui
professora na periferia que nao € diferente da rua. (Ed. B)

A “Ed. C” é uma jovem de aproximadamente 23 anos, possui 0 ensino
médio e trabalha ha 02 anos e 2 meses como educadora do “Ponte de Encontro”,

disse:

Eu tava desempregada, ja trabalhei de vérias fungées. Chegou uma
pessoa que disse que tinha uma vaga e explicou como era e eu
aceitei o trabalho. E quando conheci o trabalho me identifiquei. E nao
quero mais sair dessa area. E muito gratificante ganhar para ajudar.
(Ed. C)

A “Ed. D” possui uma idade aproximada de 40 anos, formada em
Pedagogia, trabalha ha, aproximadamente, 03 anos como educadora do “Ponte de

Encontro”, narra:

Fui lider comunitaria. Trabalhei sempre humildemente nas
comunidades, bom retorno, boa conversa, sempre fui comunicativa,
professora, lutei por terreno, habitagdo. Desde nova trabalho com a
comunidade. Deus mostrou este emprego pra mim. (Ed. D)

E por fim, o “Ed. E” que possui o ensino médio, tem 34 anos e trabalha no

“Ponte de Encontro” ha somente 01 ano, destacou:

Eu passei por uma crise pessoal e financeira. Morava perto de uma
ONG e fui como voluntario na area de desenvolvimento econémico.
E me descobri como educador, ficar interagindo, aprendendo e
ensinado. (Ed. E)

Poderiamos afirmar que, apesar de uma educadora ter destacado que
tinha medo quando comecou trabalhar nessa area - talvez por conta do imaginario
que a maior parte da sociedade brasileira tem sobre a rua como lugar de violéncia,
como ja expomos anteriormente - todos afirmaram que comecaram a gostar da
funcdo de educador social, ou seja, estdo motivados, como nos apresentam as
verbalizagbes: “senti que encontrei o que eu queria fazer e t6 fazendo desde entao”,
“E quando conheci o trabalho me identifiquei. E ndo quero mais sair dessa area”,
“Deus mostrou este emprego pra mim”, “me descobri como educador, ficar
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interagindo, aprendendo e ensinado”, e estas “motivagcées” serviriam para mostrar
que ha em todos comprometimento com o ato de educar. No entanto, precisamos
perceber as contradicdes que aqui se apresentam para evitarmos armadilhas em
nossa interpretacgéo.

Percebemos claramente que a trajetéria dos nossos sujeitos é fortuita, ou
seja, marcada pelo acaso: “Quando eu cheguei no projeto percebi uma forma de
atuar como educador social”, “eu estava sem trabalho e conheci uma pessoa ligada
a prefeitura de Fortaleza, ai essa pessoa me convidou pra trabalhar’, “Eu tava
desempregada [...] Chegou uma pessoa que disse que tinha uma vaga e explicou
como era e eu aceitei o trabalho”, sendo assim, estdo sendo “educadores sociais”
porque a necessidade de sobrevivéncia imposta pela légica capitalista foi
“abengoada” com uma oportunidade de trabalho: “Deus mostrou este emprego para
mim”, e ndo fruto de uma opcéo livre, de uma escolha individual. Refor¢gando a tese

de Marx (1978, p. 125) quando afirma que na sociedade capitalista:

[...] os individuos podem passar com facilidade de um trabalho a
outro na qual o género determinado de trabalho é fortuito e, portanto,
é-lhe indiferente. Nesse caso, o trabalho se converteu, nao sé como
uma categoria, mas na efetividade, em um meio de produzir riqueza
geral, deixando, como determinacédo de se confundir com o individuo
em sua particularidade.

Trazendo esta reflexdo para o campo da educacgédo e considerando que
poderia haver educadores que estdo simplesmente porque foi a oportunidade que
surgiu, que é um “quebra galho”, tem-se um risco muito grande de nao haver no
educador o comprometimento suficiente que o ato de educar exige. E neste caso, o
educador social, indiferente ao seu verdadeiro papel, poderia utilizar a pratica
educativa para prejudicar as criancas e adolescentes, pois, enquanto educadores
“Podemos concorrer com nossa incompeténcia, ma preparacao, irresponsabilidade,
para o seu fracasso” (Freire, 1997, p. 32). Ao contrario, quando o educador tem
convicgao da importancia e da dignidade da tarefa assumida, tem “responsabilidade,
preparo cientifico e gosto do ensino, com seriedade e testemunho de luta contra as
injusticas, contribui para que os educandos vao se tornando presencas marcantes

no mundo”. (Idem, p. 32)
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4.2 Abordagem de rua: a pratica pedagogica dos educadores sociais

De acordo com o Ferreira (1999, p.13 ) por “abordar” pode-se entender
“achegar-se, aproximar-se de (alguém)”, para o Projeto “Ponte de Encontro” a
expressao “abordagem de rua” € o termo utilizado para denominar a metodologia
utilizada pelo educador social durante todo o processo de desenvolvimento de seu
trabalho no ambito da rua, sendo assim, tem-se num determinado momento esta
conotacdo de “aproximacao” , ou seja, ele vai se aproximar da crianca e/ou do
adolescente ou de outros atores. No entanto, o sentido da “abordagem de rua” é
mais amplo, composto por quatro etapas: observacdo, formacdo de vinculos,

processo educativo participativo e encaminhamentos.

4.2.1 A observacao:

Segundo a “Proposta Pedagdgica do Projeto Ponte de Encontro” a
observacao: “Consiste no contato inicial onde sdo observadas a dinamica desses
meninos € meninas e do espaco onde se encontram” (tal qual, p. 05). Este momento
de “observacdo” ndo € uma estratégia exclusiva do “Ponte de Encontro”, pois na
maioria da literatura sobre educacédo social de rua encontramos esta estratégia
como “indispensavel” a realizacdo do trabalho do educador social. Graciane (1997,
p. 219), por exemplo, afirma que:

Essa fase do trabalho é muito sensivel e importante ja que demanda
paciéncia e exclui o imediatismo, pois estamos tentando iniciar o
trabalho educativo, procurando conhecer as criancas e a realidade
em que vivem [...] conhecer os locais e a realidade na qual iremos
atuar € muito importante para ndo cometermos certos erros que
podem atrapalhar o processo.

Dessa forma, o educador social costuma iniciar seu trabalho observando
o movimento de pessoas, identificando de longe as criangas e adolescentes em
situacao de rua, os pedintes, os trabalhadores, 0 que estdo usando algum tipo de
droga, brincando, dormindo ao chéao.
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Educadora do “Ponte de Encontro” observa um adolescente dormindo na rua.
(Foto 3: Erlon Barros)

O educador social sempre pode se deparar com um mundo estranho na
rua, uma situacao nova sempre pode ocorrer, por mais anos de experiéncia que ele
tenha de trabalho numa mesma area geografica. Novas criancas e/ou adolescentes
chegam ou, de repente, varios policiais aparecem agitados porque aconteceu um
assalto, uma briga por disputa de drogas. Enfim, sdo inUmeras situagdes que exigem

do educador social um “saber” sobre o territério que esta pisando.

Educador do “Ponte de Encontro” buscando informag6es com guarda municipal

(Foto 4: Erlon Barros)
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Educador do “Ponte de Encontro” buscando informagdes com comerciantes

(Foto 5: Erlon Barros)

Como constatamos nas fotos acima, esta “observacdo” ndo € apenas
visual, ela exige contatos com inimeros atores presentes na &rea de trabalho, uma
complexa rede de informantes se constitui com aqueles que estavam ali ha mais
tempo e que podem dar detalhes aos educadores sociais quanto a area de
abordagem; séo taxistas, policiais, guardas municipais, comerciantes, vendedores
ambulantes, todos membros de uma parceria imprescindivel para que o0s
educadores possam apreender a realidade do seu contexto laboral.

Constatamos que realmente ha uma grande importancia ao momento de
observagdo na pratica educativa dos educadores sociais que atuam nas ruas: “a
primeira coisa que a gente tem que fazer € sentir o clima” (Ed.D), “o pessoal sabe
mais que a gente porque mais tempo aqui, por isso a gente precisa se informar com
eles” (Ed.E). Nas observagdes de campo verificamos que os educadores sociais do
“Ponte de Encontro” possuem, de fato, uma habilidade muito grande de “percepg¢ao”,
sao capazes de compreender coisas que uma pessoa que esta apenas passando na
area jamais se daria conta, por exemplo, uma simples movimentacdo de pessoas,
pode ser a) uma armagao para um assalto; b) uma reuniao do grupo de “moradores
de rua” para partilhar uma merenda ou para fazer uma brincadeira, etc. Também sao
verdadeiros “diplomatas” sendo capazes de conquistar a confianga e arrancar
informacdes importantes de varios grupos de pessoas que partiham o mesmo
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espaco, e que, as vezes, possuem relacdes antagdnicas, como os “pais de rua®®” e

os policiais.

Paulo Freire nos alerta que educar exige apreensdo da realidade, mas
essa apreensdo nao pode ser apenas no sentido de perceber para se adaptar a
essa realidade, ao contrario, exige um desejo de transformacéao da realidade:

Em 1974, participei, em Genebra, com Ivan lllich, de um encontro
patrocinado pelo Departamento de Educacdo do Conselho Mundial
de Igrejas em que retomamos, lllich, o conceito de
“desescolarizacédo” e eu, o de “conscientizacao”, para o qual escrevi
um pequeno documento. Este texto de que vou agora citar boa parte
em lugar de puramente a ele remeter o leitor ou a leitora, foi
publicado inicialmente pela revista RISO, do Conselho Mundial de
Igrejas, em 1975. “... Se ndo ha conscientizacao sem desvelamento
da realidade objetiva, enquanto objeto de conhecimento dos sujeitos
envolvidos em seu processo, tal desvelamento, mesmo que dele
decorra uma nova percepgao da realidade desnudando-se, ndo basta
ainda para autenticar a conscientizagdo. Assim como o ciclo
gnosiolégico ndo termina na etapa da aquisicdo do conhecimento
existente, pois que se prolonga até a fase da criacdo do novo
conhecimento, a conscientizagdo ndo pode parar na etapa do
desvelamento da realidade. A sua autenticidade se da quando a
pratica do desvelamento da realidade constitui uma unidade
dindmica e dialética com a pratica da transformacédo da realidade.
(FREIRE, 1997, p.53)

Desta forma, o desvelamento ou a percepg¢do da realidade precisa ser
compreendido como uma etapa inicial, necessaria, para que o educador social
compreenda a dindmica da luta de classes presente na sociedade, as diferentes
dimensdes que podem estar presentes no ato de educar e, a partir dessa melhor
compreensao, obtenha mais seguranca na conducdo de sua pratica educativa,

colocando-a a servi¢o da transformacao desta realidade.

Nesta tarefa de refletir sobre as diferentes dimensbes presentes na

pratica dos educadores sociais, concluimos que seria imprescindivel conhecer como

% A expressdo “pais ou maes de rua” é comumente utilizada pelos educadores sociais do “Ponte de
Encontro” para descrever as pessoas adultas que moram nas ruas e que, de certa forma, tornaram-se
“referéncias” para os mais jovens. No entanto, esta referéncia as vezes € apenas no sentido
repressivo, pois 0 mais velho € aquele que tem mais forga, € mais “vivido” logo ele manda.

E comum os “pais e maes” de ruas obrigarem as criangas pedir esmola ou até mesmo roubar para
eles/elas, normalmente, se acham os donos da area e, sendo assim, cobram impostos dos demais
para que ali permanegcam e, em caso de descumprimento dessas “regras” 0s mais jovens podem ser
agredidos fisicamente ou até mesmo banidos da area pelos mais velhos. Véem a policia como uma
ameaga constante.
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os educadores sociais olham, observam os meninos e meninas em situagéo de rua.
E por isso levantamos a seguinte questdao para nossos sujeitos: como vocé percebe

as criangas e/ou adolescentes que estao na rua?
As respostas transitam entre duas concepgdes:
a) a crianga/adolescente é vista como uma vitima da sociedade:

- “E uma relagéo delicada. A crianca é aquela que realmente precisa
de ajuda” (Ed.B);

A foto pretende representar um olhar sobre a crianga como vitima social

(Foto 6: Erlon Barros)

b) a crianca/adolescente € vista como sujeito de direitos, com
potencialidades.

- E uma figura extremamente complexa e mais variada, fruto de uma
vida que ta dentro de um mundo que a agrediu. E esta vida precisa
se perceber como uma vida agredida. Eu tento ajudar a perceber que
este mundo que agrediu pode ser desconstruido ou revisto,
repensado. (Ed. A)

- Nao vejo eles com trombadinha e marginal, mas como alguém que
tem um futuro, e eu estou la pra ajudar nisso. Eu passo para eles
sairem da rua, voltarem pra casa, construir uma familia, e estudar.
Mas depende muito deles. E eu n&o considero meninos de rua, mas
meninos que estdo na rua. (Ed. D)
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A foto pretende representar um olhar sobre a crianga como sujeito de direitos

(Foto 7 — Autor desconhecido, In: <http://images.google.com.br>)

Sendo que em alguns momentos das falas estas duas concepgbes de

misturam:

A crianga e o0 adolescente é uma estrela que nao brilha. A miséria e a
droga apagou o brilho, e a gente tenta fazer ele acreditar que ele
pode brilhar. Dar apoio que ele pode chegar a diante.

O antropologo Darcy Ribeiro escreveu numa crénica para o jornal Folha
de Sao Paulo que, quando se trata de “menino de rua”. “As pessoas Ssao

classificaveis, para mim, em duas categorias. As que gostam e as que detestam’
(Ribeiro In. LEITE, 2001, p.49).

No primeiro capitulo deste trabalho fizemos uma breve apresentagéo dos
“meninos de rua” no Brasil, vimos que o problema nao é recente, ja no inicio da
colonizacdao encontramos 0s primeiros casos, vimos também estas duas categorias

bem configuradas “as que gostam e as que detestam”.

As que detestam s&o as que consideram 0s meninos de rua perigosos,
violentos, ladrées e pregam uma intervencao repressiva e violenta para “enfrenta-

los”.
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A foto pretende representar um olhar sobre a crianga como pessoas perigosas

(Foto 8 — Autor desconhecido, In: <http://images.google.com.br>)

Vimos ainda que esta concepgao possui uma forte relagdo com o “cédigo
de menores”, fundado numa concepcao pedagdgica “policiaca”, ou seja, numa
abordagem repressiva que embasava as politicas do Estado com este publico.
Felizmente, ndo percebemos estes elementos presentes nos educadores sociais
pesquisados do “Ponte de Encontro”.

Ja “as que gostam” podem ser subdivididas em dois principais grupos:

O primeiro deles é composto pelos que tém pena desses meninos.
Essas pessoas imaginam que os meninos de rua sdo uns pobres
coitados, uns deserdados de sorte, que trazem consigo a marca da
infelicidade, que sdo vitimas sociais e que a rua é um perigo para a
sua sobrevivéncia. (LEITE, 2001, p. 49)

Esta concepcao esta bem presente na percepcao de alguns educadores
do “Ponte de Encontro”: “A crianca € aquela que realmente precisa de ajuda”(Ed.B),
“ A crianca e o adolescente é uma estrela que nao brilha” (Ed. E) e, sendo assim, “O
pouco que a gente da pra eles ja é muito”. (Ed. D)”. Vimos também no primeiro
capitulo deste trabalho que esta concepg¢do tem uma relacdo com propostas de
abordagens que se tornaram alternativas a concepcdo repressiva, como a
abordagem inicial da Pastoral do Menor, da campanha da fraternidade da Igraja
Catdlica: “Quem acolhe o menor a Mim acolhe”, que expomos anteriormente. Esta
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perspectiva apresenta uma concepcao pedagdgica “salvacionista”, ou seja, fundada

numa abordagem assistencialista.

Num encontro com educadores de rua realizado em Sao Paulo, em 1985,
Freire (1985, p. 12) fez uma dura critica aos educadores desta tendéncia

“salvacionista”, quando colocou:

A pergunta dura que temos que fazer é o seguinte: Até que ponto vai
ser possivel, ou € possivel, compreendendo essa concretude que
vocés comegcam a compreender, com muita lucidez, inventar uma
pedagogia que ndo seja a da conversao, no sentido referido, mas a
do crescimento, que ndo se faz sem a transformacao da realidade
concreta que esta gerando injusticas. O que vale dizer, se pensamos
numa Pedagogia que ajude a preservacao da sociedade tal qual ela
esta ai, esta sociedade ira continuar a preservar essa diferenga
radical entre os dois mundos.

Estes dois mundos s&o, ainda de acordo com Freire (1987, p.13), o do
“opressor” e do “oprimido”, sendo comum aos “opressores” se gratificarem por suas
“falsas generosidades”, em dar esmolas, em promover os famosos “sopdes” para 0s
moradores de rua. Sobre este tipo de abordagem podemos ainda refletir sobre o que
Freire (Idem,p. 17) nos diz na Pedagogia do Oprimido:

[...] a verdadeira generosidade esta em lutar para que desaparegcam
as razbes que alimentam o falso amor. A falsa caridade, da qual
decorre a mao estendida do "demitido da vida”, medroso e inseguro,
esmagado e vencido. Mo estendida e trémula dos esfarrapados do
mundo, dos “condenados da terra”. A grande generosidade esta em
lutar para que, cada vem mais, estas maos, sejam de homens ou de
povos, se estendam menos, em gestos de suplica. Suplica de
humildes a poderosos. E se vao fazendo, cada vez mais, maos
humanas, que trabalhem e transformem o mundo. Este ensinamento
e este aprendizado tém de partir, porém, dos “condenados da terra”,
dos oprimidos, dos esfarrapados do mundo e dos que com eles
realmente se solidarizem. Lutando pela restauracdo de sua
humanidade estardo, sejam homens ou povos, tentando a
restauracao da generosidade verdadeira.

Nesta perspectiva freiriana encontramos o segundo grupo daqueles que

“gostam”, constituido por pessoas que percebem as criancas e adolescentes como
aqueles em:

[...] busca de reconhecimento e dignidade, mesmo nas ruas. Sao

pessoas que percebem que é impossivel impor aos meninos de rua
regras e.cédigos de.comportamento.que lhe tirem_a individualidade e
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singularidade. Por isso, este grupo reconhece nos meninos
caracteristicas que lhe sdo fundamentais: criatividade, alegria e
liberdade. Enfim, sentimentos e emog¢des comuns a todo jovem de
qualquer classe social. (LEITE, 2001, p. 49-50)

Esta tendéncia, que aqui nomeamos de tendéncia pedagdgica critica,
esta presente num grupo de educadores sociais do “Ponte de Encontro”: “[...] esta
vida precisa se perceber como uma vida agredida. Eu tento ajudar a perceber que
este mundo que agrediu pode ser desconstruido ou revisto, repensado” (Ed. A),
“Nao vejo eles com trombadinha e marginal, mas como alguém que tem um futuro, e
eu estou la pra ajudar nisso” (Ed.D). Nesta perspectiva a educacao pode se colocar
a servigo da “pratica da liberdade”, ou seja, de uma “pedagogia em que o oprimido
tenha condicdes de, reflexivamente, descobrir-se e conquistar-se como sujeito de

sua propria destinacao histérica” (Fiori, in FREIRE, 1987, p. 5).

Analisaremos com mais detalhes como a pratica pedagdgica do educador
social do projeto “Ponte de Encontro” se caracteriza a partir dos préximos topicos da
sua “abordagem de rua”.

4.2.2 Aformacao de vinculos

Aqui se tem o inicio uma relacao de contatos fisicos com as criangas e
adolescentes, a fase do inicio do processo educativo direto, do “corpo a corpo”, da
presenga dos educadores sociais no universo de seus educandos.

Para o “Ponte de Encontro”, a “formacao de vinculos”:

Nasce através de uma presencga efetiva, afetiva e ativa, em que os
educadores irdo, através do didlogo, exercitar a escuta e a troca de
experiéncias, buscando a construcdo de uma confianga mutua para o
fortalecimento dos vinculos entre educador e educando. (Proposta
Pedagdgica)

Esta etapa é bastante desafiadora, pois nem sempre quem estd na rua
quer aproximacao de um “estranho”, como podemos observar na fala do educador
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B: “A gente trabalha nos terminais, andando no terminal e se aproxima da crianca

que esta pedindo. A gente pergunta o que esta acontecendo. A maioria deles fala, e

outros correm”.
Em nossa observacédo de campo, perguntamos a educadora “D”:
- Por que ha criancas que correm de vocés?

Sua resposta:

- Tem uns que acham que a gente € dos amarelinhos e por isso ficam

com medo.
Insistimos:
- Quem sao os amarelinhos e porque eles tem medo deles?

E a ed. D afirmou:

- Sa0 os educadores do governo do Estado, eles usam uma bata amarela

e por isso sdao chamados de amarelinhos. Eles tém medo deles porque eles

trabalham diferente da gente, fazem ameaca, querem tirar os meninos a forga da

rua.

Aqui percebemos a tendéncia pedagdgica repressiva, policiaca, que

mencionamos inicialmente, mas que nao iremos aprofundar, pois ndo encontramos

elementos que caracterizem esta postura na pratica pedagdgica dos educadores

sociais do projeto “Ponte de Encontro”, dessa forma, voltamos o foco para estes

educadores:
- E como vocés trabalham para se aproximarem deles?

A afirmativa da Ed. D:

- A gente ja tem facilidade, a maioria ja sabe que a gente € do “Ponte de

Encontro” e eles sabem que nosso trabalho é pela amizade, que a gente sé quer o

bem deles, entdo eles querem bem a gente.

Realmente percebemos em nossa observacdo de campo que varias

criangas quando percebiam a chegada dos educadores iam correndo a seu

encontro, procuravam conversar, fazer algum pedido: “Tio, vocé vai me ajudar a tirar
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os documentos?”, “Tia, quando é que vai ter uma brincadeira de novo pra gente no

projeto?”, “Tio, quando é que vocés vao organizar outra festinha daquelas?”.

Uma relacdo bastante afetiva caracteriza de fato o contato destes
educadores sociais com as criangas e adolescentes como podemos observar nas

fotos:

‘k

Criangas que estavam praticando mendicancia no Terminal da Parangaba correm ao encontro dos educadores
sociais ao avista-los
(Foto 9: Erlon Barros)

Adolescente reage com muita descontragéo a aproximagao da educadora, brincado e rindo muito
(Foto 10: Erlon Barros)
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Sobre esta aproximacdo entre o0s educadores sociais e as
criancas/adolescentes que em situacao de rua, Graciane (1997, p. 16) defende:

O educador de rua tem uma importancia enorme para essas criangas
e para a sociedade que deseja ser justa. Ele pode representar para
elas a Ultima esperanca de sobrevivéncia; pode ser a ultima
referéncia positiva de ser humano que elas terdo. O primeiro
encontro é decisivo para as criangas acostumadas a encontrar no
seu dia-a-dia com o lojista indignado e a policia que as persegue.

Percebemos entdo que a necessidade de criacdo do vinculo afetivo entre
as criancas/adolescentes e os educadores sociais do projeto “Ponte de Encontro”,
constitui o passo mais importante em sua acao educativa. Pois é dele que todas as
demais intervengbes dependeréo. E talvez aqui também resida a principal diferenga
entre o trabalho do professor que chega a sala de aula, nos moldes de uma
educacao tradicional, e o trabalho do educador social ao chegar a rua. Enquanto o
educador social precisa conhecer bem a realidade onde o educando se encontra e
encontrar estratégias para estabelecer vinculo afetivo com este numa etapa
indispensavel ao processo de educar, o professor, simplesmente, pode chegar a
sala de aula com “autoritarismo”, impondo o seu mundo, a sua “sabedoria” aos
educandos, numa postura autoritaria e impositiva que agride e desrespeita a
liberdade das pessoas € sem que ao professor seja exigida uma aproximacao

afetiva com os alunos.

Uma aproximacao afetiva pode ser entendida como uma ferramenta
indispensavel para se estabelecer o dialogo e, no caso dos educadores sociais, para
construir uma educagéao dialégica, pois como afirma Freire (1987, p.45):

Nao ha dialogo, porém, se ndo ha um profundo amor ao mundo e
aos homens. Nao é possivel a pronuncia do mundo, que é um ato de
criacdo e recriagdo, se nao ha, amor que a infunda. Sendo
fundamento do didlogo, o amor é, também, didlogo. Dai que seja
essencialmente tarefa de sujeitos e que nao possa verificar-se na
relacdo de dominagao. Nesta, o que ha é patologia de amor: sadismo
em quem domina; masoquismo nos dominados. Amor, ndo, Porque é
um ato de coragem, nunca de medo, 0 amor é Compromisso com 0s
homens. Onde quer que estejam estes, oprimidos, o ato de amor
esta em comprometer-se com sua causa. A causa de sua libertagao.
Mas, este compromisso, porque € amoroso, € dial6égico.
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Encontramos na pratica pedagdgica dos educadores sociais do “Ponte de
Encontro” esses fortes indicios de uma educacao amorosa e dialégica. Todavia,
precisamos refletir um aspecto importante e bastante presente nas falas das
criancas/adolescentes quando se aproximavam desses educadores, trata-se da

utilizacdo da expressao “tia”.
Observemos a fala:

[...] eles respeitam muito a gente. Colocou a bata vermelha e o
cracha eles ja te tratam com respeito e diferente, é s6 fazer o teste.
Eles defendem a gente, tem um carinho, chama de tia. Eles tem uma
referencia muito grande com a gente. Eles ndo tem uma pessoa da
familia que da carinho e protege, e a gente faz isso. Eu adoro ser
chamada de tia. Eles tém muito respeito pela gente e carinho. (Ed. C)

Freire (1997) dedica uma obra inteira para tratar desse tratamento entre
professor e aluno marcado por uma relacdo de parentesco, o “tio”, a “tia”, referimo-
nos ao trabalho intitulado de “Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar”,

aqui este educador afirma:

O que me parece necessario na tentativa de compreensao critica do
enunciado professora, sim; tia, ndo, se nao é opor a professora a tia
nao é também identifica-las ou reduzir a professora a condi¢ao de tia.
A professora pode ter sobrinhos e por isso é tia da mesma forma que
qualquer tia pode ensinar, pode ser professora, por isso, trabalhar
com alunos. Isto ndo significa, porém, que a tarefa de ensinar
transforme a professora em tia de seus alunos da mesma forma
como uma tia qualquer ndo se converte em professora de seus
sobrinhos s6 por ser tia deles. Ensinar é profissdo que envolve certa
tarefa, certa militancia, certa especificidade no seu cumprimento
enquanto ser tia é viver uma relagdo de parentesco. Ser professora
implica assumir uma profissdo enquanto nao se é tia por profissao.
Se pode ser tio ou tia geograficamente ou afetivamente distante dos
sobrinhos mas nédo se pode ser autenticamente professora, mesmo
num trabalho a longa distancia, “longe” dos alunos. (FREIRE, 1997b,

p- 9)

O que Freire (idem) aponta aqui € uma armadilha que existe entre essa
relacdo “tio, tia” e o real papel do educador, pois este precisa encarar sua tarefa
como um trabalho profissional que exige "responsabilidade profissional de que faz
parte a exigéncia politica por sua formacdo permanente” (idem,p.9), devendo

recusar este tratamento de um parentesco inexistente.
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Recusar a identificacdo da figura do professor com a da tia nao
significa, de modo algum, diminuir ou menosprezar a figura da tia [...]
A recusa, a meu ver, se deve sobretudo a duas razdes principais. De
um lado, evitar uma compreensao distorcida da tarefa profissional da
professora, de outro, desocultar a sombra ideol6gica repousando
manhosamente na intimidade da falsa identificagdo. [...] Quem ja viu
dez mil ‘tias” fazendo greve, sacrificando seus sobrinhos,
prejudicando-os no seu aprendizado? (idem, ibidem, p.9)

Embutido na concepcdo de “tia” existe uma ideologia que pretende
esconder a realidade, a contradi¢cdo dialética entre o opressor e oprimido, deixando
o educador miope e domesticado. Nao é a relacao de individuos, “tia” e “sobrinho”
que esta em jogo, é uma relagdo entre grupos antagbnicos, entre opressores e
oprimidos e, assim sendo, ndo pode se restringir a uma relacdo de afetividade
parental. Nao cabe ao educador social apenas o “cuidado” com seu sobrinho, cabe a
ele tornar a educagdo um ato politco que provoca com o0 educando
problematizagbes sobre sua realidade e o auxilia na luta pela transformagéo da
mesma, é tarefa deste educador a alianca com outros educadores “desafiando
também os érgdos de sua categoria para que déem o bom combate” e, ainda,
“brigando por sua efetivacao, sua formacao permanente auténtica — a que se funda
na experiéncia de viver a tensao dialética entre teoria e pratica”. (FREIRE, 1997b, p.
9). Dessa forma, os educadores sociais precisam perceber que sua tarefa exige
competéncia profissional, que precisa adquirir saberes que o diferenciem de um
parente do educando, que nao exige uma formacao, bastando o “espontaneismo”, e
ainda ter bem claro que:

A compreensdo dos limites da pratica educativa demanda
indiscutivelmente a claridade politica dos educadores com relagao ao
seu projeto. Demanda que o educador assuma a politicidade de sua
pratica. Nao basta dizer que a educacdo é um ato politico assim
como nao basta dizer que o ato politico é também educativo. E
preciso assumir realmente a politicidade da educacdo. Ndo posso
reconhecer os limites da préatica educativo-politica em que me

envolvo se ndo sei, se ndo estou claro em face de a favor de quem
pratico. (FREIRE, 1995, p. 46).
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4.2.3 O processo educativo participativo

Nessa ocasido sdo planejadas ac¢des respeitando as propostas e o
poder de decisdo do publico sujeito no processo de concepgao e
construgdo desses momentos. A partir dai sdo formuladas
sequéncias de atividades e encaminhamentos que tornem a rua um
espaco de acodes reflexivas numa perspectiva libertadora, tendo
como encaminhamento prioritario o fortalecimento dos lagos
familiares e comunitarios saudaveis e a construcdo da autonomia e
consciéncia como cidadaos(as) protagonistas de suas histérias
pessoais e coletivas. (Proposta Pedagogica do Projeto Ponte de
Encontro)

Percebe-se na proposta pedagdgica do projeto “Ponte de Encontro” uma
orientacdo bem definida para que o processo educativo nas ruas aconteca de forma
participativa, ou seja, os educandos devem ser ouvidos desde o processo de
planejamento de atividades e a execu¢do das mesmas devem provocar reflexdes
sobre elas mesmas e sobre 0 seu ser no mundo, para que possam se assumir cComo
protagonistas de suas historias. Aqui encontramos forte influéncia do pensamento de
Paulo Freire, quando descreve a relacdo participativa que o educador deve

estabelecer com educando:

[...] a educacao libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato
de depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir
“‘conhecimentos” e valores aos educandos, meros pacientes, a
maneira da educagao “bancéaria”’, mas um ato cognoscente. Como
situagao gnosioldgica, em que o objeto cognoscivel, em lugar de ser
o término do ato cognoscente de um sujeito, € o mediatizador de
sujeitos cognoscentes, educador, de um lado, educandos, de outro, a
educagao problematizadora coloca, desde logo, a exigéncia da
superacdo da contradicdo educador-educandos. Sem esta, ndo é
possivel a relacdo dialdgica, indispensavel a cognoscibilidade dos
sujeitos cognoscentes, em torno do mesmo objeto cognoscivel.
(FREIRE, 1987, p.39)

E justamente nesta fase do “processo educativo participativo” que o
educador social vai estabelecer uma relacdo de maior aproximacdo com as criangas
e adolescentes que estdo em situacdo de moradia nas ruas, através da realizacao
de atividades previamente planejadas, normalmente, ac¢des ludicas, ja que as
brincadeiras, a arte-educacao e 0s jogos aparecem sempre com destaque nas falas
dos educadores sociais: “Minha pratica como educador social € de construcao
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dialégica com as criancas e adolescentes [..]. As vezes posso utilizar algum
instrumento de arte-educacao como o fanzine, ou como um video”(Ed. A); “Tento me
aproximar, levo lapis de cor, desenhar e conquistar. Depois comeca a conversar,
pega o endereco, faz visita, relatério e depois os encaminhamentos” (Ed.B); “No
meu trabalho faco atividade esportiva, desenho e pintura, isso € bom para aproximar
a gente deles” (Ed.C); “A gente leva brincadeiras, jogos, eles gostam e isso facilita

nossa aproximacao” (Ed.D).

Percebemos nas falas que as atividades ludicas s&o instrumentos
indispensaveis na conquista, no dialogo e na formagdo de vinculos entre os
educadores sociais e as criangas e adolescentes. A este respeito Graciani (1997, p.
149) destaca que:

A crianga de rua, brincando, afirma-se, constréi-se, revé-se no
mundo, cria saber e conhecimento sobre seu universo, como ato de
criagao. No terreno da ludicidade, sdo bruxos, magos, reinventando a
realidade.

Rojas (2007, p. 4), corroborando com Graciani, afirmar que:

No brincar com outras pessoas a crianga aprende a viver
socialmente, respeitando regras, cumprindo normas, esperando a
sua vez e interagindo de uma forma mais organizada. No grupo,
aprende a partilhar e a fazer um movimento rotativo tado importante
para a socializagéo e o dialogo.

Dessa forma, reforca Rojas (1997), uma pratica pedagdgica alicer¢cada na
interacao afetiva construida no “brincar’ pode ser mais positiva que numa atividade
que repassa ‘“raciocinios brilhantes” mecanicamente, pois permite que a
aprendizagem seja construida por meio da alegria e do prazer.

Durante um jogo, uma brincadeira, o educador social pode puxar uma
tematica que pode esta relacionada diretamente com a dindmica da rua, com a

familia, com a escola, com o envolvimento do educando com as drogas, etc.

Observemos uma situacdo onde um educador social do “Ponte de
Encontro” narra uma intervengdo com uma adolescente durante o construcdo de um

fanzine:
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[...] uma vez uma adolescente, eu perguntei pra ela o que ela mais
gostava na vida. Ela falou da irma. E eu falei da questdo da cola.
Tem muito a questao do educador com o educando de saber se pode
ou ndo falar isso. Mas eu falei cara, parece que tua relacdo mais
valorosa é com a cola, tu dorme com ela, tu acorda com ela, tu chora
por ela, tu fica alegre por ela. E de tua irma mesmo que tu mais gosta
ou o que tu mais gosta é a tua relacdo com a droga? As vezes eu to

7

dizendo, que € a partir dessas perguntas, que é a partir desse
dialogo que as pessoas se percebem e a partir desse perceber criar
outras estratégias de vida. Isso é a minha pratica como educador.
(Ed. A)

O educador social precisa desenvolver uma capacidade de perceber o
momento certo para explorar qualquer tema dentro de uma situagao real.

Por exemplo, algumas brincadeiras das criangas e adolescentes de
rua nos permitem evidenciar suas relagdes conflituosas com a
familia, com os policiais e com os traficantes [...]. Seu desenho [...] é
uma forma de conceber-se no espaco e no tempo [...]. Normalmente
o desenho retrata, por meio de seu recorte, vestigios de sua historia
de vida: traumas, dor, alegrias, projetos intimos. (Graciani, 1997,
p.154 e 157)

O educador social tem que saber interpretar e analisar as informacées
que ele obtém, pois saber perceber, ou ouvir a crianca e 0 adolescente & um
exercicio que “transcende a fala, € um procedimento muito mais profundo. Para

conhecer a crianga é preciso aprender a vé-la e ouvi-la” (Ildem, p. 157-158).

Este aprender a “vé-la e ouvi-la” € um exercicio que se constr6i com muita
paciéncia, ndo é feito somente num dia ou numa semana, pode levar meses. Os
educadores sociais organizam uma ficha “estudo de caso” para cada crianca ou
adolescente, a cada contato, transcreve as informacgdes obtidas para seu “diario de
campo” e transcreve posteriormente para a ficha de cada educando, vao construindo

vinculos e ajudando a construir e desvendar a histéria de vida de cada educando.

Outra atividade bastante utilizada como instrumento estratégico para a
formacao deste vinculo entre educadores e educandos € a realizacdo de passeios
para praias, para a sede do projeto, para um campo de futebol, etc. Esta € uma
atividade que desperta muito interesse das criangcas e adolescentes que estdo nas
ruas. Os educadores sociais utilizam estas atividades, por exemplo, para estimular a
higiene e o cuidado pessoal: “A gente leva para atividade no projeto, organiza para
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que todos tomem banho e escovem os dentes, falamos sobre a importancia disso
para a saude deles” (Ed. B); ou para trabalhar regras com o grupo: “A gente marca
um passeio e combina logo que durante o passeio nao pode ter brigas e nem usar
drogas” (Ed. D).

Verificamos ainda que nem todo o “processo educativo participativo” do
projeto “Ponte de Encontro” é realmente participativo, ha situagdes que a postura do
educador social pode ser autoritaria:

Embora a gente saiba que todos eles usam drogas a gente nao
aceita quando faz atividade. Eles respeitam essas regras com a
indicacdo dos lideres. Na parangaba tem um lider e uma lider, a
gente procura ter uma conversa e uma influencia com eles e ter
influencia com os demais (Ed. E).

Percebemos claramente nesta colocagdo que o educador social pode
legitimar uma relacao entre opressor - os lideres - com o0s oprimidos - as criangas e
adolescentes - que devem obediéncia a esses. Isto talvez aconteca porque “O
educador autoritario [...] ndo aceita risco nenhum do educando, porque impde a sua
solugao” (Freire, 1985, p. 15).

Freire (idem, p. 16) nos ensina ainda que:

As vezes, é muito dificil dizer “nd0”, tem que saber o0 momento. Nao
ha possibilidade do educador escapar, na pratica educativa ao
problema da liberdade, da permissividade, da licenciosidade e do
autoritarismo. Por isso mesmo ele tem que se posicionar diante
dessas situagdes. [...] O autoritarismo nunca, mas a autoridade sim.

E ainda:

O fato, contudo, de na teoria dialégica, no processo de organizagéao,
nao ter a lideranga o direito de impor arbitrariamente sua palavra,
nao significa dever assumir uma posicao liberalista, que levaria as
massas oprimidas — habituadas a opressdo — a licenciosidades. A
teoria dialégica da acdo nega o autoritarismo como nega a
licenciosidade. E, ao fazé-lo, afirma a autoridade e a liberdade.
Reconhece que, se ndao ha liberdade sem autoridade, ndo ha
também esta sem aquela. (Freire, 1987, p.103)

Santos (2007, p. 42-43) destaca que:
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Nessa etapa o educando adquire uma maior confianga no educador
e, dessa forma, compartilha a sua histéria de vida, fala de seus
sonhos e explica os seus limites. [...] Assim, a leitura mais
aprofundada do contexto rua permite ao educador compreender que
o choro, a angustia e a descrenga na vida sao sentimentos
portadores de mensagens implicitas que devem ser registradas [...]
para serem analisadas a fim de, posteriormente, construir uma
proposta de intervencdo que possibilite ao educando lidar melhor
com os desafios que subjazem a sua existéncia.

Dessa forma, concluimos que o principal objetivo desta etapa
denominada pelo “Ponte de Encontro” por “processo educativo participativo” e que
Braga (1994) denomina de namoro pedagdgico é o fortalecimento de vinculos entre

educador e educando, pois:

E no namoro pedagégico que o educador consegue, as vezes junto
com os aprendentes, mapear a sua area de atuacao, identificando
nela a quantidade de meninos, os tipos de contato que eles mantém
no espago rua, refletir criticamente com eles sobre a rua e as
possibilidades de se viver fora dela e identificar as instituicbes de
encaminhamento. (SANTOS, 2007, p.42)

4.2.4 Os Encaminhamentos

Os encaminhamentos deverdo ser realizados de acordo com cada
caso, apds um diagndstico, onde serdo observados quais os direitos
das criangas e adolescentes que foram violados, respeitando os
procedimentos psicolégicos e emocionais que as mesmas se
encontram bem como a trajetéria construida entre educador e
educando observados no eixo abordagem de rua. (Proposta
Pedagdgica)

Para Ferreira (1999, p. 745) o termo “encaminhar” significa “mostrar o
caminho a; guiar; dirigir; conduzir; orientar; aconselhar para o bem”. Na pratica
educativa dos educadores sociais de rua, os “encaminhamentos” possuem
conotacdo semelhante, encaminhar é guiar, € mostrar alternativa para que as
criancas e adolescentes possam sair da rua e se realocarem para um local que

possa ser mais favoravel ao seu pleno desenvolvimento.


http://www.iteksoft.com/pdf-creator/
http://pdf.iteksoft.com/pdf-writer/

P-d-gin-a-97

Para os educadores do “Ponte de Encontro” as alternativas de
encaminhamento giram sempre em torno da triade: instituicbes de atendimento as
criancas e adolescentes, casa (familia) e escola formal. Toda a abordagem
pedagdgica é construida buscando esse “momento magico” em que as criancas e

adolescentes verbalizam o desejo de sair das ruas.

[...] a gente faz a visita domiciliar. Faz um relato de caso pro projeto e
depois a gente vai ao conselho tutelar, e junto vemos os
encaminhamentos e projetos. Tudo comega dai. Ha muitas
possibilidades de nao estar na rua. A gente tem uma parceria muito
grande com o PETI. A gente precisa de pareceria com muita gente.
(Ed. B)

Todo o percurso do trabalho do educador social do “Ponte de Encontro” é
marcado por inumeros desafios e obstaculos, trés deles, porém, sado mais

recorrentes nas falas dos educadores sociais:

a) O despreparo da familia e de outras instituicbes para receber os

encaminhamentos:

Esses ambientes hoje estdo muito separados e fragmentados. A
familia ndo consegue dar um subsidio necessario pra crianca se
desenvolver. (Ed.A)

[...] as vezes a crianga quer ir pra casa, mas nao tem casa. E a gente
pergunta e agora? A gente tenta fazer o que pode. Temos dificuldade
em relacdo a abrigo que nao ta recebendo.A nossa questdo nao é
botar o menino no abrigo, mas é trabalhar a familia, mas tem familia
que nao quer.[...] Existe familia que atrapalha e tem familia que néao
tem nada pra dar de comer pro filho. Se aquela familia fosse bem
assistida aquela crianga nao iria pra rua. Se ela vai pra rua é porque
ela passa por dificuldade. (Ed.B)

Falta vaga em abrigo, o menino quer ir pro abrigo e ndo tem a vaga.
A gente demora tanta para conquistar o menino e depois a gente se
desanima por falta de vaga. Ja a familia é geralmente muito carente,
e sem estudo; na prépia familia tem preconceito contra os filhos
homossexuais. Tem tanta ignorancia, que fica dificil o retorno. (Ed.C)

Ha familias que os filhos ndo da pra retornar pra casa, ou elas nao
querem ou € o trafico que ta 14 e ndo da pra combater e 0 uso de
drogas. Alguns ndo querem voltar pra familia porque passam fome, e
na rua nao passam fome. Ja os conselhos tutelares [...] Falta as
vezes estrutura nos conselhos. Como dar a resposta par sociedade
se ndo ha estrutura? (Ed.D)
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As familias das criancas e adolescentes que estdo morando nas ruas,
normalmente, ndo sdo espacos acolhedores, pesam sobre elas varias dificuldades
de ordem material e psicolégica. A casa ou o barraco € muito pequeno e nao possui
saneamento basico, gerando um ambiente que facilita a proliferacdo de doencas,
faltam alimentos, os equipamentos de cultura, esporte e lazer no bairro séo
inexistentes ou precarios, ha uma grande incidéncia de pessoas na familia
envolvidas com alcool e as familias ndo se enquadra na légica da familia nuclear,
toda arrumadinha com pai, mae e filhos, e comum, ndo existir a figura paterna, e
sofrerem pressao de traficantes para se tornarem “avides” do comércio ilicito de
drogas. Dessa forma, todo o trabalho do educador social de tentar reconduzir as
criancas e adolescentes que estdo nas ruas pode se perder, mesmo com a tentativa
destes educadores de manterem um acompanhamento familiar poés-

encaminhamento.

Uma alternativa, comumente adotada para os que nao podem retornar de
imediato para suas familias é o abrigamento, ou seja, 0 encaminhamento da crianca

para abrigos, que sao instituicées que:

Séo espagos destinados ao acolhimento e protecao para aqueles
gue se encontram momentaneamente sem referéncia familiar, sendo
ameagados, assediados ou envolvidos com o trafico de drogas,
usuarios de drogas, vitimas de violéncia intra e extra familiar (fisica,
sexual, psicoldgica, negligéncia) ou ainda filhos de pais destituidos
do patrio poder. (RIZZINNI, 2004, p.55).

Todavia, como observamos nas falas, nem sempre ha vagas para este

tipo de encaminhamento, e quando ha:

Duas situagdes ocorrem com freqliiéncia: (a) por falta de alternativas,
eles acabam sendo mantidos por anos em estabelecimentos que nao
tem a minima condicdo de responder adequadamente as suas
necessidades; (b) ndo permanecem em nenhuma instituicao,
circulando por varias e mantendo, por vezes, um ritmo
impressionante de deslocamento entre ruas, as casas dos pais ou
familiares e multiplas instituicées. (idem, p. 55)

b) O despreparo, rejeicdo ou preconceito da escola formal em receber

encaminhamentos das criancas e adolescentes em situagéo de rua:

A escola esta aquém da realidade social [...]. A escola esta téo
distante que as criancas nem sabem que existe ou nem
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freqientaram. A escola é um protétipo das relagdes sociais. A
dificuldade é a distancia da escola da realidade social, ela nem
consegue perceber isso nela. Ha todo um pré-conceito, 0 menino nao
pode entrar de chinelo, se nem tem dinheiro pra comer. A educagao
precisa de vinculo. Na escola formal nem se percebe a necessidade
desse vinculo, a sua auséncia cria deficiéncias. (Ed. A)

A escola tem de saber do nosso trabalho e nés sabermos o que a
escola esta fazendo. Dar uma resposta pra sociedade. (Ed. B)

A escola tem a questdo do preconceito. que nem sabe a historia do
médico. Trabalhando a familia e seus direitos, partiria para as
escolas. O preconceito comeca da diretora até a merendeira. (Ed. C)

Tem uns que nunca foram a escola e ndo conhecem. A escola da um
bloqueio pro menino de rua, diz logo que ndo tem vaga, a gente vai
pedir ajuda do conselho. (Ed.D)

Muitos deles nao estudam, barra em burocracia, ha a discriminagao
com o menino de rua, ha ma vontade. A escola respeita nés como
educadores, mas fica subentendida uma discriminagédo. A escola
precisa melhorar sua estrutura, pedagogicamente falando. (Ed.E)

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA prevé que a escola deve
garantir o acesso, a permanéncia e o desenvolvimento para todos os educandos,

observemos:

Art. 53 A crianga e o adolescente tém direito a educacao, visando ao
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da
cidadania e qualificagao para o trabalho, assegurando-lhes:

| —igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola;
Il — direito de ser respeitado por seus educadores;

[l — direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instancias escolares superiores;

IV — direito de organizacéao e participacao em entidades estudantis;

V —acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.
Paragrafo Unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do
processo pedagdgico, bem como participar da definicdo das
propostas educacionais. (p.30)

No entanto, as falas dos educadores sociais que observamos
anteriormente deixam claro que a escola ndo estda dando conta dessa misséo

primordial. Confirmando a constatacao de Graciani (1997, p. 51) ao afirmar que:

As criancas e adolescentes de ou na rua sdo vitimas dos
desencontros da crise sociopolitca e econbmica, da
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irresponsabilidade dos governantes, e de um sistema educacional
cada vez mais insuficiente para modificar o ensino escolar
significativo.

Parece que as criancas e adolescentes que chegam de uma situacao de
rua ndo estdo dentro de um padrdo, ou perfil que a escola espera. E por ndo se
enquadrarem sao vitimas de preconceito e discriminagcdo, a comunidade escolar
neste caso se enquadraria naqueles que ndo gostam das criangas e adolescentes

em situacao de rua, talvez pela heranca cultural que ja comentamos anteriormente.

Um estudo feito por Almeida (2001, p.135) mostrou que os educadores
sociais de rua apresentavam a escola como “inadequada”, pois da maneira como

esta configurada é uma instituicao:

[...] anacrbénica e autoritaria, principalmente quando se trata dos
meninos e meninas de rua, que aprendem a partir de suas préprias
experiéncias. Assim, a representacdo “escola inadequada” opde a
pobreza dos conteddos escolares a riqueza das experiéncias
vivenciadas na rua, na “escola da vida”. Segundo a representagcao
examinada, a escola € anacrénica porque os conteudos que veicula
nao se relacionam, de modo direto, com as experiéncias vivenciadas
pelos educandos e é autoritaria por ndo respeitar a individualidade
daqueles que a frequentam, impondo-lhes regras de conduta e
punindo-os quando tais regras sdo transgredidas.

Em muitos casos o0s educadores sociais reagem a estas posturas
“inadequadas” das escolas, a sua maneira € claro, acionam os 6rgaos de defesa de
direitos da crianca e do adolescente, os conselhos tutelares, o Ministério ou a
Defensoria Publica, dando uma contribuicdo importante para a desconstrucdo do
preconceito que as criancas e adolescentes que chegam da rua sdo submetidos. No
entanto, a situacao é muito mais complexa, observemos o que afirma Freire (1997b,

p. 10):

Da mesma forma como o que ha de ideolégico no conceito de
evasédo escolar ou no advérbio fora na afirmacao “ha oito milhdes de
criangas brasileiras fora da escola” ndo significa um ato decidido dos
poderosos para camuflar as situagées concretas, de um lado, da
expulsdo das criancas das escolas; de outro, da proibicdo de que
nelas entrem as criangas. Na verdade, ndo ha criangas se evadindo
das escolas como nao ha criancas fora das escolas como se nao
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estivessem dentro s6 porque ndo quisessem, mas criangas ora
proibidas pelo sistema de entrar nas escolas, ora de nelas
permanecer.

Freire deixa claro que tem toda uma ideologia por tras desta situacao que

precisa ser desconstruida, para podermos ter realmente uma escola inclusiva e

democratica. Um dica foi apresentado por um educador social do “Ponte de

Encontro”:

Sinto falta de uma integracdo entre educacdo social e educacao
formal. As duas coisas sdo educagao. A educagdo como pratica de
liberdade. As praticas neoliberais estdo se perpetuando por todas as
esferas, inclusive nestas areas. Sem a integracao ndo ha mudanca.
(Ed.A)

Quem sabe, ao percebermos estas praticas pedagdgicas neoliberais —

que disfarcadamente vao promovendo a manutencdo do status quo socialdos

opressores massacrando os oprimidos — despertemos para a construcao de escolas

que:

[...] continuando a ser um tempo-espago de produgdo de
conhecimento em que se ensina e em que se aprende, compreende,
contudo, ensinar e aprender de forma diferente. Em que ensinar ja
ndao pode ser este esforco de transmissdo do chamado saber
acumulado, que faz uma geragao a outra, e aprender ndo é a pura
recepcao do objeto ou do conteudo transferido. Pelo contrario,
girando em torno da compreensdo do mundo, dos objetos, da
criacdo, ela boniteza, da exatiddao cientifica, do senso comum,
ensinar e aprender giram também em torno da produgcdo daquela
compreensao, tao social quanto a produgdo da linguagem, que é
também conhecimento. (FREIRE,1997b, p. 5).

c) O reconhecimento do educador social de uma necessidade de
formacao, se saberes complementares que possam ajuda-los em sua
pratica cotidiana:

No nosso trabalho um grande desafio é a formacao que o educador
néo tem pra lidar com isso (...). Formag&o ndo ha, s6 ha tentativas e
ainda sado miopes diante da realidade. H& dificuldade de tempo
institucional, mas ha iniciativas, como o trocando em miudos que é
uma partilha das varias linguagens, musica, poesia, esporte. Ha o
problema de como os educadores podem e querem estudar.
Educadores pouco mobilizados para o estudo. H4 um problema de
nao criar metodologias a partir de nossas praticas. Ha a questao
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dificil que é a da escrita; a gente vivencia coisa maravilhosa e nao
esta escrevendo. (Ed.A)

Ha uma caréncia grande de formagao. Acho que todo educador que
chegar deve ter uma formagéo. Eu tive sorte porque ja tinha a minha
bagagem. Mas é carente de formacao. (Ed.B)

Os educadores deveriam ter mais formacao, tipo relato de caso,
como lidar com certas situagdes, advogados, delegacia, ato
infracional, varias formacoes, elaboragao de relatos. (Ed.C)

Se tivesse formacdo mensalmente seria melhor aqui no projeto.
(Ed.D)

A formacdo tedrica €é muito precaria. Podia fazer um
acompanhamento académico e ainda nao é reconhecido. Se sabe
qgue é importante mas nao valoriza. A nossa formacéo é a pratica, é a
rua. O educador com formagao académica que nunca foi na rua vem
cheio de fantasia, € como ser pai e méae, isso nao se aprende na
universidade. A parte pratica € mais importante que a parte teoérica.
(Ed.E).

Freire (1997b) nos ensina que a pratica educativa € algo muito sério, pois
ao lidarmos com pessoas participamos diretamente de sua formacao ajudando-as ou
prejudicando-as nessa busca, e por isso, tanto podemos contribuir negativamente
com nossa incompeténcia e despreparacao para o fracasso dessas pessoas ou
entdo, podemos colaborar para que os educandos vao se tornando presencas
marcantes no mundo, através da nossa responsabilidade, prazer pelo ensino e

preparagéo cientifica. E ainda:

A pratica educativa implica ainda processos, técnicas, fins,
expectativas, desejos, frustracdes, a tensdo permanente entre pratica
e teoria, entre liberdade e autoridade, cuja exacerbacao, ndo importa
de qual delas, ndo pode ser aceita huma perspectiva democratica,
avessa tanto ao autoritarismo quanto a licenciosidade. O educador
ou a educadora critica, exigente, coerente, no exercicio de sua
reflexdo sobre a pratica educativa ou no exercicio da propria pratica,
sempre a entende em sua totalidade. [...] O ato de ensinar e de
aprender, dimensbes do processo maior — 0 de conhecer — fazem
parte da natureza da pratica educativa. Nao h& educagdo sem
ensino, sistematico ou ndo, de certo contetdo. E ensinar € um verbo
transitivo-relativo. Quem ensina ensina alguma coisa — conteudo — a
alguém — aluno. A questao que se coloca ndo é a de se ha ou néo
educagao sem contetdo, a que se oporia a outra, a conteudistica
porque, repitamos, jamais existiu qualquer pratica educativa sem
conteudo. O problema fundamental, de natureza politica e tocado por
tintas ideolégicas, € saber quem escolhe os conteudos, a favor de
quem e de que estard o seu ensino, contra quem, a favor de que,
contra que. (1997, p. 56)
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Dessa forma, é muito pertinente a preocupacao dos educadores sociais
com o processo formativo, pois este instrumental é indispensavel para definicdo de
referenciais tedricas que embasardo e dardo maior sentido a sua pratica
pedagdgica.


http://www.iteksoft.com/pdf-creator/
http://pdf.iteksoft.com/pdf-writer/

Péagina-1-104

CONCLUSAO

Neste trabalho fizemos uma investigagcdo acerca das caracteristicas da
pratica pedagdgica do educador social, objetivando contribuir na construcdo de
politicas publicas de enfrentamento ao problema de criangas e adolescentes em
situacdo de moradia nas ruas de Fortaleza.

Percebemos que o sistema capitalista é responsavel pela ampliagdo das
desigualdades sociais no mundo inteiro, aumentado a concentragdo de renda em
maos de poucos e gerando exclusdo social de diversos segmentos, dentre estes,
destacamos as populagcées em situacdo de rua - pessoas que fazem das ruas,
pragas, viadutos e outros logradouros publicos suas moradias - e que, de acordo
com Salama (in. SADER, 1995), representam a pauperizacdo da pobreza ou, em
consonancia com Rossato (2003), a ponta do iceberg da tragédia social provocada

pela ma vontade das classes opressoras que estao no poder.

Fizemos um recorte do segmento criancas e adolescentes em situacao de
moradia nas ruas para melhor compreendermos quem sdo aqueles a que se destina
a pratica pedagdgica dos sujeitos desta pesquisa. Constatamos que a realidade de
criangcas e adolescentes que sdo marginalizadas nao € um fenémeno recente em
nosso pais, pois data da época colonial, todavia, foi a partir da década de 70

(setenta) do século passado que se tornou um problema mais amplo e visivel.

Vimos também que ao longo da Histéria predominou uma “ética negativa”
(RIZZINNI, 1997) dos Governos e de amplo setor da Sociedade Civil acerca das
criancas e adolescentes marginalizadas; todavia, este cenario passou sofrer
alteragOes significativas com o surgimento de mobilizagdes sociais em defesas
dessas criancas e adolescentes a partir da década de 1970 e com a configuracao de
um novo profissional que passaria a ser identificado como educador social de rua. O
empenho destes culminou com a aprovacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente em 1990, dentre outras conquistas. Vimos também que as agdes
educativas voltadas as criancas e adolescentes em situacéo de rua desenvolvida por
estes profissionais foram se configurando numa nova pedagogia, a educacgao social
de rua, que se caracteriza por ser uma pedagogia em construcdo, inacabada, com
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caracteristicas bem peculiares e que, em sua versdo apresentada aqui, recebeu
influéncias da educacgéo social européia e, sobretudo, da educacao popular latino-

americana.

Constatamos que, de acordo com Rossato (2003), trés tendéncias
pedagdgicas sdao mais comuns nas acgdes voltadas as criangas e adolescentes em
situacao de rua no Brasil: a primeira é a repressiva, onde ha a concepcao que as
criancas e adolescentes que estdo nas ruas sao potencialmente bandidos e
criminosos; a segunda € a salvacionista ou assistencialista, onde a criancas e
adolescentes sao concebidas como vitimas do mal que estd na sociedade e
precisam de caridade, de salvacao; e, por ultimo, a critica, onde as criancas e
adolescentes em situacdo de rua devem ser percebidas como sujeitos, e ndo como
problemas ou objetos de interveng&o. Vimos ainda que esta ultima tendéncia esta
relacionada com as conquistas obtidas com a aprovacao do Estatuto da Crianca e
do Adolescente — ECA e, sobretudo, aos principios contidos na “Educagao Popular”,
encontrados na obra de Paulo Freire.

Ao estudarmos o caso do projeto “Ponte de Encontro”, constatamos que
sua proposta pedagdgica aponta para uma tendéncia pedagdgica critica; embora as
analises das informacdes coletados tenham demonstrado uma alternancia entre a
pratica pedagdgica assistencialista e a critica, mais acentuada numa ou noutra
tendéncia dependendo da situagdo. Sendo que um mesmo educador social, em
momentos distintos, avanca ou recua entre estas duas concepcgdes. Além disso,
numa situacdo isolada observamos caracteristicas da abordagem repressiva na
pratica pedagdgica dos educadores sociais de rua. Revelando, assim, contradi¢cdes
entre aquilo que se pretende fazer e aquilo que é feito de fato.

Percebemos que os educadores sociais passam por situacdes complexas
e desafiadoras na rua, ja que seu trabalho “situa-se no fim de uma corrente de
omissoes e transgressoes” (COSTA, 2001, p. 53) da familia, do Estado e de toda
sociedade, reafirmando a colocacédo do Ed. A quando diz que “o educador é apenas
um eixo, ele ndo vai conseguir pagar sozinho uma divida histérica”. Todavia, ndo ha
como deixar de recair sobre os educadores sociais uma carga enorme de
cobrancas, ja que sua atuacao, “frequentemente, é a ultima linha de defesa pessoal
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e social de seu educando” (idem, p.53), fato que aumenta a exigéncia de uma
politica de formacao destes educadores.

A formacédo de um educador social, comumente, resulta de conjunto de
saberes empiricos constituidos ao longo da pratica cotidiana de cada educador ou
repassados oralmente por aqueles mais experientes aos novatos ou de esforgos
individuais de investigacao tedrica. No entanto, estes saberes sado insuficientes, ja
que todos os sujeitos desta pesquisa, inclusive os formados em pedagogia,
destacaram que precisam de mais formag&o para melhor lidar com os desafios de
seu trabalho, e que, na faculdade, ndo receberam elementos formativos que dao
conta desta realidade. Explicitando aqui o distanciamento existente entre os
curriculos ofertados em cursos de formacdo académica e as reais exigéncias

educativas da nossa sociedade.

Provocamos entdo, por um lado, os educadores sociais, para
intensificarem as cobrancas e mobilizacées para que as Universidades possam, de
fato, colocarem-se a servico da sociedade dialogando sempre com o0s saberes e
necessidades emergentes; e por outro, a Universidade, para que se abra a este
didlogo. E urgente, estabelecer uma alianca que seja capaz de promover cursos que
provoguem uma acgao de reacao contra “o carater disfuncional dos mecanismos
impessoais da lei, das instituicbes e da sociedade” (idem, ibidem, p. 53) e que

possam formar profissionais com compromisso ético e politico com os oprimidos.

A universidade precisa manter este didlogo com os movimentos da
sociedade, pois s6 assim podera ser capaz de formar pessoas que se indignem
contra as injusticas sociais, além de instigar a luta individual e coletiva em favor de
condi¢coes necessarias para que todos, educadores e educandos, tornem-se sujeitos
da historia. Pois, como afirma Freire (1985(b), p. 24) “Nao creio numa educacao feita
para e sobre os educandos. Nao creio, também, na transformacao revolucionaria,
como ha tanto tempo ja disse, feita para as massas populares, mas com elas”.

Analisando as respostas dadas percebemos que, quando chega a hora
dos encaminhamentos, 0 momento apice da pratica pedagdgica dos educadores
sociais do “Ponte de Encontro”, aparecem claramente as grandes lacunas em toda
a rede necessarias ao atendimento das criancas e adolescentes, desvelando, a
realidade das familias, das escolas, das instituicbes de apoio e, sobretudo, da
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auséncia ou inefichcia de Politicas Publicas voltadas para as criancas e
adolescentes em situacao de rua.

A familia, quando existente, esta muito distante de ser aquele modelo
nuclear presente no imaginario cultural da maioria das pessoas de nossa sociedade.
Comumente, a figura paterna € ausente ou conflitante e a mae é a provedora do lar,
submetida a extensa jornada de trabalhos informais ou em subempregos e, por isso,
nao consegue dar atencao para a crianca e adolescente que fica submetida ao 6cio
e a uma série de violéncias que circundam sua casa, ou barraco, como as drogas. O
bairro ndo conta com creche ou com equipamentos culturais, de esporte e lazer que

possam preencher ou ao menos auséncia da mae.

Dessa forma, precisamos cobrar politicas publicas que realizem
programas de apoio e protecdo as familias destas criancas e adolescentes e que
assegurem o direito fundamental do ser humano a moradia (ONU. Declaracdo dos
Direitos Humanos, art. XXV, 1948), através de uma habitacdo que proporcione
privacidade, conforto, acessibilidade fisica, seguranca, infra-estrutura sanitaria e
todas as demais condicbes necessarias as suas necessidades de ser humano,
inclusive aos equipamentos comunitarios, ou seja, Politicas Publicas que, de fato e
de direito, promovam uma cidade mais democratica e inclusiva.

O sistema de educacdo formal é precario, com a exclusao crescente nas
camadas populares, praticamos paradoxalmente uma inclusdo excludente, na qual as
criangas e os adolescentes de rua passam quase que invisiveis e nao entram nem mesmo
em estatisticas, ninguém na escola reclama sua falta e quando estes batem as portas da
escola ou ndo sdo recebidos ou sdo expulsos pelas praticas impositivas e discriminatorias.
Uma politica educacional que tem na sua raiz histérica a exclusao das massas populares,
na verdade, € mais um aspecto que contribui para a chegada das criancas e adolescentes
as ruas, ja que “a crianga de rua nao gosta de estudar em escolas burocraticas, insensiveis
e que humilham a crianca pobre” (GRACIANE, 1997, p.14). Quem sabe se nao sera
aprendendo com esses meninos e meninas de rua que poderemos reinventar a educagao
formal? Fica a provocacao para que nossas escolas e professores repensem suas atitudes
e posturas educativas diante do mundo. Precisamos rever todo o sistema educacional

formal em nosso Pais.
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Outras instituicbes de atendimento sdo inexistentes ou incapazes de
acolher as criancas e adolescentes. Os abrigos sao incapazes de garantir o direito
das criancas e adolescentes a convivéncia familiar e comunitaria e sdo espacos
pouco atrativos, além de serem incapazes de lidar com o principal problema que
acomete as criancas e adolescentes em situagcdo de moradia nas ruas que é a
dependéncia de drogas. Exigindo que todo este cenario seja repensado pelo Poder
Publico, e que os educadores sociais e as criangas e adolescentes sejam ouvidos
num processo de construgdo de Politicas Publicas integradas para a garantia de
direitos destes educandos. E urgente que todos possamos entender o mundo destas
criancas e adolescentes, e contribuir para que elas mesmas possam refletir a
propria realidade na qual estdo inseridos, as causas politicas e sociais da sua
situacao e, assim, permitir-lhes decidir sobre os rumos das suas proprias vidas,
porém, com as condicbes materiais e psicolégicas necessarias garantidas pelo
Poder Publico e pela sociedade.

Indispensavel, ainda, é a elaboracao e execucao de Politicas Publicas
que possam fazer a prevencado desta problematica, ou seja, que evitem que as
criancas e adolescentes chegam a situacdo de moradores de rua. Uma escola
atrativa, construida com e para as criancas e adolescentes, com e para professores
verdadeiramente comprometidos com a educagéo e funcionando em tempo integral
com atividades artisticas, culturais, esportivas e de lazer pode ser uma alternativa
valida neste sentido. Fazendo valer o adagio popular que diz que “prevenir € melhor

que remediar”.

Ao fim deste trabalho foi possivel perceber que a educacdo, de modo
geral, deve ser um ato de criacdo constante, onde a conquista do Mundo sé é
possivel através de uma interacdo dialdgica entre os sujeitos, entre educador e
educando, entre educador e toda sociedade, ndo a de um pelo outro, pois “ja nao se
pode afirmar que alguém liberta alguém, ou que alguém se liberta sozinho, mas os
homens se libertam em comunhao” (FREIRE, 1987, p. 29). Assim, aprendemos que
a educacao social de rua deve ser um processo de construcdo coletiva e continua,

que deve aliar teoria e pratica, acao e reflexao.

Somos desafiados a aprender através dos saberes populares produzidos
na sua pratica cotidiana dos educadores sociais com as criangas e adolescentes em
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situagédo de rua, mas também através de saberes construidos e reconstruidos pelo

acumulo da investigacao cientifica, aliando as duas sabedorias na construcao de

alternativas concretas que favorecem a real libertacdo de todas as pessoas do

sistema capitalista opressor. E é nesta perspectiva que apresentamos nossa

contribuicdo, desejando que os educadores sociais, as criangas e adolescentes que

vivem nas ruas e que toda a sociedade perceba um fato extraordinario, semelhante

ao constatado na composicao “O Operario Em Construcao

[...] Que o operario faz a coisa
E a coisa faz o operario.

De forma que, certo dia

A mesa, ao cortar 0 pao

O operario foi tomado

De uma subita emocgéao

Ao constatar assombrado
Que tudo naquela mesa

— Garrafa, prato, facao —
Era ele quem os fazia

[...] Ele, um humilde operario
Um operario que sabia
Exercer a profissao.

[...] E um fato novo se viu
Que a todos admirava:

O que o operario dizia
Outro operario escutava.

E foi assim que o operario
Do edificio em construcao
Que sempre dizia sim
Comecou a dizer nao.

E aprendeu a notar coisas
A que ndo dava atengao:
Notou que sua marmita

Era o prato do patrdo

Que sua cerveja preta

Era o uisque do patrao

Que seu macacao de zuarte
Era o terno do patrdo

Que o casebre onde morava
Era a mansao do patréo

[...] E o operério disse: Nao!
E o operario fez-se forte

Na sua resolucao.

de Vinicius de Moraes:

Disponivel em: <http:/letras.terra.com.br/vinicius-de-moraes/87332/>, acesso dia 22/09/2009.
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E que a partir desta constatagdo, construamos uma pratica pedagoégica
que promova uma devastacao nos grilhées da opressao, que nos ensine a dizer nao

a esta e que se coloque autenticamente posicionada em favor da libertade.
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