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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo analisar a pbssiaedo entre concepcdes freireanas
gue fundamentam a formacé&o continuada dos alfabetizadi®jegens e adultos no Programa
Alfabetizacdo é Cidadania, executado pela Universidade Ektddu€eard, e a pratica
pedagdgica dos professores em sala de aula. Caracteppa-sena pesquisa-intervencao,
realizada com cinco sujeitos atuantes na alfabetizdggavens e adultos. O trabalho dividiu-
se em trés etapas. Na primeira, ocorreu a obtencaoatenagoes acerca do conhecimento
prévio dos sujeitos; na seguinte foi feita a formagidicuada; e na ultima foram realizadas
visitas as salas de aula para se observar a incorpooacédo, pelos alfabetizadores, das
idéias tratadas durante o periodo de formacdo. Os resiipdotam para a confirmacgdo da
importancia do revigoramento das idéias do educador Paute Reecontexto dos programas
relacionados a Educacdo de Jovens e Adultos. Além dissogvidéncias de que o0s
alfabetizadores possuem dificuldades em efetivar, riicgras idéias freireanas estudadas
nos encontros de formagdo. Apesar de serem unanimedramar a sua importancia para o
sucesso da acdo pedagogica, existem obstaculos a tewt@&tik@mper com a educacdo
tradicional, baseada no mondlogo e na repeticdo. A d@tembasamento tedrico-pratico dos
alfabetizadores, mesmo todos eles tendo ja participad@ries capacitacdes oferecidas no
ambito do programa, merece maiores reflexdes. E a tag@tade mudancas nitidas na
atitude dos alfabetizadores, apds os encontros de favmagicam que a abordagem e a
metodologia adotadas na intervencdo trazem contrib@tgtiva & formacdo continuada dos
professores.

Palavras-chave Concepcbes Freireanas; Educacdo de Jovens e Adultomadém
Continuada.



SUMMARY

The present study had as objective to analyze the possiblgon beetween “freirianas”
conceptions that base the continued formation of {hieasletic teachers of Young and Adults
in the Alphabetical Program is Citizenship, executedhet3tate University of the Ceara, and
pedagogical practicing of the teachers in the classroonaraCterized for a research-
intervention, carried through with 5 (five) operatingzatis in the alphabetical program of
adults and youngs. The work was divided in three stajethe fist one, the attainment of
information concerning the previous knowledge of the etzoccured; in the following one
the continued formation was made; and in the last cagtpken carried through visits to the
classrooms to observe the incorporation or not, fer d@lphabetical teachers, of the ideas
treated during the period of formation. The results poith respect to the confirmation of
the importance of the “revigoramento” of the ideasheféducator Paulo Freire in the context
of the programs related to the Education of Youngs andisAddoreover, it has evidences of
that alphabetical teachers have difficulties in aquaaghing, in the pratical one, the
“freirianas” ideas studied in the formation meetingkhdugh to be unanimous in affirming
its importance for the success of the pedagogical actibstacles to the attemp exist to
breach with the traditional education, based in the hognand the repetition. The lack of
theoretician-practical basement of the alphabeteathers, exactly having all these already
participated of some qualifications offered in the scopéhefProgram, deserves greaters
reflections. The constatation of clear changes in tiiteide of the alphabetical teachers, after
the formation meetings, indicates that the adopted bwprand the methodology in the
intervention bring contribution accomplish to the amne¢d formation of the teachers.

Key-words: “Freirianas” Conceptions; Education of Youngs and AjulContinued
Formation.
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INTRODUCAO

Considero importante a breve reconstituicdo de minha laigpéofissional para
melhor compreenséo da escolha do tema o qual proponhagaesqor ser consequéncia de
uma série de fatos e reflexdes ocorridos na minletdraa de educadora, em especial, da
modalidade da Educacgao de Jovens e Adultos (EJA).

Ap6s a graduacdo em Pedagogia pela Universidade Federal dq Gedea
atividades profissionais como professora-alfabetizadojavé®s e adultos no municipio de
Caucaia-CE. Durante os primeiros anos, na qualidade dentdpcauitas dificuldades e
angustias foram vivenciadas, principalmente relacionada®cessidade de responder as
situacbes novas, incertas e indefinidas que surgem noacmtiéiscolar. Minha formacéo,
moldada em um curriculo normativo que enfatiza o “comerffa talvez seja um dos
elementos responsaveis por isso. Ao citar Schon (2006&nka (2002, p. 19) confirma essa

afirmacao:

O profissional assim formado, conforme a andlise de Sct&nconsegue
dar respostas as situacdes que emergem no dia-a-dia ipnalisporque

estas ultrapassam os conhecimentos elaborados pela @éasiaespostas
técnicas que esta poderia oferecer ainda nao estaoléolas.

Muitos questionamentos ja surgiam naquela época: haae@mma dicotomia
entre teoria e pratica? Os conhecimentos adquiriddiniersidade sédo inerentes apenas ao
meio académico? Como € possivel unir os dois elemeaatoando-os complementares?

No ano de 1998, fui selecionada para atuar no Programbefifacdo Solidaria
(PAS) na funcdo de Coordenadora Municipal de Caucaia-CE. Odefprograma tratava-
se, no inicio de sua criagdo, de uma acdo da instamldeafeem parceria com municipios,

empresas, organizagbes da sociedade civil e universidade® aabjetivo de alfabetizar

Criado em 1997, no governo Fernando Henrique Cardoso, a conahp¢®AS é a de uma organizacdo n&o
governamental privada de utilidade publica sem fins lucratbayg, atuagdo necessariamente em parceria com o
governo por meio do Ministério da Educacéo, além de pasceoim as prefeituras das cidades nas quais o
programa € atuante, com universidades, 6rgdos do govempresas, estatais ou ndo. Dada a sua natureza de
organizagdo ndo governamental, sobreviveu ao fim do governo Atd@lmente, disputa investimentos da
iniciativa privada com o Programa Brasil Alfabetizadoiado pelo governo Lula para a erradicagdo do
analfabetismo no pais.
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jovens e adultos com idade minima de 14 anos. A organizégdprograma ocorria da

maneira como apresenta Maria Clara de Pierro (2000) pn2%ua tese de doutorado:

As instituicbes do ensino superior publicas e privadas coanteas
atividades de alfabetizagao, realizando a capacitagiaempanhamento
dos alfabetizadores e dos coordenadores pedagodgicos lotedisonselos
entre os moradores do municipio em que sdo instalslamlas de aula.
Professores estudantes universitarios envolvidos nessaimdes recebem
bolsas pagas pelo programa.

Assim, como coordenadora municipal do PAS, em Caucaia, fpionigzinho a
Fortaleza, participei de capacitacbeferecidas a cada semestre. Durante anos, depoimentos
de alguns professores-alfabetizadores eram bastantengams momentos de capacitagéo.

Lembro-me de alguns que ouvi, quando entao, ja atuava comegm@dormadora:

Para que tanta leitura se no final, na sala de aula, a coisa muda?

Na teoria € uma coisa, eu quero ver na hora de fazer...

E muito bonito no papel, mas a realidade € outra...

Eu gostaria de vé-la em minha sala de aula aplicando isso. Falar é
facil!

N&ao nego minha adesdo muitas vezes a esses pensamamtggmente quando
a realidade objetiva do dia-a-dia escolar se apresentaaa duuitas vezes cruel: a caréncia
de recursos humanos e materiais, as injusticas, asyp@téncias administrativas, a falta de
respeito aos educandos e as omissdes. As situlagites * porém, nutrem em seu interior
suas contradigdes. Elas nos possibilitam ir ao encaietrovos horizontes completamente
diferentes daqueles contemplados em um dado momento. AsSim@u em meu percurso na
Educacdo de Jovens e Adultos. As dificuldades n&o prapciasm desencadear de
lamentacdes e desesperos, mas, contraditoriamentearsan desejos e esperancas de novas
possibilidades diante do real que ora se apresentava.

Em um periodo de aproximadamente dois anos estive em saldadsomo aluna
e, em seguida, aceitando o convite do coordenador setlwrighunicipio de Caucaia,

2 O termo capacitacdo tem sido alvo de criticas, por sugeiicapacidade de pessoas que precisam ser
capacitadas por meio de um curso, no entanto € utilizadarpsthncia promotora do Programa Alfabetizacéo é
Cidadania. Passarei a utilizar a expressdo Formac¢a&m@mta por acha-la mais apropriada e coerente com as
idéias defendidas por Paulo Freire.

% SituacBes-limites séo conceituadas por Paulo Freire mbstaculos que desafiam a pratica dos homens e
mulheres, sendo preciso enfrenta-las e supera-las.
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professor Candido Bezerra da Costa Repmssei a desenvolver um trabalho atuando na
Formac&o Continuada de Professores, ministrando azdasaada metodologia aplicada na
alfabetizacdo de jovens e adultos. Comecei, assiparécipar do grupo da instituicdo
superior parceira do programa no municipio: Universidadeddat do Ceara. Esse momento
foi, sem duvida, um marco decisivo em meu crescimentsopks profissional, porque, ao
ensinar, descobri-me aprendendo: “Ensinar inexiste semndmiree vice-versa e foi
aprendendo socialmente que, historicamente, mulheres enbBodescobriram que era
possivel ensinar.” (FREIRE, 1996, p. 26).

O primeiro contato com o pensamento freireano reladiora alfabetizacéo de
jovens e adultos ndo ocorreu no Programa Alfabetiz&g#idaria. Na universidade, ja havia
tido contato com sua obra, mesmo que de maneira limpads muitas vezes na graduacao
nos sao oferecidos textos descontextualizados e fragdwesy ndo permitindo maior
aprofundamento das idéias dos autores.

Nos momentos da formacdo continuada, observei a gélivale vocabulos
freireanos com muita frequéncia. Entre professoresaidones e alfabetizadores, sem duvida,
Paulo Freire era o autor mais citado, admirado e eaeexdo, sendo unanime a afirmacéo da
importancia, para o educador de jovens e adultos, téio ceferencial maior.

Algumas citacbes de Paulo Freire eram tidas comordedrefe”, sendo
memorizadas e utilizadas com facilidade, soando comorpalae ordem: “Ninguém educa
ninguém, comotampouco ninguém se educa a si mesmo: 0os homens se educam em
comunhdo, mediatizados pelo mund(FREIRE, 1980, p. 79). “Nao ha dialogo, porém, se
nao ha um profundo amor ao mundo e aos homens.” (Ibjple®d8). “Ler o mundo é um ato
anterior & leitura.” (Idem, 1992, p. 7®pesar da mencdo de Paulo Freire nos encontros com
professores-formadores e alfabetizadores, o erro ocoraidpaduacédo, anteriormente citado,
também se repetia: ndo havia uma leitura mais aprofundactos de algumas obras eram
utilizados como leitura reflexiva, ndo levando, entretaatopaiores aprofundamentos. Eu
mesma devo confessar, apesar de minha admiracao pelocau#ordo me havia dedicado a
um estudo mais aprofundado de seus escritos.

Esse fato levou-me a outras indagacdes: o estudo adilinas formacoes
continuadas é suficiente para que os alfabetizadores cemijara a proposta da Educacgéo de

Jovens e Adultos? As contribuicbes deixadas por PawdoeFsao alvo de reflexdao ou

* Professor, poeta, pintor e escritor, foi Pro-ReiterExtensdo da Universidade Estadual do Ceard, sendo o
Coordenador Geral dos Programas Alfabetizacéo Solid@rtasil Alfabetizado.
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reproduzidas, sem que haja uma compreensdo destas? Quas ldié Paulo Freire foram
realizadas pelos professores-formadores? Qual a compoegms tém de sua obra?

Infelizmente, na época, as questdes surgiam, mas edis@gimnha de nenhum
instrumento capaz de possibilitar-me estratégias que ntuziseem a alcancar respostas.
Havia h4 muito me afastado da academia e mergulhadoamer “pedagdgico” sem uma
reflexao sobre a minha acdo. Minhas leituras estavamidedua “como ensinar”. E isso
comecou a preocupar-me. O perigo do ativismo, de fazer sesarmobre o fazer, ja rondava
minha pratica. Hoje, lendo Freire (1996), compreendo a impoatada reflexdo que o
educador deve realizar sobre sua pratica pedagdgicaPdffagogia da Autonomizele
escreve: “Por isso é que, na formacao permanente diessoes, 0 momento fundamental é
o da reflexdo critica sobre a préatica. E pensandoarigate a pratica de hoje ou de ontem
gue se pode melhorar a préxima prética.” (p. 39).

O trabalho no PAS propiciou outros caminhos, ligados a [Eéocde Jovens e
Adultos. Recebi convites de algumas assessorias na dedacheao para ministrar cursos de
Formacdo Continuada para professores da EJA e, ao laseitive a oportunidade de
apropriar-me mais da realidade da populagédo que frequenta@gsrpas da Educacdo de
Jovens e Adultos. Ministrei aulas em aproximadamente wninicipios do Estado do Ceara,
tendo mantido contato direto com alfabetizadores éeatifzandos. Essa experiéncia ampliou
meus questionamentos, reforcando mais e mais minhalsaga conhecimento maior do que
j& me apropriara até o momento. Apesar de ter consgiélocdesempenho satisfatorio do
meu papel como formadora, o que se confirma no resultaitivpalas avaliagbes dos cursos
realizadas pelos professores-alfabetizadores, eu sabaaafalguma coisa!

Mesmo continuando com minhas atividades no Programa Afab&o Solidaria,
iniciei o trabalho na Coordenacdo do Programa Brd&ibatizado, langado em janeiro de
2003, no 1° governo do presidente Luis Inacio Lula dea,Sé que recebeu no Estado do
Ceara o nome de Alfabetizacédo é Cidadania.

Utilizando-me novamente da experiéncia na Educacédo @asevAdultos, agora
em particular, no Programa Alfabetizacdo é Cidadania,péssivel obter depoimentos
diversos de educadores acerca das dificuldades dos akmegper seu pensamento, dar
opinides, discordar sobre temas, apesar de serem atwargeeiros. Possibilitar a exposicao
dos conhecimentos prévios dos educandos antes de iniciaonteuido propriamente dito,
tornou-se um desafio. Segundo os professores, os afndossabem pensar”’, “querem
respostas prontas”, “preferem que a professora diga logn'faZzermos um paralelo entre

essa realidade e a das capacita¢gdes ocorridas para odogdsicpue atuardao na Educacgéo de
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Jovens e Adultos, verifica-se a reproducédo, pelo educadir,mesma atitude que
anteriormente contestava. Percebo um professor sansielas respostas antecipadas,
valorizando mais aquelas dadas por outros, disposto a éuakat sem discordar de “nada”,
sem, portanto, refletir.

E necessario propiciar maiores investigacoes sobrticagin dos conhecimentos
adquiridos nas formacdes continuadas de alfabetizadoredtara na Educacéo de Jovens e
Adultos, haja vista que varias instituicbes responsgpers essa modalidade de ensino,
apresentam em seu discurso a prioridade em desenvohseredutacao voltada para a
cidadania. Para ser cidadao precisamos refletir solaeelsslania. E, para que haja reflexdo,
€ importante o investimento em pesquisas que tragam op@maaliscussdes, possibilitando
um avanco no dinamismo da aprendizagem, em especiadudagdo de Jovens e Adultos.

O contato com varias pessoas em diversos municipidstamlo, a participacdo
no Programa Alfabetizagdo Solidaria, a integracdo adsgmiversidade Estadual do Ceara e,
consequentemente, com o Programa Brasil Alfabetizadolfabetizacdo € Cidadania,
propiciaram minha volta ao ambiente académico. E aquildadiaa comecava a fazer mais
falta ainda. J4 ndo era possivel esperar. Minha respliadsdbicomo educadora, participante
do processo de aprendizagem, exigia bem mais do que téerdoabhecimentos especificos
sobre aquisicdo da leitura e escrita, para trabalhamatfabetizadores de jovens e adultos.

Era preciso ir além. Aprender mecanismos capazes de ipropéspostas as
minhas duvidas e fortalecimento ou reformulacdo das certénsre as incertezas, estavam as
relacionadas a qualidade dos contetudos trabalhados nagdesmzontinuadas e a relagédo
destas com a prética docente. Entre as certezas enwensae a idéia de que a teoria do
conhecimento formulada por Paulo Freire é por demais rtanie, sendo merecedora de
maior reflexdo pelos professores-formadores e alfadukdires.

A pesquisa relativa ao tema da Educacao de Jovens e Asliitps, entdo, como
elemento imprescindivel para a continuidade de minha ac@&ntéodela passarei a falar
doravante, justificando-a e apresentando a metodologmada.

Acredito que meu relato, até entdo, ndo deixa duvidas gaamtioha intima
ligagdo com a modalidade da EJA. Sendo assim, ndo patxar de direcionar a esta
minha pesquisa. Por que, porém, Paulo Freire? A escolhaude Freire também se justifica
pelo fato de que esse autor esta no centro de minhas indagagdegavel a sua contribuigéo
na Educacdo de Jovens e Adultos. Muito mais que peltsstiecebidos no exterior, ainda
hoje ele é lembrado por sua incansavel luta em favounde educacédo libertadorgue
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traduza as aspiracdes da maioria e ndo de uma minilagiada. Seu pensamento ainda é
atual e, como diz Gadotti (2005, p. 6):

Ele pode ser comparado a muitos educadores do século &Xnimguém
melhor do que ele formulou uma pedagogia dos silenciados e da
responsabilidade social, dos oprimidos e dos que ndo sioidg®, mas
estdo comprometidos com eles e com eles lutam, como afgmedicatoria

do seu livroPedagogia do Oprimido

Usufruindo assim da proposta pedagdgica de Paulo Freire, pésimisa teve
como objetivo analisar a possivel relacdo entre conespftéireanas que fundamentam a
formacdo continuada dos alfabetizadores de jovens eoadidt Programa Alfabetizacdo é
Cidadania, da Universidade Estadual do Cear4, e a pratica pedadéstes, em sala de aula,
no sentido de aprimorar sua formagao.

Tendo em vista a necessidade de buscar a informagdo dndéaroom a
populacdo pesquisada, no caso, educadores de jovens e aaldfmsio pela pesquisa de
campo foi considerada a mais apropriada. Para atingnjetivio proposto, desenvolvi uma
pesquisa-intervencgdo, utilizando um moédulo de formacaddtapao, o diario da préatica
refletida, a entrevista, e, fundamentalmente, a vagéo participante, cuja definicdo de
Cicourel (196%9pudHAGUETTE, 1992, p. 71) é a que retrata melhor minha compreensa

respeito dela:

Para nossos fins, definimos a observagéo participante aamprocesso no
qual a presenca do observador numa situacdo social &anpata fins de
investigacdo cientifica. O observador esta em relagée & face com os
observados, e, em participando com eles em seu ambiental ri# vida,

coleta dados. Logo, o observador é parte do contexto, sesdovado no
qual ele ao mesmo tempo modifica e é modificado porcestexto.

Ao mesmo tempo em que participei no papel de agente formazade
transformacédo do contexto, também atuei “[...] comeptculo de influéncias do mesmo
contexto observado.” (HAGUETTE, op. cit., p. 73). E inmpote esclarecer que minha
participacdo foi de professora-formadora, funcdo que jvaestaercendo no Programa
Alfabetizacéo é Cidadania. Dessa forma, estive em aatestontato com os alfabetizadores
nos momentos de estudo das concepcdes freireanas &ata aala, onde elas foram ou nao

vivenciadas. Ndo compreendo minha fungdo como portadovardade tampouco capaz de
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elaborar todas as respostas. O pensamento das professasaspinides, desejos, reflexdes e
experiéncias foram fontes preciosas para a pesquisa.

A investigacdo contou com um numero de cinco alfabetieadgue participaram
do Programa Alfabetizacdo é Cidadania, no municipio dalEpa-CE.

O quadro abaixo revela o perfil educacional dos sujeitoshadaes na pesquisa :

ALFABETIZADORES’ ESCOLARIDADE EXPERIENCIA EM EJA

Ana Nivel médio Trés mobdulos do Programa Alfabetizacdo é
Cidadania

Carlos Nivel médio Trés mobdulos do Programa Alfabetzagd
Cidadania

Antbnia Nivel médio Programa B.B Edutadurante um ano e trés
moédulos do Programa Alfabetizagéo é Cidadania.

Jaqueline Superior Incompleto Dois moddulos do Programa bétifmacdo é
Cidadania

Marta Superior Trés mobdulos do Programa Alfabetizacdo &
Cidadania

Fonte: Dados da pesquisa.

Os professores em destaque foram selecionados em um grlippraequal atuo
como coordenadora municipal. Os critérios utilizados pasdegéo foram os seguintes:

e todas participaram do médulo anterior do Programa Alfalpétivé Cidadania
possuindo, portanto, conhecimento prévio acerca da Educacdovdas e
Adultos;

¢ boa receptividade ao convite para participar da pesquisa,

e comprometer-se com a assiduidade e pontualidade nossthdelecidos para
0s encontros pedagdgicos, €;

e localizacdo da sala de aula a ser visitada com acazsavel.

A pesquisa consistiu inicialmente de uma prévia elaboragigroposta de
intervencao, em que foi abordada a teoria do conhecingdaiborada pelo educador Paulo
Freire, em especial as concep¢des do dialogo, valooizégédonhecimento do educando e
praxis, aspectos que serdo tomados como categorias de.analis

®> Em atendimento a pedido feito pelos alfabetizadorasomes utilizados na pesquisa séo ficticios.
® Programa de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, coordeetmBanco do Brasil.
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A investigacao foi dividida em trés etapas, sendo essfdiapenas didatica, ndo
significando que tenham sido estanques e sequenciais. Ems algumentos, ocorreram
simultaneamente.

12 ETAPA - Identificagdo do conhecimento prévio

Antes do inicio da formacdo ocorreram entrevistas conpragessoras para
verificar seu conhecimento sobre o pensamento de Peeife. Esse momento foi importante
por contribuir para a selecdo de conteudos a serenmadtiBz bem como a valorizagdo do
saber dos sujeitos.

22 ETAPA — Encontros de Formacdo Continuada para deetifadores.

ApOGs a analise das informacBes obtidas com as enteewstagistros escritos,
acerca do conhecimento prévio dos alfabetizadores, elalioeeagenda inicial da formagéo
continuada para os alfabetizadores, contendo:

e Objetivos propostos;

e conteudos especificos a serem trabalhados;

e recursos necessarios para a execucgao;

e carga horaria de 4 horas semanais (encontros aos saleados

e explicitacdo do tema central a ser abordado no encontro.

Ao término de cada encontro, realizava-se uma avalisghre este, propiciando,
assim, novos elementos para uma mudanca na agenda dogpemdontro, caso houvesse
necessidade. A intencdo era realizar uma avaliaggessual e continua.

Foram efetuados 11 (onze) encontros com os alfabetemdar uma das salas de
aula da Universidade Estadual do Ceard, no horario matinasié Bhoras.

O primeiro encontro teve como tema centralonhecimento prévio: Paulo
Freire. A escolha deste tema para a abertura da Formacam@aia decorreu de motivos
principais:

- atender a solicitagcdo de alguns alfabetizadores emn@sp@or escrito as
perguntas das entrevistas, pois alegavam sentir maitiddae na escrita em
vez da oralidade, €;

- ampliar as informacdes sobre o conhecimento prdwioalfabetizadores acerca
do estudo sobre Paulo Freire.

No segundo e no terceiro encontrogoi abordado como tema central o registro e
a reflexdo da pratica pedagdgica. Essa tematica teveo ambjetivo possibilitar aos
alfabetizadores uma compreensdo acerca do trabalho ccomagistro reflexivo como
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instrumento importante no auxilio da melhoria da praticagégica desse profissional. A
escolha de trabalhar com este instrumento decorreupggi@cia anterior no municipio de
S&o Gongalo do Amarante-CE, em uma turma de educadorBgAjacujo sucesso me
animou a repeti-la. O registro propicia ao educador anssieacdo de seu pensamento
mediante narrativas que partem da descricdo de sua acawedeceaminham pela analise,
comparagao, reflexdo, chegando mesmo a solugdes duesnaginadas para problemas
corriqueiros.

Durante os encontros posteriores, os alfabetizadorearpas a utilizar o diario
reflexivo, onde fizeram registros de suas percepcoes, didgmioes e angustias. Tratou-se
de um dialogo consigo mesmo, em que o educador realizowoumadd de consciéncia sobre
sua pratica, respondendo a diversas perguntas: o que aE?®levou a fazer tal pratica? O
gue este “fazer” lhe diz sobre seus saberes, valoresgas, teorias e atitudes como
educador? Quais os resultados efetivos de sua pratica?

No quarto encontro, iniciamos o estudo sobre Paulo Freire, focalizandergos
aspectos: nascimento, escolarizacdo, vida afetiva, pidéssional, golpe de 64, exilio,
retorno ao Brasil, vida politico-partidaria, participacdo Sexretaria de Educacdo de Sao
Paulo, homenagens recebidas e homenagens perdidas.

O quinto encontroteve como tema central o estudo do li@artas a Cristinade
Paulo Freire, em especial, a 12 carta, intituladame na minha infanci&m tenra idade, ja
pensava que o mundo teria de ser mudado.

O sxto encontroabordou o didlogo. A medida que foram lidas citages dasra
de Pedagogia do Oprimidoonde Paulo Freire enfatiza o tema didlogo, os alfauktres
esbocavam sua compreensao acerca dos excertos do livro.

O sétimo encontro foi marcado pela leitura, em duplas, de textodivdo
Pedagogia da Autonomigglacionados ao dialogo, valorizagdo do conhecimem&ddcando
e préxis, visando a uma compreensao maior desses temas.

Na apresentacdo das duplas, algumas davidas e opinides do@atizadas
permitindo o desencadear de um rico debate sobre ot@ssunfoco. Em raz&o, porém, de
imprevisto e do tempo adiantado, ndo foi possivel a faxglia das atividades, o que so
ocorreu nooitavo encontrg tendo este sidonarcado pela leitura de alguns textos do livro
Pedagogia da Autonomi&aberes Necessarios a Pratica Docemédacionados ao didlogo,
valorizagdo do conhecimento do educando e praxis, visand@ &ompreensdo maior desses

temas.
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N&o foi possivel a realizagdo 88 encontroem sua integra&m razdo da falta de
energia na Universidade Estadual do Ceara. Como a pragiarnantava com a emissao de
um video, por decisdo de todos, apGs a entrega de freqiée@asrios, leitura de alguns
registros reflexivos e lanche coletivo, o grupo foi disaelo.

No 10° e no 11° encontrgdinalmente, realizou-se a emissédo do video (1% e 22
partes, respectivamente) sobre Paulo Freire com apaede de Moacir Gadotti e Angela
Antunes.

Por intermédio do video, os alfabetizadores ampliaramcsggecimentos acerca
de Paulo Freire, ouvindo o proprio autor expor suas idéaspeesentacdo de um projeto para
a Educacéo de Jovens e Adultos, respaldado na concepggentiede ensinar-aprender.

O 12° e 0 13° encontrosiveram como objetivo a avaliacdo dos conhecimentos
adquiridos ou ampliados pelos alfabetizadores. Pararsalizaram-se dinamicas e registro
escrito.

Uma vez concluido o relato acerca dos encontros, smueudos de trabalho
serdo analisados ao longo da presente dissertacéo,tperaira e Ultima etapa.

32 ETAPA — Investigacao, na prética, da incorporacaoatasepcoes.

Realizei observacdes nas salas de aula dos alfabeggadom o objetivo de
perceber se as concepcdes freireanas trabalhadas modgr@scem especial, o didlogo, a
valorizagdo do conhecimento do aluno e a préxis,dimeparte do trabalho pedagdgico em
seu cotidiano.

Considerei importante trazer a metodologia ja nadhicdo, para possibilitar ao
leitor uma compreensdo mais clara dos capitulos desetw® N0 presente ensaio.

Assim, no primeiro capitulo Panorama da Educacdo de Jovens e Adultos —
apresento a historia da Educacdo de Adultos, desde o Brasibria aos dias atuais,
transitando por eventos e documentos internacionaendazem seguida uma reflexao sobre
os termos direito, cidadania e democracia, finalizandm © pensamento freireano no
contexto da EJA.

No segundo capitulo © Programa Brasil Alfabetizado na perspectiva da EJA
— caracteriza os Programas Brasil Alfabetizado e Alizdgho € Cidadania, para, em seguida,
focalizar a Formacao Continuada de Professores.

O terceiro capitulo €onhecimento prévio como ponto de partida -aborda as
descri¢cOes e reflexdes realizadas junto aos alfaetiea na primeira etapa da pesquisa,
objetivando dar voz aos sujeitos para, ao ouvi-los, valods seus saberes.
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O quarto capitulo 4ntervencéo propiciando o surgimento de outras visdes —
centraliza-se nos momentos de Formacgdo Continuadado Ipensamento de Paulo Freire,
onde os alfabetizadores manifestam opinides, sentimetitaisas e reflexdes.

O quinto capitulo, intitulad@ala de aula: espelho da agdo docentemete-nos
ao espaco da sala de aula onde os alfabetizadoresrelacsenarem com os alfabetizandos,
vivenciam obstaculos e desafios na incorporacéo eetiagzdo das idéias tratadas durante o
periodo de formacéao.

As andlises realizadas nas trés etapas da pesquisarlevaesultados que foram
sistematizados n&Sonsideragdes Finaiscom base nas quais posso confirmar a importancia
da revitalizagdo do pensamento de Paulo Freire para a Eddeagéeens e Adultos.

Ao final do trabalho, no segmentpéndicesencontram-se as agendas utilizadas
para a Formacgdo Continuada dos Alfabetizadores, bem twografias, a fim de mostrar
alguns momentos de atividades vivenciadas por alfabetizadatiedetizandos participantes

da pesquisa.
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1 PANORAMA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

No Brasil, pais que ainda se recente de uma formagsé@vecrata e
hierarquica, a EJA foi vista como uma compensacao e nao wondireito.

Esta tradicdo foi alterada em nossos codigos legaispetida em que a
EJA, tornando-se direito, desloca a idéia de compensagditsindo-a

pelas de reparacéo e equidade. Mas ainda resta muitchcapela frente a
fim de que a EJA se efetive como uma educacio permamesgievico do
pleno desenvolvimento do educando. (BRASIL, 2000, p. 46).

Esse capitulo é iniciado com uma breve linha do tempoagddria da Educacéo
de Jovens e Adultos desde o Brasil Col6nia aos diassatDapbjetivo dessa recuperacao
histérica decorre da importancia de compreensdo do ele antealidade objetiva de uma
época, com seus fatores sociais, econdémicos, poléiceigiosos, e a forma de tratamento
dada a educagédo. Os interesses variam de acordo confpdophistorico, sendo entdo as
raizes da EJA de ordem histoérico-social.

Reflito, também, acerca dos termos direito, cidaden@emocracia utilizados
constantemente no contexto da EJA, sendo relevantecasyaeensao.

1.1 Educacéo de Jovens e Adultos: Breve linha do tempo

O Brasil passa por uma mudanca de paradigmas relativa acédue, em
especial, ao tema desta pesquisa — a Educacédo de Joveun#as.Amportante se faz, no
primeiro momento, que me reporto a sua trajetoria no IBvasa melhor compreensdo do
percurso historico dessa modalidade educativa. S&8o meitaariacdes apresentadas pela
histéria da EJA, em seus primeiros tempos, apenas edudagitultos, e demonstram uma
intima ligagdo com as transformacfes sociais, ecmadne politicas que caracterizam os
diferentes momentos historicos do pais.

Desde a época do Brasil colonial, ja é possivel assinalareducacgéo voltada
para adultos. Os padres jesuitas proclamavam sua mied&atara de “salvar almas
perdidas”, embora o objetivo maior dessa acao estivgsst ao desejo do colonizador
portugués de domesticacdo dos nativos, facilitando coon asexploracdo das riquezas
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existentes na nova terra conquistada. Realizava-se ef®to, uma parceria entre Igreja e

nobreza, na qual:

[...] a realeza e a Igreja aliavam-se na conquista do Novo Muyata
alcancar de forma mais eficiente seus objetivos: azagirocurava facilitar
o trabalho missionério da Igreja, na medida em que psbcurava converter
os indios aos costumes da Coroa Portuguesa. No Bmssiliesuitas
dedicaram-se a duas tarefas principais: pregagéo dadficxa o trabalho
educativo. Com seu trabalho missionério, procurando salwas, abriam
caminhos a penetragdo dos colonizadores. (PILETTI, 1987, p. 165)

Apbs duzentos e dez anos desempenhando o papel de principaigtopesne
organizadores do sistema de educacdo, os jesuitas pogsafaa autonomia e dominio na
Coldnia, o que desagradou a Coroa Portuguesa, provocando susiexmelb Marqués de
Pombal, em 1759. A auséncia dos missionarios desorganizmino @té entdo estabelecido,
apenando, principalmente, a elite, pois a educacédo populaguaise inexistente, dada
irrelevancia de expandir o dominio das técnicas da legueacrita para todos os setores
sociais.

No periodo regencial, ja era possivel identificar escadla adultos, e, até a
proclamacdo da Republica, o indice de analfabetismo armaaite, sendo inversamente
proporcional ao nimero de escolas. Esse fato tornassicpvel, haja vista a centralizacao
da economia na agricultura, ndo ficando assim a leitaraserita no ambito das necessidades
bésicas da populagéo. Ler e escrever para qué? Viteileé adome para manter-se existindo.
Portanto, a énfase € no semear, arar, cuidar e colberaa

Na década de 20, do século imediatamente passado, com aaglarirescente
no inicio da industria nacional, surgiu a necessidade de-dexbra local, com o
estabelecimento da ordem social nas cidades, bem mowinentos operarios que destacam
a educacgao em suas reivindicagbes. Com a industrializagéloanizagéo, forma-se a nova
burguesia, trazendo a exigéncia de uma educac¢éo acadériisiae @nquanto o restante da

populacdo continuava analfabeta. Assim sendo:

Nos anos 20 aparecem 0s primeiros profissionais da edugaedentaram

sustentar a crenca em seu descompromisso com idéias paléfeaslendo

0 tecnicismo em educacdo e trazendo implicita a géeitalas idéias

politicas dos que governam, a educacao popular vinculadapteisiasmo

na educacdo nada mais foi do que uma expanséo dasel#itseais, pois a

preocupacdo maior estava vinculada ao aumento do poderasise c
burguesa. (PAIVA, 1973, p. 28).
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Verificam-se, entretanto, avancos; e grandes reforediscacionais foram
realizadas. No ambito da educacédo de adultos destacou-$enessa época, o Decreto n°
16.782-A, de 13 de janeiro de 1925, conhecido como Lei Rocha Vazfooma Jodo Alves,
estabeleceu a criagao de escolas noturnas para ddMBs:, 2002, p. 14).

As mudancas politicas e econémicas, desde a revolucdo depidfidiaram a

consolidagédo de um sistema publico de educacgéo elemenpafsa Verificou-se que:

Gratuidade e obrigatoriedade aparecem juntas pela pmimarz na
Constituicdo de 1934, que em seu artigo 150 institui 0 “ensin@apo
integral gratuito e a frequiéncia obrigatéria, extemsios adultos”. A partir
dai o principio da gratuidade e da obrigatoriedade g@mhaixou de estar
presente em nossa Constituicdo. (PILETTI, 1987, p. 190).

Como impulso provocado pela Constituicdo de 1934, instituindamnabnente
a obrigatoriedade e a gratuidade do ensino primario pars, tla@alucacdo de adultos firmou-
se, na década de 1940, como questao de politica nacionald8egdacumento da Proposta
Curricular da EJA (2002), nesse periodo foram destaques e drabional:

- a criacdo do Fundo Nacional do Ensino Primario (1942)tigha por objetivo
ampliar a educacdo primaria, de modo a incluir o ensindetsup para
adolescentes e adultos;

- 0 servico de Educacédo de Adultos (SEA, de 1947), cuja fidalidea orientar e
coordenar os planos anuais do ensino supletivo para aslatlesce adultos
analfabetos; e

- a criacdo de campanhas como a Campanha de Educacao ldecédi®s e
Adultos (CEAA, de 1947), que teve grande importancia comweé@mdora de
infra-estrutura aos estados e municipios para aten@eluéacdo de Jovens e
Adultos.

Convém relatar que, nesse periodo, o analfabetismo eside@do como a

“chaga social’ que explicava o atraso econdmico do paissi@erava-se o analfabeto, um
incapaz, responsavel pela falta de progresso do pais,nal@gndo-o e apenando-o com a

vergonha de nado saber ler e escrever. Na época, oqoeeu

Uma professora encarregada de formar educadores da Camparh
trabalho intitulado Fundamentos e Metodologia do Ensino Supleisava
as seguintes palavras para descrever o adulto analfabependente do
contato face a face para enriqguecimento de sua experigocial, ele tem
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que, por forca, sentir-se uma crianca grande, irresweh e ridicula [...]. E,
se tem, responsabilidades do adulto, manter uma faamilisa profissao, ele
o fara em plano deficiente [...]. (BRASIL-MEC, 2002, p. 20)

Durante a propria campanha, essa visdo modificou-se; fadamsando-se

as vozes dos que superavam esse preconceito, reconhecentm adul
analfabeto como ser produtivo, capaz de raciocinar elveesgeus
problemas. Para tanto contribuiram também as teorias madlernas da
psicologia, que desmentiam postulados anteriores de qupaaidsde de
aprendizagem dos adultos seria menor do que a das erigBEBASIL-
MEC, 2002, p. 21).

Varias criticas foram dirigidas a Campanha de Educdedadultos, entre elas o
carater superficial do aprendizado que se efetivava enuctm geriodo e a inadequacéo do
método a populacdo adulta.

No final da década de 1940, mais especificamente no ano de tédcau em
Elsinone, Dinamarca, a | Conferéncia InternacionaEdacacéo de Adultos (I Confintea),
sendo marcada pelo espirito de reconstrucdo do pos-guesde [Bntdo, as conferéncias
internacionais de Educacdo de Adultos passaram a ocaoer intervalos de
aproximadamente 10 anos, quando especialistas e gestoresifiaized para a Unesco.

Avancando em nosso percurso histérico, chegamos a décatibdena qual
destacamos no Brasil, a Campanha Nacional de Educacéb (RNfaR), pois conforme
Paiva (1972, p. 225) “[...] sua criacdo é um dos pontos@dtdsdo o movimento em favor do

ensino rural, de grande importancia entre nés desde o2@ridsnda conforme a autora:

As atividades da Campanha Nacional de Educacdo Rural tidbiapontos
principais de apoio: as Missfes rurais, cuja metodologia dedava
experiéncia de Itaperuhae os Centros de Treinamento (destinados aos
professores leigos, a preparacgdo de filhos de agriculparesas atividades
agrarias e a preparacao de técnicos em audiovisuais aplzathcacdo de
base). Além disso, existiam cursos especiais paraitzgie de pessoal da
préopria Campanha. (Ibidem, p. 229).

Ap6s um periodo de atuagéo entre 1952 e 1963, a CNER foiepéildt MEC. A
década de 1960 foi marcada inicialmente por um evento inienaddmportante para a
Educacao de Jovens e Adultos: a Il Confintea, realizad®entreal, que refletiu o contexto
de mudanca e crescimento econémico do periodo, priorizaatfabatizacdo e propondo a
integracéo da educacédo de adultos ao sistema de ensino.

" Municipio onde foram desenvolvidas missées ruraisiedtzo de adultos, vistas como um instrumento para
conter a migracao rural-urbana.
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No Brasil, ao tempo em que ocorriam as acdes govermaisieiambém surgiram,
no final da década de 1950 e inicio de 1960, movimentos de educaca@ulidepopular,
emergindo de varios locais do pais, encontrando maioegsipidade no Nordeste, nas idéias
do educador pernambucano Paulo Freire.

O nome de Paulo Freire surgiu associado a um novo garadiedrico e
pedagdgico, tendo um papel importante no desenvolvimento dadBAasil. Freire destaca
a educacdo como instrumento de politizacdo e conscigiiz&egundo ele, a realidade do
educando deve ser o ponto de partida e seus saberes dewetorizados, o que implica a
renovacdo de métodos e procedimentos educativos.

Com o encerramento da Campanha Nacional de Alfabatzagciada em 1947,

e a divulgacdo das idéias de Paulo Freire, intelectestisgantes e catolicos se engajam em
uma acao politica junto aos grupos populares. Sao essmpsses: Movimento de Educacgéo
de Base (MEB); Movimento de Cultura Popular (MCP); CeRopular de Cultura (CPC);
Campanha de Educacéo Popular (Ceplar) e Campanha De(Pé&md ambém se Aprende a
Ler. A experiéncia desta ultima, com éxito em AngicmsRio Grande do Norte, culminando
na alfabetizacdo de adultos em um curto periodo, aliadesadar de varios educadores junto
ao governo federal, fizeram com que o MEC designassle Feeire para a coordenacdo do
Programa Nacional de Alfabetizacdo, adotando o “MétaldoPFreire de Alfabetizacdo de
Adultos”. O programa nao conseguiu dar os primeiros papss foi interrompido com o
golpe militar de 31 de marco de 1964. O governo militar ageeemilhares de exemplares
da Cartilha do MEB, sob o argumento de “perigosamente siwverPaulo Freire foi preso
com outros educadores que trabalhavam com ele, ficandosd® phirante 70 dias, depois
libertado. Por ndo sentir seguranca no Brasil, partiu paraexilio de mais de 15 anos.
Durante esse periodo realizou importantes trabalhosaceducacédo de jovens e adultos e
escreveu sua obra mundialmente famosa: Pedagogia do Oprimido

Segundo Paiva (2007), o projeto nacional do golpe militatefgitimado pela
Constituicdo de 1967 e a emenda de 1969, que ofereceram pouccagdedsendo esta
relacionada ao desenvolvimento e a nocdo de investim@uorreu que “Na Emenda
Constitucional de 1969 (art. 176, 8 3° incisos | e Il) apapet® primeira vez a educacao
comodeverdo Estado, assegurado, apenas 0 ensino primario obrigaadaidodos, dos sete
aos 14 anos como direito.” (Ibidem, p. 1).

Em 1972, realizou-se em Téquio a Il Confintea, que enfatizaaviaculagdo do
sucesso dos programas educativos ao desenvolvimento ecofgwoial e a participacédo dos

excluidos.
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Nacionalmente, a década de 1970, foi marcada pela ditadutar.n@ novo
governo criou o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdoofival) tendo como objetivo a
abolicdo do analfabetismo em apenas dez anos, metaéesatingida de acordo com o Censo
divulgado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estiah (IBGE), que registrou 25,5% de
pessoas analfabetas na populacdo de 15 anos ou mais ppéisdp estabelecido para o
cumprimento da agao.

O Mobral foi favorecido com um volume significativo aeursos e utilizou-se de
fragmentos do “método Paulo Freire”, esvaziando, portadp o sentido critico e
problematizador. A educacgdo de adultos foi objeto de uragrestao politica e pedagdgica,

tornando-se vazia e superficial. Assim:

Propunha-se a alfabetizacdo a partir de palavras-chateadas “da vida
simples do povo”, mas as mensagens a elas associatisapsempre ao
esfor¢o individual dos adultos analfabetos para sua aga@gmos beneficios
de uma sociedade moderna, pintada sempre de cor-de-ro#sI(BREC,
2002, p. 26).

Deve-se, entretanto, assinalar duas iniciativas quieadem desse periodo. A
primeira tratou-se da implantacdo do ensino suplethaerca disso Vieira (2004, p. 40)

registra:

Durante o periodo militar, a educacao de adultos adquilduppeneira vez
na sua histéria um estatuto legal, sendo organizadapitulo exclusivo da
Lei n® 5.692/71, intitulado ensino supletivo. O artigo 24 destaliegio
estabelecia com funcdo do supletivo suprir a escolarizesgidar para
adolescentes e adultos que ndo a tenham conseguido ou domeutlade
propria.

Apesar da importancia dessa lei ao conferir a escaddtiz basica a jovens e
adultos, institucionalizando-a nas redes de ensino, e@en-se permeada pelo paradigma
compensatério, que “[...] atribui & educacédo de jovens eoadulnera fungéo de reposicao de
escolaridade nédo realizada na infancia ou adolescéncib PIEIRRRO, 2005, p. 20). Ainda

sobre essa lei, a autora tece algumas criticas peetinen

Aprovada em plena ditadura militar, a “doutrina do ensino suplgcomo
a denominaram seus formuladores) n&o incorporou as ricasbumdes
gue os movimentos de educagdo e cultura popular do inicitcteda de
1960 legaram a educacédo de adultos (difundidas em todo o muadubpe!
de Paulo Freire). Ao contrario, atendeu ao apelo modernidadeniucagéo a
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distancia e aderiu aos preceitos tecnicistas da individgdlo da
aprendizagem e da instrugéo programada, que fundamergaténsdo das
modalidades da educacdo ndo-presencial em centros desesiypdiEtivos e
telecursos, que se somaram aos cursos presenciais fifuremdo de um
sistema de ensino supletivo em expanséo. (DI PIERRO, 20085).

A segunda iniciativa refere-se a criagdo do Programa diea€do Integrada
(PEI), que correspondia a uma condensagdo do antigo cumséripr Sua importancia
consistia no fato de que “Este programa abria a padsithéd de continuidade de estudos para
os recém-alfabetizados, assim como para os chamadtab&tos funcionais, pessoas que
dominavam parcialmente a leitura e a escrita.” (MEC, 20026).

No inicio de 1980, a sociedade brasileira viveu importan@ssformacoes
sociopoliticas. Ocorreu a campanha a favor das eledjfas sendo visivel a organizacéo da
sociedade por meio de entidades, movimentos sociais @lgsanpoliticos opositores a
ditadura. Uma nova idéia de Educacdo de Jovens e Adult@sdeu simultaneamente ao
instalar da redemocratizagdo. A Constituicdo promulgamal988 garantiu importantes

avancos. O seu artigo 208 registra:

O dever do Estado com a educacéo sera efetivado medigantardia de: | —
ensino fundamental obrigatério e gratuito, asseguradiysive sua oferta
gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesdadwpropria;
Il — progressiva extensdo do ensino obrigatorio pelo podeicpiou sua
oferta irregular, importa responsabilidade da autoridadgetente.

Segundo Baia Horta (1998, p. 25) “A Constituicdo de 1988 featiecolo com
relacéo ao direito a educacéo e a obrigatoriedade eseolperando o conceito de educacao
como direito publico subjetifp abandonado desde a década de 30.” Isso trouxe implicacées

favoraveis a educacéo, pois

[...] a assuncdo da educacdo como direito publico subjetivpliza a
dimensdo de democratica da educacdo, sobretudo quando toda ela
declarada, exigida e protegida para todo o ensino fundamemtabdo
territério nacional. Isto, sem divida, pode cooperar @amiversalizacao do
direito a educacgéo fundamental e gratuita. O direito paislibjetivo auxilia

e traz um instrumento juridico institucional capaz de toamar este direito
num caminho real de efetivacdo de uma democracia eduda¢@bRY et

al, apudBAIA HORTA, 1998, p. 27).

8 O direito publico tanto pode ter como titular o Estadma o particular (cidaddo). O direito subjuntivo do
cidadéo é a possibilidade que o administrado, funcionarim&w, tem de exigir, da administragéo publica, o
cumprimento de determinadas prestagfes , garantidas petessrjoridicas.
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O ano de 1985 foi marcado em ambito internacional pel&d¥fintea e com o
surgimento da Fundacdo Educar, ap6s a extingdo do Maomal, a missdo de apoiar
financeira e tecnicamenta instituicOes e secretarias que recebiam os recursosfaéridos
para execucdo de seus programas. Essa politica, poréouteveluragdo, pois, em margo de
1990, com o inicio do governo Collor, a fundagdo Educar Xtinte, o que ocasionou o
afastamento da Uniédo, significando um enorme vazio eamotede politicas para o setor. As
atividades da EJA ficaram sob a responsabilidade dos estddo8istrito Federal e
municipios. O governo federal absteve-se de seu papel owmd@dor e indutor de uma
politica de alfabetizacdo de jovens e adultos no BrAskJA perdeu espaco nas acles
governamentais.

Os anos de 1990 tiveram como marco inicial importantecta2e€do Mundial de
Educacdo para Todos, em Jomtien, na Tailandia, onde 1®$ngsy dentre eles o Brasil,
afirmaram-se seu compromisso de garantir uma educac#ia lpfga criancas, jovens e
adultos, independentemente de sexo, etnia, classe, selgpfio e ideologia.

Em setembro de 1996, foi sancionada a Emenda Constitudibnglie retirou do
texto original da ConstituicAo de 1988 o caréater de obrigatmiede ensino fundamental
para aqueles que ndo tiveram acesso na idade prOpria. Hesacan teve duas seérias
implicacdes, na visdo de Baia Horta (1998, p. 30): “Istmifssgu retirar do texto
constitucional o carater de” direito publico subjetivo [[jpara o acesso ao ensino
fundamental daqueles que a ele ndo tiveram acesso na pdapoléa e a imputacdo da
responsabilidade da autoridade competente pelo seu néo rotemtxi’

Apés a Emenda 14, promulgou-se em dezembro do mesmo andealiectrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB), restituindo ao @rfsindamental a dimenséo de
obrigatoriedade e o carater de direito subjetivo presenteéonstituicido de 1988. Acerca da
nao-convergéncia da LDB com a Emenda 14 nos dois pontoa aencionados, Baia Horta
(1998, p. 30), argumenta: “[...] ndo consideramos que talig@d legal seja inconstitucional,
visto ndo estar explicitamente proibida pela Emenda 14.”

Em termos de financiamento, o ano de 1996 deu inicio a ushac@ie dos
recursos aplicados na Educacdo de Jovens e Adultos, quaRdesidente da Republica,
Fernando Henrique Cardoso (FHC), vetou a contagem déculasr dessa modalidade nos
calculos do Fundo de Desenvolvimento do Ensino FundameMalorizacdo do Magistério
(FUNDEF), propiciando assim um desestimulo na amplide&csalas de EJA nos estados, no

Distrito Federal e municipios. Para Di Pierro (2005, p: 25)] a educacdo de jovens e
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adultos viveu & mingua, por forca do veto presidencial §ue regulamentou o FUNDEF,

mas também por ndo ser beneficiada com os empréstoncedidos pelos Bancos Mundial e
Interamericano para a melhoria do ensino basico.”&0agéo realizada pelo governo FHC
deixou evidente a falta de prioridade dedicada a EJA pelkrgovederal, que:

Fechou o Unico canal de didlogo entdo existente com a socienédde c
organizada — a Comissdo Nacional de Educacido de Jovens l®sAdu
(Ceneja) — e, por meio do programa Alfabetizacdo Solid@meteu para a
esfera da filantropia parcela substancial da respoidad®l pablica pelo
enfrentamento do analfabetismo. (DI PIERRO, 2005, p. 128).

No cenério internacional, um evento de grande ret@®dpara a educacao,
realizado em julho de 1997, em Hamburgo, foi a V Confinteragda entre seus objetivos
manifestar a importancia da aprendizagem de jovens eoadellconceber compromissos
regionais numa perspectiva de educacéo ao longo da vidagwigacilitar a participagéo de
todos no desenvolvimento sustentavel e equitativo, promowarcultura de paz baseada na
liberdade, justica e respeito mutuo, e, efetivar uma rmelsigérgica entre educacao formal e
nao formal.

Essa Conferéncia teve uma caracteristica especialdpacordo com Di Pierro
(2000, p. 138):

Pela primeira vez na historia das conferéncias de educigjovens e
adultos, organizagcbes da sociedade civil tiveram intgrsécipacdo e
puderam influir nas decisdes finais, escrevendo sua mafaat@racio de
Hamburgo, dentre outros, os tépicos relativos a equidadendeogé

Vislumbrou-se ent&o a parceria entre as instituicbes garentais e organismos
da sociedade civil em torno da Educacédo de Jovens e Adblibe essa parceria, Di Pierro
(2005, p. 27) alerta:

As parcerias comportam certa ambiglidade: enquanto tremsfex
responsabilidade pela garantia de direitos universais psoaiedade civil
(que ndo tem condicOes para responder a essa demanda cqplit@dam
necessaria), também canalizam a contribui¢cdo da sociedgal@zada para
a universalizacdo da alfabetizagdo e democratizagdaudagé de jovens e
adultos, ampliando os canais de controle social sobre @&egs a¢
governamentais.



29

A Declaragao de Hamburgo, documento que divulgou as consldadé Confintea,
destaca o desenvolvimento centrado no ser humano, a estd®cuma sociedade
participativa e o0 respeito integral aos direitos humaremmo requisitos para o
desenvolvimento justo e sustentavel. Sobre a Educacdo ttesidegistra em seu artigo 2°:

A educacao de adultos, dentro desse contexto, tornaiseuegaum direito:

€ a chave para o século XXI; é tanto consequénciaatoielo da cidadania
como condicdo para uma plena participacdo da sociedade. Alémaisloé

um poderoso argumento em favor do desenvolvimento ecolégico
sustentavel, da democracia, da justica, da igualdade estrgexos, do
desenvolvimento socioecondmico e cientifico, além de ser umisiteq
fundamental para a construgdo de um mundo onde a violéncidugad@o
dialogo e a cultura de paz baseada na justica. A educagiiulies pode
modelar a identidade do cidaddo e dar um significado a daa vi

O dispositivo explicita a concepc¢éo de educacdo coraedgae eleva a Educacgao de
Adultos a um elevado patamar, concebendo-a como vaiissaumento de resposta aos
problemas mundiais. A idéia de compensacao ou supléngalstituida por uma educacao

continua capaz de ultrapassar as barreiras do tempoge .e&psim sendo:

Frente ao mundo inter-relacionado, desigual e inseguroesemie, o novo
paradigma da educacdo de jovens e adultos sugere que a @gemdao
longo da vida ndo s6 é um fator de desenvolvimento pessoabigaito de

cidadania (e, portanto, uma responsabilidade coletivag, tarabém uma
condi¢éo de participacdo dos individuos na constru¢do de Sbesedais
tolerantes, solidarias, justas, democréticas, pasijficarosperas e
sustentaveis. (DI PIERRO, 2005, p. 120).

Ao discorrer sobre a questdo da educacdo permanente dizgggendao longo da
vida, Lima (2007, p. 14), registraiO“ protagonismo conceptual e a apologia actualmente

registrados pelas idéias de formacao ao longo da viespecialmente, de aprendizagem ao longo da

vida, ndo tém precedentes na historia das politicas tachsce, em geral, das politicas sociais.”

E significante registrar as areas tematicas priorizaday Confintea, assumidas por

varios paises, dentre eles o Brasil:

1. formacéo para a cidadania, para a democracia e para uma e paz;
2. garantia do direito universal a alfabetizacédo e a edudsisica,;
3. promocao da igualdade e da equidade nas relagcbes entre lromeiheres;
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4. formacao para o mundo do trabalho, diante das tranaf@es da economia
mundial,
preservacdo do meio ambiente, da satude e da populacao;

6. democratizacdo do acesso a cultura, aos meios de cag@mie@ as novas
tecnologias da informacao;

7. direito de todos a uma educacéo de adultos sensivepidacdes dos diferentes
grupos: idosos, indigenas, migrantes, reclusos, portadodediciéncias;

8. promocao da cooperacao e da solidariedade internacionais;

9. melhoria das condi¢fes e da qualidade da educacao de adultos; e

10.ampliacéo do financiamento da educacédo de adultos.

Como iniciativas governamentais importantes no Brasénea de Educacdo de
Jovens e Adultos, desde a V Confintea, deu-se énfase ao:

* Plano Nacional de Formacédo e Qualificagcdo ProfissigRéanfor), com o
objetivo de qualificar e requalificar anualmente 20% da populacd
economicamente ativa (PEA), formada por aproximadam&htenilhbes de
trabalhadores;

* Programa Nacional de Educagédo na Reforma Agraria (PAR2)Ecriado em
1998, com o objetivo de oferecer educacdo de jovens e ads#testados em
comunidades rurais por processos de reforma agraria;

* Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS), concebido em 19%heulado a
Casa Civil da Presidéncia da Republica, com a funcéo aelemar as acoes
sociais emergentes de combate a pobreza. O PAS faatkstinicialmente a
alfabetizar jovens e adultos dos municipios das redifiete e Nordeste que
apresentavam indices de analfabetismo superiores a na@itiaal.

Apds, a V Confintea, por iniciativa da sociedade civihihédm foram constituidos
os féruns permanentes da Educacdo de Jovens e Adultogadisses municipios brasileiros,
que, no governo do presidente Luis Inacio Lula da Silvesgram a ser reconhecidos pelo
MEC, como instancia consultiva. O Relatorio NacionaEdacacdo de Jovens e Adultos do
Ministério da Educacao do Brasil (2004, p. 187) registra o fatuee

Esses Foruns tém carater consultivo e/ou deliberativongam com a
participacdo dos segmentos governamentais e nao-governsmeat por

finalidade discutir uma politica nacional de educacao dengoeeadultos e
estabelecer agbes articuladas de cooperacdo entrecesss edb governo e
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demais segmentos da sociedade civil. Os Foruns pretencdhela, edlaborar
para a revisdo e alargamento do conceito de educagéo de joadumsos e
promover a divulgacdo e intercambio de experiéncias, daficm a
realizacdo de encontros estaduais e regionais.

Escrevendo sobre a relevancia dos foruns de Educacéwetes J» Adultos, Paiva
(2006, p. 531), destaca:

A legitimidade desses espacos de producgdo — os féruns, @seja#ibui a
categoria de movimento social — vem sendo reconhecida, navaownto

historico, pelo governo federal que, identificando a poté&fasaarticulacdes
politicas e ideolégicas ali realizadas, tem mantido com edemis de
interlocucdo direta e formal visando a elaboracéo, colagdlo, avanco e

by

enraizamento das politicas publicas de direito a educdeagvens e
adultos.

A criacdo dos foruns possibilitou uma mobilizacdo anual pareriacdo de
encontros nacionais de Educacéo de Jovens e Adultos; AEN&hdo sido o primeiro
realizado no Rio de Janeiro em setembro de 1999, seguiddapgina Grande (2000); S&o
Paulo (2001); Belo Horizonte (2002); Cuiaba (2003); Porto Al€p004); Goiania — Brasilia
(2005); e Recife (2006). Ao término de cada ENEJA realizauedaboracdo de um relatorio
com a sintese das reflexdes produzidas nos eventos gemandco acervo para a memoria
do pensamento contemporaneo da EJA, além de manter éém@si o debate acerca das
politicas publicas de educacgéo de jovens e adultos.

Voltando ao ponto onde deixei, e avangando um pouco maiempo, foi
iniciada a década de 2000, com a realizacdo do Forum Muteliglducacdo, em Dacar,
capital do Senegal, cujo objetivo principal foi reafirnreaavaliar os dez anos da Declaracao
de Educacgéo para Todos. Em documento de apresentacaontio aganizado por Ireland,
Machado e Paiva (2004), o entdo Ministro da Educagéo, Tarsm @screveu que:

[...] na maioria dos paises em desenvolvimento, a metalwzacdo basica
fora reduzida & educacdo primaria para todos que, proposta piso
minimo, tornou-se teto maximo. A proposta de educacao tpdms se
reduziu a educacdo para todas as criancas e adolesaatiesndo ou
dando atencdo marginal para a educagéo e aprendizagenitde. adu

No férum Mundial de Educagdo, 164 governos adotaram as rseias
estabelecidas de Educacao para Todos. A 42 refere-sdieapemte a Educacao de Jovens e

Adultos, pois visa alcancar uma melhoria de cinqientagao nos niveis de alfabetizacéo
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de adultos até 2015, principalmente para as mulheres, sspaggiitativo a educacao basica
e continuada para todos os adultos.
Ao tracar esse breve histérico da Educagdo de Jovens éo#\dal possivel

perceber as diversas concepg¢des que a permearam. Paivg(ZBXH),resume esse percurso:

Da viséo ainda muito corrente de que a educagéo de jevamsitos se faz
para recuperar o tempo perdido daqueles que n&do aprendeene s
escrever; passando pelo resgate da divida socialheg@rca concepgéo de
direito a educacao para todos e do aprender para toda, avidaunciacoes
variaram, deixando, no imagindrio social, a sua marte, fligada a volta a
escola, para fazer, no tempo presente, o que néao foiriei tempo da
infancia.

Em uma das iniciativas governamentais de investimemtéducacéo de Jovens e
Adultos, em janeiro de 2003, assistimos ao anuncio, pelergovederal, na administracdo
do presidente Lula, a prioridade & Educacdo de Jovens &#dabmo forma de saldar a
divida social antiga para com aqueles excluidos deisgtodh aquisicdo da leitura e escrita,
como um dos mecanismos de acesso a cidadania. Parafdsstriada a Secretaria
Extraordinaria de Erradicacdo do Analfabetismo, cuganera erradicar o analfabetismo
durante o mandato de quatro anos do governo Lula. Fa@dangntdo, o Programa Brasil
Alfabetizado, por meio do qual o MEC contribuiu com os @sgaublicos estaduais e
municipais, instituicbes de ensino superior e organizac&@s Bns lucrativos que
desenvolvam acbes de alfabetizacdo. Logo depois, ocarretiagdo da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade que, delcacomo o ministro da

educacao, Tasso Genro e o representante da Unesco ihoJBrge Wertein:

[...] na nova estrutura do Ministério da Educagao, maroeconhecimento
da necessidade de estabelecer uma agenda de inclusédoiedicpara
enfrentar os principais desafios da enorme divida historigaigono que se
refere & educacéo, ndo de forma pontual, mas na pevapdatieducacéo
continuada, firmando compromissos que remeteram a derzacéi dos
sistemas de ensino e a criacao de instrumentos caetggar a educacao para
todos.(IRELAND; MACHADO; PAIVA, 2004, p. 9).

E no Programa Brasil Alfabetizado, em especial, quelifocasta pesquisa e o
objetivo de tracar essa breve linha do tempo, embora dorrenrisco de fragmentar a
realidade, decorre da importancia do reconhecimento de deeenties discussbes e
definicbes em torno da alfabetizacdo e escolarizad@oadultos acompanham lutas
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ideolégicas e politicas de cada periodo, trazendo conséagiémedagdgicas sérias ao
processo educativo. Essa compreensao é fundamental psitelo e andlise da Educacéo de
Jovens e Adultos, dentro da perspectiva do pensamemgafiei

O século XXI apresenta-se repleto de grandes inova@essibilidades jamais
visualizadas pelas mais brilhantes mentes humanas.nbldg@ se expande com rapidez
inusitada. Os limites espaciais e temporais sdo ultragpasTom um simples toque nas teclas
do computador, no mouse, ou até ao comando de voz. A adeisé defronta, porém, com
dados contraditérios quando, comparados aos avancos alcancados

Chegou o século atual com um imenso numero de habitanfeamEta que ndo
sabem ler e escrever. Segundo o Relatério de Monitorar@doibal da Educacdo para todos
— EPT 2006, o indice de Desenvolvimento de Educacdo para®TBE) que engloba
quatro metas: a Universalizacdo da Educacdo da Educacaoei@(ldidP), a alfabetizacdo de
adultos, a igualdade entre os géneros e a qualidade da ederacZ002, apresenta 0s

seguintes resultados:

Longe da Posliac Pertoda Educacas para
Educaiso para | Intermedaria: | |Educagao para | Fodos alcare
Todos: IDE | ICE enire 020 | | Todds: ICE entre | Cada: IDE enre

abalnn da 0,80 &08 oa5e 04y 08k 1,00

Africa Subzaariana 18 7 1

Estados Arabes 5 [ 1

Asla Caniral Z 1 2
Leste da Asla e Paofico 3 [ F I

Sul B Oeshe da Asla 3 1

América Latira/Carbe 1 i i I
LT3 I:Il:ll'-ll:lltat-ESIEEEEll'l:pa 1 7

Ewropa Central e Leste Ewropeu 1 12

Tatal 2 49 a8 16

* Fonte: Relat6rio de Monitoramento Global de Educagiia Todos — EPT 2006

E possivel inferir que:
- O IDE de 46 paises estd acima de 0,95, fazendo com quesejien

considerados paises que alcancaram a educacgdo para toestfi@myerto de

° E um indice que fornece uma medida concisa da situacdo pefsiem relacdo & Educac&o para Todos. O
IDE situa-se entre 0 e 1; 1 sendo o alcance de Educagidquios.
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alcanga-la. Encontram-se localizados, em sua maiwaigAmérica do Norte e
Europa.

- O IDE de 49 paises encontra-se entre 0,80 e 0,94, estaodlizddos
principalmente na América Latina e Caribe.

- O IDE de 28 paises esta abaixo de 0,80, o que demonstpacdahilidade de
alcancarem a educacdao para todos até 2015. O Brasil ersemigase grupo de
paises que podem ndo atingir a meta, caso mantenhaaes idd alfabetizacéo
de jovens e adultos verificados até 2004.

A Unesco também menciona o Brasil como um dos 12 pat®so maior
namero absoluto de analfabetos e que relnem 75% das 771 mihdesssoas que nao
sabem ler e escrever. E, se ndo bastasse, a cadagléscolas séo “produzidos” contingentes
de alunos que, apesar de frequenta-la, também ndo consetmeérim a sonhado dominio da
leitura e escrita, refletindo na ampliacdo do nimergodens na EJA. Entre as possiveis

explicacbes para esse aumento, Di Pierro (2005, p. 11@2yves

O percurso marcadamente juvenil que a educacéo escealdulties adquiriu

no Brasil na uUltima década deve-se a combinacdo de fdigageks ao

mercado de trabalho (exigéncia de certificacdo escolago esistema

educativo (elevada defasagem na relacdo idade/sértejcpdizados pela
reducdo da idade minima permitida pela Lei das Diedrie Bases da
Educacédo Nacional (LDB) de 1996 para a freqiiéncia a essaidaodatie

educacao bésica.

N&o é possivel esquecer que a educacdo de Jovens e Aghi#asum ambito
mundial marcado pelo fendmeno da globalizagcdo que, roeftreland, Machado e Paiva
(2003, p. 4):

Globalizac&o exige liberalizacdo, exige ajustes estrstal@orosos, requer
um trabalhador com uma formacéo flexivel, apto a mudaprdéssao
guando o mercado exige, disposto a mudar de cidade ou regsi@ usca
de emprego, disposto até a perder direitos basicos parasegu emprego.
O conceito de progresso ou desenvolvimento € traduzido pelbifidade
de produzir e consumir mais e nao pela possibilidade da lousscente de
um mundo igualitario e solidario.

Nesse contexto encontra-se a Educacao de Jovens eAdidtteias de relacdes
estabelecidas entre as na¢des tornam todos co-regpisnsdlas consequéncias maléficas ou



35

benéficas da aldeia glob4lUma ac&o praticada por um pais passa a interferiantiegtte em
outro. E o “efeito domind” que faz os cumplices, indepetaieente da vontade de cada

pessoa.

Para Ireland, Machado e Paiva (2003, p. 6), ndo cabe rebpizasaapenas 0s

governos locais ou nacionais pela pobreza:

Em outras palavras, a responsabilidade pela pobreza dwmonortedeste do
Brasil, da Etiépia, do Bangladesh ou da China, ndo podeseamstribuida
somente aos governos locais e as suas politicas mal magemas,
também, a comunidade internacional. A riqueza e ass giadrbes de
consumo dos Estados Unidos da América e dos outros pais€r do
(Canadéa, Japéo, Alemanha, Franca, Inglaterra e)l&fia umbilicalmente
relacionadas a fome e a pobreza cruel de povos em owi@easrdo mundo.
Assim, a busca de solucdes para os desafios da edumaga@ns e adultos
€ uma busca que exige a participacdo de governos e entidatewmisae
internacionais.

Conclui sintetizando: “Como educadores de adultos sorhamados a agir

localmente, mas pensar nacionalmente e globalmgiRETLAND, 2003, p. 10).

Como forma de reacdo a globalizagdo econdmica que peoanexaltacao do ter
em detrimento do ser, sdo perceptiveis, a partir da déeatla90, iniciativas para que o ser
humano seja a matéria-prima em destaque para o desenvutvirRaulo Freire (1980), ja

exprimia seus cuidados com a desumanizacgao. Para ele:

Constatar esta preocupacdo implica, indiscutivelmenteremmnhecer a
desumanizacdo, ndo apenas como Vviabilidade ontolégica, mas com
realidade histérica. E também, e talvez sobretudo, &r jpiessta dolorosa
constatacdo, que os homens se perguntam sobre a obilidade — a sua
humanizacdo. Ambas, na raiz de sua inconclusédo, quesoseve num
permanente movimento de busca. Humanizagéo e desumanizagemddent
histéria, num contexto real, concreto, objetivo, sdo ipiisades dos
homens como seres inconclusos e conscientes da inconchusz). (

O autor completa concedendo ao homem, o que chama dgigamatologica do

Ser mais: “[...] vocacdo negada na injustica, na eapém, na opressdo, na violéncia dos

10 Conceito criado pelo sociélogo canadense Herbert Mcligegundo o qual, o progresso tecnolégico reduz o
planeta a mesma situacdo que ocorre em uma aldeia, ow sejando encontra-se interligado com estreitas
relagbes econdmicas, politicas e sociais.
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opressores. Mas afirmada no anseio da liberdade, de judticlita dos oprimidos, pela

recuperacdo de sua humanidade roubada.” (Ibidem, p. 30).

A priorizagéo pelo desenvolvimento centrado no ser hurégmercebida desde a
Conferéncia de Jomtien (1990), sobre Educacéo para Taxldgsas que a seguiram. Em seu

artigo 1°, a Declaracdo de Hamburgo sobre Educacgéo de $\delistra:

NoOs participantes da V Conferéncia Internacional sobrac&dio de

Adultos, reunidos na cidade de Hamburgo, reafirmamos qee®aa o

desenvolvimento centrado no ser humano e a existéncia deogiedasie

participativa, baseada no respeito integral aos dirbmsanos, levardo a
um desenvolvimento justo e sustentavel. A efetiva participdgdmmens e
mulheres em cada esfera da vida é requisito fundamemnsahgaimanidade
sobreviver.

No decurso da década da alfabetiz&G&R003-2012) é preciso fazer reflexdes e
realizar agbes mais efetivas para o fortaleciment&dlzcacdo de Jovens e Adultos como
modalidade de ensino, com identidade propria, e inseri-laitilefimente nas politicas

publicas nacionais.

Concluo a reflex&o inicial acerca do percurso da EJA copoduna inquietagéo:

Se na passagem do Brasil Império para o Brasil Repubhtamos a
maioria da populagdo sem o dominio da leitura e da &scr#so significou

uma heranga socioecondmica de grande desafio, o que dizer, e
principalmente o que fazer, nos dias de hoje, quando herdamd@&rasil

ainda repleto de analfabetos, quando desejamos a mudaseaceeario a

fim de chegarmos a um Brasil Alfabetizado? (SOARES, 20084 )p.

1.2 Direito, cidadania e democracia: importantes conceitos pae@EJA

Concordo com Furtado (2004, p. 49) quando assinala que:

[...] é preciso que se diga que a sociedade civil agistiu passiva ao
desenrolar desses acontecimentos. A agonia da ditadura iffitid dos
anos de 1980) veio acompanhada do ressurgir dos movimentos,sdasi
lutas pela redemocratizacao do pais, das lutas pela redgndaa.

O Férum Mundial da Educag&o ocorrido em Dacar, em 20@@ldant a Década das Nagdes Unidas para a
Alfabetizacédo no Periodo de 2003-2012.
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Sem dulvida, a educagdo era “cavalo de batalha” dos movisnentais. E
preciso fazer justica a luta do Movimento dos Sem-Teoejue, lutando por uma educacédo
do campo de qualidade, seu trabalho na EJA, em parceria comversidade, foi
fundamental para os avancos qualitativos, através da pedagogica desenvolvida no
Provera, que adotou a Pedagogia de Paulo Freire comodienspiracdo. Nas suas pautas
de reivindicacdo, e em diversos documentos que tratam soBi@ucacdo de Jovens e
Adultos, freqientemente, séo utilizadas palavras comeitali cidadania e democracia,
destacadas como elementos importantes para a co@stitde uma sociedade justa e

solidaria. A Declaracdo de Hamburgo sobre Educacédo deoAdtita o trio de palavras:

A educacédo de adultos, dentro desse contexto, tornaiseueundireito :

é a chave para o século XXI; é tanto consequéncia doieredacidadania
como condi¢cdo para uma plena participacdo na sociedade. Aléraigloém
um poderoso argumento em favor do desenvolvimento ecoldgico
sustentavel, dalemocracig da justica, da igualdade entre os sexos, do
desenvolvimento socioecondmico e cientifico, além de ser umisiteq
fundamental para a construgdo de um mundo onde a violéncidugad@o
dialogo e a cultura de paz baseada na justica.

Em trabalho de pesquisa Paiva (2006, p. 520) utiliza os cosceiteito e

democracia, justificando esse procedimento:

Entendo que a questédo da educacdo de jovens e adultogeasperspectiva

de inclusédo em sociedades democraticas, e que esta inghss#oa se dar
pela conquista de direitos, tomei como matrizes conceittiaésto e
democraciaadmitindo que sdo estes os conceitos fundantes da aopliag
compreensdo do que é a educagdo de jovens e adultos, na
contemporaneidade.

Acrescento para as discussdes o conceito de cidadamizém presente no nome
do Programa-alvo de minha pesquisa: Alfabetizacdo é Cidadame&dito na importancia da
reflexdo sobre o significado desses termos, aplicadugardiemente no meio educacional e
politico, com sentidos e intencdes diferentes, gergratovezes contradices conceituais
pelos que os empregam.

O dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa (FERREIRA, 1986) déedascoberta
de um total de vinte e duas definicdes para a palavraodiegitre elas: “[...] aquilo que é

justo, reto, conforme a lei; prerrogativa que alguém pa$suExigir de outrem a pratica ou
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obtencdo de certos atos, ou o0 respeito a situagdes gaprtheitam; o conjunto de normas
vigentes em um pais; 0 que segue sempre a mesma dirégadireto.” Além disso, ha uma
categorizacdo em direito administrativo, direito addo, direito aéreo, direito assistencial,
direito autoral, dentre outros. Sao citados cerca dglenta tipos de direitos. Ao ler os
jornais, assistir aos noticiarios na televisdo ounmeegarticipar de conversas no dia-a-dia, se
estad sempre deparando com frases que destacam a quest#ieittesdos cidadaos. Sera que
estdo todos falando do mesmo tipo de direito? O meu dé&eaitseu direito? Os direitos sao
iguais? Pela multiplicidade de tipos de direitos, sefiailde irrelevante, nesse momento, o
tratamento de todos, desta forma abordarei aqueles qudig&cdo mais direta com a
educacao de jovens e adultos.

A Declaracédo Universal dos Direitos Humanos em segoai registra: “Todos
séo iguais perante a lei e tém direito, sem qualquengdist a igual protecao da lei. Todos
tém direito a igual protecéo contra qualquer discriminagéovigle a presente Declaracdo e
contra qualquer incitamento a tal discriminacdo.” PaireaR2006, p. 520), o direito € “...]
frequentemente negado e em poucos momentos respeitadelagéo a todos os cidadéos.”
Ainda sobre o direito, em especial o quanto a Educacaoveesle Adultos, a autora acentua:

A questdo do direito envolve, inelutavelmente, a condicdo détmr
valor assumido pelas sociedades contemporaneas emsoobéstoricos de
luta e conquista da igualdade entre seres humanos. N adareducacéo, o
direito e o exercicio democratico tém sido permaneet®as em disputa.
Especialmente na educagéo de jovens e adultos, a higorso registra os
movimentos em negagao e de exclusdo que atingem essesssuf@s se
produzem a partir de um direito conspurcado muito adteante a infancia,
negada como tempo escolar e como tempo de ser criancéhdesrde
brasileiros. (Ibidem, p. 521).

Para Lima (2007), a pratica democratica participativa poasswa dimensao
educativa e pedagogica, sendo sua constru¢do social echistdrparticipagcdo democratica
representa, assim, ndo apenas a concretizagao deeto, diem somente um processo para
atingir deliberagcbes democraticas, mas encerra aindaalon intrinseco e substantivo, de
nuclear significado pedagdgico.” (Ilbidem, p. 58).

A Educacao de Jovens e Adultos no que diz respeito aohesiorento ao
direito, tem experimentado avancos. O Estado bras@esisume o dever de garantir educacao
para todos na Constituicdo de 1988 e recupera 0 conceitorai® gitblico subjetivo,

esquecido desde a década de 1930. Cabem as quatro esferasnggnaiaa— municipal,
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estadual, distrital e federal — a responsabilidade de auanpeterminacao legal, sendo, no
entanto, vital a participacéo da sociedade civil.

Para que o direito a educacdo, no entanto, seja efetagglpvens e adultos, é
preciso clarificar o conceito de EJA, ampliando-o daspestiva de supléncia e compensagéao
para a de educacgdo continuada ao longo da vida. A op¢do podasr@oncepcdes trara
consequéncias diretas nas politicas publicas em prol AlaAeJescrever sobre as diversas
dimensdes da Educacdo de Jovens e Adultos na perspeceduaci;ao ao longo da vida
Lima (2007, p. 112) alerta:

A pos-alfabetizagdo esta longe de ser apenas uma fden@mbater o
“analfabetismo regressivo”; € uma acgéo educativaajusvés de diferentes
formas e com objectivos proprios da promocdo da leitura ppldiaa
formacdo para o mundo do trabalho, do incentivo ao prossegio de
estudos, até a promocdo do associativismo, da ecologiaaenkiente, a
defesa do patriménio, a educagdo do consumidor, etc — contritauiapa
realizacdo do ideal de educacéo permanente ou ao longada vid

A V Confintea foi o solo fértil capaz de propiciar a geagdo do conceito de
formacgédo de adultos como perspectiva de aprendizagem poa tada. Assim, ndo existe

tempo-limite para a aprendizagem. Todo ser humano éenmmeaprendiz. E ndo podia ser

7

diferente, diante da dinamica do mundo. Para Freire (1998),p0 homem é um ser
inacabado, inconcluso e, assim, “[...] € na inconclukfiger, que se sabe como tal, que se
funde a educagdo como processo permanente.”

Conforme Di Pierro (2005), a abertura e a volta das ekegidetas propiciaram o
inicio do rompimento do paradigma compensatério do ensimpletivo, havendo uma
recuperacdo dos movimentos da educacéo e o desencadeament@siexperiéncias de
alfabetizacdo e escolarizacdo de jovens e adultosaAmkesse avango, conforme a autora

supracitada,

[...] mesmo apos a promulgagdo em 1996 da nova Lei dasifisetr Bases
da Educagdo, n° 9.394, a cultura escolar brasileira aindantemse

impregnada pela concepcdo compensatoria de educacéo ke ¢oadultos
gue inspirou 0 ensino supletivo, visto como instrumento desigio de
estudos ndo realizados na infancia ou adolescéncia. Aalizic a

escolaridade néo realizada ou interrompida no passadparadigma

compensatorio acabou por enclausurar a escola para jovehgdt@s anas
rigidas referéncias curriculares, metodolégicas, de temppag@ da escola
de criangas e adolescentes, interpondo obstaculos a fiaghid da
organizagdo escolar necessaria ao atendimento dagfiegjzetes desse
grupo sociocultural. (Ibidem, p. 1118).
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A visdo compensatoria ainda se encontra presentespeatial na alfabetizacao,
guando governos se utilizam de campanhas com a propostadieag o analfabetismo sem
uma perspectiva de continuidade da aprendizagem. As naAagpatuam de modo massivo,
intenso, rapido, com muita mobilizacdo, fazendo gratalida para em seguida depararem
resultados que esbocam seu fracasso. O mais agravaoie deixam rastros nefastos na
passagem. Muitos jovens e adultos acabam desanimadoadasnsentindo-se novamente
derrotados e fracassados. Ha casos surpreendentes de edugengassaram por diversos
programas e, mesmo assim, ainda se encontram semipbial@a leitura e da escrita — salvo
0S que se matriculam e aparecem nas duas primeiras sepaaadser no que da” e apos
“verem que ndo d&”, passam a engordar os altos indiegsEshs de evasao.

Diante de um mundo globalizado em que inseguranca e desigualdade sa
condicbes de agravo que atingem a todos os habitantesnégtaplanseia-se pelas respostas
capazes de minimizar os males causados por essa rederdelacdes. E nesse contexto que
aparece a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) como omargte capaz de contribuir para a
solidificacdo de sociedades com um novo perfil que paraisobrevivéncia da espécie
humana. E qual seria o tipo de educacgao capaz de respcests desafio? Di Pierro (2005,

p. 1120) responde:

A educacgéo capaz de responder a esse desafio ndo é aqaela pala as
caréncias do passado (tal qual a tradicdo do ensino sapletias aquela
qgue, reconhecendo nos jovens e adultos sujeitos plenos de direieo
cultura, pergunta quais sao suas necessidades de aprendizagersente,
para que possam transforma-lo coletivamente.

A criacdo de politicas publicas de alfabetizagdo e déintodade devem estar
conectadas, no sentido de que a alfabetizacdo sejab@mammo etapa inicial de um
processo mais amplo — os estudos no nivel fundamentakré® dessa maneira o direito a
educacdo para todos serd garantido, pois “[...] defendgetgsode alfabetizacdo, ou o
objetivo de alfabetizar ndo da conta do compromisso e der dpie 0 Estado brasileiro
precisa ter com a EJA.” (PAIVA, 2007, p. 7).

Avancando sobre os direitos, indago: o que dizer do dadiberdade? Liberdade
— dentro de uma sociedade desigual que limita, quando ndo anigpitssibilidade de ser
livre — é, no minimo, uma ilusdo. “Ser culto paraldéges” — dizem os cubanos. Como ser
livre, sem conhecimento? Um pais que ainda convive com aehlidade do analfabetismo

em gue uma parcela significativa da populacdo aindater&oa escrita e a leitura como
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instrumento de acesso ao conhecimento, sem duvidacolirtaa efetivacdo do direito a
liberdade. Freire (1980) reporta-se a necessidade do oprirhiglbatise, com suporte na
conscientizacdo de sua realidade, passando de uma coiasirigéoua para uma consciéncia
critica, sendo a educagdo uma aliada para que essa mudarg@aBssa libertacdo ultrapassa
0 campo cognitivo, ampliando para o terreno sociocultps o ato de conhecer, além de
cognitivo, é também politico realizando-se em um coatexttural.
O termo liberdade pode ser aplicado de maneira ideolégien de servir a

interesses de determinada esfera. Ao realizar umxaeflecerca da Emenda Constitucional
n° 14, que retira dos jovens e adultos a obrigatoriedadeudmritnento de ensino

fundamental, Paiva (2007, p. 3) escreve:

[...] ndo se trataria de desobrigar o Estado da ofgdtuita do ensino

fundamental a quem quer que seja, mas de deixar o®suygiens e adultos
livres para decidir por ela. Ou seja, garante-se ataipara todos, mas se
deixa ao livre arbitrio, no caso de jovens e adultos séala¥izados [...].

Estaria 0 Estado interessado em legitimar o direitibexdade de escolha dos
cidadaos jovens e adultos? A suposta liberdade dada aos educasde caso, é usada para
mascarar a falta de compromisso do Estado em ofeezdoeacéo de jovens e adultos, pois
condiciona a oferta dessa a sua demanda. A armadilh@acomssa falsa idéia de livre

escolha é desvendada por Paiva (op. cit., p. 3):

Acrescente-se que, ao imperar a légica governamenmanda pouco
existiria (como efetivamente aconteceu), porque héstorente a procura
pela educagéo de jovens e adultos, especialmente no niaéhldetizacao,
nunca foi expressiva, pelos estigmas que carregam&s quanto ao que
significa ser analfabeto, o que freqientemente impedeslgs se assumam
em tal condicdo. O estigma, que vitima duas vezes o batadfgporque além
da vergonha ainda o coloca como culpado pelo seu ndo-sakearaigado
a nao consciéncia do direito, e quando a chance reapaneeeebida como
prémio, como béncéo.

Liberdade de escolha? E comodo afirmar que nio existe @ertado haver
procura, quando, entre outras coisas, 0 aumento dessagpestarassociado a qualidade
oferecida e a quebra dos rétulos que afastam jovens e adalgsa de aula. A seqiéncia
encontra-se invertida, ndo se trata de demanda igual @ferta, mas oferta (de qualidade)

produzir demanda.
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Fasheh (2004, p. 166) também suscita uma reflexdo ao cansidaprendizagem
da leitura e da escrita como auxiliares no processo dealide do individuo, porém alerta

para o fato de que:

Aprender a ler e a escrever pode ajudar uma pessoa s&reelNb entanto,

também acredito — e isso acontece com frequiéncia — quneckésidade de
uma pessoa alfabetizada se libertar da hegemonia ewdia tilas palavras. E
crucial reexaminar o conceito de alfabetizagdo num munel@sfd manchado
na direcdo de catastrofes que sdo criadas principameot pessoas
alfabetizadas — tais como poluir o ar, a terra e o o¢cembrolar mentes e
criar instrumentos de destruicdo total.

O direito a uma educacédo de qualidade na alfabetizac@olaresacdo de jovens
e adultos também esbarra na valorizacdo dos prof@signe nelas atuam. Por serem etapas
diferenciadas (mas complementares) é melhor realixar analise sobre os educadores que
compdem cada uma destas modalidades.

Conforme Di Pierro e Graciano (2003, p.24),

Os programas de alfabetizagcdo de jovens e adultos impkshoenpor
movimentos ou organizagdes sociais recorrem com frequ&nabuntarios,
militantes ou agentes comunitarios que ndo possuemaddontécnico-
profissional prévia para o magistério, partes dos quais posduizida
escolaridade.

Na Universidade Estadual do Cear& — instituicdo onde desepstdvpesquisa —
a maioria dos alfabetizadores ndo possuia formacaarea pedagodgica, fato observado
também junto aos coordenadores responsaveis pela cepacitécial e continuada destes
professores. O pré-requisito para ser alfabetizadorogrseguir cadastrar um namero de 25
alfabetizandos e possuir um local que disponibilizassa sala para as aulas. Como
consequéncia disso, foram varios os casos detectadadfatetizadores que possuiam
grandes dificuldades em lidar com a fung&o docente.

Na sala de aula, é sentido o reflexo do despreparo dbst@fedores. A maioria
repete as praticas pedagdgicas presentes em suas lemigarpeendo ainda estavam nos
bancos escolares. A énfase na aprendizagem da eschititura é maximizada; ndo ha
destaque para a continuidade (na visdo proposta pela V @apfehe educacédo ao longo da
vida.

Acerca dos profissionais que atuam na EJA destacamssgosites aspectos:

- ndo ha carreira especifica para esses educadores;
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- geralmente os docentes sdo 0s mesmos do ensinorreguEntdo pessoas
contratadas por meio de indica¢des politicas que namlewa consideracdo a
gualificacéo do profissional;

- hd uma grande rotatividade de professores;

- falta de concurso publico, o que traduz a desvalorizacdoedidaca esta
modalidade de ensino, como habilitagdo profissional;

- falta de preocupagéo com a profissionalizagao dos prodsssor

- 0 caréter voluntario;

- visdo equivocada no que concebe a EJA como espaco pim\ssgeito a

improvisagao.

E importante ressaltar que os cursos de formacéo dosdedesade jovens e
adultos muitas vezes sao realizados por empresas priveglas tradicdo na area,
comprometendo a qualidade do trabalho realizado, bem asarmpsatinuidade — fato que traz
a tona o papel das universidades como instituices imprésgisdo tocante a essa questao.
O novo desenho do Programa Brasil Alfabetizado priorizardratacdo das instituicoes de
nivel superior pelos seus participes. Serd que ndo é chegadmento das universidades
oferecerem sua contribuicdo no que diz respeito aaenssquisa e extensao? Com certeza
esse trio sera benquisto na EJA.

A formacdo de professores da alfabetizacdo e EJA @asmnsuportes para a
aquisicdo do direito a educacdo ao longo da vida pelo indisgéngdpel que esses
educadores exercem em suas praticas pedagdgicas que reqeditdiamente na vida dos

educandos. Sobre a atitude desses profissionais, Paiva (26Q6) plerta:

Professores quase sempre formados para lidar com crisaggsmm
“caindo”, no &mbito do sistema, em classes de jovens &adidm pouco

ou nenhum apoio ao que deveriam realizar. Também edesagdopulares,
plenos de verdades sob o prestigio da educagdo popular, descrevem
concepcbes pautadas em um tempo, em uma realidade saogal c
movimento se altera, necessariamente, por ser histésiem que as
enunciacfes ou mesmo as praticas o acompanhem.

No VIII ENEJA, o tema central do evento era: “EJA maupolitica de Estado:

avaliacdo e perspectivas”, oferece importantes indésaganto a formacao de educadores:
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- manutengdo de processos permanentes de formacao adatie educadores,
inclusive os populares, que contemplem orientagfes parbathivgpedagogico
sob a Gtica da diversidade cultural e da economia saljdari

- constituicdo de rede virtual de educadores de EJA, compragg@o de espaco
no portal “féruns EJA Brasil”, como espaco virtual multiaj por meio de lista
de discussao, interatividade e criacao lilks que remetam a centros de
pesquisa, banco de dados e pesquisas, teses, dissertagiigsos (apos
levantamento de textos de referéncia, livros, peridédicd&runs sobre EJA e
economia solidaria entre outros);

- estimulo a realizacdo de assessorias e cursos oac®o continuada para
educadores de EJA, envolvendo a temética da economiarisglield parceria
com o poder publico e universidades;

- garantia da profissionalizagéo dos educadores de EJAndkvitavoluntariado e
a auséncia de formacéo necessaria para atuacao nestladete de ensino;

- intervencdo dos educadores de EJA nas politicas publichsadeiamento e
formacéo;

- estabelecimento de rotinas de registro, sistemanzag divulgacdo de
experiéncias de formacdo de educadores de jovens e agludtostituicdo de
banco de dados dessas experiéncias;

- apropriacdo dos espacos de elaboracdo de materiaicalidétcadernos de
experiéncias;

- reconhecimento e certificagéo para a formacalreccontinuada, inspirada no
texto da LDBEN (1996) e nas concepc¢Oes atuais da EJA eaprazma
Declaracdo de Hamburgo, que contemplem principios tegr@odolégicos
coerentes com a especificidade da Educacdo de JoverdulmsAe seus
requerimentos;

- formacao especifica para trabalhar com pessoas ecessidades especiais;

- desenvolvimento de pesquisas integradas entre universidates temas
ligados a formacédo, em particular os que envolvem demangestes, como a
formacgéo de educadores licenciados para atuar na alfghetieaescolarizacéo
de jovens e adultos; aspectos psicologicos, linglisticosulturais dos
educandos de EJA,; vinculacdo entre trabalho, educacaonengieosolidéaria;
avaliacao de projetos de formacéo de educadores de joaend@s; e insercao
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explicita da EJA nas Diretrizes Curriculares do cursBeliagogia e das demais

licenciaturas.

A concretizagcdo de todas essas indicacdes, propicisantdnttar em favor da
universalizacao da alfabetizacdo e democratizacdo da édudagovens e adultos no Brasil
necessita da iniciativa dos diversos segmentos orgasizadaniversidades, educadores,
educandos, governos, movimentos sociais, ONGs —, sejdituig@®s governamentais e
organismos da sociedade civil.

A criacdo dos féruns de EJA exemplifica a importantgasa “parceria” entre

governo e sociedade civil. E possivel observar que:

O crescimento dos Féruns produziu uma ramificacdo oldice requer
atencdo e acompanhamento, pela variedade de formas coamzang a
luta politica pela educacéo de jovens e adultos. Esseigrento reforgou a
crenca no poder da sociedade organizada, conferiu aos leadmsez mais
legitimidade, principalmente no ambito federal, ainda que limges
instituidos por essa esfera de governo. (RELATORIO SINTBSE
ENEJA, 2005).

Até entdo reflito sobre os direitos e as dificuldadesua operacionalizagdo. Em
Bobbio (1992), a questdo dos direitos é abordada em outra pimsp€onforme o autor
vive-se na “Era dos Direitos”, quando a sociedade proctasr@ireitos, mas nao os efetiva.
Exemplo disso € a Declaracdo Universal dos Direitoslaimem aprovada pela Assembléia
Geral das Nag6es Unidas, em 1848. No documento, ja constdimeitss, no entanto, ndo

séo observados na pratica. Sendo assim:

[...] uma coisa é proclamar esse direito, outra € dedfyugetivamente. A
linguagem dos direitos tem indubitavelmente uma grande fungfiogarque

€ emprestar uma forca particular as reivindicagdes dos maameue

demandam para si e para 0s outros a satisfagdo de novosneates

materiais e morais; mas ela se torna enganadora sere@tecou ocultar a
diferenga entre o direito reivindicado e o direito recoiltee protegido.

(Ibidem, p. 10).

N&o é dificil concordar com a primeira afirmacéo,spod dia-a-dia ouvem-se
relatos acerca da ndo-garantia de direitos que se emaaeSpaldados pela lei. Popularmente
se diz: “No papel é uma coisa na pratica é outra.” Daedpaldo a esse pensamento, Paiva
(2006, p. 523) escreve:
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Nao é, portanto, por falta de letra, nem da lei, neruti®s usos da cultura
escrita, que o direito ndo se faz pratica, mas princgrakenporque o

contexto em que se promove e se defende esse direito édiorketesigual,

produtor de exclusdes, porque o0 mundo em que € reivindicagge@ela

ideologia do capital, para o qual a desigualdade é fundamemép a

eguidade.

Na Educacao de Jovens e Adultos, muitos direitos desta@d documentos

nacionais e internacionais ainda ndo ganharam vida. R@eérse pode, no entanto, correr o

risco de desmerecer sua importancia, pois seria dedeaasas lutas travadas por diversos

agentes para registra-las. Feito o registro, segue pduseu cumprimento.

Mais importante na questdo dos direitos é de acordo Teles (2000) a

aquisicdo de um espaco publico em que o “direito a terafifetibrna-se uma possibilidade

concreta. Apesar de tantas contradic6es e obstacub$apar valer os direitos, hoje ja ndo é

possivel fazer calar com a facilidade encontrada nogassa
Para Paiva (2006 p. 532):

A conta dos largos contingentes, em um pais como o Bsaspode ser
saldada por meio da presenca forte do Estado, envolvendmtiiteedores

em rede, com projetos de longo prazo sustentados como de mteress
nacional, com todos os efetivos e potenciais atoresisagia se pdem em
movimento pela educacgéo de jovens e adultos.

A Rede de Apoio a Agéo Alfabetizadora do Brasil (RAAABRtamente com o

movimento de Alfabetizacdo (MOVA) e os féruns de EJAcomtram-se entre 0s agentes

envolvidos no grande empreendimento de valorizacdo da Edudagdovens e Adultos.

Sobre a importante participacdo da RAAAB e foruns de Ed\busca da consolidagdo de

politicas publicas para esta, encontra-se registrado latORe Sintese do V ENEJA (2003):

As duas experiéncias alavancaram, no ano de 2003, no nowvextoont
politico, reconhecimento, legitimidade e papel interlocuton © MEC, nas
multiplas acdes politicas que vém realizando, dirigentes do MEC
participaram de muitos eventos de Foruns Estaduais, canfilon na
pratica, o poder de mobilizagdo dos Féruns e a qualidade ddedeba
democratico que consegue promover, 0 que ajudou a conquistagamna
Comissdo Nacional de Alfabetizagéo para um titular esuplente, lugar
este garantido também para uma representacdo da RAP&B, papel
historico e politico no campo da alfabetizacdo, e ddwtagpermanente na
sociedade.
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Esses movimentos traduzem o sentido de cidadania na fonoalida por Mello

(1992 p. 34): “[...] como a consciéncia e a formacéo queddgduos adquirem de seu papel
politico e social, a consciéncia e o exercicio de d@eg#os e deveres, com discernimento
capaz de participagcdo efetiva na definicdo do propriombestina construgdo solidaria da
sociedade.” Agqueles que os compdem, como cidadaos, desempeeifinagho de trabalhar a
favor dos que se encontram excluidos e cujas vozesnfolesconsideradas ao longo da
historia. S&o cidadaos em busca de sua cidadania e do di@iladania de outros cidadaos.
Mas qual é, porém o conceito de cidaddo? Conforme PE8Ba p. 105):

Cidadédo € o membro do Estado-Nagéo dotado de direitoapaz de
interferir na producéo do Direito. Este, por sua vez, € puptndos direitos
dos cidaddos — e das pessoas juridicas por eles ingitéidadadania se
expande e se afirma na sociedade a medida que os indiddgosem

direitos e ampliam sua participagdo na criacdo do prépret@ Logo, o0s

direitos estdo no centro das idéias de Direito, Estazidadania.

Examinando esta definicdo e relacionando-a ao cidadao-edupasem e adulto

deve-se inferir que:

- 0 jovem e adulto € membro do Estado-cidaddo, tendosvédeis que
regulamentam seus direitos, no entanto ele é capastedtéeiir na producao do
Direito? Muitas vezes eles sequer conhecem quais s&angasa usufrui-los
como favor ou caridade do Estado. Ainda pesa sobre o anal@lgovem e
adulto pouco escolarizado a culpa pelo seu fracasso educacional

- a expansao da cidadania esta relacionada a aquisiditeities e esta ndo se faz
sem conflito, luta e participacdo para criar o direitortdhto, a histéria da
Educacédo de Jovens e Adultos é favorecida com a presengaviaeentos que
propiciam instrumentos de pressédo politica capazes de icilneras politicas
publicas de Educagdo de Jovens e Adultos, além de criar osspuks;
participacéo direta da sociedade civil na mobilizaca@lsoc

Dediquei maior espaco para o tratamento dos direitidaglania por considera-
las componentes essenciais da democracia. Sem estémedxiste, perde o sentido original
da palavra, ou seja, governo do povo para o povo. Assidosencidaddo participa das
decisdes em sociedade. Na democracia, portanto, o cigaddoi, conhece e faz valer seus
direitos. Vemos, entéo, que:
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A questdo do direito envolve, inelutavelmente, a condicdo détmr
valor assumido pelas sociedades contemporaneas emsoobéstoricos de
luta e conquista de igualdades entre os seres humanosampo da
educacao, o direito e o0 exercicio democrético témpedmanentes temas de
disputa. Especificamente na educacdo de jovens e adulicgid@da ndo so
registra os movimentos de negacédo e de exclusdo que atirgesrsegitos,
mas se produzem a partir de um direito conspurcado muits, aluimante a
infancia, negada como tempo escolar e como tempo deidaga a milhdes
de brasileiros. (PAIVA, 2006, p. 520).

Apesar da origem da palavra “democracia” destacar a ipagéo do povo no
regime democratico, a histéria revela que, em nome dedtaies que na verdade pertenciam
a uma determinada classe foram considerados universais.véluB@ Francesa é um
exemplo disso: pregou igualdade, liberdade e fraternidadeduisens interesses burgueses e
nao populares.

Pode-se concluir, entdo, ndo ser facil a tarefa dguista democratica, pois ela
esta sujeita a enganos e desvios. A politizacdo dasgsessdtando a apatia ou manipulacéo,
€ uma das condi¢des de fortalecimento da democracimnguista por uma Educacédo de
Jovens e Adultos de qualidade encontra-se no forte #lo dreitos, cidadania e democracia
nao ofertados naturalmente, mas elaborados, reciadoscretizados ou ndo de acordo com

as lutas travadas. Assim:

Em outras palavras, a democracia é a sociedade dodasd@dos suditos se
tornam cidadaos quando lhes séo reconhecidos alguns dueitiasnentais;
haveré paz estavel, uma paz que ndo tenha guerra cenmatia, somente
guando existirem cidaddos ndo apenas deste ou daquele, Baslao
mundo. (BOBBIO, 1992, p. 1).

Animando-me a prosseguir em busca dessa conquista, 2408, p. 538)

oferece um anuncio de esperanca:

Mas ha um novo desenho fazendo-se na paisagem do pais, produzélo quas
silenciosamente pelo trabalho dos féruns, com efetiverf@néncia nas
concepcdes e praticas de educacdo de jovens e adultose peatjgado
como formagéo continuada, exercitando o método democratiastadpana
cidadania. Esse desenho tramado nos espagos cotidianosat@as te
ocasido, tem alterado as agendas e enredado nos fios inrtscutores
para a mesma causa. O cenario — a teia — é favoraveldspasicoes,
reciprocas, possibilitam manter desenhos tramados neaegsps escolhas,
nas lutas, e na certeza de que as licdbes de hoje deveralesebradas
sempre, porque a educacdo de jovens e adultos, comaeito déo-dado,
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mas arrancado do chdo, ndo pode mais escapar das méoe gas ele tém
despendido a vida.

Entre aqueles que dedicaram sua vida em prol dos direitavelesje adultos a
educacdo, encontra-se o grande mestre Paulo Freire,salefardoroso, incansavel e

“incalavel”, para ele:

Se a educacédo sozinha nao transforma a sociedade,lss¢ampouco a
sociedade muda. Se a nossa opgéo € progressistaaraeseatfavor da vida
e ndo da morte, da eqliidade e ndo da injustica, dtodir@ao do arbitrio,
da convivéncia com o diferente e ndo de sua negagéo, ndo oemtnos
caminho se ndo viver plenamente a nossa op¢do. Encamtiélauindo
assim a distancia entre o que fizemos e o que fazefRREIRE, 2000, p.
67).

1.3 O pensamento freireano no contexto da Educacédo de Jovens e Aakil

Paulo Freire, sem dlvida, conseguiu ultrapassar asrbargda mediocridade de
uma vida inerte e mera reprodutora do jA existente. Atéleamggele o criticam hdo de
reconhecer sua capacidade criadora, de ir além do queagnefde perceptivel. Apesar de
intitular-se o andarilho do ébvio“no minimo trouxe esse 6Obvio a luz, tornando-o foco de
nossa reflexdo.” E o que o escritor Otto Lara Rez¢@683) nos diz em seu poenide
tanto ver, a gente banaliza o olhar-vé nédo-vendo.ssd$olhos se gastam no dia-a-dia,
opacos... E por ai que se instala no coracdo o monstrdifdsenca.”

Freire nos desafia a olhar. Olhar vendo. Olhar seéamti®lhar desvelando. Olhar
transcendendo. Olhar ousando ir além do que se encoaln& die nossa visao limitada ou
distorcida; realiza, a partir da observagao, a proezaxplerimentar, vivenciar e apropriar-se
de uma dada realidade, captar a sua natureza poéticafiddo politica e, pedagogicamente,
transcrevé-la através de palavras, tornando-a intelighu seja, além de decifra-la para si,
clarifica para os leitores com a maestria de quematgsimples o que até entdo parecia
obscuro ou impensavel.

Possui 0 mérito ndo de apresentar uma teoria absodetan falhas ou limites, mas
de revé-la e realizar alteragbes sem perder sua c@esefiomeza diante de suas afirmacoes.
Em Pedagogia da Esperangaacolhendo criticas de leitoras feministas que enaontra
caracteristicas marcantes de ideologia autoritaria éista em seu discurso ao escrever

Pedagogia do Oprimidd-reire (1992, p. 67) responde:
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Em certo momento de minhas tentativas, puramente idedogiegustificar
a mim mesmo, a linguagem machista que usava, percebni@rameu a
ocultacdo da verdade que havia na afirmacgéo: quando faleniaanmulher
esté incluida.

Vemos entdo um homem em sua constante busca da ¢éalizdo que chama
vocacdo ontolégica do SER MAYS consciente de seu inacabamento e convicto de sua
capacidade historica de transformacdo e superacdo dasOedtdiagites presentes na
realidade.

N&o tenciono, com essas primeiras consideracfesardéiansparecer um
entusiasmo desmedido acerca da figura do aludido educadommigé 0 meu objetivo
exaltd-la em demasia. No entanto, é importante eluaitiepouco a mensagem deixada por
ele e suas influéncias benéficas a préatica docenteakaga tal intento, farei paralelos entre
algumas categorias descritas em suas obras e a sugdnilma modalidade “Educacéo de
Jovens e Adultos”.

Antes de tragcar maiores consideragfes, é interesssagaitar que o homem e o
educador Paulo Freire se encontram intrinsecamente ligalose podendo desvincula-los,
sob pena de perder a sua visdo de totalidade. Sua vida e susdobtanstituidas com
dinamismo e interligacdo que convergem a um ponto hamogéo qual ndo € mais possivel
distingui-los isoladamente. A cumplicidade entre améogisivel em seus escritos, pois
consegue estabelecer uma relacdo entre a dimenséo gessotExtos historicos vigentes.

O nome de Paulo Freire encontra-se associado a latapalidade na Educacdo
de Jovens e Adultos, e 0 seu pensamento contribui parsalidacdo de um novo paradigma
pedagdgico na alfabetizacdo e na educacgéo. Para Paiva (2688):p.

A presenca de Paulo Freire é forte referéncia na educdggovens e
adultos, o que implica dizer que ha influéncias dopmsamento no modo
de propor a educacao para o publico jovem e adulto, emhoi@sniezes as
formulacBes e as praticas ainda ndo revelem os efiggsa referéncia.

Ao fazer uma breve retrospectiva, verifico que, desdenavimento de
alfabetizacdo na década de 1960 a sua presenca faz-satma@rossegue assim, mesmo

apos o seu exilio. Apesar de sua auséncia fisica em siza gaittinua a semear, mesmo que

12 Em seu livroPedagogia do Oprimidd;reire (1996) escreve que a humanizacéo e desumanizagfiodate
da histéria, porém, a primeira € a vocacao dos honere)do-os ao ser mais. A segunda, mesmo sendo fato,
néo é destino dado, mas resultado de uma ordem injusta, pa@emdodificada.
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em outro pais, a sua semente de denuncia-anincio: ias3érseu pensamento respaldado na
dimenséo dialética da realidade.

Apés sua saida do Brasil, 0o MOBRAL — criado pelo regimitami- assumiu
uma atitude de Programa assistencialista e conservadonteaditoriamente a esséncia das
concepcodes freireanas, adotou parcialmente seu “método”.

Ao pensar, porém, a Educacdo de Jovens e Adultos no néexal,
especificamente nas questdes relativas a pratica dpgemie sdo as contribuicdes deixadas
por Paulo Freire (0 educador mais reconhecido interndoienge do que em sua propria
patria)? Ainda € possivel beber na fonte de suas idéias®oBtenua sendo um nome
associado a Educacgédo de Jovens e Adultos, importantea payepreensdo e solugdo dos
problemas ligados a essa modalidade?

Destaco, entdo, algumas dentre as varias categoriesaffi@s para possiveis
respostas as indaga¢fes formuladas. S&o elas: educac@vidhaeducacdo libertadora,
relacdo educador-educando, didlogo e reflexividade. A escodftasdeategorias se justifica
por considerar sua intensa ligagdo com o tema que merpro@ refletir; ndo se trata, no
entanto, de exclusdo por ordem hierarquica de valor ¢éagére a outras que ndo serdo
abordadas.

Freire estabelece um conceito proprio a respeitoda @k educacgéo relacionado

a acumulacgao de saberes:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz comunicados sitspque o0s
educandos, meras incidéncias, recebem pacientement@orizen e

repetem. Eis ai a “concepg¢do bancaria” da educacagem Unica margem
de acdo que se oferece aos educandos é a de recebebsitosleguarda-los
e arquiva-los. Margem para serem colecionadores oudficea das coisas
gue arquivam. (FREIRE, 1980, p. 66).

Tendo em vista essa forma de conceber o ato de ensiapreeder, a aula
expositiva tdo presente nas escolas em geral, est@mmendo exclusivamente a uma
educacdo bancéria e desta forma deveria ser abolidaPelagogia da Esperancha a

resposta:

O mal, na verdade, ndo esta na aula expositiva, na agddicque o
professor ou professora faz. N&o é isso que caractmge critiquei como
pratica bancéria. Critiquei e continuo criticando aquele de relacdo
educador-educando em que o educador se considera o exeltdsoanlor do
educando. (FREIRE, 1992, p. 119).
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Vasconcellos (1994) aponta alguns problemas basicos da hogfiadexpositiva,

tanto no aspecto pedagdégico, quanto no ponto de vista patiiciorme diz a seguir:

[...] do ponto de vista pedagdgico, € seu alto risco dapd@mndizagem, em
fungéo do baixo nivel de interacdo sujeito-objeto de conhatirnealidade.
[...] Do ponto de vista politico, o grande problema déodwogia expositiva
€ a formacdo do homem pacifico, ndo critico, bem como pel pgue
desempenha como fator de selegdo social, ja que apenasiinztes
segmentos sociais se beneficiam com seu uso pela escolespecial a
classe dominante, acostumada a tipos de discurso |lpedal@scola, assim
como ao pensamento mais abstrato). (p. 22).

Na formacao continuada dos professores, é importantesagem da metodologia
expositiva para a exposi¢ao dialogada. O educador de joahgdtes deve expor o contetdo
de uma forma clara, sistematizada e didatica, porérpasi¢cdo ndo é um fim em si mesma,
mas a possibilidade do inicio de um didlogo realizado eclweador e educando. A analise
do que foi exposto, a concordancia ou discordancia, egoagnantos, enriguecem a aula,
distanciando-a de um mero relato de conhecimentos prentssolutos merecedores de
repeticdo e memorizagéo. Os sujeitos do ato de ensaperder devem assumir sua posicao
como tal, evitando a de mero objeto do processo educadwocomparar ambas as

metodologias, Vasconcellos (1994, p. 88) esclarece:

E importante perceber que entre a aula expositivamimeelassico e a aula
baseada na exposi¢do dialogada, h4 um grande salto qumlisgtesar de
ndo haver muita diferenca na forma exterior de amb#&s;pisrque na
exposicao dialogada procura-se garantir a interacao poed@sso-objeto de
conhecimento-realidade. Assim, a partir de um certo grau de
desenvolvimento do educando, uma exposi¢éo dialogada pode prafiia
nivel de elaboracdo de conhecimento, desde que haja eftéxacéo entre

0 expositor-ouvinte e 0 sujeito ouvinte-expositor.

Compartilhando desta idéia, que converge com a propostajid@alde Paulo
Freire, a aula expositiva dialogada foi utilizada na &g&o continuada dos alfabetizadores,
enfatizando o aspecto de participacdo mutua: educador e educando.

Em contraposi¢do a educacao bancaria, Freire nos af@resya possibilidade: a
educacédo problematizadora, libertadora. O educando é protagon&tamero espectador no
processo educativo. H4 a superacdo da contradicdo educadamndm)sendo ambos sujeitos
ativos, desempenhando papéis diferentes, mas ndo maisrms importantes. Para Freire
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(1992, p. 13), “A educacdo libertadora apresenta um caréagmnitio em que os saberes ndo
séo absolutos, prontos e acabados.” Com base na ditg@mastabelecida sobre essas duas
formas de educacdo, é possivel inferir que a adesdo de wmatra pelo educador tera
consequéncia direta em sua pratica pedagdgica e esta@asosua opcdo politica.

A educacdo bancéaria compromete a reflexividade ja queitse do repasse de
conhecimentos elaborados, previamente repassados, rentacabados, para serem
reproduzidos. O professor assume o papel de instrumento Saejpa’s e o aluno depdsito
passivo pronto para ser “cheio”. Em contraposicdo, acopg@ uma educacao libertadora
propicia um solo fértil para a semente da préatica reflexpois educador e educando sao
vistos como sujeitos portadores de saberes diversosjuais devem ser valorizados e
compartilhados. O saber é formulado, pressupondo portanfwatica da reflexdo na
elaboracao, afirmacgéo, negacgéo ou transformacéosdesseres (conhecimentos).

A perspectiva desveladora de Freire (1996), ao abordar ospissie educacéo,
estende-se a questdo do ensino-aprendizagem, elemeetestés a pratica pedagogica.
“Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendeswmalmente que,
historicamente, mulheres e homens descobriram quesséa/el ensinar.” (Ilbidem, p. 26).

Assim, educador e educando aprendem e ensinam simultanearf@aem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprermeéern,(Ip. 25). Essa
concepgao contribui para uma nova visdo sobre o atensi@ar e aprender. Os sujeitos
envolvidos no ensino-aprendizagem encontram-se em dagdoele cumplicidade e parceria
em gque ambos ensinam e aprendem.

Posso sugerir outra questdo: o que o aluno ensina? O quesspraprende? Na
verdade, a propria pergunta assume um carater inerentdéagop& tradicional em que o
aluno deve aprender os conteldos que somente o professoorgieténcia para ensinar.
Para Freire, educador e educando aprendem e ensinam isgaoiente.

Adentrando mais ainda as afirmacdes e/ou negacdes e e contribuiram
para a pratica do educador, em especial, de jovens e adedtiatizo algumas breves
consideracdes acerca do didlogo por considerar de funtinmeportancia o enfoque dado a
essa categoria.

O diadlogo é uma ferramenta indispensavel no processnoesrendizagem,
devendo ser compreendido como elemento de ligacdoezhicador, educandos e o mundo.
Conforme Paulo Freire, amor, fé e humildade s&o fuedtss da relacdo do didlogo
presentes em uma proposta que objetiva uma educacaoddvartdAmor profundo aos
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homens e ao mundo, fé na vocacédo ontolégica do “SERSKMiAerente a todos os homens, e
humildade para reconhecer-se limitado em seu saber.

Sem dialogo ndo h& encontro entre os homens, nacotm@romisso com a
mudanca do estado de opressdo em que estes se encontearavés do didlogo que
educador e educando vao em busca da palavra, possuindo estdintrzgsbes: a agcédo e a
reflexdo. Ambas coexistem, uma depende da outra. O edupaelage sem refletir sobre sua
préatica corre o risco de transformar sua palavra eno @igvismo e se, por outro lado, se
utiliza apenas da dimensao de reflexdo desta palavrandicgerbalismo e discurso oco e
estéril.

E possivel perceber que as categorias abordadas nedse pEssuem
complementaridade, sendo coerentes em suas concepgdssja, a educacéo libertadora
pressupde uma relacdo dialégica e reflexiva entre edueagducando. N&o € possivel uma
acao libertadora utilizando-se de uma educacgédo bancéariaegaeo didlogo e preconiza na
figura do educador o sujeito detentor do saber, sendo o eduoanl@to passivo sem
capacidade de refletir sobre sua realidade.

Voltando entdo as perguntas suscitadas no inicio de minteaes, parecem
claras e inegaveis as grandes contribuicdes deixad®aptar Freire as questdes direcionadas
a pratica docente, em especial, a da Educacdo de Jovahdtes. Penso ser importante
beber na fonte de suas idéias, porém ndo posso “embn@jaao ponto de torna-las
absolutas, o que ndo vai ao encontro do que o préprio eatm@ve, quanto ao inacabamento
humano e, consequentemente, de seus pensamentos.

A influéncia ainda hoje presente do pensamento freifear@s meios
educacionais, referenda minha afirmacgao inicial de queantaibuicdo ultrapassa a questao
de um método eficiente de alfabetizacdo de jovens eoaduuitos outros métodos,
comprovadamente eficientes, se encontram no alcanceddeadores que atuam nessa
modalidade, podendo efetuar a escolha de um deles. A deocanhecimento oferecida por
Freire, esta sim, encontra-se atual e capaz de gdibasibespostas a muitas indagagoes,
davidas e incertezas.

N&o é possivel falar em Educacdo de Jovens e Adultesalizando novas
perspectivas para a pratica docente, sem uma leiturarddrelpeana. Vale, no entanto um
alerta de que essa leitura ndo seja fragmentada e dedoatizada, sobre o que o préprio
Paulo Freire (1992, p. 77) alerta: “Em muitos casos nem séguoes lido a autora ou o
autor. Temos lido sobre ela ou sobre ele, e sema@uedaele ir, aceitamos as criticas que lhe

sdo feitas. Assumimo-las como nossas.”
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E grande o legado oferecido & compreenséo e solucdesalbsnmas ligados a
modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos deixado por Peairle, Encontrando-se a
disposicédo daqueles que tém na educagdao um instrumentdanipgpara a consecucao de
uma pratica docente, voltada para a formacgéo de cidadédgsametidos com uma sociedade

mais justa.
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2 O PROGRAMA BRASIL ALFABETIZADO NA PERSPECTIVA DA
EJA

A EJA constitui um dos meios pelos quais a sociedade @itdager as
necessidades de aprendizagem dos cidadéos, equalizandoniciaoies
educacionais e resgatando a divida social para comleaqgee foram
excluidos ou ndo tiveram acesso ao sistema escolar.ngenriacional de
Educacéo de Jovens e Adultos, 1996).

7

O presente capitulo é composto inicialmente pela apeggen do Programa
Brasil Alfabetizado, destacando sua origem e caract@ozacom o intuito de clarificar sua
estrutura organizacional e operacional para, logo apé&stedrar o Programa Alfabetizacéo
é Cidadania, bem como as questdes relacionadas a fordeeffabetizadores.

2.1 Programa Brasil Alfabetizado: origem e caracterizacao

O Programa Brasil Alfabetizado teve o langamentoialfigelo governo federal
em 8 de setembro de 2003, no Palacio do Planalto, emi&rdsila de comemoracao do dia
Internacional da Alfabetizacdo. A solenidade contou cormandncio do Presidente da
Republica, Luis Inacio Lula da Silva, afirmando que ncisum milhdo de brasileiros ja
estavam aprendendo a ler e a escrever e estabelecemata,até o final de seu mandato, de
abolir o analfabetismo. Esse compromisso me traardorianca o tracado historico da EJA
feito anteriormente. Outros governantes jA anunci&ssa proeza sem, no entanto, alcangéa-
la. Os motivos que levam a esse fracasso sao registradretentiva histérica e surgem em
cada periodo ligados a interesses diversos de cunho religggemémico, filosofico,
ideoldgico e politico.

E importante ressaltar que, antes da oficializacdo dogréma Brasil
Alfabetizado, movimentos da sociedade civil representpetes Rede de Apoio a Acéo
Alfabetizadora do Brasil (RAAAB), Movimento de Alfabetiiio do Brasil (MOVA) e foruns
de EJA, manifestaram-se formalmente em documento emicadad ao entdo ministro da
Educacao, contra o lancamento do programa, pois estpregemtava com o formato de

campanha, ndo indo ao encontro da proposta de educacamaaltovida defendida desde a
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V Confintea. A criagdo do Programa Brasil Alfabetizadn, fportanto, contraria ao
movimento dos grupos organizados da EJA.

No cenério mundial, a atual conjuntura econémica exlge nacbes uma
populacdo mais instruida como circunstancia de inserg&conomia globalizante, que ao
integrar as economias locais e nacionais em um megtadal, enseja uma responsabilidade
coletiva dos beneficios e maleficios resultantesudeagdoPara Ireland, Machado e Paiva
(2003, p. 4):

Assim cabe, pelo menos em parte, aos organismos interasc como a
Unesco, a responsabilidade de propor metas, diretrizesn&pprs que
subsidiem, orientem e, em alguns casos, pressionem asagopitiblicas
nacionais. Em paralelo a logica do processo de globalizacao/
internacionalizagdo financeiro-econdmica, a necessidadebudear a
integracdo entre o local, regional, nacional e in@omal na educacdo de
jovens e adultos tem iniciado um movimento embrionario de

internacionalizacdo de méo dupla: de cima para baixo e xte fetia cima.

A gestacdo do Programa Brasil Alfabetizado ocorrelua do contexto
internacional representando uma resposta ao apelo alg@ef Unidas e da UNESCO e

segundo Ireland, Machado e Paiva (op. cit., p. 5):

Neste processo, 0s preparativos para a V Confintea peocesso de
seguimento proposto em Hamburgo desempenharam um papeltafhzen
rearticulacdo de atores — sejam eles individuos ou ergidgaernamentais
ou ndo governamentais — para o desenvolvimento da educacéo rde gove
adultos no Brasil. Diga-se, de passagem, que a parfdmhe;Ministério de
Educacdo (MEC) neste processo se deu, freqientemente ddéoumza
refrataria e limitada, por pressdo de outras entidadesomais e
internacionais.

A Resolugdo FNDED n° 14, de 25 de margco de 2004, estabelece entdo
orientacOes e diretrizes para a assisténcia ao PPmagBrasil Alfabetizado e entre suas
consideragOes destaca:

- a necessidade de ampliar as oportunidades educacionaiagagles que ja

ultrapassaram a idade de escolarizac¢ao regular;

- a necessidade de promover acdes politicas de inclosib por meio de acdes

distributivas da uni&o;

- a relevancia de estimular acdes redistributivas endeséo, para correcao

progressiva das disparidades de acesso e garantia de paddimlidade da
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alfabetizacdo de jovens e adultos, por meio da implamtalgd programa
especifico de alfabetizacdo em todo o Territorio Nedjo

- a necessidade de estabelecer normas e diretrizehigiaititacéo e apresentacao
de projetos no ambito do Programa Brasil Alfabetizado.

Em sua estrutura operacional, o programa conta comagé&at da Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade (Seédtl)Mue coordena, fiscaliza e
avalia as agcbes de combate ao analfabetismo, e o Malonal de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE/MEC) é responsavel pela transferénsiaetoirsos financeiros aos estados,
municipios, empresas privadas, universidades, organiza¢cfesgovemamentais e
instituicbes civis como: sindicatos, associagOes dierds e movimentos religiosos. A
participacdo dos parceiros encontra-se respaldada nau€&sdNDECD n° 14, de 25 de
marco de 2004, estabelecendo suporte legal ao programa:

§ 1° A assisténcia somente podera ser pleiteada por:

| — entidades federais, estaduais, municipais e privadasf{ss lucrativos)
de Ensino Superior;

Il — organismos da sociedade civil, sem fins lucrativpse comprovem
experiéncia em projetos de educacao de jovens e adultos.

Os parceiros sdo responsaveis pela mobilizacdo e #saligs alfabetizandos,
formacédo dos alfabetizadores e pela organizagdo de tguocesso de alfabetizacao, tais
como: pessoal, material, instalacbes/ salas, equigasesimentacdo e transporte quando
necessario.

As atividades sdo desenvolvidas junto a populacdes indjgdnksgles,
fronteiricas ou nao; populagbes do campo: agricultoredid@es, assalariados, assentados,
ribeirinhos, caicaras, extrativistas e remanescetgesjuilombos; pescadores artesanais e
trabalhadores da pesca; populacdo carceraria, pessoasnewgssidades educacionais
especiais, e jovens em cumprimento de medidas socio-e@scaDs trés ultimos grupos
recebem um valor diferenciado em sua remunera¢éda niesdida, de acordo com o MEC, foi
adotada, visando promover o pluralismo e assegurar o atendirde populacdes que
necessitam de atencdo especifica.

Quanto ao periodo de duracdo, o programa estabelece otsetfin 3° - Os
projetos deverdo apresentar carga horaria da alfabetizagie 240 horas/aula e 320
horas/aula, equivalente a 6 ou 8 meses de duragdo, ehoaifgem semanal minima de 10
horas.”
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Nesse aspecto, o programa torna-se alvo de criticasinciando o carater
superficial do aprendizado, haja vista o curto tempo ded@&apisicdo da leitura e escrita,
o que lhe confere o carater de campanha. Para Paiva (2006, p. 537):

Pensar um projeto para jovens e adultos nesta dimensaopéiggar um
caminho mais amplo que chegue, pelo menos, ao ensinonfantd
completo — o nivel reconhecido como de direito universal pelati@igéo
de 1988. Essa observacdo, constatada na Avaliagdo diagndssca
programas Brasil Alfabetizado e Fazendo Escola (2005)atiredispensavel
determinagdo de que o ato de alfabetizar ndo podeciezide a um ténue
curso de alguns meses, pelas multiplas apreensdes quedesigeijeitos,
gue se fazem no tempo, e ndo apenas no espago entie autro mandato
politico.

A autora completa, assinalando:

A efemeridade dos programas/projetos, mesmo quando concepeldos
governo federal, como no momento atual, com intencdes e concepg¢des
evidenciando o compromisso com o direito, esbarram nas dispteenas e

nao contam com O povo na rua, nem com a pressao de joven#os adu
exigindo esse direito. (Ibidem, p. 538).

O Relatdrio-Sintese do | Eneja (1999), ao abordar a ndadesda revisdo do
conceito de EJA, registra ser necessaria ampliac@enamo dedicado a alfabetizagéo, pois de
acordo com este documento “[...] as pesquisas vém denanacthstque S0 necessarios mais
do que cinco anos de escolaridade para se considerar queoa pet alfabetizada, o que
ainda ndo ocorre na maioria das experiéncias que vem sEaidadas no Brasil.”

De qualquer forma, o langcamento do programa trouxe parata gas discussoes
a alfabetizacdo de jovens e adultos, bem como a préss&ociedade civil em relacdo a
escolarizagdo, contribuindo para o surgimento de owkéisicas, a exemplo do Fazendo
Escold®, que garantiram o acesso dos recém-alfabetizados #m dnsdamental até a
aprovacao do Fundo Nacional de Manutencdo e DesenvoldndanEducacdo Basica e de
Valorizacéo dos Profissionais de Educd¢gbundeb).

Acerca do pagamento dos alfabetizadores, a Resolugcdo /FRDEN° 14
estabelece em seu artigo 2°:

130 Fazendo Escola — Programa de Apoio aos SistemassiteoFpara Atendimento a Educacédo de Jovens e
Adultos — é destinado ao cidadao que né&o teve a oportunidadesi® ou permanéncia no ensino fundamental
na idade escolar “prépria” (dos sete aos catorze am@siio como objetivo contribuir para enfrentar o
analfabetismo e a baixa taxa de escolaridade em baledasbreza do pais, onde se concentra a maior parte da
populagdo de jovens e adultos que ndo completaram o ensilaofental.” (SOARES, 2003, p. 353).

14 Criado em substituicdo ao FUNDEF, foi regulamentado a@@lide junho de 2007, com a lei n° 112087.
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Para a acéo “Alfabetizacdo de Jovens e Adultos” spassado ao 6rgédo e
entidade convenente ou parceira, a titulo de bolsa aos telfalmees, o
valor fixo de R$ 120,00 (cento e vinte reais) por més, adesin valor
variavel de R$ 7,00 (sete reais) por més por aluno a savetifado,
limitado ao estabelecido no paragrafo 1° deste artigoazeerflo um total
maximo de R$ 2.360,00 (dois mil trezentos e sessenty peaitirma.

Em uma turma de 25 alunos, o alfabetizador obtinha renagée@ maxima de R$
295,00 caso nao ocorresse evasao, fato esse pouco dbsewgrograma. Esse valor
oferecido, além de irrisério, era repassado com atcaso, do Estado do Ceara, ocasionando
uma desvalorizacdo da quantia, sem falar na desvalwizigé&arreira do magistério. O
Relatério de Monitoramento Global da Educacao para T(®§, 2006) acentua:

A pesquisa feita peldctionAid e pela Campanha Global pela Educacédo
(CGE), que incluiu 67 programas em todo o mundo, revelou gtedsdos
alfabetizadores envolvidos recebiam honorérios ou salariosy&&sshiam o
salario minimo nacional e aproximadamente 20% n&o reneqisalquer
compensacdo. Em sua maioria, 0s programas pagavamuemtgeiarto e
metade do salério basico de um professor de educacaoiariméica. Os
entrevistados citaram melhores salarios e formacao géabetizadores
como suas principais preocupacoes.

A baixa remuneracdo dos alfabetizadores é um elemesrecedor de destaque,
pois pode ter sérias implicacdes na qualidade do progfanmeciso abolir a figura do
professor que atua por vocagao e amor, termos empregadiwscadamente, quando
utilizados como sindnimos de abdicagdo dos direitos ntesea qualquer profissional em
receber remuneragdo por seus servicos. Para desempeahfangdo, o educador precisa
estudar, o estudo requer tempo, investimento (compra daes,ligursos e outros) os quais
demandam dinheiro.

ApOs a resolugdo FNDE/CD n° 14, surgiram outras resadugde nortearam as
acOes do Programa Brasil Alfabetizado sem, no entaptesentar mudancas significativas
em sua estrutura.

A divulgacdo da Pesquisa Nacional por Amostra de DooscilPNAD)
procedida anualmente pelo Instituto Brasileiro de Geografisstatistica (IBGE) apontou
pequena diminuicdo na taxa de analfabetismo, o que suscitetiogaenentos sobre a
eficacia do Programa Brasil Alfabetizado. De acordo ogornalAgéncia Estadd[...] esses

resultados estdo deixando perplexo o governo, que gast8BOR#ilhGes para alfabetizar 3,4
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milhdes de adultos do programa Brasil Alfabetizadoee03 e meados de 2005. Dessa
forma, o Ministério da Educacao prop6e um novo modelo ppragrama.”
Entre as alteracOes propostas pelo MEC, oficializaddesolucdo FNDE/ CD n°
13 de 24 de abril de 2007, encontram-se:
- 0 trabalho de alfabetizacdo de jovens e adultos passaser feito por, no
minimo, 75% dos professores das redes publicas estaduaisieipaia da
educacdo béasica e, no maximo, 25% de educadores popularesrnt@omfo
ministro da Educag&o, Fernando Haddad, o ingresso de prefestas redes
publicas é uma tentativa de melhorar os indices de apa€lax
- a bolsa do alfabetizador passa a ter um valor fixo R 200,00,
independentemente do nimero de alunos, e o MEC pasfiaaficdar uma bolsa
de R$ 300,00 reais para o coordenador de turmas, 0 que naoa Ocorri
anteriormente. Além disso, o pagamento serd feitcdadirente na conta dos
beneficiados, evitando a burocracia no repasse de dinheiro
- estdo previstos recursos para merenda escolar, hospgdaly@entacdo e
transporte dos alfabetizadores e coordenadores de tuuaasio em atividade de
formacéo inicial ou continuada, bem como, dos profigs® responsaveis pela
formacéo destes;
- 0s alfabetizandos com problemas visuais terdo acessol@s e tratamentos
oftalmoldgicos pelo Sistema Unico de Satde;
- realizacdo, pelo MEC, de oficinas de assisténciadacujue contardo com a
participacdo de equipes de universidades, organizacées namagoeatais
especializadas na area de alfabetizagcéo e consultorteatados pelo ministério;
- para incentivar os municipios a investir na alfabediaagde jovens e adultos, o
governo federal instituiu dois selos: Selo de Municipio divratingir mais de
96% de alfabetizacdo de jovens e adultos e Selo de Mionilfabetizador —
reduzir a taxa de analfabetismo observado entre os ceesugyraficos 2000, do
IBGE, em no minimo 50%.

Essas medidas fazem parte do novo desenho do PrograsibAfabetizado, e
considero oportuno registra-las, mesmo sem maiores ntanws. Isto porque a presente
pesquisa foi realizada no periodo anterior, quando o foro@mtprograma nado havia sido
afetado de alteragdes. E prematuro tracar consideragies a eficacia ou ndo de tais
modificacdes, mas muitas delas decorrem de reivindisateitas pelos proprios agentes do
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programa. A medida relativa a contratacdo de professtas redes publicas municipais e
estaduais, no entanto, causou grande polémica, fazendgueomuitas organizagdes viessem
a publico manifestar suas opinides acerca da medida, elatea Equipe de Educacdo de
Jovens e Adultos do Instituto Paulo Freire que, em 17 dargade 2007 que langou uma
“Carta Aberta aos que fazem a EJA no Brasil’, entrprejuizos da medida ha:
- perigo do nivelamento dos procedimentos adotados nat&#tdd® infantil e de
jovens e adultos, o que levaria a desconsiderar os samenesilados por esses
altimos ao longo de suas vidas;
- sobrecarga de trabalho para os professores que jalhtiabaem dois
expedientes;
- desrespeita a evolucédo profissional ao nédo incorpoisa esperiéncia de
alfabetizacdo ao plano de carreira do magistério;
- retira de cena as pessoas ja formadas ao longo dmpm@gom as quais foi
despendido dinheiro;
- diminui a chance de pessoas da comunidade atuarem comsspres.

A Carta Aberta conclui com um chamamento:

Esse contexto reafirma a urgéncia ndo s6 do debate, mamaleqio
conjunta e efetiva dos féruns e dos movimentos de EJA, tidsele tecer
as relagdes entre as propostas apresentadas pelo MEflexdo sobre a
existéncia de programas de alfabetizagédo, a utilizacaedossos do FNDE
e a regulamentacdo do Fundeb, com vistas a consolidag&maleolitica
educacional de jovens e adultos que promova a emancipagadicapacao
e contribua para a justica social.

2.1.1 Programa Brasil Alfabetizado no Ceara: alfabedzaccidadania

No Estado do Ceara, entre os parceiros do programantesse a Secretaria de
Educacédo do Ceard, atuando junto as secretarias munidgaiducacado e universidades, em
especial, a Universidade Estadual do Ceara, que coordendesalfesbetizacdo no municipio

de Fortaleza, onde exerco a fun¢édo de coordenadora pedagogica.
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O Brasil Alfabetizado insere-se no ambito da educae@oense, passando a ser
conhecido como Alfabetizacdo é Cidadania idéia de abolicdo trazida pelo ministro da
educacgdo a época, Cristovdo Buarque, foi abracada peto gmtérnador Lucio Alcantara,
gue, em um de seus discursos realizados em solenidade danmapafirmou que o Ceara
seria pioneiro na eliminagédo do analfabetismo, asemoco foi na abolicdo da escravatura
em 25 de marco de 1884. Procura-se também estabeleceo emirel 0 ocorrido em 1988,
guando o bravo jangadeiro Dragédo do Mar proclamou ensalefe abolicdo da escravatura:
“[...] nossas jangadas devem carregar peixes do mar, foutmsko trabalho, e ndo irmaos
acorrentados” , e a 2° abolicdo, agora, do analfatetis

Passado o periodo de seu mandato os dados estatisticasmémem para essa
realidade fato que pode ser comprovado ao se analisar os dadesquisa Nacional por
Amostras de Domicilios (PNAD):

GRAFICO 1
Taxa de analfabetismo (pessoas com 15 anos ou mais)
Brasil, Nordeste, Ceard e RMF - 1992 e 2002,/2005
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Fonte: IBGE/PNALD.

O grafico indica uma queda na taxa de analfabetismo riodpeconsiderado
tanto no Nordeste, como Ceara, e na Regido Metropmlitar-ortaleza (RMF).

Pode-se ainda observar que a taxa de analfabetismoautw st Ceara representa
o dobro da média nacional, apresentando no periodo dea220@5 uma estabilidade, em
contraste com as taxas do Brasil e Nordeste, que amesanima tendéncia de queda. Em

!5 Denominacéo assumida pela Secretaria de Educacéo do Hst&@eara (SEDUC) ao firmar a parceria com o
MEC.
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2005, especificamente, registra-se uma elevacédo do lzetédfao no Cear4d e na RMF em
relagéo a 2004.

Esses dados surpreendem, jA que o0s governos federal e edeghralolvem
programas de alfabetizacdo de jovens e adultos, com gagtdfcativos de recursos, tendo
como carro-chefe o Programa Brasil Alfabetizado. Darda: com o jornaEstado de Sé&o
Paulo publicado no dia 1° de abril de 2007, até 2006, o programa jaida$t@d50 milhdes,
tentando alfabetizar 7,3 milhdes de brasileiros.

Conforme o Manual de Orientagcbes para Implementacdompanhamento
Pedagdgico e Execucao Financeira do Projeto Alfabetiza€idadania, os objetivos gerais a
serem contemplados sao:

e elevar o nivel de escolaridade da populacdo cearense, teediaferta de

programas de alfabetizacdo e pos-alfabetizacdo pamasj@ adultos;

e oferecer aos jovens e adultos meios que lhes possibilitean visdo mais

clara da sua realidade e condigbes de modifica-la,ilboimaio para a auto-

realizacéo e participacdo social como cidadaos.

A estrutura e operacionalizacdo do Projeto Alfabetzag&idadania faz-se em
consonancia com as resolugdes do programa Brasil édifaldo. Assim, as orientacbes e

diretrizes nacionais séo referenciais para o projgtamabito estadual.

2.2 Alfabetizacéo é cidadania: a formacao continuada em foco

O trajeto realizado pelos programas desenvolvidos em pralfdbetizacdo de
jovens e adultos aponta para uma constatacdo: histentarmuitas acdes foram realizadas
pelas esferas federais, estaduais e municipais, bempmmeonpresas privadas, associagoes e

pela sociedade civil, no entanto,

Mesmo tendo regredido, o analfabetismo continua a ser emdmieno
difundido por todas as faixas etérias. A escolaridade médigogens e
adultos aumentou de 5,8 anos para 6,4 anos, mas permaneixeudaba
minimo obrigatdrio pela lei. Além disso, pesquisas sobdesempenho de
jovens e adultos em tarefas cotidianas de leitura, @serialculo revelam
que os niveis de aprendizagem estdo abaixo do minimo necgsmarique

as pessoas adultas possam manter e desenvolver as competénc
caracteristicas do alfabetismo. (DI PIERRO, 2003, p. 30).
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Muitos fatores sdo responsaveis pela falta de éxitoentativa de reduzir o
analfabetismo a indices aceitaveis, entre elesesiguhldades sociais do pais. Para Di Pierro
(2003) “As desigualdades de geracdes, de raca, de territorio renda no acesso a
alfabetizacdo ainda sao grandes.” Conforme a autorafresliescendentes apresentam um
indice de analfabetismo duas vezes maior do que o registradms brancos e, por sua vez,
as taxas de analfabetismo no campo sao trés vezesemaio que 0s da zona urbana, e

conclui, afirmando:

Isso prova que as politicas de universalizagdo da alfab@dt e de
ampliacdo do acesso de jovens e adultos ao ensino fundamergah de
incorporar estratégias de descriminagdo positiva, vatadinclusdo e a
promocao da equidade educativa, estratégias que nao ifararporadas as
politicas implementadas recentemente. (Ibidem, p. 30).

No caso da pesquisa em foco, reconhec¢o a importancespgestos mencionados
ao tratar a tematica da Educacdo de Jovens e Adultogntanto, almejo focalizar a
participacdo do profissional que se encontra diretanmamtelvido com o publico da EJA: o
professor-alfabetizador.

A importancia do papel do educador de EJA nao deve ser tiiada intuito de
depositar nesse profissional a total responsabilidaddrpelisso ou sucesso na alfabetizacéo,
pois ja se viu que outros fatores constituem obstaculos aacduttra o analfabetismo no
Brasil. Nao se pode negar, no entanto, a influéncia da dgéente no desempenho dos
educandos.

De acordo com Névoa (1995), a relevancia da figura do gsoifed analisada de
formas diversas ao longo das décadas. Nos anos 1960, adfigorafessor ndo é merecedora
de énfase pelos estudos educacionais; jA nos anos 1970 hauvaiticaaaos docentes que
eram responsabilizados por sua contribuicdo a manutelasidesigualdades. Somente nos
anos 1980, as pesquisas educacionais recuperam a import@stes grofissionais,
concedendo-lhes voz.

Durante muito tempo se conviveu com a idéia da formacagordéessor
intimamente relacionada a acumulacdo de saberes. Faeie (1980), em sua obra
Pedagogia do Oprimido caracteriza a “educacdo bancaria” como o0 procedimento
metodoldgico de ensino que privilegia o ato de repeticdoeenorizacdo do conteudo
ensinado. Assim, o docente, por meio de aulas expositi¥agosita” na cabeca do aluno
conceitos a serem exigidos, posteriormente, na afaliaguando, entdo, aquele obtém o
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“saldo” daquilo que foi “depositado”. Freire se opunha a ¢psede educagédo, em que
aparece a figura do professor depositante e aluno defmditaronhecimento. Para ele, quem
€ educado dessa forma tende a ser alienado, incapaodadedo criticamente.

Somada a isso, a formagéo dos educadores, durante vargdamarcada por
uma visdo de homogeneidade e linearidade, bem como por uoukugentrado em teorias
absolutistas em detrimento de outros conhecimentos. féspory segue modelos prontos,
acabados, absolutos, imutaveis, refletindo no exerdé&sua pratica pedagdgica que se torna
robotizada.

Hoje, com o surgimento das novas tecnologias e a mpiden que as
informagdes circulam, o educador encontra-se envolvidarenambiente repleto de novos
conhecimentos que lhe solicitam uma compreensédo paradidaeles. Muitas vezes, porém,
antes que isso acontecga, ele ja se depara com a negasdamsmo conhecimento, o qual
sequer conseguiu assimilar. Prosseguir com uma propodtarrdacdo moldada em mera
repeticdo € limitar possibilidades de interagir com avon compreendé-lo, contesta-lo,
aperfeicoa-lo e transforma-lo.

Com os avancgos observados na sociedade em diversasianst, em especial, a
educacional, cresce o nivel de exigéncia quanto as resdmzbds dos educadores. Estes
necessitam rever seus conhecimentos, conceitosgsgh@ssoais, atitudes e concepg¢des no
campo do ensino e da aprendizagem. A atividade reflexivacéssdia para que haja a
reconstrucado de conceitos, do contrario ha o riscestignacdo e mera repeticdo do que
existe, contrariando a capacidade criativa e inovadorantee ao ser humano — diferenca
fundamental entre a espécie humana e as demais.

As mudancas operadas na sociedade propiciam novo entatalideeformacéao,
outro modo de ver, compreender e atuar. O professorteegensciéncia da constancia das
transformacgdes e do surgimento de paradigmas, requerengogicionamento diante deles.
Isso ndo significa, no entanto, uma ruptura completa cadelms anteriores, mas uma
reflexdo sobre ambos. O perfil do educador precisa@staonsonancia com as necessidades
e inovag0des surgidas no dia-a-dia.

Para Névoa (1997, p. 25),

A formacao ndo se constréi por acumulacéo (de cursoghtle@mentos ou
de técnicas), mas, sim através de um trabalho de réflade critica sobre
as praticas de (re) construgdo permanente de uma idenfdssoal. Por
isso € tdo importante a pessoa investir e dar umutstab saber da
experiéncia.
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Investir na formagdo de um professor reflexivo € préwrizm profissional que
pensa sobre suas ac¢des, possui autonomia, sendo capamdeédcisdes e ter opinides. Esse
educador possui uma capacidade de trabalhar em contedtmac®nais complexos,
interpretando-os e adaptando a propria atuacdo a elesadto especifico da EJA essa
capacidade de utilizacdo de praticas diferentes numa nesioka ou sala de aula a partir da
analise das necessidades do grupo, € um elemento fundamzrtato com sujeitos de
caracteristicas tao especificas.

A formacéo de educadores de jovens e adultos — sejamdelezdores populares
pouco escolarizados, ou profissionais do ensino com elessatsaridade formal — deve
objetivar a promocao da reflexdo capaz de provocar e fleldama mudancga da pratica
educativa, além disso, deve propiciar espaco de intercamipiersigectivas pedagogicas que
implicam a problematizagéo da pratica e a compreens@wida tjue o embasa.

A formacdo continuada é importante, pois favoreceamsitdo da curiosidade
ingénua para a curiosidade epistemoldgica, descritas pioe Era seu livroPedagogia da
Autonomia(1996) saberes necessarios a pratica docente. Conformeig awrimeira esta
associada ao senso comum, enguanto a segunda possticidade como caracteristica
marcante. N&o existe ruptura entre ambas as curiosida@ssuma superacdo, ocorrendo
mediante a reflexdo do educador quanto as razfes diessymo e por que ser, tornando-o
capaz de mudar, de promover-se de curiosidade ingénua paradagléospistemologica.
Fica claro que: “[...] na verdade, a curiosidade ingénua'dpgsarmada’, esta associada ao
saber do senso comum, é a mesma curiosidade quezanitiorse, aproximando-se de foram
cada vez mais metodicamente rigorosa do objeto cogngsdeeltorna curiosidade
epistemoldgica.” (Ibidem, p. 31).

Essa passagem do senso comum a criticidade ndo ocoroente dcelerada e
instantdnea. Exige tempo para que amadureca e se consolideson@uanto aos
conhecimentos e competéncias adquiridas, mas também gs valores e as atitudes do
educador. Assim, a formacdo dos educadores deve ser perenarssiematica, o que muitas
vezes ndo ocorre. S&o ministradas capacitacdes cgma leararia minima, apresentando-se
uma série de conteudos que nao priorizam a identidade simguBJA, em especial, sua
histéria enraizada na educacgéo popular e na vinculacdo coomMieentos sociais.

Na Educacéo de Jovens e Adultos, diferentemente da t@éf@® em que a

capacitacado dos educadores € realizada pela instituic@raaobserva-se a privatizacdo do
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espaco publico que vislumbra um mercado favoravel a acaarids wgentes, na maioria das
vezes, ndo identificados com o historico de luta da ESifultaneamente a isso, sdo
reduzidos os espacos de instituicdes de ensino superidrajmatho ja reconhecido no campo
da EJA.

O Programa Brasil Alfabetizado, em sua legislacao, especifica o perfil do
professor apto a atuar como alfabetizador. Dessa farrgayerno do Estado do Ceard, na
figura do Programa Alfabetizacdo é Cidadania, reveste-sautmomia na selecdo e
contratacdo desse profissional. O cadastramento fiespooes € realizado de acordo com a

demanda de alunos. Assim:

O alfabetizador devera cadastrar seus alunos na propriancade e
organizar o local da sala de aula, o qual podera funciramarespaco fisico
capaz de atender as condi¢cdes necessarias para facilitacesgar ensino-
aprendizagem. As turmas devem ter no maximo, 25 (vinte e cho)s,

na faixa de etaria de 15 anos e mais, funcionar de 22eir&2dom carga
horaria diaria de 2 (duas) horas. As sextas-feiras s#eStinadas ao
planejamento de ensino estudo dos alfabetizandos. (Manual de
Procedimentos Técnico-pedagdgicos da Pro-reitoria de ngade da
Universidade Estadual do Ceard).

A composicdo democrética do quadro docente suscita algyuesties, pois se
de um lado facilita a abertura de salas em localidadesekso dificil e valoriza a presencga
do educador da propria comunidade, ocorre, em contrapartid&tadano programa de um
grande contingente de alfabetizadores inexperientes dospracdo especifica na Educacao
de Jovens e Adultos. Este fator torna-se agravante, qaanaunidoes semanais destinadas a
planejamento ndo ocorrem, seja por falta de comprord@scoordenadores encarregados de
acompanhamento dos professores-alfabetizadores, ou @eo de pagamento das bolsas, o
que inviabiliza os encontros. A participacdo de educadores ggepuha EJA ndo é
consensual ja que uns avaliam que o compromisso sociaddoaderes populares € uma
credencial para o desempenho da EJA, outros apontam ssidecke de profissionalizag&o
desse campo educativo. Os educadores populares ndo podemxcla@os, pois seria
desconsiderar toda sua contribuicdo durante o trajetoribistda EJA. Faz-se preciso
propiciar a esses profissionais 0 acesso a uma foonaggdémica, criando oportunidades

gue a viabilizem.
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No caso especifico do Programa Alfabetizacao é Cidaddesanvolvido junto a
Universidade Estadual do Ceara, encontra-se a figura do oadadepedagdgico que,
conforme o Manual Técnico-Pedag6dfsmossui as seguintes atribuicdes:

realizar formacao inicial (capacitagdo) e continudds alfabetizadores através
de encontros pedagdgicos para estudos tedricos, intercambipeeéncias,
planejamento e avaliacdo da prética alfabetizadora wistas a melhoria do

processo ensino-aprendizagem;

visita mensal as 15 salas de aula para acompanhameat@aalfabetizadora
nos aspectos assiduidade e participacao dos alfabetizaatfabetizadores;

acompanhamento dos resultados de aprendizagem dos a#abes,
pesquisando as causas das dificuldades e propondo acOe=vBEngéo para a

melhoria continua das turmas;

disponibilidade de tempo para dedicar-se aos compromissadosxip projeto;

participacdo nos encontros e reunides da Pro-reitdeia Extensdo da
Universidade Estadual do Cear§;
- preenchimento do Relatério Mensal de Acompanhamento JRMA

O desempenho dos coordenadores durante os primeiros modylasgdama foi
prejudicado por dois fatores basicos: a falta de paganta#tdoolsas a coordenacdo para
custear o deslocamento para as visitas em salas de anlzoetros pedagogicos e, assim
como no caso dos professores-alfabetizadores, o despit&gaico e pedagdgico desses
profissionais no trato com as questdes inerentesetifacdo de jovens e adultos.

Verifica-se 0 agravamento desse quadro com a falta derilislidade de tempo
dos coordenadores para a participacado de encontros e renaides/ersidade. As listas de
freqUéncias constatam a falta de assiduidade e compramaigstrega de relatorios. Torna-se
dificil para a coordenacdo gefarealizar cobrancas de funcées, quando ndo fornece as
condicbes elementares para que elas sejam efetivadastabBelecido o pacto oculto do

“deixa-como-esta”: eu ndo exijo; vocé nao reclama.

16 Material elaborado pela equipe da Pré-Reitoria de Extetts3JECE e educadores com experiéncia na EJA,
para apoiar e orientar aqueles que estdo envolvidos ojetdPrAlfabetizacdo é Cidadania. No manual,
encontram-se aspectos ligados a estrutura do progranaribeiicdes dos participantes, bem como
recomendaces didaticas e pedagogicas.

"0 Relatério Mensal de Acompanhamento (RMA) trata-sena ficha preenchida pelos coordenadores no
final de cada més. Nele encontram-se dados quantitatiladivos as turmas de alfabetizacgao.

'8 A coordenacéo geral do programa é composta por refesesntia Pro-Reitoria de Extenso da Universidade
Estadual do Ceard e membros da SEDUC (Secretaria dagaduto Ceara).
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Nos dias de *“capacitacdo”, os trabalhos ficavam reporesabilidade de 3
coordenadores com 45 professores. Na maioria das turn@®rdenador mais experiente
assumia a fungao, enquanto os outros dois, quando ltéi@ifa, dispunham-se a observar a
dindmica do encontro, porém em nenhum outro momentaonassua lideranca, salvo as
excecoes.

As capacitacbes ocorriam sem um eixo de unidade ensealas ou seja, cada
coordenador seguia a prépria agenda, sem que essa apresgmads com as demais. Vale
ressaltar, no entanto, o fato de que alguns grupos de coordEhgolar iniciativa prépria,
realizavam agenda Unica, pois se reuniam com antece@gmaparavam seu material. Esses
grupos germinaram e incentivaram a criagdo de uma coordegeigil mais proxima, efetiva
e eficiente. A énfase nos encontros era conferida asmguestdes burocraticas, como atraso
de pagamento, freqiéncias, falta de material didatico sdeva periodo de 8h as 12h
tornava-se curto para tratar dessas diversas questdes,ceatrial para os alfabetizadores, e
ainda realizar estudo mais aprofundado sobre as dificiddatm®ntradas na alfabetizacdo de
adultos.

A iniciativa de reunir trios de coordenadores para ministraaecapacitacdo, no
primeiro momento, parecia légica e oportuna. Nao havimeno de salas suficiente na
universidade para cada coordenador ficar individualmenteseangrupo, além da falta de
preparo da maioria dos coordenadores. A auséncia de comgroongsnizacao e “cobranca”
na realizagdo dos pactos assumidos trouxe Onus sigmtdicpara a formacdo dos
alfabetizadores. Ora, se os préprios coordenadorebusam uma fundamentacédo teorico-
pratica, como exercerao seus papéis de orientadores?isubMorin (2002, p. 102) escreve
citando Marx: “Quem educara os educadores?”

Este relato ndo tem o propdsito de desconsideraballt@arealizado por aqueles
gue integraram inicialmente o programa. Apesar de todadffi@addhades descritas, foram
grandes as conquistas. Alfabetizadores “remaram” casti@ondicdes objetivas negativas e
transformaram, em uma perspectiva freireana, a situagéie® em um inédito viavéy.
Coordenadores foram além de suas atribuicdes e serveasxeimplo da possibilidade de
mudanca, uma vez que se acredita ser possivel umatraasfio pela acado.

Esforcos foram empregados pela coordenagdo geral, no queerce a

remuneracdo dos docentes e compra de material diddidsoinfelizmente, a verba liberada

19 Conforme Paulo Freire , a situac&o limite é uma cltoaue desafia a pratica de homens e mulheres sendo
necessario enfrenta-las e supera-las para prosseguir.

2 Freire concebe o inédito viavel como a descobertagroehs e mulheres do que os oprime, buscando superar
essa situacdo mediante a préaxis libertadora.
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pelo governo federal passava antes pela instancia estaduglial a burocracia emperrava
seu repasse. Houve denudncias junto ao MEC e apelontifmprensa local, por parte de
alfabetizadores que se sentiam prejudicados com os satl@aspagamento. A justificativa
dada pelas autoridades ndo eram convincentes, ensejandimardecrevolta e apreenséao.

Um episddio marcante ocorreu no dia 23 de dezembro de 2005, quando
finalmente o governo do Estado liberou o pagamento. Ohs&esam congestionamento nas
agéncias bancarias do BEC , que ndo possuiam uma estdaté&giao emergencial para lidar
com a situagéo. Filas enormes foram formadas, o@sionconflitos e embates. Aqueles que
conseguiram receber seu pagamento consideraram-sedeszdiante de centenas de outros,
cujo semblante triste transparecia a frustracado aalesfeita a sua esperanca de um Natal
melhor. Isso tem implicagBes na pratica pedagdgica, gwoduz um sentimento de revolta
pelo desrespeito e desatencdo na forma de tratamentdfaostizadores, afetados em sua
auto-estima. A aparente falta de compromisso do goveswaldeiza a figura do educador e
o trabalho que esse realiza junto ao alfabetizandos.

No modulo de 2006, entretanto, notou-se uma mudan¢a considerave
sistematica do programa. Os recursos foram repassadosts#sn e havia uma grande
reducdo na quantidade de alfabetizandos atendidos pela UEQEN&o0 de coordenadores
antes acima de 200, passou a um namero inferior a 80; o ndmealfabetizandos também
diminuiu, o que significou que cada coordenador passou a moriitbealas ao invés de 15.
Além disso, foi formada uma equipe geral para tratar atanacdo continuada dos
coordenadores. Notou-se um avancgo significativo na organizad&sempenho das fungbes
dos participantes. Entre as modificacdes tem-se:

- criagdo de um calendario com reunides de estudo paradenaQéo e encontros

guinzenais entre coordenadores e alfabetizadores;

- 0s coordenadores relinem-se apenas com seus alfabetizado

- a formagéo continuada dos coordenadores fica sob ansadplaade da

Coordenacéo de Estudo e Pesquisa na Educacdo de Jovens e (Seydejea) "

- entrega do material do didatico-pedagdégico no inicio do lmpdu

- fiscalizagcdo na entrega de relatorios, sendo estsequisito para recebimento

de bolsas;

- ampliacdo do periodo de alfabetizacdo de 6 meses pagadd,nconforme n° 28

de 14 de julho de 2005.

2 Orgao ligado a Universidade Estadual do Ceard, coordenadgnoétaMaria lelda Costa Sobreira, com
contribuicdes registradas na area de EJA.
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Essas mudancas favoreceram a presente pesquisa.O pagamaizado
pontualmente no dia 20 de cada més e a entrega do mdidéito no inicio do mddulo
produziram um clima de tranquilidade entre os alfabetizs]@lém de evitar o argumento da
falta de dinheiro para o transporte como motivo da aiséms momentos de formacao

continuada.
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3 CONHECIMENTO PREVIO COMO PONTO DE PARTIDA

Mas também ninguém, numa perspectiva democratica, deveilaar o que
sabe sem, de um lado, saber o que j& sabem e em qusabieel aqueles e
aquelas a quem vai ensinar o que sabe. De outrorespraitar esse saber,
parte do qual se acha implicito na leitura do mundo dov&p@prender o
guem vai ensinar sabe. (FREIRE, 1992, p. 131).

Nesse capitulo, explicito os motivos de, na etapaainéa pesquisa de campo,
realizar a busca de informagdes acerca do conhecina@tgoior que os alfabetizadores ja
possuiam sobre Paulo Freire e sua obra, ancorandeemeamente nos estudos de Schon ,
Vygotsky , Vasconcelos e do préprio Freire.

Em seguida, faco uma reflexdo acerca das informacdem®mas entrevistas e
registros escritos realizados pelos alfabetizadoresquais serviram de suporte para a
elaboracdo do plano de curso da Formacédo Continuada déssderes do Programa

Alfabetizacéo é Cidadania.

3.1 Valorizando saberes ja elaborados

Ao iniciar a elaboracdo de uma agenda para a formacaalfdbgtizadores do
Programa Alfabetizacdo é Cidadania, com énfase nas idéiaBaulo Freire, percebi a
impossibilidade de fazé-lo sem antes ouvir 0s propriostesijda pesquisa, doravante meus
educandos, tendo em vista que assumi o papel de formadora@@udaoncordando com
Freire (1993, p. 88), pois acredito que “E ouvindo o educandefatamaceitavel pela
educadora autoritaria, que a professora democratica seg oo vez mais para ser ouvida
pelo educando. Mas, ao aprender com o educando a falaglegmrque o ouviu, ensina o
educando a ouvi-la também.”

Assim, a utilizacdo desse procedimento decorreu da minhgpreensao da
importancia de um trabalho com esteio no conhecimenétzio dos alfabetizadores, pois ndo
houve pretenséo de apresentar contetdos prontos e acabardqse houvesse a participacao
dos envolvidos no ato de ensinar e aprender. Busqueiesent® com a afirmacao:
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Se, na verdade, o sonho que nos anima é democratico eisplidar é
falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo como sentissEs
portadores da verdade a ser transmitida aos demaisapgyeademos a
escutar mas éescutandaque aprendemos falar com eles Somente quem
escuta paciente e criticamente o outro, tam ele mesmo que, em certas
condicdes, precise de falar a ele. (FREIRE, 1996, p. 113).

Compartilhando ainda do pensamento de Freire (op. ci#.7)p.quando diz que
“[...] saber ensinar ndo é transferir conhecimento, enas possibilidades para a sua prépria
producéo ou a sua construgéo [...]", busquei assumir desd@earprcontato com o0s sujeitos
educadores-educandos uma posicao de horizontalidade, rompan@dotiadicional figura do
professor que tudo conhece, em detrimento do aluno que estdaa procura desse
conhecimento. Levar conhecimentos ja elaborados esaqéelos ao grupo como produto
final seria assumir a concepcéo bancaria da educag&ada por Freire (1979, p. 38):

O professor ainda é um ser superior que ensina a igasrasto forma uma
consciéncia bancéria. O educando recebe passivamentaloscicnentos,
tornando-se um depdsito do educador. Educa-se para arquigae se
deposita. Mas o curioso é que o arquivado é o préprio hpmeenperde
assim seu poder de criar, se faz menos homem, € uma peca.

Ainda de acordo com Freire (1980, p. 67), na educac¢éo bancéria

O educador € o que educa; os educandos, os que sao edocediosador é
0 que sabe; os educandos, 0s que ndo sabem; o edécadprie pensa; 0s
educandos, os pensados; o educador é o que é o que dizvia;pada
educandos, os que escutam docilmente; o educador € osgiirth, 0S
educandos, os disciplinados; o educador é o que optacegweesua OpGao;
os educandos 0s que seguem a prescricdo; o educadoue atuq; 0s
educandos, os que tém a ilusdo de que atuam, na atuagdchdor; o
educador escolhe o contetdo programatico; os educandass jaavidos
nessa escolha, se acomodam a ele; o educador ideatificdoridade do
saber com sua autoridade funcional, que opde antagonicamnébeedade
dos educandos; estes devem adaptar-se as determinacdese;daqu
educador, finalmente, é o sujeito do processo; 0s edusameoos objetos.

Por nédo acreditar nessa forma de educagéo que limiteno alsimples receptor
de informacdes, procurei orientacdo para minha conduta edotadora atuando de maneira
inversa. Assim, educadora e educandos: educam e sdo educadusitadores de saberes,
ambos pensam, dizem e ouvem a palavra, buscam uoiglides que favoreca as relagoes,
optam com liberdade, atuam em parceria, sdo sujeitosodesso e, finalmente, o educador

ouve os educandos antes da escolha do contetdo progoamétic
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Os professores — alfabetizadores ja possuem saberesuladasn em sua
experiéncia pedagogica que precisam ser considerados dagspeSchon (2000) utiliza a
expressao “conhecer-na-agcéo” para indicar o conhecindembonstrado pelo profissional ao
realizar uma acgdo inteligente em que: “[...] n0s @lemos pela nossa execucao capacitada e
espontanea da performance, e € uma caracteristiGa 3@smos incapazes de torna-la
verbalmente explicita.” (Ibidem, p. 31).

O educador, ao deparar-se com uma situagdo pedagogica, prepltas que
revelam um processo de conhecer-na-acado que conforrbe Gugh cit., p. 33), “[...] € um
processo tacito, que se coloca espontaneamente, semad@deonsciente e que funciona,
proporcionando os resultados pretendidos, enquanto a siteafpéer dentro dos limites do
gue aprendemos a tratar como normal.” Embora o professmntee dificuldades na
descricdo do conhecimento que subsidia suas agdesseestecontra presente dando-lhes
amparo e “[...] é possivel, as vezes através da @rsmve da reflexdo de nossas acgles
fazermos uma descricdo do saber tacito que estd itoptieias. Nossas descri¢cdes serdo de
diferentes tipos, dependendo de nossos propdsitos e das lingudiggoniveis para essas
descri¢cbes.” (Ibidem, p. 31).

O trabalho com a formacdo continuada de professorge defatizar o
conhecimento dos profissionais envolvidos. O “velhdiesa matéria-prima para a aquisicao
do novo saber, observando que “A aprendizagem é, poisiiimaeconstrutiva], de dentro
para fora. Quer dizer que o aluno somente aprende se treadoosnhecimento.” (DEMO,
2004, p. 14). Corroborando tal assertiva, a construcdocangteucao do conhecimento
passam também pela compreensdo de que “Conhecer € estabelecdes; quanto mais
abrangentes e complexas forem as relagbes, melh@uj@ito estard conhecendo.”
(VASCONCELOS, 1994, p. 46).

Observa-se entédo que: “Na medida em que uma situagéo deicwite vai se
dando, o sujeito, participando ativamente, vai procuraader frelagbes com aquilo que ele
sabe, seja para corrigir, iniciar novas relacdes, eipam pouco o ja sabido.” (Ilbidem, p.
65).

Encontro ainda em Vasconcelos (1994), a sugestdo para @stabeleca uma
articulagéo entre a realidade concreta e o mundo euossalcom suas redes de relacdes,
visbes de mundo, percepcdes e linguagens, propiciando uogaliéhtre o mundo dos
sujeitos (alunos) e o objeto do conhecimento. Enfagmatanto, a importancia de se
considerar a pratica social. Posso concluir, portapte,se conhecer é estabelecer relagbes, o
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conhecimento anterior € a base para estas relagp@es,esquecendo, no entanto, da
historicidade do conhecimento, pois,

O ato de conhecimento, a par de ser um ato psicologico, érgiémente,
um ato historico e social. A atividade cognoscitiva ndauatividade de
sujeitos concretos socialmente constituidos na e peldaate préatica, e ndo
uma pura atividade espiritual. O ser que conhece, nasce, evige
desenvolve em condi¢des historico-culturais especificas,ndetertes de

suas caracteristicas individuais. (VASCONCELOS, 18pdd LIBANEO,
1990, p. 56).

E oportuno, afirmar que:

Toda relagéo de saber é indissociavelmente singulaiiad. ggrender € um
processo singular, desenvolvido por um sujeito; a relacacocapnender é
sempre uma relagdo singular de um sujeito. No entarge,segeito é, por
constituicdo, um sujeito social, e aquilo de que elgpsepria foi produzido
por uma atividade estruturada por relacdes sociais. (CHARI2001, p.
28).

Ao enfatizar o aspecto social na formacao da personalildadana, destacando a
influéncia das relagbes histéricas e culturais na ddagdo das fungbes psicologicas
superiores, centralizou nas interacbes sociais a respitidades pela apropriacdo do
conhecimento. De acordo cm Vygotsky (1998, p. 110): “O ponfmad#la dessa discussao €
o fato de que o aprendizado das criangas comec¢a muit® ageltes freqlientarem a escola.
Qualquer situacéo de aprendizado com a qual a crianca eatdeafa escola tem sempre uma
histéria prévia.”

O autor supracitado defende a posi¢do que “[...] o procesdesdmvolvimento
segue o da aprendizagem, que cria a area de desenvolviro&moigd e que o Unico ensino
eficaz é aquele que precede o desenvolvimento.” (Ibidem, p. 116).

A teoria sociointeracionista de Vygotsky (op. cit.), trazmplicacbes para a
Pedagogia, ja que esta, ao validar os pressupostos desisa passa a considerar o0s
conhecimentos adquiridos pelos alunos anteriormenpgca@sso de escolariza¢éo, levando-
se em conta outras mediagdes sociais. Sendo assim,

A escola desempenhar4d bem o seu papel, na medida em qurgjopar
daquilo que a crianga ja sabe (o conhecimento queaslald seu cotidiano,
suas idéias a respeito dos objetos, fatos, fendbmenos,teoaas” acerca do
gue observa no mundo), ela for capaz de ampliar e deaaf@istrugcéo de
novos conhecimentos. Dessa forma podera estimular processossntjue
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acabaréo por se efetivar, passando a construir a bagesgikilitara novas
aprendizagens. (REGO, 1995, p. 108).

Dessa forma, a aprendizagem realiza-se por elabooac@&volucdo, em que o0s
conhecimentos prévios dos alunos sao valorizados, $emdalos como ponto de partida para
a formulacdo de novos saberes. Assim, aprender artamais complexo o conhecimento
cotidiano, fazendo com que a aprendizagem ocorra por medaogeeituais, no sentido de
evolugéo de conceitos em curso.

Numa abordagem construtivista, 0os aspectos que determinpnecesso de
aprendizagem sao: o contexto, as interagdes de alyprogessores e o tipo de situacao a que
0s estudantes sao expostos. Dessa forma, o educanaebido como um ser criativo, capaz
de interagir com seu préprio mundo e de evoluir seus ¢oaad@ acordo com as experiéncias
pelas quais vai passando. Como 0s contextos evolueranositos que o envolvem também
evoluem continuamente a cada nova ocasidao em queillszalas.

Conscio da dinamica e temporalidade dos saberes, FA8#8,(p. 29) escreve:

O saber se faz através de uma superacdo constantbeOseperado ja é
uma ignorancia. Todo saber humano tem em si o testenaianhovo saber
que j& anuncia. Todo saber traz consigo sua propria supeRardanto, ndo
h& saber nem ignorancia absoluta: ha somente uma relgdivida saber ou
da ignorancia.

Nessa perspectiva, ao realizar-se um trabalho de ¢donm@ontinuada de
professores, no caso especifico desta pesquisa, tral@lbardo Programa Alfabetizacéo é
Cidadania, como formadora, ndo fui a Unica agente demaffo e formacao, pois:

Os professores tém idéias, hipoteses, principios expbesat e
conhecimentos (baseados na sua experiéncia de vida e naetGegrepmo
aluno e profissional) que, quando revelados, podem oferecertamiss
pistas e subsidios na busca de novos modos de agéo juntq BREGS, op.
cit., p. 117).

Por acreditar no valor das idéias freireanas para ad€daae Jovens e Adultos,
corri o risco de torna-las verdades absolutas, portaetessitei de auto-vigilancia para evitar
esse equivoco. E novamente utilizei como uma bugsoaminha orientacdo as palavras de
Freire (1997, p. 29):
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Por isso, ndo podemos nos colocar na posicdo do ser supsiensina um
grupo de ignorantes, mas sim na posi¢cdo humilde daquegueica um
saber relativo a outros que possuem outro saber relgfivpreciso saber
reconhecer quando os educandos sabem mais e fazer com caenbkas
saibam com humildade.).

3.20bservando e interpretando perspectivas

Antes de iniciar os encontros de formagéo continuada gasdfabetizadores do
Programa Alfabetizacdo é Cidadania, com énfase no estugendamento freireano, realizei
entrevista com o0s sujeitos sobre o conhecimento ges @ possuiam acerca do assunto a ser
proposto, ou seja, necessitava saber qual o conhecimgaetdinham sobre Paulo Freire.
Durante as entrevistas, trés alfabetizadores mandesiaintencéo de responder as perguntas
por escrito, pois sentiam mais facilidade. Atendendessa solicitacdo, realizei, em outro
momento, uma dinamica em que os alfabetizadores respondesiperguntas sob a forma de
registro escrito.

Na dindmica intitulada entrevistador-entrevistado, os psofes posicionavam-se
em dois circulos: um externo e outro interno. Osig@pantes do circulo interno faziam
perguntas aos do circulo externo, que escreviam suas essjgostm seguida invertiam as
posicdes. A lista de perguntas ja havia sido elaborada ippanteriormente, e, assim como
as utilizadas na entrevista, objetivavam captar o cimeeto prévio dos alfabetizadores. A
utilizacdo desta técnica possibilitou maior descontragagrabpo, no entanto, o conteudo das
respostas foi quase telegrafico, ou seja, sintetizarandemasia e escreveram pouco. A
dificuldade na escrita foi evidente. Os préprios pardiotes perceberam que, na entrevista,

expressaram-se melhor. Foi o que disseram duas alfaloetiza

Falar € mais facil que escrever. A gente diz o que vem na cabeca e
ndo se preocupa com os erros. (ANTONIA).

E eu que pensei que nédo tinha dito tudo que queria na entrevista.
Agora é que ficou mais complicado. (JAQUELINE).

Aproveitando a oportunidade, perguntei-lhes se houve constramigi durante a
entrevista, mas foram unanimes em responder que, ap@margrpergunta, sentiram-se a
vontade. Um alfabetizador disse que eu deveria ter avisal@m@cedéncia sobre o teor das

perguntas para que ele pudesse se preparar. Nesse momemjoeekm@s a proposta de
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verificar o conhecimento que todos possuiam acercasint® a ser estudado para que eu
mesma nao corresse o risco de subestima-los ou superdss, no momento de selecionar
os conteudos de nosso encontro.

Como relatei anteriormente, um dos critérios para lec&e dos sujeitos da
pesquisa foi a participagdo no modulo anterior do programgue sugere que eles ja
participaram da capacitacdo obrigatoria para todoffaisetizadores. Supde-se, portanto, que
j& obtiveram informagfes acerca de Paulo Freire & soatribuicbes para a Educacdo de
Jovens e Adultos.

No primeiro momento da entrevista, solicitei aos a@fahdores que falassem um

pouco sobre o que sabiam a respeito de Paulo Freire. Obtsaguintes relatos:

Bom é o seguinte como eu fiz 0 4° pedagdgico, anos atras. Eu ouvi
falar o que eu sei é que ele era um homem muito inteligente, fiBdsofo
gue ele procurava ensinar os alunos dele através do que de como 0s
alunos aonde eles moravam, entendeu? Ele abrangia nessa parte ai.
Ele ndo estudava muito s6 dentro de sala de aula ndo. Ele estudava
também é a partir do momento de onde eles moravam que fazia parte
da vivéncia deles. Ele deixava ali dentro e procurava estudar o mundo
do aluno a partir dali ndo s6 o que ele sabia ali dentro nédo, fora
também. (ANA).

Pra falar a verdade eu comecei a conhecer Paulo Freire na
faculdade, no 1° semestre no curso de formagéo de professores. Ele
foi um revolucionario, veio pra poder ficar, né? (CARLOS).

Para mim ele foi o precursor da EJA. Na época que eu fui do BB
Educaf® eu pesquisei sobre ele e por incrivel que pareca muitos
educadores néo sabiam da existéncia dele. Acredita? Eu pesquisei na
biblioteca daqui do colégio que é uma biblioteca bem rica — que eu
achava que fosse, né? E ndo tinha nada sobre Paulo Freire. Eu fiquei
fascinada com as idéias dele porque ele néo era professor, se ndo me
falha a memdria. E se engajou nessa luta, foi reconhecido ndo aqui,
mas fora. Depois é que veio pra ca. Eu fiquei muito encantada com a
histéria dele e me identifiquei muito também com os adultos.
(ANTONIA).

Ele foi um homem muito sébio, foi o ponto-chave da educacgéo. Ele
ensinou muita coisa a muita gente como educar, passou muito a
experiéncia dele, foi um homem assim fantdstico. Na historia de
portugués, alfabetizacdo, gosto muito. (JAQUELINE).

Ja ouvi falar no Paulo Freire, mas a gente |é tanta coisa né? Mas é
tanta coisa no dia-a-dia da gente que na faculdade é s6 o que se

20 BB Educar trata-se de um Programa de Alfabetizacdowims e Adultos promovido pelo Banco do Brasil.
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debate. Teve uma época que era s6 Paulo Freire, s6 Paulo Freire. Eu
tenho dois livros dele, mas o tempo... Estar lendo assim pra pegar
alguma coisa pra ficar, € muito pouco. (MARTA).

As respostas indicam que os alfabetizadores nédo consegiséamatizar e
expressar com clareza as informagfes que possuem aeeRauld Freire. Todos dizem ja
terem ouvido falar dele, no entanto demonstram dificulsl@me expressar o que sabem. E
unanime a admiracdo pelo educador, porém inconsistest@sfaamacdes que possuem
acerca dele e de suas idéias.

Insistindo sobre as contribuicdes deixadas por Frearejsao dos alfabetizadores,
percebi que a questado do “método” de alfabetizacdo Pegil@ Se apresenta em evidéncia

entre os conhecimentos que tém. Alguns depoimentos a segfitmam essa situacao:

O método assim tipo familia. No caso a palavra geradora é tijolo,
cimento, e eu trabalharia com a familia daquela palavra que compde,
entendeu? Por exemplo: cimento, ai eu ia botar a familia, dio e

me basearia dessa forma. Porque ndo é como criangca que a gente
comeca do b, c... Seria uma palavra do dia-a-dia dele e ai
trabalharia. Oh! gente, aqui € a palavra... Por exemplo, eu tenho
muitos vendedores, ai eu botava tomate porque tomate vende na
CEASA que aqui é foco né? Tomate eu trabalharia na familiaddo t

m e do_tde novo que repetiu, ai eu ia trabalhar dessa forma, desse
jeito. Eu trabalho mais com isso. (ANTONIA).

Ele € mais pratico, usa palavras do dia-a-dia. Por exemplo: tijolo.

Pedra, por exemplo. De pedra tira frases e textos. Tira palavras da
vida do aluno e dai distribui em letras e dai forma as palavras,

palavras concretas. O Paulo Freire era assim. (CARLOS).

Suas falas revelam a importancia atribuida as paladcascotidiano dos
alfabetizandos e que tém significado para eles, 0 quesegpaeum avanco em relagcédo a
alfabetizacdo tradicional, tendo em vista que esta trabal com palavras
descontextualizadas e desconectadas do dia-a-dia.

Os alfabetizadores, no entanto, utilizam as palavnagigeas mais como auxilio
no estudo das familias silabicas, ndo avangcando pamseie@atizacdo subjacente a proposta
freireana no trabalho com o universo vocalStilak este propésito, Freire (1980, p. 120),
escreve: “[...] neste sentido € que toda investigacaatizarde carater conscientizador se faz

% E 0 conjunto de palavras utilizadas pelos educandos em sawdidia“Elas sdo constituidas pelos vocabulos
mais carregados de certa emocao, pelas palavras tipigasyo. Trata-se de vocébulos ligados a sua experiéncia
existencial, da qual a experiéncia profissional fazpgaffREIRE, 1979, p. 73).
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pedagdgica e toda auténtica educacdo se faz investigaginskar.” E complementa: “Dai
também imperativo de dever ser conscientizadora a oletpd desta investigacdo.” (p. 121).

Os alfabetizadores ndao falam em nenhum momento solrasténcia de uma
etapa anterior ao trabalho com as familias silabietmdas da palavra geradora, tampouco
falam sobre um possivel debate acerca do significadosdeskavras. Limitam-se, portanto,
ao trabalho com a silabacdo. No entanto, para FH&¥e9, p. 75), no tocante as palavras
geradoras, observa-se que:

O debate em torno delas ira levando os grupos — como seréechggar ao
conceito antropoldgico de cultura — a se conscientizarem (aga ao
mesmo tempo, se alfabetizem. Constituem situacfesslapze abrem
perspectivas para a anélise de problemas regionais eaiacion

Pelo depoimento dos alfabetizadores, constatei a énfigsenida a utilizacdo do
“método” Paulo Freire no que concerne a selecao derpalgeradoras, porém sem énfase
em situagOes problematizadoras em torno dos seus sigogica

Faz-se necessaria uma compreensdo de que, embora odaoFRreire esteja
intimamente relacionado a Alfabetizacdo de Jovens dtdsjualvez pelo fato de realizar a
proeza de em 1963 alfabetizar 300 adultos em 45 dias, seussesfigise limitam a essa
modalidade. O destaque maior € dado ao sucesso da aprendizafgtura e escrita, talvez
porque seja algo visivel, concreto, inegavel; porém o ledatkado por Freire ndo se limita
ao trabalho com a alfabetizacdo de adultos e essa @engdio é fundamental para que se
evite a fragmentacéo e descontextualizagdo de suas iRé@diszir o pensamento freireano a
um “método” de alfabetizagdo é empobrecé-lo. O proprioraentendia seu trabalho muito
mais como umaeoria do conhecimentdo que de umanetodologia de ensinanuito mais
ummeétodo de aprendeto que ummétodo de ensinar

Cabe aqui lembrar que, do ponto de vista semantico, a pdiaétodo” pode
significar:

Caminho para chegar a um fim; caminho pelo qual se atingebiativo;
programa que regula previamente uma série de opergo@ese devem
realizar, apontando erros evitaveis, em vista de unitadsudeterminado;
processo ou técnica de ensino: método direto; modo de procedesirande
agir; meio. (FERREIRA, 1986, p. 128).

A palavra “método”, entretanto, da forma como € dééinem seu “sentido de
base” ndo retrata com fidelidade a idéia e o trabaddéisenvolvido por Freire. Em entrevista
concedida a Nilcéia Lemos Pelandré (1998, p. 298), em 14iti&988, ele diz o seguinte:
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Eu preferia dizer que ndo tenho método. O que eu tinhadquiuito
jovem, h& 30 anos ou 40 anos, ndo importa o tempo, era sidade de um
lado e o compromisso politico do outro, em face dos renegalbss
negados, dos proibidos de ler a palavra, relendo o mundo. Qugeetei
fazer e continuo hoje, foi ter uma compreensao que euactzade critica ou
de dialética da pratica educativa, dentro da qual, reasgente, ha uma
certa metodologia, um certo método, que eu prefiro dizergmuétodo de
conhecer e ndo um meétodo de ensinar.

Avancando mais na verificagdo do que ja sabiam os alfabeties, lancei-lhes
uma pergunta acerca do dialogo conforme Paulo Freireaiéria dos sujeitos da pesquisa
considera o dialogo como uma conversa entre profesdan@& &m que 0 primeiro procura

compreender e conhecer o segundo. Algumas falas refossanafrmacéo:

O diadlogo é o seguinte: ele procurava conversar. Através da
conversa, através do dialogo ele sabia quem era o aluno dele. Ali ele
podia colocar em pratica. (ANA).

E importante conversar com o aluno. Até mesmo aqueles que chegam
com problemas, aquele aluno cansado, saber o que ele esta passando.
Chame ele assim a parte, né? Conversa que € muito bom. Ele fica
animado. E bom vé o que a pessoa esta pensando. Gosto muito de

conversar com meus alunos. (MARTA).

Era tipo assim, a compreensao. Dialogo € vocé dialogar com a
pessoa. (JAQUELINE).

Um depoimento ultrapassou a visdo do dialogo apenas comarsa entre
professor e alunos, concebendo-o em inter-relagdo @woronteddo programatico a ser
desenvolvido em sala de aula.

Eis a transcricao de sua fala:

Esse didlogo ndo é muito formal; porque os livros trazem aquilo tudo
mecanicamente, tudo “tratadinho”. Eu n&o, eu leio os textos que
trazem a realidade deles. Porgue se eu fosse s0 ir pelo.li@divro

€ bom, nédo resta duvida, é muito enriqguecedor. Eles também estao
muito acostumados com o livro. Livro-lousa, livro-lousa, e eu ja estou
tirando isso da mente deles que néo é daquele jeito. Os adultos séo
diferentes das criancas. Tenho que escolher conteddo da realidade
deles para poder conversar sobre isso. (ANTONIA).
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Nesse sentido, Freire (1980 p. 98) diz:

Dai que para esta concepgdo como pratica da liberdade, diatogicidade
comece, ndo quando o educador-educando se encontra com azdeskica
educadores em situagdo pedagdgica, mas antes quando spelgunta
em torno do que vai dialogar com estes. Esta inquiztegd torno do
contetido do dialogo é a inquietagdo em torno do contetudo prétiga da
educacao.

Ha também uma dicotomia entre dialogo e conhecimesitbematizado
encontrado no livro didatico. A alfabetizadora expréssa em sua afirmacao:

A gente tem que ter uma visdo também porque nao pode ser so o livro,
nem so dialogo, tem que unir os dois para se chegar a um termo que,
no caso, o que ele [o aluno] fala a gente n&o deixa de lado nem os
conteudos. Devemos conhecer o aluno, suas necessidades.
(ANTONIA).

Nos depoimentos acerca do didlogo, observei a sua cditizaomo conversa
informal ou escuta dos problemas e dificuldades dos aliN&xs.ha problematizacdo nem
reflexdo sobre eles. Ndo ha um obijetivo tracado para aesencadeamento. O didlogo na
compreensao de Freire (1992, p. 118), ultrapassa essa visa@ elgatO dialogo, na
verdade, ndo pode ser responsabilizado pelo uso distorciddetpise faga. Por sua pura
imitacdo ou por sua caricatura. O didlogo ndo pode comsertenm ‘bate-papo’ desobrigado
gue marche ao gosto do acaso entre professores e edutandos

Indagados em seguida acerca da importancia da reflexiga sdbre a sua pratica
como educadores, apresentaram as seguintes declaragdes:

E com a reflexdo do que vocé estd passando, vivendo naquele
momento ali que vocé vai ver que o que vocé refletiu vai melhorar.
Entdo vocé tem que fazer uma reflexdo. E bom que todo professor
faca uma reflexdo do que esta fazendo, né? Por que sera que eu fui
boa? Sera que eu to trabalhando certo? (MARTA).

Eu acho certo, a gente tem que saber mesmo. E o momento certo de
criticar o ontem para que hoje e no futuro a gente possa melhorar.
Esta correto. (CARLOS).
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Ambas as afirmagfes evidenciam a importancia da reflexdwéatica pedagodgica
do alfabetizador, e embora pareca que o significado dexdeflndo seja muito claro,
convergem para o préprio pensamento de Freire (1996 p. 39)is$80é que na formacao
permanente dos professores, 0 momento fundamental éeflekdio critica sobre a pratica. E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem guoeleanelhorar a préxima prética.”

As respostas obtidas sinalizaram para a necessidade iole apeofundamento
acerca do tema, ampliando, reformulando o conceitodidébgo, reflexdo da pratica,
valorizagdo do conhecimento do aluno e praxis dentro dpgutks freireana. Os temas,
apesar de familiares no vocabulario dos professorémyaes no plano do senso comum,
careciam, portanto, de aprofundamento para chegar a dilmdada a eles por Paulo Freire.

Este levantamento do conhecimento prévio dos professereiu de base para
um plano de pesquisa, ou seja, possibilitou subsidio pgpeogramacdo da agenda de

formagao continuada a ser realizada na intervengao.
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4 A INTERVENCAO PROPICIANDO O SURGIMENTO DE OUTRAS
VISOES

[...] a tarefa do ensinante, que é também aprendiz,
sendo prazerosa € igualmente exigente. Exigente de
seriedade, de preparo cientifico, de preparo fisico,
emocional e afetivo.

(Paulo Freire)

No presente capitulo, realizo breve discussdo sabemrendizagem, com o
objetivo de precisar aligeiradamente a perspectiva tedoitaadora da formacéo continuada
de alfabetizadores no Programa Alfabetizacdo é Cidadania

Em seguida, analiso a intervencdo, com suporte nos depgosnemegistros dos
alfabetizadores, e avaliagdo junto aos sujeitos, éofase nas suas reacdes aos temas

abordados.

4.1 Focalizando o processo de aprendizagem

Em se falando de aprendizagem, é importante lembrarn@oreensao e a
incorporacao do significado dos termos ensinar e apremddicibnalmente discutidos na
educacdo. Eles tém repercussdo direta na atuacéo j@dessparticipantes da formacao
continuada. Assim, formador e formandos devem juntdalémer e explicitar as concepcgoes
com as quais se identificam. Segundo Weisz (2002, p. 55):

Quando analisamos a pratica pedagogica de qualquer professos que,
por tras de suas agbes, ha sempre um conjunto de idéiaess quéenta.
Mesmo quando ele ndo tem consciéncia dessas idéias, dessapcoes,
dessas teorias, elas estdo presentes.

Dessa forma € importante reflexionar sobre ensinar ender em uma
perspectiva de que ambos, embora sendo processos ditos distmtos, estdo inter-

relacionados, mantendo interdependéncia. Nessa perspectiva:

E que ndo existe ensinar sem aprender e com isso eudigg@rmais do que
diria se dissesse que o ato de ensinar exige a exastmcjuem ensina e de
qguem aprende. Quero dizer que ensinar e aprender seauwdo de tal
maneira que quem ensina aprende, de um lado, porque reeounhe
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conhecimento antes aprendido e, de outro, porque, observandoeaama
como a curiosidade do aluno aprendiz trabalha para aprendenarefo-se,
sem 0 que ndo o aprende, 0 ensinante se ajuda a desnobriezas,
acertos, equivocos. (FREIRE, 1993, p. 27).

Na visdo positivista da educacao, o ensino é concebido atnte memorizacéo,
repeticdo e reproducédo. O professor expde o contetdo gractbado, apresenta modelos de
exercicios a serem seguidos como verdades absolutakaecague supde haver ensinado. Ao
aluno compete o papel de, passiva e docilmente, anotafoasiacdes, ingeri-las e, sem
saboreé-las, retorna-las fiel e literalmente ao meagie as apresentou. Sendo contrario a esse
tipo de educacéo, Freire (1996, p. 47) exprime: “Quando entrorensala de aula devo estar
sendo um ser aberto a indagacgdes, a curiosidade, as pedpsgsnos, a suas inibicdes; um
ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa tprho — a de ensinar e ndo a de
transferir conhecimento.”

O ato de ensinar concebido como mera transmissao, envisamareducionista,
atende a interesses da classe dominante, logo, ndduaopara a formacdo do educando na
perspectiva de emancipacéo humana.

Para Roldao (2007, p. 95), a passagem de um ensino transrpasavum ensino

ativo ocorre por motivos sécio-histéricos. De acordo acmtora:

O entendimento de ensinar como sinénimo de transmitir um dabeu de
ser socialmente util e profissionalmente distintivo dadongm causa, num
tempo de acesso alargado a informacéo e de estruturag8ociiedades em
torno do conhecimento enquanto capital global. Num passaddlisiaiste,
pelo contrario, essa interpretacdo eesinar assumia um significado
socialmente pertinente, quando o saber disponivel era meitor, pouco
acessivel, e 0 seu dominio limitado a um numero restritgrgigos ou
individuos.

Nessa linha de raciocinio, justifica-se a associacda@atweito de ensinar a
transmissdo de conhecimento. O professor torna-se figdpdma, por ser portador de
saberes ndo acessiveis aos seus alunos. Essa realnidifiea-se a medida que os alunos
deparam facilidade de acesso ao conhecimento por me@rsah: radio, televisdo, jornais e,
principalmente, internet.

Anastasiou e Alves (2003, p. 13) apresenta uma nova compreknsamificado
da palavra ensinar, ao dizer que:

O verbo ensinar, do latinmsignare significa marcar com um sinal, que
deveria ser de vida, busca e despertar para o conhecimemealidade da
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sala de aula, pode ocorrer a compreensao, ou nao, do coptetetalido, a
adesdo, ou ndo, as formas de pensamento mais evoliit@bjlizacdo, ou
nao, para outras acoes de estudo e de aprendizagem.

Ainda segundo a autora, 0 ato de ensinar é pleno de duas @@senmtencao

de ensinar e a efetivacdo dessa meta pretenéidsinar precisa ir além da mera transmissao
da informacéo, deve possibilitar também pensar, ativarecimkntos anteriores, elaborar
solucdes proprias, estabelecer correlagbes, enfim, iza@ba transformacéo do individuo.
Isso nos faz lembrar Freire (1980, p. 83) que, ao apresemgareducacado libertadora e
problematizadora como segunda forma de educacao antag@uoaatdo bancéria, escreve:
“[...] @ segunda, na medida em que, servindo a libertachmda na criatividade e estimula a
reflexdo e a acdo verdadeiras dos homens sobre a real@gsde a sua vocagcdo como
seres que nao podem autenticar-se fora da busca e dartraagsfo criadora.”

E sobre o significado de ensinar, explica:

Ensinar é assim a forma que toma o ato de conhecimergoo(@)

professor(a) necessariamente faz na busca de saber engum para
provocar nos alunos seu ato de conhecimento também. Bpeissnar &
um ato criador, um ato critico e ndo mecéanico. A ecidade do(a)
professor(a) e dos alunos, em acéo, se encontra na bassitlr-aprender.
(Idem, 1992, p. 81).

Para que a formulagdo do conhecimento ocorra sob umnapegéiva
transformadora, faz-se necessario um rompimento a&onsdo estatica sobre o objeto do
conhecimento.

Vasconcellos (1994) cita algumas categorias norteadoras gpakefinicdo de
atividades a serem realizadas nos momentos de feiturantieamento. Destaco duas entre
elas para objeto de uma breve reflexdao: a significacguabéematizagéo.

A significacdo visa a estabelecer os vinculos entrenteddo a ser desenvolvido
e 0s interesses e a pratica social do aluno. As alesdesenvolvidas devem ter relevancia
para educando e educador. Para Vasconcellos (1994, p. 5Pa %ignificacdo, enquanto
categoria pedagogica, contrapde-se ao conhecimentalfabstrato, distante da realidade do
aluno, a postura do ‘dar o que tem de ser dado’, cumpr@grgma com o aluno ou apesar do

aluno.”
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Encontra-se em Freire (1980), a utilizacdo da expressfoa4 significativos”
retirados da propria realidade dos educandos e que devenloseradas e enfatizados por

uma educacado que se intitula libertadora.

Desta forma, se imp&e a acgéo libertadora, que é ibst&obre um contexto,
também histdrico, a exigéncia de que esteja em relacéordespondéncia,
ndo s6 com os “temas geradores”, mas com a percepeadetps estejam
tendo os homens. Esta exigéncia necessariamente se alonga aod&
investigacdo da tematica significativa. (Ibidem, p. 111).

Freire (op. cit.,, p. 118), concebe uma relacdo entesmatica significativa e a
problematizacdo: “Assim € que, no processo de busca dadzsignificativa, j& deve estar
presente a preocupacdo pela problematizacdo dos proprios’tEtaay...] € fundamental
para desencadear a acdo de constituicdo do conhecimentgeitm.’s(VASCONCELLOS,
1994, p. 85). O educando deve ser desafiado a buscar respostas padagacdes que
surgem no caminho de elaboracdo do conhecimento.

Charlot (1986) e Giroux (2003), fazem criticas ao sistema eidued e cultural
por serem estes elementos importantes na manutencageldgées de dominacéo e
exploracdo presentes na sociedade. Para Apple (1989, & @&)ola é o principal alvo de

criticas. De acordo com ele:

N&o é por nada que o alvo principal das criticas pse@t@s em relagéo as
nossas instituicbes na ultima década tenha sido a es@tasd tornado
crescentemente Obvio ao longo desse mesmo periodo que nessasdes
educacionais ndo sdo os instrumentos de democracia éaigeaue muitos
de nés gostariamos que fossem.

Reconhecendo a complexidade do papel da escola, masaalacarg concepcéo
de ensino, como instrumento de transformacédo, desenvatabalho de formacdo com os
professores-alfabetizadores do Programa Alfabetizacanlagl&hia, dando destaque para a
significagao e problematizacao no sentido de elabom@dg@&@onhecimento em sala de aula.

Isso também implicou, porém, repensar o entendimentcemiootaprender. A
concepcgao que o professor tem sobre aprender, assimeramrelacdo a ensinar, definira sua
atitude diante dos seus educandos. A definicdo de aprendadaefessor depende do

paradigma que subsidia suas concepc¢des sobre este verbo.
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Na qualidade de professora-formadora, encontrei nos poscga concepc¢ao
interacionista, que concebe o conhecimento sendo produzishbenacdo de sujeito e objeto,
a fundamentacéo sobre a o ato de aprender.

Dentre os interacionistas, dois merecem destaque:Rlagat e Lev Vygotsky.
Ambos adotaram o principio interacionista, no entamggundo, além de considerar o meio
material, destacou o meio social, com origem no quahdividuo edifica ndo s6 o
conhecimento, mas também sua historia.

Assim, na compreensao de Vygotsky (1998, p. 76), “[...] ernalizacdo das
atividades socialmente enraizadas e historicamente ddgelag constitui o aspecto
caracteristico da psicologia humana; é a base dogaltativo da psicologia animal para a
psicologia humanaSendo entdo, o individuo construtor ativo do conhecimgr meio de
sua interacdo com 0 meio social, retira-se do educagoder, a ele atribuido na educacéo
tradicional, de dono absoluto do saber. Professor eoalambos, sdo sujeitos da
aprendizagem manifesta por um movimento constante de pemsirudr-juntos.

Necessario faz-se esclarecer que, apesar de a fonpeetidiaagem estar na acédo
do educando, ndo implica omissdo ou passividade do educattocoReario, em funcao
dessa nova idéia de aprender, o ensino precisa ser repefssidu

O aprender ocorre de fato quando o educador cria as congigfeeso
educando sair da imobilidade do ouvir, do calar, organizaitdacdes em
que ele assume o exercitar-se, o tomar para si, 0 &reprdo que esta
sendo ensinado, na direcdo do assimilar mentalmentienden e
compreender o proposto para estudo (ANASTASIOU; ALVES, 2003, p. 14)

A parceria entre ensinar e aprender ocorre quando educadducando se
descobrem ensinando e aprendendo. Sobre isso, Freire (19&),gnfatiza: “[...] j& agora
ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a Si nssimomens se
educam em comunhao mediatizados pelo mundo.”

Como formadora, almejei um trabalho em que o ensina &prendizagem
estivessem associados e que 0s sujeitos envolvidos negoa aprendizagem atuassem em
conjunto perante os desafios do ensinar e aprender.



90

4.2 Formagéo continuada: relatos de uma historia

Minha opg¢éo para o trabalho de formacéo continuada feereéida em uma

abordagem reflexiva que pressupde:

Uma formacdo reflexiva assenta numa relacdo de f@Eonado tipo
colaborativo, de questionamento sistematico da acdoaSwientacdo do
formador, os formandos vao caminhando na dire¢do de umaoausacao
progressiva e de uma maior responsabilizacdo pela soa(a@ARCAO;
MOREIRA, 1997, p. 121).

Ainda sobre a tematica, Alarcdo (1996, p. 177), complem&@Qteanto maior a
capacidade de reflexdo, maior a autonomizacéo.” Na autticaa encontrar respaldo para a
minha escolha com o trabalho do registro reflexivo quaneéociona “O pensamento
reflexivo € uma capacidade. Como tal, ndo desabrochanesieamente, mas pode
desenvolver-se. Para isso, tem que ser cultivado e requdic6es favoraveis para o seu
desabrochar.” (Ibidem, p. 181). Possibilitar aos alfabétres a oportunidade de desenvolver
essa capacidade de refletir sobre suas experiénciasjzanto-as, porém analisando-as
constantemente e modificando-as sempre que se julgass@&m, foi uma das grandes
conquistas dos encontros realizados.

Depoimentos de alguns alfabetizadores sobre a utilizdgéegistro reflexivo

traduzem a importancia atribuida ao mesmo:

Esse diario reflexivo que a gente esta fazendo é muito bom. Porque é
assim. Vocé nao guarda tudo. Tem coisa que agente esquece,
principalmente pra mim. Eu acho assim muito dificil porque eu ensino
de manha, de tarde e de noite. Ainda tenho a minha vida particular,
gue isso é impossivel. Se eu ndo colocar no papel, se eu nao refletir o
gue eu dei? Como foi? O que ficou?Ai eu ndo vou saber depois. Ai eu
tenho que refletir sobre isso. (ANTONIA).

No comeco achei que ia ser dificil, mas vi que lendo o que vocé
escreveu e pensando sobre o que fez, vocé melhora. Assim se vocé
ontem estava fazendo algo e vocé viu que tava mais ou menos,
amanha vocé muda porque descobriu o caminho certo. E assim vai
melhorando cada vez mais. (JAQUELINE).

Apesar de existir a figura da formadora, todos eram redpeiss pelo

desenvolvimento dos estudos, afastando-se a idéia despro@sissor e aluno receptor de
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contetdos prontos e acabados. Assim, ainda inspirada ewcédla Moreira (1997, p. 8),

concordo com a idéia de que:

A acentuacdo é agora colocada na dindmica da aprendizegera
construcdo pessoal. Verifica-se um afastamento dosgsag@assivos de
modelagéo por parte do formador em diregdo a um envolvimentontorg
a corresponsabilizacdo em ambas as partes. O formandoateisdamir-se
cada vez mais como sujeito, e simultaneamente agentdora@cao,
corresponsabilizando-se igualmente pela formacéao de sess pa

ApOGs o registro de sua prética, os alfabetizadores tivexaoportunidade de
compatrtilhar suas experiéncias encharcadas de elementeszes contraditorios, duvidas,
incertezas, alegrias, tristezas, derrotas, Vvitorias, acans frustracbes, esperangas e
incredulidades.

No inicio, ao serem solicitados a compartilhar seudstreg, havia uma
resisténcia geral. Segundo eles, os principais motivosoguevavam a hesitar ao fazer a
leitura de seus relatos eram: vergonha, medo de se exgw,da criticas quanto ao formato
do texto (questdes ortograficas, concordancias e ownogdo de ndo ser compreendido. As
dificuldades foram superadas pouco a pouco, a medida quaticaais claros o objetivo do
registro reflexivo e sua importancia. A idéia de julgatmediai sendo afastada a cada leitura
realizada por um(a) corajoso(a) voluntario(a), conéosm sentiam no inicio. Aos poucos, um
sentimento de cumplicidade, respeito e parceria brotowgropo. Alguns depoimentos

demonstram isso:

Eu gosto de ler o que eu escrevo para VOCES porque sei que n[nguém
vai achar graca. Gosto de repartir meus sentimentos e idéias. E bom
porque aprendo com o que dizem do que escrevi. (ANTONIA).

Jamila, vocé deixa a gente muito a vontade. Eu nunca imaginei
trabalhar com esse registro. Ndo gosto muito de escrever, mag esse
diferente. (CARLOS).

Quando a gente ouve 0 que 0 outro escreve, tem coisa que é igual ao
gue a gente vive. E bom saber que as nossas dificuldades néo sédo s6
da gente. (ANA).

E importante que o trabalho com a formacio de professmja realizado no
sentido de oferecer-lhes os mesmos cuidados que elesctaridseus alunos. Sendo assim,

busquei, conforme sugere Bomtempo (1997, p. 9):
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Trabalhar no sentido de criar um ambiente agradavete die tensdes na
sala de aula. O aluno precisa aprender a ser feliz naageslasicobrir o
prazer de aprender, e de fazer as suas atividades besn-dgitander que é
permitido errar e que o erro nos faz crescer. Naantto de descobrir,
assumir e desenvolver a propria potencialidade.

Na posicao de aluno no momento de sua formacao, o gwofdsve assumir sua
condicdo de sujeito pensante, passivel de erros, pas da superar limitagdes.

Um aspecto merecedor de énfase, por tornar-se um eternmepbrtante no
desencadear da formacg&o continuada refere-se ao alm adstabelecido entre formadora-
alfabetizadores e alfabetizadores-alfabetizadoresetivalade contribuiu positivamente para

a aprendizagem do grupo. A alegria dos encontros tornou-sam&r€omo expressa uma
alfabetizadora:

Adoro quando chega o sabado. E dia de nos encontrarmos, rever as
amigas, nossa coordenadora. E muito legal. D& vontade de passar o
dia estudando. A gente ndo se cansa. E um momento de alegria. Dar
prazer sair de casa aos sabados porque aqui a gente nao sé se reune,
mas cada sabado aprendemos mais uma coisa nova. Quando acabar
estamos capacitados de verdade. (MARTA).

Um dos autores que escreve sobre o conceito de alegngdérs (1988) e sobre
ele Carvalho (1996, p. 15), sintetiza:

O conceito de alegria desenvolvido por Snyders é a alegrientjgreender,
de sentir, descobrir a realidade, de poder decifra-la e sbratuar, de
romper com as insegurancas e incertezas, buscar a plepithdealegria
gue Snyders tem em mente é a busca da originalidade,atigidaide, da
auto-superacdo e crescimento constante das potencialiizsl@sdividuos,
da supressao (ou pelo menos sua diminuicdo) das insegsiralo medo e
incertezas. E a alegria de saber, de conhecer e pogénescriticamente as
diversas possibilidades oferecidas pela realidade.

Sem a alegria do encontro, ndo pode haver alegria na Imedc objeto do
conhecimento. A alegria mobiliza, motiva, impulsioidla é um dos combustiveis que
alimentam a curiosidade investigadora do aprendiz.

Nesse sentido Freire (1996, p. 142) destaca:

A alegria ndo chega apenas no encontro do achado nmpgesrfazio processo
da busca. E ensinar e aprender ndo podem dar-se foraalmap fora da
boniteza e da alegria. O desrespeito a educacdo, ca@anelos, aos
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educadores e as educadoras corréi ou deteriora em nasn dado, a
sensibilidade ou a abertura ao bem querer da propria pedticativa, de
outro, a alegria necesséria ao fazer docente.

A forma como o contetdo foi apresentado e tratado lptitggi maior
participacéo e envolvimento dos alfabetizadores com a peoposto. Nesse sentido, procurei
propiciar aos professores um ambiente agradavel edarensdes, criando espacos para a
descontracéo, para a discussao, para que eles pudessesasaktsantimentos, falar de seus

medos, de incertezas, acreditando-se que:

Devemos partir do principio de que em educagdo, como elguguautro
setor profissional, a valorizacdo do ser deve vir antepidiguer coisa, pois
antes de ser aluno, professor, servente, vigilante,oetedividuo € uma
pessoa, dotada de raciocinio, de sentimentos, de desejpedativas de
ver no outro a confirmagdo do bem e do carinho natural que edeéster
entre os seres. (COSTA, 2001, p. 89).

A leitura do diario da prética refletida, além de umurse que favoreceu a
obtencdo de dados para a pesquisa, se tornou instrumeméfico ao professor, pois
propiciou 0 seu reconhecimento como sujeito com acdesm g@nsadas cotidianamente,
visando ao seu fortalecimento ou superacéo.

Ao iniciarem o estudo sobre Paulo Freire, propriamente dgoprofessores
demonstravam surpresa com as informacgdes sobre el@m digsconhecer sua trajetoria de

vida pessoal e profissional. O depoimento a seguir exeoapéfisa afirmacao:

A maioria das coisas que estou estudando eu nao sabia. Agora estou
comecando a entender melhor quem foi Paulo Freire. A gente vé na
faculdade, mas ndo € explicado assim... A gente vé muito rapido.
(JAQUELINE).

A figura de Paulo Freire crianga, filho, estudante, esgopai 0 humanizaram,
tornando-o mais proximo daqueles que o Iéem. Sua trajdggafrimento e caréncia durante
a infancia despertou admiracdo e identificacdo por partelggmsaalfabetizadores, que

relataram:

Eu ja tinha ouvido da importancia dele, mas agora o admiro mais
porque ele veio do nada. Sofreu pra conquistar o seu lugar. Como é
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bom saber de sua vida antes de ler seus livros. Isso faz diferenca.
(CARLOS).

Ele foi um professor como nds e viveu muitas dificuldades, mas nao
desanimou, ndo perdeu a esperanga... (MARTA).

Trazer a tona detalhes da vida de Paulo Freire, antestddoede suas idéias
como filosofo e educador, originou no grupo de professormsrndisponibilidade para
ampliar seus conhecimentos sobre o autor. A idengdica a admiragcdo funcionaram como
elementos geradores de uma expectativa em aprenderaiigsosser humano Paulo Freire,
gue, antes de ser considerado um dos grandes educadorewrdsaseve sua trajetoria de
lutas e sofrimentos.

Dessa forma, o objetivo principal do encontro ultrapassonera exposicao da
histéria do Educador, sendo o foco central a énfase ret@digacio entre sua vida e obra.
Sobre isso, em publicacdo na revi§talecdo Memoéria da Pedagogi@m homenagem a

Freire sua segunda esposa, Ana Maria Araujo Freire (p0O@9) escreve:

N&o quero e nem posso separar em Paulo os seus trayp#eee sua obra
tedrica, porque aqueles estdo incorporados nestah&d@otomia entre o

seu ser no mundo e o que propde em sua obra. A sua maneiram@tar-

se como homem publico, como educador da préaxis, como educador ético-
politico engajado e como homem extremamente devotado asefagies
familiares e de amizade, de um lado, e sua praxis e aboatieb, fundiram-

se, dialeticamente, porque ele foi eticamente coerente.

Ao serem solicitados para, em casa, fazerem a leltud#® carta que Paulo Freire
escreve a sua sobrinha Cristina, relatando sobre suacimfaos alfabetizadores
compartilharam suas dificuldades para realizar a atividasterca disso, surgiram

comentarios:

Eu até comecei a ler, mas achei grande e parei... (ANA).

Confesso que eu ndo tive tempo. Eu comecei a ler, mas tive que parar
pra fazer outras coisas. (MARTA).

O tempo da gente é tdo pouco, passa tao rapido que quando a gente vé
ja chegou o sabado e ndo deu tempo ler. (CARLOS).
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Apenas um membro do grupo havia realizado a leitura. Aplesas professores
alegarem a falta de tempo como justificativa maior d@arealizacéo da atividade, outro fator
esteve presente: a dificuldade de interpretacdo do.tésdo ficou evidente, quando se
realizou a leitura paragrafada da referida carta. Reswu, essa situacao, realizar todas as
possiveis leituras posteriores em sala de aula.

Em virtude da inibicdo, aliada a dificuldade de leituraalfabetizadores, passei a
realizar, eu mesma, a leitura da carta e solicitarirsieapretacdo. Apos esse periodo de

estudo, surgiram depoimentos como:

Ah, é uma carta muito bonita, mas tem momentos que s6 quando vocé
explica é que da pra entender. (CARLOS).

Tem horas que ele escreve tdo bonito que parece poesia. Como ele
sofreu! (MARTA).

Eu ja tinha lido, mas agora ficou mais claro. E bom ler com
explicacdo. (ANTONIA).

A escolha da carta para a primeira leitura a serzestdi decorreu da minha idéia
de tratar-se de um texto simples. SO depois percebi gquenfequivoco, porque o grupo
apresentava dificuldades de leitura e interpretacdo. Bieparassim com um obstaculo a ser
superado. Acontecimento similar também ocorreu no ¢ér@em que se realizou a leitura de
alguns temas do livréPedagogia da Autonomiaddm novo comentario ensejou surpresa,

embora tenha sentido maior abertura da professora peoésar:

Acho que vou ter dificuldades em ler esse texto porque ndo estou
entendendo nem o significado das palavras do titulo quanto mais o
gue vai estar escrito depois. (JAQUELINE).

Indagada sobre qual seriam o tema e as palavras que atia#fdbra nao
conhecia, esta respondeu:

N&o h& docéncia sem discéncia. O que é docéncia e o0 que é
discéncia? (JAQUELINE).

Solicitei entdo a explicacdo dos termos por parte doogdepalfabetizadores. O
siléncio que se fez sentir indicou a resposta: elesé&amfiio sabiam. O acontecimento

originou duas reflexfes: uma, no que concerne a um avamgdra a um obstaculo.
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O depoimento da alfabetizadora ao relatar de maneiraxt@siga e natural seu
desconhecimento sobre o significado das palavras demangtl@cdo de confianca existente
no grupo. A frase de Freire (1979, p. 38) “ndo ha ignorabtasildos” sai do papel e adquire
vida. N&o ha vergonha em explicitar 0 ndo-conhecimentando se tem consciéncia que se
trata de seres em constante aprendizagem. Sobre iaabatizadora registra no diario

reflexivo:

N&o posso passar para o educando a falsa imagem de que sei de tudo,
gue sou 0 mais sabio. Minha seguranca € que sei algo, mais que
ignoro sempre. (MARTA).

Esse fato traduziu um avanco, pois sinalizou para azeede que o respeito e a
benquerenca aos educandos devem nortear o trabalho dommagdo continuada dos
profissionais envolvidos com a EJA, ja que esses doieeatemfavorecem o dialogo aberto e
honesto.

Nesse encontro, também aconteceu uma aula expaditibggada sobre o livro
Pedagogia do Oprimidacom a finalidade de abordar os principais temas trata@@bra. Os
alfabetizadores estiveram bastante atentos, fazendogunpas e demonstrando
desconhecimento quanto ao conteudo do livro. As conceppdEsnais chamavam suas
atencOes e propiciaram debates foram os tipos de edudesi@oados por Freire: educacao
bancéria e educacéao libertadora.

De acordo com Freire (1979, p. 38), na consciéncia barda@cgucacao, “[...] o
educando recebe passivamente os conhecimentos, tornamdo-deposito do educador.
Educa-se para arquivar o que se deposita. Mas o curioso € ayagivado € o préprio
homem, que perde assim seu poder de criar, se faz menesthérama peca.”

Em contraposicdo, Freire (1980, p. 77), concebe a existénaimdesducacao
libertadora como “[...] a libertacdo auténtica, que é mamizacdo em processo, ndo é uma
coisa que se deposita nos homens. Ndo é uma palavra,sonei mitificante. E praxis, que
implica na acdo e na reflexdo dos homens sobre o nparddransforma-lo.”

Conclui, enfatizando o carater antagdnico das duas coreepc¢d

Mais uma vez se antagonizam as duas concepc¢des e as dicas jnde
estamos analisando. A “bancaria”, por 6bvios motivosstemsem manter
ocultas certas razdes que explicam a maneira como s=tdo os homens
no mundo e, para isto, mistifica a realidade. A problazadora,
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comprometida com a libertacdo, se empenha na desmgihicéREIRE,
1980, p. 83).

Em uma das visitas em sala de aula, um alfabetizasistinem perguntar:

Eu estou sendo bancério, ndo é? Nao esque¢co mais do que aprendi.
(CESAR).

Em seus registros reflexivos, todos fizeram mengdduas formas de educacéo.

Sobre a educacédo bancaria escreveram:

E a proibicdo do verdadeiro pensar. O aluno ndo tem direito de expor
seus pensamentos. O professor é o ditado. (ANTONIA).

E quando voceé tenta depositar todo 0 assunto na mente da pessoa néo
deixando ela pensar, expressar suas idéias, dar suas opinides sobre o
assunto. S6 o mestre fala. Quando na verdade ndo ha dialogo
(JOELMA).

O professor estimula o aluno a fazer o que esta sendo determinado,
ou seja, uma simples educacéo basica. (CARLOS).

E parecido com a ditadura. Eu dito e vocé faz. (ANA).

Os depoimentos demonstram que os alfabetizadores incapoaadefinicdo de

educacédo bancéria, cada qual a sua maneira, no entantegistro mereceu atencao quanto a

compreensao do assunto dessa alfabetizadora. Ela escreve:

Educacédo bancéria é aquela onde vocé, eu estou pagando e, portanto

eu faco o que bem quiser. Tipo assim, eu tenho dinheiro, eu compro

tudo. Estou pagando posso fazer o que 0s que ndo pagam nao podem.
Educacédo bancéria é aquela que banca tudo, até o saber. (PENHA).

Ao ler a sua reflexdo e explica-la, a alfabetizadapds interferéncia do grupo,

modificou e ampliou sua definicdo, reconhecendo que m@baera a mais apropriada.

Escrevendo um novo registro, ela amplia sua visao:

Educacédo bancaria € como se fosse um deposito que o professor faz
na cabeca do aluno e depois quando quer vai sacar tudo, como nas
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provas que a gente escreve tudo o que o professor disse. A gente sO
decora, ndo aprende de verdade porque nao pensa sobre o assunto.
(PENHA).

A forma como os alfabetizadores conduziram a discusd@monstrou
amadurecimento e mais uma vez respeito diante do pdmsartro. A humildade no ouvir e
falar possibilitou um clima de afetuosidade em que togliaesteve presente. Assim como
afirma Freire (1980 p. 95): “Neste lugar de encontro, ndgritaantes absolutos, nem sébios
absolutos: ha homens que, em comunhao, buscam sabér mais.

O dialogo também foi um presente nos momentos da @@uwnaontinuada. Os
alfabetizadores ja identificam elementos relacionadadidogo, como: fé, humildade, amor,
confianca, bem como a importancia de uma relacdo dial@gitre educador e educandos.

As consideracdes realizadas por eles durante os estedamstram um avango
em relacdo ao seu conhecimento prévio em que eles limitavaialogo apenas a uma
conversa informal ou escuta dos problemas e dificuldadealdloss. Isso é comprovado em

algumas falas:

O dialogo para Paulo Freire comeca antes da situacdo pedagogica e
quando juntamos didlogo com amor e fé conseguimos a confianca
entre nos e nossos alunos. (CARLOS).

O didlogo em Paulo Freire € baseado na humildade. As pessoas
precisam se conhecer, compreender e respeitar as opinides dos
outros, deixando de lado o preconceito e a critica, fazendo da fé um
alicercd® para poderem alcancar o sucesso desejado. (ANA).

Aprendo a cada dia que com o dialogo nos conhecemos e crescemos
juntos. Nao da pra ter aula sem didlogo. (JAQUELINE).

E preciso abrir para o didlogo onde o educando e o educador tenham
um elo entre si, havendo troca de dialogo. (ANTONIA).

Outro depoimento possibilitou uma reflexdo sobre a irApord da coeréncia

entre discurso e prética do formador. A alfabetizad@sedi

Esse didlogo que vocé tem conosco é o que o Paulo Freire escreve.
Através dele n6s estamos conseguindo aprender sem medo. Como é
bom participar, ser critico, renovados pela esperanca da fé, do amor
por cada momento aqui vivenciado. Quando chegar o momento final,
0 que vai ficar é a saudade. E o0 que perdeu, aquele que nao
aproveitou... (MARTA).
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O professor em qualquer nivel de atuacdo — da educacdo ird#anghsino
superior — deve buscar uma unidade entre seu falar e agié Ndto ensinar o que se diz ser

correto, e praticar o contrario. Assim:

O professor que realmente ensina, quer dizer que lielal conteddos no
quadro da rigorosidade do pensar certo, nega, comodafiéanula farisaica
do “faga 0 que mando e ndo o que eu faco”. Quem pengaesgit cansado
de saber que as palavras a que falta a corporeidade mplexgouco ou

guase nada valem. Pensar certo é fazer certo. (FREB®6, p. 34).

Os alfabetizadores também realizaram reflexdes daca® as suas novas
descobertas sobre a valorizagdo dos saberes dos educ&@moseus depoimentos, as

alfabetizadoras constatam:

Os educandos tém varias experiéncias, pois eles vivem numa
realidade diferenciada. Talvez eles ndo saibam alguma teoria de
pitagord®™!, mas sabem sobre a violéncia do bairro, a falta de
conducgéo, alguma técnica de agricultura. Enquanto nés sabemos das
metodologias. (ANTONIA).

A realidade do aluno em sala de aula nao é valorizada esquecendo

gue ele faz parte daquela comunidade deixando sua vivéncia de lado.
Deve explorar o meio ambiente pois com o tempo entendera porque
existe tantos problemas impedindo que possa estudar com melhores
condigbes com a falta de oportunidade e terd uma visdo aberta do

mundo. (ANA).

A experiéncia dos alfabetizandos deve ser levada endeoagdo e ser utilizada
a favor da aprendizagem. Para que isso ocorra, é necegesé o educador conheca as
expectativas, histérias de vida, cultura, singularidades e egmnakl da comunidade dos
educandos, bem como suas necessidades de aprendizagena Adalidade concreta ao
conteldo a ser tratado é um desafio a ser enfrentatiee B30 lemos erRedagogia da

Autonomia:

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concrefizae sse deva
associar a disciplina cujo contetdo se ensina, a adalidgressiva em que a
violéncia é constante e a convivéncia das pessoas é naidbogom a morte
do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma ‘tatilei entre os
saberes curriculares fundamentais aos alunos e a exparsdcial que eles
tém como individuos? Por que ndo discutir as implicac@dgicas e
ideoldgicas de um tal descaso dos dominantes pelas areas gatwidade?
A ética da classe dominante embutida neste descaso?’RERE96, p. 30).
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Conclui, respondendo “[...] porque, dira um educador read@mmante
pragmatico, a escola ndo tem nada a ver com isscodaesio € partido. Ela tem que ensinar
0s conteudos, transferi-los aos alunos. Aprendidass egperam por si mesmos.” (Ibidem,
PAG).

Discordando dos que pensam assim, Freire (op. cit., p. 126yesem seguida:
“Se a educacéo nao pode tudo, alguma coisa fundamestatacéo pode. Se a educacao ndo
€ a chave das transformagfes sociais, ndo é tamb#tesmente reprodutora da ideologia
dominante.”

A educacédo propicia as pessoas a possibilidade do conhexideeseus direitos
e, consequentemente, a organizagao para a luta em fée®rEla pode ser usada a servico
de uma intervencéo na realidade.

A escola deve transcender as conquistas intelectua@ciando também espaco
para o encontro entre amigos, o desenvolvimento da autmaestia cidadania, sendo esta
altima ligada a um caréter reivindicatorio em que o cidadéa em beneficio da sociedade e
espera que esta lhe garanta os direitos basicos a vida, moradia, alimentacdo, educacéo,
saude, lazer, trabalho, entre outros.

Em outro momento da Formacdo Continuada, em que seorealiemissdo do
video sobre Paulo Freire, foi unanime, entre os difsuores, a afirmagdo da importancia
das idéias freireanas na Educacédo de Jovens e AdulipmsAlegistros demonstraram isso:

E um documentario, um aprendizado muito importante que deve ainda
ser colocado em pratica, acho que devemos expandir e colocar em
pratica na nossa sala de aula. Paulo Freire foi e € importante, porque
despertou nas pessoas a crenca de que é possivel mudar o mundo.
(CARLOS).

O video é sem duvida muito rico, levando o professor a pensar como
esta sendo sua pratica em sala de aula. (MARTA).

O grupo de alfabetizadores em seus registros, e duradebates, demonstraram
disposicdo para refletir sobre os conteudos trabalhdapsndo relacdo entre estes e sua
pratica. A expectativa € transcender a reflexdo, indasga de uma acéo sobre a realidade

almejando sua transformacéo.
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4.3 Avaliacdo: saberes constituidos e reconstituidos

Os professores tém sua pratica docente baseada nunsddiderde saberes. De
acordo com Tardif, Lessard e Lahaye (1991), esses sad@psovenientes de trés campos:
0s saberes da formacao profissional, os curriculaossda experiéncia. S&o, portanto, trés as
fontes desses saberes:

Em seu trabalho o professor se serve de sua cultura pegsoakovém de
sua histéria de vida e de sua cultura escolar anteridgralém se apdia em
certos conhecimentos disciplinares adquiridos na universidadean como
em certos conhecimentos didaticos e pedagdgicos oriundasdermacéo
profissional; ele se apdia também naquilo que podemos achata
conhecimentos curriculares veiculados pelos programas, guaneais
escolares; ele se baseia em seu préprio saber ligado &Géegj@e de
trabalho, na experiéncia de certos professores e emdieadyeculiares ao
oficio de professor. (TARDIF, 2000, p. 14).

Feita essa afirmagdo o proprio autor constata que: 6 diversos saberes dos
professores estdo longe de serem todos produzidos dirgtapor eles, que varios deles sao
de certo modo “exteriores” ao oficio de ensinar, poivémode lugares sociais anteriores a
carreira propriamente dita ou fora do trabalho cotidiafibidem, p. 215). Sendo assim, é
preciso considerar que os saberes constituidos e reg@wditdurante os momentos de
formacédo continuada dos professores do programa Brasibedizado estdo diretamente
ligados ao seu percurso profissional e pessoal.

A elaboracado de saberes tem, portanto, um carated:sfci] o homem é sempre
formado pelo social (podemos dizer que ninguém aprende nadlatabgnte sozinho); na
verdade, na relacdo de conhecimento tanto o sujeito conmbjeto sdo plasmados,
determinados pelo social.” (VASCONCELLOS, 1956, p. 82). Sabf@mulagédo do saber
social Therrien (1993, p. 6), escreve:

A construgdo do saber social ndo se faz de modo isoladdace nas
atividades de producdo material do trabalho, mas artieuldes modo
dialético com as atividades de dimensado politica, onde destecarm
movimentos sociais e as atividades cientificas que tanmtmintribuem a
transformacdo da realidade. Assim, a atividade edacati a atividade
docente, seja a nivel da formagdo docente, seja a wielescola
propriamente dita, fazem parte desse processo social dec@oodlos
saberes sociais.
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Cébnscia das questdes relacionadas aos diversos tigabeles inerentes a pratica
docente, e com o0 objetivo de verificar os conhecimeatipiiridos ou ampliados pelos
alfabetizadores, especificamente apdés 0s momentos meagdo continuada, realizei
inicialmente uma dinamica intitulada mosaico hunignonde os participantes do grupo se
expressaram por meio de desenhos e palavras.

Na proposta do mural, a énfase maior foi dada a paladé@ydi Cada um, ao seu
modo, manifestou opinido sobre os encontros e a aprendszage

Sobre sua aprendizagem, a alfabetizadora Marta regis#quendi que Paulo
Freire ndo é s6 método, é sim teoria. E a visdo de mur@odndo solicitada a explicar seu
registro a professora dizAhtes eu pensava nele ligado s6 ao método, hoje pelo que
aprendemos vi que o que ele pensa do mundo, da educacdo, € bem maior. Ndo é sO
alfabetizar, é mudar a forma de olhar as coisas.”

Esse depoimento demonstra uma ampliacdo na maneira cebeomas idéias de
Paulo Freire, antes (conhecimento prévio) com destapentuado para a questao
metodoldgica e agora a ultrapassando. O depoimento aBet#fidora converge para a
afirmacéao de que:

A rigor, ndo se poderia falar em “Método Paulo Freire’s g@ trata muito
mais de uma teoria do conhecimento e de uma filosofeddeagéo do que
de um método de ensino. Apesar de tudo, Paulo Freire acabdo s
conhecido pelo método de alfabetizagdo de adultos que levaosaes
chame-se a esse método sistema, filosofia ou teoria do aoehew
(GADOTTI, 1989, p. 32).

Solicitados a escrever sobre a importancia da formagatnuada para a sua
pratica pedagogica, os alfabetizadores atenderam pronearisiocaram sua satisfacdo em
participar dos encontros em alguns trechos de seus sscrito

Estou mais preparada, me sinto mais fortalecida para continuar
colaborando com esse curso. Tenho aprendido coisas boas e
importantes como: refletir sobre 0 que estamos fazendo e onde a
gente pode melhorar. (MARTA).

E com bastante satisfacdo e entusiasmo que participo da formagéo
continuada desse projeto, porque é de grande valiositfader

24 Cada participante escreveu em um pedaco de cartotiEraa que, em sua opinido, mereceu mais destaque
durante os momentos de estudo. Logo em seguida, o represmmeahesenhos ou colagens. Feito isso, foi
realizado um encaixe de todas as producdes individuais, formasslo, um mural coletivo, a ser alvo de
reflexdo do grupo.
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conhecimento e atualizagdo no ensino pedagdgico para por em
pratica na sala de aula. (CARLOS).

A cada encontro de formagao continuada venho aprendendo mais
sobre como educar de maneira simples e correta. Aprendi com Paulo
Freire a valorizar o educando, didlogo e acao, reflexdo e praxis.
(JAQUELINE).

Os alfabetizadores foram unanimes em afirmar a impoaéda formacgéo
continuada como agente fortalecedor e enriquecedor de stica gréofissional. Todos
relatam mudancgas no plano pessoal e profissionaly@tais, em parte, as reflexfes realizadas
nos momentos de estudo.

A predominancia de um clima favoravel a interacéo faxgre® envolvimento dos
sujeitos, e consequentemente, elaboracdo do conheoigee em sala de aula transcorreu
em um ambiente de respeito e confianca. Todos os tifath@res consideraram validos os
estudos realizados e manifestaram tristeza pelo seurameeto. Eis a transcricdo de

algumas falas que comprovam essa observagao:

Vou sentir falta dos nossos encontros, ja estava acostumada a vir
todos os sabados. (JAQUELINE).

Nesse modulo além da gente estudar também fizemos muitas
amizades. Vou sentir saudades. (MARTA).

Como e bom aprender assim sem medo de errar. Espero que a gente
continue nossa amizade. (ANTONIA).

Os depoimentos constatam a motivacdo como um elemergortante no
processo de aprendizagem. A vontade aliada a necessidagecddea sdo chaves para a
conquista do conhecimento. Os interesses e a afetividadmder levados em consideracgao,
pois: “Quando a pessoa esta sintonizada com a propostabdthd, ela abre seus canais de
percepcédo e reflexdo, permitindo acontecer interacé@ssienilacdo de novos elementos,
ocorrendo aprendizagem.” (VASCONCELLOS, 1994, p. 54). O gsofedeve ser visto em
uma visao sistémica em que nao se priorize apenas oaspgaitivo, ja que “Um professor
tem uma histéria de vida, é um ator social, tem emoc@es,corpo, poderes, uma
personalidade, uma cultura, ou mesmo culturas, e seuanpem®s e acdes carregam as

marcas dos contextos nos quais se inserem.” (TARDIF, $003)
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Os alfabetizadores também manifestaram a intencdo deoséinuidade aos

encontros:

Foi muito diferente do médulo passado que a gente pensava mais nas
bolsas atrasadas e no material que faltava. Dessa vez realmente
tivemos nossa formacdo. Espero que a gente continue no proximo
modulo. (ANA).

Era bom se pudesse continuar. A gente ia aprender ainda mais.
(CARLOS).

O compromisso do grupo, traduzido em sua pontualidade, assidueade
participacdo em todas as atividades, foi elemento sigtifac para que a formacéo
continuada transcorresse de maneira satisfatoria. Eragescurto tempo de formacédo, os
professores realizaram reflexdes sobre suas expeséaca contribuicdo do pensamento
freireano para a sua pratica pedagdgica, possibilitandonstitticdo e reconstituicdo de

saberes diversos.
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5 SALA DE AULA: ESPELHO DA ACAO DOCENTE

“Se somos progressistas [...] devemos nos esforgar, com humildade,
para diminuir ao maximo a distancia entre 0 que dizemos e 0 que
fazemos.”(Freire,2000,p.45)

Neste capitulo, relato e analiso as observactézadas nas salas de aula, com o
objetivo de verificar a incorporacdo (ou ndo), pelos alfaddores, das idéias tratadas
durante o periodo de formagéo.

Além disso, utilizo as expressoes freireanas “situalpiites” e “inédito viavel”

para analisar 0s obstaculos e superac¢des presentesdimno da pratica docente.

5. 1 Teoria e pratica: encontros e desencontros

A pedagogia freireana concebe uma unidade da acg&o-refiedao como
elemento essencial a uma praxis educativa transformadbipartadora. Sobre isso, Freire
(1980, p. 145) diz assim:

Mas, se os homens séo seres do quefazer é exatamente peugfazer é
acao e reflexdo. E praxis. E transformacdo do munda Egz8o mesma em
qgue o quefazer é préxis, todo fazer do quefazer tentequena teoria que
necessariamente o ilumine. O quefazer é teoria eprdireflexdo e acao.
N&o pode reduzir-se [...] nem ao verbalismo, nem ao ativismo

E escreve, referindo-se a importancia dos dois salmpresse complementam: o
da experiéncia da cotidianidade e o do rigor metddiconAssi

No fundo, a discusséo sobre estes dois saberes implitaie debre pratica
e teoria que s6 podem ser compreendidos se percebidptdasaem suas
relagdes contraditorias. Nunca isoladas cada uma emssna. Nem teoria
s6, nem pratica sO. Por isso € que estdo erradassgdgso de natureza
politico-ideoldgica, sectarias, que em lugar de entendéatasua relacao
contraditéria exclusivisam uma ou outra. (Idem, 1993, p. 124)
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Sendo assim, com o objetivo de verificar os vinculogbestcidos entre teoria e
pratica, iniciei visitas as salas de aula, logo apéscsneros de formacdo continuada com os
professores do Programa Alfabetizacdo € Cidadania, os gualizaram uma carga horéria
de 52 h/aulas. O receio inicial de que minha presencasailisatuacdo dos professores e
alunos demonstrou-se infundado logo nas primeiras visitdagados sobre como eles e os

alunos se sentiram ao serem observados, alguns aléalmets escreveram:

Normal, os alunos quase n&o perceberam sua presenca. (CESAR).
Eu e eles agimos igual a todos os dias. (PENHA).

No comecgo achei estranho um pouco esquisito, mas depois agi
normal. Percebi que eles ficaram um pouco constrangidos, mas
depois ficaram a vontade. (JAQUELINE).

Os depoimentos coincidem com a minha observacdo. Noteprgdessores e
alunos agiram de maneira natural e espontanea nao semo@ presenca um fator capaz de
alterar o transcorrer das acdes desenvolvidas no amiasobdar. Considerei um ponto
favoravel a pesquisa.

Em todas as salas de aula visitadas uma semelhangaedagr chamou-me a
atencao: as cadeiras estavam organizadas em fildipgestinéncia dessa observacéo deve-se
ao fato de que, durante os encontros de formagao contiram@eofessores foram unanimes

em afirmar a importancia de posicionar as cadeirasireoia De acordo com eles:

Eu acho importante o circulo porque eles olham um para o outro.
(ANA).

O circulo d& a visao do todo, do coletivo. (JOELMA).
Todos se sentem iguais e a gente vé a cara um do outro; isso facilita o

dialogo. (MARTA).

Questionados sobre o motivo da ndo-arrumacgéo das cageireisculo, tendo em

vista a opinido favoravel de todos a isso, obtive gsistes respostas:

N&o uso circulo por causa das cadeiras que na realidade sdo bancos
e nao podem ser deslocados. (CARLOS).
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Como vocé pode ver, a sala é pequena, ndo da pra fazer o circulo.
(ANTONIA).

Acho que é falta de costume além do espago que é pequeno.
(JAQUELINE)

Os professores usam a justificativa do pouco espacan@opequena quantidade
de alunos permitia a utilizacdo do circulo em todas s safato que pude constatar. A
organizacao tradicional, embora ndo considerada aapaipriada, era a mais utilizada.

A simples forma de organizagdo da sala de aula enacauileiras ndo é fator
determinante para uma atuacdo docente pautada em umao rel@g@gica, porém a
dificuldade da mudanca de habitos enraizados em tradigfigas € merecedora de atencéo.

Mudar torna-se dificil porque, conforme Rosa (1995, p. 13nd@ representa,
guase sempre, uma ameaca. Ameaca a ordem, ao estihedecja absorvido e acomodado.
Por isso mesmo, € recebido com reservas. Qualquer gquesss “novo” é tido como um
intruso num mundo organizado e harmonico.”

O depoimento de Jaqueline reforca essa afirmac&®s é&lunos ja estédo
acostumados, é dificil mudar.”

E possivel perceber o conflito gerado entre a intencAmutdar e as acdes
efetivas em direcdo a mudanca. Os alfabetizadoresngam resisténcia por parte dos
alfabetizandos e cedem as pressfes, porque eles mesmnsar@oraram este “novo” que
estdo propondo. E o que relata Antoniblo“fundo a gente quer fazer como no passado
fizeram com a gente.”

A mudanca exige ir ao encontro do desconhecido, rompe nuemEs com as
fronteiras de nossas certezas que, embora muitas wegegocadas e relativas, nos
proporcionam certo conforto e estabilidade, por serem vethdsecidas. Lidamos com elas
no dia-a-dia e isso nos torna confiantes. Mudar nosetiesmo que temporariamente, do
nosso conforto, desestabiliza, desarmoniza, produz conffitoso novo ameaga porque, em
alguma medida impde a tarefa, muito pouco confortavalewdsr-se.” (ROSA, 1995, p. 13).
Cabe ao professor modificar sua forma de atuacdo, jmborser coerente com sua
perspectiva de educacao. Pequenas atitudes refletem suag idéraepcdes norteadoras de
sua préatica. A mudanca ndo ocorre instantaneamente, diiodale se concretizar, razao por

gue devemos compreender que:

E a partir deste saber fundamentalidar é dificil mas é posslvgue vamos
programar nossa agao politico-pedagogica, ndo importapsejeto com o
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qgual nos comprometemos € de alfabetizacdo de adultos oanmigaest se de
acao sanitaria, se de evangelizacéo, se de formacaéaidasobra técnica.
(FREIRE, 1996, p. 79).

Outro ponto em comum as salas de aula, refere-séudeatle humildade e

amorosidade dos alfabetizadores diante de seus alfatokiszeDe acordo com Freire (2003 p.
55):

A humildade nos ajuda a reconhecer esta coisa 6bvia: ningaiéentudo;
ninguém ignora tudo. Todos sabemos algo; todos ignoramos ago. S
humildade dificilmente ouviremos com respeito a quem densmos
demasiadamente longe de nosso nivel de competéncia.

Os docentes portavam-se, no transcorrer das aulapreselispostos a auxiliar,
nao deixando transparecer qualquer atitude de arrogancia pedalsr. Demonstravam uma
humildade capaz de banir qualquer relacdo de autoritarismtodas as salas, transcorria um
ambiente de parceria e cumplicidade.

Ainda seguindo a visdo de Freire (1979), a humildade deve igst@a o amor,
pois sem essas qualidades o trabalho docente perde ocagmifAssim: “Nao h& educacao
sem amor. O amor implica luta contra o egoismo. Quém é capaz de amar 0s seres
inacabados ndo pode educar. Ndo h&d educacdo imposta, comé ador imposto. Quem
ndo ama ndo compreende o proximo, ndo o respeita.” (Iblezn).

Uma das visitas as salas de aula propiciou um momemtiessante. Antes da
chegada dos alunos, iniciei uma conversa informal cgmrofessor, que espontaneamente
comecou a relatar sobre a mudanca em sua vida pessodiksigmal apds os encontros de
formacgéo continuada. Segundo ele, ocorreu significatarsstormacdo em seu modo de agir
em sala de aula e na associacdo em que lidera. Apesar darpreendida pelo relato, nao
perdi a oportunidade de registra-lo, munindo-me rapidament@agel e caneta. Por
considera-lo importante e propulsor de varias reflexdemstrevo alguns trechos para, em

seguida, realizar uma analise dos mesmos.

Professor: O pessoal disse que eu mudei. E foi pra melhor.
Pesquisadora: Em que vocé mudou, Carlos?

Professor: Antes eu era muito bancario. Queria impor meu
pensamento e ndo valorizava o que os outros diziam. Hoje eu penso
mais e ougo mais 0S outros.

Pesguisadora: Por que vocé acha que foi a formagéao continuada que
contribuiu para isso?
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Professor: Antes eu chegava, escrevia na lousa e pronto. Eu estudei
além dos textos que a senhora usou na sala de aula. Eu lia apostila e
outras coisas sobre Paulo Freire e mudei meu jeito de pensar.

Este depoimento enfatiza a importancia da formacadncala oferecida aos
educadores por haver propiciado espaco para reflexdo. Gdedpcacisa observar e repensar
sua préatica pedagogica, bem como seu entendimento de edlymaeéir em busca da
superacao de sua ignorancia, pois, como afirma Paul@ £t©96 p. 95): “Como professor
nao me € possivel ajudar o educando a superar sua igh@&ngia supero permanentemente
a minha. Nao posso ensinar 0 que nao sei.”

A humildade presente no depoimento do alfabetizador denotsuaa
disponibilidade para rever seus conceitos e atitudes. Redmise portador de caracteristicas
de um educador bancério, inicia uma caminhada em buscange®rr@s amarras que o
prendiam a uma pratica deste tipo.

Dando prosseguimento a essa conversa, escrevi:

Pesquisadora: Em que vocé acha que ainda precisa melhorar?
Professor: No dialogo com os alunos. Na aula de ontem foi muito
fraco. Eu tentei comegar uma conversa, mas nao dei continuidade.
Pesguisadora: Por qué?

Professor: N&o consigo, tenho que aprender a fazer isso. Gostaria de
ser mais dinamico, de criar um entrosamento com eles. Hoje ssu mai
amigo, mas ainda néo consigo dialogar da maneira como fazemos
NOs NOSSOS encontros com a senhora.

Essa dificuldade em estabelecer um momento de dialmar os educandos
esteve presente em outras salas de aula. Alguns prefessm demonstraram objetividade
no direcionamento da conversa.

Apesar da valorizacdo do dialogo retratada por todos duramecementarios e
atitudes em sala de aula, faltavam-lhes seguranca, habiéidatimidade com ele. Sobre isso
a professora Jaqueline confirma@s*vezes o professor ndo sabe conduzir o didlokpss
nao € de causar espanto, ja que em sua historia educasssmpeofissionais receberam uma
educacéo tradicional, baseada no mondlogo e na repetig@m no didlogo e na formulagéo
do conhecimento.

Conforme Tardif (2000, p. 30), “[...] uma boa parte do querofegsores sabem

sobre o ensino, sobre os papéis do professor e som® @asinar provém de sua prépria
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histéria de vida escolar” e, entretanto, tem dificuldaeles atuar de forma democratica,
dial6gica.

Sentindo necessidade de saber mais sobre as dificuldadestradas acerca do
didlogo, realizei, apds as visitas em sala de aula,comeersa aberfacom os professores.

Questionados sobre os obstaculos enfrentados, a jonafédarta responde:

A dificuldade é de falar. Muitas vezes eles sao timidos. Vocéevé qu
até hoje na familia acontece isso: os filhos ndo conversam com o0s
pais. Mulher com marido também nédo tem dialogo. E na sala de aula
também é assim, mas se vocé souber falar, manter aquele contato com
ele, ndo da primeira vez. Ele vai vencendo e eles ficam maiosileert

fica mais facil. Mas no inicio € a vergonha e o medo de falar. Depois
eles se soltam.

Provavelmente, a timidez aliadaaséncia do didlogo também nas relagbes extra-
escolares, como no caso da familia, funcionam coememtos capazes de obstaculizar a
realizacdo do dialogo freireano, no entanto, de acomoacprofessora, essa barreira é capaz
de ser superada, ja que aos poucos 0s alunos comecamagirinfgerdendo o medo e a
vergonha. Outro depoimento enfatiza o0 aspecto da faltaydeasga do docente ao iniciar um

dialogo. A alfabetizadora Jaqueline relata o seguinte:

Eu acho que eles ndo tém fé naquilo que eles vao falar e as vezes
guando a gente chega em sala de aula nés mesmos ndo temos fé
naquilo que a gente vai falar. Passa pra eles que a gente ndo tem, ai

eles ficam sem fé. Primeiro a gente tem que ter fé naquilo quee ge

vai falar pra ser seguro. Tem professor que nao tem fé.

A professora usa o termo “fé”, referindo-se a segurancpra@ssor ou aluno
sobre o conhecimento de um determinado assunto. De acomicelap muitas vezes o
professor ndo esta preparado para abordar um tema, genaedaranca, e prejudicando o
dialogo. Discordando desse depoimento, a professora Mataou:

Eu néo sei entender esse professor que ndo tem fé. Eu acho que ele ja
tem que estd ali preparado. Com certeza. Fé é, acima de tudo, certeza

%5 Conversa aberta: momento de conversa com os prafessabre assuntos relacionados as dificuldades
encontradas em sala de aula para estabelecer o diépgsto por Paulo Freire.
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no que ele vai falar. Nao pode ter davida. E para isso eu tenho que ler
e estudar pra ter confianga.

Os dois relatos sugerem uma atencdo a competénciasjunadis do educador.
Este precisa estar preparado para assumir a sua teredmsinar, caso contrario, estara
correndo o risco de realizar uma atividade estéril.cBepetente ndo significa, no entanto —
como sugere equivocadamente o depoimento anterior xiat@reia de duvidas, pois essa
nao implica necessariamente auséncia de conhecimergo, para Freire (1996, p. 92) “O
professor que ndo leve a sério sua formacao, que ndo egptiededio se esforce para estar a
altura de sua tarefa ndo tem forgca moral para coordsrivalades de sua classe.”

Ainda durante nossa conversa tivemos um relato em que esgoof ao tentar
iniciar um dialogo com a turma, obteve uma resposberasde uma aluna, o que o fez
finalizar a conversa de maneira brusca. Indagado sof@ieo que o levou a tal reagéo, ele
respondeu: Talvez o obsticulo seja ndo ter uma resposta a todas as perguntas. TGARL
Com o objetivo de incitar maior reflexdo sobre o assuperguntei a ele"Para existir
didlogo, é necessario ter respostas a todas as perguntag®ofessor respondeu com outra
indagacdo“As vezes. E se tiver perguntas que a gente no sabe responder?”

O conflito sofrido pelo alfabetizador traduz uma idéia de &g ainda pautada
na figura do educador como dono do conhecimento absoluto.

Durante a formagéo continuada, os professores foraémimas em concordar
com o pensamento de Paulo Freire (1980) sobre as reldigd&gicas entre educadores e
educandos. Para ele: “Neste lugar de encontro, ndo héames absolutos, nem sabios
absolutos: h4 homens que em comunhéo, buscam saber (&g, p. 95).

Na pratica pedagogica, no entanto, observam-se maasgeas de uma crenga
oposta. Ainda existe uma vergonha em ndo saber respadap se 0 mestre tivesse
obrigagao de apresentar todas as respostas prontas.

A conversa aberta com os professores foi finalizadaacgeguinte depoimento:

Eu realmente era um pouco mais radical: bancéario. Realmente eu

tinha aquelas idéias e queria que elas fossem aceitas. Nao estou
falando s6 em sala de aula, eu falo no meu dia-a-dia da associacéo.
Eu criava uma idéia e queria que todos aplicassem sem mudar nada.
Como eu era o criador da idéia ela tinha que ser daquele jeito. As

vezes 0s outros queriam melhorar, mas eu néo gostava. (CARLOS).
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E possivel constatar que apOs a realizacdo de leitdedmtes e estudos, o
educador faz uma auto-reflexdo sobre sua maneira des agom disposicao, inicia uma
transformacdo em sua prética. Este pode ser consideradixamplo de integracdo entre
teoria e pratica.

A proposta freireana possibilitou outra visdo sobre odiewtd, pois conforme
Freire (1980, p. 80), “[...] a educacgéo problematizadora, dgecaautenticamente reflexivo,

implica num constante ato de desvelamento da realidade.”

5.2 Sala de aula: situagdo-limite e inédito viavel

Em Pedagogia do Oprimid¢1980), Paulo Freire compara o homem ao animal. O
primeiro, sendo um ser adaptado ao meio, ndao tem como degiar@coes-limites. Ao
contrario, os seres humanos, que sdo seres histodonmsjvem constantemente com
situagBes-limites. Estas sdo obstaculos encontrado<aoralicbes objetivas do cotidiano,
precisando ser superados e nao contornados, sob pena @ecegpposteriormente, com
forca redobrada. O inédito viavel na perspectiva freeean formacdo perene de uma nova
realidade, o encontro de novas possibilidades, a superac&iudgdes-limites mediante a
praxis libertadora.

Utilizei-me dos termos situacBes-limites e inédito Vigvara analisar as reais
dificuldades enfrentadas pelos educadores no momento dpdragio da teoria a sua pratica
docente, bem como as superagdes alcancadas diantes debstdculos. Faco isso, mas
esclareco que ambos sao trabalhados por Freire (op.etit.)Jum contexto maior entre
opressores e oprimidos com interesses antagbnicos. @Qwirps sdo favoraveis a
manutencao dstatus quo sdao os bem-nascidos, os privilegiados, que fazem de tudo pa
ficar no poder. Os outros sofrem com a exploracao eequleitar para superar a situagéo que
0S oprime.

Durante as visitas em sala de aula, constatei alggmegdes-limites as quais
considerei merecedoras de destaque.

O problema da evaséo foi um ponto destacado pelos prafsspoe iniciaram o
modulo com 25 alunos cadastrados, mas mantiveram uma médiresenca entre 7 e 15

alunos.
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No médulo anterior, as causas da evasao eram atritpridagpalmente a falta de
material-didatico e atraso de pagamento, dificuldades m&erwadas no modulo atual,
conforme relatei.

Ao questionar sobre as provaveis causas da evasdo dos, alsnprofessores
argumentaram:

A falta do lanche, porque muitos vém direto do trabalho. (CARLOS).
N&o ter merenda faz diferenca e o pior é que os outros alunos da

escola tém e eles ficam perguntando por que eles também ndo tém
direito. (ANA).

Tem outros programas que dao merenda e os alunos preferem ir pra
eles. (JAQUELINE).

Todos os professores visitados resolveram solucionproblema dando eles

mesmos a merenda. Alguns justificam sua acao:

Eu dou o lanche por trés motivos: alimento, lazer, mas principalmente
para prender o aluno em sala de aula. E hipocrisia dizer que o lanche
nao prende. (CARLOS).

Tiro dinheiro do meu bolso, mas dou a merenda. E melhor que perder
meus alunos. (JAQUELINE).

Uma professora disse contar com a parceria dos alunos: quando nao
tenho dinheiro algumas alunas trazem de casa: café e bolacha.
(MARTA).

Outros comentarios traduzem a busca de solu¢cfes aos meljemsurgem:

Em dia que tem igreja pra eles eu comeco e termino mais cedo.
Também consegui carteira de estudantes pra eles e isso trouxe de
volta os alunos que tinham saido. (ANTONIA).

Eu ensino aluno em casa quando ele ndo pode ir pra aula. (ANA).

No final do més também sorteio uma cesta com varios produtos. Vem
até aluno-ouvinte. (CARLOS).
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Os professores citados revelam uma disposicdo de emfrento diante das
dificuldades que surgem. Cada um busca, & sua maneiragsopeba superacdo dos
obstaculos enfrentados.

Uma boa noticia para os professores no que concernerendaa escolar foi
oficializada pela resolugdo FNDE/CD n° 013, de 24 de abrik@07, que estabelece a
aplicacdo de até 30% dos recursos aplicados no Prograsia Afabetizado na aquisicdo de
géneros alimenticios. Assim ela regulamenta: “Art. 1@s-recursos do Programa Brasil
Alfabetizado para a aquisicdo de géneros alimentici@® s#estinados, exclusivamente, ao
atendimento das necessidades de alimentagdo escolaalfdbstizandos matriculados e
frequentes, em 2007, no ambito do programa.”

Essa conquista decorreu de uma série de reivindicagiias por educadores
envolvidos na Educacédo de Jovens e Adultos, e segue o modelogtama Alfabetizacdo
Solidéria, que tem no oferecimento da merenda escoladersaas a¢cdes bem-sucedidas.

A formacao inicial precéaria dos professores e a auséecfarmacéo especifica
em EJA podem também ser consideradas situagfes-limieeeparofessores. Com excecao
de uma alfabetizadora, a maioria dos alfabetizadoresupegperiéncia na EJA apenas no
Programa Alfabetizacdo é Cidadania. Poderiamos supor,cépinque a informacdo acerca
da participacdo dos professores em varias capacitacbevilas pela Universidade
Estadual do Ceard seria indicativo de maior embasamésdaco-pratico desses
alfabetizadores, no entanto, esse fato ndo é observado.

Solicitados a responder sobre aspectos relacionadasl@ Feire na etapa desta
pesquisa, denominada “conhecimento prévio como ponto de panslaalfabetizadores
demonstraram nao possuir grandes conhecimentos, sendo @ gqueiconheciam sobre o
assunto ndo proveniente das capacitacoes ensejadas getoraro

Recordando as dificuldades encontradas na operacio@aizdgs mddulos
anteriores, ja citadas (falta de pagamento, ausénciatéeiahdidatico, despreparo técnico e
pedagdgico, entre outros), podemos inferir um dos variosvos da ma qualidade das
capacitacdes. A situacdo torna-se mais grave quandooaliandeficiéncia da capacitacdo
especifica para os alfabetizadores a sua formacao resspésar de possuirem no minimo o
nivel médio, os professores apresentam deficiénciashalditidades de escrita e leitura.
Cometem erros ortograficos e tém dificuldade em prodextios, o que foi possivel constatar
com a leitura do caderno de registro reflexivo, mesmalgoms registros feitos no quadro de
giz. E importante dizer que néo fiz comentarios aoepsofres sobre os erros que cometiam,
e tampouco cheguei a corrigi-los, pois isso poderia imbato do registro reflexivo cujo
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objetivo maior foi pensar e repensar a pratica pedagégiea.aloportunidade de presenciar
um dos professores ensinando aos seus alunos que, ng&esiébica, ndo se separane rr

ss Assisti a aula sem fazer intervencao, mas logoegmida conversei com ele questionando
sobre o assunto. Percebi inicialmente um constrangamera preocupagao de sua parte.

Iniciamos breve dialogo:

Pesgquisadora: Vocé esta envergonhado?

Professor: Estou preocupado porque sempre ensinei a todos os meus
alunos desse jeito.

Pesquisadora: O que vocé pretende fazer agora ao saber que ensinou
errado?

Professor: Para essa turma eu vou dizer que me enganei, ainda é
tempo, mas e os outros? Esses ndo tém mais jeito n&ao.

Pesquisadora: Vocé acha vergonhoso dizer que errou?

Professor: Sabe de uma coisa eu ndo sei de tudo e também ou 0 meu
professor me ensinou errado ou eu aprendi errado e por iSso ensinei
errado.

Pesguisadora: Qual a licdo que vocé tira de tudo isso?

Professor: E muita responsabilidade ser professor, preciso estudar
mais. S6 que nunca vou saber tudo.

Transcrevi este didlogo ndo para mostrar o erro doge@f@ue, entre tantos, ndo
€ dos mais graves, mas porque o0 protagonista do episédioniesmo que anteriormente
demonstrou preocupacdo em ndo saber responder a pergurdsdssAgora ele ja comeca
a perceber que possui limitagdes, tem que aprender aditieelas (temporariamente, espero)
e ultrapassa-las. De todos 0s sujeitos da pesquisapedessor foi 0 que mais demonstrou
inquietagcdo e angustia e, talvez por isso, 0 que aparente obteve maior mudanca.
Novamente iniciamos uma conversa, que produziu em mim sensacdo de surpresa e
alegria.

Professor: Vocé acha que eu mudei?

Pesquisadora: Acho sim. Vocé esta mais bonito, pintou o cabelo, os
dentes estdo bonitos e s6 anda arrumado. Vai se candidatar a
vereador? — respondi em tom de brincadeira, mas ja havia notado
essas transformagbes na aparéncia do professor e as demais
professoras brincavam, dizendo que era paixao.

Professor: Eu mudei, mas foi por dentro, no meu jeito de pensar. E
vocé sabe o que me fez mudar?

Pesquisadora: Sim?

Professor: Os nossos encontros, as convergasaprendi muito com
Paulo Freire.
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Acredito que a mudanca do Carlos decorreu de varios fatentie eles os
momentos de formag&o continuada e isso me faz constataportancia de um trabalho
realizado com planejamento, seriedade e dedicacdo,daléorca que possuem as idéias de
Paulo Freire, ndo s6 na questdo pedagodgica, mas tamb@wnoepcdo de mundo, ser
humano e educagéo que interfere diretamente na vida daspes
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CONSIDERACOES FINAIS

De tudo, ficaram trés coisas: a certeza de que ele
estava sempre comecando, a certeza de era preciso
continuar e a certeza de que seria interrompido antes
de terminar. Fazer da interrupcdo um caminho novo.
Fazer da queda um passo de danca, do medo uma
escada, do sono uma ponte, da procura um encontro.

(Fernando Tavares Sabino)

A presente pesquisa representou antes de tudo um desafieeessidade de
responder a indaga¢fes nascidas em minha trajetéria corfessoma, em especial, da
Educacao de Jovens e Adultos.

Com esse trabalho pretendi realizar uma reflexdicadobre minha pratica como
educadora, embasando-me em Paulo Freire, para entd@qih@tica de outros educadores,
alfabetizadores de jovens e adultos. Propiciou-me respastédggumas de minhas questbes
iniciais. Foi possivel constatar nesta investigacdo gustodo realizado nas formacdes
continuadas, das quais participam os professores, ndo eoéféase as contribuicdes
deixadas por Paulo Freire, haja vista, o desconhecindemonstrado pelos alfabetizadores
no momento da sondagem de seus conhecimentos prévioosetiweador e sua obra. Nao
existe aprofundamento de suas idéias, dos principios quenrsga pedagogia. A
compreensao que o0s professores possuem encontra-se aftecafizais na questdo do
“método” de alfabetizagdo Paulo Freire. Aléem digsmstatei mediante observacdes em suas
salas de aula e em seus depoimentos, ap0s a intervepgi@ presenca do pensamento
freireano trouxe importantes implicaces para a mielhda pratica pedagdgica desses
alfabetizadores.

O trabalho de andlise com os dados obtidos apresentoa wEsultados da
investigacdo, que nos valerao para experiéncias futurasipptmente, os pontos que destaco
a seguir:

- a sondagem inicial sobre os conhecimentos préviosalfaisetizadores faz-se

imprescindivel nos encontros de formagéo continuades alat trabalho com os
contetdos propriamente ditos, pois atua como bussolaadora dos temas a
serem tratados. A énfase dada ao ‘partir sempre decoedecando esta’ € um
dos principios basicos da pedagogia de Paulo Freire, mdmeceortanto
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destaque em seu tratamento. O trabalho de formacdouzdd que contemple
as idéias freireanas deve estar em consonancia comraagdo dos saberes de
cada educando. O conhecimento se faz a partir das re&stabslecidas entre o
gue os educandos ja sabem e o que lhes é apresentado;

a inconsisténcia das informacdes que os alfabetizaderesnstraram possuir
acerca de Paulo Freire chamou atencédo por tratar«s® deupo de professores
participantes de varias capacitacdes da Educacéo de gorendtos, nas quais
as idéias freireanas deveriam ter sido destacadas noentes de estudo. A
constatacdo dessa falta de embasamento tedrico-pdEoalfabetizadores
merece maiores reflexdes, principalmente sobre a ezatuda oferta dessas
capacitacdes. A maioria dos sujeitos da pesquisa VYmi@ pensamento
freireano a um “método” de alfabetizacdo, havendsimasmaior destaque para
a aprendizagem da leitura e escrita, de forma pontualréssla que o trabalho
com o diario reflexivo foi sem duvida uma escolha apadjprpossibilitando aos
alfabetizadores a oportunidade de socializar reflexdes @@rupo acerca de
suas experiéncias e inquietudes;

a disposicao demonstrada pelo grupo de alfabetizadores usnreggstros e
durante os debates para refletir sobre os contetdoshtadbal fazendo relacéo
entre estes e sua pratica, garantiu o crescimento do.g@gripé: querer,
interesse e necessidade, funcionaram como chave dwidvpara a construcéo
do conhecimento. A motivacao de todos os sujeitos emlash\ocorreu de forma
interativa e coletiva, o que referenda a idéia fagiee de que a realidade
possibilita a mediagéo do processo educativo quando as pessoasivam em
comunhao, para o processo de aprendizagem;

0 registro escrito favoreceu a aprendizagem, na mediaue atuou como
instrumento de sistematizacdo de idéias, memorisgssirg reflexdo-da-acao,
que ocorreu num clima de cumplicidade, respeito e parcelgamentos
presentes durante a leitura e debates sobre os redgisgados. Permitiu aos
educadores confrontarem-se consigo mesmos, primeiro, g@n@ssar por
escrito, para si e para a formadora, 0 que pensavam, eami@m, e, segundo
porque, estava ali registrado para reflexdo posterioefléxdo sobre a prética
pedagdgica é fundamental pois de acordo com Freire (20@ijtiea docente
critica, envolve o movimento dialético, entre o fapevpriamente dito e o

pensar sobre o fazer;
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- 0s alfabetizadores demonstraram dificuldades de deéuinterpretagéo, tendo
sido necesséria a utilizagdo de estratégias para supssarrealidade; aos
poucos as dificuldades foram sendo expressas naturali@mte,sido possivel
trabalhar com arrimo nelas, contribuindo para o empent@mgromisso dos
alfabetizadores em fazer sempre melhor;

- a ampliagdo na maneira de conceber as idéias de Paeie, Fantes
(conhecimento prévio) e apds os encontros de formamdtingada, revelou o
aprofundamento de suas idéias, mesmo que os educadores tddbam
dificuldades de pb-las em pratica;

- 0 elo afetivo estabelecido pelos membros do grupo propicio sentimento de
amizade, confianca e seguranca permeada pela alegria @aren® que foi
comprovado com a solicitacdo dos alfabetizadores ercotdinuidade, mesmo
apos o término da carga horéria prevista,

- a manifestacao do grupo acerca do prazer em realiziudoee os depoimentos
positivos sobre ele, bem como a tristeza pelo envento das atividades,
foram aspectos que revelaram a importancia da formaga&bnuada ser
desenvolvida com a participacao e reflexdo dos educadores;

- a dificuldade, por parte dos alfabetizadores, de efetia pratica as idéias
freireanas, estudadas nos encontros de formacéo, fidssempesar de serem
unanimes em afirmar a sua importancia para o sucessddapadagobgica. E
compreensivel porque isso requer uma mudanca de atitude, o quenigpa
para se efetuar. A racionalidade acontece de forma ndmaida do que a sua
incorporacao na pratica;

- a disponibilidade intelectual e afetiva revelada peltabetizadores, em rever
conceitos e atitudes, transformando sua perspectivantdie lanitada por falta
de uma visdo mais ampla da realidade, pode ser considpoada,de partida
para a mudanca de postura como educadores;

- 0s obstaculos encontrados, na tentativa de romperaceducacao tradicional,
"bancéria”, baseada no monologo e repeticdo dos conhgcisndo professor,
ensejaram varios questionamentos pelos alfabetizadores;

- a disposicao, por parte dos alfabetizadores em supeiatuacoes-limites em
seu cotidiano, como o caso da falta de merenda espaNata 0 compromisso
com a acao alfabetizadora. Ao seu modo, cada alfatfetibaisca um “inédito

viavel” para superar as dificuldades;
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- as nitidas mudancas ocorridas na posi¢ao dos alfabetzadpns os momentos
de encontros, revelaram-se na pratica de sala de Auditude amorosa e
carinhosa, demonstrada pelos alfabetizadores em relagdoeducandos,
possibilitou um ambiente de parceria e cumplicidade, ocgog um ambiente

favoravel a aprendizagem.

Portanto, apesar do curto tempo, com uma carga horari® deras aulas, é
possivel assegurar que a abordagem da formacdo desenvolvithdifpoasaos educadores o
uso da reflexdo critica de suas praticas. No entantedisr que a formacdo continuada
deveria realizar-se durante todo o periodo de funcionangenimédulo (8 meses), pois dessa
forma os educadores disporiam de maior tempo para repebsarsformar sua pratica tanto
em um contexto particular (sala de aula) como emantegto histoérico.

Na qualidade de pesquisadora ao desempenhar também o papehaéofa,
enriqueci-me, ao interagir de maneira mais proxima dasaglores, constatando que, como
nos adianta Freire (2000), embora diferentes entre giapgis de educador e educando,
aquele que estd formando também se forma, quando reflete a acdo do educando-
alfabetizador, e é capaz de reformar sua pratica poéidla da experiéncia refletida do seu
educando.

A pesquisa-intervencdo propiciou uma acdo desencadead@prel@izagens e,
principalmente, a confirmacdo da importancia da revigd@aado pensamento de Paulo
Freire, que continua sendo referencial tedrico-prgpama a educacdo, em especial, a de

jovens e adultos.

Acredito que meu trabalho pode contribuir para a Educacdowésms e Adultos na
medida em que, além da possibilidade de servir como instronm@piulsor para novas
pesquisas, instiga os profissionais envolvidos nessa aredgarar a Pedagogia de Paulo
Freire, por ser esta uma possibilidade concreta de nmeelth@gualidade da pratica docente.
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1° ENCONTRO
FORMAGCAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DA EJA
DATA: 02-09-06
CARGA HORARIA: 04 horas
TEMA CENTRAL: Conhecimento Prévio: Paulo Freire

OBJETIVOS:
e Verificar o conhecimento que os educadores ja possuem acerca de Paulo
Freire (Vida e Obra).
e Descobrir qual a compreensao dos educadores acerca das concepgoes
de dialogo, valorizacdo do conhecimento do educando e préxis.
e Fazer esclarecimentos sobre planos de aula e a utlizacdo do livro
didatico.
CONTEUDOS:
e Paulo Freire: O que sei sobre esse educador?

e Diélogo, valorizacéo do conhecimento do aluno e praxis.

e Plano de aula e livro didatico

RECURSOS:
e Papel oficio;
e Pincéis.

e Livro didéatico

AGENDA

e Acolhida: Bate, rebate, espalha dindmica de socializa¢&o)
e Leitura Compartilhada: Cancéo obvia ( Paulo Freire)
Conhecimento prévio: Técnica do Entrevistado e entrevistador

- Os professores posicionaram-se em dois circulos. Os que estavam no circulo
interno faziam perguntas aos que estavam no circulo externo.Em seguida, 0s
papéis eram invertidos.Todos registravam as respostas.
PERGUNTAS: 1.Fale um pouco sobre Paulo Freire. 2. O que significa o
didlogo para Paulo Freire? 3. O que seria a valorizacdo do conhecimento do
aluno segundo esse educador? Para ele o que significa praxis (acao-reflexdo-
acao)?
- ApOs realiza-se a leitura dos registros e comentarios sobre cada resposta.

Esclarecimentos sobre Plano de aula

LANCHE COLETIVO

Andlise do livro didatico adotado

Registro ( casa): O que ficou de nossa conversa sobre Paulo Freire e
sua idéias?

Avaliacao do dia.
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2° ENCONTRO
FORMAQAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DA EJA
DATA: 16-09-06
CARGA HORARIA: 04 horas
TEMA CENTRAL: O Registro e a reflexdo da pratica pedagogica

OBJETIVOS:
e Exercitar o processo de registro e reflexdo da pratica pedagdgica dos
educadores;
e Interagir com seus pares, aprendendo mais a pensar junto, aprendendo a
ler, a escrever e a refletir;
e Elaborar alternativas diferentes que venham propiciar transformacdes na
pratica pedagdgica.
CONTEUDOS:
e Conceito de diario reflexivo;
e O registro e a reflexdo do educador;
e Como fazer um registro reflexivo;
e Andlise de registro reflexivo;
RECURSOS:
Textos de estudo;
Kit multimidia;
Papel oficio;
Papel madeira;
Pincéis.

AGENDA

e Acolhida;

e Leitura Compartilhada: O registro (Lucinha, professora de EJA)

e Conhecimento prévio: Técnica do papel voador
- Com o objetivo de partir do conhecimento dos professores acerca do tema
iniciamos com a técnica do papel voador em que as equipes devem responder
a um rodizio de perguntas.Apés havera a socializacdo das mesmas.
PERGUNTAS:

O que é reflexdo? O que é reflexdo na acdo? O que é reflexdo sobre a

acdo?0 que é reflexdo sobre a agdo? O que é um diério reflexivo?

Socializagéo das respostas.

LANCHE COLETIVO

Aula expositiva dialogada (data show): A reflexividade.

Andlise de registros reflexivos (em grupos)

Entrega de cadernos (diario reflexivo)

Leitura e discussdo do texto: O Registro e a Reflexdo do Educador
(Madalena Freire)

e Atividade (casa): Registro da pratica pedagdgica refletida de uma aula.
Avaliacédo do dia.
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3° ENCONTRO
FORMAQAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DA EJA
DATA: 23-09-06
CARGA HORARIA: 04 horas
TEMA CENTRAL: O Registro e a reflexdo da préatica pedagogica(Conti  nuacao)

OBJETIVOS:
e Exercitar o processo de registro e reflexdo da pratica pedagogica dos
educadores;
e Interagir com seus pares, aprendendo mais a pensar junto, aprendendo a
ler, a escrever e a refletir;
e Elaborar alternativas diferentes que venham propiciar transformacgdes na
pratica pedagdgica.
CONTEUDOS:
e Conceito de diario reflexivo;
e O registro e a reflexdo do educador;
e Como fazer um registro reflexivo;
e Andlise de registro reflexivo;
RECURSOS:

e Textos de estudo;
e Kit multimidia;
e Papel oficio;
e Papel madeira;
e Pincéis.
AGENDA
e Acolhida;

e Leitura Compartilhada: O registro ( Lucinha, professora de EJA)

e Conhecimento prévio: Técnica do papel voador
- Com o objetivo de partir do conhecimento dos professores acerca do tema
iniciamos com a técnica do papel voador em que as equipes devem responder
a um rodizio de perguntas. Apos havera a socializacdo das mesmas.
PERGUNTAS:

O que é reflexdo? O que é reflexdo na acdo? O que é reflexdo sobre a

acdo? O que é reflexdo sobre a agdo? O que € um diario reflexivo?

Socializagéo das respostas.

Aula expositiva dialogada (data show): A reflexividade.

LANCHE COLETIVO

Andlise de registros reflexivos (em grupos)

Entrega de cadernos (diario reflexivo)

Leitura e discussdo do texto: O Registro e a Reflexdo do Educador
(Madalena Freire)

Atividade (casa): Registro da pratica pedagdgica refletida de uma aula.
e Avaliagéo do dia.
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49 ENCONTRO
FORMAQAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DA EJA
DATA: 30-09-06
CARGA HORARIA: 04 horas
TEMA CENTRAL: Conhecimento Elaborado: Paulo Freire

OBJETIVOS:

e Realizar um breve resgate histérico da vida de Paulo Freire.

e Fazer uma reflexdo sobre o que néo sabia e agora sei sobre Paulo Freire.
CONTEUDOS:

e Paulo Freire: Breve histérico.

RECURSOS:
e Textos de estudo;
e Kit multimidia;

AGENDA

e Acolhida: Mensagem e musica: vocé é importante.

e Leitura Compartilhada: A Escola (Paulo Freire)

e Divisdo em duplas para leitura de textos:
- Nascimento de Paulo Freire — Escolarizagdo — Vida afetiva — Vida
profissional — Golpe de 64 — Exilio — Retorno ao Brasil — vida politico-
partidaria — Secretério de educacdo — Homenagens recebidas — Homenagens
perdidas.

- Apos a leitura as duplas devem compartilhar o conhecimento com os demais..

e Aula expositiva dialogada: Paulo Freire: O andarilho o 6bvio ( data
show)

e Registro reflexivo: O que ficou?

e LANCHE COLETIVO

e Atividade: Em duplas os professores deverao apresentar no proximo
encontro uma breve exposigao do texto: Licbes sobre Paulo Freire.

e Leitura da 12 Carta a Cristina.

e Avaliagéo do dia.
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59 ENCONTRO
FORMAQAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DA EJA
DATA: 07-10-06
CARGA HORARIA: 04 horas
TEMA CENTRAL: Conhecimento Elaborado: Paulo Freire (Continuacao)

OBJETIVOS:

Realizar a leitura dos registros reflexivos sobre Paulo Freire.
Expor idéias sobre a leitura proposta no encontro anterior.
Debater sobre o texto do livro Cartas a Cristina.

Apresentar o livro Pedagogia do Oprimido (idéias centrais)

CONTEUDOS:
e LicOes sobre Paulo Freire.

e 1° Carta (A fome na minha infancia. Em tenra idade ja pensava que o
mundo teria de ser mudado.)
e Pedagogia do oprimido (idéias centrais)

RECURSOS:
e Textos de estudo;
e Livro Pedagogia do Oprimido.
e Kit multimidia;

AGENDA

e Acolhida: A amizade( musica)
e Leitura Compartilhada: Ver vendo ( Otto Lara Rezende)
e Leitura e comentarios dos registros reflexivos do encontro anterior
- Apresentacao das duplas: Pesquisa sobre Paulo Freire
- Consideracdes sobre as apresentacoes
e Leitura paragrafada comentada: 1° Carta (A fome na minha infancia.
Em tenra idade j& pensava que o mundo teria de ser mudado.)
e LANCHE COLETIVO
e Breve exposicao dialogada sobre o livro Pedagogia do Oprimido.
e Atividade para registro reflexivo (casa)
- O que é dialogo? Vocé ja presenciou uma cena em sala de aula onde

nao houve didlogo? Como foi? Qual a sua atitude?
- O que vocé entende por Educacgédo bancaria e Educacao libertadora?

e Avaliagéo do dia.
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6° ENCONTRO
FORMAGCAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DA EJA
DATA: 14-10-06
CARGA HORARIA: 04 horas
TEMA CENTRAL: O Dialogo em Paulo Freire

OBJETIVOS:
e Compreender o conceito de didlogo na viséo freireana e suas implicacdes
na pratica pedagogica.

CONTEUDOS:
e A dialogicidade;
e A antidialogicidade.

RECURSOS:
e Textos de estudo;
e Livro Pedagogia do Oprimido.
e Kit multimidia.

AGENDA

e Acolhida: Mensagem em homenagem ao dia dos professores.
e Socializagéo do registro reflexivo da aula passada:
- O que é dialogo? Vocé ja presenciou uma cena em sala de aula onde

nao houve didlogo? Como foi? Qual a sua atitude?
- O que vocé entende por Educacgédo bancaria e Educacao libertadora?

A partir das leituras realizar momento de discussao acerca do dialogo.
e LANCHE COLETIVO
e Exposicdo dialogada: O didlogo em Paulo Freire
e Registro Reflexivo (casa)
- O que ficou acerca da concepcédo de didalogo segundo Paulo Freire?

- Por que para Freire o dialogo é fundamental?

- Vocé concorda que “sem dialogo nédo ha educac¢éo?” Justifique.

e Confraternizacéo: Dia do professor.
e Avaliagéo do dia.
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7° ENCONTRO
FORMAQAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DA EJA
DATA: 21-10-06
CARGA HORARIA: 04 horas
TEMA CENTRAL: Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessarios a Prati ca
Docente

OBJETIVOS:

e Realizar leitura de alguns textos do livro Pedagogia da Autonomia:
Saberes Necessarios a Préatica Docente, relacionados ao diélogo,
valorizacdo do conhecimento do educando e praxis visando uma maior
compreensao desses temas.

CONTEUDOS:
e Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos;
e Ensinar exige reflexdo critica sobre a prética;
e Ensinar disponibilidade o para o dialogo;

RECURSOS:
e Textos de estudo do livro Pedagogia da autonomia
e Papel oficio

AGENDA

e Acolhida: Morrer é preciso (Fernando Pessoa)-Mensagem power point

e Informagbes Gerais:

- Entrega de frequéncias

- Pagamento

- Relatdrio

e Leitura Paragrafada comentada do Prefacio e Primeiras palavras do
livro Pedagogia da Autonomia: Saberes necessérios a pratica docente.

e Divisdo de equipes para leitura dos seguintes textos:

Equipe 1: Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos (pag.30)

Equipe 2: Ensinar exige reflexao critica sobre a pratica (pag.38)

Equipe 3: Ensinar disponibilidade o para o didlogo (pag.135)

e LANCHE COLETIVO

e Avaliagéo.
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8° ENCONTRO
FORMAQAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DA EJA
DATA: 28-10-06
CARGA HORARIA: 04 horas
TEMA CENTRAL: Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessarios a Prati ca
Docente (Continuacao)

OBJETIVOS:

e Realizar leitura de alguns textos do livro Pedagogia da Autonomia:
Saberes Necessarios a Préatica Docente, relacionados ao diélogo,
valorizacdo do conhecimento do educando e praxis visando uma maior
compreensao desses temas.

CONTEUDOS:
e Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos;
e Ensinar exige reflexdo critica sobre a prética;
e Ensinar disponibilidade o para o dialogo;

RECURSOS:
e Textos de estudo do livro Pedagogia da Autonomia
e Papel oficio

AGENDA

e Acolhida: Morrer é preciso (Fernando Pessoa)-Mensagem power point

e Apresentacao das equipes seguida de consideragOes dos presentes. (
leituras do encontro anterior)

e Reqistro reflexivo

Apds nosso estudo, 0 que penso sobre: Dialogo

Valorizacdo do conhecimento do educando.

Praxis (acéo-reflexdo-acao)

Quais as possiveis contribuicbes do pensamento de Paulo Freire para a

minha pratica pedagodgica?

e Avaliagéo do dia.
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9° ENCONTRO
FORMAQAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DA EJA
DATA: 11-11-06
CARGA HORARIA: 04 horas
TEMA CENTRAL: Video: Paulo Freire nos olhares de Moacir Gadottie ~ Angela
Antunes

OBS: Nao foi possivel a realizacdo do encontro na integra devido a falta de
energia na Universidade Estadual do Ceara. Como a programacéo contava com a
emissdo de um video a decisdo em do grupo foi o adiamento para o sabado
posterior.

Apés a entrega de frequéncias, relatorios, leitura de alguns registros reflexivos e
lanche coletivo o grupo foi dispensado.
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10° ENCONTRO
FORMAQAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DA EJA
DATA: 18-11-06
CARGA HORARIA: 04 horas
TEMA CENTRAL: Video: Paulo Freire nos olhares de Moacir Gadottie  Angela
Antunes (12 parte)

OBJETIVOS:
e Assistir 12 parte do video sobre Paulo Freire para melhor incorporar sua
visdo de homem, sociedade e mundo.

CONTEUDOS:

- Biografia

- Depoimento de Paulo Freire
- As 40 horas em Angicos

- O método

- Vivenciando o mundo

- Sujeito da aprendizagem

RECURSOS:
- Kit multimidia
- Video

AGENDA
e Acolhida: As Sete Maravilhas do Mundo ( Mensagem Power Point)
¢ Informes Gerais entrega de frequéncias.
e Emissao do video (12 parte)
e LANCHE COLETIVO
e Reqistro reflexivo:

- O que o video me diz?
- O que eu digo ao video?

e Avaliagéo do dia.

OBS: Os professores solicitaram que no proximo encontro houvesse a repeticdo
da 12 parte do video antes de dar sequéncia a 22 parte.
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11° ENCONTRO
FORMAQAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DA EJA
DATA: 25-11-06
CARGA HORARIA: 04 horas
TEMA CENTRAL: Paulo Freire nos olhares de Moacir Gadotti e Angela
Antunes

OBJETIVOS:
e Assistir ao video sobre Paulo Freire para melhor incorporar sua visdo de
homem, sociedade e mundo.

CONTEUDOS:

- Sujeito da Aprendizagem

- O professor, a escola, o aluno
- Sistema

- Didlogo

- A educacéo € politica

- Um novo mundo

- Paulo Freire por ele mesmo
RECURSOS:

- Kit multimidia

- Video

AGENDA

e Acolhida: Canc¢ao obvia (Paulo Freire)

e Sintese do encontro anterior

e Emissao do video (12 parte): repeticdo
— Novas consideracgdes sobre o video

e Emissao do video (22 parte)

e LANCHE COLETIVO

e Reqistro reflexivo:

- O que o video me diz?
- O que eu digo ao video?

e Atividade (casa): Registro reflexivo de uma aula. Onde vocé percebe a
presenca do didlogo, valorizacdo do saber e préxis? Relate as
dificuldades ou facilidades em trabalhar com essas concepcoes.

e Avaliagéo do dia.
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12° ENCONTRO
ENCONTRO DE FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DA EJA
DATA: 02-12-06
CARGA HORARIA: 04 horas
TEMA CENTRAL: Avaliagdo

OBJETIVOS:
e Propiciar momento de avaliacdo escrita sobre o conhecimento adquirido
ou ampliado durante os encontros de Formacéo Continuada.

CONTEUDOS:
- Mosaico Humano
- Registro escrito

RECURSOS:
- Cartolina

- Tesoura

- Fita gomada.

AGENDA
e Realizacdo de dindmica do mosaico humano.
e Registro escrito.Perguntas:

12 Escreva um pouco sobre Paulo Freire.

22 Em sua opiniao, em que o pensamento de Paulo Freire pode contribuir
para a EJA?

32 Fale um pouco sobre:

a) Dialogo

b) Valorizagdo do conhecimento do aluno

c) Praxis (acao-reflexdo-agéo)

e LANCHE COLETIVO

e Avaliagéo do dia.
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13° ENCONTRO
FORMAGCAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DA EJA
DATA: 09-12-06
CARGA HORARIA: 04 horas
TEMA CENTRAL: Avaliagdo

OBJETIVOS:
e Propiciar momento de avaliacdo escrita sobre o conhecimento adquirido
ou ampliado durante os encontros de Formacéo Continuada.

CONTEUDOS:

-Avaliacéo (registro escrito)

RECURSOS:
- Papel oficio

AGENDA

e Leitura compartilhada: Escola é...(Paulo Freire)

e Registro reflexivo

- A Importancia da Formacdo Continuada para a minha pratica
pedagogica

* LANCHE COLETIVO

e Avaliagéo do dia.
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GRUPO DE ALFABETIZADORES DO PROGRAMA ALFABETIZACAO E
CIDADANIA; MODULO 2006-2007

Formadora-pesquisadora e grupo de alfabetizadores

* Todos participaram da Formacdo Continuada, porém apenas cinco foram
escolhidos como sujeitos da pesquisa.



Técnica: Mosaico Humano
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Momentos de visitas as salas de aula

ALUNOS
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Momentos de visitas as salas de aula

PROFESSORES
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