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RESUMO

Em vista da crescente importancia que a pesquisa vem adquirindo no &mbito das discussoes ¢
dos espacos de formacdo docente, este estudo se propos investigar os fatores que interferem
na pratica de pesquisa do corpo docente do curso de Pedagogia no Centro de Estudos
Superiores de Caxias-CESC, pdlo da Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA. A
investigacdo preocupou-se em discutir as dificuldades e possibilidades de desenvolvimento da
pesquisa pelos professores como pratica inerente ao ensino € como forma de concretizacio
das Diretrizes Curriculares Nacionais do curso. O estudo objetivou: a) Identificar o
significado que os professores atribuem a pesquisa para o processo de formacdo docente e
para a propria formacdo; b) Investigar a disposicdo dos professores para a pratica de pesquisa
e, ¢) Caracterizar as praticas de pesquisa desenvolvidas pelos professores do curso. Utilizou-
se a metodologia qualitativa do circulo dialético-hermenéutico, proposta por Guba e Lincoln,
tendo como instrumento de coleta de dados entrevistas abertas aplicadas aos professores do
Departamento de Educag¢do e Ciéncias Sociais ¢ Filosofia que atuam na Pedagogia. Os
respondentes manifestaram livremente seu pensamento sobre os temas propostos: formacao
docente, pesquisa no curso de pedagogia, professor reflexivo. Inicialmente sdo abordados os
aspectos historicos e legais relacionados a inser¢do da pesquisa nos cursos de gradua¢do no
Brasil e suas possibilidades de articulagdo com o ensino nos cursos de formacdo docente. Em
seguida sdo discutidos os desafios da pesquisa nos cursos de formacdo docente, os
fundamentos que orientam a pesquisa realizada por professores, € os pressupostos de
aplicacdo destes fundamentos na pesquisa docente em Pedagogia. Os resultados obtidos nas
investigacdes indicam uma incipiente pratica do trabalho coletivo por parte dos docentes e a
necessidade de lideranga e de didlogo a nivel departamental e institucional. Isto nos levou a
sugerir, com base na Teoria da A¢do Comunicativa de Habermas, a busca de didlogo como
estratégia para construgdo de senso de coletividade que favoreca aos docentes organizarem-se

em torno de um trabalho direcionado para a produgio cientifica.

Palavras-chaves: Pesquisa. Formacdo docente. Professor Pesquisador. Professor Reflexivo.

Circulo Dialético Hermenéutico.



ABSTRACT

In view of the importance that research has acquired in teacher’s formation current
discussions, this study proposes to investigate factors that interfere in the research practice of
the teachers of the Pedagogy Course of the Center of Superior Studies of Caxias (CESC),
State University of Maranhdo (UEMA). The study was dedicated to discuss the difficulties
and possibilities for the development of research by teachers as a practice inherent to teaching
as a way to follow Pedagogy National Curricular Directions. The study objectified: a) To
identify the meaning given by teachers to research as part of the process of their own
formation; b) To investigate the teacher’s disposition for research; e c) To characterize
research practices developed by teachers in the Pedagogy course. The methodology used was
the dialectic-hermeneutic circle proposed by Guba and Lincoln. Data collection was done in
open interviews applied to the teachers of the Department of Education and Department of
Social Sciences and Philosophy. The respondents manifested their thoughts freely about the
following themes: teacher’s formation, research in the Pedagogy course, reflexive teacher.
First, historical and legal aspects are approached in relation to the insertion of research in the
graduation courses in Brazil and the possibilities of its articulation with teaching. Next, the
challenges of research in the teacher’s formation courses, the theoretical basis of research and
assumptions that orient the application of theories are discussed. Results indicate an insipient
practice of collective work in the part of teachers and the need for leadership and dialogue in
the level of the department and of the institution. It is suggested that the Theory of
Communicative Action can supply the basis for an ideal speech situation as a strategy for
building a sense of collectivity which will favor teachers to organize themselves around

scientific production.

Keywords: Resecarch. Teacher’s Formation. Teacher’s Research. Reflexive Teacher .

Dialectic-Hermeneutic Circle. .
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INTRODUCAO

No cenario multiforme da p6s-modernidade, a producdo do conhecimento ganha
relevo especial, sobretudo no ambito da universidade, quando se discute o papel desta na
sociedade atual e as finalidades da pesquisa. Considerando a importancia da producdo de
pesquisa pelos profissionais do ensino, concordamos com Demo (2005a) quando destaca que
a profissionalizagdo nio se faz apenas pela acumulacdo de conhecimentos, mas pela
capacidade de fazer uso desses conhecimentos para se renovar. Nesta perspectiva, o
profissional moderno precisa se interessar constantemente pelo conhecimento relativo a
profissdo, o que implica busca de informagfo, leitura sistematica e acompanhamento das
inovacdes. O autor destaca também a atualizacdo permanente, o retorno a universidade,
avaliacdo e auto-avaliacdo, a visdo geral e aprofundada do seu saber fazer, trabalho de equipe
e teorizacdo das praticas como condigdes essenciais ao trabalho do pesquisador que pretende
ser educador.

Em consonancia com esta percep¢do, o presente estudo apresenta uma analise
sobre as possibilidades de articulacdo da pesquisa com o ensino no curso de Pedagogia no
Centro de Estudos Superiores de Caxias da Universidade Estadual do Maranhdo -
CESC/UEMA.

O interesse pelos cursos de formagdo docente, especialmente pelo estudo da
pratica de pesquisa do seu corpo docente no contexto mencionado, foi motivado por varios
fatores. Um deles baseia-se na severa critica que Demo faz a improdutividade do curso de
Pedagogia, quando comenta que

[...]JA propria universidade, em si cercada de maiores expectativas em termos de
capacidade de orientar os caminhos do futuro, tem envelhecido de maneira talvez ja
irrecuperavel. Dentro dela, entretanto, um lugar particularmente atrasado € o curso
de Pedagogia. Facilmente acontece que os professores sejam improdutivos, ou se

percam em “filosofadas’ arcaicas, ou sejam inaptos em termos de dominio de
instrumentagdes modernas etc. (1993, p. 260).

Nossa outra fonte de motivagdo foi a inquietacdo com o proprio processo
formativo como aluna do curso de Pedagogia do referido Centro, no periodo de 1995 a 1999.
Sendo a pesquisa um dos pilares da universidade, consideravamos estranho que os professores
do curso ndo tivessem projetos de pesquisa proprios € que ndo estimulassem nos alunos o
interesse pela investigacdo cientifica. O contato mais direto dos alunos com a pesquisa formal
ocorria por ocasido da conclusdo do curso, com a elaboragdo e defesa de monografia. S6

alguns anos depois, ja na condi¢do de docente, ¢ que entendemos que os professores naquele
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periodo tinham no maximo um curso de especializacdo e ndo poderiam desenvolver projetos
de pesquisa com financiamento.

Finalmente, considerando também os trinta e cinco anos de existéncia do curso de
Pedagogia, verificamos ainda a pouca expressividade da pesquisa e produgao cientifica de seu
corpo docente, mesmo depois que parte significativa deste se pds-graduou em nivel de
mestrado nos ultimos oito anos.

Como a estrutura organizacional do curso de Pedagogia ¢ composta pelos
departamentos de Educacdo e de Ciéncias Sociais e Filosofia, o curso tem atualmente um
quadro de 21 professores, dentre os quais ha sete especialistas, nove mestres, trés mestrandos
e dois doutorandos. Como se v€, mais da metade do corpo docente tem pos-graduagio stricto
sensu, porém, mesmo depois de terem concluido o mestrado, pouco se ouvia falar em projetos
de pesquisas dos professores ou ao menos discussdes em torno da importancia da pesquisa
entre os docentes. Contudo, em conformidade com as discussdes ¢ mudangas que vém sendo
efetuadas na drea de formac@o docente em ambito nacional, ultimamente os professores vém
manifestando inquietagdo e desejo de enfrentar os desafios, formar grupos de pesquisa e
realizar publicagdes, seguindo o exemplo de outros cursos do referido Centro. No entanto,
estas nossas consideragdes ndo ignoram que existem as mais diversas razdes para a pouca
expressividade da pesquisa nos cursos de Pedagogia, inclusive de natureza conceitual porque,

segundo Liidke,

Para atender a essa exigéncia, pelo menos sob o ponto de vista burocratico, sdo
propostas atividades tdo variadas que demandariam, para abriga-las, uma
elasticidade aparentemente ainda ndo conferida ao conceito de pesquisa. A auséncia
de critérios e de controle efetivo em relacdo a essas atividades, contribui para manter
uma situacdo bastante fluida com respeito ao trabalho e a propria concepgdo de
pesquisa. (2001, p. 11).

Mas além da prépria concepgdo do conceito de pesquisa, ha que se considerar
fatores como auséncia de infra-estrutura, de incentivo, de tempo, dentre outros. Diante disto,
as seguintes questdes se apresentam: em que medida estes e outros fatores inviabilizam a
pratica de pesquisa por parte dos professores? Até que ponto a solugdo desses problemas
depende dos proprios professores? Que relevancia os professores atribuem a pesquisa para a
formagdo docente e para a propria formagao?

Estas questdes foram precedidas por outras que, inicialmente, estiveram voltadas
para a pesquisa no processo formativo do aluno de Pedagogia, futuro professor.
Posteriormente as inquietagdes ja descritas na condi¢cdo de aluna, outras vieram somar-se
quando no inicio da docéncia no ensino superior percebemos a aversdo dos alunos por

qualquer atividade de pesquisa dentro dos limites de uma disciplina. A dificuldade em
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orientar os trabalhos de conclusdo de curso — as monografias -, e a percepg¢ao das dificuldades
apresentadas pelos alunos diante de pesquisas de campo realizadas como trabalhos
disciplinares, seja em aprofundar conteudos estudados, seja empregando conhecimentos de
outras areas, ampliaram a preocupagdo com a pesquisa na formacao inicial do pedagogo.

No projeto inicial para a dissertagdo os objetivos eram: a) Identificar a énfase dada
a pesquisa e producgdo cientifica no curriculo do curso de Pedagogia; b) Investigar a
receptividade para a pratica de pesquisa por parte de alunos e professores do curso de
Pedagogia, e c) Caracterizar as praticas de pesquisa desenvolvidas por professores e alunos do
curso de Pedagogia. A hipotese inicial era de que a estrutura curricular do curso poderia ser
um fator de forte influéncia para o desenvolvimento da pesquisa no processo de formagio
inicial do pedagogo. Contudo, as contribui¢des apresentadas pela banca na defesa do projeto
de dissertagdo ¢ a entrada no campo para coleta dos primeiros dados por meio de entrevistas,
levaram-nos a percepcdo de que a raiz da questdo ndo estava nos alunos, posto que a estes nao
¢ dada autonomia para desenvolver pesquisa. Eles dependem fundamentalmente dos
professores para participarem de projetos de iniciagdo cientifica, por exemplo. Foi assim que
o foco inicial perdeu relevancia diante dos fatos verificados no campo e redirecionamos nossa
investigacdo para os professores, acreditando que, se a pratica de pesquisa no curso ¢ ainda
pouco expressiva, isto poderia resultar em parte de fatores localizados cuja solugdo poderia
depender dos préprios professores. Outra suposicdo era que a formacgdo stricfo sensu seria um
elemento favoravel a concretizagio das diretrizes de pesquisa pelos professores. E preciso
salientar que este redirecionamento de foco nio se deu ao acaso visto que a metodologia
empregada, na sua génese, pressupde mudancas ao longo do processo. E tomo de empréstimo
a Mario Osério Marques uma justificativa da mudanca de foco: “o assunto pode
justificadamente mudar, o que ndo pode ¢ deixar-se de ter um assunto em vista” (1997: 94).

Sem desconsiderar os fatores macro-estruturais que afetam o desenvolvimento da
pesquisa académica e partindo do principio de que as dificuldades enfrentadas pelo corpo
docente para bem desenvolvé-la sdo de carater diversificado, tomou-se como foco de
investigacdo o seguinte problema: quais fatores interferem no desenvolvimento da pesquisa
por parte do corpo docente do curso de Pedagogia ?. O estudo teve como objetivo: a)
Identificar o significado que os professores atribuem a pesquisa para o processo de formacao
docente e para a propria formacdo; b) Investigar a disposi¢do dos professores para a pratica de
pesquisa e, ¢) Caracterizar as praticas de pesquisa desenvolvidas pelos professores do curso.

Para o alcance destes objetivos, além da necessaria base tedrica, buscamos nas

bases legais os fundamentos para a pratica de pesquisa na formacdo docente. Entre estes,
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demos especial atengdo as Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia — DCN’s e ao
Projeto Politico Pedagogico — PPP, do curso. Como estratégia de abordagem e andlise,
empregamos a metodologia do circulo dialético hermenéutico, de Guba e Lincoln (1989), com
a aplicacdo de entrevistas abertas com professores do curso de Pedagogia, onde eles
manifestam livremente seu pensamento sobre os temas propostos: formacfo docente,
pesquisa, professor pesquisador e professor reflexivo. A metodologia do circulo dialético—
hermenéutico ¢ uma abordagem de natureza qualitativa e como tal caracteriza-se pela
possibilidade de captar as subjetividades presente nas falas dos entrevistados, constituindo-se
num dado a mais para analise ¢ melhor compreensdo dos fatos. Outro aspecto relevante do
método ¢ que os resultados ndo se referem a uma realidade objetiva, visivel, mas a uma
realidade percebida, construida pelos participantes. A juncdo destas percepg¢des com as do
pesquisador e outras fontes de consulta resultam numa constru¢do conjunta que ¢ o relatorio
de caso.

Estruturamos o presente estudo em quatro capitulos. No primeiro, abordamos
sucintamente o panorama atual de transicdo paradigmatica no campo das ci€ncias para em
seguida tecermos o historico da evolucdo da pesquisa no dmbito das universidades publicas
brasileiras, com destaque para os aspectos legais que nortearam a inser¢do desta nos cursos de
graduacdo. Em seguida discutimos as diferentes concepcdes de pesquisa e a relevancia desta
para o curso de Pedagogia. Na seqiiéncia, examinamos ainda o contexto historico e geografico
da cria¢@o do referido curso no CESC/UEMA.

No segundo capitulo sdo abordados os desafios, fundamentos e pressupostos da
pesquisa nos cursos de formagdo docente. Neste conjunto focalizamos as questdes relativas ao
financiamento, a finalidade e métodos de abordagem como elementos que desafiam a pratica
de pesquisa na universidade. Diante destes desafios que se manifestam com mais intensidade
nas areas das licenciaturas, analisamos as possibilidades de desenvolvimento da pesquisa
docente no ambito da graduacdo do ponto de vista legal. Como complemento da analise,
buscamos nos fundamentos do movimento do professor-pesquisador os elementos que possam
orientar a pesquisa docente no ambito do curso de Pedagogia.

No terceiro capitulo explicitamos as bases metodoldgicas que deram suporte a
pesquisa, configuradas na metodologia do circulo dialético-hermenéutico, de Guba e Lincoln.
Apresentamos a metodologia em conjunto com a analise dos dados, donde foram evidenciadas
as diversas categorias analisadas, a partir das quais construimos o relatdrio de caso ou
constru¢do conjunta, cujo teor nos conduziu a abordagem da Teoria da A¢do Comunicativa de

Habermas como parametro de andlise da problematica estudada.
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Dada a especificidade da metodologia utilizada, desdobramos os resultados em
duas etapas, sendo que no quarto capitulo analisamos de modo mais especifico as estratégias
que os professores utilizam para concretizar a pesquisa a partir do que esta previsto nas DCNs
do curso. Deste processo, emergiram as categorias “criticas” e “autocriticas” que indicaram
por um lado o que os professores vém fazendo em relagdo a pesquisa, e de outro, o que ainda
falta fazer e as condig¢des necessarias para uma pratica de pesquisa mais efetiva. Na ultima
parte, retomamos os objetivos do estudo para entdo dimensionarmos as potencialidades da
pesquisa como elemento-chave para a emancipacdo da pratica docente e reconfiguragdo do
papel da universidade no contexto da pos-modernidade.

O levantamento bibliografico para realizacdo deste estudo constituiu-se num sério
desafio, em face das poucas fontes de consultas especificas sobre o tema. Inicialmente
tomamos como fonte de referéncia a obra de Demo “Educar pela Pesquisa” (2005a), por
acreditar que esta tem potencial pedagdgico como recurso de tanto de ensino como de
aprendizagem e concebemos como pesquisador o professor de ensino superior que faz
pesquisa ndo somente sobre sua pratica, mas sobre tematicas ligadas a sua especialidade,
envolvendo ou ndo a participacdo de alunos. Na busca de outras fontes, com freqiiéncia,
confirmamos a fala de Gatti (1994), a respeito da escassez bibliografica, constatadas também
por André (at ali, 1999) num levantamento do estado da arte sobre a formago de professores
no Brasil, que entre outros aspectos, evidencia o silenciamento da produ¢do académica sobre
o curso de Pedagogia. Desafio ¢ ao mesmo tempo motivagdo, a questdo da pesquisa em
Pedagogia nos inquieta e instiga na realizacdo deste estudo com a perspectiva de contribuir na

constru¢do de novos subsidios.
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CAPITULO 1

A PESQUISA NO CURSO DE PEDAGOGIA NO CONTEXTO DO PARADIGMA
EMERGENTE

A historia do conhecimento ¢ da ci€ncia apresenta-se marcada por sucessivas
mudancas no modo de conceber a realidade e interpretd-la. Este modo de interpretagdo
legitimado por uma comunidade ¢ denominado paradigma, termo definido por Kuhn (2001, p.
13) como realizagdes cientificas universalmente reconhecidas que, durante algum tempo,
fornecem problemas e solugcdes modelares aos praticantes de uma ciéncia. Aqui a
temporalidade que caracteriza o paradigma traz implicita sua superagdo periodica, que pode
ocorrer lentamente ou ndo, permitindo deste modo a evolu¢do do conhecimento.

A respeito deste aspecto da temporalidade, Santos Filho (2000) divide a histdria
da ciéncia do seguinte modo: a) a pré-modernidade, que compreende o periodo anterior a
Revolucdo Francesa, a Revolucdo Cientifica do mundo ocidental, a Revolugdo Industrial, ou
seja até o século XVIII, caracteriza-se por uma visao de mundo sob o prisma do catolicismo
b) a modernidade que tem inicio a partir do século XVIII, com a revolucdo industrial,
marcada por uma visdo racional de homem ¢ de mundo, sob o prisma da ciéncia; c) a pds-
modernidade, caracterizada, sobretudo pela tendéncia de contestagdo aos valores e
metanarrativas da modernidade, de transitoriedade do conhecimento e indeterminagdo das
ciéncias. Nessa perspectiva, estamos vivenciando ainda uma fase de transi¢do paradigmatica,
onde as tendéncias pos-modernas vém se refletindo na sociedade como um todo por meio de
uma nova concep¢do de homem, de ciéncia, de Estado, de politica, religido, educagéo, artes e
filosofia.

Ao paradigma da modernidade Sousa Santos (1999) denomina “paradigma
dominante”, cuja origem reside na vertente matematica da ciéncia moderna com Galileu e
Einstein, advindo dai seu carater quantitativo e racional. Segundo o autor, foi o proprio
desenvolvimento do conhecimento cientifico que culminou na percep¢do dos seus limites e
conseqiientemente da fragilidade dos pilares em que se funda. Do resultado interativo de uma
pluralidade de condi¢cdes que contribuiram para a crise do paradigma dominante, o autor
ressalta as condigdes tedricas e sociais. Entre as condi¢des tedricas estdo a teoria da
relatividade, a mecanica quantica, o teorema da incompletude e os avangos do conhecimento
nas areas da microfisica, da quimica e da biologia nas trés ultimas décadas do século XX, que

colocaram em xeque os principios de rigor e exatiddo da ciéncia moderna. O saldo desta crise
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¢ a reflexdo em termos filoséficos e socioldgicos exercida pelos proprios cientistas, que

passam a problematizar suas praticas cientificas.

Quanto as condigdes sociais da crise, Sousa Santos aponta o carater
mercadoldgico que passa a impregnar a produgio cientifica especialmente a partir das décadas
de trinta e quarenta do século XX, desmistificando o discurso da autonomia da ciéncia e do
desinteresse do conhecimento cientifico que, “colapsaram perante o fenomeno global da
industrializacdo da ciéncia” (1999, p.34). Esta fase guarda estreita relagdo com o periodo da
segunda guerra mundial, que serviu de pretexto para testagem da bomba atdomica. No periodo
pos-guerra, com o advento da corrida espacial e da guerra fria, intensificaram-se as relagdes
entre ciéncia, economia e politica impulsionando o desenvolvimento cientifico de tal modo

que,

tanto nas sociedades capitalistas como nas sociedades socialistas de Estado do leste
europeu, a industrializagdo da ciéncia acarretou o compromisso desta com os centros
de poder econdmico, social e politico, os quais passaram a ter um papel decisivo na
defini¢do das prioridades cientificas. (idem).

O estreitamento das relagcdes acima citadas teve como efeito colateral, em termos
de organizacdo do trabalho cientifico, a progressiva perda de autonomia da ciéncia pela
estratificagdo e proletarizagdo da comunidade cientifica e ampliacdo das distdncias entre
paises centrais e periféricos para além das desigualdades econdmicas ¢ sociais, que passam a
ser também tecnoldgicas. E, pois no seio deste conjunto de condigdes tedricas e sociais, dentre
outras, que aos poucos se constituiram as bases do paradigma emergente, que Sousa Santos

(1999) apresenta como caracterizado pelas seguintes teses:

a) todo conhecimento cientifico-natural é cientifico-social: “o0 conhecimento do
paradigma emergente tende assim a ser um conhecimento ndo dualista, um conhecimento que
se funda na superacgdo das distingdes tdo familiares e 0bvias que até ha pouco consideravamos

insubstituiveis”(p. 39)

b) todo conhecimento ¢ local e total: “sendo local, o conhecimento pds-moderno ¢
também total porque reconstitui os projetos cognitivos locais, salientando-lhes a sua
exemplaridade, e por essa via transforma-os em pensamento total ilustrado...o conhecimento
pos-moderno, sendo total, ndo ¢ deterministico, sendo local, ndo ¢é descritivista. E um

conhecimento sobre as condi¢des de possibilidade da acdo” (p. 48).

¢) Todo conhecimento ¢ auto-conhecimento: “hoje ndo se trata tanto de

sobreviver como de saber viver. Para isso é necessaria uma outra forma de conhecimento, um
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conhecimento compreensivo € intimo que ndo nos separe € antes nos una pessoalmente ao que
estudamos” (p. 53).

d) Todo conhecimento cientifico visa constituir-se em senso comum: “a ciéncia
pos-moderna, ao sensocomunizar-se, ndo despreza o conhecimento que produz tecnologia,
mas entende que, tal como o conhecimento se deve traduzir em auto-conhecimento, o
desenvolvimento tecnoldgico deve traduzir-se em sabedoria de vida” (p.57).

A partir destas caracteristicas depreende-se que as mudancas paradigmaticas que
caracterizam a fase atual do conhecimento cientifico sdo distintas daquelas ocorridas no

século X VI, sobretudo pelas condigdes estruturais que as engendram. Para Sousa Santos,

Sendo uma revolugdo cientifica que ocorre numa sociedade ela propria
revolucionada pela ciéncia, o paradigma a emergir dela ndo pode ser apenas um
paradigma cientifico (o paradigma de um conhecimento prudente), tem que ser
também um paradigma social (o paradigma de uma vida decente) (1999, p. 37).

Além das condi¢des estruturais, um dos marcos caracteristicos do paradigma
emergente ¢ a busca da superacdo da dicotomia entre ci€ncias naturais e sociais. Esta
aproximac¢ao implicou na adog¢@o de novos parametros do fazer ciéncia a medida que resgatou
o sujeito dos bastidores ¢ o colocou como elemento atuante no palco da construcdo do
conhecimento. Neste novo cendrio, as humanidades adquirem relevo e tornam-se o canal de
comunicacdo entre homem e natureza, sujeito e objeto, onde o conhecimento avanca de uma
perspectiva de constatagdo/manipulagdo para uma postura de compreensdo/comunicacio.
Diante da reconfigurag@o do papel das humanidades no paradigma emergente, a universidade
vem tornando-se importante canal de manifestagdo e experimentacdo de novas praticas de

pesquisa e de formagao.

Ensino e pesquisa no contexto do paradigma emergente

No ensino superior, segundo Tavares & Alarcdo (2001) coexistem hoje diferentes
paradigmas de formacdo e investigacdo, dentre os quais destacam e caracterizam: o
tradicional, o pés-moderno e o emergente. O paradigma tradicional tem como pressuposto que
os conhecimentos a serem apreendidos pelo futuro cidadao para que se torne um profissional
autonomo, devem ser determinados previamente e caracteriza-se por conceber uma
epistemologia de transmissdo de conhecimentos em uma perspectiva de racionalidade técnica,
0o aluno como mero depositario do saber que s6 o professor detém, pela relacdo de

superioridade entre professor-aluno, por uma visdo da aprendizagem na perspectiva da
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aquisicdo dos conhecimentos transmitidos, por uma concep¢do de avaliagdo pautada na
reprodug¢do do conhecimento aprendido e a idéia de investigacdo ¢ fundamentalmente
livresca, com vista ao ensino aprofundado. Por sua vez, o paradigma pds-moderno tem como
pressuposto que a complexidade das situagdes profissionais e sociais é incompativel com a
mera racionalidade técnica e caracteriza-se por uma epistemologia do aprendente e do
investigador como sujeitos construtores do conhecimento, valoriza-se mais o questionamento
do que a certeza, menos ensino formalizado, mais aprendizagem, enfatiza-se a capacidade de
aprender a aprender em uma perspectiva autonomizante, busca-se a ligacdo entre formagio e
investigacdo e reconhecimento do valor das relagdes pessoais. Quanto ao paradigma
emergente, sdo tracos marcantes a intensificacdo do questionamento das verdades cientificas e
o conhecimento produzido na multi e transdisciplinaridade.

Como se vé, na esfera da educagdo as tendéncias paradigmaticas da vertente pos-
moderna vém se manifestando de multiplas formas, que vao desde a reestruturagdo e
flexibilizacdo dos curriculos e dos processos de avaliagio até uma nova concepcdo de
professor e de aluno. Ao contrario do paradigma tradicional da educa¢do, em que o professor
¢ o detentor do saber e o aluno seu depositario, onde desempenham papéis diferentes numa
relacdo pedagodgica verticalizada, na visdo pos-moderna o processo ensino aprendizagem
assenta-se numa relacdo horizontal em que ambos sdo agentes da busca de conhecimento,
construtores dos seus saberes. Em consonancia com Pimenta (1998), conhecimento aqui ¢
concebido como o uso inteligente da informacdo, ou seja, um estagio avangado em que esta &
classificada, analisada e contextualizada. Também Morin destaca que “o conhecimento sé ¢
conhecimento enquanto organizagdo, relacionado com as informagdes e inserido no contexto
destas. As informagdes constituem parcelas dispersas de saber” (2000, p. 16). Nesta
concepcdo, conhecimento, portanto, resulta em algo que é construido, elaborado ¢ ndo doado
ou transferido e, nesse sentido, a pesquisa torna-se uma importante ferramenta para sua
construgdo, sobretudo quando articulada ao ensino.

Se, na atualidade, a concep¢do de um novo perfil de aluno e de professor aos
poucos se insinua no quadro da educacio, os processos de formagdo docente ndo podem ficar
imunes as mudangas em curso, haja vista ndo se tratar apenas de uma mudanca limitada ao
contexto da sala de aula. Assim, pensar a formacdo docente implica considerar novas
estratégias de formagdo que permitam viabilizar, especialmente, um dos pilares basicos para a
educagio no século XXI segundo a UNESCO: aprender a aprender. A construcdo desse pilar
carece necessariamente desenvolver nos sujeitos aprendentes uma postura de inquietude e de

busca em vez da receptividade passiva, tipica do modelo tradicional de ensino e de
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aprendizagem, que permita avangar do estagio do saber para o estagio da compreensio ¢ da
criacdo. Nesta perspectiva, a producdo do conhecimento em lugar da reproducdo, surge como
um dos eixos norteadores dos processos formativos, o que requer uma reestruturacdo da
universidade, do curriculo ¢ da formacdo de professores de modo a refletir e atender as
necessidades da sociedade contemporanea. Santos Filho (2000), Pimenta (1998) e Moraes
(2000), respectivamente apontam as seguintes perspectivas para:

e A universidade: precisa pensar ¢ rever suas concep¢des paradigmaticas para
adaptar-se aos novos tempos; buscar novas abordagens ¢ novos métodos de pesquisa, novos
conteudos curriculares para os cursos de graduacio e novas fungdes em resposta aos desafios
atuais e futuros.

e A formagdo de professores: trabalhar a pesquisa como principio formativo na
docéncia; formagao inicial e continua — autoformagao; refletir na acdo, sobre a acdo ¢ sobre a
reflexdo na acdo; os cursos de formagdo devem possibilitar aos professores articular e traduzir
0s Novos saberes em novas praticas.

e O curriculo: requer a ado¢do da pratica da interdisciplinaridade sem prejuizo da
especializagdo, no contexto de um curriculo integrado como contrato negociavel entre as
partes interessadas, com fins em aberto, na concep¢do de uma aprendizagem nao—linear,
favorecendo o inesperado € o criativo; requer interagdo professor-aluno onde ambas as partes
se considerem permanentemente como seres aprendentes.

Estes elementos apontados como carentes de mudancas estruturais estdo
interligados de tal forma que as mudangas em uma éarea implicam a necessidade de mudar a
outra. E paralelamente ao re-pensar o papel da universidade na sociedade atual, a articulag@o
de um curriculo interdisciplinar ¢ aos modelos de formacdo docente com vistas ao
desenvolvimento de uma cultura investigativa, é preciso considerar também o que pensam e
fazem os formadores de professores, docentes do ensino superior, particularmente aqueles que
atuam no curso de Pedagogia, posto que a agdo destes ultimos influencia diretamente a
formagdo daqueles. Tal preocupago toma por base o fato de que as mudangas quando bem
aceitas ¢ bem sucedidas, geralmente ocorrem de dentro para fora, porque sdo gestadas na
inconformidade com os velhos padrdes. A historia mostra que tem pouco efeito a imposi¢ao
de mudancas pelas vias da lei, quando no cerne da acdo docente ndo existe inquietagdo nem
uma postura aberta a inovagdes.

Além da questdo da receptividade dos docentes para a pratica de pesquisa — que
envolvem ai uma variedade de fatores — quando falamos em articulagdo da pesquisa ao ensino

como um principio formativo, um problema a ser considerado ¢ a variedade de interpretagdes
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dadas a este termo no ambito académico, que v@o desde uma concepgdo abrangente até¢ um
sentido mais restrito. Para Gatti (2004)
A palavra pesquisa pode denotar desde uma simples busca de informagdes,
localizagdo de textos, eventos, fatos, dados, locais, até o uso de sofisticacdo
metodologica e de teoria de ponta para abrir caminhos novos no conhecimento
existente, e, mesmo, criagdo de novos paradigmas, métodos de investigacdo e
estruturas de abordagem do real. Entre um poélo e outro, muitas significagdes sdo

possiveis, o que gera certas ambigiiidades no trato da questdo da pesquisa como
atividade inerente ao trabalho do professor universitario. (pp. 434-435).

Percebe-se que o termo pesquisa comporta uma defini¢do flexivel, pois possui
nuances que podem levar a interpretagdes distintas. Diante disto € preciso especificar sobre
que tipo de pesquisa e de pesquisador se estd falando, porque quando se trata de pesquisa em
educagfo, observam-se pelo menos trés tipos: a pesquisa denominada “académica”, aquela
realizada pelo professor do ensino superior; a pesquisa na formagao inicial do professor, que
(entendemos) refere-se ao aluno de Pedagogia', iniciante na pesquisa; € a pesquisa feita pelo
professor pesquisador da educagdo basica, em processos de formagao continuada.

Feita a identificacdo destas diferentes concep¢des de pesquisa na area de
educagfo, faz-se necessario determo-nos um pouco sobre os aspectos conceituais da pesquisa
cientifica ¢ académica. Para alguns autores, ndo ha oposi¢do entre teoria e pratica ou entre a
pesquisa e realidade, posto que ambas se realimentam. Minayo assim a descreve:

Entendemos por pesquisa a atividade basica da ciéncia na sua indagacdo e
construgdo da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza
frente a realidade do mundo. Portanto, embora seja uma pratica tedrica, a pesquisa

vincula pensamento e agdo. Ou seja, nada pode ser intelectualmente um problema, se
ndo tiver sido, em primeiro lugar, um problema da vida pratica (1994, p.17).

Para Beillerot a adjetivacdo “cientifica” para a pesquisa € uma nog¢ao surgida nos
anos 30, especialmente apds a guerra e tal distingdo pressupde um tipo especifico de pesquisa
dentre outras. O autor acrescenta que “as investigacdes anteriormente conduzidas,
notadamente nas ‘faculdades’, ndo se denominavam como tais. Parece que se falava de
estudos ou de trabalhos” (2001, p. 72-73). Dada a variedade de interpretacdes para o termo,
Beillerot divide-o em duas categorias e apresenta algumas condigdes que ddo a um
procedimento investigativo o reconhecimento de pesquisa. Como condigdo minima sio
exigidos os seguintes critérios (p. 74):

1. Uma producdo de conhecimentos novos;

A formagéo inicial do professor pode ocorrer também em nivel médio, na modalidade Normal, mas a pratica de
pesquisa ai, historicamente, ¢ mais incomum do que no nivel superior.
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2. Uma produgio rigorosa de encaminhamento;

3. Uma comunicacio de resultados.

Como a defini¢do de uma categoria minima pressupde a existéncia de outra mais
elevada, o autor acrescenta mais trés critérios aos trés primeiros para o que denomina
“pesquisa de segundo grau” (p. 76-77):

4. o quarto critério se liga a possibilidade da dita pesquisa introduzir uma
dimensdo de critica e de reflexdo (um trabalho de segundo grau) sobre suas fontes, seus
métodos e seus modos de trabalho;

5. o quinto critério € relativo a sistematizagdo na coleta de dados;

6. enfim, o sexto critério ¢ aquele da presenca de interpretacdes enunciadas
segundo teorias reconhecidas e atuais que contribuem para permitir a elaboracdo de uma
problematica, assim como uma interpretagdo de dados.

Com base nesses critérios o autor ressalva que assim como nas universidades
realizam-se pesquisas também de nivel minimo, em contrapartida as pesquisas de segundo
grau, ou superior, podem ocorrer em ambientes que ndo sdo universitarios. E infere dai que o
termo “pesquisa”’ ndo pode ser restrito apenas as investigagdes que abrangem todos os
critérios.

Ainda sobre o conceito de pesquisa académica ou do pesquisador académico,
Gatti acrescenta um fator que, a nosso ver, possivelmente contribui para interpretagdes
ambiguas ¢ distor¢des: “a bibliografia centra-se praticamente na analise do professor
pesquisador de sua propria pratica, pouco aparecendo a questdo do professor pesquisador em
sua area de especialidade e o papel dessa pesquisa para a docéncia (434)”. Outro aspecto
percebido € que alguns autores usam a expressdo “pesquisador-professor” ou “pesquisador
académico” para referir-se a este ultimo. Podemos observar melhor estas caracterizagdes
através do quadro a seguir:

Quadro 01. Principais caracteristicas dos pesquisadores académicos, dos educadores-

pesquisadores e das pesquisas que realizam.

Caracteristicas Pesquisadores Académicos Educadores-pesquisadores
Em termos de género | Homens e mulheres. Maioria de mulheres.
Em termos de classe Classe média (média e média | Classe média (média e média-baixa).
alta)
Em termos de raga Maioria brancos Crescente niimero de negros e outras minorias.
Nivel de ensino onde | Superior. Fundamental e médio. Superior.
trabalham
Locais onde a | Nas universidades. Nas escolas | Nas escolas e nas comunidades onde estas se
pesquisa se realiza apenas com o fim de coleta de | inserem.
dados.
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| Caracteristicas | Pesquisadores Académicos | Educadores-pesquisadores |
Propoésito da pesquisa | Producdo de conhecimento | Conscientizagdo politica dos envolvidos e
cientifico. transformac@o social.
Metodologia Distanciamento da pratica para | Inser¢do na realidade pratica para compreendé-la e
melhor compreende-la. transforma-la.
Participantes da | As pessoas nas escolas e | As pessoas nas escolas e comunidades participam
pesquisa comunidades s3o concebidas | ativamente da investigacdo, desde sua elaboragio

apenas como fornecedores de | até a aplicacdo de seus resultados.
dados e informagdes.

Resultados da | Discutidos  teoricamente e | Discutidos na comunidade. Devem guiar alguma
pesquisa avaliados somente pelos pares | a¢@o concreta nessa comunidade
na academia.
Divulgacao dos | Em congressos e periddicos | Primeiro na comunidade onde a pesquisa se
resultados da | cientificos de circulacdo | realiza. Entdo em foruns e revistas visando
pesquisa somente aprender com outras experiéncias (est. de casos)
Nos meios académicos.
Precaugdes. Nao se deixar contaminar pela | Usar colaboradores externos como facilitadores da
cultura do ambiente estudado pesquisa e avaliadores cientificos.

* Extraido de Pereira, 2002, p.35-36

Pelas descrigdes acima entendemos que a pesquisa académica estda sendo
contraposta a pesquisa sobre a propria pratica realizada pelos professores no contexto da
educagdo basica. No entanto, a nosso ver, a dicotomia existente ndo ¢ exatamente entre
pesquisa académica e pesquisa de professores da educacido basica, pois sdo de natureza
distinta, mas nd3o excludentes. A diferenca ¢ de abordagem, dado que muitos aspectos
indicados no quadro sobre educadores pesquisadores podem ser realizados por pesquisadores
académicos que queiram empregar uma abordagem qualitativa, o que alias vem acontecendo
com freqiiéncia no campo das Ciéncias Humanas e Sociais, onde também se insere a
Educagdo. Esta mudanga resulta de uma percepcio cada vez mais freqiiente do fendmeno
educacional como situado dentro de um contexto social, e como tal, sujeito aos determinantes
historicos. Como conseqiiéncia disto Liidke e André lembram que “um dos desafios
atualmente lancados a pesquisa educacional ¢ exatamente o de tentar captar essa realidade
dinamica e complexa do seu objeto de estudo, em sua realizacdo histdrica” (1986, p. 05).

Quanto ao carater positivista que tem marcado a pesquisa tradicional, descrita
acima como académica, compreendemos que ndo ¢ interessante para os grupos ¢ comunidades
pesquisadas permanecerem na condigdo passiva de meros informantes, especialmente na
Educagdo. Neste sentido concordamos com Zeichner (1998) quando este propde a pesquisa
colaborativa como alternativa de mediacdo entre universidade e escola. Por outro lado,
conforme André (2001) nem todo estudo resulta necessariamente em respostas e solu¢des aos
problemas investigados. S2o pesquisas de natureza distinta, realizadas por diferentes atores e

ambas tém limitagdes, mas também sua validade, o que ndo implica territorializar o campo da
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educagfo basica ¢ a denominagido de professor pesquisador como exclusividade da pesquisa
de seus professores, como adverte Liidke:
E arriscado e simplificador aceitarmos para a pesquisa feita na escola basica uma
classificagdo exclusiva, pois ela poderia trazer consigo uma conotacdo restritiva e

limitadora, com prejuizo para o proprio conceito de pesquisa e para a sua fungio de
construg@o do conhecimento sobre problemas que pedem solugdo (2001, p. 39).

Sobre a possibilidade de articular o ensino a pesquisa académica, enquanto Demo

(1993) defende a construcdo de um curriculo pautado pela pesquisa que va gradativamente

superando o ensino, por sua vez, Gatti defende um meio termo, de modo que as instituicdes

universitarias ao redefinirem seus curriculos nio saiam de um extremo para cair em outro.
Para ela,

Importante seria uma renovagdo da cultura das institui¢des universitarias, pois do

predominio em relagdo ao aspecto do ensino muitas passaram ao predominio da

realizagdo da investigacdo cientifica como expressdo da vida universitaria, em

detrimento do ensino e da formagdo educativa dos graduandos. O que se propde

como necessidade € a criacdo de uma interface equilibrada entre esses dois campos
(2004, p. 438).

Se a articulacdo do ensino com a pesquisa de um modo geral ainda ndo ocorre nos
cursos de gradua¢do de modo satisfatorio, nos cursos de formacdo docente esta discussdo ¢
fenomeno relativamente novo. Mas como Santos ressalva “isto ndo quer dizer que essa
relacdo ndo ocorra, o que se questiona ¢ o fato de ela ndo realizar todo o potencial que seria
criado pela interconex@o entre esses dois campos” (2001, p. 12). Cabe-nos, pois, construir esta
interface buscando realizar este potencial.

A discussdo a respeito da defini¢do e concepg¢do de pesquisa no ambito da
formagdo docente remete necessariamente a concepgdo de ensino, uma vez que a articulagio
entre ambos permeia o debate contemporaneo sobre os modelos de professores que
pretendemos formar. Cunha (1996) destaca algumas diferentes alternativas de ensino
propostas por autores nacionais e estrangeiros, tais como a concepg¢do bancdria em contraste a
concepcdo libertadora de educagio proposta por Paulo Freire; o conceito de modernidade para
se opor a perspectiva de ensino tradicional, de Pedro Demo; o paradigma dominante e
paradigma emergente presentes nos estudos de M?* da Gloria Pimentel (1993, p. 20) com base
em Boaventura de Sousa Santos (1987); e, a praxis repetitiva ¢ a praxis inventiva da
educadora argentina Eliza Lucarelli (1994, p. 11). Estas propostas representam também
paradigmas pedagogicos, com base nos quais, a autora assim sintetiza as caracteristicas de

ensino numa perspectiva de reproducio e produgio:
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Quadro 2. Estudo comparativo de paradigmas de ensino: um ensaio preliminar

| O ensino como reproducio do conhecimento

| O ensino como producio do conhecimento

Concebe a pesquisa como atividade
exclusiva de iniciados, em que o aparato
metodoldgico e os instrumentos de certezas se
sobrepdem a capacidade intelectiva de trabalhar
com a davida;

Incompatibiliza o ensino com a
pesquisa e com a extensdo, dicotomizando o
processo do aprender;

Requer um professor “erudito” que
pensa deter com seguranga os conteidos da sua
matéria de ensino;

Coloca o professor como principal

Concebe a pesquisa como atividade
inerente ao ser humano, um modo de apreender o
mundo, acessivel a todos e a qualquer nivel de ensino,
guardadas as devidas proporgdes;

Entende a pesquisa como um instrumento
de ensino e a extensdo como ponto de partida e de
chegada da apreensdo da realidade;

Requer um professor inteligente e
responsavel, capaz de estimular a duvida e orientar o
estudo para a emancipacao.

Entende o professor como mediador entre
o conhecimento, a cultura e a condi¢do de aprendiz do

fonte da informag@o que, pela palavra, repassa ao | estudante.

estudante o estoque que acumulou.

* Extraido de Cunha, 1996, p. 121.

As categorias apresentadas no quadro sintetizam as visdes de ensino tipicas do
paradigma moderno, onde a concepcdo de pesquisa é diretamente atrelada a uma visdo de
ciéncia, e do pos-moderno, que apresenta uma concepcdo mais flexivel de pesquisa, ligada a
idéia de conhecimento como algo passivel de constru¢do e reconstrugdo. Contudo, estas
caracterizacdes ndo sdo totalmente excludentes por que ainda que as descri¢des acima se
encaixem perfeitamente em inumeros perfis docentes presentes nas salas de aula até hoje, as
caracteristicas do ensino na perspectiva reprodutivista, em alguns pontos, pode absorver
caracteristicas do ensino na perspectiva da produ¢do do conhecimento. Se considerarmos que
mesmo que a pesquisa ndo se restrinja a poucos iniciados, para que ela se torne um
instrumento acessivel a qualquer nivel de ensino ¢ necessario um minimo de instrumentagéo
de quem pretenda assim emprega-la, sob o risco de cair no espontaneismo. Outra observacao
¢ que nada impede que um professor com seguran¢a daquilo que ensina seja capaz de agir
como mediador da aprendizagem, estimular a duvida e orientar um estudo para a

emancipagdo, assim como o inverso também pode ser verdadeiro.

Aspectos historicos e legais da pesquisa nos cursos de graduaciio no Brasil.

A proposta de articulacdo entre ensino € pesquisa no ensino superior remonta ao
século XIX, quando da funda¢fo da Universidade de Berlim, cujo modelo, posteriormente
influenciou instituigdes de outros paises em que o desenvolvimento propiciado pela
modernidade requeria da universidade uma maior contribuicdo em termos de conhecimento

técnico-cientifico.
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No caso brasileiro, a questdo da importancia da pesquisa ja estava presente desde
os anos 30, no manifesto dos pioneiros da Educacdo Nova, quando estava em pauta a
discussdo sobre a criagdo, finalidades e modelo das primeiras universidades a serem criadas
no Brasil. Na andlise que faz sobre a universidade no Brasil, Mendonga (2000) caracteriza trés
diferentes momentos de sua trajetdria que vao desde a institucionalizagdo desta até a reforma
atual. O primeiro momento ¢ o periodo que vai dos anos 20 aos 40 e marcam a
institucionalizagdo da universidade no Brasil e a discussdo acerca das suas finalidades: o
preparo das elites condutoras, a formagdo de professores para o ensino secundario ou o
desenvolvimento de uma obra nacionalizadora da mocidade. Em fins da década de 20 surgem
duas proposi¢des para o ensino superior: a proposta do grupo liderado pelos catdlicos que
defendia a instalagdo de uma Escola Normal Superior enquanto o grupo de professores
egressos da Escola Politécnica defendia a criacdo de Faculdades de Ciéncias voltadas para a
pesquisa cientifica pura ou desinteressada, as verdadeiras universidades. Estas diferentes
proposi¢des, que oscilavam entre a tradicdo e a modernidade, espelham a fase de transi¢do
econdmica e politica que o pais atravessava, onde a crescente urbanizacdo ¢ emergéncia de
novas camadas sociais vdo ampliar a demanda por ensino e suscitar a discussdo acerca dos
modelos de educagdo e de sociedade a serem configurados a partir de entdo. Como resultado,
a reforma Francisco Campos, empreendida em 1931 e da qual resultou o Estatuto das
Universidades Brasileiras, mesmo procurando absorver as sugestdes dos dois segmentos, niao
agradou os representantes do segundo grupo. As décadas de 50 e 60 correspondem ao
segundo momento ¢ se caracterizam pela fase de expansdo das universidades por meio da
federalizagdo das faculdades estaduais ou particulares. Paralelamente a expansdo, ocorre
também o questionamento do modelo de ensino superior que, exigia uma adequagdo mais
efetiva da universidade frente as necessidades do desenvolvimento econémico e social do
pais. Neste sentido, “o primeiro passo rumo a modernizagdo do ensino superior foi dado pelo
setor militar, com a criacdo, em 1947, do Instituto Tecnoldgico de Aeronautica (ITA)”
(MENDONCA, 2000, p, 142). E importante lembrar que além da inser¢do da pesquisa na
universidade pela via militar, no pds-guerra outros 6rgdos como a SBPC, ISEB, CAPES ¢
CNPq?, sdo criados para estudarem a realidade brasileira, constituindo as bases da producio
cientifica nacional.

O terceiro momento tem inicio com a universidade reformada em 1968 e vai até o

? Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia, Instituto Superior de Estudos Brasileiros, Campanha de
aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior e Conselho Nacional de Pesquisa, respectivamente.
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momento atual, de perspectiva de uma nova reforma’. Sdo proprias do inicio desta fase a
contradicdo entre as propostas incorporadas ao texto legal da reforma e a politica
desenvolvida pelo governo federal, pois embora assumindo uma orientagdo
desenvolvimentista, atinha-se a sua dimensdo técnica, excluindo a dimensao politica. E neste
sentido que a respeito da pesquisa, Santos Filho assinala que “embora distorcido em sua
aplicacdo, este principio s6 chegou a universidade brasileira na década de 1960, com a
reforma universitaria de 1968. (2000, p. 35). Esta insercdo tardia da pesquisa na universidade
brasileira ocorreu também em razio do modelo econdmico agricola adotado desde a
colonizagdo, que nunca fez solicitacdes importantes a educagdo. Em vista disso quando, ja no
século XX sdo criadas as primeiras universidades no Brasil, elas ndo apresentam vinculagio
direta com o nascente modelo econdmico urbano industrial. Ao estabelecer relagdes de
defasagem entre o desenvolvimento econdémico ¢ a educacdo no Brasil no periodo
republicano, Romanelli (2001) relaciona a questdo do distanciamento entre ensino e pesquisa
na universidade brasileira ao modelo de desenvolvimento tecnoldgico dependente que
caracterizou a economia no periodo republicano especialmente apds a segunda guerra
mundial. Assim, a inser¢do distorcida do principio da pesquisa na universidade nio resultou
de um plano de desenvolvimento que visasse a autonomia tecnologica, mas como parte de um
conjunto de respostas as pressdes da demanda por ensino superior na década de 60 que
culminaram na lei n® 5.540/68, que implicou em mudancas substanciais nos cursos superiores
e particularmente no cursos de formacdo docente, na medida em que ocorre uma maior
valorizagdo das areas Exatas em relagdo as Humanas.

A institui¢do da pesquisa nas bases legais dos cursos de graduagdo aparece de
modo timido na Lei n® 4.024 de 1961, onde ¢ apenas mencionada no seu cap. I, a respeito dos

objetivos do ensino superior:

Art. 66. O ensino superior tem por objetivo a pesquisa, o desenvolvimento das
ciéncias, letras e artes, e a formag@o de profissionais de nivel universitario.

Considerando o momento politico do inicio dos anos 60, quando a idéia de
modernidade e progresso estava atrelada também a importacdo de know-how estrangeiro, ndo
surpreende que a legislacdo sobre o ensino superior ndo tenha enfatizado a pesquisa. Quando
em 1968, a lei n® 5.540 altera os dispositivos concernentes ao ensino superior, no cap. I, sobre
as finalidades do ensino superior, o artigo 1° permanece inalterado em relagdo a lei anterior,

mas no artigo 2°, a pesquisa ja aparece vinculada ao ensino ou inerente a este:

3 Embora ainda ndo tenha seu texto legal aprovado, alguns marcos da proposta de reforma universitaria ja se
encontram legalmente instituidos, como o PROUNI, REUNI, ENADE, PRASIFES.
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Art. 1° O ensino superior tem por objetivo a pesquisa, o desenvolvimento das
ciéncias, letras e artes e a formagdo de profissionais de nivel universitario.

Art. 2° O ensino superior, indissociavel da pesquisa, serda ministrado em
universidades e, excepcionalmente, em estabelecimentos isolados, organizados
como institui¢des de direito publico ou privado.

Embora apareca mais expressamente neste segundo momento da legislacdo do
ensino superior, na pratica, de acordo com Romanelli, “o setor de pesquisa continuou a
apresentar-se como um corpo estranho no organismo de nossas universidades e sem fungdo
social definida” (56). Isto se explica pelo fato de que mesmo o setor econdmico solicitando da
educa¢do mudangas qualitativas, em um contexto politico marcado pela auséncia de liberdade,
temia-se pela ampliagdo da escolaridade da populagdo especialmente em nivel superior,
criando-se assim medidas de contengdo concretizadas com a reforma do ensino superior ¢
mais tarde com a reforma de 1° e 2° graus, que resultaram naquilo que a autora denomina de
desequilibrio estrutural: a expansdo de um tipo de ensino que ndo correspondia as novas
necessidades criadas com a expansdo econOmica.

A reforma de 1968 procurou implantar em todo o pais um modelo ideal da
universidade anglo-saxdnica, com seus departamentos de pesquisa, sistemas de crédito e
ciclos basicos. A pesquisa ¢ a pds-graduacdo nas Ci€ncias Exatas desenvolveram-se durante
estes anos especialmente gracas aos investimentos oriundos de setores da area de
planejamento econdmico, tais como BNDE, FINEP, CAPES e odrgios de financiamento
externo como a Fundag¢do Ford. A nova estrutura universitaria favorecia a entrada da
pesquisa, ¢ o financiamento externo garantia sua manutencido ¢ isolamento em relagdo ao
resto do sistema universitario, que muitos consideravam sem salvagdo. Mendonga destaca que
“as agéncias de fomento criadas ao longo dos anos 50 acabaram por garantir uma
surpreendente expansdo da pos-graduacdo no pais, que atingiu, num segundo momento,
também as areas das ci€ncias humanas e sociais” (2000, p. 148).

Durante os “anos de chumbo” *, as Ciéncias Humanas sofreram perseguicdo por
parte do governo autoritario que cortou os financiamentos dirigindo-os quase exclusivamente
para as Ciéncias Exatas, sob a crenca de que estas areas elevariam o pais ao sfafus de grande

poténcia.

* Os Anos de Chumbo foram o periodo mais repressivo da ditadura militar, estendendo-se basicamente do fim
de 1968, com a edi¢do do AI-5 em dezembro daquele ano, até o final do governo Médici em marco de 1974.
Foram anos de grande progresso econdmico, especialmente baseado em empréstimos de bancos estrangeiros,
mas também se caracterizaram pelo avango da inflagdo que ocasionou o aumento da pobreza e da grande
desigualdade social, além do elevado grau de repressdo politica. Alguns, entretanto, reservam a expressao
"anos de chumbo" especificamente para o governo Médici (1969-1974)
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Entretanto a ampliacdo da oferta de vagas ndo foi capaz de absorver a demanda
por ensino superior, de modo que o governo passou a estimular a ampliacdo da iniciativa
privada, que cresceu na propor¢do inversa a qualidade do ensino ofertado, cristalizando-se
uma dualidade qualitativa entre ensino publico e privado.

Relativamente a pesquisa, novas restricdes foram gradativamente levadas a cabo
com a reforma do ensino superior empreendida a partir do governo Fernando Henrique
Cardoso com o corte de verbas para a pesquisa ¢ a pds-graduagdo. Contraditoriamente, em
1996, quando apos intensos debates é promulgada a nova lei de diretrizes e bases da
educagfo, de n° 9.394, a pesquisa aparece no cap. IV sobre as finalidades do ensino superior
de modo mais explicito, com objetivo especifico e relacionada também a cultura:

art. 43. A educagdo superior tem por finalidade:
IIT — incentivar o trabalho de pesquisa e investigagdo cientifica, visando o

desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura e, desse
modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive.

Pode-se dizer que houve avangos em termos legais quanto a pesquisa, apesar das
medidas contingenciais levadas a efeito. Quanto a inser¢do desta nos processos formativos, o
texto legal ndo esclarece a quem cabe cumprir estes dispositivos, se somente o professor ou o
aluno também. No que diz respeito ao aluno, s6 em anos recentes, com a aprova¢do das
diretrizes curriculares para os cursos de graduagdo, para as licenciaturas e para o curso de
Pedagogia ¢ que se definiu mais claramente até que ponto a pesquisa deve estar presente na
sua formacdo. No caso das diretrizes curriculares do curso de Pedagogia, a referencia a
pesquisa aparece vinculada ao perfil de saida do licenciado, como se v€ na proxima secéo.

Com relacdo ao professor do curso de Pedagogia, ha poucas referéncias sobre sua
pratica de pesquisa. Normalmente esta produgdo resulta mais da atuag@o destes professores na
pos-graduagdo do que na graduag@o. No entanto, a maioria dos professores dos cursos de
Pedagogia sé atua na graduag@o. E se ha uma orientacdo para que os discentes do curso
adquiram habilidades de pesquisa, subentende-se que seus professores também a realizem em
conjunto com os alunos. Ao defender a pesquisa como pratica cotidiana do professor, Demo
distingue dois tipos de pesquisadores no ambito da universidade: o pesquisador profissional
que dedica-se a reconstrugdo do conhecimento de modo sistematico, sobretudo quando faz
isto exclusivamente em institutos de pesquisa, por exemplo, € o pesquisador propedéutico que
tem na pesquisa um método de atualizagdo permanente ¢ de reconstru¢do do conhecimento
préprio. Diante da necessidade constante de atualizagdo e produgdo propria que a docéncia

superior nos imprime diariamente, concordamos com o autor ao advogar que
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O profissional universitario deveria ser pelo menos um pesquisador propedéutico,
assumindo o papel de orientador da pesquisa no aluno. Assim, desfaz-se a
expectativa va do aluno de comparecer para escutar aula, colocando em seu lugar o
compromisso do questionamento reconstrutivo, trabalhando junto com o professor.
(2005a, p. 79).

E, pois, neste sentido que, quando defendemos a pesquisa do professor do curso

de Pedagogia, defendemos o mesmo para os alunos.

A pesquisa no curso de Pedagogia

No que se refere a historia do curso de Pedagogia, Lima (2004, p.16-17) identifica
e caracteriza trés momentos: “a) da sua criagdo em 1939, na Faculdade Nacional de
Filosofia/Universidade do Brasil, até a lei 5.540/68; b) da lei 5.692/71 até a atual LDB, n°
9.394/96; c) dessa época até os dias atuais”. Segundo a autora, a primeira fase do curso
caracteriza-se pelo principio da solida formacdo tedrica, configurado no esquema 3+1, sem
articulacdo da formacédo geral (bacharelado) com a formacao especifica (estudos de didatica).
Na segunda fase o curso passa a ser regulamentado pelo Parecer 252/69 e pela Resolugdo n° 2
(Brasil, 1969), quando tem sua habilitacdo fragmentada em varias especializagdes técnicas
como a docéncia, administrag¢do, supervisio, orientacdo educacional, inspegdo escolar, entre
outras. Em ambas as fases, o curso organizava-se de modo conteudista e fragmentério. Até ali,
a formag@o académica pautada no dominio de conteudos e de técnicas de ensino era garantia
de um saber suficiente para a pratica docente. Mais recentemente (década de 90), a discussdo
sobre a forma¢do do professor vem ganhando terreno ¢ ampliando o debate em torno das
diretrizes curriculares, sobretudo para o curso de Pedagogia. Inicia-se ai o terceiro momento,
marcado por uma perda e conseqiiente busca de identidade propria, que vem a ser redefinida
com a aprovagdo da Resolugio CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006. E no contexto desta
busca de identidade que emergem as discussdes sobre pesquisa, a qual aparece de modo
explicito no art 3°, paragrafo unico, inciso II:

Para a formacédo do licenciado em Pedagogia é central:

II - a pesquisa, a andlise e a aplicag@o dos resultados de investigacdes de interesse
da area educacional;

A importancia da pesquisa na formagao do pedagogo ¢ manifestada ainda no art.
5°, incisos XIV e XV sobre o perfil de saida:
Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre
alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas
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experiéncias ndo-escolares; sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes
meios ambiental-ecologicos; sobre propostas curriculares; e sobre organizagdo do
trabalho educativo e praticas pedagogicas;
XV - utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para construgdo de
conhecimentos pedagogicos e cientificos;

Além das DCNs, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) é outro instrumento legal
que contempla a pesquisa como um dos pressupostos basicos na formacdo do pedagogo. No
caso do campo de estudo escolhido, de acordo com o PPP (p. 14-15), sdo fundamentos
epistemoldgicos do curso:

e A indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo — implicando que o
curso, além de promover a formacdo de profissionais da educacdo, terd que assumir os
encargos de desenvolver pesquisas ¢ de distribuir para a comunidade em geral o legado
cultural da humanidade pertinente a educacio;

e A unidade das dimensdes académica, profissional e da pesquisa no processo
docente educativo enquanto componentes pedagogicos estruturais do curso — o que tera que
aprender (componente académico), o como se chegara ao conteudo do que tera que aprender
(componente da pesquisa) ¢ a aplicacdo do aprendido no trabalho concreto (componente
profissional).

e A indissociabilidade entre teoria e pratica — em todas as disciplinas se
procurara fazer a associag@o entre teoria e pratica, em pelo menos um quarto da carga horaria,
na perspectiva do desenvolvimento das habilidades requeridas do profissional da Pedagogia,
conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais.

Estes dispositivos expressam claramente que a pesquisa deve fazer parte do
cotidiano do aluno de Pedagogia de modo que no perfil de saida ele possua no minimo a
instrumenta¢do metodologica que lhe permita avangar no processo de formagdo continuada
seja em nivel de pds-graduag@o ou no contexto da sala de aula. No entanto, alguns autores
interpretam de modo diferente esse fazer pesquisa. Apresentando a critica de um desses
autores, Santos (2001, p. 19) comenta:

Segundo Perrenoud® (1993), a relacdo da pesquisa com a formagdo docente
apresenta alguns aspectos positivos, mas, ... os beneficios da pesquisa para a

formacdo docente estdo relacionados com o tipo e a finalidade da pesquisa
desenvolvida e com a forma da participagdo do docente nesse processo.

Santos acrescenta em seguida que, para este autor, em relagdo a formacdo inicial,
as praticas investigativas sdo uma entre outras alternativas voltadas para o desenvolvimento

profissional docente, enfatizando que as atividades de pesquisa na formacdo inicial s6 sdo

> Niio foi possivel consultar a obra original, posto que ndo ¢ mais editada.
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justificadas quando resultam em melhor qualidade no desempenho do professores na sala de
aula. Neste sentido, haveria trés formas de contribui¢do da pesquisa na formagao inicial dos
professores: a primeira relaciona-se a participa¢do dos futuros docentes em pesquisas no
campo das ciéncias humanas; a segunda ¢ a terceira referem-se a algumas habilidades e
atitudes que a investigagdo promove, como a curiosidade, a vontade de encontrar explicagoes,
a criatividade, o confronto com pontos de vista diferentes, habilidades estas necessarias ao
professor.

Também Beillerot (2001) tece criticas a relagdo formacao-pesquisa, € questiona:

Em que a formagdo pela pesquisa seria necessaria para formar profissionais mais
competentes?...Nao parece haver muitos estudos que tenham mostrado que, por
exemplo, um docente formado pela pesquisa seja mais “eficaz” do que um outro.
Em compensagdo, ¢ certo que essa opinido torna-se comum € comeg¢a mesmo a
ultrapassar largamente o circulo de especialistas. ( p. 8§7).

Em que pese a pertinéncia — em maior ou menor profundidade — das criticas
apresentadas por estes autores, entendemos que a formacdo de professores pautada em
modelos meramente transmissivos ¢ algo fora do contexto das necessidades educacionais
contemporaneas que exige capacidade de autonomia de pensamento, de critica e autocritica.
E ainda que em principio a missdo do curso seja preparar professores para a educagdo basica,
entendemos que a pesquisa contribui para uma formacdo mais sélida que certamente ira
refletir na pratica docente, além de contribuir para a formacdo continuada daqueles que
queiram atuar em outros niveis de ensino. Logo, ndo se justifica cercear na base os
pressupostos que lhe permitam atingir outros niveis de formagao.

A respeito da inser¢do da pesquisa no curso de Pedagogia, Demo apropriadamente
acrescenta que “o pedagogo moderno carece de visdo globalizada do desenvolvimento
integral e integrado da crianca, em particular de seu desenvolvimento cognitivo. Carece de
constante atualizacdo. Necessita tornar-se pesquisador, no sentido propedéutico do termo.
(1993 , p. 238). Finalmente, ainda justificando a relevancia da pesquisa académica como parte
constitutiva do trabalho docente no curso de Pedagogia, nos amparamos em Freire com uma

logica simples quando afirma:

Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indaguei. Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade (1996, p.
29).

Decerto que ha ainda um longo caminho a ser percorrido no sentido de integrar

ensino e pesquisa a partir do que ja estd no plano legal e pela reformulacdo das estruturas
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curriculares atuais. Além da questdo dos dispositivos legais, que por si s6 ndo garantem
quantidade e qualidade da pesquisa, ha também que se considerar a complexidade das
relacdes que permeiam ¢ integram as instituigdes de ensino ¢ de fomento a pesquisa bem

como as politicas para o setor.

Contexto historico-geografico do curso de Pedagogia no CESC/UEMA.

Pedagogia foi um dos primeiros cursos ofertados no atual Centro de Estudos
Superiores de Caxias - CESC, o mais antigo ¢ um dos maiores Centros de Ensino da
Universidade Estadual do Maranhdo- UEMA, no interior do Estado. A historia do curso esta
na origem do préprio Centro que tem a particularidade de ter sua criagdo anterior a propria
UEMA. Criado pela Lei 2.821, de 23 de fevereiro de 1968, o Centro foi inicialmente
denominado Faculdade de Formacdo de Professores para o Ensino Médio - FFPEM,
funcionando em convénio com a USP, com a oferta regular dos cursos de Letras, Ciéncias e
Estudos Sociais. Sua origem est4 estreitamente vinculada ao cendrio politico maranhense em
fins da década de 60 — inicio da era Sarney no Estado, marcada pela abundéncia de projetos
para a educacdo, ja que o lema do governo era o “Maranhdo novo”, onde pela via da educacio
seria promovida a emancipacdo do homem maranhense. Assim é que a partir do Projeto
Centauro, cujo objetivo era a instalacdo de uma faculdade de formagdo de professores para o
nivel médio que solucionasse o problema da falta desses profissionais no interior do Estado,
foi criada a FFPEM. Apesar do convénio com a USP ser encerrado antes do prazo previsto, o
CESC, inicialmente FFPEM, “tenderia a crescer ano a ano adquirindo fei¢do prdpria e viria
consolidar-se como agéncia de formagdo de professores para o interior do Maranhao”

(BONFIM, 1985:106).

A cidade de Caxias, localizada no leste maranhense e atualmente a terceira mais
importante do Estado em termos econdmicos ¢ demograficos, foi escolhida para criacdo da
faculdade também pela posi¢do estratégica em relagdo aos municipios vizinhos, podendo
assim atender a uma demanda significativa de alunos. Além disto, segundo Bonfim (ibidem),
levou-se em conta seu desempenho na formagdo cultural maranhense, ¢ o apoio e interesse

demonstrados pela prefeitura e pela comunidade na época.

Por sua vez, a UEMA teve sua origem na Federacdo das Escolas Superiores do
Maranhdo — FESM, criada pela Lei Estadual 3.260 de 22 de agosto de 1972, para coordenar ¢

integrar os estabelecimentos isolados do sistema superior no Maranhdo. Em 1981 a FESM foi
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transformada em Universidade Estadual do Maranhdo pela Lei 4.400 de 30 de dezembro, que

define como finalidades desta:

e Oferecer educacdo de nivel superior, formando profissionais técnicos e

cientificos, tendo em vista os objetivos nacionais, regionais ¢ estaduais;

e Dinamizar a produgdo cientifica e a renovacdo do conhecimento humano

através da pesquisa voltada, sobretudo para a realidade regional;

e Promover a participacdo da comunidade nas atividades de cultura, ensino e

pesquisa;

e Organizar a interiorizacdo do ensino superior, através da criacdo de cursos
notadamente de Agronomia ¢ Medicina veterinaria para fazer face a peculiaridade do mercado

de trabalho regional.

A UEMA funcionou inicialmente em seis "campi", sendo cinco no interior do
Estado, em cidades pdlos de desenvolvimento do Maranhdo, a saber: Sdo Luis; Caxias,
Imperatriz, Bacabal, Balsas, Santa Inés. Nos ultimos cinco anos como parte do processo de
interiorizagdo da institui¢do foram criados os seguintes campi: Agailandia, Barra do Corda,

Grajat, Pedreiras, Coelho Neto, Pedreiras, Presidente Dutra, Timon e Viana.

O Centro de Estudos Superiores de Caxias/CESC, como integrante dos “campi”
da UEMA, tem raio de acdo englobando as regides circunvizinhas, ndo se limitando, pois, ao
municipio onde estd sediado, ofertando cursos de licenciatura nas areas de Matematica,
Quimica, Fisica ¢ Biologia, Geografia, Historia, Letras ¢ Pedagogia, ¢ mais recentemente,

cursos de Enfermagem e Medicina.

Segundo dados do Projeto Politico Pedagdgico do curso de Pedagogia (2003, p.
08-09), a histéria do CESC compreende quatro fases:

e 1968: 1* Fase - Criacdo da Faculdade de Formagdo para professores de nivel

médio, através do convénio com a Universidade de Sdo Paulo;

e 1972: 2* Fase - Corresponde a Incorporacdo da Federagdo das Escolas
Superiores do Maranhdo (FESM) recebendo o nome de FEC - Faculdade de Educacdo de

Caxias;

e 1982: 3* fase - Com transformagdo da FESM - Federacdo das Escolas
Superiores do Maranhdo - em UEMA, passa a ser denominada de UEEC - Unidade de

Estudos de Educagdo de Caxias.
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e 1994: 4* fase — A UEEC passa a chamar-se CESC- Centro de Estudos

Superiores de Caxias. De acordo com R2, um dos nossos entrevistados, a mudanga ocorreu
em fun¢do do seguinte:

Ja em 1994 foi aprovado no CONSUN a criagdo do curso de Enfermagem e de

Direito. Entdo, a semelhanga do que acontecia em Imperatriz e Santa Inés, o campus

de Caxias ja ndo teria sO cursos na area de educag@o, justificando-se chamar-se

CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE CAXIAS — CESC. Mas mesmo assim

foram formulados outros nomes, os quais foram submetidos a apreciagdo

democratica da comunidade universitaria, vencendo através do voto direto e secreto,
sob a direcdo do Diretério Académico Tiradentes, o nome CESC.

Quanto ao curso de Pedagogia, embora tenha sido criado em 1968, com
habilitacio em Administracdo Escolar, este sé veio a ser ofertado em 1973 em regime
parcelado, com a oferta de 96 vagas na modalidade licenciatura curta. Segundo o PPP, em
1982, diante da necessidade de um curso da area humanista, na modalidade de licenciatura
plena, como requisito para criagdo da UEMA, foi aprovado o projeto de reformulacdo do
curso. Mas, somente em 1985, ¢ que foi autorizada a plenificagdo do curso por meio do
parecer n° 76/85 do Conselho de Educagdo e portaria de 23 de junho de 1985, alterando-se
também sua habilitacdo para Magistério das Matérias Pedagdgicas do 2° grau. Mais tarde,
quando da solicitagdo de reconhecimento do curso, segundo o documento de 03 de julho de
1989, a mudanga da habilitacdo justificou-se pelos seguintes aspectos:

a) A prioridade conferida a educagdo basica pelo organismo responsavel pela
defini¢éo da politica educacional brasileira;

b) Estudo da realidade do sistema de ensino local, que evidenciou a ocorréncia de
pessoal desqualificado para a formagdo de docentes para o nivel elementar.

Na trajetoria deste curso, houve mais duas reformulagdes curriculares, a primeira
em 1986 ¢ a outra em 1994, tendo em vista o aprimoramento ¢ adequacdo do curso com a
realidade de Caxias.

Enfim, situado geografica e historicamente o curso de Pedagogia, tém-se uma
idéia do contexto no qual se insere. Sua importancia para o contexto local como uma das
instancias formativas de profissionais para a educagdo basica impde-nos, como docentes
atuantes no curso, a preocupagdo nio sé com o modelo de formagdo que temos oferecido, mas
também a necessidade de avaliar nosso papel neste processo. Dada, a variedade de aspectos
que constituem a realidade do curso e considerando as tendéncias pods-modernas quanto a
formagdo docente, priorizamos neste estudo a pesquisa docente na perspectiva de

compreender os fatores intervenientes na sua pratica.
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CAPITULO 2

DESAFIOS, FUNDAMENTOS E PRESSUPOSTOS DA PESQUISA NOS
CURSOS DE FORMACAO DOCENTE

Tendo em vista que o conceito de professor-pesquisador reporta-se normalmente a
pesquisa desenvolvida por professores da e na educagdo basica, neste capitulo pretendemos
focalizar os fundamentos do movimento do professor-pesquisador na perspectiva de estender
seus pressupostos a pesquisa do professor do curso de pedagogia. Sendo um dos loécus de
formagdo inicial dos professores da educagfo basica, este curso pode constituir-se num
laboratorio de pesquisa sobre a educagdo. Ora, se as Diretrizes Curriculares de Pedagogia dao
énfase a pesquisa e se pretendemos formar professores pesquisadores, ¢ mister que, como
formadores de futuros professores, sejamos também pesquisadores e como tal conhecer os
fundamentos da pesquisa feita por professores pode trazer contribui¢des ao trabalho docente

do pedagogo que se proponha fazer a intersec¢do ensino e pesquisa no ambito da graduacao.

Sobre a viabilidade desta intersec¢do nos baseamos em Avila (2000) quando
destaca como caracteristica fundamental da universidade o ato de “trabalhar irradiando”, o
que segundo ele equivale a “pesquisar disseminando o conhecimento” num processo de troca

entre instituicdo e sociedade orientado por vias de mao dupla:

A que se dinamiza no sentido de captagdo do conhecimento do acervo universal do
saber — metabolizagdo institucional — disseminagdo interventivo-difusora na
realidade societdria; e a da rota inversa, captando conhecimentos da realidade
societaria — metabolizando-os e sistematizando-os institucionalmente — remetendo-
os para... e disseminando-os no acervo universal do saber (2000, p. 177).

Concebida nestes moldes, a pesquisa do professor no curso de Pedagogia podera
constituir uma ponte, unindo os saberes teoricos da universidade aos saberes e praticas
docentes, dos quais a educag@o basica é amplo celeiro. O intercAmbio do curso com a
educagdo basica, para além das praticas de estagio e das pesquisas de campo do tipo
diagnosticas, podera ocorrer via parceria de pesquisa com os professores cujos conhecimentos
retornariam a universidade re-estruturando os cursos de formacdo e fomentando o didlogo

universidade e escola num processo reflexdo-agao.
Como a bibliografia sobre o tema faz uma nitida separagdo entre a pesquisa
académica e a pesquisa de professores, iniciaremos pela abordagem da pesquisa académica,

com enfoque nos desafios mais freqiientes, avangando para a pesquisa docente nas
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licenciaturas, os fundamentos da pesquisa na pratica docente e alguns caminhos ja percorridos

nos estudos ja realizados sobre o professor e pesquisa.

Desafios a pesquisa académica na graduacio.

De acordo com a LDB n°® 9394/96, arts. 43 e 44, o ensino superior tem entre suas
finalidades incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica e abrange cursos de
graduacdo e pos-graduacdo. Embora tradicionalmente a pesquisa docente seja predominante
em nivel de pés-graduagdo, um dos objetivos destes cursos ¢ formar pesquisadores que atuem
em cursos de graduacdo, onde se espera que, além do ensino, realizem a pesquisa ¢ a
extensdo. No entanto, o desenvolvimento de pesquisa neste &mbito de ensino depende de uma
variedade de fatores de natureza pratica e teorica que vao além da disposicdo e
disponibilidade do pesquisador e professor. Entre estes fatores abordaremos aqueles
relacionados ao financiamento, as finalidades e as formas de abordagem, por emergirem com

freqliéncia tanto no campo tedrico quanto empirico.

A questio do financiamento.

Afirmamos no capitulo anterior que a pesquisa na universidade brasileira, ainda
que reafirmada nas leis do ensino com um dos tripés da universidade, aponta na pratica para
um distanciamento entre o proclamado e o realizado nas areas sociais ¢ humanas,
especialmente da graduacdo. Dentro destas areas Gatti (2007) observa que a de Educagéo por
longo tempo foi a menos favorecida nas politicas de financiamento. Naturalmente que em
face dos custos de certos equipamentos, a estruturagdo de ambientes de pesquisa para as areas
das ciéncias exatas e biologicas demanda um volume de recursos bem mais elevado e,
portanto, uma distribui¢do uniforme destes para todas as areas ndo resultaria em algo
equitativo. Mas a questdo da escassez de recursos para pesquisa decorre também da reducio
de recursos para a propria universidade que por sua vez, de acordo com Sousa Santos (1996)
relaciona-se com a crise do préprio Estado desde a década de setenta, aliada a proliferagao dos
centros universitarios de investigagdo resultante da expansao universitaria da década anterior.
A partir dai, a investigacdo bdsica, até entdo desenvolvida prioritariamente pela universidade,
e “pensada como solucdo contabilizada como beneficio, passou a ser pensada como solugéo e
contabilizada como custo” (idem, p. 201). Desta inversdo de perspectiva sobre a pesquisa

basica, o autor distingue trés efeitos:
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Em primeiro lugar, as grandes empresas multinacionais, transformadas em agentes
econdmicos privilegiados da nova ordem econdémica internacional, criaram os seus
proprios centros de investigagdo bésica e aplicada e a exceléncia de seus resultados
pode rivalizar com os dos centros universitdrios. Em segundo lugar, o proprio
Estado criou centros de investigagdo nao-universitarios, dotados de maiores
flexibilidades e isentos dos “vicios da universidade”, especializados em areas de
ponta (novos materiais, biotecnologia, inteligéncia artificial, robotica, energia) e
disponiveis para articulagdes de diferentes tipos e graus com os centros
universitarios. Em terceiro lugar, o Estado procurou selecionar as universidades e os
centros de investigagdo com maior capacidade de investigagdo e concentrar neles os
recursos financeiros disponiveis. (SANTOS, 1996, p. 201).

No caso brasileiro observamos especialmente o segundo e terceiro efeitos,
concretizados na criagdo do INPE, da EMBRAPA, etc., ainda na década de cinqiienta. De
qualquer modo, a crise financeira na universidade brasileira tardou um pouco, mas nao falhou,
conforme destaca Morhy:

Dos anos 80 até os dias atuais, os recursos publicos tornaram-se cada vez mais,
espasmodicos e escassos, afetando bastante o crescimento e o desenvolvimento da
institui¢des publicas...Em sua luta pela sobrevivéncia, muitas universidades publicas

buscaram a interiorizacdo, mas sem resultados qualitativos significativos, até o
momento. Mas mesmo assim apresentam progressos. (2004, p. 33).

Em fungio destas medidas, as politicas para o setor tém estimulado a captagdo de
recursos externos, independentes do Estado. De modo que atualmente os recursos para as IES
tém origens diversas, além dos recursos publicos destinados as IFES, oriundos do Ministério
da Educacdo, e dos destinados as instituigdes estaduais e municipais pelos estados e
municipios, respectivamente,

Essas instituicdes também geram recursos por meio de programas proprios € podem
receber apoio de outras instituicdes financiadoras de atividades cientificas,
tecnoldgicas e outras, como a FINEP, o CNPq, a CAPES, fundagdes, institui¢des
nacionais ¢ internacionais diversas. Estudos recentes do IPEA revelaram, entretanto,
que os recursos aplicados pelo MEC, para investimentos nas universidades foram
reduzidos em 57,8% no periodo 1995-2003 (de 18 bilhdes de reais para 790.7
milhdes). Para o ano de 2005 a expectativa é recuperagdo de parte dessa perda
(idem, p. 56).

A propria LDB em seu artigo 53 prevé a progressiva autonomia financeira das
universidades na captacdo de recursos através da oferta de servigcos e produtos, parcerias com
institui¢des privadas, doacdes, etc. Esta, dentre outras, faz parte do conjunto de medidas que
compdem a reforma universitaria e reflete as diretrizes neoliberais emanadas dos orgios
internacionais que, através do falso discurso da improdutividade das universidades publicas,
visam desatrelar o Estado de suas responsabilidades sociais.

No Brasil as principais agéncias de fomento a pesquisa sdo CAPES, CNPq,

FINEP, além de fundagdes estaduais e institui¢gdes nacionais ¢ internacionais (Fundagio Ford,
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por exemplo) e no caso do Maranhdo, uma destas funda¢des ¢ a FAPEMA — Fundagio de
Apoio a Pesquisa Maranhense. A despeito das limitagdes orgamentarias e a priorizacdo das
areas das ciéncias, convém ressaltar o relevante papel destas agéncias para o desenvolvimento
cientifico do pais nas ultimas décadas. Exemplo disto ¢ o éxito que o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo Cientifica - PIBIC vem alcangando na graduagdo, refletindo
possivelmente uma mudanga de postura tanto das agéncias de fomento quanto do proprio
Estado. Neste sentido, relativamente ao desenvolvimento da pesquisa cientifica na
universidade como um todo, Morhy aponta a influéncia de fatores politicos, econdmicos e
culturais como elementos que “influiram desfavoravelmente por muito tempo retardando o
desenvolvimento cientifico brasileiro que somente passou a apresentar sinais de progresso nos
ultimos 55 anos e, de modo mais significativo, a partir de 1980 (2004, p. 36). Curiosamente,
a producdo cientifica posterior a esta data cresceu na ordem inversa dos investimentos
(especialmente entre os anos 1995-2003), pois conforme o autor, “estudos recentes mostraram
que a producdo cientifica quintuplicou no periodo de 1981 a 2001. Esse crescimento ¢ maior
do que o crescimento mundial” (ibidem). Este dado também ¢ confirmado em artigo do Jornal
da Ciéncia de 27 de julho de 2007, que revela a continuidade da produtividade cientifica apos

2001 e a importancia das agéncias de fomento neste processo:

O Brasil alcangou a 15 posicdo em nimero de artigos cientificos publicados nas
melhores revistas internacionais, quase 2% do total mundial. Este nimero vem
dando saltos anuais bem acima do crescimento da economia e a Universidade
publica € a instituicdo primordialmente responsavel por isso. As agéncias publicas
de fomento de pesquisa estimulam esse processo, incluindo o pagamento de bolsas
de produtividade aos pesquisadores que se destacam neste crescimento
(MENEGHINI, 2007, p. 14).

Na graduag@o, a implementacdo do PIBIC representa uma importante iniciativa de
incentivo a pesquisa, iniciando-se com a concessdo de 20 bolsas pelo CNPq em 1992 na
PUCPR, que gradativamente foi ampliando a proposta:

Em 1996 a PUCPR iniciou seu programa proprio, com a concessdo de 7 bolsas.
Desde entdo o PIBIC cresceu rapidamente, atingindo as atuais 68 bolsas do CNPq,
13 da Fundag@o Araucaria e 93 da PUCPR. Em 2006 foi implantada a Iniciacdo
Cientifica Voluntaria (ICV), contando com 60 alunos inscritos, cujos projetos foram

selecionados exatamente nos mesmos moldes e critérios daqueles envolvendo alunos
bolsistas (PUCPR, 2007).

Sob orientacdo do docente que também desenvolve pesquisa, o programa
constitui-se uma oportunidade a mais de inserir o aluno na comunidade cientifica, habilitando-
0 para o universo da producdo e publicacdo cientifica. Como o programa esta vinculado a

concessdo de bolsas e exige disponibilidade para a pesquisa, ndo ¢ extensivo a todos os



39

alunos, de modo que a experiéncia da PUCPR pelo programa de inicia¢do cientifica
voluntaria mostra que € possivel estender a participacdo em pesquisa a um numero maior de
alunos.

A concessdo de bolsas de iniciagdo cientifica apareceu nas entrevistas como um
fator importante no desenvolvimento de pesquisa pelos professores. Ao mesmo tempo que os
professores identificam a necessidade destas, percebem também que se constituem em
atrativo mais interessante que a propria pesquisa para os alunos de IC. Conforme R1:

[...] a gente percebe que nossos alunos na realidade ndo sabem o que ¢ a producdo cientifica. As

vezes ele entra pra iniciagdo cientifica mais pela bolsa, como uma ajuda [...] que ¢ limitada,

[...]mas pra quem ndo tem bolsa...ai fica fazendo daquela bolsa um salario...e aquela bolsa, ela tem
que ser destinada a pesquisa. E uma ajuda de custo, mas pra ele realizar a pesquisa.

E inegavel que a disponibilidade de bolsas para pesquisa é fator relevante tanto
para professores como para alunos. No contexto da pesquisa de campo, parte significativa dos
alunos de Pedagogia ¢ carente e sO dispde mesmo do entusiasmo; outros trabalham e ndo
dispdem de tempo para estudar e pesquisar. E restam ainda aqueles que ndo tendo vinculo
empregaticio, dispdem de tempo para pesquisar, mas falta-lhes a compreensdo de sua
importancia. Este dado expde a necessidade de desmistificar a pesquisa no cotidiano docente
como algo sem articulacdo com a pratica, de modo que se constitua num fator atrativo per se.
Por outro lado, hé professores que estdo conseguindo disseminar a idéia da iniciacdo cientifica
voluntaria, tendo ja conquistado alguns adeptos, como explica R2:

[...] N6s podemos ser voluntarios! O aluno de iniciagdo cientifica, ele tem obrigacdo de dar 12

horas semanais. Mas como voluntdrio, ndo existe nenhum regulamento sobre isso, mas se nds

dermos seis horas e complementarmos os outros com outras atividades da pra gente desenvolver...

e até as pessoas que trabalham também podem ser voluntarias de iniciag@o cientifica porque eles

inventam seu horario no domingo, no sabado, ou a noite [...] o importante é que tragam resultados,
ndo ¢ dar presenca aqui (R2).

O que os professores apontam como dificuldade comum aos voluntarios € o fator
tempo, posto que muitos trabalham e ndo dispdoem da necessaria dedicagdo. Outro aspecto
destacado ¢ que os professores estdo confundindo pesquisa docente com iniciacdo cientifica,
ou seja, faltam projetos dos proprios professores; o que hd sdo projetos dos alunos para

trabalhos de conclusdo de curso como afirmam R4 e R2:

Estdo confundindo pesquisa com a produgdo cientifica do aluno. Quer dizer, a pesquisa do
professor ta enrolada, ta misturada com a pesquisa do aluno. A iniciagdo cientifica ¢ do aluno.
Quer dizer o aluno desenvolve mas na realidade o projeto € do professor. O professor faz o grande
projeto, dentro do projeto ele tem as linhas de pesquisa que fazem parte daquele projeto dele e as
areas, né, de pesquisa e ali e ele coloca os alunos pra fazer a pesquisa. Sdo coisas diferentes. O
professor tem o projeto, e eu posso até aproveitar enquanto orientadora de iniciagdo cientifica e
botar o aluno pra desenvolver o meu projeto juntamente comigo. Eu que facilito (R4).
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Nao ta claro isso pra universidade esse programa de iniciag@o cientifica da UEMA. Ora, antes o
aluno mandava um projeto; ndo se exigia do professor um projeto. Por exemplo, o primeiro projeto

[T} g9

que “n” mandou, [...] Entdo ela mandou o projeto do “x”, ndo dela; ela ndo tinha projeto!(R2)

Estas falas confirmam a observagdo de Avila a respeito das exigéncias que a

universidade faz aos docentes especialmente aqueles com dedicagdo exclusiva:

Em termos atuais, a situacdo do professor universitario brasileiro face a pesquisa ¢é
extremamente confusa, até contraditoria. Ndo foi preparado para pesquisar; sem
pesquisar jamais serd um auténtico professor; (...) a instituicdo lhe imputa a
responsabilidade programatica e operacional por toda a pesquisa que ela mesma
(enquanto institui¢do e ndo importa por que motivos) entende por necessario ou
oportuno executar(...) Disso ¢ cobrado, também teoricamente, mesmo que a
instituicdo ndo tenha definido para si mesma o que deve entender por pesquisa,
quando solicitada ou exigida vinculadamente ao exercicio da docéncia (2000, p. 194).

A questio da finalidade.

Em face das politicas neoliberais que vém sendo efetivadas desde a década de
1980, a educacdo tem sido vista cada vez mais sob a dtica do mercado. Sdo freqiientes as
o n . . . . 6 o

pressdes das agéncias internacionais como FMI, BIRD ¢ OCDE” para que a educagdo nos

paises periféricos apresente indices de rendimento mais elevados. Em recente entrevista a

revista Veja, Andréas Scheiller, que coordena a aplicacdo de provas do PISA — Programa

Internacional de Afericdo de Estudantes, ligado a OCDE, referindo-se ao fraco desempenho
do Brasil na ultima avaliacdo comenta que

Em um momento em que se valoriza a capacidade de analise e sintese, os brasileiros

sdo ensinados na escola a reproduzir conteudos quilométricos sem muita utilidade

pratica. Enquanto o Brasil foca no irrelevante, os paises que oferecem bom ensino ja

entenderam que uma sociedade moderna precisa contar com pessoas de mente mais

flexivel. Elas devem ser capazes de raciocinar sobre questdes das quais jamais
ouviram falar — no exato instante em que se apresentam [...]

Em decorréncia destas criticas e das exigéncias delas resultantes, a educacdo vem
sendo sistematicamente acomodada nos moldes empresariais e concebida como um servigo

igual a outro qualquer. Para Sousa Santos,

[...] o consenso sobre a relagdo entre o declinio da produtividade e a desaceleracéo
da mudanga tecnoldgica coloca no centro da saida da crise a questdo da velocidade e
eficiéncia com que se pode traduzir o conhecimento cientifico em produtos e
processos uteis e, conseqiientemente, no centro da questdo, a universidade e a
investigagdo cientifica que nela tem lugar. (1996, p. 202).

% Fundo Monetério Internacional, Banco Internacional para a Reconstrugdo e Desenvolvimento e Organizagao
para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico, respectivamente
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Diante disto os financiamentos para a area de pesquisa tém sido atrelados a idéia
de produtividade, colocando em xeque a pesquisa pura ou livre. Esta mentalidade agride um
dos principios caros a universidade desde a sua origem: a liberdade de ensino e de pesquisa,
posto que, de acordo com Sousa Santos (idem, p.217), este viés economicista que concebe o
produto universitario como um produto industrial ¢ a universidade como uma organizacao
empresarial representa um perigo a autonomia universitaria.

Ao comentar as relagdes entre avaliacdo institucional e os desafios da formacao
dos docentes na universidade pos-moderna, Leite (et ali, 1998) faz uma abordagem sucinta
dos estudos recentes de Barrow (1996), Cowen (1996) ¢ Neave (1994) sobre a missdo das
universidades contemporaneas em tempos pos-modernos. Estes autores utilizam conceitos
como exceléncia seletiva, performatividade e vocacionalismo para explicar as tendéncias de
aproximacao entre universidade e mercado. Segundo a autora,

Barrow (1996) aponta a exceléncia seletiva como foco da missdo das universidades

contemporaneas. A exceléncia seletiva seria o propdsito das universidades em um
mundo competitivo porque globalizado (LEITE at ali, 1998, p. 43).

Leite comenta que, para Barrow, a pressdo do mercado associada ao enxugamento
dos orcamentos leva a universidade a buscar estratégias variadas para sobreviver, inclusive
pelo acréscimo da oferta de cursos, programas, graus e servicos ndo académicos,
multiplicando seus servicos com os mesmos or¢amentos. Em contrapartida, a medida que
extrapola suas fungdes especificas pelo acréscimo de objetivos que satisfacam as demandas
sociais, politicas econdmicas ¢ culturais postas pela nova ordem capitalista, a exceléncia
seletiva focalizara investimentos que ampliem a qualidade e a competitividade dentro do
mercado educacional. Como resultado, os cursos de baixo desempenho e pouca demanda
estudantil deverdo ser eliminados e substituidos (1998, p.44). Neste caso, o curso de
Pedagogia ndo sofre de baixa demanda, mas as avalia¢des de desempenho sdo preocupantes.

Dentro do conceito de exceléncia seletiva, qualidade e competitividade sdo, pois,
as palavras de ordem que norteiam a razdo de ser da universidade. E no que diz respeito aos
cursos de formac¢do docente, se mantidos nos moldes do mero ensino desarticulado da pratica,
tal perspectiva ameaga seriamente a existéncia destes, caso ndo assumam 0 compromisso com
uma formacao qualitativamente mais eficaz, estruturando, por exemplo, o curriculo em funcao
das exigéncias externas.

Quanto a Cowen (1996), Leite diz que ele identifica a idéia de performatividade
como uma tendéncia decorrente dos imperativos pds-modernos sobre a universidade, € como

tal ela é,
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Tanto na concepgdo epistemologica, quanto no ambito das relagdes com o Estado,
um projeto politico explicito. Ela precisa ser socialmente construida; ela ¢é
estruturada por desafios externos e extranacionais e enquadrada por decisdes
politicas, pois as universidades sdo o 16cus e a arena corretos para a interligacdo
negdcios-industria-Estado (cit. por LEITE at ali, 1998, p. 45).

Como resultado dessa interligacdo ha um processo de enfraquecimento dos
recursos financeiros, pedagogicos, humanos e de pesquisa, o que resultara numa universidade
“atenuada” particularmente em qualidade na medida em que perde poder decisdrio para atores
externos, os experts. Esse esvaziamento sutil da esséncia universitdria ameacaria a razio de
ser da prépria instituicdo, uma vez que ndo detém o mérito da produgdo de conhecimento, mas
divide-o com outras instituicdes que véem no conhecimento apenas sua dimensdo
mercadoldgica. E neste sentido concordamos com observagdo de Lyotard (cit. por SANTOS
FILHO, 2000, p. 45,) ao afirmar: “quando a educacdo ¢ legitimada pela performatividade...
ndo se atribui um valor intrinseco ao conhecimento, mas apenas um valor de mercadoria que
pode ser vendida. Em vez de “valor de uso”, ele passa a ter apenas um “valor de troca”.

Leite destaca também o conceito de vocacionalismo que Neave (1994) usa para

referir-se a geracdo do conhecimento utilitario, € que vem sendo incorporado pela

universidade em um ritmo que ela cada vez mais acelerado, de modo que

O vocacionalismo ¢ uma missdo e uma condi¢do necessaria para a emergéncia da

tecnologia. Essa é a finalidade das politicas publicas de educagdo em relagdo a
universidade (cit por LEITE, 1998, p. 46).

A autora ressalta que para Neave “o vocacionalismo, como missdo, tem a ver
fundamentalmente com a reforma dos contetdos, do conhecimento, diante das demandas do
setor privado” (1998, p 46). Vé-se por ai que o primeiro foco de transformacgdes € o curriculo,
cujo teor passa a ser estabelecido em funcdo de interesses externos. Esta missdo do
vocacionalismo segundo a autora influi diretamente na liberdade académica e na autonomia
da universidade, na medida em que choca-se com a concepg¢do humboldtiana da universidade
do conhecimento.

Leite conclui que as praticas do docente universitario se véem afetadas também
pelos mesmos paradigmas que, em esséncia, estdo mudando a produ¢do do conhecimento e
recontextualizando o discurso pedagdgico e questiona se ndo estamos também produzindo o
docente enfraquecido, cuja formagdo pedagdgica se sustenta na alienagdo nio s6 da missdo
das universidades contemporaneas como também do conhecimento dos seus paradigmas.

Vista assim sob a otica do utilitarismo, a universidade vai paulatinamente

distanciando-se dos propdsitos que a originaram — a independéncia do Estado e da Igreja e a
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liberdade de pensamento, de ensino ¢ de pesquisa - para colocar-se a servico do mercado. E
dado que a pesquisa aplicada desenvolve-se mais satisfatoriamente em outras instituicdes, nao
haveria motivos sélidos para justificar sua existéncia. Para Sousa Santos,
A aplicagdo desta logica ao desempenho da universidade tende a favorecer utilidades
de curto prazo, sejam elas cursos curtos em detrimento de cursos longos, formagdes
unidirecionadas em detrimento de formagdes complexas, investigacdo competitiva

em detrimento de investigacdo pré-competitiva, reciclagem profissional em
detrimento de elevagdo do nivel cultural, etc., etc. (1996, p. 218).

Como se v€, a partir desses conceitos na perspectiva neoliberal, fica dificil
reivindicar e justificar a necessidade de recursos para pesquisa na area pedagdgica. Dentro
desta dptica, a Pedagogia ¢ concebida na categoria das semi-profissdes e seus produtos sdo
intangiveis. Ao mesmo tempo, ¢ exatamente por isso que a pesquisa se configura numa
alternativa de resgate do papel do curso de Pedagogia como espago formativo de profissionais
para a educagdo basica. Por parte de seus docentes, a pesquisa permitiria investigar
possibilidades de adequacdo do processo formativo do pedagogo a realidade da educagdo
basica. Por parte do aluno, via iniciacdo cientifica, permitiria ndo sé conhecer a realidade do
campo de trabalho que o aguarda, como também pesquisar outras perspectivas de ensino-

aprendizagem.

A questio da abordagem: quantitativa x qualitativa.

Um terceiro fator interveniente na pesquisa diz respeito ao paradigma de
abordagem, que tem sido motivo de criticas e controvérsias entre os pesquisadores ¢ também
docentes das disciplinas de metodologia cientifica ¢ metodologia da pesquisa gerando
insegurancas e incertezas também entre os discentes quanto a orientacdo de trabalhos de
conclusdo de curso. Entre os professores entrevistados percebemos manifestagdes desse

dissenso nas falas seguintes:

[...] a dificuldade que a gente esta tendo é seguinte: o professor que trabalha nesses termos tem
uma forma de orientar, o mais simples que € a estrutura, por exemplo, professor “N”, ele tem
uma estrutura que ndo ¢ errada ndo, € a correta, por exemplo: o estado da arte, revisdo de
literatura, realmente fazendo a revisdo da literatura; o estado da arte pegando trabalhos do centro,
que j& foram feitos, defendidas monografias sobre aqueles temas nos Ultimos anos né? Ai as
meninas vem aqui pesquisar quem ja defendeu sobre aquele tema nos ltimos anos, que foram
defendidos aqui. Ele ta ensinando o que € correto a gente fazer . Mas isso d4 uma confusio
porque os orientadores ndo aceitam fazer assim. Ai os alunos ficam feito loucos. Ai eu disse:
minha gente, nés ndo vamos desconstruir o que o “N” construiu, a gente vai deixar, nds ¢ que
vamos nos adaptar as orientagdes dele, porque sendo vai ficar quebrado (R1).

Nos ja estivemos nos reunindo em alguns momentos, alguns professores incomodados com essa
questdo da diversidade de orientagdes por que [...] vem um professor e ai desfaz o trabalho! [...]
ai tem um professor que diz; ta tudo errado!(R2)
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Ao que parece o impasse que se manifesta na sala de aula reflete um impasse mais
amplo, no ambito das ci€ncias. Em outras palavras, a transi¢do de paradigmas de pesquisa esta
gerando incertezas ¢ ao mesmo tempo ousadias de experimentar o novo, o diferente no
contexto académico, o que ocasiona algumas resisténcias, como ¢ comum nos processos de
mudanca. Para Santos Filho (2007, p. 13-14) na origem desse dissenso “estdo as diferencas
entre duas visdes de mundo que dominam a pesquisa educacional, ou seja, a visdo realista-
objetivista e a visdo idealista-subjetivista” e que a partir da década de 80 configuraram-se no
ambito das ciéncias sociais ¢ educagdo como os paradigmas quantitativo-realista e o
qualitativo-idealista.

No paradigma quantitativo-realista, a pesquisa prima pela objetividade dos dados
e concebe a realidade como algo externo ao sujeito € o homem nela inserido como ser
passivo. Nela o pesquisador distancia-se do objeto para melhor compreendé-lo, procurar o
porqué dos fatos. Por sua vez a concepcdo qualitativo-idealista caracteriza-se por uma visao
de realidade como algo construido e moldada pelo sujeito, € em decorréncia o homem como
responsavel pela realidade circundante. Nesta perspectiva objetiva-se compreender o
fendmeno, como ocorre o processo, onde pesquisador e objeto influenciam-se mutuamente.

Como os métodos das ciéncias naturais foram desenvolvidos e amadurecidos mais
cedo, quando do desenvolvimento das ciéncias humanas, no inicio do século XX, a questio
que se colocava era se estes métodos podiam ou deviam ser aplicadas a vida social humana.
Santos Filho (2007, p. 15) destaca duas respostas ou posi¢cdes assumidas diante deste
problema: a que defendia a unidade das ciéncias e, portanto, a legitimidade do uso do mesmo
método em todas as ciéncias, € uma outra posicio, favoravel a tese da singularidade das
ciéncias sociais ¢ humanas e, portanto, defendia um método cientifico especifico para estas
ciéncias.

Entre os pesquisadores e docentes ¢ comum encontrarmos criticas e defesas
apaixonadas por ambos os paradigmas. Também entre os autores encontramos posi¢des
distintas e outras conciliatorias. Gatti (2007), por exemplo, destaca que a ado¢do do modelo —
ja consolidado - das ciéncias fisicas e naturais pelas ciéncias humanas ocorre no inicio do
século XX num contexto de busca de identidade propria destas ultimas. E embora admita a
importancia da quantificacdo ¢ da metodologia experimental em pesquisas especificas na area
educacional, ressalva a perspectiva dogmatica com que se passou a construir instrumentos de
medida, acreditar na medida de forma absolutizada e na neutralidade das intervencdes e
pesquisa de dados. E acrescenta que, no meio educacional, ainda falta aos pesquisadores

consisténcia na apropriacdo e desenvolvimento de métodos e técnicas de andlise nesta
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tradicdo. Quanto ao paradigma qualitativo, a autora argumenta que, em certos circulos, parece
ocorrer novamente um movimento de adesdo acritica e aligeirada, em vez de um processo
amadurecido de transformacdo. Para a autora “saimos de uma forma de coleta de dados para
outra e ndo percebemos que os problemas de fundo sdo os mesmos e que qualitativo, em
pesquisa, ndo ¢ dispensa de rigor e consisténcia, nem sindénimo de literatura ou poesia” (idem,
p. 51).

Para Gamboa (2007) a emergéncia dos modismos tedrico-metodoldgicos ¢ a
preocupacdo com elementos qualitativos da produgdo cientifica sdo caracteristicas de uma
nova fase do desenvolvimento da investigacdo educativa, efeito da criacdo e consolidagdo de
cursos de pos-graduacdo na América Latina. Assim, além da preocupa¢do com a qualidade e
maior intensidade das indagagdes sobre as técnicas € os métodos utilizados na investigacao
educativa, ocorre também

O aumento progressivo da “massa critica” nas institui¢des de pesquisa, a busca de
novas alternativas para o conhecimento de uma realidade t3o dinamica e polifacética
como realidade educativa. Com o desenvolvimento de diversas propostas técnico-
metodologicas e as exigéncias de uma melhor qualidade de pesquisa, intensifica-se a

polémica em torno dos paradigmas de pesquisa e ganha-se mais espago na literatura
especializada. (GAMBOA, 2007, p. 61).

Como exemplo do debate configurado em torno da compatibilidade ou nao destes
distintos paradigmas de pesquisa, Wlaker e Evers (cit. por Santos Filho, 2007, p. 38-48)
entendem que trés teses basicas podem ser defendidas:

a) Tese da diversidade incompativel: seus defensores argumentam que sem a
quantificacdo, a pesquisa qualitativa ndo permite generalizagdes para se construir um conjunto
de leis do comportamento humano, nem pode aplicar testes adequados de validade e
fidedignidade, sendo assim carente de objetividade, rigor e controles cientificos.

b) Tese da diversidade compativel ou complementar: dentro do clima
epistemoldgico da era pos-positivista, muitos pesquisadores educacionais acreditam que as
varias tradi¢des de pesquisa sdo igualmente legitimas e ndo estdo em conflito necessario [...]
alguns pesquisadores t€ém sugerido que a complementaridade deve ser reconhecida tendo em
vista os varios e distintos desideratos da pesquisa educacional cujos propositos ndo podem ser
alcancados por um unico paradigma.

c) Tese da unidade ou integracio de diversas perspectivas: a tese da unidade
dos paradigmas ¢ defendida a partir dos filésofos pds-positivistas € dos tedricos criticos...
Segundo esta tese, ndo hd um modo logicamente consistente de dividir o dominio do

conhecimento em formas de conhecimento radicalmente distintas.
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Pela sintese das teses apresentadas percebe-se que o conflito entre paradigmas
parece ainda distante do consenso. Para Gamboa, esta polarizacdo entre os modelos de
pesquisa quantitativo e qualitativo,

E indicadora de falsos problemas técnicos que podem conduzir a falsas solugdes,
como por exemplo a conciliagdo eclética entre tendéncias conflitantes, tomando o
que tem de melhor em cada modelo e o desprezo dos outros, por serem considerados
ideoldgicos, reducionistas ou pseudo-cientificos (2007, p. 63).

Visto sob este prisma, entende-se que a riqueza de um paradigma reside
exatamente na sua diferenca. Neste caso a saida ndo ¢ mesclar o que houver de melhor ou
rejeitar o que ndo convém em cada um, e sim empregar aquele cujas especificidades encerrem
melhores condigdes de responder a questdo de estudo, afinal como observa Kuhn “decidir
rejeitar um paradigma € sempre decidir simultaneamente aceitar outro e o juizo que conduz a
essa decisdo envolve a comparagdo de ambos os paradigmas com a natureza, bem como sua
comparacdo mutua” (2001, p.108). Neste sentido, € pertinente a afirmagdo de Gamboa (2007)
sobre o estudo dos diversos paradigmas cientificos, que “tém a fun¢do de elucidar e
interpretar as diferentes opgdes da pesquisa; entretanto, ndo apresenta uma fun¢do normativa,
no sentido de indicar qual dos caminhos ¢ ou ndo ¢ o mais apropriado ou o menos eficiente,

qual deles deve ser seguido ou evitado”. (p. 81).

A pesquisa docente nas licenciaturas.

A expansido dos cursos de licenciatura ¢ de Pedagogia no Brasil, segundo Villardi
(2002) comegou a ocorrer na década de 70, por ocasido da promulgagdo da Lei N° 5.692/71
que instituiu a educagdo obrigatéria durante os oito anos do entdo chamado primeiro grau. A
autora aponta a demanda de profissionais nas diferentes areas, além do baixo investimento
necessario para seu funcionamento, como fatores que permitiram ampliar a oferta das
licenciaturas em inimeras institui¢cdes de ensino superior, publicas e particulares, muita vezes
em cursos noturnos, para atender a demanda do aluno-trabalhador. E explica que em virtude
desta expansao sob condigdes precarias, estes cursos ‘“ndo desenvolveram qualquer tradi¢io
na area de pesquisa, centrando a formagao do professor, por um lado, no conhecimento de sua
area basica e, por outro, nas questdes inerentes a pratica pedagdgica” (p.134).

E talvez por esta razio que, quando falamos de pesquisa na universidade
normalmente estamos nos referindo a poés-graduagdo, posto que neste nivel a produgio

cientifica ¢ mais cobrada pelos o6rgéos de avaliagdo e fomento, que concentram ai sua atenc¢ao.
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Mas como nem toda universidade oferece este nivel de ensino, cremos que a pesquisa ¢ um
pressuposto também para os cursos da graduacgfo, apesar das condi¢des que determinaram sua
expansdo. Segundo as diretrizes curriculares para os cursos de graduacdo, um dos seus
principios ¢ “fortalecer a articulagdo teoria-pratica valorizando a pesquisa individual e
coletiva, assim como os estagios ¢ a participacdo em atividades de extensdo, as quais poderdo
ser incluidas como parte da carga horaria. Contudo, no que diz respeito aos cursos de
licenciatura a pesquisa parece um ponto obscuro, ainda que ndo seja vedada sua pratica.
Diante disto apresentam-se algumas questdes: ha, legalmente, a expectativa ou a exigéncia
que seus docentes a realizem? a pesquisa ¢ exeqiifvel na licenciatura? E necessaria? Ousamos

buscar algumas pistas que respondam nossas questoes.

Sobre a primeira questdo, se considerarmos a carga horaria semanal dos
professores, no caso do CESC/UEMA, a resposta é sim, pois de acordo com orientagdes para
preenchimento do formuldrio eletronico da institui¢do, seja de 40 ou 20 h/semanais, ela
compreende em tese, um tempo para ensino (no maximo a metade da carga horaria semanal —
20/10 h/s), outro para estudo, planejamento e avaliacdo (proporcionalmente até metade da c/h
das aulas), outro para participagdo em reunides (2 h/s), outro para orientacdes de trabalhos de
conclusdo (2 h/s por orientando) e o restante para pesquisa e/ou outras atividades. Esta
distribuicdo ¢ feita em formulario eletronico denominado Plano Individual de Trabalho — PIT
- no inicio de cada semestre. Pelo exemplo de distribui¢do dado, o tempo de pesquisa parece
minimo, mas na pratica ele se torna mais elastico, pois mesmo quem tem dedicacdo exclusiva
ministra em média 16 aulas por semana e, se desenvolver algum projeto de pesquisa, esse
nimero de aulas diminui de acordo com a quantidade de professores por departamento e

demanda de disciplinas por semestre.

Outro fator que leva a supor a pesquisa como exeqiiivel nas licenciaturas ¢ a
caracterizacdo das IES publicas. Em termos de organizacdo académica, o Decreto n°® 5.773/06
classifica as institui¢des de ensino superior do sistema federal em universidades, centros

universitarios e faculdades, que segundo Catani (2002) t€m como caracteristicas e atribuigdes:

a) Universidades — caracterizam-se pela oferta regular de atividades de ensino, de
pesquisa e de extensdo; tém autonomia didatico-administrativa, podendo abrir e fechar cursos
e modificar vagas sem autorizagdo, exceto em cursos da area médica (medicina, odontologia ¢
psicologia) e juridica.

b) Centros universitarios — caracterizam-se por oferecer ensino de exceléncia (na

maioria dos casos ndo tém pesquisa ¢ extensdo); podem atuar em uma ou mais areas do
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conhecimento e, a exemplo das universidades, podem criar e fechar cursos e alterar o nimero
de vagas, sem autorizagdo, exceto nos casos ja indicados.

¢) Faculdades - constituem-se em um conjunto de instituicdes com propostas
curriculares em mais de uma area do conhecimento, organizadas para atuar com regimento
comum ¢ comando unificado; oferecem ensino e, as vezes, pesquisa e extensdo; dependem da
autorizagdo do Poder Executivo para criar cursos.

Pela atual nomenclatura das instituicdes de ensino superior publicas, somente a
algumas delas ¢ atribuida a funcfo de pesquisa enquanto outras ficam restritas apenas ao
ensino. Observa-se, nesta caracterizagdo, que a pratica de pesquisa fica restrita praticamente
as universidades e centros universitirios € que as institui¢des especificas para formacao
docente ficam limitadas ao ensino. Ocorre, no entanto, que os cursos de formagdo docente
para a educagdo basica, ou seja, os cursos de licenciatura e Pedagogia, sdo oferecidos também
nas universidades e centros universitarios, como ¢ o caso da Universidade Estadual do
Maranhdo e do Centro de Estudos Superiores de Caxias- CESC. Entdo, se tomarmos como
referéncia a classificagdo das IES publicas, ¢ descontados os desafios ja mencionados,
entendemos que a pratica de pesquisa por professores nos cursos de formagao docente nestas
institui¢des ¢ legalmente possivel.

Quanto a terceira questdo, Marli André (2001) lembra que a primeira proposta de
diretrizes curriculares para a formacéo inicial de professores da educacdo basica em cursos de
nivel superior, embora incluisse a pesquisa como componente da formacao de professores, ao
mesmo tempo estabelecia uma diferenciagdo entre pesquisa académica e a pesquisa de
professores. Como o documento gerou questionamentos e debates a acerca da dicotomia ente
pesquisa cientifica e pesquisa docente, na Resolu¢do CNE/CP N° 01, de 15 de maio de 2006,
que institui as diretrizes curriculares para o curso de Pedagogia esta diferenciacdo ndo ¢
explicitada. Nela a pesquisa ¢ mencionada como elemento importante na formacao inicial de
professores. De modo que se pode inferir que sua pratica ndo € apenas possivel, mas também
necessaria. Chegamos entdo a terceira questao.

Isto posto verifica-se que tanto por parte da legislacdo relativa aos docentes da
graduacdo nas licenciaturas e Pedagogia, quanto pela legislacdo relativa aos seus alunos, a
pesquisa aparece como algo passivel de ser realizado no nivel da graduagio sobre as areas de
especialidade ou sobre a pratica docente, individualmente ou em parceria com alunos de
iniciacdo cientifica e grupos de pesquisas. Mesmo assim, segundo Oliveira e Azzi (2002. cit.
por OLIVEIRA, 2003), apesar do amplo reconhecimento da importincia da pesquisa, ¢ de

toda a discussdo acerca da necessidade de se formar o professor-pesquisador, tal tarefa ndo
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tem se mostrado facil, primeiro porque o conceito de pesquisa ndo esta claro para os docentes
e futuros docentes, e também porque pouco se sabe sobre sua pratica na graduagfo e nas
escolas.

Outro fator de interferéncia na produgdo de pesquisa docente na graduagdo pode
ser identificado a partir do estudo realizado por Liidke (2001b) no Rio de Janeiro entre 1996 ¢
1997, sobre a socializagdo profissional dos professores, na fase que focalizava as instituigdes
formadoras, onde se constatou que

A préatica de pesquisa e mesmo a formagdo para ela ndo foram apontadas como
importantes por professores formadores de futuros docentes, em cursos de
licenciatura e de ensino médio para o magistério. Nossos entrevistados, professores
destes cursos, de modo geral ndo incluiram o componente pesquisa, entre os
apontados como necessarios a formagdo do futuro mestre, seja no curso de nivel
médio, seja no de nivel superior (p. 28).

Nossa hipotese € que este fato esteja relacionado a titulagdo dos professores, que
no caso do Maranhdo ainda ¢ predominante nos niveis de especialistas ¢ graduados. Vemos
esta relagdo na medida em que o professor ndo dispde de uma formagdo que o tenha
preparado e orientado para pesquisa, portanto ndo a considera relevante para sua pratica nem
para a dos futuros docentes. Liidke observa que, embora a importancia da pesquisa pareca
consensual entre os autores que tratam do tema e até mesmo entre professores, quando se
avanga para a questdo da necessidade e possibilidade de realizad-la, o consenso ndo ¢ tio
freqliente (idem).

No Centro de Estudos Superiores de Caxias, observa-se que ha um crescente
interesse por pesquisa nos cursos de licenciatura em ciéncias, notadamente o de Biologia.
Como o curso conta atualmente com um numero significativo de mestres ¢ doutores e ha
algum tempo vem estruturando um espago adequado para pesquisa, o interesse e participagio
dos seus professores e alunos para pesquisar e publicar vem motivando professores e alunos
de outros cursos. Em termos de publicacdo, é motivador o empenho do professores do curso
de letras, também com numero significativo de professores com pds-graduagio stricto sensu,
que embora com recursos proprios, ja realizaram trés publicagdes de livros. Estas
constatacdes quanto a titulagdo do corpo docente confirmam o quanto ela € importante para a
articulacdo ensino e pesquisa, ainda que ndo a determine. Nesse sentido € pertinente
apresentar os dados do resumo técnico do INEP sobre o cadastro nacional de docentes da
educagfo superior, realizado em 2005. Nele, os dados sobre as fungdes docentes por titulacao
indicam que,

O Estado do Maranhdo tem um dos menores percentuais de fungdes docentes
exercidas por doutores da regido Nordeste (10,9%), a metade da média nacional para
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este nivel de titulagdo. O percentual das fungdes docentes com mestrado, entretanto,
aproxima-se bastante da média nacional (37, 2%). E notério o percentual de
especialistas no Estado (43,9%), mais de quinze pontos percentuais acima da média
nacional (28,8%) — o que coloca o sistema de educacdo superior do Estado entre os
que dependem majoritariamente (54,7%) de docentes situados nos dois niveis de
titulagdo mais baixo (especialistas e graduados). (p. 32-33)

Estes dados s3o sintomaticos e, embora expliquem apenas em parte a pesquisa na
graduacdo, expdem a necessidade de investimento na formagdo continuada como condic¢io
indispensavel para o desenvolvimento do corpo docente e também das proprias instituicdes

como bem nos lembra Leite (at ali),

Os tempos mudaram, e a qualificag@o docente precisa ser cada vez mais abrangente:
o docente ndo precisa apenas de “didatica” e “metodologia”, ele precisa de uma
formacdo que o construa como intelectual publico. Na dialética do local/global, a
universidade se torna poés-moderna e o seu docente/intelectual/publico se qualifica,
qualificando sua institui¢@o, por meio de processos constantes de aprendizagem em
formac@o continuada. (1998, p.40).

Além da formagdo continuada, a perspectiva de constituir-se num docente-
intelectual-publico, por outro lado, coloca aos docentes a condigdo de repensar seu papel e sua
pratica dentro das instituicdes como formadores de professores. Dada a crescente demanda de
vagas no ensino superior, Pimenta e Anastasiou (2002) chamam a atencdo para a necessidade
dos professores assumirem a profissionalidade da fungdo que exercem, dando um salto
qualitativo na visdo que tém de si mesmos, como empregados, para a condicdo de
profissionais. Para as autoras, “somente a medida que formos capazes de transformar um
simples emprego ou bico em profissdo ¢ que estaremos contribuindo para a construgio de
uma categoria profissional significativa e representativa na sociedade e reconhecida por ela
como tal” (p.197). Colocando de outra forma, pode-se dizer que os professores precisam sair
da condi¢do de “dador de aula” na expressdo de Demo (2005a), para assumirem-se como
formadores de futuros profissionais, pois para o autor, o profissional, “ndo ¢ aquele que
apenas executa sua profissdo, mas, sobretudo quem sabe pensar e refazer sua profissdo”
(idem, p.68).

Esta mudanga de postura ¢ importante porque quem vé€ na fun¢do docente apenas
um emprego, restringe a abrangéncia da sua acdo aos limites daquilo que a institui¢do lhe
cobra. Quem assume a profissionalidade de sua fun¢fo, concebe a si mesmo como parte
integrante da institui¢do, quer pensar e viver a universidade, ampliando os horizontes do seu
campo de acdo. Nesta postura estdo presentes ndo sé a intencionalidade, mas também a
disponibilidade para ampliar seu raio de acfo, concebendo e implementando novas

alternativas. Desta forma, a profissionalidade torna-se requisito importante para quem se
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propde efetivar a insercdo da pesquisa como pratica subjacente ao ensino, posto que ¢ uma
atitude que exige disponibilidade, mas também intencionalidade.

Ao estabelecer estas relagdes entre profissionalidade e articulagdo ensino e
pesquisa na formacgdo docente, convém destacar a observagao de Gatti, sobre a importancia da
intencionalidade estar presente ndo s6 no docente-pesquisador mas na propria Instituicdo.
Para a autora,

A apropriagdo para a docéncia de caracteristicas da atividade de investigacdo
cientifica, como a atitude de atencéo aos objetos de seu campo ou de sua docéncia, a
capacidade de elaborar questdes pertinentes, de desenvolver observagdes
sistematicas, de questionamento constante, de formulag@o de hipoteses, de selecdo e
articulagdo de dados etc., ¢ fator de importancia no aprimoramento dessa agao (...)
No entanto, essas apropriagdes e a criagdo de pontes entre os trés ambitos
considerados demandam um trabalho consciente por parte dos docentes-

pesquisadores e uma organizagdo institucional de trabalho com intencionalidades e
finalidades claras nessa direc@o. (2004, p. 438).

A estas ressalvas quanto a intencionalidade, acrescentamos ainda a observagédo de
Fernandes (1998) a respeito da indissociabilidade, quando lembra que esta € uma questao que
deve ser pensada numa dimensao cultural e como tal é uma idéia que “precisa ser construida
como uma sintese dialética no interior do ato pedagoégico” (p. 100), sugerindo para tanto que
se pense a pratica pedagdgica na perspectiva de uma episteme, “que provoque um ensinar
um aprender indissociado da marca da pesquisa — a divida — e da marca da extensdo — a
leitura da realidade” (idem). Em suma, consideramos que a indissocialibidade requer da esfera
docente compromisso e postura profissional e da instituicdo uma carta de intengdes
configurada no projeto pedagogico institucional, como propdem Pimenta e Anastasiou (2002).

Ao colocarmos a relevancia da pesquisa como pratica imanente a acdo docente
nos cursos de formacdo de professores, ndo podemos perder de vista que esta ndo deve ser
concebida como uma receita que va resolver as mazelas da universidade, nem como uma
alternativa que se oponha ao ensino. O que se discute ¢ a necessidade de que, nos cursos de
formagdo docente, a pesquisa ocupe o lugar que lhe cabe como uma dimensdo formativa o
que, acreditamos, encerra possibilidades de uma pratica que sera tanto mais rica e produtiva

quanto for efetivada em ambiente de coletividade.

Fundamentos da pesquisa na pratica docente.

Alguns dos fundamentos da pesquisa na pratica docente remontam aos anos 60 ¢

70 com os trabalhos de Lawrence Stenhouse (1996) desenvolvidos na Universidade de East
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Anglia, na Inglaterra, com a fundagdo do Centro de Pesquisa Aplicado a Educagdo (CARE-
Center for Applied Research in Education). Mas alguns autores (ZEICHNER, 1993; SCHON,
1995; ALARCAQO, 2001b), ressalvam que desde os anos 30 ja havia estudos em defesa dos
professores como investigadores, especialmente John Dewey. Como a idéia encontra-se mais
elaborada em Stenhouse, Alarcio explica que se atribui a este autor o pioneirismo do conceito
de professor pesquisador.

E no CARE que Stenhouse, em conjunto com seus colaboradores, pde em
pratica o principio da pesquisa como base do ensino, concebendo o conhecimento como algo
transitorio, inacabado, ¢ por isso mesmo, questiondvel, problematizavel. Este principio
assegurava a confianga na capacidade de os professores produzirem conhecimentos e
conduzirem a construcdo do curriculo, admitindo que faltavam a eles confianca e experiéncia
em relacionar teoria e pratica. Segundo Dickel, esta falta de confianga e experiéncia dos
professores ¢ que justificava a participacdo dos pesquisadores académicos através da
pesquisa-acdo sem que isto implicasse no monopdlio da condugdo da pesquisa por estes
ultimos. Para a autora,

Apesar de defender que o papel diretivo de criar teoria com a colaboragdo do
professor é do pesquisador, Stenhouse argumenta que o seu poder esta
significativamente diminuido, visto que sua posi¢do dependera de sua capacidade de
dotar de significacdo os dados aos quais tém acesso os professores. Aos
pesquisadores cabera difundir entre estes a davida sobre os resultados de suas
pesquisas e uma disposi¢do em especuld-las, em agir como “modo de indagacdo”,
vendo-lhes como tedricos e comprovadores de teorias em melhor posi¢do que a sua.
A pesquisa, nesse sentido, oferece aos professores, ao invés de conclusdes ou um

conjunto de descobertas aplicaveis sobre o ensino, hipoteses de trabalho e a
possibilidade de contribuir na elaborag@o das teorias educacionais. (1998, p. 56).

Em sintese, a proposta de Stenhouse ¢ do CARE encerrava a perspectiva de
contribuir com o professor que visasse melhorar sua pratica a partir do conhecimento que
detinha da sua escola e sua sala de aula. Suas idéias inspiraram outros pesquisadores que
deram continuidade aos scus estudos como John Elliott ¢ Clem Adelman, Wilfred Carr,
Stephen Kemmis, Jean Rudduck, David Hopkins, entre outros responsaveis pelo
ressurgimento da pesquisa-acdo nos anos 70 (PEREIRA, 2002; SIGNORINI, 2003).

Nos anos 80, inspirado pelas idéias de Dewey, o americano Donald Schon (2000),
professor de estudos urbanos e de educa¢do no Massachusetts Institue of Tecnology — MIT,
apresenta a idéia do practicum reflexivo como aquele profissional que tem na sua pratica um
objeto de reflexdo. Embora sua obra inicial ndo fosse voltada para professores, suas idéias sdo
amplamente aceitas como uma critica a racionalidade técnica que permeia os curriculos

formativos. Segundo o autor, a racionalidade técnica ndo prepara o profissional para lidar com



53

situacOes-problema inesperadas, € em contraposicdo, a reflexdo que se dad durante e apds a
acdo faz emergir os saberes da pratica, os quais o professor, embora utilize, nem sempre se
apercebe deles. A estes saberes, Schon denomina reflexao na acdo, reflexdo sobre a agdo e
reflexdo sobre a reflexdo na agéo, para caracterizar a simbiose entre teoria e pratica.

E, pois nesse sentido que a reflexdo torna-se um meio de pesquisar a propria
pratica, sem oposicdo entre a pesquisa e a atividade profissional. Schén defende que a
pesquisa do profissional reflexivo torna-se tdo rigorosa quanto a do pesquisador, posto que a
partir da identificacdo de problemas, a busca de solu¢do, registro e analise de dados sdo agdes
comuns ao cotidiano do profissional e do pesquisador.

A partir das idéias de Schon, desenvolveram-se diversos estudos sobre o professor
reflexivo, inclusive aqueles que ndo lhe pouparam criticas. Liidke observa que suas idéias
“tém inspirado manifestacdes que aproximam muito as idéias de reflexdo e de pesquisa, a um
ponto de quase propor uma identificacdo entre professor reflexivo e professor pesquisador”
(2001, p. 30). No Brasil a disseminagdo das idéias de Schon ocorreu por volta da década de
1990, com a difusdo do livro do professor portugués Antdnio Novoa, Os professores e sua
formacdo, influenciando pesquisas na area de formacdo docente e até discursos politicos
(Pimenta, 2005). Uma das principais criticas ao pensamento de Schon é que seu estudo
focaliza a prética reflexiva individualizada, limitada ao contexto da sala de aula e da relagéo
professsor-aluno, sem conexdo com o contexto social em que se insere o professor ¢ a escola
e, portanto, acritica.

Nesta linha de criticas ao conceito de professor reflexivo e de estudo sobre a
pesquisa docente destaca-se o educador americano Zeichner, da Universidade de Wisconsin-
Madison, que, tomando o conceito de profissional reflexivo, tece uma critica ao reducionismo
presente na proposta de Schon e defende a pesquisa-agdo como uma perspectiva de
emancipacdo do professor, que ndo se da de modo individualizado.

Em ambito nacional, conforme André (2001, p. 56), evidenciam-se diferentes
vertentes sobre a pesquisa docente que vém sendo configuradas nos ultimos anos, entre elas
os trabalhos de Liidke sobre a articulag@o entre pesquisa e pratica no trabalho e na formacao
de professores, Pedro Demo que defende a pesquisa como principio cientifico e educativo,
Marli André que discute a contribuicio didatica que a pesquisa pode ter na articulagcdo entre
saber e pratica docente, Geraldi, Fiorentini ¢ Pereira que focalizam a importancia da pesquisa
como instrumento de reflexdo coletiva sobre a pratica; Passos e Garrido cujos resultados de
seus trabalhos evidenciam as possibilidades de trabalho conjunto da universidade com as

escolas publicas, por meio da pesquisa colaborativa.
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Deste conjunto, destacamos a obra de Demo que, mesmo sendo um pouco
distinta das demais, inscreve-se no conjunto de variacdes da producio tedrica que tem como
ponto em comum a pesquisa de professores. Nossa idéia de emprego da pesquisa como parte
integrante do trabalho docente encontra em seus estudos uma das bases conceituais. Embora a
literatura existente relacione o conceito de professor pesquisador a pesquisa realizada por
professores que atuam na educagfo basica, utilizaremos seus fundamentos como eixo
orientador da construcdo da andlise da pesquisa docente por acreditarmos que seus principios
sdo passiveis de aplicagdo na docéncia superior e particularmente no curso de Pedagogia. Os
estudos de Zeichner, nossa outra base conceitual, defendem a articulacio entre universidade e
escola através da pesquisa-acdo colaborativa.

Para Demo, independente do nivel de ensino a pesquisa pode ser empregada tanto
como principio cientifico como educativo, havendo inclusive a possibilidade de ensinar pela
pesquisa, tendo esta como ferramenta na constru¢do do conhecimento e veiculo de
emancipacdo. Em sua visdo, a pesquisa como principio cientifico e educativo “faz parte
integrante de todo processo emancipatorio, no qual se constréi o sujeito auto-suficiente,
critico e auto-critico, participante, capaz de reagir contra a situacdo de objeto e de ndo cultivar
0s outros como objeto” (2005b, p, 42).

Zeichner por sua vez concebe a pesquisa-acdo como um instrumento de justigca
social, na medida em que da voz aos professores, permitindo-lhes divulgar seus
conhecimentos da pratica e troca de saberes entre escola e universidade. Sua proposta volta-se
para a possibilidade de intercimbio e producdo conjunta entre pesquisadores da universidade
e escolas por meio da pesquisa-agdo. Mesmo sendo favoravel a uma maior visibilidade da
pesquisa realizada por professores da educacdo basica, ndo descarta a importancia da pesquisa
académica e do papel dos pesquisadores professores na produgdo de conhecimento.
Entretanto, faz severas criticas a tradicional postura dos pesquisadores académicos na sua

relacdo com os professores porque, segundo ele:

Dificilmente os professores sdo convidados pelos pesquisadores a engajar-se
intelectualmente na escolha das questdes a serem investigadas, na elaboragdo do
projeto de pesquisa, no processo de coleta de dados ou na sua andlise e
interpretacgdo, e até mesmo a partilhar os resultados da pesquisa (1998, p. 212).
O autor vislumbra como solugio a mudanca na propria estrutura das
universidades, como por exemplo, aumentar o padrio ético e o nivel de democracia na

pesquisa académica, auxiliando a valoriza-las nas escolas, superando assim a exploragdo de

professores por pesquisadores académicos. A democratizagdo da pesquisa para além dos
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muros da universidade, além de desmistificar a concep¢do desta como algo complexo e
acessivel a poucos iluminados, poderia contribuir para a motivacdo das partes envolvidas
alcancando uma maior participag¢ao no processo ¢ efetividade nos resultados.

Um primeiro passo para a democratizacdo da pesquisa pode ser concebé-la como
pratica que se da em diferentes graus de profundidade. Nesse sentido € relevante a distingao
feita por Demo (1994) que, ao defender a pesquisa como passivel de realizagdo nos varios
niveis de ensino por professores e alunos, esboga algumas diferenciacdes ou niveis de
profundidade quanto ao seu conceito, que vao do mais elementar ao mais elaborado,

caracterizados do seguinte modo:

e Nivel I - Interpretag@o reprodutiva: trata-se de tomar um texto e sintetizé-lo de

modo a reproduzir com fidedignidade, com alguma interpretacio criativa.

e Nivel II - Interpretacdo propria: consiste na habilidade de tomar um texto
dando-lhe interpretacdo pessoal, incluindo um tipo de leitura que discute com o texto, como

os estudiosos de filosofos, teoricos, agentes historicos notaveis, etc.

e Nivel III - Reconstrucdo: refere-se a capacidade de movimentar-se com
autonomia no meio do que ja existe, ou de questionar o que existe e repor proposta propria,
por meio do rearranjo de um referencial tedrico em uso, como em teses de mestrado e

doutorado.

e Nivel IV - Construcdo: trata-se de ocupar espago cientifico préprio no contexto
dos paradigmas, constituindo uma posi¢do de vanguarda. Requer independéncia para tomar o
que existe como simples ponto de partida para abrir caminhos novos. Sio personalidades

cientificas reconhecidas como detentoras de bagagem propria.

e Nivel V - Criacdo/descoberta: representa o nivel mais elaborado da pesquisa e
refere-se a abertura de novas fronteiras do conhecimento, pela introdugdo de novos
paradigmas metodoldgicos, tedricos ou praticos, onde somente pesquisadores altamente
criativos conseguem chegar.

A partir destas caracteristicas percebe-se que a pesquisa pode ser desenvolvida
nos diversos niveis de ensino, sem que se perca seu carater formal, afinal como o autor
ressalva, “pesquisa ndo é qualquer coisa” (idem, p.40) e, por isso ndo dispensa a necessidade
do compromisso com a sistematizagdo, a qualidade formal e politica e também a intervengao
inovadora. Assim colocada, pressupde uma evolug¢do que se da pelo exercicio pratico: a
pratica de pesquisa a medida que ¢ exercitada vai sendo refinada, até atingir a autonomia da

produgdo propria por meio do didlogo critico e criativo com a realidade, sendo assim acessivel
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a quem por cla se interesse e por isso ndo justifica que esteja restrita a um grupo

especializado. O importante ¢ exercitar a imaginagcdo criativa pelo exercicio do
questionamento e da duvida.

Mas, afinal o que ¢ um professor pesquisador? O que se espera dele? Em qué sua
acdo de pesquisar modifica sua pratica de ensino? Em que sentido os principios do professor
pesquisador se aplicam a pesquisa docente na graduacdo? S3o muitas as questdes a esse
respeito e muitas as criticas a este conceito. Para a primeira questdo, uma sintese inicial que
nos dé um panorama geral da variedade de interpretagdes desse conceito nos € apresentada
por Oliveira no quadro a seguir:

Quadro 3: Conceito de professor-pesquisador segundo a literatura

Autor Conceito de professor-pesquisador Caracteristicas

Demo Aquele que busca autonomia, reflete e critica sua propria | Questiona, maneja a pesquisa como
experiéncia e dela extrai conhecimentos; mantém um | principio cientifico e educativo,
didlogo constante com o aluno, colocando-o, assim, na | autdnomo, reflete e critica sobre sua
condicdo de também ser o responsavel pelo seu processo | propria  experiéncia,  renovador,
de aprendizagem; ou seja, ¢ um professor autéonomo, | transformador e reconstrutivo
renovador, criativo, critico

Ramos Aquele que parte dos conhecimentos prévios dos alunos, | Investiga, reflete sobre sua acdo,
ou seja, do discurso ja4 constituido. Mediante | reconstréi conhecimentos, é
questionamento reconstrutivo, problematiza o discurso, | problematizador e dialogico,
mostra inconsisténcias, coloca em duvida, instaura | socializa o conhecimento.
conflitos, que podem ser resolvidos pela busca de nova
linha argumentativa

André Aquele que investiga sua propria pratica docente que tem | Assume papel ativo no seu processo
uma preocupacdo mais imediata com seus problemas | de formacfo, investiga sua pratica
cotidianos e um menor distanciamento deles; sua | docente, reflete sobre sua agio.
preocupagdo maior € com a aprendizagem dos alunos.

Geraldi, | Aquele que investiga sua propria agdo, que reflete sobre | Dialdgico, desenvolve seu trabalho

Messias e | ela, que toma por objeto a realidade em que esté inserido. | em grupo, ¢ reflexivo, responsavel

Guerra pelo seu proprio desenvolvimento,

fortalecendo a¢des em grupo.

Zeichner | Aquele(a) que reflete sobre seu ensino, ndo aceita | Examina, esboga hipdteses e tenta
naturalmente a realidade cotidiana e concentra seus | resolver os dilemas envolvidos em
esfor¢os na busca de meios eficientes de atingir os seus | sua sala de aula; assume valores que
objetivos, bem como de encontrar solugdes para | leva para seu ensino; esta atento para
problemas. S3o os professores que pensam sobre as | o contexto institucional e cultural no
dimensdes sociais e politicas da educagdo e do contexto | qual ensina; assume a
em que ela se insere, ndo cabendo assim a neutralidade e | responsabilidade por seu
a imparcialidade desenvolvimento profissional.

* Extraido de OLIVEIRA, 2003, p. 31.

Nesta sintese evidenciam-se as diferentes vertentes anteriormente comentadas a
respeito da pesquisa realizada por professores. Demo concebe o professor pesquisador como
aquele capaz de autocritica, autdnomo, criativo e renovador dos seus conhecimentos. Para
Ramos, professor pesquisador utiliza conhecimentos prévios como fonte de problematizacéo e
reconstru¢do de conhecimentos. André o entende como o que imerge na prdpria pratica,

reflete sobre ela para identificar os problemas mais imediatos tendo em vista a aprendizagem
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dos alunos. Para Geraldi, Messias ¢ Guerra, além de investigar e refletir sobre a propria agio,
o professor pesquisador atua em grupo na busca de solucdes. Zeichner por sua vez também
tem o professor pesquisador como o que busca solu¢des para os problemas praticos da
realidade, mas sua reflexdo ¢ extensiva as dimensdes sociais e politicas que condicionam esta
realidade. As diferengas entre estas concepcdes ndo sdo tanto quanto a definicdo - ja que todos
incluem a reflexdo sobre a pratica como ponto comum ¢ a pesquisa como meio de promover
mudangas -, mas quanto a abrangéncia dos efeitos desta reflexdo, que vao dos limites da sala
de aula ao contexto socio-cultural e institucional da escola. Também Stenhouse acrescenta
que “eu considero investigagdo em educacdo, a investigagcdo realizada dentro do projeto e
enriquecedora do processo educativo” (1998, p. 42).

Além destas distintas concep¢des com alguns pontos comuns, ha ainda aqueles
que, sem se deter na concepgdo de professor pesquisador ou pesquisador professor, concebem
a pesquisa como algo intrinseco a acdo docente. Entre estes, destacamos Freire, que assim se
manifesta a respeito:

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No meu entender o que ha
de pesquisador no professor ndo é uma qualidade ou uma forma de ser ou de atuar
que se acrescente a de ensinar. Faz parte da natureza da pratica docente a indagacao,

a busca, a pesquisa. O de que se precisa é que, em sua formacdo permanente, o
professor se perceba e se assuma, porque professor, como pesquisador (2003, p. 29).

Para o autor ensino e pesquisa sdo interdependentes, pois “ndo ha ensino sem
pesquisa e pesquisa sem ensino” (idem). Nesta concepc¢do ¢ importante estimular a
curiosidade critica propria e do aluno como o motor da pesquisa. Assim, o conhecimento
alcancado tem como finalidade a promog¢ao da mudanga interventiva na realidade. Para tanto,
cabe ao professor “pensar certo” no sentido de promover o transito do senso comum para a
consciéncia critica e ajudar seu aluno neste processo.

Dadas a conceituacdo e caracterizagdo do professor pesquisador, percebe-se que
sua acdo ndo fica restrita a reflexdo critica sobre a propria pratica por meio da investigagao.
Vai além disto, na medida em que pressupde um compromisso com a auto-formagdo e
também a superacdo, tanto individual como coletiva, de uma condicdo de consumidor
subalterno do conhecimento para uma postura critica de produtor que o conduza a
emancipacdo pelo comprometimento ¢ tomada consciente de decisdes, como sugere Freire.
Sem o comprometimento, a formacgdo advinda desta auto-forma¢do pode redundar naquilo
que Adorno (1996) denomina semiformago, que ndo se caracteriza pelo menor volume de
conhecimento tedrico ou pratico, mas pela incapacidade de utiliza-los criticamente em fungao

do bem comum, o que o torna um conhecimento alienado e inutil.
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Assim compreendidos, os principios da pesquisa de professores, se transpostos
para o ambiente da universidade podem trazer contribuigdes valiosas tanto para a pesquisa
como para a pratica dos professores nas licenciaturas ¢ em Pedagogia. A pesquisa pode
modificar a pratica de ensino quando redimensionada em seu sentido usual, na perspectiva
que Demo lhe confere: “a alma da vida académica ¢ constituida pela pesquisa, como principio
cientifico e educativo, ou seja, como estratégia de geracdo de conhecimento e de promogao da
cidadania. Isto lhe € essencial, insubstituivel”. (1993, p. 127). Uma mudanca de tal natureza
dificilmente afetaria somente os professores na realizacdo de suas pesquisas individuais ou
coletivas, a menos que fosse concebida apenas como principio cientifico. Se aceita e praticada
como principio educativo, esta mudanga de concepc¢do sobre a pesquisa, encontra porém,

alguns obstaculos quanto ao curriculo formal vigente, conforme destacado por Schon:

Na formagdo de professores, as duas grandes dificuldades para a introdugdo de um
practicum reflexivo sdo, por um lado, a epistemologia dominante na Universidade e,
por outro, o seu curriculo profissional normativo: primeiro ensinam-se os principios
cientificos relevantes, depois a aplicagdo desses principios e, por ultimo, tem-se um
practicum cujo objetivo € aplicar pratica cotidiana os principios da ciéncia aplicada.
Mas, de fato, se o practicum quiser ter alguma utilidade, envolvera sempre outros
conhecimentos diferentes do saber escolar. Os alunos-mestres tém geralmente
consciéncia deste afastamento, mas os programas de formag¢io ajudam-nos muito
pouco a lidar com estas discrepancias (SCHON, 1995, p. 91).

Estes obstaculos apontados pelo autor configuram ainda uma realidade comum
aos cursos de formagdo, especialmente o curriculo fragmentado em etapas estanques. Como
saida para o problema Schon propde “incrementar os practicums reflexivos que ja comegaram
a emergir ¢ estimular a sua criacdo na formagao inicial, nos espacos de supervisdo ¢ formacao
continua” (idem). Também Demo (1993) identifica o curriculo formal como um obstaculo ao
uso da pesquisa como pratica cotidiana. Para ele, este ¢ o ponto mais sensivel da mudanga e
propde um modelo de formacdo cujo curriculo esteja subjugado a pesquisa em todos os
sentidos, onde o professor assuma uma postura de orientador e que tendo producdo qualitativa

propria, motiva o aluno a produzir também.

Por sua vez, Oliveira embora ndo destaque a questdo do curriculo, reclama o papel
da universidade como instancia formativa do professor pesquisador. A autora observa que, se
os cursos de formagdo docente t€m a pretensdo de formar o professor pesquisador de modo
que o torne apto a ter a sua pratica pedagogica como objeto de reflex@o, problematizando-a
para melhorar ¢ modificar sua agdo, torna-se essencial entdo, “que este professor se

desenvolva no contexto universitario, afinal, a Universidade €, em tese, o local privilegiado
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para a formagdo de profissionais criativos ¢ para a produ¢do do conhecimento através da
pesquisa” (2003, p. 24)

Em face destas contribui¢cdes procuramos entender em que sentido os principios
do professor pesquisador se aplicam a pesquisa docente na graduagdo. Em lugar de respostas
fechadas buscamos uma experiéncia que possa ilustrar esta possibilidade de aplicagdo de
pesquisa de professores no processo de formagdo docente.

O estudo realizado por Signorini (2006) ndo contempla diretamente a pratica de
pesquisa de professores do curso de Pedagogia, pois sendo uma proposta de interven¢do, a
pesquisa esteve restrita a atuacdo da prépria pesquisadora no contexto de uma disciplina do
curso de Pedagogia de uma faculdade particular. Seu trabalho, intitulado “a pesquisa na
formagdo de professores: a perspectiva do professor pesquisador” analisa as possibilidades e
limites de uma proposta de ensino tendo a pesquisa como seu eixo norteador na formacao
inicial do profissional da educacdo. Os resultados obtidos ao longo de dois anos de uma
experi€ncia com alunos da disciplina Pesquisa Educacional na Pratica Pedagogica I e II do
curso de Pedagogia revelaram que ¢ possivel e enriquecedor ter a pesquisa como eixo
norteador no processo formativo inicial do professor, mas a efetividade desses resultados
depende em boa medida do trabalho coletivo dos professores do curso, de uma proposta
curricular orientada pela interdisciplinaridade e também da pratica de pesquisa por estes
professores. Quanto aos alunos participantes, embora manifestando apreensio com o inicio da
experiéncia, revelaram-se satisfeitos ao fim do processo, ressaltando o desejo de que praticas
como aquelas fossem mais freqiientes nos cursos de formacdo.

Experiéncias como esta, ainda que venham a colidir com a burocracia académica e
a ma vontade de outros professores, constituem-se em referéncias positivas para aqueles que
estdo na formacdo inicial.

No entanto, segundo Liidke (2001a), tanto entre professores nos cursos de
licenciatura como entre pesquisadores, ndo ha consenso sobre a contribui¢do efetiva da
pesquisa de professores nos cursos de formag¢do ¢ menos ainda para a pesquisa académica.
Perrenoud, embora ndo a discrimine totalmente, vé com reservas os possiveis efeitos da
pesquisa na formag¢ao docente. Segundo o autor,

Participar de uma investigagdo tem sentido quando por meio dela abre-se a
possibilidade de o aluno-mestre tomar consciéncia da fragilidade do conhecimento,
perceber incertezas e conflitos teodricos, as lutas por recursos e as relacoes de poder
envolvidas nesses processos. Ele também adverte que ndo ¢ qualquer tipo de
pesquisa que contribui para o processo de formag@o docente. Para esse propdsito é

necessario que as investigagdes estejam relacionadas as questdes de ensino ou da
préatica pedagodgica (cit por SANTOS, 2001, p. 20-21).
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Esta relacdo entre a investigagdo dos professores e os conteudos de ensino ¢
também uma das razdes pelas quais alguns professores pesquisadores sentem dificuldades em
articular suas pesquisas com a pratica (SANTOS, 2001). Nesse sentido, ha autores que
questionam a eficacia da formagdo mediada pela pesquisa, a ponto de considera-la
desnecessaria, tal como na critica de Beillerot, que questiona:

O contato com as pesquisas ¢ suscetivel de desenvolver as capacidades de analise e
investigacdo, de evitar confundir a evidéncia com o fato demonstrado. A pesquisa ¢
a prova permanente de que muitas outras coisas em educagdo nos escapam, o que
deveria, assim, nos tornar circunspectos, prudentes e abertos a novas compreensdes.
A pesquisa seria capaz de formar os jovens docentes no espirito critico, na duvida
metddica, no comportamento racional, assim como no cuidado de responder com
elegancia as situacdes encontradas. Portanto, na formacéo do espirito, a pesquisa ndo

toma, hoje, o lugar daquilo que antes era reservado a certas disciplinas? (Beillerot,
2001, p. 88).

Ainda que pertinentes estas ressalvas quanto a pesquisa de professores, ndo devem
constituir-se em fator de descrédito para esta. Antes, configuram-se numa bussola que orienta
as discussoes e estudos sobre o tema. Entendemos com André que os cursos de formagdo tém
um importante papel: “o de desenvolver, com os professores, essa atitude vigilante e
indagativa, que os leve a tomar decisdes sobre o que fazer e como fazer nas suas situagdes de
ensino, marcadas pela urgéncia e pela incerteza” (2001, p. 59). No que diz respeito aos
formadores de professores ¢ relevante seu papel na construgdo deste espirito indagativo, que
entendemos extrapolar os limites de certas disciplinas, posto que ndo € suficiente apenas
indagar mas, agir fazendo acontecer. E a pesquisa constitui-se o nicho de cultura do espirito

indagativo que gestara a agdo.
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CAPITULO 3

PASSOS METODOLOGICOS PARA UM RESULTADO DE CONSENSO

Neste capitulo apresentamos os caminhos percorridos para alcangarmos os
objetivos propostos, descrevendo a op¢do metodoldgica e procedimentos utilizados na busca
de resultados e constru¢do do consenso. Considerando que, segundo Liidke ¢ André, “em
educagfo as coisas acontecem de maneira tdo inextricavel que fica dificil isolar as varidveis
envolvidas e mais ainda apontar claramente quais sdo as responsaveis por determinado efeito”
(1986, p. 03), neste estudo a metodologia € apresentada em conjunto com os resultados
porque segundo a abordagem metodoldgica escolhida, existe continua relagdo entre coleta de
dados e analise. Por tratar-se de uma pesquisa em Educacdo, consideramos que uma
abordagem de natureza qualitativa traria respostas mais satisfatdrias as nossas questdes de
estudo, tendo em vista que, segundo Bogdan e Biklen (cit. por LUDKE e ANDRE, 1986. p.
11- 13) a pesquisa qualitativa apresenta como caracteristicas basicas: a) ter o ambiente natural
como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento; b) os dados
coletados sdo predominantemente descritivos; ¢) a preocupacio com o processo ¢ muito maior
do que com o produto; d) o significado que as pessoas dao as coisas ¢ a sua vida sdo focos de
atencdo especial pelo pesquisador; e) a andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo.
Estas particularidades da pesquisa qualitativa sdo importantes pela flexibilidade de refazer as
questdes norteadoras do estudo sem perder de vista o compromisso com a formalidade de uma

investigacdo cuidadosa.

Para a efetivagdo deste estudo, definimos como area primordial da pesquisa o
Centro de Estudos Superiores de Caxias, pélo da Universidade Estadual do Maranhio,
denominado CESC/UEMA, por ofertar regularmente o curso de Pedagogia, além de

constituir-se no espaco de nossa formacao inicial e futuramente, de atuagao profissional.

Como procedimento de investigagdo foi adotado a pesquisa documental para
analise do Projeto Politico Pedagogico e Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de
Pedagogia, precedida de pesquisa bibliografica ¢ em meio digital constituindo o marco
tedrico. A coleta de dados foi realizada partir da utilizacdo de entrevistas ndo estruturadas,
realizadas essencialmente com professores, incluindo chefe de departamento e diretor de
curso, quer estivessem ou ndo com alguma pesquisa em andamento, para levantamento de

informacgdes quanto as condi¢des, motivagdes ¢ limitagdes para o desenvolvimento de
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pesquisas. O uso da entrevista aberta como instrumento primordial para coleta de dados
decorre da estrutura do método escolhido e também por esta conter um carater interativo entre
entrevistador e respondente. Liidke e André (1986) defendem os estilos mais livres ¢ menos
estruturados de entrevistas como um recurso que possui a flexibilidade necessaria para a
obtencdo de informacdo com professores, diretores, orientadores, alunos e pais. Verificamos
este aspecto quando um dos respondentes perguntou-nos se aquela entrevista “ja era para
valer”, dado o estilo livre da conversa.

Sado sujeitos da pesquisa os professores dos Departamentos de Educagdo e de
Ciéncias Sociais e Filosofia, que atuam mais diretamente no curso de Pedagogia. A
metodologia utilizada sugere que os respondentes sejam escolhidos por alguma caracteristica
que os destaquem dos demais sob algum aspecto, de modo que se atinja a maxima variagdo
dentro da amostragem ¢ a maior amplitude da informagdo. Com base nestes critérios, ¢
solicitado a cada participante a indicagdo de outra pessoa para a entrevista seguinte. No nosso
caso isto nem sempre foi possivel, pois algumas pessoas convidadas a participarem do circulo
ndo se sentiram a vontade para serem entrevistadas, outras ndo dispunham de tempo, outras
estavam afastadas ou ausentes no periodo. Respeitando estas condig¢des, nosso primeiro
circulo teve a participagdo de oito respondentes, o que ndo significa uma limitagcdo, pois,
segundo Guba e Lincoln, o critério para limite de respondentes ¢ quando as construgdes vao
ficando redundantes, o que significa a proximidade do consenso. No desenvolvimento do
segundo circulo, ndo houve a participacdo de todos os respondentes do primeiro e por esta
razao acrescentamos mais um.

E pertinente ressalvar que nossa ligagdo com os professores deste curso se deve ao
contato que tivemos como aluna, pois embora atualmente sejamos membro efetivo do corpo
docente, ainda nfo atuamos no referido Centro, visto que chegamos ali, mediante
transferéncia de outro Centro por ocasido da aprovacio para o mestrado. De modo que mesmo
tendo-os como colegas de trabalho, nosso olhar para os professores, o curso e o0s
departamentos, de certo modo, ainda era um olhar de aluna. Assim, a realiza¢do da pesquisa
com os proprios colegas motivou-nos também pela possibilidade de adentrar no arcabougo
das subjetividades que constituem o curso, para entdo tecer um olhar de docente ¢
pesquisadora.

Quanto a abordagem de estudo, tomamos por base o método do circulo dialético
hermenéutico por considerar-se a necessidade de contemplar a problematica em questio sob

perspectivas distintas, possibilitando assim uma visdo de conjunto.
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A metodologia do circulo dialético hermenéutico

A metodologia do circulo dialético hermenéutico foi inicialmente empregada na
area de avaliacdo institucional como uma abordagem alternativa as geragdes anteriores de
avaliacdo concebidas inicialmente como medida, em seguida como descri¢do e depois como
julgamento. A quarta geracdo de avaliagdo, denominada avaliacdo construtivista responsiva,
segundo Guba e Lincoln (1989), oferece uma alternativa ao paradigma cientifico que
caracterizou virtualmente toda avaliacdo no século passado. E denominada construtivista por
que atribui ao investigador a tarefa de extrair as construgdes que varios atores elaboram para
reuni-las umas com as outras ¢ com outras informagdes que se relacionem com os topicos em
questdo. E ¢é responsiva ndo somente porque procura diferentes visdes dos diferentes
participantes, mas também porque responde a estas visdes na continuidade da captacio de
informacdo, de modo que a medida que cada grupo se depara com as construgdes dos outros

participantes suas construcdes vio ficando mais elaboradas e atualizadas.

Estas caracteristicas nos deram a seguranca de que sua aplicacdo adequava-se aos
objetivos de nossa pesquisa, uma vez que buscamos alcancar uma compreensao mais
abrangente da realidade em estudo, no sentido de circulo hermenéutico que Dilthey (cit. por
SANTOS FILHO, 2007, p, 27) lhe atribui. Nesta acep¢do, a hermenéutica — que na sua
origem referia-se & interpretacdo de textos — passa a significar o conhecimento do contexto,
necessario para a interpretagdo de eventos e como tal, torna-se circular porque assim como
cada parte de um texto requer o resto dele para tornar-se inteligivel, do mesmo modo o todo

somente pode ser compreendido em termos das partes.

Desta forma, o aspecto hermenéutico da abordagem deste estudo justifica-se pela
necessidade de captar os significados inerentes as falas emanadas de um contexto que até
certo ponto nos € familiar mas ao mesmo tempo possui aspectos desconhecidos e exigem um
olhar sob diversos angulos para ser compreendido em sua complexidade. Como observa

Santos Filho

A compreensdo do significado das agdes requer a adog@o pelo pesquisador de uma
abordagem hermenéutica. Obtém-se uma interpretacdo significativa mediante um
processo de movimento constante entre as partes ¢ o todo, em que ndo ha ponto
absoluto de partida nem de chegada. Assim, a compreensdo de uma agdo particular
requer a compreensdo do significado-contexto no qual ela se da e esta compreensao
depende daquela da agdo particular. O que a hermenéutica demonstra é que a
compreensdo ndo pode ser buscada na auséncia do contexto de uma interpretagédo ou
de um referencial de interpretagdo (2007, p. 43-44).
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Simplificadamente, Guba ¢ Lincoln (1989) esclarecem que o método do circulo
chama-se hermenéutico porque tem carater interpretativo, e dialético porque representa uma
comparacdo ¢ um contraste de visdes divergentes com vistas a uma sintese de todos eles, no
mais alto nivel. Demo, por sua vez, acrescenta que a hermenéutica, “enfrenta os desafios do
mistério da comunica¢do humana, que nunca € sé o que o que aparenta: como descobrir que o
comunicador, ao dizer sim, queria dizer ndo, ao sair da cena, queria sobretudo estar presente ¢
ao calar-se, queria precisamente fazer-se notado” (2005b, p. 22). Na abordagem qualitativa ¢
importante estar atento a estas caracteristicas para que ndo se percam informag¢des ndo-verbais
valiosas atendo-se apenas ao que ¢ observavel. Quanto a dimensdo dialética, Demo a concebe
para além da relagdo pesquisador e sujeitos, como instrumento de confirmagdo da teoria na
pratica:

Faz parte da dialética compreender tal fecundagdo contraria entre teoria e pratica,
trazendo a cena dos critérios de cientificidade ndo somente os formais (coeréncia,
consisténcia, 16gica), mas igualmente os politicos, apanhados hoje no conceito de

discutibilidade: somente se aceita como cientifico o que ¢ discutivel, formal e
politicamente. (idem, p. 104).

Este aspecto da discutibilidade cientifica que a dialética propicia, traduz-se num
fio condutor para que ndo se confunda a pesquisa qualitativa como algo informal e sem
critério, ou que ndo se presta a questionamentos. A discutibilidade implica na abertura ao
dialogo critico, sem o qual a ciéncia descaracteriza-se.

Por ocupar-se de questdes cuja compreensdo ndo pode ser quantificada, a
pesquisa qualitativa tem o dialogo como pressuposto, dado que os fendmenos sociais sao
dinamicos e contraditorios. Como a dialética busca apreender a esséncia dos fendomenos,
penetrando no universo de significados, motivos, crengas, valores ¢ atitudes, a discutibilidade
dos resultados deve ser considerada especialmente no processo de analise dos dados.

Além da discutibilidade, outros aspectos precisam ser levados em conta. No
processo de andlise, que ocorre concomitantemente a realizagdo das entrevistas,
frequentemente nos deparamos com o alerta que Guba e Lincoln fazem sobre o uso do
paradigma construtivista, que segundo eles implica em alguns riscos €ticos como o contacto
direto com as pessoas, a dificuldade em manter a privacidade e confidencialidade, violagdo de
confianca, perigo de desigualdade na consideracdo das opinides e construgdes, o que
excluir/incluir no relatério. Embora tomando o cuidado de explicar aos respondentes como
funciona a aplica¢do do método e garantindo-lhes que o que ndo podia vir a publico ndo seria
divulgado, nossas duvidas e receios justificam-se nio s6 pelo fato de fazermos parte do grupo

estudado, mas pela possibilidade de criar constrangimentos a ponto de provocar possiveis
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conflitos e comprometer a busca de um entendimento futuro como a situacgdo ideal de fald’,
um dos conceitos da Teoria da Acdo Comunicativa que serd explicitada adiante, apos
apresentacdo dos dados. Encontramos também a manifestacdo de hesitacdes desta natureza
em outros pesquisadores que empregaram o circulo dialético hermenéutico como Moraes
(1995), que em sua tese de doutorado observa:
O fato de trabalhar numa das escolas observadas por ocasido da pesquisa de campo
apresentou dois aspectos conflitantes: se por um lado desfrutei da desejada imersdo
no objeto da pesquisa, por outro, encontrei-me diante de conflitos ético-
metodologicos. O acesso privilegiado a documentos e informagdes, a amizade com
os colegas que me fizeram confidéncias, a posi¢do de observador frente aos alunos e
a administracdo foi fator que me levou a profundos dilemas: até que ponto estarei

ferindo codigos de ética, prejudicando amizades, e até de uma certa forma, traindo
pessoas? (p. 78)

O mesmo dilema ¢ assinalado por Furnival, quando da qualificacdo do seu projeto
de tese, admite: “Na fase de analise dos dados, confesso que senti, as vezes, sentimento de
culpa e inquietagdo ao me apropriar das falas” (2001, p. 28). E concordamos com ela, quanto
as vantagens ¢ desvantagens de entrevistar pares da mesma comunidade no sentido de que, se
por um lado o diadlogo entre entrevistador e entrevistado pode ser facilitado por partilharem
assuntos e valores comuns, por outro lado, a variedade e graus de intimidade podem interferir
na decisdo do pesquisador em utilizar ou ndo as falas feitas fora da estrutura mais formal da
entrevista. Além disto, ela ressalva que um alto grau de empatia com o grupo entrevistado faz
com que a culpa ao se usar as falas do entrevistado de forma instrumentalista possa se tornar
mais profunda.

Estas observacdes apresentadas pelas autoras também estiveram muito presentes
durante o processo de nossas entrevistas. No entanto, consideramos que estas nao se
constituem em obstaculos ao emprego do circulo, mas consistem em cuidados que precisamos
ter tanto para coleta como interpretacdo dos dados. Afinal, o pesquisador esta numa posi¢ao
privilegiada e, conforme observa Moraes, “ele v€ muitas vezes o que a maioria das pessoas
nao vé. Ele elabora conclusdes a partir de depoimentos, observagdes, € o seu ir e vir entre as
fontes e a teoria acaba por dar-lhe uma visdo mais ampla do assunto” (1995, p. 78). Esta
posicdo privilegiada do pesquisador, acrescida de fundamentacdo teorica, amplia ndo sé sua
compreensdo do assunto como também a responsabilidade pelo direcionamento que da aos

questionamentos que faz e pela significacdo que atribui aos dados. Exatamente pela posicao

70 termo do original em alemao ¢ “ideale Sprechsituation”. Na versdo em inglés que consultamos o termo &
traduzido como “ideal speech situation” (Habermas, J. (1989 e 1991 ). Em portugués encontramos “situagio
ideal de fala” e “situac@o ideal de didlogo”. Optamos por usar “situacdo ideal de fala”, pois a nosso ver, ¢ mais
condizente com o original em alemdo. Contudo, ressalvamos que a expressdo “fala” aqui ndo se restringe ao
aspecto oral do dialogo.
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que ocupa dentro da investigacdo, a responsabilidade do pesquisador ndo se atém somente as
questdes éticas quanto a fala dos respondentes, mas implica também um compromisso em
mediar a constru¢do do consenso sobre o assunto investigado. A este respeito Moraes
comenta que “as pessoas vivem seu dia-a-dia sem se darem conta de uma série de
questionamentos que de outro modo se fariam. O medo, a falta de tempo, ou a omissdo, nio
propiciam posicionamentos mais criticos frente a certas situagdes” (idem).

Visto nesta perspectiva, dentro do circulo o pesquisador atua como o moderador
de um debate, onde os participantes ndo falam diretamente entre si, mas t€m suas falas
sucessivamente motivadas pelas falas anteriores. E ao fazer emergir questionamentos sobre
temas que estdo subjacentes a realidade vivida, porém nem sempre discutidos, o pesquisador
oportuniza a reflexdo e posicionamento critico dos respondentes. Guba e Lincoln (1989),
esclarecem que o proposito maior desse processo ndo ¢ justificar a constru¢do de cada um,
mas formar uma conexdo entre todos eles que permita uma exploragdo mutua por todas as
partes. Se os posicionamentos forem convergentes, estaremos proximos do consenso, que € o
objetivo ultimo do circulo. Caso isto ndo seja possivel, o processo pelo menos expora e
esclarecerd as varias visdes diferentes e permitird a constru¢do de uma agenda para
negociacao.

A constru¢do do consenso pela via do didlogo revela-se ainda um mecanismo de
exercicio de emancipa¢do na medida em que presume a abertura para falar, saber ouvir e ter
algo com que contribuir. Neste sentido, concordamos com Demo quando afirma:

Dialogo ¢ fala contraria entre atores que se encontram e de defrontam. Somente
quem ¢ criativo tem o que propor e contrapor. Um ser social emancipado nunca
entra no didlogo para somente escutar e seguir, mas para demarcar espago proprio, a

partir do qual compreende o outro e com ele se compde ou se defronta (2005b, p.
37).

Vemos esta dindmica no desenvolvimento do circulo quando o encontro de falas
contrarias vai progressivamente cedendo lugar ao consenso. A constru¢do do consenso ¢
possivel porque seus participantes escutam, mas também contribuem com um
posicionamento, que vai compondo um desenho da realidade conforme se vé abaixo, na figura

01.
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Figura 01: Esquema representativo do Circulo

FE «— Insumos do circulo
c; maior  escgpo C2 <——  outros circulos
: / / \v \ documentos

ESTRUTURA SELEC .
\ \ / / literatura
observacgdes
Cg menor Articulagdao
T <— construcéo do pesquisador
5\ c4<— R,

* Extraido de Guba & Lincoln, (1989. In: Moraes, 1995, p. 63)

Guba & Lincoln (1989, apud Moraes, 1995) descrevem o método da seguinte
maneira: o investigador seleciona um respondente inicial (R1). O respondente é engajado
numa entrevista aberta para determinar uma construc¢do inicial do que se estd investigando ou
avaliando - o foco da pesquisa. O respondente ¢ solicitado a descrever o foco da maneira
como ele o constroi, descrevendo-o e comentando-o em seus proprios termos. Em avaliagdes,
estes comentarios podem incluir observagdes sobre pedidos, preocupagdes, problemas e
observagdes sobre a entidade avaliada. Os temas, conceitos, idéias, valores, preocupagdes ¢
problemas centrais propostos por R1 s3o analisados pelo investigador numa formulacio
inicial da construcdo de R1 designada como C1. A andlise de dados acompanha de perto a
coleta de dados e é completada para R1 antes de chegarmos a R2. R2 ¢ entrevistado ¢ lhe ¢
permitido expressar-se tdo livremente quanto R1. Apresentam-se entfo os temas de R1 a fim
de deixar que R2 se manifeste sobre eles. Dessa maneira a entrevista com R2 fornece
informacdo ndo s6 sobre RI como também sobre suas informagdes e construgdo. O
investigador completa uma segunda andlise que resulta na formulagdo C2, agora uma
construcdo mais informada e sofisticada baseada nas duas fontes R1 e R2. Este € o inicio da
constru¢do comum final procurada. O processo ¢ repetido com novos respondentes até que a
informacdo recebida ou torna-se redundante ou cai em duas ou mais construgdes conflitantes
(tipicamente porque os valores que apdiam as diferentes construcdes estdo em conflito).

A informag¢@o e sofisticacdo disponiveis aos respondentes participantes de um

circulo ndo devem ser limitadas ao que eles (e o pesquisador) lhes trazem: € necessario
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introduzir outras informagdes, tais como, constru¢des emergentes de outros circulos,
documentos, selecdes de literatura relevante, dados observacionais, etc. Portanto, observagoes
e entrevistas nutrem-se umas as outras. A metodologia baseada no circulo dialético-
hermenéutico ajuda-nos, portanto a captar como a pesquisa ¢ entendida e desenvolvida por
seus participantes.

O produto final é um relatorio de caso, a constru¢do conjunta que surge como
resultado do processo. Ele ajuda o leitor a entender ndo sé o estado de coisas que os
construtores acreditam existir como também os motivos, sentimentos ¢ as bases logicas que os
fazem assim acreditar. O relatorio de caso caracteriza-se por uma detalhada explicacdo que
esclarece o contexto e torna possivel ao leitor vivencia-lo vicariamente.

A metodologia construtivista baseada no circulo dialético hermenéutico implica o
surgimento das categorias de analise ao longo da pesquisa a medida que os insumos
alimentam o circulo. Normalmente sdo falas/conceitos que emergem com freqiiéncia nas
entrevistas, considerando-se a importancia que os sujeitos atribuem a estes conceitos. A
palavra categoria, na definicdo de Gomes

Se refere a um conceito que abrange elementos ou aspectos com caracteristicas
comuns ou que se relacionam entre si [...] nesse sentido, trabalhar com elas significa
agrupar elementos, idéias ou expressdes em torno de um conceito capaz de abranger

tudo isso. Esse tipo de procedimento, de um modo geral, pode ser utilizado em
qualquer tipo de andlise em pesquisa qualitativa (GOMES, 1994, p. 70).

Segundo o autor as categorias podem ser definidas previamente ao trabalho de
campo, j& na fase exploratoria da pesquisa, ou a partir da coleta de dados. As primeiras
caracterizam-se por serem conceitos mais gerais ¢ mais abstratos e por isto requerem do
pesquisador uma fundamentagdo tedrica mais consistente. No segundo caso as categorias sio
mais especificas e mais concretas. O autor sugere que o pesquisador deveria utilizar-se dos
dois procedimentos para mediante uma comparacdo entre categorias gerais e especificas,
formula-las com vistas a classificacdo dos dados obtidos no trabalho de campo. Na
metodologia do circulo, ocorre o segundo caso, que ¢ denominado como “categorias
emergentes do circulo” embora em outras abordagens metodoldgicas normalmente sejam
denominadas como “achados de pesquisa”. Em nosso estudo as categorias emergentes

»

derivam das categorias “formacgdo docente”, “pesquisa”, “professor pesquisador” e “professor

reflexivo”, inseridas na pauta do roteiro de entrevistas.
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Temas do circulo dialético-hermenéutico

Para dar inicio a aplicagdo do circulo, partimos da seguinte Construcdo Inicial
(CD:

A despeito da evidéncia das vantagens que a prdtica de pesquisa acrescenta ao
trabalho docente, verifica-se que a producdo cientifica no curso de Pedagogia do Centro de
Estudos Superiores de Caxias — CESC ¢ ainda pouco expressiva. Tal fato possivelmente
Justifica-se a nivel macro por fatores como a limitacdo de recursos para incentivo a pesquisa
e a pouca formagdo stricto sensu do corpo docente. No entanto, existem fatores a nivel micro,
como a pouca disponibilidade e carga horaria exigua do professor, e a concepgdo que estes e
os alunos tém a respeito da pesquisa. Diante da diversidade de fatores, elegeu-se como objeto
de estudo a pesquisa docente, no sentido de investigarmos os seguintes temas: concepgdes de
pesquisa; formagcdo para pesquisa; condi¢des pessoais e institucionais para efetivagdo das
DCN'’s do curso no que diz respeito a pesquisa; como e porque pesquisar.

Deste conjunto de temas, identificamos categorias cujas falas correspondentes
foram sintetizadas. As construcdes ndo foram elaboradas individualmente, mas ao fim de cada
categoria. E preciso lembrar que, como as entrevistas tém uma estrutura aberta,
frequentemente a conversa avangava para outros assuntos ¢ nem todos os respondentes
falaram objetivamente sobre o tema proposto, de modo que as categorias ndo representam a
participacdo de todos. Por outro lado, estes respondentes revelaram assuntos ndo previstos,
que ampliaram a construg¢do conjunta. Estas categorias emergiram das entrevistas realizadas
entre outubro de 2007 e junho de 2008. Demos inicio a construgdo do circulo com R1, que foi
escolhido pelo tempo de atuag@o no curso, o que lhe permite uma visdo abrangente do seu

funcionamento.

Tema 01 - Concepcio de pesquisa.

Dos respondentes que se manifestaram sobre o tema, a concep¢do de pesquisa
refere-se mais a orientacdo de TCC, que revela divergéncias. Na primeira sintese da fala de

R1 sobre o tema temos:

O choque ¢ muito grande nessa hora do aluno passar do projeto de pesquisa para a monografia
porque o orientador vai de encontro ao que o professor ensinou eles a fazerem [...] esses aqui € que
foram os cobaias porque a primeira turma que saiu com essa estrutura eu disse: minha gente, pelo
amor de Deus, vamos seguir a orientagdo do professor por que sendo eles vao ficar doidos, eles
vao sair daqui com uma idéia totalmente distorcida porque um chega: - ndo, mas néo é assim [...]
eu digo: olha, ndo € que ta errado! Nao ta errado; cada um ta seguindo uma linha, ta seguindo um
autor! O que a gente tem que fazer? Mas a confusdo ¢ grande demais.

Quando apresentamos esta sintese para R2, ele concorda e acrescenta:
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Nao ha consenso entre professores orientadores e professores de metodologia quanto a orientagdo
de TCC [...] Eu acho que quem vai ajudar na construgdo do TCC ele deve estar ajudando o
orientando metodologicamente ali no dia-a-dia mas o aluno ja tem que se vincular com seu tema
ao professor que tenha dominio dele.

R4 ndo se manifestou sobre o assunto, mas enfatiza as falas anteriores:

Em relacdo a orientagdo de monografia e orientag@o de projetos, o qué que acontece? O professor
X se baseia em um autor, e toma aquele autor como referéncia e orienta o seu aluno. Eu pego o
professor y e digo que o professor x ta errado e as vezes o aluno fica confuso, sem saber quem ta
falando a verdade. E isso tem gerado certos conflitos.

R5 nédo explicita se concorda ou ndo, atendo-se a manifestar sua concepgao:

Ainda existe uma visdo muito reducionista nesse processo de ensinar metodologia cientifica [...]
acham que metodologia cientifica é pra ensinar a fazer a monografia, a resenha e tal [...] A
metodologia é pra ensinar a mente a transformar [...] disciplinar a mente. Se vocé perguntar *
metodologia cientifica hoje tem outra indumentaria, outra vestimenta?” [...] Entdo a metodologia ¢
uma inser¢do aos trabalhos académicos, a pensar, a disciplinar a mente, a metodologia deveria
justamente demonstrar as varias maneiras que existem, que estdo presentes em termos de métodos
e técnicas, e a pratica visa a produg@o do projeto. [...] pesquisar € uma trajetoria dura, solitaria... é
vocé, vocé e vocé! E af vocé tem que comegar a disciplinar, a se transformar num pesquisador
nato.

C1 de Tema 01: Destas sinteses emerge a categoria divergéncia metodologica,
relativa a orientagdo de pesquisas dos trabalhos de conclusio de curso, gerando conflitos entre
professores de metodologia cientifica e professores orientadores, deixando frustrados os
professores e os alunos confusos. O que parece haver ¢ uma confusdo de papéis, pois pela
percepcdo de R2 o professor de metodologia ¢ responsavel por apresentar as varias
metodologias de pesquisa e o orientador € quem ajuda o aluno a decidir qual, como ¢ por que
escolher este ou aquele método. Cremos que se a divergéncia se manifesta no modo de
orientar TCC, ela também esta subjacente a propria concepcdo de pesquisa, que por sua vez
relaciona-se com a formacdo do professor. As falas evidenciam posicionamentos distintos que
vao desde a percepcdo da necessidade de alcancar o consenso a concepg¢do de pesquisa para
além da instrumentagdo. Em lugar de um confronto entre quem estd certo ou errado, as
diferentes concepcdes poderiam funcionar como elemento motivador para um debate sobre as
abordagens e finalidades da pesquisa académica. A este respeito Demo nos lembra que ‘ndo
basta a qualidade formal, marcada pela capacidade de inovar pelo conhecimento. E essencial
ndo perder de vista que o conhecimento € apenas meio, € que, para tornar-se educativo, carece
ainda orientar-se pela ética dos fins e valores. (2005a, p. 07). Neste sentido, o debate poderia
ampliar a compreensdo sobre o papel da pesquisa para além das exigéncias formais da
estrutura curricular, oportunizando ao discente a percep¢do do TCC ndo sé como mera

formalidade para conclusdo do curso, mas como exercicio de leitura e teorizacdo da realidade.
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Tema 02- Formacio para pesquisa

Os professores que ja tém pds-graduagdo stricto sensu declaram que o mestrado
influenciou a forma de orientar os TCCs ¢ a visdo de pesquisa. R1 divide sua concepc¢io de
pesquisa em antes ¢ depois do mestrado:

O mestrado mexeu um pouco, foi assim um divisor de aguas, né? Do mestrado pra tras a gente

tinha uma outra concepg¢do de monografia, entendeu? Do mestrado pra ca, ai ja foi mais parecido

com uma producdo cientifica, o resultado de uma pesquisa ¢ bem recente. E tem produgio.

Porqué? Porque eles estdo despertando pra necessidade de publicar. Do contrario, ndo prossegue.

Eu mesma, por muito tempo fiquei com essa publicagdo ai adormecida [...] hoje eu ja to

incentivando meus alunos a publicar [...] “vamos publicar, vamos apresentar trabalho tal, vocés

tém que ir” hoje eu percebo quanto tempo eu perdi! Quanto tempo o curso de pedagogia ficou
adormecido!

R4 concorda e acrescenta a contribuigdo de novas leituras para o amadurecimento
no processo de fazer e orientar pesquisa:
De certa forma, ao longo desses anos, tanto a nivel de mestrado como de leituras a gente tem

amadurecido a nivel de orientacdo de monografia. Por exemplo, agora vocé 1€ mais, ja discute
mais, ja puxa mais o aluno pra perto, né, a questdo das orientagdes.

Para R6 o mestrado também simboliza um momento divisor de aguas, pela nova
percepe¢ao do significado da pesquisa:

A partir do mestrado a gente comeca a ter assim uma dimensio do que seria a pesquisa. Eu acho

que foi mesmo um divisor de aguas, apesar de todos os problemas mas o mestrado me deu a

idéia... Entdo por exemplo, quando se pensa nos trabalhos finais anteriores (monografias) ndo se

tinha uma dimensdo do que era um problema, do que era uma hipdtese, quer dizer do desenho
teorico-metodologico do trabalho.

C2 sobre Tema 2 - as contribui¢cdes do mestrado configuram a segunda categoria
do circulo como um elemento que, a despeito das lacunas que ficaram, contribuiu para o
desenvolvimento de pesquisa quando somado aos fatores tempo e experiéncia. Ainda que
estas contribuigdes paregam relacionar-se mais aos aspectos instrumentais da pesquisa,
configurados na orientacdo de TCC, do que no desenvolvimento de pesquisa propria,
ampliou-se a compreensdo da importancia de publicar os proprios estudos como também de
motivar aqueles desenvolvidos por alunos, sobretudo em atividades resultante da articulacio
ensino-pesquisa. Convém lembrar que os professores com mestrado sdo maioria nos dois

departamentos ¢ entre os participantes do circulo.
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Tema 03 - Condicdes pessoais para efetivacio das diretrizes de pesquisa.

Deste tema derivaram duas categorias, as estratégias de articulacdo ensino e
pesquisa e o estimulo a pesquisa discente.

Articulacdo pesquisa e ensino - nesta categoria as construgdes apresentam
percepgoes distintas, variando do relato de atividades desenvolvidas e sugestdes para a
efetivacdo das diretrizes até as condigdes pessoais e institucionais. Sobre este tema, Rl
exemplifica como vem sendo promovida esta articulacdo, dentro das praticas de ensino e de

estagio do curso:

Geralmente, as disciplinas, todas elas, principalmente a pratica de ensino, quando nds elaboramos o
PPP, nds tinhamos uma carga hordria de pratica de ensino e uma carga horaria e estagio
supervisionado. Entdo a gente ndo sabia bem o que fazer. Entdo o que foi que a gente entendeu?
Que essa pratica de ensino ia ser uma forma de insercdo do aluno através da pesquisa no mercado
de trabalho. Tipo uma preparacdo desse aluno pra quando ele iniciar o estagio, que ele inicia no
quinto periodo - que ¢ da metade do curso pra frente que ja vai comegar o estagio, que antes era nos
dois ultimos periodos — ele ja tem uma preparagdo, entre aspas, que seria dada através da pesquisa
[...] nas praticas educativas integradoras. Essas praticas todas estariam voltadas pra pesquisa.

R2 acredita que ela seja possivel dentro de todas as disciplinas, se houver um

planejamento para isto, mas acha que ainda néo acontece:

Eu diria que todas as demais disciplinas poderiam fazer essa aproximacdo desde quando o
professor, ele fizesse uma programagdo porque normalmente uma disciplina tem trabalhos, uma
pesquisa bibliografica ou uma tematica, uma pesquisa de campo. Entdo se ele justamente fizesse
uma programacao, ¢ planejasse adequadamente uma acgéo, entdo poderia ser um momento. Entdo
todas as outras disciplinas poderiam adotar. Agora ¢, um momento especifico, que eu procuro
fazer acontecer [...] digamos, no PPP ta bonitinho, dizendo que a pratica vai permear toda a [...]
assim como a pesquisa vai permear... mas ali sdo as inten¢des, porque no que diz respeito a
pratica, efetivamente ela esta permeando, agora se ela esta interagindo com outras disciplinas [...] a
pesquisa, eu diria, esta longe disso.

Algumas agdes elas parecem assim que ndo se esta... por exemplo essa questdo ai da pesquisa,
preocupado com a formacg@o, parece que se esta algo como que assim, voltado para o conteudol...]
cumprindo uma formalidade. Porque seria assim uma ocasifio muito interessante para produzir um
evento. Digamos, tem trés ou quatro trabalhos, estdo envolvendo é [...] processo de ensino-
aprendizagem, entdo era interessante que depois daquelas exposigdes, ou antes... €, depois das
exposicdes tivesse um conferencista com dominio daquela [...] pra fazer umas perguntas ou
valorizar juntamente com os professores orientadores [...]

R4, por sua vez, atribui a vontade individual dos professores a pratica de pesquisa,

que entende ser algo que estd em processo, um vir a ser:

Eu acho que parte principalmente do trabalho desenvolvido pelo professor. Por que o grande
responsavel pela pesquisa parte, inicialmente da vontade, do interesse do professor em ser um
pesquisador. E realmente colocar em pratica os conteidos, dessa forma uma linha de pesquisa que
ele queira investigar pra poder realmente concretizar essa diretriz, caso contrario isso nio vai
acontecer [...] Pesa mais eu acho que o fator interesse. Os professores aqui na UEMA a gente
percebe que o curso de Pedagogia ao longo do tempo ndo teve nenhum interesse, nenhuma
curiosidade de se voltar pra pesquisa. Agora, ¢ muito recente a pesquisa pra gente. E como se nio
fizesse parte da formacdo docente, ndo complementasse, ndo enriquecesse a formagdo [...] a
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pesquisa na graduag@o pra nds € algo muito novo; aqui no CESC/UEMA posso dizer assim com
precisdo que ela aconteceu nos ultimos quatro anos; até entdo nods tinhamos exclusivamente
ensino. A pesquisa, ela praticamente ndo acontece por parte dos professores.

RS ndo se posiciona sobre como vem sendo realizados a pesquisa € o ensino, mas

faz um questionamento:

E que a pesquisa ela é um veiculo de investigagdo dos fendmenos, daquilo que ndo se tem
resposta; € a Unica via que o professor tem para descobrir até a si mesmo, daquilo que ndo tem
resposta; a pesquisa leva a isso. Encontrar os pontos obscuros da sua propria a¢do de ensino. Da
sua propria agdo de educar [...] Porque o aluno acha que a pesquisa ¢ sé esses trabalhos
académicos [...] o professor também ta fazendo essa confusdo [...] alguns! Muitos, ndo. A
possibilidade do professor fazer pesquisa, estd em ele atender as exigéncias, até as necessidades
deles proprio! Como ¢ que eu sou um formador e eu propria ndo vou fazer investigacdo esse
respeito? Que eu necessito, que eu preciso desenvolver trabalhos que vdo amadurecer a propria

pessoa? Acho que pesquisa € isso.

O estimulo a pesquisa discente - nesta categoria a pesquisa dos alunos vem sendo
estimulada no contexto de algumas disciplinas mas também pelo incentivo a participagdo em
eventos dentro e fora do CESC. Como forma de estimulo a pesquisa, R1 apresenta os eventos

em que os alunos sdo orientados a apresentar seus trabalhos.

Entdo nds temos um seminario tematico, que ¢ uma oportunidade do aluno expor os trabalhos de
pesquisa que foram realizados durante os dois primeiros anos do curso e o semindrio
interdisciplinar que € a culminancia da monografia. Ento eles vdo apresentar a monografia.

R2 acrescenta que o estimulo aos discentes decorreu de um processo de

amadurecimento, onde os concebe como pesquisadores potenciais.

Com o decorrer do tempo, a medida que eu fui adquirindo consciéncia, eu vi que € possivel.
Inclusive eu parti desse principio: nds estamos acomodando os alunos. Nds temos que desafia-los!
E se agente fizer uma programacdo adequada ¢ possivel acontecer isso [...] nds professores, eu
diria o seguinte, nds da graduagdo, eu diria que por falta de uma orientagdo [...] que a gente ndo
foi orientado pra ser pesquisador mesmo, né? [...] a gente desperdiga os nossos colaboradores. Os
nossos alunos bem orientados, eles seriam excelentes colaboradores [...] nds iriamos orientar como
elaborar suas pesquisas e nds iriamos aproveitar os dados colhidos por eles pra que a gente
construisse, digamos assim, um resultado mais macro. Eles fariam um resultado mais micro e nos
farifamos um trabalho mais macro. Mas isso ai a gente vai descobrindo aos poucos.

R2, reportando-se a uma experiéncia, conclui:

E o resultado de tudo isso foi assim, é... eu me senti professor sabe? Realizado com o grau de
satisfacdo deles, né? Porque além disso eles produziram o informe, semelhante aquele da SBPC, e
apresentaram em forma de poster, elaboraram um pdster e ai foi feita aquela apresentacao.

R4 acrescenta que os professores aos poucos estdo enxergando a importancia que
pesquisa pode ter na formacgéo inicial.
Os professores passaram a dar importancia a pesquisa e a perceber que a universidade ndo se faz

apenas com o ensino. E realmente t€ém a pesquisa como um complemento, algo que pode
enriquecer e contribuir muito para o ensino, para a graduagdo mesmo, a formacao do pedagogo.
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R6 percebe este estimulo pelo crescimento da participagdo dos alunos em

pesquisas, embora fiquem restritas as agdes isoladas de alguns professores.

O que eu vejo um crescimento de alunos pesquisando na iniciagdo a pesquisa, isso € um ponto

positivo, mas eu ndo vejo uma continuidade, entendeu? Eu vejo um trabalho assim: ¢ pra fazer isso

e acabou! O que acontece ¢ o seguinte, o curso de pedagogia, todo mundo t4 com pesquisa na

cabega, todo mundo pensa que tem que avangar em pesquisa. Mas ai “X” faz uma coisa, a “N” faz

outra, [...] Cada um fazia na sua disciplina e termina nio tendo um [...] quer dizer, ndo leva o

sujeito a se formar com um perfil de pesquisador, na area de interesse dele. (R6)

C3 sobre tema 3: a articulag@o ensino-pesquisa, embora esteja prevista no Projeto
Politico Pedagdgico, vem ocorrendo aos poucos, de modo individualizado, dentro do contexto
de algumas disciplinas. Percebe-se entre alguns professores um esforco para alcancar esta
meta, dando os primeiros passos nesta dire¢do. Perrenoud (cit. por SANTOS, 2001) adverte
que para a pesquisa contribuir para formacgdo docente € necessario que as investigagdes
estejam relacionadas as questdes de ensino ou da pratica pedagogica. Segundo R1, as
iniciativas desenvolvidas nas praticas de ensino visam preparar o aluno para o estagio, como
uma forma de aproxima-lo da realidade educacional onde ira atuar. Além disto, as pesquisas
que sdo realizadas para elaboragdo do TCC tém sempre na educagdo o seu campo de estudos.
Considerando as modalidades de pesquisa em educagdo relacionadas anteriormente,
verificamos assim a ocorréncia daquela realizada pelo aluno, ou seja, o professor em
formagdo inicial. Entre os professores que ndo identificam esta articulagdo, ha aqueles que
acreditam que ela € possivel a partir da a¢do individual, mediante uma a¢do planejada pelo
professor, dentro de uma disciplina ou interdisciplinarmente. Neste caso o professor poderia
desenvolver tanto a pesquisa dita académica, aquela realizada predominantemente pelo
professor, como a pesquisa de iniciag¢do cientifica, por parte do aluno.

O estimulo a pesquisa discente, vem acontecendo aos poucos no contexto das
disciplinas metodolédgicas, das praticas de ensino e na tentativa de consolidar grupos de
iniciacdo cientifica, ficando assim restrita a iniciativas dos professores que véem na pesquisa
um elemento que vem somar qualidade ao processo de formagao inicial. Lidke, defende que
“¢ necessario introduzir o futuro professor no universo da pesquisa, em sua formacéo inicial e
também na formag¢do continuada, garantindo assim a possibilidade de exercicio do magistério
de maneira muito mais critica ¢ autonoma” (2001b, p. 51). Porém, mesmo considerando as
potencialidades dos alunos, as poucas iniciativas nem sempre tém continuidade, sendo
encerradas junto com as disciplinas. Além da questdo da falta de recursos, a interrupg¢io
destas iniciativas ¢ as vezes motivada por indisponibilidade do préprio professor e também

dos alunos, que se envolvem em outras disciplinas, assumem outros compromissos. Se



75

concebemos a pesquisa na dimensdo colocada por Demo (2005b), como um principio
cientifico ¢ a0 mesmo tempo educativo, entendemos com ele que estas descontinuidades
afetam a formacdo docente na medida em que de um lado a pesquisa faz falta como
instrumentagdo da descoberta e da elaboracdo propria e por outro, faz falta como motivagao
ao questionamento e ao dialogo. O planejamento de agdes de médio prazo, com duragio
maior que um semestre, poderia constituir-se em estratégia para proporcionar aos discentes
uma amplitude no contato com a pesquisa.

Sobre a outra modalidade de pesquisa, a do professor da educacdo basica, sua
ocorréncia ¢ ainda mais rara, em virtude da falta de tradicdo tanto nos cursos de formacao
docente como no contexto das escolas. Mesmo assim, o grupo de pesquisa existente no curso,
juntamente com os alunos de iniciacdo cientifica, vem tentando promover encontros com o0s
professores egressos do curso de Pedagogia com o fim de estimular o estudo sobre suas

praticas.

Tema 04 - Condicdes institucionais para concretizacio das diretrizes de pesquisa

A questao da carga horaria dos professores foi destacada como uma condigdo que
ndo deixa tempo disponivel para a pesquisa que implica em indisponibilidade para reunides
departamentais, do grupo de estudo e para estudo individualizado, além da falta de recursos
financeiros e estruturais para pesquisar e incentivo para publicar.

A este respeito, R1 destaca a necessidade do professor ter disponibilidade de
tempo, mas ressalva que uma reducdo do nimero de aulas semanais ndo implica em tempo
maior para pesquisa.

E eu acredito também que o que dificulta ¢ a carga hordria nossa, porque pra fazer pesquisa tem

que ter disponibilidade. E a nossa carga horaria é assim como eu estou te falando porque como ndo

tem professor, ai agente tem de pegar [...] olha, nesse semestre agora os professores estavam com
uma carga horaria de 12 horas, mas [...] com 12 horas, eles s6 fazem isso entendeu? porque eles

tém outras atividades além daqui! Entdo geralmente deveria ser 16 horas [...] entdo é muito
complicado!

R3 avalia focalizando o papel da Institui¢do, quanto a oferta de recursos:

Sabe o que ¢é? Eu penso que nesse momento ai, a propria reitoria ndo estd assim afinada com isso
ai, para valorizar a ponto de realmente influir na consciéncia dos professores a ponto de produzir, e
14 eles terem aquilo como um valor mesmo, como algo assim que realmente aqui ¢ producdo da
pesquisa do corpo docente. Vamos valorizar, vamos pagar, sei la e vamos dar relevancia a isso ai.
Se ndo fazem isso como € que nds vamos nos jogar para essa pesquisa, pra essa busca?
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R6, concordando com RI, enfatiza a dificuldade de tempo disponivel para os
encontros, mesmo quando previsto no plano de trabalho individual.
E dificil os encontros. Esse é o grande problema da universidade, né? Porque é um grupo que
devia ter um tempo, apesar de a gente colocar no plano de trabalho que tem um tempo mas a carga
horéria, as limitagdes normais impedem um pouco o encontro, eu vejo isso. Eu vejo grande
dificuldade de encontro do grupo.
R7 atribui a dificuldade de tempo a falta de interesse em disponibilizar-se,
reconhecendo que a falta de tempo nio ¢ justificavel.
Nao ha um interesse [...] as pessoas sempre alegam que ¢ falta de tempo e realmente € assim, mas
quando tem a vontade a gente faz. Mas a maior dificuldade nesse momento € de reunir, até o nosso
proprio grupo, de seis. Hé4 dificuldade de reunir os seis! Entdo por conta dessas questdes de
horarios, de vida particular [...] pra conciliar € muito dificil [...] eu ndo aleguei dificuldade de falta
de tempo! Eu ndo posso dizer isso porque a universidade... € claro o pagamento ndo €, ndo faz jus
ao que a gente [...] mas a gente precisa, que a gente merece realmente enquanto trabalhador da
educacdo, mas dentro do que ela dispde, é muito tempo. Eu ndo posso dizer que ndo tenho tempo
[...] Eu entendo que se eu sou professor da UEMA 40 horas entdo mesmo que eu ndo tenha aula na
quarta feira mas na quarta feira tem uma reunido...eu sempre me empenho pra estar presente
porque eu sei que isso vai estar.

R8 enfatiza o papel que cabe a universidade no estimulo a publicacio.

A universidade ela ndo investe nessa questdo da pesquisa [...] eu ndo sei agora, que esta aumentado
o numero de pesquisadores, de produtores académicos mas, a universidade ndo investe nisso. A
universidade tem uma grafica 14 mas ela ndo investe nessa questdo de divulgacio, até onde eu sei.

C4 sobre Tema 4: O tempo e recursos disponiveis para pesquisa, ¢ uma categoria
até certo ponto consensual, predominando a falta do primeiro, atribuida em parte a carga
horaria semanal que sobrecarrega os professores, pois sdo em numero reduzido, € em parte a
falta de interesse pessoal em envolver-se, disponibilizar-se para reunides que venham a
discutir o assunto, pois mesmo quando ha reducdo de carga horéria, os professores que tém
outras funcdes fora da Instituicdo, ficam sé nas aulas. Pelas sinteses apresentadas, o problema
do tempo como condicdo prévia para pesquisa estd mais para uma questdo de priorizar o
compromisso com a Instituicdo do que exatamente falta de tempo. Este aspecto também esta
relacionado com a categoria “compromisso profissional e institucional” apresentada mais
adiante. Por outro lado ndo podemos esquecer que a pesquisa requer algumas condigdes
minimas, as quais segundo Demo, chocam-se com as caréncias tipicas da nossa sociedade,
sobretudo com o amesquinhamento profissional e salarial. Para o autor “basta colocar a
necessidade de elaboracgdo propria, para tornar-se imprescindivel o acesso a livros, tempo para
discutir e escrever, condicdo econdmica ¢ auto-sustentacdo razoavel” (2005b, p. 51)
confirmando a analise de R3 a respeito da necessidade de recursos. Embora com menos

énfase, os professores ressentem-se ainda da falta de estimulo e orientacdo da Institui¢do no
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sentido de publicar, j4 que esta possui um 6rgdo com esta finalidade. Ha ainda a questdo da
auséncia de espaco fisico e condigdes estruturais que possibilitem condicdes de estudo e

planejamento de acdes.

Tema 05 - Como e porque realizar pesquisa em Pedagogia.

Neste tema a motivagdo para pesquisar ¢ uma categoria que envolve fatores
internos como motivacdo pessoal, e externos, como por exemplo, a falta de espago fisico e

incentivo para publicar.

R1 vé com otimismo o despertar dos professores para pesquisa, mesmo que

timidamente, e o relaciona a necessidade da formagao continuada.

Eu acho que os professores ja estdo despertando pra necessidade de produzir e publicar pra
prosseguimento dos estudos, porque percebe que ou ele publica ou ele ndo tem chances 1a fora de
concorrer a um doutorado. Porque se ele ndo tem nenhuma publicacdo, ele esta fora de qualquer
sele¢do [...] Ta nascendo, né? a necessidade. Agora assim ainda de forma muito timida, e muito
assim ainda camuflada, de certa forma, porque tem pessoas [...] ndo é aquela coisa de vocé ter seu
horario de estudos, de formar mesmo, de criar [...] Olha eu sinto muita falta de um grupo de
estudos [..] mas grupos assim, alids, estudos envolvendo todos os professores do curso,
praticamente ainda nio [...] entdo sdo assim leituras isoladas e estudos também isoladas, vocé vé o
colega que ta lendo alguma coisa e passa pra voc€ e ai vai socializando.

R2 manifesta entusiasmo pela pesquisa pela perspectiva de envolver outros
professores, desenvolver um trabalho coletivo, tendo no desempenho de outros cursos um

referencial para motivar os alunos.

Hoje, justamente eu tenho consciéncia disso. Que ela é relevante, principalmente quando a gente
observa que a Academia, ela estd valorizando esse saber que vocé vai acumulando ao longo da
experiéncia [...] sobre a questdo da relevancia da pesquisa para o professor da educagdo basica, ela
poderia acontecer dessa forma. Porque espontaneamente ele [...] mas se ele tiver uma ajuda [...]
porque esse trabalho que nds estamos fazendo, ele a0 mesmo tempo é pesquisa e ¢ extensdo e
contribuindo com a formag@o continuada, nossa e deles [...] ha uma pressdo também externa ao
proprio departamento, ou melhor, relacionado ao que estd ocorrendo na UEMA aqui em Caxias.
Nos observamos que o pessoal 14 das 4reas de ciéncias naturais, digamos Biologia mais
precisamente, eles estdo muito a frente com essa questdo da pesquisa na graduag@o e incentivando
os estudantes

R3 ndo partilha deste entusiasmo. Para ele a pesquisa ou a motivacio para esta so

existe no plano do ideal.

No meu entendimento a questdo da pesquisa na universidade, seja aqui ou na UEMA em Séo Luis
¢ um discurso! Muito bom, interessante, muito bem arrazoado mas na hora da pratica, na hora de
produzir a partir dai eu nunca notei que era incentivado a ponto de nés buscarmos isso ai.
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R4 entende a pesquisa como um complemento que enriquece o ensino e percebe o
interesse por ela como resultado de um amadurecimento profissional, cuja pratica por parte
dos professores ainda ¢ recente.

Houve um amadurecimento dos professores que passaram a dar importancia a pesquisa como um

complemento que pode enriquecer e contribuir para o ensino na graduac¢do; perceberam que a

universidade ndo se faz s6 com ensino [...] A pesquisa na graduagdo para nds é algo muito novo.

No CESC/UEMA ela vem acontecendo nos ultimos quatro anos. Praticamente ndo acontece por
parte dos professores; o aluno € que faz no nivel de monografia.

R6 coloca a motivagdo para pesquisa na realidade extra-institucional, configurada
nas diferencas regionais em termos de produgdo de conhecimento.

E, por ter claro que a universidade ndo é so ensino. E a gente vive assim com essa grande

dificuldade de estabelecer nossa pratica de pesquisadora, eu vejo isso. E como se fosse uma coisa

assim inatingivel. Essa diferenca que existe, que a gente tem isso claro, entre quem esta aqui no

nordeste, quem esta no sul...entdo tem essa diferenga muito clara. Entdo a gente tem de se langar

na nossa realidade, compreender nossa realidade e eu acho que a compreensdo passa

necessariamente pela pesquisa. Entdo foi essa dimenséo: a gente queria fazer assim um trabalho, e
¢ isso que ainda quero, desejo. Um trabalho que produza de acordo com a nossa realidade.

R7 vé motivagdo para pesquisa na relagdo instituicdo e realidade extra-
institucional, em ambito local.

Esse Centro de Ensino estd aqui ha 30 anos, entdo ja era pra o nivel educacional da cidade ser

muito melhor, se bem que nds ndo ignoramos outras questdes também, que vocé€ conhece. Mas ja

era pra ter! Houve melhoras? Houve! Mas ndo s@o assim téo significativas do que seria qualidade
mesmo do ensino, da educac@o escolar aqui em Caxias.

R8 percebe a motivagdo como algo ligado as exigé€ncias institucionais e ligado ao
processo de formagdo continuada, ou decorrente deste.

Eu acho que ¢ mais uma questdo de exigéncia da Institui¢@o. A Instituicdo exige essa qualificago,

mas ¢ como vocé falava, tem alguns professores que ja tém tanto tempo de casa que essa

formagdo, esse investimento na pesquisa ja ndo [...] nesse investimento de formagdo continuada

ndo vai ter tanto retorno financeiro e eu acho que ja vém de uma caminhada [...] mas assim eu
ainda vejo em alguns colegas essa necessidade, esse interesse de buscar essa formagao.

C5 sobre Tema 5: As motivacdes para pesquisa sdo de origens as mais diversas,
indo dos interesses pessoais aos institucionais e extra-institucionais. Apesar de constituirem
uma categoria ndo consensual, as falas convergem quanto a importancia e interesse pela
pesquisa. Somente uma fala destoa do conjunto, que possivelmente justifique-se pelo que RS
comenta na sua constru¢do a respeito da relagdo entre tempo de servigo e formacio
continuada. Um aspecto presente nas entrelinhas é o desejo de pesquisar para contribuir com
alguma coisa mais, além da propria formagdo, como a formacéo continuada de professores da

educagfo basica, o conhecimento mais profundo da realidade local e o desejo de contribuir
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para dar expressdo ¢ voz a Instituicdo no contexto regional. Ao mesmo tempo colocam a
pesquisa como uma dimensdo necessaria ou importante para o trabalho docente, resultado de
um processo de amadurecimento.

Como refere R4, a pesquisa docente ¢ algo recente no contexto estudado. Os
professores estdo passando por uma fase de transicdo de uma cultura de apenas ensino para
uma cultura de ensino com pesquisa. Este processo resulta ndo sé das motivagoes citadas, mas
também por condi¢des externas como o exemplo de outros cursos no contexto local, as
exigéncias de producio e publicacdo, impostas pelos processos seletivos para ingresso na pos-
graduacdo, a ampliagdo do cadastro de docentes no INEP nos ultimos anos ¢ a avaliagio
institucional dai decorrente. O problema parece estar em que a Instituicdo no seu todo, ainda
ndo atentou para a necessidade de oferecer condigdes reais para que a pesquisa de professores
se consolide. Neste sentido, sua principal acdo tem sido restrita a liberagdo dos professores

para os cursos de pos-graduacio.

Tema 06 - Desafios para o desenvolvimento de pesquisas.

Ganharam expressdo dentro deste tema duas categorias: auséncia de senso de
coletividade e compromisso profissional e institucional.

A auséncia de senso coletividade entre os professores € um obstaculo a
participacdo na elaborag@o do PPP, a auto-avaliag@o do curso e a concretizagdo das DCN’s no
que diz respeito a pesquisa.

R1 relaciona a falta de coesdo no grupo como sério obsticulo para vivenciar a
pesquisa, o que poderia facilitar um trabalho mais integrado com vistas a publicacdo.

Agora nos percebemos que o que falta ¢ uma unido maior dos professores em realmente vivenciar

essa pesquisa, trabalhar essa pesquisa, [...] a pesquisa fica muito académica, mais académica do

que cientifica, sem a preocupagdo da publicagdo, sem a preocupag¢io [...] assim mais reproducdo
do que criagao!

R2 alia a falta de unido a questio da responsabilidade como fatores que conduzem
as agoes isoladas. Para ele falta um direcionamento planejado.

A gente [...] Nos somos uma ilha! Cada professor € uma ilha. Entdo eu diria que falta esse espirito

de coletividade e esse espirito de responsabilidade ndo é? Ha falta de gerenciamento [...] eu diria

que tudo isso esta contribuindo [...] de tal maneira que as acdes de pesquisa ainda s@o isoladas
entdo ¢ isso! Falta, no fundo, no fundo, direcionar! Porque o curso de pedagogia tem uma coisa
interessante: diria assim, ndés vamos constituir um coletivo — que ¢ uma influencia um pouco

cubana — vamos constituir um coletivo de periodo ou de ano [...] entdo esses coletivos de periodos
¢, os professores daquele periodo do curso se reuniriam [...] mas nunca foi implementado.
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Para R3 falta senso de comunitarismo sim, mas isto ndo ¢ necessariamente falta de

responsabilidade com a Instituicdo.

Bom, o senso da responsabilidade eu penso que ndo, porque a responsabilidade ela ¢ individual;
ela talvez ndo seja € compartilhada, esse ¢ um caso; agora esse € o caso da responsabilidade, que
eu ndo vejo algo de irresponsavel, isso ndo. Agora o senso do comunitarismo, daquilo que ¢
comum, ou que produz a comunidade, ou talvez a solidariedade, isso ai eu nunca percebi, assim a
ponto de surgir uma coesio ndo. Eu nunca cheguei sentir, entendeu?

R4 também concorda quanto a falta de coesdo, enfatizando as ag¢des isoladas.

Os professores €, cada um trabalha sozinho, ndo existe um trabalho conjunto [...] Por exemplo, eu
tenho o meu projeto da minha pesquisa, o professor “N” tem o dele né, outros estdo convidando
alguns alunos para se juntar a esse grupo. Mas ai também ¢ assim muito solto.

R6 vé uma urgéncia de se constituir um trabalho coletivo como condigdo

indispensavel ao crescimento do curso.

O individualismo e esse lenga-lenga. Uma hora vocé fica muito cheia disso, que afasta! Vocé vé
no departamento, vocé v€ quem trabalha hoje no curso de pedagogia a aproximagdo é muito
pouca; vocé chega no departamento e ndo encontra o pessoal [...] Eu penso que o departamento
deveria caminhar o mais rapido possivel pro seu coletivo. Eu to falando do departamento como um
todo. Enquanto ndo houver esse pé fincado no coletivo e ndo nos interesses individuais, o curso de
pedagogia em relagdo a pesquisa vai estar nessa pendéncia; vai estar sempre nesta questdo; que os
interesses batem e ndo caminha, a pesquisa ndo caminha.

R7 também vé€ na constru¢do de um trabalho coletivo uma das urgéncias dentro do

curso, cOmo um compromisso a ser assumido.

Sao muito dificeis os trabalhos coletivos. Por exemplo, vamos promover um encontro! Como ¢
coletivo fica muito dificil [...] Assim, pra mexer com os professores, eu acho que primeiro seria
[...] ndo sei € resquicio daquele tempo de académico mesmo, a questdo da coletividade mesmo, eu
acho que falta esse espirito de coletividade. Mas vocé sabe que em todos os lugares isso é um
desafio pra ver esse trabalho como assim um coletivo. Entdo ¢ muito dificil. Eu fico assim ¢, gente,
paciéncia ai; tem alguma que a gente podia fazer, pensar de trabalhar coletivamente e de crescer,
porque eu penso que é possivel vocé crescer coletivamente sem ofuscar a vez do outro. Tem
muitas questdes que precisariam ser trabalhadas [...] deveria ser essa questdo de se ver a
importancia que tem o trabalho coletivo. Coletivo ndo no sentido de levar junto, mas de dividir
tarefas. Entdo eu acho que ha essa questdo do trabalho coletivo e o incentivo mesmo pra que isso
possa [...] do compromisso mesmo.

R8 concebe a construcdo de um coletivo como algo decorrente de uma articulagdo
promovida pelos gestores do Centro ¢ dos departamentos, o que seria uma questdo de
organizacio.

Entdo eu sei, eu acho que no curso de pedagogia esta faltando essa formagdo dos professores, uma
articulagdo, um interesse. Tem um projeto ja, desde o ano passado que tem um projeto, vamos
escrever um livro, vamos produzir, s6 que fica s6 no papel [...] Entdo passa essa questdo mesmo da
coletividade, é muito dificil. Mas a coletividade ela parte também de uma gestao, alias ¢, o corpo
docente [...] pra qué que existe um dire¢do, uma coordenagdo dentro da instituicdo, né? Pra
promover essa articulagdo... e ndo ¢ facil [...] Mas ta faltando assim, essa questdo mesmo: essa
unidade, essa coletividade, uma preocupagdo maior [...] e é porque a olhos vistos, uma questio de
organiza¢do mesmo. A referéncia, se vocé falar aqui “qual ¢ a referéncia?” é o departamento de



81

letras, certo? O departamento de letras as pessoas véem por exemplo, tem reunido? O
departamento de letras ta em peso!Pode ser de Teresina [o professor] pode ser de onde for! Eu,
quando sou convocada e sei da reunido eu me disponibilizo porque ¢ meu trabalho, faz parte do
meu trabalho, mas ta faltando essa articulagdo, essa unidade, € [...] ta tendo essa fragmentacéo.

O compromisso profissional e institucional dos professores surge como categoria
quase unanime ¢ liga-se ao fato de poucos professores terem dedicacido exclusiva. Como parte
significativa do corpo docente tem outros compromissos profissionais, os respondentes
relacionam este dado a fragilidade do compromisso em cumprir as atribui¢des mais basicas
com a institui¢do como a participagdo em reunioes.

Para R1 os professores restringem seu compromisso apenas ao horario de aulas,

ndo disponibilizando-se para outras acdes que se fizerem necessarias.

A disponibilidade dos professores pra Instituicdo € s6 o horario da sala de aula, porque véem, dao
sua aula e vao embora [...] ndo tem um horario assim de reunides, de encontro [...] e ai fica muito
dificil.

R2 destaca a falta de envolvimento com o curso, inclusive pela auséncia de
questionamento sobre os resultados da avaliacdo da educagdo basica cujo desempenho

relaciona-se com a formagdo que o curso oferece.

E uma dificuldade terrivel no nosso departamento reunir... o pessoal s6 tem tempo pra participar
de outras reunides, t€ém n empregos, [...] mas ndo tém tempo pra dedicar ao curso ...por que ndo
tem envolvimento [...] nada [...] E as reunides sdo pra tratar de questdes burocraticas [...] Nao
existe um governo e ndo existe um senso de responsabilidade com a questdo da educagdo e so pra
vocé ter uma idéia saiu essa [...] esse resultado do IDEB e os dados sdo alarmantes, pra Caxias!
puxa, o curso de pedagogia, em particular, ou a direcdo do curso de pedagogia e os dois
departamentos que mais contribuem com disciplinas para o curso de pedagogia, ¢ [...] chamou pra
si essa avaliacdo como responsabilidade? Pra melhorar esse indice?

R4 concordando com as construcdes anteriores, identifica a falta de identidade

com a Institui¢do como um obstaculo ao trabalho coletivo.

Ele ndo chega a criar lagos com a institui¢cdo. Ento ele vem, a func¢do dele ¢ dar a aula e ai ele vai
14 dar a aula dele e vai embora. Ele ndo fica mais tempo, ele ndo quer ficar mais um horario pra
discutir, um horéario pra estudar [...] Nao participa de reunides, ndo participa de grupos de estudo,
nem quer, né, e ai ele, porque atende outros empregos, outros lugares, outras institui¢des, que ele
prefere fazer parte de grupos de estudos em outras instituicdes do que aqui. Ele ndo tem afinidade,
ndo criou lacos, entendeu? Nao criou raizes com a institui¢do. Isso dificulta muito o trabalho!

R7 — acrescenta que a auséncia de compromisso decorre de uma falta de lideranca

que articule no sentido de para dar andamento nas agdes que sdo propostas.

Quando vocg fala dessa questdo das dificuldades, eu ndo coloquei em nenhum momento a questio
Instituicdo porque pra vocé dizer que a Institucdo ndo lhe permite, vocé tem que primeiro ter
tentado, ter feito o trabalho coletivo. E a primeira questdo que se tem ¢ a falta de articulag@o.
Agora tem que haver alguém que articule, aquela pessoa que € responsavel, ndo que o professor
ndo possa articular, mas vocé€ sabe que os tramites legais, tem umas questdes que precisam ser [...]
ndo posso fazer [...] por isso que algumas coisas terminam isoladas, por isso. Fica dificil vocé
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reunir, ter que fazer, mas ai tem questdes que necessariamente t€ém que passar por uma assembléia,

quem é que pode convocar pra uma assembléia? Entdo ha muito isso.

R8 confirma esta falta de envolvimento, atribuindo-a a formacao e a perspectiva
da aposentadoria mais ou menos proxima como fatores que contribuem para o pouco

compromisso.

Entdo a gente vé e ouve muitas coisas, mas assim a gente vé que ta faltando, e eu ndo sei se ¢
questdo de acomodag@o ou € questdo mesmo de formagao, mas ta faltando assim um envolvimento
mesmo. O curso de pedagogia deveria ser a referéncia eu venho a crer que nos estamos tendo uma
nova composicdo [...] as pessoas estdo cansadas; tem gente aqui que ja era pra estar aposentada ha
mais tempo, né? Entdo eu penso que chegando essas pessoas com mais qualificagdo, com mais
gas,com outro pensamento, eu acredito que as coisas vao modificar [...]

Eu creio assim que a maioria dos professores aqui, eles tém uma cavalgada ha muito tempo e eles
ndo [...] acham que ndo vale mais a pena, ndo sei [...] acreditam que ndo vale mais a pena investir;
ndo é nem ndo valer a pena, acho que eles néo tdo mais investindo. Por exemplo, nds temos alguns
colegas aqui de [...] que sdo especialistas mas ai ja estdo proximos de se aposentar, ja tém uma
certa caminhada, ndo vdo mais investir ... eu creio assim, ta faltando, é mais como vocé colocava
assim [...] gente, o qué que é o curso de pedagogia?Vira e mexe dizem assim; vamos fazer uma
avaliagdo, o qué que ta faltando? E as pessoas [...] ha um descomprometimento total, as pessoas
vivem assim num marasmo muito grande [...] Entdo tem muitas coisas, parece assim que ta uma
calmaria muito grande, parece que do jeito que estd, acabou. E ai vocé tem que ter cuidado pra ndo
se acomodar.

C6 de Tema 6: a auséncia de senso de coletividade ¢ a mais unanime das
categorias. Sendo algo tdo visivel, compromete varias acdes dentro do curso que vdo desde a
participacdo em reunides, a realizacdo de atividades como semindrios, trabalhos
interdisciplinares até a constituicdo de grupos de pesquisa por areas de interesse. Ha
professores que gostariam de participar, mas sentem-se excluidos por ndo terem sido
convidados para o grupo atualmente existente. No entanto, ao mesmo tempo que identificam o
problema, a maioria manifesta vontade de desenvolver a¢des coletivas. Faltando para isto,
uma lideranga que coordene caso consigam a necessaria disponibilidade para reunir, o que
implica na préxima categoria.

A construcdo de um coletivo, no entanto, requer mais do que uma lideranga. Passa
pela construg@o de um projeto de emancipacio, o qual, segundo a Teoria Critica, deve basear-
se nos principios da orientacdo para a emancipacdo e no comportamento critico. Para Adorno
(1995), emancipagio sé pode ser bem sucedida quando resulta de um processo coletivo, onde
cada individuo servindo-se do proprio conhecimento contribui para a construgdo da
democracia, a exemplo do que ocorre nas instituicdes representativas. J4 o comportamento
critico torna-se possivel quando “fundado em uma orientagdo para a emancipagdo da
sociedade, para a realizagdo da liberdade e da igualdade que o capitalismo ao mesmo tempo

possibilita e bloqueia”. (NOBRE, 2004, p. 41). Estes principios norteadores de um projeto
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emancipatorio referem-se aos individuos e também a Institui¢do, sem a qual ndo se consolida
o compromisso profissional e institucional de seus servidores.

Quanto ao compromisso profissional e institucional, este se constitui um desafio a
pesquisa na medida em que os professores, em funcdo de outros compromissos profissionais,
pouco se dispdem para o curso. Na visdo dos respondentes, esta indisponibilidade concretiza-
se por razdes variadas, entre elas tem-se o caso de professores que estdo em fim de carreira e
ndo tém interesse em mudar sua pratica, e por isto limitam-se ao ensino, outros residem em
outra cidade, onde também trabalham e ndo se sentem ligados a Institui¢cdo e por fim ha
aqueles que sentem falta de alguém que articule um projeto coletivo dentro do departamento
capaz de envolver os professores e cultivar lagos profissionais mais solidos. Como referido
acima, a constru¢do de um projeto coletivo requer um projeto de emancipagdo que tenha na
busca da autonomia um bem comum. Neste processo, acreditamos que primeiro ha que se
tentar entender como se desenvolveu esta cultura de ndo compromisso. Até onde a Institui¢ao
ndo tera contribuido para a cristalizacdo de um tal estado de coisas através de exemplos? E até
onde ela pode ajudar agora no sentido de reverter o quadro? Para Vitturiano, “a cultura ¢ algo
tdo forte que pode fazer com que os sujeitos nem se déem conta que operam a partir
dela...tem, portanto o potencial de promover ou ndo a mudanca” (2008, p. 53). Nesta linha de
andlise, o compromisso profissional e institucional dos professores pode ter ser sido cultivado
a partir do exemplo que a institui¢do tem dado aos professores no trato com os aspectos
materiais e imateriais que compdem a Universidade.

A partir destas categorias ¢ das construgdes elaboradas a partir delas, fomos
estruturando a construgdo conjunta (Cc), resultante da sintese de C1 a C6. Sendo expressao
de uma realidade percebida pelos respondentes, a construgdo conjunta visa dar uma visdo do
contexto. Guba e Lincoln (1989) explicam que como sdo literalmente realidades construidas,
elas ndo existem fora das pessoas que as criam, sdo pois um modo de ver, de perceber.
Nascem da intera¢do do construtor com a informacdo, contextos, ambientes, situacdes, € com
outros construtores, usando um processo que € enraizado nas experiéncias anteriores, sistemas
e realizacdes do construtor.

Cec: Atualmente percebe-se uma inquietude quanto ao desenvolvimento da
pesquisa entre os docentes atuantes no curso de Pedagogia. A concretizagdo das DCNs pelos
professores quanto a pesquisa tem ocorrido timidamente, através de iniciativas da
Metodologia Cientifica, Metodologia da Pesquisa em Educag¢do e Praticas de Ensino,
decorrendo dai o estimulo aos discentes para participarem de atividades de iniciacdo cientifica

como bolsistas ou como pesquisadores voluntarios, apresenta¢des de trabalhos em encontros e
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seminarios locais, estaduais e regionais. Entretanto, falta ainda orientagdo para publicacdo dos
textos decorrentes de tais experi€éncias. Algumas destas pesquisas dos alunos decorrem do
desenvolvimento dos trabalhos de conclusio de curso — TCC, cuja orientagdo pelos
professores tem motivado conflitos de concep¢des metodoldgicas destes com os professores
de metodologia, deixando os alunos confusos e professores frustrados. Contudo, para aqueles
que j& cursaram mestrado, a despeito das limita¢des, a formacdo obtida constituiu-se num
divisor de aguas que muito contribuiu para a pratica de orientagcdo e para a propria concep¢ao
de pesquisa.

Quanto a producdo cientifica dos proprios professores, distinguimos trés
percepcdes: para alguns, a pesquisa entre os docentes ainda ¢ inexistente, falta incentivo da
instituicdo e falta tempo para dedicarem-se a isto; outros estdo despertando para a importancia
de pesquisar ¢ publicar tendo em vista a necessidade de ingressar em cursos de pds-
graduacdo, onde a producdo cientifica de certo modo € pré-requisito para selecdo; outros
ainda disseram que, por entenderem que a universidade ndo € s ensino, estdo constituindo
um grupo de pesquisa envolvendo egressos do curso, tendo em vista uma publicacio
conjunta, mesmo encontrando dificuldades para se reunirem. Para estes, a universidade e o
curso precisam se assumir como responsaveis diante da comunidade local pela qualidade da
formagdo dos docentes que estdo entrando no mercado de trabalho.

Entre os fatores intervenientes na pratica de pesquisa foram indicados: a) a carga
horaria semanal, que ndo deixaria tempo disponivel. No entanto, sobre este aspecto ndo ha
consenso posto que, mesmo quando esta fica reduzida, os professores que t€ém outros vinculos
empregaticios limitam-se apenas as aulas enquanto outros reafirmam a consciéncia de que a
disponibilidade para a Institui¢do estd necessariamente implicita para quem trabalha em
regime de 40 horas e deste modo cabe ao professor organizar seu proprio tempo disponivel.
Decorre dai o segundo aspecto interveniente: b) a indisponibilidade dos docentes para o curso
e para os interesses da instituicdo, que para alguns se traduz na falta de senso de
responsabilidade com a Instituicdo. Novamente ndo hd consenso neste item, pois embora os
professores sejam unanimes quanto ao individualismo como aspecto marcante no curso, para
uns isto ndo implica em falta de compromisso, apenas falta de senso de coletividade e de
solidariedade, o que se constitui num obstaculo a participacdo na elaboragdo do PPP, a auto-
avaliacdo do curso e a concretizagdo das DCNs no que diz respeito a pesquisa. Assim, a
auséncia do senso de coletividade aparece ligada ao terceiro fator de limitagdo da pesquisa: ¢)
a falta de lideran¢a dentro do curso. Mesmo apresentando percepgdes distintas sobre a

pesquisa docente no curso, tomando como exemplo os cursos de Letras e de Ci€ncias que vém
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realizando pesquisas e publicagdes, as constru¢des dos professores convergem no que diz
respeito a auséncia de uma lideranca dentro do curso que articule os professores em torno de
um trabalho coletivo direcionado para a producio cientifica. Este é um fator que se manifesta

na dificuldade em reunir os professores até mesmo para as reunides de praxe.

Outro ponto de convergéncia diz respeito ao papel da Instituigdo no incentivo a
pesquisa. Para os professores caberia a Instituigdo, tanto em ambito local como estadual,
promover/facilitar um maior acesso as informacdes necessarias a constituigdo de grupos de
pesquisa, politicas de financiamento e veiculos de publicacdo. Para alguns professores, a ndo
divulgacdo de informacgdes ¢ apenas reflexo da falta de visdo da universidade sobre a pesquisa
na educagdo; para outros a questdo ndo ¢ falta de visdo, mas de privilégio de algumas areas
que, tanto no ambito local como no campus central (Sdo Luis) se destina as ciéncias, cuja
ocorréncia identificam como reflexo do pensamento técnico-burocratico que estd governando

a UEMA, dado que no ha gente da area da Educacéo na reitoria € nem nas pro-reitorias.

A andlise das categorias deste primeiro circulo evidencia dois aspectos que
merecem destaque. O primeiro e mais evidente nas falas ¢ de natureza comunicativa, o qual
analisaremos a seguir na perspectiva da Teoria da A¢do Comunicativa de Habermas. O
segundo, subjacente a maioria das categorias, ¢ relativo a formac¢do dos professores, o qual
por entendermos estar articulado com a pratica de pesquisa, norteia o desenvolvimento do

segundo circulo, apresentado no préoximo capitulo.

A partir da construcdo conjunta identificamos trés instdncias que tanto podem
contribuir como restringir o desenvolvimento da pesquisa docente na area de formagdo de
professores: individual, departamental e institucional. Como diziamos no inicio deste
trabalho, as mudangas para serem qualitativamente efetivas precisam ocorrer de dentro para
fora, sob risco de fracassarem quando fazem o caminho inverso. Assim, em que pese a
importancia que tem a instituicdo no estimulo a pesquisa, seja por meio de uma politica
interna seja pela oferta de reais condi¢des pela estruturacdo de espacos adequados para sua
pratica, dentre outras estratégias, a constru¢do de um espirito de coletividade pressupde uma
mudanca de visdo dos préprios docentes. Se falta-nos, figurada e literalmente, o espaco da
pesquisa entdo ele precisa ser conquistado/construido. Nao convém aguardar que ele seja
doado e que a pesquisa seja algo determinado. Freire nos lembra que “ninguém pode estar no
mundo, com o mundo ¢ com os outros de forma neutra” (1996, p. 77), pois a suposta
neutralidade da acomodagdo implica na aceitagdo de um estado de coisas. A “incomodacdo”

manifesta pelos respondentes ¢ um primeiro passo que por si ja revela a vontade de mudar.
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Nesta direcdo a busca do didlogo torna-se condi¢do essencial para efetivagdo de um coletivo,

mas requer alguns cuidados:
No processo da fala e da escuta a disciplina do siléncio a ser assumido com rigor e a
seu tempo pelos sujeitos que falam e escutam é um “sine qua” da comunicagdo
dialdgica. O primeiro sinal de que o sujeito que fala sabe escutar ¢ a demonstragdo
de sua capacidade de controlar ndo sé a necessidade de dizer a sua palavra, que é um
direito, mas também o gosto pessoal, profundamente respeitavel, de expressa-la.
Quem tem o que dizer tem igualmente o direito e o dever de dizé-lo. E preciso
porém, que quem tem o que dizer saiba, sem sombra de divida, ndo ser o unico a ter
o que dizer. (FREIRE, 1996, p. 116).

A visdo de Freire acerca da importancia de saber ouvir implica um aspecto nao
verbalizado nas construgdes e falas que € a capacidade de, para além da critica e autocritica,
saber ouvir uma critica sem sentir-se agredido. A habilidade para deixar-se avaliar
profissionalmente, precisa ser cultivada numa dimensao qualitativa, tendo em vista melhorar a
propria acdo pelo olhar do outro, ver o que ndo percebemos e nesse sentido seu olhar tem uma
contribuicdo a dar para alterar formas de agir.

Como a metodologia prevé a realizagdo de outros circulos, realizamos uma
segunda rodada, com temas mais especificos que levaram os respondentes a avaliacdo e auto-
avaliacdo. Como percebemos na esséncia do primeiro circulo alguns desafios que
comprometem o entendimento no grupo, ocorreu-nos a hipdtese de que a busca de uma

situacdo ideal de fala poderia tornar-se um caminho na constru¢do da coletividade tdo

almejada.

Por uma situacio ideal de fala

A situagdo ideal de fala (SIF) ¢ um dos conceitos da Teoria da Acio
Comunicativa (TAC) de Habermas que visa atingir o acordo através da defini¢do do
consenso. Nela, o “sujeito da acdo comunicativa ndo ¢ individual, mas sim comunitario ¢ a
cooperacdo ¢ um valor basico da acdo comunicativa. Mas para que se dé tal entendimento ¢
preciso uma coordenacdo de acdes” (MORAES, 2003, p. 62), desejo manifesto pela maioria
dos respondentes quando destacam a necessidade de uma lideranga dentro do grupo, que
coordene as agdes coletivas. E importante ressalvar que a palavra “fala” nio se restringe ao
aspecto oral da comunicacdo, mas em uma acepg¢do mais ampla, no sentido de entendimento,
de busca de didlogo. Na realidade estudada ndo se verifica um conflito aberto, declarado, a
ponto de inviabilizar a troca de palavras. O confronto permeia as agdes, esta subjacente a uma

comunicacdo ndo verbal. Baseados no descontentamento que os respondentes manifestam
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com a situacdo, pareceu-nos que ela tanto pode evoluir para uma total dispersdo como para a
busca de solugdes que satisfagam as expectativas de construgdo de um coletivo, atendendo ao
menos as expectativas a nivel individual e departamental. Caso predomine a busca de
entendimento, estaremos caminhando para a situacdo ideal de fala, onde os “pontos de
contato” entre os respondentes constituirdo os elos do entendimento.

De acordo com Moraes (2003, p. 56), sdo conceitos-chaves da teoria
habermasiana a racionalidade cognitivo-instrumental, a racionalidade comunicativa, a acdo
estratégica, a acdo comunicativa, a situacdo ideal de fala e o universalismo normativo. A
racionalidade diz respeito ao modo como os sujeitos falantes e atuantes num dado grupo
adquirem e fazem uso do conhecimento, que tanto pode empregado para fins estratégicos
como para uma acdo dialdgica, com vistas ao entendimento. No primeiro caso tem-se a agdo
estratégica, que resulta da racionalidade cognitivo instrumental ¢ no segundo a agdo
comunicativa, tipica da racionalidade comunicativa.

A racionalidade cognitivo-instrumental caracteriza-se pelo emprego monologico
do conhecimento, emprego do conhecimento em agdo estratégica, dominio instrumental da
natureza e¢ dos homens, e¢ foi uma caracteristica da era moderna. A racionalidade comunicativa
tem por fim o emprego dialdogico do conhecimento, o uso do conhecimento em acdo
comunicativa, busca o entendimento comunicativo ¢ encerra a possibilidade de tornar-se uma
tendéncia da era contempordnea. O universalismo normativo visa o aperfeicoamento das
instituigdes politicas internacionais para que sejam capazes de enfrentar a universalizacio
técnica e procurar solugdes politicas para os problemas globais (ONU, foruns, tribunais
internacionais — algo que esteja acima das nagdes). A acdo comunicativa visa acordo obtido
através da defini¢do de situagdes que admitem consenso.

Destes conceitos, interessa-nos neste momento a agdo estratégica, que tem por
objetivo dominar tanto os participantes do ato de fala quanto a natureza, ¢ a aclo
comunicativa que visa o acordo obtido através da defini¢do de situacdo ideal de fala, que
segundo Moraes, s6 ¢ possivel quando os interlocutores tém chances iguais de selecionar e
empregar atos de fala e quando eles trocam entre si, de papéis de didlogo. Nesse sentido, a
metodologia do circulo dialético-hermenéutico presta-se bem a este papel na medida em que
permite aos participantes olhar uma situacdo sob Opticas distintas (a propria visdo e a do
outro). Assim, para que uma situacdo ideal de fala aconteca, os atos de fala trocados pelos
atores estdo baseados num consenso subjacente que ¢ formado do reconhecimento reciproco
de pelo menos quatro requisitos de validade: compreensibilidade do pronunciamento

(inteligibilidade do que ¢ dito); correcdo e adequagio dos desempenhos (comportamento
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civilizado, de respeito ao outro; sem ofensas); autenticidade dos interlocutores (os emissores
justificam-se por certos direitos sociais ou normas); verdade da proposi¢ao (autenticidade do
conteudo da fala). Estes requisitos servem para legitimar a busca do consenso pelo didlogo,
posto que na percepcdo de Habermas, a linguagem ¢ imanente ao entendimento, alias é sua
fungdo original.

Moraes explica que quanto maior o grau de racionalidade comunicativa dentro de
uma comunidade, maior também a possibilidade para uma coordenagdo ndo-coagida das
acoes e resolucdo consensual de conflitos. Na realidade investigada, a perspectiva de que seja
atingida uma racionalidade comunicativa esta presente em quase todas as construgdes.
Aquelas que n3o mencionam o desejo ou crenga na possibilidade de um entendimento
também ndo manifestam desejo ou interesse em algo contrario.

A acdo derivada da racionalidade comunicativa ndo se guia necessariamente com
vistas a solu¢do de problemas nem se inicia com a pressuposi¢do ontologica de um mundo
objetivo. Fundamentalmente “ela investiga as condigdes sob as quais a unidade de um mundo
objetivo ¢ constituida pelos membros de uma comunidade” (Moraes, 2003, p. 58). E, pois, no
intuito de ampliar, para além da comunicac¢do inter-pares, a compreensdo das condigdes
objetivas que possibilitam ou que impedem a pratica de pesquisa pelos docentes do curso

de Pedagogia que constituimos o segundo circulo dialético-hermenéutico .
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CAPITULO 4

CRITICAS, AUTOCRITICAS E CAMINHOS POSSIVEIS

Ao concluirmos o nosso primeiro circulo dialético hermenéutico, pudemos
dimensionar o contexto em que se realizava o estudo, ¢ alcangamos uma visdo mais clara a
partir da organizacdo da constru¢do conjunta. Esta visdo, além de expor a problematica da
comunicacdo entre professores, nos indicou em seguida a necessidade de repetir o circulo com
temas novamente sobre a pesquisa, porém mais especificos. A metodologia do circulo
dialético-hermenéutico prevé o emprego de circulos paralelos que se realimentam. Neste caso,
os circulos ndo aconteceram simultaneamente, pois o segundo, realizado em junho de 2008,
brotou da analise do primeiro.

Guba e Lincoln (1989) explicam que a medida que o processo se desenrola, a base
sobre a qual os respondentes sdo selecionados varia e por isso ndo participaram do segundo
circulo alguns respondentes do primeiro. Como inicialmente o esfor¢o ¢ no sentido de
identificar novos respondentes que possam acrescentar algo a(s) construgao(des) emergente(s)
a fim de alargar o seu ambito, acrescentamos mais um (R9). Inicialmente as entrevistas nao
sdo bem estruturadas, com o investigador solicitando a construcio do respondente nos termos
do proprio respondente. A medida que a construgdo fica mais clara, o pesquisador pode fazer
perguntas mais direcionadas, e por isto a estrutura das entrevistas também muda.

E interessante notar como, a medida que as vérias constru¢des comegam a tomar
forma, certos elementos vao ganhando mais relevo que outros. Esta evidéncia emergira como
o resultado de varias mengdes por parte dos respondentes e participantes. Para Guba e Lincoln
(idem), a identificacdo dos temas mais evidentes ¢ em parte um processo de interagdo entre o
pesquisador e participantes e depende de um intenso estudo das construgdes e reconstrucdes
analisadas. Deste processo, no segundo circulo emergiram as trés categorias que nomeiam

este capitulo.

Voltando as fontes para um segundo circulo

Nossa idéia inicial para esta segunda etapa do processo era refazer o circulo
perguntando sobre o futuro da pesquisa no ambito do professor formador, ou seja, extrair dos

entrevistados a saida para o dilema: se as DCNs enfatizam o papel da pesquisa na formagio
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do pedagogo, como faz o professor formador que ndo tem uma formagédo para pesquisa? E os
que tém formacdo? O que os entrevistados estdo fazendo? O que acham que € preciso fazer?

A questdo da formacdo para pesquisa foi um tema subjacente as categorias
emergentes no primeiro circulo, tais como a divergéncia metodologica, as contribuicdes do
mestrado, articulacdo ensino pesquisa, estimulo a pesquisa discente e motivagdes para
pesquisa. Entdo, para a definicdo das questdes norteadoras do circulo consideramos os
subgrupos que podem ser identificados nos dois departamentos que compdem a estrutura
organizacional do curso: a) os que t€m pos-graduagdo lato sensu (sete); b) os que tém pds-
graduacdo stricto sensu (nove mestres) e, ¢) os que estdo cursando mestrado (trés) e doutorado
(dois). No primeiro grupo incluem-se tanto professores com maior tempo de docéncia
superior como aqueles que estdo ha pouco tempo na instituicdo e ainda ndo ingressaram no
mestrado; no segundo, encontram-se aqueles que estio em fase intermedidria, com
aproximadamente quinze anos de atuagfo no curso, que concluiram o mestrado ha menos de
dez anos e sdo maioria e, no ultimo, com exce¢do dos doutorandos, estdo professores com
menos de dez anos de servico, que concluiram mestrado ha pouco tempo ou ainda estio
cursando.

Neste segundo circulo, como os temas eram mais especificos, as entrevistas foram
muito mais breves e, dado o estilo livre desta, os respondentes nem sempre focalizaram os

temas propostos. Comegamos entdo com a seguinte construcao inicial:

ClI: Segundo as DCNs de Pedagogia a pesquisa é um dos elementos centrais para
formagdo do pedagogo, cujo perfil de saida prevé aptidoes para desenvolver
investigacoes  utilizando com propriedade os instrumentos proprios para
constru¢do de conhecimentos pedagiogicos e cientificos em sua drea. Contudo, a
efetivacdo destas diretrizes depende em boa medida que os professores do curso
disponham de formacdo orientada para pesquisa e que a desenvolvam com seus
alunos. Como no primeiro circulo os professores manifestaram que a forma¢do
obtida ndo os preparou para pesquisar, nosso foco de investigacdo volta-se para
as acgdes que vém sendo desenvolvidas pelos professores no sentido de dar
concretude as diretrizes e para suas percep¢des quanto ao que é necessdrio para
melhor efetiva-las.

Tema 1: O que os professores estido fazendo quanto as diretrizes de pesquisa
Os respondentes reportam-se tanto as atividades desenvolvidas com os alunos
quanto aquelas voltadas para a propria formagdo. R1 assim se manifesta:
De certa forma tem crescido a participagdo dos alunos de Pedagogia na iniciagdo cientifica,
tivemos até aluna que ganhou prémio no SEMIC em Sdo Luis e isso é muito bom para o nosso

curso. O nosso novo diretor de curso estd com algumas orientagdes de iniciagdo cientifica e tudo
isso € fruto do incentivo dos professores [...] no meu caso, estou procurando incentivar minhas
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alunas a participarem dos programas de bolsas de inicia¢@o cientifica. No semestre passado tive
uma orientanda e esse semestre, continuo orientando e colocando as alunas para socializarem suas
pesquisas participando da SBPC.

Diante da dificuldade para articular os professores, R4 defende a iniciativa

individual, caso se queira realizar pesquisa.

A concretizagdo das DCNs quanto a pesquisa depende, inicialmente, da vontade e interesse do
professor em ser pesquisador [...] na hora da reunido, que se faz a proposta é: vamos, queremos e
tal; entdo vamos! E ai a gente marca a primeira reunido, ndo vai ninguém, vai duas pessoas e ai
aquelas duas que foram na primeira ndo aparecem na segunda, ja aparecem outras. E ai na
realidade ou vocé€ comega a fazer um trabalho so, pra depois vocé conseguir agrupar ou entio vocé
ndo vai comegar nunca a fazer.

A avaliacdo de R6 ndo se reporta ao trabalho com alunos, mas as estratégias dos
professores de metodologia no sentido aprofundar a compreensao teorica de novas abordagens

e técnicas metodoldgicas.

Sim [...] é [...] eu acho que ta muito na intuicdo, sabe. Sim [...] no sujeito buscar alguma davida
num grupo focal, vai 14 e busca a compreensao tedrica [...] compreensdo teodrica que ta abordando
num grupo focal, que ta abordando num livro tal. Quer dizer ¢ muito uma curiosidade da leitura do
material e de buscar tal.

R7 focaliza o trabalho do grupo de estudos, no sentido de retomada das atividades

que vinham desenvolvendo.

Nos estamos num momento de reestruturagdo. Porque com essa parada que houve na greve, ficou
muito dificil, porque ndo coincidiu porque o foco do grupo era trabalhar com o aluno do curso de
Pedagogia e o egresso. Entdo, em janeiro e fevereiro esses egressos ndo estavam em atividades.
Janeiro més de férias e fevereiro porque ndo houve aula na rede municipal. Entdo houve uma
quebra. Quando elas retornam ai teve um periodo que aqui paralisou, o periodo comegou agora em
maio [...] O que a gente ta tentando fazer ¢ articular esse grupo, aquelas dificuldades todas nds ja
colocamos pra vocé.

R8 enfatiza a questdo da auto-formacdo e formacdo continuada, de forma

individualizada.

O que temos feito de fato no nosso trabalho docente ¢ buscado a auto-formacdo, através da
participacdo em eventos cientificos e educacionais, adquirindo livros atuais, e fazendo cursos de
formagdo docente em nivel de pds-graduacio.

R9 reconhece nido ter feito ainda nenhuma atividade voltada para pesquisa, mas

manifesta interesse apesar de ndo ver iniciativas no sentido de atender as diretrizes.

Eu, particularmente, ndo tenho feito nenhum trabalho dessa natureza [...] mas, eu tenho muito
interesse, eu sinto muita falta pela propria disciplina que eu ministro...Eu tenho visto alguns
trabalhos com um contingente de alunos no curso de Pedagogia, ainda atendendo por essa questdo
da bolsa, eu acho que a gente se prende muito a essa questdo da bolsa, que a dimensao que a gente
tem de pesquisa é que ela tem que ser financiada [...] H4 algum tempo se pensou em criar um
campo onde a gente pudesse trabalhar considerando a habilitagdo do curso de Pedagogia, uma
escola-campo pra trabalhar essa questdo mas, foi algo que ndo foi pra frente E eu ndo conhego pra
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te dizer assim que a gente vem fazendo um trabalho na 4rea da pesquisa, repensando as diretrizes

do curso de Pedagogia.

Cl de Tema 1: as iniciativas apresentadas pelos respondentes evidenciam
novamente o tema do individualismo, ja destacado nas constru¢des do primeiro circulo.
Individualismo, ndo no sentido egocéntrico, mas, de soliddo. E curioso que, mesmo os
professores que ndo fazem parte do grupo de estudo tenham interesse pela pesquisa mas nao
consiguem articular-se com outros para desenvolverem um projeto comum. Ficam entio nas
acOes isoladas: a orientacdo de alunos de IC, a leitura solitaria, a participagdo individual em
eventos. Teixeira (2005) comenta que sem a pesquisa docente na graduacdo, que sirva de
referéncia e motivagdo para o aluno, a existéncia de disciplinas tais como metodologia
cientifica ou métodos e técnicas de pesquisa ou outra qualquer ndo fazem sentido porque se
tornam discurso vazio, sem finalidade. Neste sentido, a constitui¢do de grupos de pesquisa
pelos professores, o envolvimento dos alunos em projetos de iniciagdo cientifica, o estimulo a
participacdo em eventos para apresentacdo de trabalhos constituem ac¢des ainda timidas porém
importantes referéncias. Nota-se um aumento da participacdo de alunos em projetos de IC,
coisa que ha poucos anos nem se ouvia falar. E possivel que a oferta da bolsa seja um fator de
atracdo, mas considerando aqueles que t€m aceitado fazer iniciacdo cientifica como
voluntarios, acreditamos que embrionariamente estd se formando uma mentalidade de

pesquisa, que refletira na pratica docente dos futuros dos pedagogos.
Tema 2: O que os respondentes acham que é preciso fazer

As sugestdes para este tema ndo sdo consensuais, porém sio complementares
pois envolvem desde a fundamentacdo tedrica para desenvolvimento de agdes orientadas para
publicagdo, inclusio do aluno nos espagos de pesquisa ja constituidos ou que venham a
constituir-se e realizagdo de eventos que envolvam também outros cursos promovendo a
socializacdo dos saberes construidos.

Para R1, a realizagdo de seminarios de producdo cientifica com vistas a

publicagdo de resultados poderia motivar professores e alunos de algumas disciplinas.

Deveria, essas disciplinas, de alguma forma promover semindrios de produgdo cientifica mas
assim, prevendo a publicagdo numa revista, de alguma coisa que incentivasse ndo s6 o professor
mas os proprios alunos.

Para R7 a inclusdo de alunos em grupos de pesquisa e aquisi¢do de espago fisico

adequado seriam fatores de motivagio.
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Eu acho que o que precisa ser feito € [...] € isso que a gente ta tentando fazer. Formar um grupo
que inclua o aluno.” [...] e falta também espaco fisico, porque essa questdo do tempo, se somos
lotados no maximo com 16 horas... fora o tempo de corre¢do de provas, ainda sobra bastante. O
que ta faltando € adequar esse tempo.

R8 também aposta na realizagdo de seminarios de iniciacdo cientifica aberto a
participacdo de outras areas, além da criagdo de um setor voltado especificamente para
pesquisa.

Uma coisa que ta faltando, além do [...] porque os departamentos isoladamente, eles ndo tem o
peso de uma universidade. Entdo, por exemplo, ta faltando seminarios [...] universidade menores
que a de Caxias, eles promovem semindrios universitarios, seminarios de iniciagdo cientifica que
envolvam todos os departamentos.Ta faltando [...] € uma questdo de, ¢ o que eu coloco, ¢ uma
questdo de coordenagdo mesmo, até um setor de produgdo académica, de pesquisa mesmo, de
planejamento de pesquisa, ta faltando! No nosso Centro aqui ¢ mesmo s6 o ensino e olhe 14!

R9 acha que ¢ preciso oferecer uma melhor fundamentagdo aos alunos para que
percebam a pesquisa como um instrumento para a produgdo de conhecimento, o que na visao
de Demo seria desmistificar a pesquisa como algo complexo.

Eu penso que falta uma fundamentac@o, eu acho. Enriquecer a nossa fundamentagao sobre o que ¢

a pesquisa, é [...] eu to falando pela experiéncia que eu vivencio, né? quando eu questiono com um

aluno do curso de Pedagogia. Eu ndo to julgando o trabalho docente de nenhum dos professores,

mas quando se questiona sobre o que é a pesquisa, €, tipo de pesquisa, qual a diferenga entre uma

pesquisa qualitativa quantitativa, o que é o processo de cada um. O aluno ele desconhece. Talvez a

metodologia que estamos trabalhando ¢ que ndo leve o aluno a compreender que essa
fundamentagdo tedrica que ele ta estudando € pra ele compreender o que € a pesquisa. .

C2 de Tema 2: E interessante notar como a maioria das sugestdes apresentadas
dependem mais da iniciativa pessoal do professor, mas que podem se tornar a¢des mais
efetivas se desenvolvidas coletivamente. Das sugestdes oferecidas, destaca-se a proposta por
R8 sobre a criacdo de um setor de pesquisa para planejar, organizar e desenvolver atividades
diversas envolvendo a promoc¢do de eventos e grupos de estudos. A sugestdo chama a atengdo
por ser algo de carater permanente, funcionando como um nucleo de pesquisas dentro do
curso.

A constituigdo de um nucleo assim poderia funcionar como estratégia de
aglutinagdo de professores e alunos interessados em pesquisar. Poderia ainda se encarregar da
divulgacdo de uma agenda de eventos regionais e nacionais, o qual muitas vezes deixa-se de
participar por falta de informacgdo. Teria talvez até maior representatividade para captacdo de
recursos junto a instituicdo. Dele decorreria ainda a concretizagdo das demais sugestdes
apresentadas pelos respondentes, envolvendo inclusive alunos e professores das outras
licenciaturas.

O fundamental destas sugestdes, € que expressam ndo so as idéias presentes no

fazer docente, mas uma inquietude ¢ de fato um preocupagdo em melhorar as praticas atuais.
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Elas confirmam o que dizem André e Liidke sobre as tendéncias atuais da pesquisa em

educacio:

Sentimos que na base das tendéncias atuais da pesquisa em educagdo se encontra
uma legitima e finalmente dominante preocupag@o com os problemas do ensino. Ai
se situam as raizes dos problemas, que repercutem certamente em todos os outros
aspectos da educa¢do em nosso Pais. E ai que a pesquisa deve atacar mais
frontalmente, procurando prestar a contribui¢do que sempre deveu a educacdo
(LUDKE e ANDRE, 1986, p. 08).

No sentido apontado pelas autoras, a criagdo de um nucleo de pesquisas, com uma
proposta interdisciplinar, reuniria professores de varias areas e poderia ainda prestar uma
contribuicdo ndo sé para a comunidade académica, mas também para a educagdo basica por
meio de pesquisa acdo ou de outra natureza. Na verdade, o grupo de estudos atualmente
existente, vem trabalhando nesta perspectiva. Mas por ser ainda um grupo pequeno ¢ marcado
por algumas descontinuidades, os resultados estdo sendo colhidos aos poucos.

Das falas derivaram categorias surpreendentes, visto que ndo pedimos aos
respondentes que se auto-avaliassem. Como foi uma manifestacdo espontanea, tomamos o
fato como mais uma expressao da busca da situacdo ideal de fala e optamos por apresenta-las

apds os temas e suas respectivas construcdes, para melhor compreensio e analise.

Refletindo sobre o contexto: as criticas

Participam desta categoria quase todos os respondentes destacando aspectos
variados que necessitam ser contemplados, pelos proprios docentes, pelos departamentos e
pela Instituicdo.

R2 considera que ha falta pensar coletivamente a finalidade ultima do curso, que
esta a deriva.

Simplesmente ndo se pesquisa, pois todos estdo mergulhados no ativismo da docéncia na UEMA e

nas outras escolas. Sinto que estamos navegando a deriva! Nao sobra tempo para pensar

coletivamente a formacdo dos futuros pedagogos. Uma mera reunido mensal de duas horas sé

serve para encaminhar questdes burocréticas [...] Acredito que meia dizia t€ém consciéncia do que

¢ preciso mas se acomoda e os outros nem tém consciéncia dessa fun¢fo universitaria.

R4 confirma a predominancia do ensino sobre a pesquisa e reconhece a
dificuldade de se ter uma pratica investigativa sem formagao para isto.

Infelizmente o pedagogo que também ¢ formador de novos pedagogos ainda ndo se deu conta de

sua influencia na formagdo do professor pesquisador. Limitando-se apenas ao ensino. Nao

esquecendo que ele mesmo ndo é um pesquisador, o que torna dificil ter uma pratica investigativa
se ele mesmo ndo tem essa consciéncia e essa pratica.
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Para RS, além do problema da predominancia do ensino, caberia a Institui¢do

articular seus membros, promovendo a pesquisa.

Hoje, a institui¢do, no interior estd muito voltada pro ensino, O ensino! Primeiro pela falta de
condigdes financeiras, de investimento. Segundo a formagdo dos professores universitarios [...]
Falta também a Institui¢do voltar-se pros seus membros, a institui¢do promover momentos de
encontros de divulgacdo cientifica, por exemplo.

Para R8 a auséncia de integragdo decorre da acomodagdo coletiva, que ¢

empecilho ao desenvolvimento de praticas de pesquisa integradas.

Por varias vezes, eu sugeri [...]: vamos fazer aqui um seminario, vamos trazer um pessoa, vamos
fazer alguma coisa [...] os outros departamentos fazem e porque a gente ndo faz? Ah mas quem vai
fazer? E aquela coisa, certo? E acomodagio coletiva, né? Ai, o qué que acontece [...] existem estes
semindrios, que vira e mexe um professor faz um trabalho aqui maravilhoso; a gente vé, mas sdo
trabalhos individuais: seminario ndo sei de qué [...] um dia desses eu entrei aqui, tinha seminario
de educacdo infantil, ndo sei qué [...] eu digo: o qué que isso? Ai eu fiquei até assim porque, gente,
eu venho na universidade trés dias na semana [...] e era do departamento aqui! E eu fiquei
sabendo,inclusive me interessou, depois eu comprei até um livro. Mas eu ndo recebi aviso
nenhum, ninguém me comunicou: olha vai ter um seminario, vem uma pessoa apresentar, &
conclusdo de uma disciplina [...] aqui tem muito disso, conclusdo de disciplina os professores
fazem essa culminancia com um semindrio [...] acho bem interessante, uma assim que poderia
haver]...] e ja foi até colocado isso, falta assim uma articulagdo: alguém dizer “eu td trabalhando a
disciplina tal e vou fazer isso” [...] a gente ja promoveu, teve um periodo, um seminario tematico.

R9 confirma a auséncia de integragdo entre os professores, e inclusive de acgdes
voltadas para pesquisa.

O que eu tenho percebido € justamente esse distanciamento entre nos professores [...] né? e eu ndo

percebo nenhuma agéo € [...] a nivel do curso de Pedagogia voltada pra essa questdo da pesquisa.

As criticas apresentadas, de certo modo ja foram evidenciadas em falas anteriores
e também no outro circulo. O que se torna interessante aqui, sdo as autocriticas decorrentes
dai. Quantitativa e qualitativamente. Ndo ha duvidas quanto a pertinéncia das criticas, mas
ndo caberia perguntar-se até que ponto as agdes apresentadas no primeiro tema relacionam-se
com as criticas feitas? Ou seja, poderiamos ir além do que estamos fazendo para reduzir as
caréncias identificadas nas criticas? Algumas reflexdes desta natureza seriam interessantes
porque como lembra Demo, “se questiono de um lado, ndo posso negar ao outro lado que
questione também, porque se trata da mesma logica. Dai decorre que a coeréncia da critica
estd na autocritica” (1997, p. 22).

Cabe aqui estabelecer algumas relacdes entre a autocritica e a reflex@o. A reflexdo
na pratica docente ¢ uma idéia antiga, com interpretagdes distintas. Para Dewey (cit, por
Zeichner, 1993) a reflexdo € uma maneira de encarar e responder aos problemas, uma maneira

de ser professor. Para tanto sdo necessarios os principios de abertura de espirito,
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responsabilidade e sinceridade como componentes centrais da vida do professor reflexivo, que
tem de ser responsavel pela sua propria aprendizagem. Modernamente, o conceito de
professor reflexivo veio a tona pelos estudos de Schon (1995) que introduz o conceito de
professor reflexivo e de reflexdo na agfo, sobre a agdo e sobre a reflexdo na acdo. Para ele a
reflexdo é um processo que ocorre antes ¢ depois da agdo e, em certa medida, durante a agéo,
pois os praticos tém conversas reflexivas com as situagdes que estdo a praticar, enquadrando e
resolvendo problemas in loco. Embora, a proposta reflexiva de Schon seja algo mais imediato
e individual, serve de referéncia para uma auto-avaliacio critica, tendo em vista ainda os

principios sugeridos por Dewey.

A coeréncia da critica: as autocriticas

R1 admitindo a propria acomodacdo com relacdo a pesquisa, a justifica pela
frustracdo das tentativas mal sucedidas, mas ndo esclarece se estd se referindo as iniciativas

individuais ou coletivas.

E ai o que agente percebe ¢ uma acomodagdo muito grande por parte dos professores. E eu
reconheco minha meia-culpa, de me acomodar também, porque vocé bate, bate, bate tanto e ai [...]

R2 ¢ rigoroso em sua auto-avaliagdio ¢ destaca, além da comodidade, a

necessidade do treino para a pesquisa.

Sinto que produzir conhecimento ¢ algo que exige dedicagdo, disciplina e sacrificio. E eu percebo
em mim a inconstincia, a indisciplina e a comodidade. E mais facil falar do que escrever. E
escrever sistematicamente a partir de dados dispersos colhidos no ambiente, os quais precisardo ser
ressignificados para poderem comunicar, parece ser tarefa espinhosa. Agora mesmo tenho que
produzir um artigo cientifico e ndo consigo sair do zero. Parece que o cérebro estd endurecido,
enrugado, enferrujado. E sensagio terrivel, de incompeténcia. Tudo requer treino. Falta-nos treino
para a pesquisa.

Por sua vez, R8 admite a pouca experiéncia em pesquisa € a angustia de
centralizar seu trabalho no ensino, com alguns ensaios de pesquisa.

Partindo da reflexdo sobre a minha prépria pratica como professora do ensino superior, afirmo que

antes de ingressar no curso de mestrado néo tinha competéncia de pesquisador, estou engatinhando

ainda nesse processo, ¢ focava meu trabalho docente no ensino e introduzia aspectos do fazer

pesquisa efetivando etapas da pesquisa a partir da orientacdo na produgdo de trabalhos de

conclusdo de cursos e, principalmente a pesquisa de campo orientada de acordo com o objetivo de
cada disciplina trabalhada, isso me angustiava bastante (RS).

As autocriticas destacam o grau de responsabilidade que os professores atribuem a

si mesmos pela pouca ao nenhuma pratica de pesquisa, evidenciando aspectos como o
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cansaco pelas tentativas em vao, a falta de treino e a pouca formagao orientada para pesquisa.
Dentre os aspectos apontados, sem desconsiderar a importancia da formacdo, a questdo da
inércia parece ser a que efetivamente influencia a producio cientifica. E necessario
autodeterminagdo para superar o comodismo, posto que a formagdo por si s6 ndo garante a
pesquisa, ja que mais da metade dos professores do curso tem mestrado. Se a
autodeterminagdo para produzir somar-se com a vontade de trabalhar coletivamente, tém-se
entdo os pressupostos basicos de um projeto emancipatdrio, que segundo Demo,
“fundamenta-se em duas pilastras: capacidade de produzir/trabalhar, e de participar
organizadamente” (1993, p. 149), tendo em vista que afinal, “emancipa¢do ndo ¢ uma atitude
isolada, porque nada em sociedade ¢ espontaneo estritamente. Precisa ser motivada, mas ndo

pode ser conduzida” (2005b, p. 80).

Definido o projeto que se quer para o curso € para a propria trajetdria académica,
os professores poderiam entdo transformar o estado de coisas atual. Nesse sentido, ¢

pertinente considerar os caminhos apontados a seguir.

Olhando propositivamente: os caminhos possiveis

Esta categoria abrange as sugestdes que dependem do proprio professor como,
aquelas que envolvem a necessidade de ag¢des coletivas. R1 sugere a pesquisa na comunidade

como atividade decorrente de algumas disciplinas.

Temos colocado nossos alunos para desenvolverem mais pesquisas na comunidade, principalmente
os professores que estdo trabalhando com metodologia cientifica e também os de Estagio. Acredito
que o caminho ¢ por ai.

Além do compromisso individual do professor, R4 acrescenta a necessidade uma

conscientizag@o para melhorar as relagdes interpessoais.

Af teria que partir muito de uma questdo chamada compromisso; do professor querer mesmo
melhorar. Primeiro eu acho que agente teria que comegar melhorando as relagdes interpessoais
entre todos os professores, né?, mostrando a necessidade de a gente ter um grupo de trabalho de
forma serena, trabalhar junto e querer mesmo o crescimento da institui¢do, o desenvolvimento
profissional, a melhoria da aprendizagem do aluno e melhorar a instituicdo como um todo. Seria
um trabalho mesmo assim de conscientizaco, trabalhar o profissional pra atingir isso ai. E ndo é
facil .

R6 concorda com R4 e manifesta preocupacdo com a diferenca de formagao e de

visdo entre professores mais antigos e recém-chegados.
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Eu acho que enquanto a gente ndo superar a questdo de viver de forma coletiva pelo coletivo nés
ndo vamos sair dessa. Eu vejo assim [...] os que estdo chegando vivem em um patamar, os
profissionais antigos vivem em outro.

Para R8 destaca a troca de experi€ncias entre os professores e sensibilizagdo da
comunidade académica para a producdo cientifica.

Penso ainda que os professores devam buscar a superacdo das dificuldades de iniciagdo cientifica

oriundas da sua formag@o inicial buscando a sua formagdo em cursos de formacdo docente ¢ na

troca de experiéncia com seus pares [...] a instituicdo formadora tem que investir na efetivagido do

tripé da sua fung¢do social, ensino, pesquisa e extensdo, e dessa forma sensibilizar a comunidade

académica para a importancia da produ¢do do conhecimento para que publiquem livros, artigos,
divulgando as atividades produzidas nestes contextos.

R9 acrescenta a importdncia de uma acdo coletiva numa perspectiva, talvez,
interdisciplinar, mesmo com poucas condi¢des atuais.

Olha, eu acho que o comego seria uma acdo, €, se pensar numa ag¢ao de todo o corpo docente, se

buscar estratégia, né? mas que essas estratégias ndo sejam desenvolvidas isoladas, mas ela como

[...] cada uma teria a sua, mas formando uma unidade, né? [...] A gente poderia desenvolver
pesquisa mesmo com as condigdes que nos temos tem hoje, sem 6nus.

As sugestoes apontadas como caminhos possiveis partem das atitudes individuais
como o desenvolvimento de pesquisa no contexto das disciplinas, até as a¢des coletivas como
a troca de experiéncias entre pares e sensibilizagdo da comunidade académica como forma de
estimular a producfo cientifica. As ac¢des individualizadas sdo mais faceis de concretizar,
porém estimulam basicamente a pesquisa dos alunos, além de contribuir para a manutencao
do distanciamento entre os professores. Por sua vez, as acdes coletivas sdo mais dificeis de
concretizar mas, em contrapartida podem trazer resultados de longo prazo e resultar na
producdo cientifica dos prdprios professores, a tdo esperada pesquisa académica. Outro
aspecto interessante que podera resultar das acdes coletivas € a abertura para o trabalho
interdisciplinar, que favorece a pesquisa tanto de professores como de alunos. Rumo a esta
meta os respondentes apontam dois passos importantes: a superacdo ou conciliacdo das
diferencas de formagdo e de visdo a respeito da pesquisa entre os professores veteranos e
recém-chegados e também o envolvimento da instituicdo na construgdo de coletivos e
estimulo a pesquisa.

Realizado este percurso entre criticas, autocriticas e caminhos possiveis, a
construcdo conjunta evidencia, a partir das falas dos respondentes, a diversidade de
posicionamentos, o que dificulta uma sintese de consenso. Na Teoria da A¢do Comunicativa,
h4d uma regra que quando um ouvinte concorda com uma reivindicagdo de validade
tematizada, ele reconhece os outros dois requisitos de validade também ou entdo ele tem de

explicitar sua discordancia. (MORAES, 2003, p. 66). Ou seja, se entendemos o que ¢ dito ¢
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admitimos sua veracidade, entdo devemos ouvir com respeito e reconhecer o direito do outro
manifestar-se. Assim, ainda que ndo consensual sob todos os aspectos, a seguinte construgio
conjunta (CC) adquire validade como uma realidade percebida.

CC: Os professores evidenciaram algumas iniciativas de incentivo a participagio
dos discentes em programas de iniciagdo cientifica como estratégia de concretizacdo das
DCN’s de Pedagogia quanto a pesquisa, o que tem ampliado também a participagdo no
SEMIC, semindrio de iniciagdo cientifica promovido anualmente pela UEMA. Apesar de
ainda persistir, entre os alunos e alguns professores, a idéia de pesquisa como algo viavel
apenas quando atrelada ao financiamento, além desta iniciativa, as disciplinas de metodologia
e praticas de ensino estdo tentando desenvolver atividades de pesquisa que aproximem os
alunos da comunidade, com vistas a um preparo mais adequado para o estdgio. Quanto ao
professores, alguns estdo participando de um grupo de pesquisa com um trabalho voltado para
os atuais alunos do curso e egressos que atuam na educagdo basica. Embora o grupo tencione
publicar os resultados, no periodo das entrevistas estavam com as atividades interrompidas
pela dificuldade de conciliar tempo para os encontros e também por conta da greve ocorrida
h4 um ano. Os demais professores realizam alguns estudos individuais, estdo buscando auto-
formagdo ou acham que ela € necessaria em nivel de pos-graduacdo. Embora concordem que ¢
importante e necessaria a participagdo em grupos de pesquisa, ha quem desconhega a
existéncia de algum no departamento, outros ndo participam do atual porque ndo tém
afinidade com as linhas de pesquisa do mesmo e outros revelaram que ndo participam por nio
terem sido convidados. Estes posicionamentos confirmam o distanciamento entre os
professores, revelado nas falas, como um fator de entrave para a criagdo de novos grupos de
pesquisa a0 mesmo tempo em que expdem a necessidade de melhorar as relagdes
interpessoais. No conjunto das criticas e autocriticas foram destacadas a auséncia de um
pensar coletivo sobre a formagdo do pedagogo, a falta de formagdo orientada para a pesquisa,
a acomodacdo coletiva, a omiss@o da universidade quanto a uma promog¢do mais intensa de
seminarios de divulgacdo cientifica, envolvendo todas as areas. Como sugestdes de
alternativas para ampliar a participacdo docente e discente na pesquisa foram ressaltadas a
necessidade de um compromisso maior dos professores com o curso, a troca de experiéncias
entre pares ¢ a busca de estratégias coletivas para desenvolvimento de pesquisa, dentre as
quais destacamos a criacdo de um setor ou nucleo de pesquisa como uma estratégia capaz de
aglutinar um contingente maior de professores ¢ alunos.

Em sintese, observamos que a pesquisa vem acontecendo aos poucos, na

modalidade de inicia¢do cientifica ¢ no contexto de algumas disciplinas, expressando um
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crescimento ainda timido da producdo cientifica do curso, faltando ainda desenvolver a
pesquisa académica (referente ao pesquisador-professor) e a pesquisa sobre a propria pratica
(do professor pesquisador). Estas iniciativas como estratégias de articulagdo entre ensino e
pesquisa para dar concretude as DCNs do curso, aproximam-se das sugestoes feitas por André
(2001, p. 61), a respeito das possibilidades de intercdmbio entre ensino e pesquisa na

formagao docente:

1. Umadelas ¢ que a pesquisa se torne um eixo ou um nuicleo do curso, ou seja,
que ela integre o projeto da formacéo inicial e continuada da institui¢do, construido
pelos seus participantes, levando em conta os recursos e as condi¢des disponiveis.
Nessa perspectiva pode traduzir-se numa organizagdo curricular, em que disciplinas
e atividades sejam planejadas coletivamente, com o objetivo de desenvolver
habilidades e atitudes de investigacdo nos futuros professores.

2. Pode, além disso, traduzir-se no uso da pesquisa como mediagdo, ou seja, que
as disciplinas e atividades do curso incluam a andlise de pesquisas que retratem o
cotidiano escolar, visando aproximar os futuros docentes da realidade das escolas,
levando-os a refazer o processo da pesquisa e a discutir sua metodologia e seus
resultados.

3. Ha ainda a possibilidade de os docentes dos cursos de formagdo inserirem
seus proprios temas e projetos de pesquisa nos programas das disciplinas, dando a
seus alunos, futuros professores, oportunidade de discutir os resultados de suas
pesquisas, os dados analisados, a metodologia utilizada para que, a partir dai,
possam propor e gerar novos temas e problemas.

Sobre a primeira sugestdo, ¢ necessaria a elaboracdo de um projeto politico
pedagogico cuja estrutura curricular disponibilize para a pesquisa tempo e condigdes
favoraveis e, sobretudo, conte com a participagdo dos sujeitos envolvidos. A segunda, que
pode ser uma decorréncia da primeira, sugere o uso da pesquisa como material de estudos
para exercicio tedrico-pratico. Estas duas sugestdoes implicam no envolvimento e participacio
dos alunos. Ja a terceira sugestdo fica na dependéncia da vontade e habilidade do professor
em aproximar suas pesquisas individuais dos conteudos trabalhados em sala de aula, o que
nem sempre se torna viavel. A esse respeito Santos ressalva que

Muitos docentes consideram suas atividades de ensino desconectadas das atividades

de pesquisa, ministrando na graduag@o cursos que ndo revelam uma marca concreta
dos seus trabalhos na/da pesquisa. (2001, p. 19).

Estas limita¢des de conexdo entre ensino e pesquisa constituem um desafio a ser
superado o quanto antes, posto que a tdnica do conhecimento na pos-modernidade € o
intercambio de saberes ou aprendizagem em rede. A universidade no seu todo ¢ a formacéo de
professores em particular precisam articular as diferentes linguagens do conhecimento
também pela via da pesquisa. Nesta perspectiva Sousa Santos numa rica metafora comenta:

O mundo é comunicag@o e por isso a logica existencial da ciéncia pés-moderna é
promover a “situacdo comunicativa” tal como Habermas a concebe. Nessa situagio
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confluem sentidos e constelagdes de sentidos vindos, tal qual os rios, das nascentes
das nossas praticas locais e arrastando consigo as areias dos nossos percursos
moleculares, individuais, comunitarios, sociais e planetarios (1999, p. 45).

Este segundo circulo, expds mais algumas informacgdes sobre a pesquisa docente e
reafirma a problematica da falta de interacdo entre os professores. Esta situacdo remete outra
vez a busca por uma situacio ideal de fala. Considerando-se que a A¢do Comunicativa se
caracteriza por pressupor uma série de condi¢cdes como: que ndo haja assimetrias de poder,
dinheiro ou posi¢do social entre os sujeitos que buscam o entendimento, que os sujeitos s6 se
deixem convencer pelo melhor argumento; ou que ndo haja disturbios psicologicos que
atrapalhem a comunicag¢@o, verificamos que ela pode efetivar-se entre os membros do grupo
investigado, uma vez que possuem estes requisitos. No entanto, segundo Nobre (2004, p. 54),
(13 A . . ~

salta aos olhos, [...] que condigdes como esta jamais se cumprem no mundo real das relagdes

sociais, em que as assimetrias ¢ dissimetrias entre os sujeitos sdo a regra ¢ ndo a excegdo”.
Para o autor, este € justamente o argumento de Habermas para justificar sua exeqiiibilidade:

Ao orientar sua agdo para o entendimento, os sujeitos antecipam necessariamente

tais condigdes ideais, pois sem elas ndo seria possivel uma acdo comunicativa,

simultaneamente, entretanto, tais condi¢des necessarias ndo sdo cumpridas, o que

permite, por sua vez, que sejam detectadas todas as distor¢des da comunicagdo —

aqueles obstaculos que impedem a cada vez a plena realizagdo de uma agdo
comunicativa. (idem).

Estas assimetrias e dissimetrias funcionam para balizar a identificacdo dos fatores
que dificultam o entendimento. Se os professores, a0 mesmo tempo em que identificam os
aspectos que necessitam ser modificados no contexto das relagdes, também vislumbram
alternativas de solug@o, temos entdo meio caminho percorrido, que € a disponibilidade para o
dialogo; ou seja, eles — os professores - antecipam as condi¢des ideais. Falta, pois atingir o

consenso.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizarmos o percurso deste estudo sobre a pesquisa docente, alcangamos a
percep¢do de que a inquietude que nos moveu no sentido de fazer uma leitura das condigdes
para a pratica de pesquisa por professores de Pedagogia estd presente também nas pessoas
envolvidas na construgéo do circulo dialético-hermenéutico. Neste sentido, acreditamos que a
principal contribuicdo deste trabalho resulta em ter colocado em discuss@o os diferentes
angulos que envolvem e interferem na pratica de pesquisa docente, pois a complexidade da
realidade que nos cerca as vezes ndo permite que vejamos com clareza os fatores

intervenientes em nossas agdes e reagdes.

Entre as multiplas percepcdes relacionadas a pratica de pesquisa, um primeiro
aspecto vislumbrado a partir das falas dos respondentes diz respeito as modalidades de
pesquisa em educa¢do predominantes no curso de Pedagogia. Dentre os trés tipos
discriminados no inicio deste estudo, predomina a pesquisa realizada por alunos, na
modalidade de iniciagdo cientifica, trabalhos de conclusdo de curso (TCC) ¢ mini-pesquisas
no contexto de algumas disciplinas, notadamente metodologia cientifica e praticas de ensino.
Em segundo lugar, com pouca expressividade, aparece a pesquisa dos professores do curso,
resultante de projetos para iniciacdo cientifica individuais ou vinculados ao grupo de pesquisa
existente, que busca articular em seu trabalho os alunos de iniciacdo cientifica bolsistas e
voluntérios com os professores da educagdo basica, em uma tentativa de estimular entre estes
a terceira modalidade: a pesquisa de professores sobre suas praticas. Esta ultima, portanto, ¢

ainda uma perspectiva de médio e longo prazo.

Em certa medida, estas percepcdes nos surpreenderam porque em nossa
constru¢do inicial levamos para o circulo as hipoteses de que os fatores de nivel micro-
institucionais teriam influéncia direta na pratica de pesquisa e, dentro deste conjunto, a
formagao stricto sensu seria um elemento favoravel a concretizacio das diretrizes de pesquisa.
Para melhor compreensdo dos dados frente a estas hipoteses, consideramos necessario uma
retomada das construcdes conjuntas resultantes dos circulos desenvolvidos. Segundo Moraes
(1995) a construgdo conjunta difere das construcdes individuais originalmente oferecidas
pelos respondentes e da construcdo formulada pelo investigador no comeco do estudo. Mas
ela ¢ baseada em e derivada de todas as construgdes via processo dialético hermenéutico. E a
mais informada e sofisticada construg@o possivel de desenvolver neste contexto, neste tempo

e com estes respondentes. Como empregamos dois circulos, temos duas construgdes conjuntas
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que podem ser denominadas relatdrios de caso. A sintese de ambas configura agora a
constru¢do conjunta final, com temos a seguir.

Cc: Considerando os objetivos propostos no inicio deste estudo, as falas, sinteses
e construgdes provenientes dos circulos nos deram muitas pistas. Ao manifestarem suas
percepgdes quanto a concepcdes de pesquisa, metodologias de trabalho, condigdes, desafios e
motivagdes para pesquisar, os professores expuseram uma gama de possibilidades para
desenvolverem pesquisa. Entre as sugestdes destacamos: seminarios; iniciagdo cientifica;
formagdo de grupos de estudo e pesquisa; criacdo de um setor de pesquisa; busca do consenso
em torno do método de trabalho na orientagdo do TCC; apoio institucional; maior
compromisso por parte do docente; fundamentagdo para a pesquisa discente; inser¢do da
pesquisa nas disciplinas metodoldgicas e de praticas numa perspectiva interdisciplinar e
coletiva; melhoria das relagdes interpessoais; busca da auto-formacao e formagao continuada.
Sao sugestdes cujas possibilidades de serem realizadas dependem do empenho pessoal dos
docentes, mas também da acdo coordenada dos departamentos e da instituigao.

Em contraposi¢do as sugestdes apontadas, os respondentes indicaram como
desafios: condi¢des institucionais, como a falta de tempo na carga hordria, recursos ¢ infra-
estrutura; e condi¢des pessoais como a pouca interacdo entre os professores e a auséncia de
uma lideranca em pesquisa. Deste conjunto de possibilidades e desafios evidencia-se o desejo
de trabalhar coletivamente, o qual sobrepde-se a escassez de recursos para pesquisar. Ou s¢ja,
mesmo com as condigdes materiais pouco favoraveis, os professores querem pesquisar, mas
coletivamente, via grupos de estudo e pesquisa. A dificuldade reside no dialogo entre os
pares, que se constitui assim no ponto estratégico para a comunidade estudada. Acreditamos
que esta perspectiva pode tornar-se real via emprego da agdo comunicativa.

O dialogo, no entanto, ndo é prerrogativa apenas para o contexto estudado. Ele ¢ a
pedra de toque nas tendéncias do paradigma da pos-modernidade que diante das diferencas
que marcam a €poca atual nas mais variadas dimensdes, precisa encontrar o caminho para a
convivéncia. Aprender a viver juntos ¢ um dos imperativos atuais, € como tal € preciso educar
0s outros € a n0s mesmos para a convivéncia e a compreensio, como propde Morin (2005).

Em nossa compreensdo, na metodologia do circulo dialético hermenéutico, os
dados sdo como fios que entrecruzamos para tecer a realidade como ela ¢ percebida pelos
respondentes no contexto pesquisado. Ao mesmo tempo, os fios das duvidas, conflitos e
aspiracdes apresentadas sdo como ramificagdes de uma realidade mais ampla, reflexo do
momento de transi¢do paradigmatica que vivemos atualmente e que na educacdo manifesta-se

de modo multifacetado, configurado nos curriculos, nos conteidos, nas avaliagdes, nos alunos
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e professores. E neste sentido que Sousa Santos (1999) apresenta as teses de que o local
reflete o global e que todo conhecimento ¢ auto-conhecimento, pois sendo parte de um mundo
real, nele intervimos e também sofremos suas intervengoes.

Neste cendrio de metamorfoses, em que os professores tém suas praticas
colocadas em discussdo, a prépria universidade passa pelo dilema de permanecer como esta ¢
ver enfraquecido seu papel de agéncia produtora do conhecimento e até substituido por outras
instituigdes, ou adaptar-se as novas demandas da sociedade contemporanea. Para tanto, ela
precisa redefinir seu papel social, através da reconfiguracdo de algumas de suas fungdes
originais e flexibiliza¢do para atuar em novas frentes se quiser garantir um espaco proprio e
peculiar na sociedade do conhecimento e da informacdo. Para Santos Filho (2000) esta
transformacgdo, que seria a terceira da historia da universidade, implica a atualizacdo da
concepe¢do de formacdo, de ciéncia e conhecimento sem perder de vista as particularidades
que a distinguem de outras instituigdes “salvaguardando, com senso critico ¢ de
responsabilidade social, compromissos essenciais como a busca da verdade, da justica, da
exceléncia académica associada a igualdade de oportunidade educacional ¢ da melhoria da
condi¢cdo humana ” (p. 57).

A partir dai inferimos que se a universidade vive atualmente uma fase de
mudangas, seus professores ndo podem ficar imunes a este processo, voltados para praticas
puramente transmissivas, dissociadas das necessidades formativas dos nossos alunos. Diante
das incertezas do conhecimento pds-moderno, ¢ importante que os sujeitos aprendentes
desenvolvam habilidades de conviver com a davida e a capacidade de refletir sobre o que
aprendem e investigar o que desconhecem. Esta perspectiva expde a intima ligacdo que deve
haver entre formacdo e investigagdo, colocando em xeque a questdo dos métodos de trabalho
dos professores. Sendo estas necessidades validas para todas as areas do conhecimento, para
os cursos de formagdo docente tornam-se um pressuposto, visto que é preciso formar para
decidir na urgéncia e agir na incerteza. Neste sentido, para professores e alunos torna-se
desafiador aprender a trabalhar, estudar, investigar e refletir juntos, e para os cursos de
formagdo o desafio consiste em possibilitar aos professores articular e traduzir os novos
saberes em novas praticas. Em contrapartida, a perspectiva de ter a pesquisa como principio
formativo nos cursos de formacdo docente abre um leque de oportunidades no sentido de
dinamizar o processo ensino- aprendizagem e desenvolver um trabalho interdisciplinar, o que,
alids, ¢ uma tendéncia da universidade na pds-modernidade.

Diante disto, as sugestdes e desafios apresentados pelos respondentes representam

um passo significativo para o curso de Pedagogia, pois ao avaliarem suas praticas e
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reconhecerem a importancia da pesquisa, manifestam também a disposi¢cdo para desenvolvé-la
associada ao ensino. Esta postura indica que as mudangas internas comecam a se manifestar e
que estdo em sintonia com as tendéncias paradigmaticas em processo na universidade e na
sociedade em geral. Resta ainda encontrar o ponto de equilibrio para superar as diferencas e
criar as parcerias necessarias ao trabalho coletivo. Contudo, acreditamos que o pensamento
reflexivo advindo da formagdo e da experiéncia contribuird para encaminhar o dialogo. E
importante ressaltar que no processo de construgdo de um projeto coletivo orientado para a
emancipacdo ¢ o comportamento critico, ¢ primordial a participacdo da instituicdo como
elemento articulador e aglutinador constante. Sem isto, as acdes desenvolvidas por
professores e alunos, ainda que em grupos, permanecerdo como agdes isoladas.

A curto prazo, um primeiro encaminhamento deste estudo serd no sentido de
socializar os resultados para a comunidade académica, e em particular para os professores do
curso de Pedagogia, na expectativa de promover o debate sobre os possiveis direcionamentos
a serem dados a partir das sugestdes apresentadas pelos respondentes. Na seqii€éncia, a médio
e longo prazos o encaminhamento serd no sentido de articular novos grupos de estudos e
pesquisas, aprofundar o estudo da teoria da acdo comunicativa e contribuir para a viabilizacao
de um nucleo de pesquisa no curso, na medida em que estas propostas forem consensuais.
Certamente que estes poucos encaminhamentos, na pratica constituem-se em desafios para o
contexto estudado, o que estimulard novos estudos na perspectiva de contribuir para a

melhoria do curso de Pedagogia ¢ do desempenho de seus agentes.
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