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RESUMO

Os sujeitos do campo sdo compreendidos pela sge ffoodutiva no que se refere ao trabalho
bracal. Neste aspecto, sdo valorizados. Mas, edsaizacdo cessa quando esses mesmos
sujeitos sdo confrontados com o trabalho intelécthiesta dissertagdo, parte-se do
pressuposto de que o potencial intelectual desgeitos, se estimulado e desenvolvido, pode
contribuir para o entendimento da sociedade sobréda e mesmo sobre a ciéncia,
manifestando a sua sabedoria para que seja insdpreelas instancias em que a produgéo
do conhecimento é validada. As distancias geog&fime dificultam o acesso das pessoas as
vias dessa categoria de conhecimento podem seridedupela apropriacdo dos meios
tecnoldgicos da informacdo e da comunicacdo. Mesmmologias mais antigas, como é o
caso do radio, podem servir de suporte a elaboragitucdo e veiculagdo dessa sabedoria,
sobretudo se for articulada a outras mais recentasp a internet. O texto apresenta um
estudo sobre uma experiéncia do uso do radio coma €erramenta educativa no
Assentamento Santana, no Ceard. Os estudantescadetks de Santana conduzem a
programacao da radioescola, denominada Radio @udeiSantana, produzindo mensagens a
partir da discussdo de tematicas de interesse lasdbntes de informacado para a producao
dessas mensagens sdo acessadas por meio de &drelistas com a comunidade do
assentamento ou por meio de pesquisas pela intérmeimunidade participa da produgéo e
da audicdo da programacao, trocando saberes dezagulistintas advindas da experiéncia
interna e das fontes escritas vindas de outrosgespdisponiveis gracas a interferéncia e
adaptacao tecnolégica. A base tedrica do textactamo linha mestra a teoria de Paulo Freire
que trata da comunicacao dialdgica, da leitura dodu, da troca de saberes. Outros autores
como Jesus Martin-Barbero, Adilson Citelli e MaKaplin sdo referéncias nas reflexdes
sobre a relacdo comunicacdo e educacéo, assim Aogwa Kleyman, Marcuschi e Magda
Soares aportam conhecimentos nas reflexfes sdbteamento. A metodologia utilizada € a
Pesquisa Participativa, cujos instrumentos de &aletdados exigiu a participacdo ativa no
cotidiano da comunidade por meio de entrevistasemiacao in loco, pesquisa documental e
analise das acfes e depoimentos dos sujeitos daigesOs resultados da pesquisa apontam
para transformacgfes observaveis nos processoselegagem e usos da leitura e da escrita,

assim como alterac¢des nas praticas pedagodgicasidoadores do assentamento.

PALAVRAS-CHAVE: Educomunicacgdo, Radio escola, letranento, educacdo do campo



ABSTRACT

The country-side people are understood by theidyrtive power in relation to labor. In this
respect, are valued. But this enhancement ceases thibse subjects are confronted with the
intellectual work. This dissertation starts frone tissumption that the intellectual potential of
these subjects, if encouraged and developed, canmge to society's understanding of life
and even about the science, showing their wisdolmetinterpreted by the instances where
production of knowledge is validated. The geographdistances that hinder the access of
people to this category of knowledge can be redimethe appropriation of technological
information and communication. Even older techni@sguch as radio, may provide support
for the development, translation and propagatiothisf wisdom, especially if combined with
more recent ones, such as the Internet. The papsents a study on the experience of using
radio as an educational tool at the Santana Seitlenn the State of Ceara. Students and
educators of Santana lead the radio school prognagnicalled Santana Radio Culture,
producing messages from the discussion of locarést issues. Sources of information for
the production of these messages are accessedhdinect interviews with the settlement
community or by searching the Internet. The commyuparticipates in the production and
hearing of the schedule by exchanging knowledgeasious kinds, arising from internal
experience and written sources from other spas@slable due to technological interference
and adaptation. The theoretical basis of the taxtds a guideline the theory of Paulo Freire
that deals with the dialogic communication, the ldigeading and the knowledge exchange.
Other authors such as Jesus Martin-Barbero, AdiGitelli and Mario Kaplun are references
in discussions about the relationship between comiration and education, as well as
Angela Kleyman, Marcuschi and Magda Smith bringestipe in discussions about literacy.
The survey results point to observable changesdnearning process and uses of reading and

writing, as well as changes in teaching practideb® settlement educators.
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INTRODUCAO

"Nunca, talvez, a frase quase feita - exercer aralensobre a tecnologia e
pob-la a servico dos seres humanos - teve tantaciege virar fato, quanto
hoje, em defesa da liberdade mesma, sem a qualho s democracia se
esvai." (FREIRE, 1992, p. 33).

O presente estudo tem o objetivo de identificanaisar a presenca das tecnologias,
aqui representadas pela internet e pelo radio, reomanidadérural. A internet por meio
de um laboratério de informatica com conexdo endadarga via satélite e o radio por uma
radioescola em circuito interno, que irradia suasisagens pelas principais ruas do local. —
estldio de radio em circuito interno, cuja son@d@ase propaga pelas principais ruas do
assentamento e cuja producdo de mensagens € deajfipn um grupo de estudantes e
educadores do assentamento.

A investigacdo foi concentrada nas alteragdes mlemmos processos de letramento
da comunidade ao vivenciarem a rotina de uma radide Compreendo letramento como o
processo em que as pessoas se envolvem em interdighégicas com a tecnologia da
escrita, que podem ser vivenciadas de forma dinefadireta, lendo, escrevendo e escutando
a traducao da escrita para a oralidade e vice-vEmss® conceito serd apresentado durante o
trabalho, especialmente no quinto capitulo.

O ambiente estudado foi o Assentamento Sahtasituado no municipio de
Monsenhor Tabosa, regido do semiérido do estaddedod — Brasil. A fase exploratdtiai
realizada no intervalo de marco de 2007 até meddd®)08, e outras fases da pesquisa se

estenderam até novembro de 2009.

! Utilizo este termo por forca da prépria culturaab que, desde meados de 1970 sofreu granderiofuéa
Igreja Catdlica que assim passou a denominar atidades e grupos sociais onde desenvolvia a fémee
Comunidades Eclesiais de Base (CEB), em especiaampo. Contudo, comunidade ndo assume o sighifica
que o grupo formado em torno de demandas, sonhmergidades, seja harmonioso e sem conflitos e
contradicdes.

2 WEB - Rede Mundial de Computadores

% Situado no sertdo cearense, no municipio de Mbimsefabosa, 0 assentamento Santana conta com eaa ar
de 3.213.47 ha, abriga 81 familias, das quais @las§entados e 10 agregadas. O Santana se esiahmlew
assentamento em 1987, com a portaria N° 393 (CORAGL993), sete meses depois da desapropriacdo da
Fazenda Santana e Serra das Bestas. Durante s#e osetrabalhadores rurais discutiram e definogojeto

de assentamento cuja base era terra e trabalhtiveslePosteriormente, na década de 1990, deu-se um
reformula¢@o do assentamento, cuja base era terabdaho coletivos, no qual parte da producdoquassser
realizada através do trabalho cooperado e pantetyadalho individual, mantendo a terra coletivenoccritério
basico de sua organizacdo. (ARAUJO, 2006, p. 22)

* Por fase exploratéria de pesquisa, utilizo a citmaedio de Minayo: “A Fase Exploratéria de Pesquisa
Exploratéria (...) compreende a etapa de escolhaddiwo de investigagdo, da definicdo do objetoos d
objetivos, de construgdo do marco tedrico refeedpms instrumentos de coleta de dados e da exglordo
campo.” (1999, p. 89).
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A hipétese central do trabalho foi a de que azatfiio do radio, como um meio de
comunicagdo aplicado a educacéo, tem a condi¢cgmateover alteracdes na qualidade da
aprendizagem do uso e das aprendizagens da leitlaascrita das pessoas do Assentamento
Santana, se for visto do ponto de vista da prodec#la veiculacdo das mensagens pelos
proprios assentados.

A partir dessa idéia, investiguei a natureza etengidade dessas interferéncias e de
que forma elas se processaram. A coleta de dadmiowese ocorreram alteragcdes na
producéo de registros da comunidade, nas apremgliganos usos da leitura e da escrita, e
se as praticas pedagdgicas foram reorientadasreg@da rotina de programacéao da radio.

Amparei minha pesquisa coletando analises em akegmslos anteriores, inclusive de
jovens assentados do préprio Assentamento Santamaspreveram suas monografias de
graduacao sobre as préprias realidades. Tais estaisam sobre questées mais gerais como
a problemética da reforma agréria no Brasil, a pat direito & educacdo dos povos do
campd, a presenca dos movimentos sociais no campo ensafoomo o Estado se faz
presente para garantir o direito de cidadania esgssvos.

Sai das questdes mais gerais, que dizem respeitmdo de viver dos sujeitos desta
pesquisa, e aprofundei o tema trazendo reflexd¢s ¢tk pratica quanto das reflexdes tedricas
sobre a aquisicdo e uso da tecnologia da escrtapniinado daqui em diante como
letramento, cujo aprofundamento conceitual ser&daldo no desenvolvimento do trabalho.
Da mesma forma, problematizo o uso das tecnolatpamformacdo e da comunicagdo em
convivéncia com os saberes da populacao locals@asticulo a minha analise resultante da
pesquisa de campo e de convivéncia com a comunidadeisitas sistematicas que vém
ocorrendo desde 2006, primeiro como profissionalarado em uma organiza¢do nao-
governamental (ONG) e, nos ultimos dois anos, cpesguisadora.

Os dois implementos tecnol6gicos que a comunidadeyp carregam o potencial de
modificar as interacbes entre as pessoas porquenlidom a informacdo e com a
comunicagdo humana, elementos transformadores igéacias e circunstancias. Busco
compreender como 0s moradores de Santana utilizarasomo articularam esses dois
inventos em prol dos seus processos educativos.d@aobservacdo do funcionamento dos
dois espacos fisicos que abrigam tais tecnologiaboratério de informatica com acesso a
internet e o estudio da radioescola.

® A denominagao “povos do campo” foi cunhada pelosimentos sociais e gradativamente vem sendo
incorporada pelos estudos académicos. Os povoardpareferem-se diversas as populagdes: ribeirinhos
indigenas, quilombolas, agricultores, familiaregreoutros.
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Para realizar este trabalho investigo a presengadiaescola implantada através do
Projeto Segura Essa Ofid@Anexo 1), desenvolvido no local pela ONG Catawent
Comunicacéo e Educacda@nexo 2), que serd denominada doravante de Gamvdesmo
sendo uma ONG e sendo este um termo usado no femmientidade se originou de um
programa de radio e criou-se o habito denomin&ldQl Catavento”. Esclareco que néo é
objetivo desta pesquisa analisar o trabalho doveéata, nem do Projeto Segura Essa Onda,
gue serd citado neste trabalho com o seu nome a@é€Segura Essa Onda”. Apresento
algumas reflexes sobre o objeto de investigac&arguidem sobre ambos. A mencgéo que é
feita a respeito do referido projeto serve parapmna base de dados e para o entendimento
sobre a viabilidade do radio como uma ferramenteaila capaz de fortalecer o letramento
dentro do ambiente rural.

Utilizo a metodologia da Pesquisa Participante élid#oria Oral porque ambas tém
uma relacéo direta com o0 meu objeto de estudo,aaujeitos desta pesquisa e com o fato
de, como pesquisadora, eu ter uma relagéo diratdissociavel com a radioescola por ter
feito parte da equipe que a idealizou e a implamouocal de pesquisa. A comunicagao
popular e a educagdo popular que o radio requeeseariamente, estdo indiretamente
presentes neste trabalho e me remetem a formadudag&io e aprendizagem participativas,
de reconstrucdo dos modelos tradicionais de magfalda informac&o e da elaboracdo do
conhecimento. A pesquisa participante € uma noeidadque é tradicional nas formas de se

fazer ciéncia. A respeito disso Freire ironiza. tesse ponto de vista que ndo é o meu,

®em 2003, foi iniciado um projeto de implantagdo rdelioescolas com o nome &egura Essa Onda:
radioescola na gestao socio-cultural da aprendizaggue vem sendo desenvolvido desde entdo, em diésrent
ambientes de aprendizagem, sejam escolas, assgiagdassentamentos rurais. Eu participo desset@roj
desde o seu inicio. O projeto em pauta tem cometivbjincentivar a utilizagdo da radioescola conmo u
instrumento de apoio pedagogico e dinamizador H#arauna comunidade escolar. O Segura Essa Onddvenv
um processo de formacgao de estudantes e educatoresno da relagdo que se estabelece entre caaanie
educacgdo. Os assuntos abordados nas oficinasorelatise a principios éticos da comunicagdo, deed®
crianca e do adolescente, técnicas radiofénicdse @utros temas que sdo gerados a partir do doneexla
necessidade dos participantes. A idéia é, atravésa do radio, ampliar o espacgo e as possibilglddalidlogo

e participacao politica de jovens, criancas e ethres

" “Fundada em 1995, a organizag&o n&o-governam@atavento Comunicacdo e Educacdo Ambiental atua na
area da comunicagdo, percebendo-a como estratégmobilizacdo social, compreensao e transformagdo d
realidades, a partir da aproximagéo com proceshiasagvos. Por meio dos projetos elaborados e sebatios

pela equipe do Catavento, busca-se democratizanmiaa a compreensdo sobre as diversas formas de
comunicagdo, promover a troca de saberes entreewtiés culturas e sensibilizar os profissionaisa par
dimensdo educativa dos processos comunicacionaisdenensdo comunicativa dos processos educativos.
Conceitos como ecologia, desenvolvimento sustehtavatagonismo juvenil, género e geragao sdo aomsl

de forma transversal no cotidiano da entidade. d&8edino Ceara (estado em que mais de 90% dos 184
municipios encontram-se na regido semi-arida), &@4dtavento concentra as agdes nos contextos sivido
semi-arido.” Trecho retirado do site: www.catavenitg.br.
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guanto mais vocé usa luvas para ndo se contamimaaagealidade, melhor cientista vocé é.”
(1986, p. 16)

A Histdria Oral foi requerida pela riqueza de imf@acdes que encontrei, em alguns
detalhes, exclusivamente por meio de depoimentegédssoas do lugar, sem que houvesse
correlatos escritos que pudessem me fornecer iafgdes do mesmo valor. A oralidade é o
meio predominante pelo qual as comunidades do c@eqp@tuam sua cultura, seus valores e

€ por meio da mesma que podemos compreendé-loo @armhompson:

Em primeiro lugar, permitam-me dizer algumas paavsobre como a
histéria oral assumiu um papel diferente em etapiégintas do

desenvolvimento humano. Isso porque, se voltarnsosogiedades muito
antigas, aquelas anteriores a escrita e a impreénsadaro que todo o
conhecimento era transmitido de forma oral, inaaoinhabilidades

cotidianas, trabalho, culinrias, bem como a gewgéal histéria familiar,

historia oficial e literatura. Apenas como exempejamos Homero: antes
de serem escritos, seus famosos poemas foram ttiglosnaurante 600 anos
somente no “boca-a-boca”. (2006, p.17)

Acredito que, por meio das tecnologias, é possializir as distancias fisicas e de
outras naturezas que separam o homem do campoalgidenmais digna, com seus direitos
assegurados, como, por exemplo, 0o acesso e aigegdo ativa na produgdo do
conhecimento socialmente valorizado. Sobre a tfadigral no mundo digital, Sevcenko

comenta:

Discutir memoria, rede e mudanca social é estaaddi com a rearticulagao
dos movimentos sociais em fungdo das novas tedaslog comunicacao e
como isto estd revolucionando a conectividade, ®olgimento, o
agenciamento e a participagcdo politica desses gruggora em ambito
planetario, que é a nossa resposta a globalizg#mto mais conscientes e
conhecedores desses mecanismos e possibilidadesyvamos nos sentir
dotados de recursos para levar adiante nossa tasposprocesso de
concentracdo de riquezas, de poder de decisdolEname exclusdo, que
tem sido a norma da globalizagdo. (2006, p. 45)

A escolha do objeto desta pesquisa se originou bdnampratica e das minhas
inquietacdes no entrecruzamento das teorias dandipagiem, da educacdo e das minhas
proprias experiéncias profissionais em escolaqdaii e como uma educadora trabalhando
com jornalistas. Entre 0 2° semestre de 2006 e esefifestre de 2007, uma equipe do
Catavento, da qual eu fiz parte, se dirigiu aordaseento Santana para implantar uma radio.

O local foi escolhido por ter um Centro Rural delus&o Digital (Cridf em funcionamento,

80 Centro Rural de Inclusdo Digital (CRID) foi iraptado pela primeira vez nesse assentamento, pelo
Laboratério de Pesquisas Multimeios da Faculdadédieacdo da UFC, em parceria com o Instituto Netio
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instalado no assentamento pelo Laboratério de Malbs, da Faculdade de Educacédo da
Universidade Federal do Ceara - UFC. O Cataventanjdqa trabalhando com a intengéo de
incorporar & experiéncia da radioescola um comgerdigital, que possibilitasse a troca das
producdes de radio por meio da internet, entregsog de estudantes e educadores de varias
radioescolas que vém se incorporando ao projetstAitura disponibilizada pelo Crid, com
acesso a internet via banda larga, viabilizariagedvolvimento desse novo componente.
Participei dessa fase como coordenadora pedagdigicanstituicdo, realizando o
acompanhamento do trabalho didatico da equipe.nfFa8@ horas de formacdo com
educadores e 120 horas com os estudantes em sabtloalados, em que passivamos 0s
finais de semana completos dentro do assentam@antuirtude da dificuldade da estrutura do
sistema de transportes. O intervalo de atuacasteadeu porque parte do projeto enfrentou

periodos chuvosos em que adiamos os trabalhosltde acesso ao local.

A partir de outras experiéncias de trabalho comoestolas que vivenciei, tive
contato com estudantes e educadores através desscde formacdo em réadio que
realizamos. Essas vivéncias me deram a oportunitadefietir sobre as préaticas pedagdgicas
do assentamento e os resultados que surgiam d@suaticinas nas conversas e a producao
de textos que eram propostos.

Como educadora que vem interagindo com diversgsogrde educadores da cidade,
de escolas publicas e particulares, como tambémegiées semelhantes a Santana, e tendo
tido uma pratica de sala de aula utilizando metmglab diferenciadas das tradicionais, ndo
pude evitar o deslumbramento inicial com a quakddals discussdes e com a forma com que
0s conteddos conceituais e técnicos que abordaveraos tratados por ambos 0s grupos,
estudantes e professores, em Santana.

A metodologia das oficinas de formagédo do Cataveetarienta pelos principios
educativos de Paulo Freire, na maioria de outros espacos em que ja desemos esse
trabalho, foi necessario um esforco maior para anea discussdes, tendo em vista que uma
parte dos estudantes tem pouco habito tanto deessqr as proprias opinides quanto de
escutar a opinido do outro. Alguns educadoressparvez, costumam apresentar resisténcia
guando percebem que o radio é um veiculo incOomodndp ndo se deseja compartilhar a

fala de forma nédo hierarquizada, nem se trabalha mdticas pedagégicas emancipadoras.

de Colonizacéo e Reforma Agraria (INCRA), Bancd\dwdeste do Brasil (BNB) e Nucleo de Estudos Agsiri
e Desenvolvimento Rural do Ministério do Desenvukito Agrario (MDA).

9 Afirmo isso como coordenadora pedagdgica da iniglio, tendo sido contratada para desenvolver as
propostas metodolégicas para os trabalhos de f@wndg pessoal que a mesma desenvolve.
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Refiro-me ao ensino tradicional que se orienta pedaca de que o professor detém o saber e
o aluno a falta deste.

Em Santana, a presenca do radio e a metodologiaglesicinas ndo pareceram se
diferenciar daquilo a que ambos os grupos de eduesd estudantes ja estavam habituados,
de acordo com a aceitabilidade com que nossasiti#@m debatidas. A discussdo acerca da
democratizacdo da comunicacdo e da comunicacaolgppmssim como as rodas de
conversa¥, foi recebida com mais naturalidade do que nososutspacos, dentre as treze
experiéncias que a ONG ja havia desenvolvido aiélagqnomento.

Durante nove meses de visitas e de trabalhos cees €sis grupos, a cada visita mais
a minha préatica de educadora era problematizadayl®oum veiculo que costuma incomodar
0s educadores das escolas por interferir nas @stsutie poder agrada aos educadores de
Santana? Como os educadores, tdo afastados dosscarbanos, onde tendemos a pensar
gue o saber intelectual circula de forma restrifanseguem manter aquele padrdo de
discussao? Por que os estudantes aparentam teoddautoestima? Eram perguntas iniciais
de um estado de deslumbramento, de quem se depara inusitado.

Santana é inusitado desde o primeiro contato. @t®r8egura Essa Onda tem como
hébito apresentar a proposta de trabalho para ardidade escolar em todos os lugares em
gue sera implementado. Pelo contato com as fakediacadores, percebi que naquele lugar
existiam idéias pedagdgicas diferenciadas daquplasja tinhamos encontrado em outros
locais por onde implantamos as radioescolas. Eagenénto de escrita de uma estudante de
Santana retrata os ideais pedagégicos que estdenprs nas falas de muitos outros

educadores entrevistados:

Temos o desafio de fazer com que os estudantas|ditente, olhem
para dentro de si e analisem a realidade atentamérgta-se de um
trabalho que se direciona na perspectiva de fanen que o0s

educandos descubram sua for¢ca e a coragem parar dkgxviver

como escravos e, fundamentalmente, que assumangrandeza,

abrindo a “porta da gaiola” onde vivem. Muitas \&z&zemos como
escravos sem ter conhecimento e consciéncia d&8auA liberdade
precisa ser construida, mas, para isso as pessecisam sair da
condicdo de escravos. E assim partilhando com mgsoseus sonhos,
lutas e experiéncias e, sobretudo partilhando o ¢iccada dia.
(FERNANDES, 2009, p. 65)

2 Momento de discussdo em que se privilegia a @adicomo canal do processo de aprofundamento e
avaliacao sobre uma determinada atividade desddsolv



15

Atendendo a um convite da ONG por meio da interag@di do Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agréaria (INCRA a comunidade desse assentamento se fez presente
na Igreja de Santana, local da reunido. Fomos ideeinuma solenidade em que a bandeira
do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem TerraT()M‘é se misturava aos artefatos
sacros catélicos numa apresentacdo mistica compa ui@ Brasil desenhado no chdo com
areia e gréos. Logo que apresentamos a instituigae, voz de um garoto da comunidade
soou com a indagacgéo “O Catavento ndo tem sitggurie ver 0s outros projetos de vocés?”.

Deveria ser uma pergunta trivial se ndo estivéssemm local em que as tecnologias
normalmente demoram a chegar. Embora eu soubesseelgs ja tinham acesso a
computadores e & internet ndo esperava que fizegsende forma cotidiana, porque fui
acostumada a ver os laboratérios de informaticaedaslas, mesmo das cidades, como um
local estranho as praticas da vida externa doslastes e, muitas vezes, sem uso. Nessa
mesma reunido uma moradora afirmou que uma radiassentamento era algo com que
sempre sonharam.

Muitas questdes sobre as praticas pedagogicasre ashinteracées dessas pessoas
com as tecnologias foram se formando e outras sddige eu tinha como certas se
desorganizaram e se multiplicaram em outras. Asvped de Paulo Freire que versam sobre a
troca de saberes tomavam forma junto com outréexdefs que ele fazia sobre a educacao e
sobre os saberes populares. Como incrementos dgicmd como computadores, internet,
equipamentos para producdo de mensagens radigfoestavam sendo incorporadas pelos
moradores do assentamento? Sera que experiénciaa datureza seriam capazes de
potencializar o desenvolvimento do letramento desmos, uma vez que seus Usos requerem
habilidades com leitura e escrita?

A convivéncia que se seguiu com a comunidade parel@r todas as fases do projeto
conduziu os meus pensamentos a minha prépria iafjparque nasci e vivi até os seis anos
de idade num lugarejo, ndo igual a Santana, masivetreente similar aos locais menos

povoados de onde vieram as pessoas que formar Bgigentamento Santana.

" Orgao do governo federal responsavel pela exealg@olitica fundiaria.

12 Nasceu da articulacdo das lutas pela terra, quemfaetomadas a partir do final da década de 70,
especialmente na regido Centro-Sul do pais e, aosop, expandiu-se pelo Brasil inteiro. O MST teua
gestagdo no periodo de 1979 a 1984, e foi criadodionente no Primeiro Encontro Nacional de Tralddnes
Sem Terra, que se realizou de 21 a 24 de janeif®8¢, em Cascavel, no estado do Parana. Hoje o é8&iT
organizado em 22 estados, e segue com os mesnavabjdefinidos neste Encontro de 84 e ratificaums
Congresso Nacional realizado em Curitiba, em 1888bém no Parana: lutar pela terra, pela Reformarkge
pela construcdo de uma sociedade mais justa, seloradtos nem exploradores. (2001, p. 1) Estudvahl5 n°

43 S&o Paulo Set./Dec. 2001
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Em 1970, época em que a humanidade ja havia ddgelovam arsenal tecnolégico
presente nas cidades, eu ainda néo tinha vista aeldtrica, nem fogdes a gas ou ferros de
engomar movidos a eletricidade. Entretanto, aocsocimos de idade, sabia ler em voz alta e
era capaz de entender o que lia. Mais tarde entpredesse padrdo de leitura era incomum
em criancas com a minha idade, mesmo nas escoleislatie. Minha mée, na auséncia de
uma estrutura escolar, foi minha professora féigeos mesmos moldes das professoras que
iniciaram essa comunidade, como sera discutidorimeepo capitulo deste trabalho. Ela me
ensinou a ler e a escrever até o nivel de desemaitto que ela alcancou. Leitura oral bem
desenvolvida e escrita como transcricdo da faleritBscompreensivel, mas sem o tratamento
ortogréafico ou gramatical. Meu pai ensinou as quafreracfes ao meu irméo, j4 alfabetizado
pela minha mae. Nunca entendi porque ndo me ensircauntar também. Ele achava que o
gue sabiamos ja era o bastante para vivermos “at@sin Minha mae achava que era s6 o
comeco e esforgou-se a vida inteira pra que esse@pfosse superado cotidianamente.

Tais lembrancas, mobilizadas por essas vivénciasleraram a uma questao mais
central que trazia em si outras questdes: por §oesa espera que as pessoas do campo se
desenvolvam intelectualmente? Eu me via naqueleslages de Santana e sabia que, com
estimulo e condigbes adequadas, também poderianmg enl, ganhar a vida pelo esforco
intelectual. E dependeriam menos do clima e dataege do semiarido para sobreviver,
tendo a possibilidade de somar essa instancia dia a8 que ja sdo proprias do campo,
enriquecendo a ambas.

No lugar em que eu morava, com as condicfes qséami aprendi a ler, a escrever
pela sonoridade das palavras, sem a forma paddajizaas ndo fui educada a falar, a
organizar minhas idéias antes de proferi-las, comestudantes de Santana. Nem |4, nem na
escola que passei a freqlientar no ano seguint@, gddade. Quando cheguei a universidade
senti a necessidade de desenvolver uma oralidadpragala para falar em publico.

No decorrer do tempo do convivio com a comunidas&antana, o deslumbramento
foi dando lugar a uma escuta e a uma observacd® aparada daquelas pessoas e de suas
relacdes com o saber. Agucei o senso critico pasgdo entender o que para mim era
instigante. Entendi que era a hora e o lugar paeaeq me fizesse pesquisadora como sempre
quis. Descobri em Santana um objeto de pesquisda aem delineamento.

Como toda a producdo do radio que praticamos niaesabla, segundo os principios

do projeto Segura Essa Onda, é precedida de m&saitos, fui percebendo que a escrita de

13 professora leiga é aquela que, na auséncia dagsiemdo aprendido alguns rudimentos da leidaascrita
e das operac6es fundamentais, repassa o que appardeas criancas da sua comunidade.
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ambos os grupos apresentava desenvoltura no dégemmo no discurso, mas tinha
problemas na forma ortografica e gramatical. Og,3gha escrita que transcrevia a fala. Foi
assim que eu aprendi.

Desde a época em que eu comecei a frequientar la escoidade, em 1971, o ensino
de um modo geral ja ndo priorizava a oratériagamizacdo da fala no discurso, a precisdo na
prondncia das palavras tanto quanto no passadodqueescola tradicional tinha um trabalho
intencionalmente voltado a oratéria, a exemplo atasdades de leitura oral e declamacéo.
Deixou de lado a oralidade para dar mais énfaserita

Em Santana, pelos textos dos roteiros de estudanteesmo dos educadores, a
ortografia ndo parece ter a mesma prioridade ou ag@@senta 0 mesmo padrdo de
desenvolvimento da oralidade. Percebe-se um disdem articulado e bem organizado e
uma escrita que, de um modo geral, ainda transcliemlmente a fala, com falhas
ortogréficas faceis de serem identificadas. Ou, sgj&@ escrita fluente com incorre¢des do
ponto de vista da lingua culta. Uma questédo queagsa a formacao dos educadores.

A mediacdo da escrita pela fala € um bom pontoaitidp, mas a auséncia de um
adequado tratamento dessa escrita impede queunkaetts tenham acesso a um padréo de
leitura e escrita, dentro da norma culta, aqueta@m todos os circulos sociais. Paulo
Freire dizia, em sua obra, Pedagogia da Espergneadevemos ter a realidade como ponto
de partida, mas que ndo devemos ficar girando emo tbela. Ao contrario, o giro deve ser
em espiral buscando aperfeicoamento e transformdessa realidade.

Embora esse conhecimento ndo seja uma preocupagdgosternantes como uma
necessidade no mundo rural, por que 0s sujeitosadgpo ndo teriam direito de acesso ao
saber sistematizado e acumulado pela humanidadefd/lgue a demanda por informagao
escrita seja reduzida em seu ambiente, serd rdgurds meios urbanos. A auséncia de
conhecimento da lingua culta vai causar aos askenta impossibilidade de reivindicar os
seus direitos em regime de igualdade, desfavorecemas praticas nos espacos urbanos em
qgue exijam didlogo com pessoas com um padrdo daeconento diferenciado e mais
valorizado que os seus saberes de experiéncia.decaasentamento, as arenas politicas séo
territérios letrados, onde a oralidade, isolada, permitira sua sobrevivéncia digna.

Apos a fase exploratéria de pesquisa, didatican@ng@nizei o trabalho em unidades
isoladas. A aplicagéo dos roteiros preliminaresrdeevistas me mostrou a riqueza da historia
gue a comunidade partilhou para alcancar o nivekdelarizacdo que o assentamento dispde

atualmente. Talvez ndo tdo diferente de outras nalades, mas considerei necessario
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investigar a trajetéria do ensino para compreenughor as relacées que os moradores tém
com o conhecimento formal.

Para o desenvolvimento da coleta de dados utibz@mdas técnicas de pesquisa como
analise documental e bibliografica dos materiass tygtam da vida no assentamento Santana,
observacao direta realizada em diversos periodoandg participacdo em eventos sociais,
educativos e religiosos com os moradores, convariasais e entrevistas com educadores,
estudantes e outros moradores do local, cujo detahto esta descrito no capitulo 2.

Inicio o trabalho com a tematica do homem do campmya relacdo com a terra, com
0S movimentos sociais e com as formas com que m&sentados na midia. Elementos que
explicam, em parte, a situacdo da educacdo degpsts deixados a propria sorte pelo
Estado e pela sociedade em geral, que nado € idatmae preocupar com 0S mesmaos, a nao
ser quando sente falta dos frutos do seu trabalho.

No segundo capitulo discorro sobre a ligagdo detoljle pesquisa comigo, como
pesquisadora. Da mesma forma como faco com os om@sdle Santana, sistematizo e
registro a minha relacdo com o conhecimento, esttit 0s motivos que me levaram a
estudar 0 assentamento e as suas trajetorias taratamonadas ao conhecimento, para que o
leitor compreenda de que angulo eu observo e armliambém para minha compreenséo das
minhas escolhas para compor esse trabalho.

No terceiro capitulo, apresento o resultado dastigacéo acerca do percurso que a
comunidade de Santana vivenciou na constru¢cdo deagllo formal que existe hoje no
assentamento. S8o apresentados fragmentos dasisgtagreem que as pessoas do lugar,
fazendo uso de suas memorias, vao reconstruindpeseurso historico de mais de vinte anos
de vivéncias pedagdgicas, sob o amparo de estédtisgoniveis sobre educag¢do do campo,
resvalando sobre o direito universal da educacao.t@tados, dentro da trajetoria historica
relatada, os diversos aspectos da educacdo: aotegi@al as influéncias externas, a estrutura
fisica e humana, além da formagédo continuada dosaddres tendo como mediadora a figura
da professora leiga no espaco rural brasileiro.

No quarto capitulo faco uma discusséo sobre o gekémento das tecnologias e o0s
seus usos, chamando a atencdo para as apropridgSetecnologias disponiveis pelas
popula¢cBes urbanas e rurais. Discuto como estateir@ncias modificaram o cotidiano e os
hébitos culturais e as préticas sociais de letréordas pessoas que ali residem.

Existe uma bibliografia acerca da utilizagdo dasnatogias na educacéo,
principalmente o computador e a internet, do palgovista da informacéo, que nao foi

possivel trazer para este trabalho. Compreendgwreia que teria para o trabalho, mas foi
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necessario fazer escolhas e, como minha opcadesertiia desse angulo e a minha intencao
€ analisar as tecnologias sob o foco da comunictg@io em vista o uso da midia radio,
busco suporte tedrico em outros autores. O refiietedrico € resultado de pesquisas da area
da comunicacdo, muito mais que da educacédo. Utilizestudos de Paulo Freire, que lida
com a comunicacao dialégica na educacao, e autolt@slos para a comunicacdo como Jesus
Martin-Barbero, Méario Kaplin e Ignacio Vigil, quesgknvolveram seus conceitos num
sentido similar ao de Paulo Freire, tratando tatdmunicacdo quanto educagdo como
educacdo popular e comunicacdo popular, respeaivemTrago detalhes sobre as insercdes
dessas duas tecnologias nas vivéncias da comuniga8antana, relatando os processos de
apropriacdo das mesmas pelas pessoas do lugam&arago as alteracdes que porventura
tenham ocorrido nas vivéncias individuais e conduias, sempre ligadas ao desenvolvimento
do letramento.

No quinto capitulo, observo questdes mais ligadaespiiticas pedagodgicas da
comunidade escold} sobretudo as que ocorrem na escola. Discuto @onde letramento a
partir das idéias de Paulo Freire, amparada tangm#rautores como Magda Soares, Angela
Kleyman e Cagliari que tratam do letramento de nnanmais especifica, explorando o
potencial da leitura e da escrita como um elemdatemancipac¢éo social e politica. Nesse
capitulo trago os dados que se relacionam aosgmalsl centrais da pesquisa, que indagam
sobre as possiveis alteracdes sofridas pela coadmiém suas praticas escolares e nos
processos de letramento.

Tanto no quarto como no quinto capitulos, por nuas teorias de Paulo Freire,
escrevo sobre as tecnologias, o letramento e a mioagdio com um enfoque politico,
entendendo a fala e a escuta como instrumentoscopierem dignidade humana. Nas

palavras de Vigil,

se preferirmos esse novo conceito, que significahemse de poder,

assenhorear-se de nds mesmos... Falta um seguetivcagropria. Somente

garantiremos a plena liberdade de expressdo dadsaid civil, quando esta
dispuser de suas freqiiéncias de radio e televis##oneio das quais possa
dizer a sua palavra e projetar uma imagem indepead@003, p. 485)

Apresento, em seguida, nas consideragdes finaigeatoe das idéias discutidas no

decorrer do trabalho, buscando também apresentasofientes de pesquisas, possiveis a

¥por comunidade escolar entendo as pessoas ligadebalho da escola como funcionarios, educadores,
estudantes e responsaveis pelos estudantes, aléstatieradores que chegam a escola com o intuito de
contribuir com a pratica escolar.
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partir da percepcdo da necessidade de aprofundardendlguns objetos, mas que fogem a
centralidade do objeto deste trabalho.

Acredito que o recorte dado ao estudo sobre o @$sento Santana tenha sido
diferenciado e possa figurar junto a outras ingegfies feitas anteriormente sobre essa
comunidade e esse estilo de vida e de educacam, @détrazer questionamentos que
fortalecam a discussao sobre a relagdo comuni@egdilucacdo no Ceara que, infelizmente,

ainda é pouco difundida nas faculdades de edudhkgéstado.
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1. O CAMPO DOS SUJEITOS E OS SUJEITOS DO CAMPO

Neste capitulo discuto a presenca dos povos docamgenario nacional pela forca
da midia e a sua necessidade de conquistar seutesliem especial o direito & educac¢do. Em
face da perspectiva de transformagéo experimep@adasses sujeitos que vivem no campo e
do campo, e mais especificamente dos moradoressskntamentos de reforma agraria,
evidencia-se a importancia de se analisar a retév@ue pode alcancar a presenca de meios
tecnoldgicos oriundos do mundo urbano no contealitign-pedagogico da formacédo escolar
e na vida de populagées do campo, quando ha umpregggdo das maquinas pelas pessoas.

E possivel assistir a presenca marcante dos suj@itccampo no cenério politico e
cultural do pais, ainda que a grande midia telsvibrasileira, que tem emissdo massificada
em quase todos os recantos do Brasil, ndo dé éafasevimento que vem se processando
nas vivéncias desses povos nos Ultimos vinte @wosainda, ndo dé destague aos aspectos
positivos dessa dinamica, trazendo a discussamspdamentos que consideram negativos.
Os processos de formacdo e educacdo dos sujeitesrdpo vém ganhando espaco em
pesquisas académicas, chamando a atengéo dosspesges e se transformando em objeto
de investigacgédo cientifica. O que significa quesshiatérias, finalmente, comegam a ganhar
registros e a chance de fazer parte da histoigabfio Brasil. Tais registros, guando
legitimados pela ciéncia, fortalecem a luta desagsitos para serem reconhecidos como
brasileiros.

Cada comunidade, em cada local afastado dos cemtb@si0os, apresenta praticas
educativas diferenciadas que sugerem uma refletiie a questao do direito a educacgédo para
todos. Sdo experiéncias que merecem ser contagtgstradas, refletidas e apresentadas a
toda a sociedade, como forma de qualificar o debas acdes da sociedade civil sobre o
assunto. E necessario se reconhecer as pesso@sigieen no campo como sendo sujeitos de
direitos, para que as desigualdades que lhes aprisegam problematizadas nas esferas das
decisbes politicas. Vera Telles (1999) discorraess@bquestdo dos direitos civis e critica o
discurso humanitario sobre os “deserdados da sque’configura a imagem do povo pobre,
carente e fraco vitimado pelas determinagcfes dass&tlade. A autora vé a necessidade de

haver um gerenciamento politico e técnico da questa

De um lado, essa palavra, individual ou coletivge diz o justo e o injusto,
é também a palavra pela qual os sujeitos que aipcam se nomeiam e se
declaram como iguais, igualdade que nao existeala@ade dos fatos, mas
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gue se apresenta como uma exigéncia de equivaldasaa capacidade de
interlocucdo publica, de julygamento e deliberagaa@no de questbes que
afetam as suas vidas — e essa exigéncia tem o efeidesestabilizar e
subverter as hierarquias simbodlicas que os deixasubalternidade prépria
daqueles que sédo privados da palavra ou cuja padadescredenciada como

pertinente a vida publica de um pais. (TELLES, 1§9979) - [ Excluido:

Pelo que se pode acompanhar pelos meios de corp@ojambora com distor¢cbes, 0s
sujeitos do campo estdo em cena pela forca dosnmatds sociais, evidenciados pela
visibilidade que grupos de luta e resisténcia camdovimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra - MST e da Comissdo Pastoral da TerfT**Gitraem sobre as suas dinamicas.
Segundo Roseli Caldart (2000), o Movimento dos ditmdores Rurais Sem Terra,
popularizado como Movimento dos Sem Terra, ou M&Tesultado da problematica da
guestao agréria no Brasil.

Independente do juizo que se possa fazer dessas, afd mesmas se configuram
como uma efervescéncia que traz a cena publicardbtas que vinham sendo silenciados. O
estardalhagco gera a cobertura obrigatéria da médainda que veiculada com um enfoque
desfavoravel e parcial, chama a atencdo das pepspaso desenho de uma realidade: o
campo esta vivo e em movimento. Na pior das hipdtes MST € um movimento que se
mantém em pauta e, por iSSo mesmo, gera reacdiEascas suas acdes e intencionalidades,
inclusive a esse seu carater midiatico. Martin®Q20por exemplo, considera que a imagem

negativa ndo € uma boa estratégia e junta esga@ibtutras que tece a esses movimentos e a
comissado Pastoral da Terra - CPT

O objetivo da evidéncia do MST na midia, desprdpoal a sua
representatividade social no conjunto da populacdos problemas do pais e
as possibilidades histéricas do seu agir, pareceesamm meio de
superdimensionar sua retdrica antagonistica erfegiora. O uso, portanto,
para demonizéa-lo, do que para ele € um conjuntartigles transgressivas.
Ao aceitar o risco dessa demonizagdo, na espedmgaescer com ela, o
MST, no que diz respeito a midia, tornou-se setrumento, porque se
tornou apenas uma imagem do manigueismo demonizagoempobrece e
reduz sua competéncia politica e sua oportuniditigrica. (2000, p. 20)

No entanto, Martins (2000) concorda que é “foraddeida que a CPT e o MST
tenham sido as principais organizacdes respons@edds inclusdo da questdo agraria na

agenda politica do Estado brasileiro” (idem). Emabquestione a forma de inser¢do, que

15 A Comissao Pastoral da Terra (CPT) nasceu em jdaH®75, durante o Encontro de Pastoral da Amazoni
convocado pela Conferéncia Nacional dos BisposrdsiB[CNBB), e realizado em Goiania (GO). Inicialnte

a CPT desenvolveu junto aos trabalhadores e trathalas da terra um servigo pastoral. (site daauaheid
(http://lwww.cptnac.com.br/?system=news&eid=26)
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considera estar “ocorrendo por vias indiretas e peio de repercussdes injustamente

negativas de suas acdes, a via adequada seria @olitiea de quem propde, assume e

administra politicamente tanto a proposta quartorguista.” (2000, p. 21) L7 {Exclukto

Essa visibilidade, mesmo negativa, gera um camp@ndco e mobiliza as
universidades e os centros de pesquisa, além dmatar os representantes do Estado que
tém sua inércia evidenciada e o risco as suasveisséeleicbes. Esse movimento, embora
desvirtuado, € o que pode ser visto pelos brasdlegstudiosos ou ndo. Mesmo com essa
aparicao enviesada, fortalece a idéia de que asspaw campo séo povos brasileiros e que o
campo subsiste. Vejamos o que diz Nogueira (200D4)p

Hoje, concretamente, poucos se opdem a que essadjg proclamada e
elevada a condi¢do de valor fundante de um didsttodos. Muitos anos de
luta, e até de lutas desencontradas de tantosiraserpara firmar um
reconhecimento geral de que os pobres da terraétarsBio a patria. Patria a
gual querem pertencer ndo como parias e mendigos) abandonados pelas
solugdes elitistas que nossos problemas nacionasegsempre tiveram. Mas
como trabalhadores que sé@o capazes de nutrir coralser a terra que é de
todos nos, a nossa terra, patriética cessao depasa,que seja semeada e
fecundada e nos recompense a todos como fruto adaate fartura e da
alegria. Melhor assim do que saliniza-la com o f@rados inocentes, das
vitimas da fome, do desabrigo e da falta de opimtadies e esperanca.
(NOGUEIRA, 2004, p. 14)

O que a sociedade pode visualizar, de samas, € 0 esboco da luta pela terra
redesenhada pelas estruturas de poder, das quaismapdlio midiatico faz parte, mas néo
necessariamente pela reforma agréaria. E o enfogde pela midia € mais um elemento que
serve para os telespectadores refletirem sobraemlgdade. Eles podem lancar méo de outras
informacdes pelas suas préprias vivéncias. Por siaiples que sejam, no sentido de terem
desenvolvido uma mentalidade menos abstrativaneteseem bom senso, ndo tendo como
serem meros receptores da comunicacdo. Pensarssodakdade é uma condicdo humana. A
televisdo, como o0 meio de comunicacdo atual maienso, penetrante e invasivo, ainda
assim, ndo impede que as pessoas pensem sobrforasagbes e as cruzem com outros
componentes de suas vivéncias cotidianas paragsarce apreender a mensagem para Si.
Tratando sobre a capacidade de persuasdo dos “npedlea exercer o controle da opinido
publica, Citelli (2000) afirma:

No entanto, é preciso saber como, no intervalo réts;0es pessoais e
grupais assim como entre as formaces discursigasoeiedade tais fluxos
de influéncias se desenvolvem, e até que pont@aEptores/destinatarios
podem sucumbir, por exemplo, aos apelos do raiiaksstérico que
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requisita a pena de morte ao mais simples delfaiijcado por alguém das
classes populares, ou reagir diante das mentiraghagogo que diante de
sua campanha politica prometeu transformar a ésteail em campo fértil e

a mesa vazia um celeiro recheado de mel e manf,(B(BR2)

Nas incursdes por assentamentos do sertdo ceadrainse fui tecendo opiniGes sobre
a questdo da posse da terra, a sobrevivéncia &paemte impossivel e a desigualdade.
Obtive informagBes que me levaram a refletir sdiafecontexto, principalmente sobre o
atendimento mal dimensionado e mal distribuido dtado nas diferentes regibes e para
diferentes grupos sociais.

Uma parte dessas andancas, nos Uultimos sete aoowm integrante de uma
organizacdo nao-governamental, se deu em locaBddi#anciadas geograficamente dos
mundos urbanos, desconsideradas pelas politicdisa®jembora estejam ligadas de outras
formas aos demais grupos. Ficam situadas nos miosctde Quixada, Quixeramobim,
Chor6, Boa Viagem, Banabuil e Monsenhor Tabosastoa interior do Estado do Ceara.
Sao localidades que fazem parte desses munick®os,serem necessariamente acolhidas
pelo poder publico municipal em seus direitos darsonais e humanos. Em nossa época, 0s
meios de comunicagdo se desenvolveram ao ponterdm apazes de chegar aos lugares e
as populagdes praticamente antes do Estado. Gpanigedas comunidades rurais tem acesso
a televisdo, um meio de comunicacdo que tem o mEeealizar conexdes entre as pessoas,
além do poder de escolher que tipo de conexfegad&sbre o poder da midia, Vigil (2003,
P.26) comenta:

Quando Lee de Forest inventou as famosas valvutaglifeadoras —
audiofones, como as chamou -, referiu-se profetcaenao império invisivel
do ar que acabava de ser inaugurado. Estava imtmite certo o cientista de
lowa. Os meios de comunicagdo, especialmente aswlehis, alcangaram
em menos de um século uma preponderancia que nanbutnra instituicao
acumulou em tdo curto tempo. O radio e a televisanbos, seduzem
multiddes. (2003, p. 26)

E importante ressaltar que essa comunicacéoadalizela televisdo ocorre em via de
mao-Unica, numa so direcdo, porque a mensagemladdécgé de quem a produz. Do urbano
para o rural, do Sul para o Nordeste, de quem t@ader de enunciar mensagens em massa
para quem ndo tem. N&o ocorre uma relagdo de mEm A enunciacdo da mensagem de um
segmento ao outro, construindo cotidianamente wadeopizacdo que tende a ser incorporada

como a legitima. Em registro monografico, uma asslende Santana comenta acerca dessa
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guestdo. Em sua opinido, o sistema econdmico d@gmrhanda os meios de comunicacdo de

massa, representados por politicos e latifundidgi@s utiliza em favor do capital.

...0 que a grande parte da midia faz hoje é assacReforma Agréria a
violéncia. O MST tem um publico que néo é acostloraler, ou seja, ndo
s6 no MST, no Brasil “virou cultura” ndo saber ler,é instrumento de
dominacdo ndo criar o habito da leitura na populagfrtanto, muitas
pessoas tém uma visdo equivocada dos Movimentdai$aimplesmente
por falta de um meio de comunicacédo popular quelgiie sem ocultacdo e
fragmentacdo e nem inverséo e indugdo dos fatoste@mentos, o porqué
das mobilizac¢des e, sobretudo as ocupacdes de. tFEERNANDES, 2009,
p. 19)

A moda, por exemplo, serve de parAmetro para eps&a afirmacdo. De uma ponta a
outra do pais, as vestimentas sdo semelhantes, mu@ancas sdo percebidas pelo custo das
pecas. Quem tem maior poder aquisitivo em relagiausto financeiro e ao acesso aos
produtos, adquire marcas mais caras e as outraggsesisam imita¢gbes. Como resultado,
pelo menos visualmente, se produz uma homogeneizig;aostumes. Ou seja, a televisdo se
utiliza das telenovelas em articulagdo com a indide confeccédo e altera as indumentarias.
Ao criar novas necessidades ou ao transformar aguracessidades em outras modifica os
padrées que seriam diferenciados pelas distan@agréficas. Dai ndo ser mais possivel
afirmar que as comunidades as quais eu me refirdesconectadas de maneira generalizada.
A logica do consumo, fortalecida pela midia audsual como o radio e a televisdo, opera
uma ligacdo com as comunidades mais distantes.

Os grupos aos quais me referi no paragrafo ante@iorformados por pessoas que
precisam estar em constante luta por politicasiqaghl por direitos fundamentais e séo
destinados, politicamente, a pensarem na terra Unica esperanca de vida e sustento.
Ou pelo menos foram acostumados a pensar assiemraAdque, nos casos de assentados, esta
agora sob suas posses. Para sobreviver do trafaththe foi historicamente destinado, o
homem do campo precisa da terra para o traballieesmn estado de tensao com os grandes
proprietarios que usam a terra como negoécio. Maf@004, p.55) explica essa diferenca de

usos da terra por um segmento e por outro.

Quando o capital se apropria da terra, esta ssftrama em terra de negdcio,
em terra de exploracéo do trabalho alheio. Quandabalhador se apossa da
terra, ela se transforma em terra de trabalho. r8gomes distintos de
propriedade, em aberto conflito um com o outro. @@ao capitalista se
apropria da terra, ele o faz com o intuito do ludtioeto ou indireto. Ou a
terra serve para explorar o trabalho de quem néicdera; ou a terra serve
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para ser vendida por alto preco a quem dela prpaisatrabalhar e ndo a tem.
(2004, p. 55)

A relacdo do homem do campo com a terra de traléaliio forte que de tdo 6bvia o
leva a uma determinacéo: o homem do campo sé palokitar em atividades bracais ligadas
a terra e aos seus elementos mais simples, coreovigas na agricultura ou na criacdo de
animais. Um ciclo ininterrupto em que é entendid® @ existéncia desses sujeitos esta
destinada a alimentar o homem urbano. Este sim,lpgica do sistema econdmico vigente,
tem a possibilidade de se expandir em relacdo assbes do mundo capitalista como
aquisicao de bens e servicos e producao e acesfmracado que, em si, formam uma rede
gue da conformacdo a um jeito de viver em torn@mdaucdo e do capital. O homem do
campo, por esse Viés, serve, junto com o Estad®, @aprir as suas necessidades. As
necessidades do homem do campo seriam, nesse osewriiielas relacionadas a
sobrevivéncia do trabalhador bracal, ndo de urhis®ano completo, cujos anseios situam-se
para além da alimentacéo do corpo fisico. Nao tenintencdo de tratar de questfes sociais e
econbmicas, das disparidades nos modos de sohmeidv@a vida urbana e nem avaliar o
desenvolvimento tecnoldgico. O que pretendo, denado geral, no decorrer do trabalho, é
entender a relacédo do sujeito do campo com algrargzas da humanidade.

Partindo dessas concepc¢des de qudanairse sobrepde ao rural e que o Estado
reforca esse desequilibrio, ndo atuando para medsga desigualdade, penso nos povos do

campo como um coletivo de sujeitos que é incluidesodiedade como mera fonte de

alimentacao da sociedade urbana.

Ha uma tendéncia dominante em nosso pais, marcadcextlusdes e

desigualdades, de considerar a maioria da poputpagéieive no campo como
a parte atrasada e fora de lugar no almejado praiet modernidade. No
modelo de desenvolvimento, que vé o Brasil apeaa®anais um mercado
emergente, predominantemente urbano, camponesedigenas sao vistos
como espécie em extincdo. Nesta légica ndo hawedassidade de politicas
publicas especificas para essas pessoas, a ndm t§eo compensatorio a sua
propria condicdo de inferioridade, e/ou diante deesgdes sociais.

(FERNANDES, 2004, p. 21)

Quem reside nas cidades vivencia a metamorfosattaeza realizada pela a¢éo do
homem, os desdobramentos de matérias-primas qtrarsformam com a tecnologia e o
resultado da abstracdo humana, disseminada comommafdo e conforto, da erudicdo a

preservacao da saude e do bem-estar.
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Sem pensar nos termos de um mundo melhor ou p@o quitro, 0 que parece ocorrer
€ que subsistem dois segmentos humanos que viveduasndimensdes diferentes de uma
mesma época, em que um segmento alimenta o outrosantido literal. Uma desigualdade
mais facil de passar incélume por quem nédo estéondicdo de submissdo. Como afirma

Furtado:

A interacdo campo-cidade faz parte do desenvolMimeta sociedade
brasileira, porém, na realidade, ocorre via sulnis®\s a¢Bes concretas
visando o desenvolvimento sdo sempre pensadastia gercidade, ndo
incorporando a Otica daqueles que vivem no campou#as vezes, sem
uma anélise mais rigorosa da prépria realidadd.l8caducacéo nédo foge a

regra (2009, p. 20)

Que lugar estaria destinado aos povos do campaaoedernizacao dos processos de
producao agricola e das novas tecnologias queitsignst com sobra, a forga de trabalho, a
mao-de-obra humana, do ponto de vista da terr&giécios? Nao é possivel pensar no campo
sem situa-lo ao modo capitalista de desenvolvimemie rege a vida brasileira. O
desenvolvimento do Brasil foi marcado em curto espde tempo, se comparado a outras
nacdes como a Inglaterra, pela desigualdade tanteelacdo ao dueto campo/cidade como
também entre as regifes, também por um modelo meukigra que forca a expulsdo dos
camponeses para 0s grandes centros urbanos elguiee sociais que ainda remontam os

tempos da escraviddo. Segundo Martins

No Brasil, a idéia de reforma alastrou-se de marteinnfante. Ao iniciar o

novo século, os brasileiros estdo vivendo em op&is. Mais moderno e
diferenciado. Menos provinciano também, gracasngoesso nos circuitos
econdmicos e culturais do mundo globalizado e a@sjas internacionais
gue possibilitaram algum protagonismo as chamadg®es emergentes.
Porém, ao que tudo indica, vivem em um pais sertorei®o: a procura de
uma identidade, de um projeto nacional. (MARTIN®)2, P.37)

Visto do ponto de vista da cidade, o campo € una@sgeografico que parou no
tempo, em que nada de novo acontece e nem tampaygerspectivas de mudancas. Como
diz Fernandes, “é como se a diferenciacdo entteab € o urbano nao fizesse mais sentido,
uma vez que a morte do primeiro ja estaria anuacigd005, p.28).

A distor¢é@o nas politicas publicas direcionadaducacdo do campo € histdrica e esta
relacionada ao preconceito dos saberes tradiciaiaiste do conhecimento oriundo da

educacdo formal e dos que a ela tém acesso, cosrsugere Caldart (2000, p.9):

Pesquisando as reformas educacionais dos anos €@eparei com um
discurso do entdo governador de Minas Gerais. D&fea urgéncia de
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renovacdo de curriculos e dos métodos de ensineswsas das cidades
mineiras. Entretanto, pensando nos trabalhadosgysd(acampo afirmava:

‘Para o cultivo da terra, para mexer com a enxadpaga cuidar do gado

ndo sdo necessarias muitas letrag2000, p. 9)

O Estado brasileiro reconhece os povos do campmw aidadaos, mas nao os trata
como sujeitos de direito no sentido de lhes prapoes politicas publicas que Ihes garantam
0 que a Constituicdo Federal legitima para todobrasileiros. O direito a educacdo € um
desses direitos. Embora as pessoas dos centrasosrbeasileiros ainda ndo tenham seus
direitos garantidos, os tém mais que aquelas quarvionge desses centros. A sociedade
parece ter dificuldade de entendé-los como sujeitessonhos e de perspectivas. E
essencialmente, sujeitos de direitos.

A extraordinaria migragdo campo-cidade, combinamta & hegemonia de um
modelo de vida urbano, tem levado muitos cientigaformuladores de
politicas a concluir que o rural ja ndo tem sigwifio historico relevante e que
0 campesinato estd em processo de extingdo. A (posaibilidade de
sobrevivéncia do camponés seria a sua integragé@poéndistria patronal e
sua subordinagdo do mercado dominado pela agriaut@pitalista. Dentro
dessa logica, a agricultura familiar camponesatirdeta a subsisténcia do
mercado local, foi abandonada pelas politicas gdhliFERNANDES, 2005,
p. 29)

O fato € que o campo nao parou. Sao pessoas elam@nmovimento de luta pela
sobrevivéncia e reivindicam para si o direito deesetratadas como pessoas pertencentes a
um grupo social bem definido, regido por uma Caugfio, que almeja fazer parte do grupo

dos sujeitos de direitos. E o que afirma a assarjadndo escreve em sua monografia que

E importante mencionar que o campo ainda resisten csuas
“particularidades e especificidades”, apesar de tbdmbardeio” dos meios
de comunicacdo de massa que repetem todos ossdiaasanas historias que
ndo leva em conta a légica da emancipacao humBERNANDES, 2009,
p. 24)
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2. O PLANO METODOLOGICO E TEORICO-VIVENCIAL

Neste capitulo esclareco o angulo sob o qual esiido observados e analisados o
objeto, os sujeitos e o ambiente dessa pesquisaur®rexplicitar os elementos subjetivos
gue me levaram a compreender a realidade da fomnao capresento, sem negar a
impossibilidade do tratamento neutro da informag§mesento a relagdo evolutiva que tive
com o conhecimento durante a minha histéria de, vidgixando a mostra elementos que
possam dar ao leitor a compreenséo acerca dosldrastida realizacdo do trabalho. Assim
como no radio, quando os processos de producdevidenciados, a leitura critica das suas

mensagens tém outros significados do que quandorsds sabedores dos resultados finais.

2.1. A trajet6ria que conduz o meu olhar

Para realizar este trabalho, meu olhar se focasoletramento e as tecnologias como
possibilidade de adaptacao positiva ao mundo rigadlo sua razdo de ser no entrelacamento
do que vivenciei em minha trajetria como gente gueu no campo, como trabalhadora
semi-qualificada na regido urbana e depois na ¢éndie mao-de-obra especializada como
“professora diplomada”. Iniciei minha trajetérisofissional, no magistério, como professora
alfabetizadora numa escola particular. Concomitaetge iniciei outras atividades em uma
ONG que desenvolve projetos que exploram a relegwnicagdo e educag¢do, uma area de
estudo que, mais recentemente, vem sendo recoalmEmit ‘educomunicacao’.

No lugar onde nasci e me tornei adulta, ser umafégsora diplomada” era o apice de
uma carreira profissional para uma mulher e motigoorgulho para a sua familia. Nesse
lugar e nessa época, década de 1980 numa peqdeda serrana do Cearda, um saber popular
ensinava que quando uma mulher se tornava profedgidxava opaca a imagem do marido,
pois este deixava de ser tratado pelo seu nomesparghamado de “marido da professora”.
As meninas adolescentes com quem eu convivia nBarti mais esse desejo de se tornarem
professoras e as mées ainda faziam presséo pajatohiedade do matriménio e pela fungdo
de dona-de-casa. Minha educacéo foi orientada mideede ser mée e dona-de-casa, tendo
aprendido diversas artes manuais apropriadas gsrakram habilidades como bordar, pintar

tecidos e fazer croché sem olhar para as maos.aMin#te tinha os estudos dos filhos como
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prioridade até que o curso secundario fosse calplara sermos considerados “formados”
e termos garantido um saber valorizado. “O sabagu@m toma, s6 Nosso Senhor”,
expressao que usava para justificar seus esfor¢os.

Foi uma escolha de minha mée que eu ndo aprendessanhar por dois motivos
importantes para ela. O primeiro para que eu nésde a possibilidade de vir a me tornar
uma empregada domeéstica e o segundo por um acidemter fatal que ocorreu com o meu
irmdo mais velho, envolvendo o fogo. Entao, euraggaa a cozinhar com a préatica quando
fosse adulta e tivesse um marido. O que de fato@coDepois do casamento me aprimorei e
me afei¢oei aos “métodos culinarios” e nunca chiegger empregada doméstica.

Na minha cidade os jovens estudantes tinham sonwererso pedagdgico como
opcao de qualificacdo para o mercado de trabalmo.1882, quando conclui o Curso
Secundario, existia o Curso Cientifico, que cowmaesfa ao nivel médio nao
profissionalizante, mas nao era disponivel na @dad que eu residia. Nessa modalidade os
alunos tinham disciplinas de conhecimentos maiaig@omo Quimica, Fisica e Biologia.
Deixei a escola publica em que cursei 0 primeiraugpara ingressar numa instituicao
religiosa e paga, que oferecia o Curso Normaljribea aos filhos das familias em melhores
condi¢cbes socioecondmicas e que visava a formag@oogpmagistério. Ndo tendo como arcar
com as despesas, minha mée angariou uma vaga aaquel eram destinadas aos “filhos dos
pobres”. O colégio em questdo era dirigido pelasbtam conhecidas “Irmas de caridade”,
gue tinham o projeto social de auxiliar aos malsres da cidade.

Existia um Curso de Contabilidade e Administracé&cEthpresas, ofertado por outra
instituicdo publica e laica, ligada a hoje extiffampanha Nacional de Escolas da
Comunidade - CNEC. Era considerada uma boa irgditupara os estudantes pobres. Para as
mocgas o local de formagdo mais adequado era oofiRdt”, uma derivacdo usada para
identificar o “colégio das freiras”. La eu me fomaaprofessora, mas eu nao tinha essa
aspiracdo. Meu desejo era freqlientar esse colé@gaque tinha relacdo com o fato de que
algumas das minhas melhores amigas estudavamIneakeAs amizades com meninas fora
da minha classe social era uma preocupacgéo pars paésl que entendiam que “o0 que 0s
olhos ndo véem o coracgdo ndo sente”, fazendo wsambs suas casas, aos seus pertences e
aos seus costumes. Eles previam sofrimento e disdar nos processos que levam a
formacéo do desejo quando h4 um confronto comlaaea e tinham a intengdo de evitar o
cultivo do que chamavam de “espirito de rico”. las® leva a pensar que os sonhos, mesmo

gue ndo tenham um custo financeiro direto, estfimamente ligados ao capital. As pessoas
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das classes subalternas sdo educadas para ndcesondeb a atuacdo do senso de protecao
da familia, como uma estratégia de desviar o sefrim

O primeiro ano do Segundo Grau, denominado basca,igual para todas as
modalidades profissionalizantes. Um ano letivo rggle descobertas, do fascinio pela
Biologia, pela Quimica e marcado pelas dificuldades Matematica e Fisica. Frequentar
aquele espaco destinado aos mais “ricos” era mdgvorgulho, era como se eu ficasse mais
rica. A descoberta dos rapazes, o desabrochar idwigpy amor, da cumplicidade e da
rivalidade entre as meninas e das primeiras deespaforosas. Uma adolescéncia que
chegava quando j& entrdvamos no atual Ensino Mégdroximadamente aos quinze anos de
idade.

Os primeiros problemas com a profissdo que se @wmeeio com o segundo ano,
voltado especificamente para o magistério. Os nosnita sala escassearam, porque o oficio
de ensinar era algo equivalente a formagéo de gmofas, ndo de professores. A graca e a
novidade deram lugar ao tédio e a vontade de iroeenba cidade para buscar outros
horizontes. Um sentimento de impoténcia, misturad@utros sentimentos relativos a
adolescéncia pobre, despertou a minha faculdaderd®ar com o que ndo estava posto para
mim. Teria invocado as palavras de Freire se elgoj@passe 0s meus pensamentos nessa
época, e certamente esse trecho escrito por eleidgara fundamentar essa passagem: “Eu
chamo isto de ‘greve de desempenho’ dos estudagtes,se recusam a estudar sob as
condi¢des sociais existentes.” (1986, p. 12)

Foi a primeira vez que entrei em recuperacdo em #odida escolar. Em Portugués,
uma disciplina que eu sempre gostei de estudamQulecionava era a professora Rosimar
Brito, aquela que sabia fazer o papel de irma wellsg, que se comunicava verdadeiramente
comigo como aluna, que eu nunca mais esquecer@aacampanhava desde o antigo ginasio.
Um caso de desapontamento para a sua pratica fssom, que eu compreendo s6 agora,
como professora. Era a Unica pessoa adulta, ddatescola, que se ocupava com a tarefa de
me compreender e foi 0 meu alvo de desabafo palgeém que prestava atengdo aos meus
sinais. N&o queria ser professora porque equival&er dona de casa, e simbolizava as
limitacbes a que as mulheres estavam sujeitas. ddaaécomecaram a surgir cursos de
graduacao em informatica na capital. Eu ndo sadniadp que se tratava, mas como era o que
existia de mais novo, era 0 que eu mais queria omanto. Um sonho que precisou ser
substituido por outro, invidvel, porque era neagsgér habilidades com os célculos e com a
Fisica, disciplinas que ndo eram estudadas no cdes@reparacdo para o Magistério.

Estudavamos Didatica da Matematica, Didatica Gerabutras disciplinas semelhantes.
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Escrevendo os nomes dessas disciplinas, vem a miehte a docgura da Professora Celeste
Ramos afirmando que a soletragdo era o mais amtigh mais eficiente método de
alfabetizagcdo. Fazia sentido porque aprendi adercinco anos de idade, por meio dessa
metodologia, sem a interferéncia da escola.

Baseio minhas concepcfes a luz das teorias deeFerale outros autores estudados e
compreendo que o letramento se situa além da dieemdio das palavras. Sao consideragfes
gue se vinculam & minha experiéncia que incluirtato com os alunos das escolas publicas
municipais de Fortaleza participantes dos projemsadioescola que, mesmo cursando de
sexto ao oitavo ano, apresentam dificuldades eboedaroteiros para o radio e fazer locucéo
desses roteiros por ndo saberem ler as palavrasesiie escritas ou escrever palavras
compreensiveis para serem lidas. E o que poddstemo trecho que se segue de um e-mail
de uma estagiaria que esta trabalhando atualmerf®eajeto Segura Essa Onda, com turmas

de radioescola em escolas municipais de Fortgbeta Catavento.

A maioria dos nossos meninos e meninas tem muitauldiade na leitura e esse é
um problema que esté afetando na hora da apre@iertag programas, pois quando
os alunos vao ler os roteiros soletram ou gaguej@onversei com algumas

pedagogas e elas me disseram que esse problenoaes@ ger resolvido em longo

prazo, j& que essas criangas estdo fora do nigel dh alfabetizacdo. Porém, fica
em mim a ddvida de como poderemos utilizar o roteia apresentacdo dos
programas ao Vvivo, pois de acordo com que tenhendjio com a equipe de

jornalismo o roteiro € uma pega importante parador (estudante de Pedagogia
sobre criangas de 10/11 anos de idade) Arquivd@Nia Catavento. Em novembro

de 2009.

Tratar e trabalhar com o desenvolvimento do letrame&omo um processo mais
amplo que a decodificacdo ndo exime as escolas dasefa mais simples. Temos estudos
gue apontam para metodologias dialégicas de cadstrdessa habilidade, como é o caso da
teoria de Paulo Freire. Entretanto, ndo deixa denseessario que o sujeito, cujo papel é
ensinar, compreenda como funciona o préprio trabedm os estudantes, como o faziam as
antigas professoras que sabiam como alfabetizatraotio e tinham a dimens&o das etapas e
da cronologia dessa aprendizagem, podendo, paortasgp comprometer com o
desenvolvimento dos alunos. No exercicio de profasslfabetizadora, nunca trabalhei com a
soletracdo por ter tido acesso a teorias que serdemn formas mais estimulantes e
desafiadoras, levando o estudante a pensar sobserga e a utilizar os conhecimentos
prévios para isso, mobilizando o seu potenciaticdaNo entanto, ja me deparei com alunos
com os quais nao foi possivel desenvolver seusepsos de letramentos por meio dessas

metodologias mais dialdgicas, tendo recorrido aasutbordagens que lhes permitissem
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concretizar o que era imprescindivel para aquelenemto — a decodificacdo do cédigo
escrito.

Sendo assim, entendo o método de soletracdo comaéamica eficiente para decifrar
0 cadigo escrito de forma mecanica, o que é diferenanterior ao letramento. Na falta de
conhecimentos necessarios e suficientes de umessmh que se lanca a tarefa de alfabetizar
no sentido de decodificdr parte imprescindivel do processo de letramentopéeto, a
soletracdo acaba sendo uma forma segura e efigegarade ser antiquada e trazer poucas
contribuicdes para o desenvolvimento de uma leituitca da realidade. Em se tratando de
métodos e técnicas de ensino em si, € mais segiraima professora utilize um método
antigo do que nédo ter nogdo do que estid sendo Heito onde é possivel chegar com a
aprendizagem dos alunos. Faz diferenca nos reesltadfato da professora conhecer o
trabalho que faz e dominar a metodologia que emapreg

Como suposi¢do, que ndo serd estudada neste trabadls que pode ser objeto de
outras pesquisas, formulo a hipétese de que o®mesitda prejudicado em sua base, porque

parte dos professores ndo tém consciéncia da negi@aue usam, ndo sabendo de onde

_ - Excluido: ,

partir nem em que lugar chegar ao que se refefet@onento dos alunos. O letramento é a
base primordial de todo o desenvolvimento do enimoal e da formacao do cidadao capaz
de conviver com a realidade que esta posta nososentbanos, precisando saber decifrar
orientagbes escritas que se encontram nas ruaslooais publicos etc. As dimensfes
geograficas e fisicas da vida na cidade, a quatgidie pessoas e veiculos em transito
constante, e toda a complexidade da urbanizacéeléngs pessoas a busca incessante de
informacdo que nem sempre pode ser acessada pdillade. S&o placas com indicacdes,
letreiros com instru¢cBes de uso de servigos publecprivados sem os quais a convivéncia
tenderia ao caos.

Recorri a esses fragmentos de minhas memoriastareioh fazé-lo no decorrer de
todo o trabalho para exemplificar como as intenglieguem se coloca no papel de ensinar,
assim como as metodologias escolhidas, sédo afgtaetisintencdes, pelos principios e pelas
histérias de vida. Nado encontro outra forma deaescer o meu pensamento que aqui se
encontra na forma escrita se ndo trouxer a tomaasamhado de elementos vivenciais que me

fazem compreender e descrever a realidade dessa &ndo de outras.

16 Uso o termo decodificacéo para indicar a habiliddd ler as palavras e frases e reproduzi-lasaniagegor
meio do entendimento da légica do codigo escritojum¢do e combinagdo de seus fonemas organizados p
vogais e consoantes.
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2.2. O mundo do trabalho e o sonho tardio de ser pfessora

A evolugéo tecnoldgica teve seu processo inteasificnos dltimos vinte anos, em
paralelo a minha trajetdria profissional. Meu piimmetrabalho formal, com registro em
carteira, foi no antigo Banco Bamerindus do Br&8sA., como escrituraria. Participei de um
concurso em minha cidade e passei junto com o m&ipi Completei dezoito anos no més
de janeiro e em fevereiro fui contratada. Isso mexe muita alegria porque assim nao
precisaria ser professora. Era minha nova obrigggétgue tinha concluido o 3° Ano
Pedagdgico no ano anterior e ja estava em busitalisgho nas escolas locais e ja era adulta.

O trabalho por obrigacdo n&o era novidade porguededes doze anos de idade ja
usava o tempo em que ndo estava na escola parar gdgihm dinheiro por meio de trabalhos
manuais. Uma espécie de trabalho infantil com toguipedagogicos. Eram atividades
desenvolvidas com a permissdo de minha mée que ¢imhmente muito mais a ocupagao do
gue a remuneracado, dentro do principio de que ‘endasocupada é escritorio de diabo”.
Meus pais eram bem mais velhos que eu, com umedda de quase cinglienta anos, tendo
minha mée a salde debilitada. Isso os impelia mpaga que eu aprendesse a trabalhar e
aprendesse a sobreviver sozinha. A idéia de sentenarido como garantia de sobrevivéncia
ja ndo era mais tao segura. As meninas de minHasadocia, as meninas comuns da década
de 1980, precisavam aprender a ser emancipadaanediramente independentes.

O trabalho no Banco foi um marco importante na minida, mas me tirou o foco do
sonho de ir logo para a cidade grande fazer fadeld&ra uma aspiracdo que me frustraria
porgue ndo teria condicBes praticas nem financeieaealiza-lo naquele momento. Ficaria
por dois anos e meio trabalhando nesse estabelgoinbancério onde comecgaria a me
encantar pelo trabalho menos usual para mulheres.

Os bancos servem como exemplo de instituicesrguByrasil, requerem tecnologias
mais avancadas. As grandes corporacdes bancédeesntindlstrias préprias de informatica
para atender as demandas, como € o caso do Bac&.WA. Hoje acessamos 0S nossos
extratos bancarios sem a intervencdo de funciamaem varias pequenas maquinas
espalhadas pela cidade. Em 1982, quando comecabalhar no Banco, nas agéncias do
interior, 0 extrato bancario fazia juz ao proprimme. Cada correntista tinha uma ficha de
duas péginas em que eram datilografados os délmitéditos e saldo. Entre essas duas
paginas existia uma terceira folha com carbono e era duplicada a movimentacao.
Quando o cliente solicitava ter em seu poder cstegia sua conta, era essa pagina do meio

gue era entregue retirada de sua ficha. Nas agédaiaapital, onde eram processados, as
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operacdes eram diferenciadas, pelo volume de dmtes) No entanto, eu ndo conseguia
sequer idealizar a velocidade e os formatos de smagho virtual que temos hoje, nédo
aparecendo sequer nos filmes de fic¢éo cientifica.

Toda a movimentagdo era datilografada em formdanmoprios e enviada
diariamente por malote para a cidade de Fortalaza que tudo fosse “processado”. Isso
significava que os dados seriam inseridos nos ctadptes do Banco. Os profissionais que
trabalhavam com isso se formavam nos cursos sugerde Processamento de Dados ou
faziam cursos técnicos na area. Eram consideragloas mais inteligentes que as outras
pelo senso comum. Lembro dos alunos ostentandapas ae livros como o de “Dbase II”
um programa para microcomputadores que requeriiecanentos especificos para ser
manipulado. Era um conhecimento inacessivel mesmmoecleitura de livros e manuais.

Meu segundo emprego seria huma empresa de computamdsiderado o quinto
“bureau de processamento de dados” do pais. ChaseaS8&BCREL S.A., modificada para ser
provedora de internet com a alcunha de SECREL NIETg adaptacdo ao mundo atual. A
mudanca para a cidade grande, a idéia de abrirdemdon emprego seguro para ir em busca
de um sonho, me fez entender o sofrimento que dlifasempre quis evitar, ndo me
permitindo ser sonhadora. A dureza do dia-a-didalea da familia e a remuneracao
insuficiente para as despesas basicas me fezathauldade e a quase aceitar o fato de que
ndo valia a pena desejar coisas fora da minhaeckmsal. Havia deixado de ser bancéria
poucos meses antes do Plano CruzaGald Ministro Bresser Pereira. Até entdo, ser b@mca
significava ter convites para festas e ser atengiidio gerente nas lojas. Quando me demiti do
Banco, abri mao dessa condicdo e me transformearopararia semi-qualificada. O fato de
ser bancéria facilitou a minha contratacdo no newprego, numa empresa que trabalhava
com computadores. Eu era alguém que fazia os labahenos especificos, algo que me
tirou a vontade de sonhar com um curso superiafa $@enas uma auxiliar de escritério.
Mas néo seria professora.

Conheci meu atual marido nessa empresa, dois rdepess. Alguém que me trouxe

de volta ao mundo dos estudos. Entrei na Faculdadeducagédo da UFC em 1991, gravida

7 0 Plano Cruzadofoi um conjunto de medidas econémicas, langado gelverno brasileiro em 28 de
fevereirode 1986 com base no decreto-ie? 2.283, de 27 de fevereide 1986, sendo José Sarmepresidente
da Republica e Dilson Funacoministro da Fazenda
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de cinco meses. Por escolha, no curso de Pedagpgiabalho frio com o dinheiro, com a
computacéo e a percepgdo da dureza com que effaiagas pessoas que ndo se formavam
na universidade me fizeram rever as proprias idéide ter vontade ndo s6 de me formar

como de ajudar as pessoas em seus estudos. Besgjedfessora. Formei-me professora.

2.3. O assentamento Santana como objeto da pesquisa

A comunidade foi escolhida por ter o Crid, 0 espe@m computadores com acesso a
internet como um servigo publico e gratuito, coddaj citado na introdugdo deste trabalho.
O desejo de estudar essas articulagbes entre asossple aprendizagem envolvendo o
aparato tecnoldgico surgiu desde o primeiro diegamvisitei Santana. Porque o letramento,
a comunicacao e a informatica educativa se enrglaa minha histéria de vida profissional.

A época em que entrei na faculdade eu ja trabalhavaa empresa do Grupo ltad,
mas que desenvolvia o segmento tecnolégico do ginaoconsiderada nessa época a maior
empresa brasileira, que desenvolvia “tecnologigaieta”, um termo usual na década de
1980. Esse novo emprego, em 1987, foi um passatdxmlque consegui conquistar na
cidade. Ganhava mais e ja me sentia mais qual#jdeddo apreendido as novidades e tendo
conhecimentos especificos adquiridos na praticanggiaiferenciava no mercado. Mao-de-
obra qualificada. Meu chefe, ao negar um pedidawteento, proferiu algumas palavras que
funcionariam como uma alavanca: “nesta empresaeséam as pessoas que sdo formadas na
universidade. Por mais inteligente que vocé posgassra sempre da equipe de apoio e nao
ganhara muito mais que isso.” Aquelas palavras emand um estimulo maior que qualquer
outra coisa e no mesmo ano entrei na universidade.

Adentrar as dependéncias da Universidade Feder&@edoa - UFC para prestar o
exame vestibular me causou medo porque eu entenéiera um espaco em que cabiam
apenas as pessoas que tinham estudado na capfis¢i Ra primeira tentativa e quando fiz
selecdo para o mestrado ja entendia esse espagdudacao publica e gratuita como um
direito a mim e a qualquer outro cidadao. Nessrvato de 1990 até 2007, pude reconstruir a
auto-estima e adquiri o sentimento de pertenciméfag® sou parte dessa cidade, com direito
ao que nela existir.

Naturalmente me interessei pela novidade da inflicenéeducativa, inspirada nas
disciplinas do curso de Pedagogia, tendo sido m@ide uma disciplina. Participei como

bolsista num grupo de pesquisa no Curso de Mateangéira analisar um software educativo
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e, apls a conclusdo do curso, entrei como graduamiaoutro grupo de pesquisas chamado
EDUCADI*® que trabalhava com informética nas escolas mlic

Em seguida, e simultaneamente, fui trabalhar corafegsora numa escola particular
denominada Instituto Educacional O Canarinho, coidlaena cidade como um espaco escolar
que utiliza metodologias construtivistasDesenvolvi uma pratica com uma metodologia
diferenciada, levada a sério por essa instituicgmle seu quadro de profissionais. Pela
primeira vez eu trabalhava como profissional gicalifa e ndo fazia mais parte da equipe de
apoio. Era uma profissional formada na universidadmo havia sido provocada por meu ex-
chefe. Foi assim que me distanciei da area danidftica e parti definitivamente para a sala
de aula.

Em 2003 passei a trabalhar na ONG Catavento cosessma pedagogica, onde
contribui com os jornalistas da entidade no dedeimento de metodologias didaticas nos
processos de formagdo em comunicacdo popular. Senzerpartir disso, voltei meus
interesses para uma area de estudo e de trabath@rtjoula comunicacdo e educacao,
difundida no Brasil por autores como o Professuoratsde Oliveira SoaréSsob a alcunha de
educomunicacao.

Iniciei meus estudos nessa area primeiro por nieeelesde compreender o trabalho
pratico, depois por acreditar nessa possibilidaggagdgica como um diferencial a ser
desenvolvido nas escolas, no ensino e na educacdmadnodo geral. Comecei a pensar no
uso do radio dentro da sala de aula e algumas gg@egrientei tinham esse objetivo. Depois
de compreender que o trabalho realizado daquelmafando surtia o efeito esperado,
problematizei essa idéia de utilizacdo do radi@mbiente escola para além dos espacos de
aprendizagem de salas de aula. Percebi que ogs@sfibe ampliar as praticas comunicativas
dentro da escola seriam indteis se fossem circBas@& matriz curricular, limitante por si
mesma. Essa pratica nos levaria a dar continuidadgue ja ocorre na escola, usando um

instrumento novo. Nao uma transformacéo da préscalar.

18 projeto de Educac&o & Distancia em Ciéncia e Tegiaodesenvolvido em escolas publicas do Ceané ent
1996 e 1997, tendo como parceiros 0 CNPQ e a Seeree Ciéncia e Tecnologia do Ceara — Secitece.

1% Entre a década de 80 e 90, pela disseminacagidaleePiaget e Vigostky e pela aplicagéo deseialgor
Emilia Ferrero, surgiram diversas escolas em FmsaCe se dizendo construtivista, 0 que quer diper
desenvolve o trabalho pedagégico com base neséeésos conhecidas como teorias construtivistas da
aprendizagem. O Canarinho, entretanto, € reconbh@cidprofissionais e pais de alunos pela seriedadeque

se utiliza dessa metodologia.

20 prof. Dr. Ismar de Oliveira Soares, trabalha nardenacdo do Nicleo de Comunicacéo e educacdadiEs
de Comunicagao (ECA/USP), reconhecido com um das atizos pesquisadores na area de educacao e
comunicagao.
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Tais reflexbes tomaram corpo quando escutei nunestpa do professor Adilson
Citteli** a diferenciac&o que fez sobre a insercéo das snédiminsercdo da comunicacdo na
escola. O autor falava de uma idéia que parecaplnas para a qual nem sempre atentamos.
As midias fazem parte da comunicacdo, mas a coagducse localiza antes e além das
midias, que sdo seus instrumentos, ndo seus finemAinicacdo envolve todos os processos
de interacdo humana e, necessariamente, traz ooosiglementos de transformacéo e de
superagao.

Para atender as demandas do cotidiano foram ddsielngo mecanismos de
potencializacdo dessas interagcbes, as conhecidesorteinicacdes. E o caso de uma
comunicagédo veiculada pelo radio. Os instrumerdgosd6gicos elevam o volume da voz e
possibilitam uma maior quantidade de ouvintes, @endnsiderada uma comunicacao
massiva, ounass media

Pensando sob esse ponto de vista, ao canalizanan@acdo possibilitada pelo radio
para o trabalho de sala de aula, fazendo apenadransposicdo didatica, reduz-se o efeito
politico e transformador de um veiculo que postibd expressdo da palavra, da oralidade,
das idéias e opinibes. Trabalhar com uma midiaatea de aula, apresentando os mesmos
conteddos e com 0sS mesmo objetivos que seriam espiaelds em aulas expositivas
tradicionais, por si s@, ndo é suficiente para @igibrar as estruturas tradicionais do ensino
rumo a uma transformacdo em suas intengbes, setmmlovée processos, permitindo a
participacao efetiva dos estudantes e de todos@bapitam a escola.

Essa constatacdo faz pensar que a comunicacao destespacos escolares deve ter
um espectro mais amplo, desfocando o modelo ctadsigue se aprende exclusivamente nas
salas de aula. A escola € um ambiente complexcéquamposto de salas de aula e outras
salas em que se desenvolvem atividades complerasngarestas como a biblioteca, o
laboratorio de informatica e a quadra de espoEafre um ambiente e outro os estudantes
desenvolvem as suas aprendizagens uns com os,quirosieio das interacdes sociais ndo
mediadas por profissionais da educagéo. Isso gesiivo e ndo mereceria intervenc¢des dos
educadores se 0 ambiente escolar ndo tivesse redtoum espaco de violéncia fisica e
simbdlica.

A forma mais comum de comunicacdo que as pessadagdde um modo geral,

conhecem de suas vivéncias como estudantes é aygetida em via de méo-unica, em que

2! Fala em palestra que proferiu no circuito de emogntealizados pela Prefeitura Municipal de Foraleom
0 intuito de preparagdo da populacéo para a gaatéo na Conferéncia Nacional de Comunicacdo eembeb
de 2009.
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o professor dita sua fala e 0 aluno escuta. Emoswgitisos, e para alguns professores, 0s
alunos mais quietos, que menos problematizavameoega dito, eram considerados mais
adequados. Aqueles que ndo se adequavam a essl® mi@ie os individuos considerados
pelas pessoas da familia e pela escola como dnga&ueriam nada com a vida”. Esse é um
dos conceitos aplicados no ambito do senso comypmessnas que ndo querem se adaptar a
escola. Com essa escola que trabalha com a edyselgdcomunicacdo de médo-unica, com a
educacao bancéria conceituada por Freire. Aquatede ensino em que o educador realiza
depdsitos de informacédo sobre o aluno como sdaste apenas um recebedor de informacao

passivo. Assim fala Freire (1987)

A educacgdo é muito mais controlavel quando o psofesegue o curriculo
padrdo e os estudantes atuam como se s6 as palepesessor contassem.
Se o0s professores ou o0s alunos exercessem o pasepratuzir
conhecimento em classe, estariam entdo reafirmseulgoder de refazer a
sociedade. A estrutura do conhecimento oficial btm a estrutura da
autoridade social. E por isso que predominam orprog, as bibliografias e
as aulas expositivas como formas educacionaisquenter os professores e
os alunos nos limites do consenso oficial. O culvipassivo baseado em
aulas expositivas ndo é somente uma pratica peidagpgbre. E o modelo
de ensino mais compativel com a promocao da aattgidlominante na
sociedade e com a desativacdo da potencialida@¢ivaridos alunos.
(FREIRE, 1987, p. 15)

Freire ndo defendia a auséncia de escolas, matedencomo uma instituicdo que
deveria aceitar mudar, revolucionar-se em fungcdexisténcia de outros instrumentos que
vao surgindo na realidade que a envolve. Ignonareaenca dos meios de comunicacdo na

sociedade, para ele, prejudicaria a atuacdo déeegcpustifica

Entdo, para mim, a questado que se colocaria ném farada escola, a morte
da escola. Para mim, as exigéncias sociais, liagrique a gente
experimenta. Uma escola que ndo tivesse, inclusivedo nenhum de
dialogar com os meios de comunicacdo. Uma escolansedo de conviver
com eles, chegando mesmo até, risonhamente, a tizn ca, televisao,
me ajuda! Me ajuda a ensinar, me ajuda a apre(flREIRE, 1986, p. 24)

Freire (1986) defendia a presenca dos meios derioagfio como colaboradores da
escola. Ele dizia que o ato de buscar, pesquaacutiosidade, imaginar e correr riscos para
criar poderia ser feito na escola. No entanto, escala ndo se abrir a esse fazer humano, o
ato de criar, de produzir e de disseminar o contetio vai sempre continuar e qualquer
espécie de “desescolarizacdo” nao iria impedir asseEntendia a escola nem como coisa

ma, nem como coisa boa, em si. Mas entendia quéeslaria mudar de acordo com as
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mudancas sociais. “Ela se obriga a ser um espagpompderantemente fabricador de
memorias repetitivas, para ser um espaco comueiognportanto, criaddr.E, para isso,
entdo, ela ndo poderia jamais deixar de ter, camitiares extraordinarios, todos os meios de
comunicacédo. (1986, p. 25)

De acordo com a experiéncia de implantacdo daseasclilas em diversos locais da
cidade e da zona rural, realizada pela ONG Cataffeentendo que existe um movimento de
resisténcia por parte dos adultos que gerenciast@a Em principio, a idéia de ter uma
radio na escola é bem aceita, porque esta dentumndecompreensédo de se ter acesso a uma
midia para desenvolver os trabalhos didaticos. @dlims aparecem quando o radio se
apresenta como um meio de comunicacdo que serveidalo também para as falas dos
estudantes. A radio tem a possibilidade de podsasfalas, com linguagens e significados
diferentes dos padrdes escolares. Quando os ettadagrcebem na radio um espaco para
emitir suas opinides e suas idéias, alguns prafess&alguns gestores passam a se preocupar
com o resultado que esse processo pode trazemupam@mbiente que é conduzido para se
manter como esta, ndo para ser transformado. Nmms®, cria-se um campo de certa
hostilidade que pode chegar as nossas equipeyeisal maneiras: desdém, agressividade,
repulsa ou imobilismo. Dessas maneiras trabalhamalor com aquelas em que é possivel
alguma espécie de didlogo. O imobilismo e a indifea sdo as reac6es mais dificeis de
serem modificadas porque trazem a morte do didlgopossibilidade do argumento.

Ranciére (1996), em seu tratado sobre a politieBende que a faculdade de emitir
fala predispfe os sujeitos a serem animais pditiotas que a distribuicdo ordenada dos
corpos em sociedade faz com que algumas falas ssjasideradas e outras ndo. Uma
distribuicdo simbdlica dos corpos que coloca asqasna dependéncia de outras, que tém

mais poderes, dividindo-as em duas categorias:

... agueles a quem se vé e aqueles a quem ndpaed&quem ha um
logos — uma palavra memorial, uma contagem a mantrgueles
acerca dos quais nao leyos os que falam realmente, e aqueles cuja
voz, para exprimir prazer e dor, apenas imita aartizulada. (1996,

p. 36)

Para o autor, ha politica quando a palavra proadacé a contagem que é feita dessa

fala. “A contagem pela qual uma emisséo sonoravédawcomo palavra, apta a enunciar o

2 Escolas ou outros espacos de aglutinacdo de jooens associagdes e instituicées que trabalham com
criangas e adolescentes em situagéo de vulnerd@lisiocial
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justo e o injusto, enquanto a outra é apenas pdecebmo barulho que designa prazer ou
dor, consentimento ou revolta.” (RANCIERE, 19963@).

Trago esses trechos para explicitar 0 meu entemdiinde que a escola, entre suas
atribuicBes positivas e negativas, contribui pamaautencado da distribuicdo dos corpos, tdo
concreta quanto simbdlica. Pela cultura escolaglasos ndo ténlbgos porque suas falas
ndo estdo previstas na contagem a que Ranciérefae.rO uso da radioescola com a
participacdo dos estudantes confere-lhes statiegdepelo fato de que a emissdo sonora de
suas falas é audivel pela tecnologia que lhe darupJm sistema de som que pode ser
ouvido em todo o circuito do prédio escolar.

No trecho a seguir, o autor sintetiza a aura depqde a fala porta, sendo possivel
percebé-la nas relacdes escolares, na hierarqubeterida entre quem sabe e quem nao
sabe, professor e aluno, respectivamente. Emblargumgem que o mesmo utiliza ndo esteja
se referindo a essas relagdes mais estritas.

A posicdo dos patricios intransigentes é simpl&s:h& por que discutir com
os plebeus, pela simples razdo de que estes rén. f&l ndo falam porque
sdo sem nome, privados de logos, quer dizer degéscsimbdlica na polis,

Vivem uma vida puramente individual, que nédo tratesmada, a ndo ser a
propria vida, reduzida a faculdade reprodutiva. éegugue ndo tem nome
ndo pode falar. (RANCIERE, 1996, p. 37)

Seguindo o raciocinio do autor, aplicado as rekacéscolares, entendo que a
educomunicacdo, dentro das escolas ou em seu enfwde ter o papel de problematizar
dois pontos que sdo subjacentes ao ato da instrac@omunicacdo que € exercida nas
relagbes interpessoais e coletivas e a invisivedfaa consciente ou ndo, de manter as
desigualdades, atuando sobre os individuos, quelsdgados a permanecer nela durante
mais de uma década, intervalo que compreende swueis anos de vida. Ou seja,

educacao é uma instancia politica.

2.4. A escolha metodoldgica

Quando comecei a vivenciar o ambiente do Assent@m8antana, quando foi
implantada a radioescola de Santana por intermémimeu grupo de trabalho, em 2007, me
senti despertada para compreender melhor as relagdaprendizagem que estao presentes
no campo, no ambiente rural. A hipétese de bassedeabalho € a de que com o uso da

radioescola digital emerge um ambiente proficua pardesenvolvimento e ampliagdo do
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letramento das pessoas da comunidade. Da mesmarangue ocorrer um aumento da
capacidade desse povo de construir registros de exeriéncias, contribuindo para a
preservacao de sua cultura. Busco, na represergacéta desta pesquisa, explicitar o uso da
radioescola por essa comunidade, observando agbifidades pedagogicas que esta lhes

oferece e que séo desenvolvidas.

Ha segredos que se ocultam de teorias, assuntugaano que ha no oficio
do pesquisador e que somente o pensar sobre @appdBsoal revela.
Durante anos, aprendemos que boa parte de uma ofwgfiad cientifica
adequada serve para proteger o sujeito de si prajeisua prépria pessoa,
ou seja: de sua subjetividade. (BRANDAO, 1984, p.7)

Branddo afirma que, embora se reivindique paraoP&ubire a primazia de ter
inserido uma abordagem renovada da pesquisa-paritei, como enfoque sociopolitico na
educacao e na pesquisa qualitativa da Américad,asse conceito de pesquisa-acao provém
de vertentes mais socioldgicas do que educacionais.

A pesquisa participante permite a realizacdo ddisasae discussdes em que
participem pesquisador e pesquisados, mediatizaedes realidade a ser observada e
problematizada em face de sua transformacao. Reqgonit eu possa lidar com o objeto e com
0s sujeitos de pesquisa que eu conheco com os gstbeleci relacbes afetivas. Para

Brandao, o que deve interessar é, essencialmente,

Mergulhar na espessura do real, captar a |6gicadea e contraditéria do
discurso de cada ator social e de seu relacionano®mh 0S outros atores,
convidando a despertar nos dominados o desejo danga e a elaborar,
com eles, 0s meios de sua realizagdo. (1981, p. 25)

Acompanhei todas as etapas do trabalho de impEmtata radioescola no
Assentamento Santana como coordenadora pedagoéfiicaesponsavel pela elaboracdo da
metodologia do projeto em questdo. Para realizgresquisa nesse ambiente, preciso
reconhecer que estou incorporada ao contexto parposicionar com o distanciamento e o
Senso critico necessarios a isencao possivel rarsgito da dindmica do objeto e dos sujeitos.

Compreender a dindmica do trabalho educativo deassentamento rural requer um
necessario envolvimento com as pessoas do lugameos seus cotidianos. Importa que a
busca desse entendimento considere as concepgdess quoprios sujeitos pesquisados tém
de si mesmos. Sem isso, “(...) a opcdo politicaela dominacdo e ndo pela libertagdo dos
grupos e das classes sociais oprimidas” (FREIR&L,19. 35).
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Como posso dialogar, se alieno a ignorancia, isteeéa vejo sempre no
outro, nunca em mim? Como posso dialogar se me garticipante de um
gueto de homens puros, donos da verdade e do smlbarquem todos os
que estdo fora sdo "essa gente", ou sdo "natifedoires"? Como posso
dialogar, se parto de que pronuncia do mundo éatalee homens seletos e
gue a presenca das massas na historia é sinahdiefrioracdo que devo
evitar? (idem)

Para Brandao e Freire, as metodologias de pesdaigan estar comprometidas em
fazer também da pesquisa um instrumento educativoa perspectiva de transformacao da
realidade por meio da participacdo ativa dos siggiesquisados. Nesse contexto, Brandéo
chama a atencédo para a possibilidade do sujeitthecendo a prépria realidade de forma
refletida, participar da producéo desse conhecinerse apossar dele, podendo se inscrever

na Histdria por meio de sua historia cotidiana.

Perguntas de pessoas reais, muito mais que deodate@bstratas de
'objetos’, que parecem descobrir, com a sua prdpética, que devem
conquistar o poder de serem, afinal, o sujeitciotalo ato de conhecer de
que tém sido objeto, quanto do trabalho de tramsfolo conhecimento e o
mundo que os transformaram em obje(@981, p. 11)

Um trabalho de investigacdo num contexto mediagla pducacédo popular e pela
comunicacédo popular requer métodos e procedimgtdiEipativos, que rejeitem a reducao

dos grupos populares & mera incidéncia na prodidig@onhecimento.

Para adentrar aos meandros das questbes destaspesgoorri a procedimentos e
instrumentais dialdgicos que me ajudaram a ideafifas maneiras como esse grupo enxerga
as suas relacées com os meios tecnoldgicos quedispinibilizados no seu dia-a-dia. Quem
estd conduzindo a pesquisa tem a oportunidade dessmvolver por meio da aquisi¢cdo do
saber popular, um saber legitimo e valioso, embifeaenciado do saber que vem da ciéncia.
Nesse saber do homem simples ha uma observagéosat de regularidades dos fenémenos
fisicos e sociais da natureza, embora os regifitiss pelo mesmo sejam insuficientes. O
homem que nasce, cresce e envelhece no campo restddé numa sociedade de
ambigiidades, de contrastes extremos, e apés tedtas que nos separam do advento da
escrita, ele ainda ndo tem a possibilidade de sgramer na historia por meio da palavra

escrita. O direito & educacéo nao lhe é garaniiimna proporcdo adequatf.

ZDados da Pesquisa Nacional por Amostra de DonscilPnad), elaborada pelo Instituto Brasileiro de

Geografia e Estatistica (IBGE) de 2004, apontam maés de um quarto da populagdo rural do Brasil é



44

Esse sujeito ndo procede a andlises reflexivaseth@nenos que observa, igualmente
porque ndo vem sendo motivado pelas vias de aeessaber, a experimentacdo do exercicio
da contemplacgédo para além da pratica cotidiana Saheres sédo disseminados na forma oral,
no 'boca-a-boca’, e correm o risco de dissipareratseerem paulatinamente desvalorizados,
mesmo no préprio contexto em que foram historicdenproduzidos, em virtude da caréncia
da instrumentacgéo técnica e tecnoldgica que sataamapte difundidas nos meios urbanos e,
sobretudo, nos meios académicos. Os mais jovemserutempos anteriores, continuavam
disseminando a sabedoria do homem do campo, jfoodmam esse papel. Muitos ainda
migram para os centros urbanos em busca de uma ‘fwelhor” e ndo se orgulham da
riqueza acumulada com a experiéncia dos pais sobatureza. No mundo da oralidade o que
ndo vem sendo dito e repetido, tende a desapar@caso da escrita e outras tecnologias
permitem que conhecimentos sejam armazenados entieslos. Essa problematica é a
génese da minha inquietagdo sobre o impedimenéxexaicio intelectual a que o homem do

campo esta submetido. E isso permeia indiretanzenmteu trabalho.

2.5. Procedimentos da coleta de informacéo

O inicio do trabalho de campo foi a minha re-indergo ambiente do assentamento,
dessa vez no papel de pesquisadora. Foram feitgens em periodos diferentes do ano. O
tempo de coleta de informacdes foi estendido podymante o periodo chuvoso o acesso ao
assentamento foi inviavel.

Na visita inicial, com a duracé@o de quatro diasréalizada uma roda de conversas
com as pessoas da comunidade, compondo um grugperastavam presentes estudantes,
educadores, pais de alunos e pessoas ligadas Gagésode moradores. Na oportunidade
expus o trabalho que seria realizado. Ainda neis#a foi realizada a primeira observac¢éo do
cotidiano mais geral da dindmica da escola, d@m@di interacdo existente entre a radioescola
e o Crid.

Parto de histérias reais, contadas pelos assentqu®se articulam entre si formando

uma trama que ganha uma estruturacédo logica préfrimrma como os moradores véo

analfabeta. De acordo com o relatério do Pnad/2@84regides Norte e Nordeste apresentam o0s maiores
percentuais de analfabetismo no campo, com 29,3%686, respectivamente, da populacdo. A Resoluté® 3

0s anexos estdo disponiveis no site do MEC (hitgtél.mec.gov.br/secadno link do programa Brasil
Alfabetizado.” (Retirado do site do programa naalate Crédito Fundiario — Ministério do Desenvolgimo

Agrério).
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tecendo suas memorias me convidam a seguir umetémaj do ponto de vista dessa
comunidade. A andlise tedrica é feita sobre o qoenaunidade pensa de si mesma e o que
conta de sua histéria, do que as pessoas indiniudé decidem e desejam revelar. Ndo me
interessa aqui revelar a verdade oficial sobre essaunidade, mesmo porque 0s registros
gue poderiam apontar para essa composicdo sace@saslesencontrados. O que importa
evidenciar e analisar aqui € a versdo dos assentdarelacdo as suas proprias vivéncias
cotidianas. Trabalho com as palavras expressalatss, tendo intencionalmente o cuidado
de nédo fazer leituras de entrelinhas, mas de fardises das informacdes trazidas.

Nao é dificil se deixar levar pelas emoc¢oes causspdi habilidade desses sujeitos de
contar suas proprias histdrias e de suas escabhaee apresentarem aspectos e angulos mais
sugestivos, dando énfase aos fatos que lhes iséenedar conhecimento publico. Utilizei
uma segléncia de perguntas basicas sobre cadagaratearias pessoas com a intencao de
cruzar informacdes e de obter um extrato das redaties presentes nos conjuntos de relatos.

Foi planejada a formacdo de um grupo em que eseslaneducadores pudessem
contribuir com a pesquisa, servindo como ponto peioca Esse grupo seria informado,
paulatinamente do andamento da pesquisa e set@adernesclarecimento de duvidas, assim
como seria uma maneira de manter a comunidademafta do que estava sendo registrado
sobre suas vivéncias. A dindmica da comunidadeppéwmitiu que o mesmo grupo pudesse
estar presente as reunides marcadas. Ao chegassaatamento parte desse grupo estava
sempre ausente. Seus componentes estdo em comstameento para atender as demandas
externas, como participacdo em encontros pedagggioditicos, marchas do MST, eventos
religiosos etc. Essa estratégia precisou ser abaddgor ter se mostrado inviavel.

Os bate-papos virtuais seriam uma alternativa pacdificil acesso ao campo de
pesquisa, mas ndo se revelou uma pratica adegetmlanesmo motivo. N&do era possivel
juntar o mesmo grupo em todos 0s momentos propdstsam marcados alguns encontros
em horarios especificos, dentro da disponibilidage tempo do grupo. Em alguns, a
guantidade de pessoas era inexpressiva para realiibalho a que eu havia me proposto. O
acesso a internet que a comunidade possuia no rtwrdeste trabalho, ocorria numa
velocidade de conexdo que ndo permitia o fluxorda entrevista. O alto tempo de resposta e
as constantes interruppcfes da comunicacao difiart o processo.

Tive dificuldade de compreender essas ausénciasnma noite, horario em que néo
estariam nem estudando, nem trabalhando. Compreeadi impossibilidades quando me
coloquei como usuaria do Crid, compartilhando cdes a conexdo com a internet. De fato,

nao seria possivel, porque o acesso ndo oferececom&rsacdo continua. Verifiquei que
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houve interesse na participagéo dos entrevistadas,as condicdes técnicas impediram que a
experiéncia fosse realizada. No entanto, no atsdata dos resultados de cada visita, fiz uso
de estratégias virtuais. Busquei acesso on-liestudantes e educadores que me esclareciam
as duvidas que surgiam somente no momento da sistagéio dos dados, quando eu estava
distante dos sujeitos da pesquisa.

As informacdes mais pontuais ligadas a histori@dlzcacdo do assentamento foram
colhidas junto a Secretaria da escola que disgaubitodo o material existente. Tive acesso
a atas, fichas de alunos, relatorios, oficios dae®aria de Educacao, diarios de frequiéncia e
documentos que comprovaram informagdes fornecisasdepoimentos. Os educadores
contribuiram com a reconstituicao de suas trapggddie evolugdo da suas praticas docentes
em paralelo ao desenvolvimento do préprio assemttmmeescrito no terceiro capitulo.

Separei 0s entrevistados por segmentos de acontio acpauta de investigacao.
Pessoas que tinham relacdo com a radioescola, c@mdpoutras ligadas a escola como
professores, alunos e pais de alunos; algumasabgadadministracdo da comunidade como
aguelas que fazem parte da cooperativa e aoshcabdh Igreja; ouvintes da radioescola que
ndo eram ligados a producdo e pessoas que produsgmogramas. Esses grupos foram
segmentados com a intencao de cruzar as diverfeamatdes que os relatos traziam. Uma
afirmacé&o dada por um produtor de programa sobregramacao foi cruzada com um relato
de um ouvinte, por exemplo. Optei por preservaraaes dessas pessoas, omitindo-os.

Existe uma especificidade dos entrevistados quee@sp explicitar. Eles estdo, na
maioria das vezes, em varios desses segmentostasieminente. Como exemplo, uma
professora também faz parte da cooperativa. A der@sa produzia um programa de radio e
faz parte do grupo que organiza a Igreja. O oufateparte da administracdo da cooperativa,
€ pai de aluno e professor. Um ouvinte da radidascaidava das atividades religiosas e
assim por diante. Sendo assim, fiz a opcao detragizas citacdes as suas funcdes dentro da
comunidade como professora, mée de aluno, donasieeatc., de acordo com a funcdo que
estava sendo requisitada no ato da entrevista. €y ao direcionar perguntas sobre a
mudanga da pratica pedagodgica para uma professarangbro da cooperativa, coloco a
funcdo de professora, que é a que esta sendo idamnermomento.

Escolhi os relatos mais representativos para api@si@nto as minhas analises. Omiti
os nomes de todos os entrevistados, usando umaragiuecrescente e indicando a funcao
gue o entrevistado exerce dentro da comunidade.

Elaborei e apliquei entrevistas com roteiros fleid\ve norteadores. Perguntas basicas

e perguntas que se faziam necessarias de acordo qootencial de informagcdo que os



47

depoentes fossem apresentando. Em alguns cases,poptuma conversa aberta, porque
melhorava a fluéncia do didlogo. Outros ndo seirsemta vontade com a presenca do
gravador e os pontos importantes dos relatos farastados.

Conversei com grupos pequenos, num carater infomaah compreender melhor as
dinamicas do local. Utilizei entrevistas do tipajeate com perguntas Unicas e diretas, para
0s assuntos que eu pretendia que fossem resporutida®mdos 0os segmentos. Todas as
entrevistas foram realizadas por mim, assim conttagoas transcricdes das gravacgoes,
momento em que novas dividas surgiram. Apos @eedlo da entrevista, no ato da escuta e
transcricdo das falas, novos elementos foram pieleke registrados e, como ja foi dito, usei
0s bate-papos para complementar as informacdes.

Realizei observacdo de varios angulos do assentanieas varandas das casdo
Crid, da escola, das calcadas, dos encontros pgidagé das salas de aula de acordo com o
tipo de informacao que estava sendo coletada. fizevantamento dos registros da ONG
Catavento sobre as acdes realizadas em Santamasis fotografias, gravacdes, roteiros
escritos, planejamentos de oficinas que foram dagzaom minhas proprias memorias e
registros pessoais, uma vez que participei de tos@ncontros da ONG com a comunidade.

Tive acesso as monografias produzidas por setedm@s que fizeram o curso de
graduacdo em Pedagogia da T&ram Fortaleza, e utilizo trechos das mesmas esagass
do texto. Uma delas trata especificamente da Raditura de Santana e lan¢co mao de dados
colhidos pelo olhar dessa autora para articular comhas analises. O Curso de Pedagogia da
Terra foi oferecido pela UFC em parceria com o IMGRo MST, formou sua primeira turma
em julho de 2008 e, dentre os formandos, encondmas assentadas de Santana.

Ao delinear os procedimentos metodoldgicos, airmlamjeto de pesquisa, previ um
acompanhamento da producdo da programacgdo da seoli@e Esse acompanhamento
incluiria a participacdo nas reunides de pautglanejamento dos programas, na veiculacdo
dos mesmos e na observacdo do comportamento danictate no ato dessa veiculagéo.

Esse trabalho foi realizado no inicio da pesqusaampo, na primeira visita que
coincidiu com a radioescola ainda em funcionamebépois, houve um desencontro entre a
minha presenca no assentamento e os intervalasmd®mamento da radio, porque a mesma
apresentou muitos defeitos técnicos e grandes dueride desativagdo. A radioescola

apresentou problemas técnicos intermitentes quaiatam com o estado de inatividade

240 curso de Pedagogia da Terra foi oferecido pel@ Bl parceria com o INCRA e o MST, formou

sua primeira turma em julho de 2008 e, dentre wedndos, encontram-se as assentadas de Santana.
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atual. Pude acompanhar algumas veiculacBes conmpéxea celebracdo de uma cerimbnia
religiosa na radioescola, a emissdo de avisos amdade e de alguns programas mais
estruturados como Vozes do Povo, Sementes do 8atreroutros, conforme citado adiante,
na pagina 108.

As corneta® foram danificadas logo apés o inicio da coletadddos, sucedida por
um periodo chuvoso em que as estradas de acessmen@ermitiram a passagem para o
campo de pesquisa. Ao retornar ao campo, a radkwaesnativa, o que inviabilizou esse
acompanhamento que me daria dados que poderiarseatae diferencas junto aqueles
fornecidos pelas entrevistas. N&o pude colher dgdeseu teria numa reunido de pauta, na
audicdo de um programa evangélico do qual ndo comheontetdo. Ou seja, houve uma
dindmica do objeto de pesquisa a que eu preciseidagtar e a abrir mdo de procedimentos
gue eu havia planejado.

O material coletado que esta sendo analisado aucdnseguido por meio de
entrevistas em que as pessoas resgatavam de smEsiasea realidade em que existiu tal
programacdo. Para uma melhor captacdo da realifiagesrguntas semelhantes a diferentes
segmentos de pessoas para cruzar informacdes eirreduopinides personalizadas ou
interesses de um ou outro entrevistado.

Realizei um levantamento dos registros escritosuderia das pessoas da comunidade
gue indicassem iniciativas de sistematizacdo de sx@eriénciasFoi encontrada uma
guantidade insuficiente de roteiros de programasgee fosse possivel fazer uma analise do
teor e da qualidade da programacao.

Para apreensédo do cotidiano mais amplo, realia#iasi as casas e as rodas que se
formam nas calcadas para conversas informais &adgs.

As viagens realizadas tinham a duracdo de quamsadias, O dia era ocupado com
conversas, pesquisa de registros, entrevistas dasyvaonvivéncia com o cotidiano do Crid,

da escola e, na época de funcionamento, com o amlia radioescola.

2.6. Limitacdes de uma pesquisadora em interagdorom seu objeto

Um fato envolvendo pesquisadora e pesquisados eneecexplicitado. Assumi o

papel de pesquisadora, mas a comunidade ja me @anbemo membro da ONG que

% Corneta é um dispositivo sonoro em forma de canttiizado para propagar o som nos ambientesreger
também conhecido como radiadora.
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implantou a radio e que tem o potencial de desesvabutros projetos no local. O meu
esforco em investigar os aspectos negativos da fédprejudicado. Perguntas diretas sobre
0 que ndo agradava aos moradores ndo foram reslpgndiretamente. Utilizei uma espécie
de enquete comparando a radio comercial com aeschta. Mesmo assim, as respostas
foram lac6nicas ou justificaram as falhas que potlmsido da ONG. Acredito que a minha
interferéncia como pesquisadora teve nesse poaottinsige definido. Ficaram falas a serem
pronunciadas porque nao poderiam ser ditas a momoCaparece no depoimento dessa

professora.

Ent&o aqui eu ndo sei 0 que aconteceu... tem algaisa que da errado, né?
Vocés ja tentaram... tivemos sempre os maioresdag] s6 que na verdade
funciona uns dias e para. Mas que a radio é immer&fundamental para o
assentamento... é importante! (Entrevistada 1)

Uma idéia recorrente que eu coletei sobre os defeibs equipamentos foi a de que
“vocés fizeram tudo que puderam, mas tem uma @msaque ninguém entende.” Quando
eles usam o termo “vocés” me incluem e me protegENMD uma pessoa que tem uma ligacéo
afetiva e, ao mesmo tempo, politica. Assim, facandlise desse problema técnico, nesse
momento, como uma integrante da ONG e n&o comoufsestpra, reconhecendo minha
limitacdo nesse ponto especifico.

Eu acredito que a ONG possui e manifesta seusipidscsobre a democratizagdo da
comunicagdo e consegue traduzi-los nas agfes glizareNo entanto, em relacdo a esse
projeto especifico, tem um “calcanhar de Aquilesg ge localiza no aspecto técnico, no que
se refere a instrumentalizagdo fisica das radidescBropde sempre a mesma configuracédo
do equipamento e ndo dispde de técnicos colab@adpre fagam um estudo prévio das
necessidades sonoras de cada espaco, antes darrealhstalagdo dos equipamentos. O
equipamento, em Santana, tem a mesma configuragiowro de uma pequena escola, se
diferenciando pela quantidade de cornetas. Estasmam com mais freqiéncia no
assentamento Santana do que em outros locais, seastipo de peca vem apresentando
problemas similares também em outras localidadesyihimos projetos.

Considero que a ONG Catavento tem a maior parcelaredponsabilidade na
descontinuidade da RA&dio Cultura porque ndo temutesd técnica para arcar com 0S
problemas que os instrumentos de som geram, mesndo tsido eficiente no
desenvolvimento conceitual da radio, dando instnializacdo aos moradores para que
fossem capazes de construir e manter uma progranaggiijuada e dentro das necessidades

da comunidade. A equipe que trabalha no projetaerd@dormacédo na area de eletrotécnica e
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a entidade ndo consegue localizar técnicos quemsempazes de fazer um estudo da
necessidade e distribuicdo do som para um funcienamgarantido das radioescolas do
ponto de vista da maquina. Nem se mobilizou o mufie para resolver esse problema de
maneira eficaz.

Entendo, por outro lado, que o coletivo do assestaonconstruiu o habito de esperar
pelas pessoas da ONG para tentar sanar o probte@sano trazendo solu¢des transitorias e
paliativas, como temos feito durante esse tempo.

Como pesquisadora, posso afirmar que existe aciéenle ambas as partes em
descobrir solugbes para a reativagcdo da Radio r@udiel Santana. Pelo lado do assentamento,
pelo desenvolvimento que tem sido relatado neasallvo e também pela visibilidade que a
radioescola Ihes da. Para a ONG, porque foi umaréqria em que transpareceu uma
sinergia entre o grupo do Catavento e os assentjoi®o aos principios e intencdes da
comunicagao, elevando a autoestima das equipgsegseguem a construcéo de radioescolas.
Além disso, esta radio, especificamente, serve catrine para os apoiadores da instituicédo
gue procuram por resultados concretos e exitosos.

Atualmente, no segundo semestre de 2009, a radissbntamento esteve desativada.
Problemas de ordem técnica dos equipamentos ingmedque O grupo se mantivesse
motivado para dar permanéncia a uma programacdmeirat A inconstancia no
funcionamento da radioescola causou sua descadiheli As pessoas entrevistadas falam
sobre esses problemas.

Essa dona de casa relatou que sente falta da eagi® no horario que iniciava a
programacéo ela ainda estava deitada, de manhd@gutograma funcionava para ela como

um despertador e apreciava as noticias e as @tori

Na hora do meio-dia eu ja sentava aqui pra ou&iestutando o que era que
tava dando noticia.. pra saber noticia do assemti@mgorque ali eles dao

noticia do assentamento... no dia de uma Assemblésgavisam... quando

tem um aviso eles avisam pela radio pra ndo ta ammudde casa em

casa...porque na radio todo mundo ouve. Ai eu lwescutar o que é...

(entrevistada 2)

Quando indaguei aos moradores 0 que eles consierawegativo na radio,
apontaram que a radio que fora instalada era “frasdicando que quebrava com muita
facilidade e o som nao se estendia a todas as Memkum entrevistado apontou falhas na

gualidade da programacdo. O que ndo lhes pareeiguado era justificado pela falta de
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experiéncia. Como aparece na fala desse ouvintejbmeda cooperativa, fazendo uma

comparacgdo com a radio comercial.

Aqui era uma radio que ndo tem poténcia ainda, Bé&@®ma radio de
momento ali... ndo tem as programacdes. Na qualidimd programas é
claro que é mais, né?... vocé pega profissiorafui ndo. Os meninos
comecgaram aqui... pegando curso. mas ja tavamdficprofissional... mas
ndo tinha tempo. Era quinze... vinte minutos, néhao dava tempo um
debate... mas j& tava ficando muito falado. (erdtado 3)

2.7. Restituicao sistematica a comunidade

ApoOs todo o processo de pesquisas, incluindo aitaéser defesa da presente
dissertacdo, apresentarei uma devolutiva a comdeigara um grupo representativo como
forma de compartilhar com as pessoas do local audtaelos desse trabalho, explicitando as
minhas conclusées.

Sera realizada mais uma visita ao assentamento carhetivo de levar uma copia da
dissertacdo para os arquivos da escola, junto eomrquivo de fotografias mais amplo que o
apresentado neste trabalho, reproduzidas dos amjdavyONG Catavento.

Com as gravacdes das entrevistas, utilizando osimeptos, construirei um radio
documentario transformando a linguagem escritaieguagem de radio, numa intencdo de
sistematizar o trabalho de uma maneira mais dirddmisimples, permitindo a compreenséo
por outras pessoas que nao estejam ligadas a adbexenacadémica. A peca radiofbnica
tratara das minhas descobertas e andlises sobfleéntcia da radioescola sobre os processos
de letramento da comunidade, utilizando falas dosadores de Santana contextualizadas
com a fala de narradores, que compreendo como wmnaira de exemplificar o potencial do

radio como ferramenta educativa’.
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3. A HISTORIA DA EDUCACAO DE SANTANA

O objetivo deste trabalho esta vinculado as reladds assentados com a educacao e
com a escola. A instituicdo escolar, nesse povaado) elemento que centraliza as instancias
educativas, até mesmo em relagdo a atividadesmafsrque ndo estdo necessariamente
ligadas a rotina especifica do ensino. A influémigdgreja sera discutida mais adiante, sob o
angulo das interferéncias dos movimentos sociaiegse capitulo, me ocuparei das questdes
educativas e escolares. Investiguei o processauttxmlda educacdo formal de Santana,
esclarecendo como foi a génese e o desenvolvingmntescolarizacdo da comunidade, da

época da implantagédo do assentamento até entao.

3.1. O assentamento

A comunidade de Santana, o assentamento que dotraésta pesquisa, como sera
detalhado neste capitulo, utiliza o espago escolao local irradiador da cultura do seu povo
e se articula com outros espacos fisicos existg@atespromover seus encontros culturais. Por
serem a Igreja e a Escola locais cobertos e maipresas residéncias, misturam-se o lugar
fisico com o lugar simbdlico de encontro, de trdeasaberes e de vivéncias coletivas em que
séo realizadas desde aulas, reunides dos grupssasre festas com masica, danga, comida e
bebida. O espacgo escolar, independente da preg@oizidps métodos de ensino e de todos os
problemas conhecidos pela sociedade, no ambit@mknscomum, é um local de reunido de
individuos diversificados. Um espaco social que,tem si, o potencial de transformar o
mundo a depender do uso que se faz dele.

Os estudantes das escolas publicas que venho atloamoln desde 2003, segundo
relatos deles mesmos e das professoras, costunitean&@scola no periodo em que essa se
encontra fechada para encontrar com os amigosalgada. Ha os casos em que os alunos
ndo gostam de estudar, mas gostam de frequentacaae Justificam sua vinda para
encontrar os colegas, para conversar. O que sugereurriculo ndo explicito, mas que é
desenvolvido dentro da escola, a revelia dos eduesdnos ambientes comunicacionais
disponiveis aos estudantes. E o que os professisagsam comumente de “curriculo oculto”.
Lugares fisicos e simbdlicos onde ndo cabem neratadwlogia e nem a intencionalidade da
escola. Auséncia que permite que haja comunicagdma@b-dupla como desejava Paulo

Freire.
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A problematizacéo da instituicdo escolar € umatemies em minha pratica por ser o
meu lugar de trabalho e o meu campo de reflexamor@ato com as teorias que articulam a
educacgdo e a comunicagdo me permitiu pensar negserde para além do agrupamento de
sala de aulas e salas de trabalhos especificossseéains como bibliotecas, laboratérios de
informatica e quadra de esportes. Esses lugar@ssjucompdem a estrutura fisica da escola.
Por muito tempo, no meu pensar como educadorandiateue a aprendizagem ocorria
nesses locais circunscritos. Ao exercer outraqaaom o uso do radio, ao conviver com
profissionais da area da comunicacéo, passei aaoentender as juncdes desses locais e a
descobrir vivéncias e aprendizagens nas calcadaspartas das salas, entre a cantina e a
quadra. Possivelmente essas aprendizagens e gewasnmlades de convivéncia estejam
mantendo os jovens dentro das escolas.

Esse € o motivo que me leva a trabalhar com o terdpegura Essa Onda.
Disponibilizar o radio e a sua metodologia paraidsstes e educadores se comunicarem
dentro do ambiente escolar, possibilitando o idtettio de linguagens, limpando os canais
de comunicacao conhecidos e descobrindo novos.nAicimlade de Santana trouxe luzes as
minhas inquieta¢des quando sugeriu que a radidasde instalada na escola, mas no centro
da comunidade. As produgbes partiam do ambientelagseeram feitas pelos alunos e
professores, mas seriam veiculadas para toda ancdawle escutar porque “a escola é da

comunidade”, segundo comentério vindo da diretarastola a época.

Percebemos que temos uma dificuldade enorme ersvesce difundir a
nossa histéria. Quem faz muitas vezes sdo os iogrig classe e a classe
trabalhadora, na maioria das vezes, recebe inf@ongelos grandes
veiculos de comunicacéo. (FERNANDES, 2009, p. 12)

O trecho acima foi retirado da monografia de Ivaneerreira Fernandes, jovem
moradora do assentamento Santana, produzida cauisite parcial para obtencdo do Grau
de Bacharel em Educacdo, por meio do curso de agaduem Pedagogia da Terra que
realizou em Fortaleza, na UFC. Por meio desse fatm ela sintetiza as minhas préprias
inquietacdes em torno dos sujeitos do campo e prLEssos e usos do letramento. Sao

afirmac@es que fazem sentido na minha pratica sie@e em minha histdria de vida.

A histéria da educacdo do assentamento, tratada oagitulo, ndo esta diretamente
ligada as questdes mais especificas desse estu®,fah um tépico que me pareceu
importante, uma vez que preciso entender comacasltegias afetam as préaticas pedagodgicas

atuais, entendendo como essas praticas se coméigurs decorrer dos anos.
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Os primeiros assentamentos surgiram no Ceara nextonda reforma agréaria no
Brasil, como resultado de um processo de lutagreaid publicas ou improdutivas. Na década
de 1980, o Estado entra em cena para garantiredgodix terra para quem nela trabalha, no
papel de mediador entre os trabalhadores e os ig@pos de terras consideradas
improdutivas, de acordo com a politica de reformgua@a executada pelo Instituto Nacional
de Colonizacao e Reforma Agraria - INCRA.

O assentamento Santana foi um dos primeiros assentas do Ceara e situado na
regido de Monsenhor Tabosa, possuindo uma area2d® Ba e 81 familias, sendo 71
assentadas e 10 agregadas. Segundo seus moradassgntamento abriga, em 2009, cerca
de 500 pessoas. Este projeto de assentamentosfduido pelo INCRA em 1987, sob a
portaria n° 393, precedido por um processo de wedss trabalhadores rurais em luta pela
desapropriacdo da Fazenda Santana e Serra das.Besta

Na década de 1980 iniciou-se a organizacado dosli@tores rurais sem terra,
arrendatarios na Fazenda Santana e de outrasdbmbedi de Monsenhor Tabosa. O conflito
foi desencadeado pela insatisfacdo dos arrendatfuEndo os acordos firmados entre estes e
0s proprietarios rurais ndo foram cumpridos. Porstdo a Fazenda Santana o principal
cenario de manifestacdo dos conflitos, o assentamecebeu o nome de Santana.

Um dos moradores conta que Santana foi desaprapyiz@hdo ainda era menino. Em
seu relato, as familias Lourenco e Machado eramadooas e a familia Filizola era
proprietaria, numa relacdo de meeiros e arrendata®s meeiros se sentiam injusticados
porque ndo tinham o direito de produzir e colheme@oachavam que mereciam. Quando
chegava a época mais fértil para o trabalhador faz#antio, no auge da lavoura, o patrao
colocava todo o rebanho dentro para pastar. Ogosegéscobriram que a posse da terra era
ilegal e, ajudados pelo Sindicato dos TrabalhadBreais de Monsenhor Tabosa e pela CPT,
reivindicaram a desapropriacdo junto aos érgaaggoderno. No entanto, pelo que coletei por
meio da memorias da comunidade, as duas familiaspgtticiparam da luta inicial dessa
desapropriacdo, diante da demora do Estado enbeéstar seus direitos, ndo esperaram o
resultado e se beneficiaram com outra desapropriagé lugarejos que se chamam Saco do
Belém e Santa Quitéria. Ou seja, as pessoas quarupela desapropriacdo nao participaram
da construcdo da comunidade, mas sim pessoas asiuthel localidades de Tamboril e
Monsenhor Tabosa, como Sitio, Curatiagoinha, Tourdo, Parasempre, Jurema, Santana dos

Domingos, Pocos e Olho d’Agua Velho
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O relato é comprovado por meio dos estudos de MRi@0D05) que aprofunda a

discusséo acerca das relagdes desiguais entreigp@oijps e meeiros. Em sua pesquisa,

conclui que

Os trabalhadores rurais em Santana se sentiandigegjos. (ndo por ceder
toda a forragem para o proprietario, o que ja ersiderado pelas regras
contratuais de arrendamento postas pelo processex-geopriacdo que

estavam submetidos.), mas por causa do prejuizo @pieanimais

provocavam invadindo suas rogas. Aos poucos foeaarganizando através
do sindicato rural e descobrindo, inclusive, a ipade informacgfes

adquiridas no INCRA que o proprietdrio da Fazendat&ha estava em
situacdo irregular diante do Estado, havendo espagal para o

encaminhamento do processo de desapropriacao., (20685)

Santos explica como compreende esse conflito,dwtarparticipacdo das Comunicades

Eclesiais de Base - CEBse da Comissdo Pastoral da Terra (CPT), no tocemteferido

conflito envolvendo as familias Lourengo e Machaaksim como 0 momento em que 0S

trabalhadores comecaram a compreender a forma desumue os trabalhadores eram

tratados pelos patrdes nas fazendas da regido.n@ega autora, esses trabalhadores

experimentaram um tipo de vivéncia por meio dammggdo comunitaria e da solidariedade,

fator que contribuiu com a constru¢éo de uma cénsa@ critica e ideoldgica, o que permitiu

gue essas familias ressistissem para prosseglitanpela terra e para defender um projeto

coletivo. Em sua opinido, ogrupos deestudos nas CEBs, mediados pelo Bispo Dom

Fragosd’, levaram essas familias a tomar conhecimento deegistia uma lei - Estatuto da

Terr&®, que garantia a distribuicdo de terra entre puasseiparceiros, arrendatarios e

minifundiarios, o que se entende comumente poalinadlores rurais sem-terra. Esse foi um

ponto de partida para a organizacdo e conquistartae o direito de sonhar por melhores

26

2 bom Ant6nio Fragoso foi um bispo que assumiu a Esecde Cratels em 1964 e permaneceu até 1998,
quando pediu afastamento das func¢des episcopaigmpoompletado 75 anos de idade. O religioso feidos
que fortaleceram as Comunidades Eclesiais de B2eles] no Ceard e um dos que lutaram contra a ditadu

militar no Estado.

28 5 Estatuto da Terra foi criado pela lei 4.504, 6e13-1964 como parte do regime militar que foi\asado
golpe militar de 31-3-1964. Sua criagdo estar@narnente ligada ao clima de insatisfacdo reinaoteneio
rural brasileiro e ao temor do governo e da eliteservadora pela eclosdo de uma revolugdo camporesa
metas estabelecidas pelo Estatuto da Terra eramabente duas: a execucdo de uma reforma agrévia e
desenvolvimento da agricultura.
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dias de vida, conforme confirma o que se segue:

As familias Lourengo e Machado junto aos trabalresieem terra da regido
incentivados pela CEBs se organizaram e denunciedsias irregularidades
existentes na propriedade pertencente ao CoroaekiBro Jdlio Filizola.
(fazenda Santana/Serra das Bestas) dentre elama fesumana com que
os trabalhadores eram tratados. Anos depois, capoiw do Sindicato dos
Trabalhadores Rurais (STR) de Monsenhor Tabosa, familias
encaminharam ao INCRA um abaixo assinado, pedirtfsapropriacdo da
terra. (SANTOS, 2009, p. 28)

As primeiras casas do Assentamento Santana comegasa&r construidas em87 e
os principios basicos da organizacdo dessa conud@jide inicio e nos primeiros trés anos de sua
implantagéo, eram terra e trabalho coleffyosindo a se modificar posteriormente por opcdo dos

préprios moradores. Como afirma Ribeiro,

Durante sete meses, os trabalhadores discutiraefi@rdm o projeto de
assentamento cuja base era terra e trabalho adetRosteriormente no
inicio da década de 90, ocorreu uma reformulacéasdentamento mudando
sua base de produgédo pra producdo mista, no quelgsmproducéo passou
a ser realizada através do trabalho cooperadae pelo trabalho individual
mantendo a terra coletiva, como critério basiceuweorganizagao. (2006, p.
13)

Logo ap6s a desapropriacdo da Fazenda Santana 86 fii instituida uma
associacdo no més de setembro de 1987, como cuempoirde uma exigéncia do Estado,
denominada Associacdo Aguia (Associacdo Geradofdnifio e Imenso Amor). A fungéo
desse 6Orgéo era representar as familias assentatdas funcdo de coordenar os trabalhos no
assentamento. Em 1990, com a mudanca organizidivegssentamento, transformou-se em
cooperativa, recebendo a nomenclatura de CooperdtvProducdo Agropecuaria Aguia
(Copaguia). No mesmo ano, associou-se a Coopef@eutral dos Assentamentos Rurais —

CCA, vinculada ao Movimento dos Trabalhadores Rufem Terra — MST. Tanto nos

29 Os assentamentos rurais a partir de 1980 assurbaaitamente duas formas de uso de terras: tawelgda

e terra coletiva. Dessas duas estruturas de oagiuzlos assentamentos, se desdobraram formandiéetas

de produgédo. No caso daqueles cuja base era atdetava podemos enumerar: a) forma de producaatica,

os trabalhadores rurais estéo totalmente deperdderassociados entre si, dividindo coletivamentgutes de
seu trabalho; b) a forma de produgdo mista setastrecom uma area de terra reservada exclusivanpente
uma produgao coletiva e uma outra para a explorexghadual familiar, podendo a comercializagdo desis
produtos (coletivos e individuais) ser efetuadadagela mediagdo de uma cooperativa (absorvendustod
assentados), quanto pela propria familia (ou até pgguenos grupos associados entre si). No caso de
assentamentos com terra parcelada, fica dificsitabelecimento de uma area para a produgéo coletiiaora
isso ndo seja impossivel. De todo modo a explora;dipicamente familiar e a comercializacdo pode se
cooperada ou ndo. Os assentados estdo vinculagegsade uma cooperativa, pela qual podem estabelec
contratos de financiamento da producéo e de condgrésstrumentos de trabalho. (RIBEIRO, 2006, p. 23
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depoimentos como nos registros escritos existeafimaacao de que essa comunidade, desde
0 seu principio, se pautou pelos ideais de pasijéip e coletividade, como se pode ver nas

palavras de Santos (2009).

E importante ressaltar que a participacdo de tedapessoas nas tarefas
coletivas, nas reunides e debates relacionadodaadd assentamento e da
organizacdo como todo, foi fundamental para elev@ivel de consciéncia e
para a formagdo das pessoas. Neste sentido o amsemd vem se
afirmando na luta por dignidade e por melhores igded de vida. Essa
experiéncia é o resultado de que as relagbes so@ai mudancas sao
construidas no cotidiano, na pratica. (2009, p. 29)

Santana é um assentamento organizado em agrowjae dacilita suas relacdes de
solidariedade e vizinhanca. O formato do assentmmen concéntrico a diversos
equipamentos publicos no centro do povoado. Além aisas das familias, os moradores
disp6em de ambientes coletivos. Uma das casasg/ads para visitantes, denominada de
alojamento. Os outros ambientes sdo o prédio dalaesom um patio externo que serve de
guadra de esportes e ambiente para festas; a aemperativa (Copaguia); um laboratorio
de informética com internet banda larga; uma ré&swela; uma oficina e borracharia; um
galpdo para armazenar a producdo agricola; a Igejlossa Senhora de Santana e uma
lanchonete com area de lazer com jogo de sinucaa®ao-se a esses espacos construidos, o
assentamento conta com &reas centrais ainda skoagiks.

No primeiro semestre de 2009, no mesmo espacounsohava a bodega coletiva,
esta sendo construido um prédio mais amplo ondeo@petativa espera instituir um
restaurante e um alojamento para as pessoas gganch&o assentamento para fins de
trabalhos ou pesquisas. Existe um terreno centataimpado e ndo construido que foi
reservado, num primeiro momento, para a edificalfilam prédio escolar para alojar uma
escola do campo, cujas caracteristicas serdo alamdao decorrer desse trabalho. No
segundo semestre de 2009, alguns engenheiros daitzing selecionada para realizar a obra
consideraram a &rea insuficiente para a constrdgdescola e outro local, maior e menos
centralizado, foi destinado para esse fim.

A planta baixa da escola inclui doze salas de dbiggtoria, Secretaria, Sala dos
professores, Laboratorio multimeios, cantina, bankee refeitério com rampas para facilitar
0 acesso de pessoas com limitacéo de locomocéo.

As residéncias tém uma estrutura semelhante én®aa® de alvenaria, compostas de

varanda, sala de estar e de jantar, banheiro Bhmyz2quipadas com agua encanada e energia



58

elétrica. Todas sédo construidas sob o0 mesmo mosiehglo que as mesmas podem sofrer
modificagcées de acordo com o morador. Disp6em dejuintal que serve para o cultivo de
hortalicas e criagdo de animais domésticos. Sasequaalas brancas, com pequenas variages
externas ou internas.

Em todas as residéncias foram construidas oigteartefato que abastece a familia de
agua potavel durante todo o periodo ndo chuvos@gesggundo os moradores, reduziu sobremaneira
os problemas de falta d’agua nos tempos de estiaBeaomum as familias possuirem aparelhos
eletrodomésticos béasicos como TV com antena pacabdbeladeira, aparelhos de som e
liquidificadores. Alguns professores possueatebookembora ainda ndo haja a disponibilidade de

internet sem fio owireless

Devido o servico de transportes publicos ser cenaib precario e insuficiente pelos
moradores, é comum 0 uso de motocicletas pelostasies. As estradas que dao acesso ao
assentamento sdo acidentadas e longas, cercakae @® disténcia das cidades vizinhas e os
carros mais adequados para realizar o trajetom#®es que tém tracdo nas quatro rodas e as
motocicletas. Nos periodos chuvosos, a exemploudoagorreu no primeiro semestre de
2009, em alguns periodos nem mesmo 0s veiculosag@otnas quatro rodas transitam por
essas e vias e as viagens com motocicletas serta@@oradas e perigosas.

Um caminhdo com assentos na carroceria, conhedgalgrmente como “pau-de-
arara”, faz o trajeto de ida e volta de Boa ViageBantana duas vezes por semana, o0 que ndo
atende as demandas dessa populagéo.

Além do distanciamento geografico, a localidade mapta sinais de telefones
celulares, o que dificulta a comunicacédo. Existetelefone publico, com um funcionamento
precario, para atender a todas as pessoas de &angamda as comunidades das redondezas.
O meio de comunicacdo mais eficaz é o Centro Riealnclusdo Digital (CRID), que
funciona de 08h00 as 20h00 e viabiliza a interalg@omoradores com outras partes do Brasil
e do mundo, via internet, desde que esses intéoi@suexternos sejam usuarios de e-mails e
bate-papos virtuais.

O aspecto visual do assentamento indica movimedin&mica social. Durante o dia,

e até aproximadamente onze horas da noite, peseeber ir e vir de pessoas, animais, muitas
motocicletas e poucos carros que vém de fora. Aapgam sonora revela roncos de
motocicletas, sons caracteristicos de animais coatwmas, cavalos e galinhas, junto com
gritos e risos de criangas e a prosa, as conveasasessoas dentro e fora de suas casas.

O clima do assentamento € ameno, com vento frimidaipela manha, chegando a

ser necessario o uso de agasalhos em alguns ded. @©muito forte durante a tarde, com
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acentuada claridade. Possivelmente porque todagetagio nativa foi dizimada para a
construcdo das casas, embora tenham sido plantadass arvores. Uma professora
comentou, lamentando a devastacdo da floresta anatiéramos muito ignorantes.
Derrubamos todas as arvores nativas para conafwiasas. Hoje em dia a gente ndo ia mais
fazer isso.”

A economia do assentamento € voltada a produc&®emais como feijdo e milho,
além da criacao de ovinos e caprinos, producdeite fueijos e doces e a apicultura. Parte
dos moradores sobrevive do oficio do magistérim@duncionarios da escola, cujos salarios
séo incluidos na Folha de Pagamento da prefeieifslahsenhor Tabosa. A formagéo que
recebem no assentamento ou que adquirem em oot@s tem permitido que os educadores
de Santana comecem a exercer a profissdo na psgoleado municipio.

Diariamente, chegam caminhdes “paus-de-arara” cetmdantes de comunidades
vizinhas que sdo estudantes da escola. Em épocastalges ou outros eventos ligados a
demandas da prefeitura, a localidade funciona cq de concentracdo para as
comunidades circunvizinhas.

Chama atencéo a variedade e o nimero de atividaeesdo ofertadas & comunidade,
principalmente por organizacdes ndo governamergapesquisadores, cujo interesse é
despertado, segundo moradores, pelo jeito de dgeBantana. Quando conversei com um
grupo representativo para anunciar o meu desejoedkzar essa pesquisa no lugar, as
professoras me trouxeram uma série de materiai®dpiéficos como teses, dissertacbes e
monografias tratando de diversos aspectos de su@awias.

Essa afluéncia de pessoas da capital e até des qatises gera para os moradores uma
oferta de atividades que nem sempre eles sdo cagazeumprir. A realizacdo de trabalhos
ou cursos de formagdo que relna educadores ouamtgadrequer uma consulta para
encontrar uma data viavel que possa aglutinar wami@ gonsideravel do grupo, mesmo em
finais de semana ou meses de férias.

E caracteristico dessa comunidade o gosto e @#sepelos estudos. Os estudantes e
educadores séo afeitos a cursos de formacgdo e/slvem em muitas atividades ao mesmo
tempo. Em alguns periodos, por exemplo, eles téiculdade de administrar o préprio
tempo, organizando-se em grupos menores para sefvpbparticipar de tudo o que esta
sendo ofertado. S&o reunides pedagdgicas planejpdiss escola, reunibes politicas
articuladas pelos préoprios moradores, pelo MST teaswentidades, cursos de graduacéo e
poés-graduacdo que fazem em cidades vizinhas e scuwfmecidos pela Secretaria de

Educacao do Municipio.



60

O espirito festivo é outra caracteristica que sgeecia entre essas pessoas. Aos finais
de semana realizam festas de vérias naturezasdpoigpassentamento ou participam de
comemoracdes em comunidades proximas. Nos encopedagdgicos ou reunides que
envolvem decisGes mais politicas, as atividadesemdedvidas sdo entremeadas com
brincadeiras e musicas. Quando as pessoas estAmagupercebe-se um ambiente de
celebracéo pela presenca da musica e da exprestaviths pessoas.

As celebragbes com maior numero de pessoas costweamer na Igreja de Nossa
Senhora de Santana ou no patio externo da EscolaFf&éicisco. Dentro da Igreja sao
celebradas, além das missas, outras reunifesssdeiaunho festivo, politico ou pedagdgico.
No prédio da escola acontece o mesmo. Tanto pemsaté 2008, as duas maiores areas
construidas quanto por serem duas instituicdesegt# no centro nervoso da comunidade,
representando duas instancias valorizadas pelasogsesdo lugar: a religiosidade e a
educacao.

Os encontros dentro das instituicdes Igreja e Bs@apresentam ligacées simbdlicas
mais profundas na formacao desse povo. As atividpddagdgicas também ocorrem dentro
do prédio da Igreja. Na falta de espaco fisico adéq, as aulas sdo ministradas na Igreja, que

se transmuta numa sala de aula. Segundo Santd3)(200

A estrutura fisica da escola é bastante precaos, mdo contempla a
guantidade de educandos matriculados, que devidiedmndas também
atende as comunidades vizinhas e educandos des ontruicipios. As aulas
funcionam em locais inadequados e bastante precarmo: igreja,

garagens e galpdes. Diante desta realidade odhadozes junto ao MST
travaram uma grande luta e conquistaram do Goveederal uma estrutura
fisica adquada para o funcionamento da escola dpa@am Santana. O
projeto ja foi aprovado e a construcdo esta pre\psira iniciar em 2009.
(SANTOS, 2009, p. 35)

A religido catdlica é a mais disseminada na conaddde a fé em Deus, em Nossa
Senhora, nos anjos e santos esta na essénciadedsa comunidade pela terra, antes mesmo
de se deslocarem para Santana. Moradores maioamiiembram a presenca de Dom
Fragoso embaixo de arvores levando a “palavra des'Taos povos e lembrando-os do direito
a terra para todos. “A melhor preparacdo para szceb sacramentos € 0 Seu Compromisso
com a luta pela justi¢ca social”’, comenta uma dasdwas.

Outra das moradoras, uma dona de casa que ajufimdar o assentamento e ja
chegou aqui adulta, casada e com filhos, fala terviencdo da Igreja nos lugares mais
afastados, com era o caso da localidade de onde@a&timba do Meio. E, continua a mesma
entrevistada
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Eu era Animador® da minha comunidade. Participava dos encontros da
Diocese, falava da reforma agraria e o povo mangawito. Cacimba do
Meio precisava de um centro pros encontros dosgdradre Heleno ajudou.
Dom Fragoso levantou a Igreja. Ele escolheu o legplantou a semente...
(entrevistada 4)

Da mesma forma que se falava do direito a terré dan Deus, 0s grupos que vinham

de fora apregoavam a idéia do direito universalucacao.

Na Semana Santa, em 1984, o Padre trouxe a Bésbafgzer a celebracéo de
porta em porta. Depois comecou a vir gente dosicsitus, deputados e
freiras. O povo tinha que conhecer o que era adkeda Igreja. O que era um
batizado e o que é a vida. Mas muita gente resita ele falava também do
direito de estudar... de ter uma vida melhor agal@s estudos. Por meio
deles, conseguimos duas escolas pra Santana.\Etatda 4)

As conversas com os moradores mais antigos evial®nom amalgama criado na
esséncia dessa comunidade pelos elementos fé caatélio direito a ter direitos,
especificamente o direito a terra e o direito acadéo. Em diversos relatos essa relagdo vem
a tona por meio de palavras como “eu ndo sei &gleeum povo que ndo acredita em Deus e

gue nao luta pelos seus direitos” (Entrevistada 2).

3.2. Influéncias externas

Como minha primeira experiéncia no local foi mirdsto oficinas, a hipétese que
formulei acerca da formacdo do assentamento foe aquke a influéncia do MST era
disseminada em todos os sentidos. E, sem a nem#ssitt problematizar o que pensava,
dizia pra mim mesma que se tratava de um “assentarde MST".

Ao pesquisar, surgiram outros intermediadores easuhfluéncias nos relatos dos
moradores, além do que parece 6bvio. O MST foiridgeno cotidiano do assentamento

depois de mais de trés anos de sua fundacédo. Segumddores, o Movimento foi atraido

30 segundo relato de moradores, os Animadores egatids & Pastoral da Terra. No inicio da décad®@e, 1
Dom Fragoso comecou a freqlientar as localidades fpemar pessoas que pudessem disseminar duas. idéia
Esse animadores eram formados nas Dioceses, Sgdofugra fazer reunides semanais com a propria
comunidade para falar da palavra de Deus e damefagraria.



62

para o assentamento pelas caracteristicas deatsgsnio e porque era uma comunidade que
vinha dando certo, que vinha evoluindo. Os assestéoram consultados acerca de uma
possivel contribuicdo do MST, havendo aceitacdo.rhirador, que se tornou militante do
MST, tendo inclusive trabalhado dentro da estrutuganizativa do Movimento, explica que
“a base, hoje, do assentamento Santana ja tinhgpeliizacdo. Os ensinamentos de Dom Fragoso
ainda estéo vivos. Acho eu, que ele foi um doscjpéis criadores da CPT na regido.”

Ribeiro (2004), em sua tese sobre as sociabé&ldd povo de Santana, também traz
idéias parecidas sobre sua primeira impresséotd@ase diz surpreendida com a fala de um
dos representantes da coordenacdo de Santanarefongaie “ndo temos vinculo com o
MST”, contradizendo, assim a informacao que elaidraomo hipétese. Pelas constatacdes

gue fez, esse vinculo € mais formal e estruturalagganico.

Pra noés, o vinculo com o MST estava eivado da ndgigénese, por ter
sido gestado a partir da pratica social do MST eegeesentagdo organica,
de forma tal que a fidelidade ao seu projeto eesam aos seus principios
organizativos. Talvez, nesse sentido, a nossa poaoeestivesse mais
proxima da percepgéo da lideranga do movimentmadypae afirmou ser um
dos seus. Porém, do ponto de vista da lider estegld em Santana, aquele
vinculo assumia um peso bem mais superficial e @f@mdo que
esperdvamos, pelo menos naqueles anos de desemmivi da pesquisa.
(RIBEIRO, 2004, p. 25)

Os depoimentos trazem a influéncia da Igreja edguimriembrancas do bispo em suas
memorias. Junto com as idéias de reforma agraiséeexma referéncia a libertacdo do povo
também pela vertente da educac¢do. Como podemdiEaenessa fala de um educador do

lugar.

Dom Fragoso abordava muito que as comunidades idevdrabalhar o
sistema educacional valorizando os valores éticais@o povo do lugar.
Na visédo dele ele ja desenvolvia ideais de uma amdiac voltada pro
campesinato. (Entrevistado 5)

Nesse outro depoimento, a assentada explica queS® bhegou até aqui por
intermédio do Assentamento 25 de Maio, que foiim@ro assentamento do Ceara e que

teve como base os ensinamentos do MST.

Eles tinham uma politica de forma¢&o dos assentadoscompanhamento
dos assentados... a ideologia deles era voltadagssentamentos. Quando
descobriram que Santana ja tinha sido desapropideka visitaram, foram
bem recebidos e bem acolhidos. Eles prestaram jasevico, uma
ideologia de trabalho. Quiseram saber se o assentangostaria de uma
apoio, capacitagdo, militdncia... se alguém quisérsalhar na militancia
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dentro do movimento eles tavam de portas abertles &egaram no
processo de casas ja construidas... todo mundalttestslo no mutirdo. Ja
tinha escola. Chegaram basicamente nos anos 9@rifevistado 5)

A fala dessa professora nos leva a entender quéées dos diversos grupos que
formaram essa populacao ja vieram com certa unigelbepensamento cultivado pela Igreja,
por meio das comunidades de base e pelas idéeslatvidade, o que ia de encontro ao que
as pessoas da administracdo municipal pensavangjodans assentados um carater
subversivo da ordem, sendo chamados de “comunis@witam que existia um grande
movimento coordenado pela Pastoral da Terra (CRBElas Comunidades Eclesiais de base
(CEBs) em que era reforcada a importancia da argeéio coletiva, além de arregimentar
apoio a todos os outros movimentos. “A melhor pragio para receber os sacramentos é o

seu compromisso com a luta pela justica social’aB@do com uma das entrevistadas,

Teve um problema no comecgo. Havia uma rivalidade pessoas do
municipio. Eles ndo concordavam com as nossassidéiaocialismo. Porque
a idéia aqui sempre foi essa. De ter um assentarnede todos pudessem ter
uma vida diferente. Mas com os grupos que j& eramnmddos nas
comunidades de base que vieram pra ca, que erawoodp Sitio Tamboril,
do Tourdo, da Cacimba do Meio, da Santana dos DmwinTodos eram
muito motivados pela idéia da coletividade que @ra das teses que era
muito pregada pelo nosso pastor que era o Bisgoraeus (Dom Fragoso).
(Entrevistada 6)

Uma idéia foi recorrente durante a fase de levamtaon de dados. O termo
“movimentos sociais” sempre foi citado diante ddaigacéo acerca do que contribuiu para o

desenvolvimento do assentamento.

A maior influéncia foi dos Movimentos Sociais pcegna época a gente
ainda néo tinha o apoio do MST, que se deu a itit991/1992. A nossa
maior influéncia foi pela CPT, por meio do nossspbiDom Fragoso e pelo
Padre Heleno, pelas Comunidades Eclesiais de B2EBs]. Quando a
gente se preparava para 0s sacramentos, o bismacalpra gente. A gente
motivado por tudo isso, CPT, CEBs que sempre nestava a fortalecer o
movimento sindical, o movimento da unido das me&seo movimento da
pastoral da juventude, da pastoral da criancaadtofal dos idosos... tudo
isso foram iniciativas de Dom Fragoso. (Entrevistayl

A maneira de conduzirem a discussdo e de resolkarlgmas que surgem no
cotidiano estd ligada as metodologias do MST, comécesse trecho monogréfico de Santos.
E um exemplo de modos de operar que foi alteradinflaéncias externas, mas pelo que foi
compreendido e é relatado por diversas pessoascady foi uma influéncia que nao foi

imposta, mas incorporada pela comunidade e viste @ositiva e inovadora.
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Ao longo desses 21 anos de luta e resisténcisgemt@snento vem colhendo
varios frutos, mas, também vem enfrentando muifeuldlades e desafios,
porém é importante ressaltar que os trabalhadanmesarperderam o foco de
seus objetivos. Sempre procuraram de forma coletiveontrar solucdes
para os problemas. Um exemplo disso é a forma denmidade que o
assentamento vem construindo desde 2004 motivadosvST, onde todos
tém a oportunidade de participar das discussteg89(®d. 31)

Segundo essa mesma autora, no assentamento Sastanablemas e decisbes séo
discutidas e aprofundadas dentro dos nucleos de frago da convivéncia com o MST,
buscando envolver homens, mulheres e criancastefmsa esse momento as propostas sédo
levadas para socializacdo e sistematizacédo naemagéo geral e aprovacdo em assembléia.”
(2009, p. 32). Desse modo, ela acredita que asd@iEcique sdo tomadas no assentamento

adquirem um carater democratico.

3.3. O amparo estatal

O acesso ao ensino fundamental & direito plblidgesuo, podendo
qualquer cidadado, grupo de cidaddos, associacaarit@ma, organizagédo
sindical, entidade de classe ou outra legalmentestitoida, e, ainda, o
Ministério Publico, acionar o Poder Publico par@ieo. (Lei de Diretrizes
e Bases, art. 59).

As instituicbes publicas como o INCRA e a SEDUCaforcitadas na maioria dos
relatos como 6rgdos que exerceram influéncia toamsfdora no amago da comunidade em
sua trajetéria educacional que resultou na readidetdal. Uma das professoras fala sobre

essas interferéncias.

Ai a gente foi vendo, foi participando de outr@@rnamentos... ai a gente foi
abrindo a mente... vai abrindo espaco também paraquele aluno cologue
0 seu ponto de vista, a oportunidade do alunoderevvoz. Fomos estudar
Paulo Freire... o pessoal do INCRA trazia muitoariat (entrevistada 7)

Por meio de luta, tdo intensa quanto foi a luta pelra, foi conquistado em Santana
um padrédo de educacédo escolar diferenciado emaeaputras comunidades semelhantes.
N&o porque a prefeitura do municipio assim defimas porque o processo de luta por
direitos nunca cessou entre os componentes dessaniciade. A atual diretora da escola
comenta que os funcionarios da Secretaria de Edacde Monsenhor Tabosa, atualmente,
resolvem assuntos com mais presteza para Santavistede das caracteristicas de seu povo,

demonstradas ao longo de mais de vinte anos deci&omunitaria. “Eles dizem logo,
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mesmo na brincadeira. E pra Santana? E melhor extdéogo, porque eles v&o insistir até
conseguirem... melhor evitar dor de cabeca.”

Os relatos exemplificam a omissdo do Municipio, caepresentante do Estado na
sua funcdo de educar, de instruir, sendo necessfmgo a comunidade busque outras
instituices, governamentais que sejam, para &3 deeitos assegurados. Essa professora

afirma:

Tivemos uma ajuda muito grande do INCRA e da SEDAjGdaram muita
gente aqui a construir a proposta. A gente ja comeacpensar numa escola
diferente desde esse tempo. Entéo ja t& com maigteanos que a gente
ta pensando nessa proposta de educacdo. Ndo éecéspora. Que venha
condizer com 0 nosso desenvolvimento social, quéhaveviabilizar uma
melhor educacéo para os nossos filhos aqui no tassento. (Entrevistada
7

O discurso representado nos varios depoimentossemia a idéia comum as varias
pessoas entrevistadas que vieram adultas paraeatasento. POe envidéncia o que se
coloca no imaginério das populacdes do campo eagaelao autoconceito produzido pela agdo do
Estado sobre a sua educag@oiando se fala em comunidades rurais, naturalnoemginario
busca simbolos ligados ao cultivo da terra e aesuimentos manuais ou mecénicos de

producgédo. Nesse sentido, Kelma Matos e Clélia Adetrazem uma reflex&o:

No contexto histérico brasileiro, o rural semprerédacionado ao arcaico em
contraposicdo ao urbano, tido como moderno. Asgnocessualmente,

consolidou-se um estigma cultural e social em quagncultor pobre é
identificado, de forma pejorativa como: matuto, ardb, jeca e caipira.
(MATOS; ALENCAR, 2003, p. 18)

A escolarizacdo dos filhos dos moradores, na éptagarantida por meio dos
esforcos dos préprios assentados, sem que o pabBcgmunicipal tivesse, por iniciativa
propria, o empenho de proporcionar essa escolaozaie acordo com o que seria de sua
alcada. Diante da necessidade que era sentidagmtosie que seus filhos aprendessem a ler
e a escrever, mobilizaram-se rumo a realizacaeua anseios. Para cumprir essa empreitada,
moradoras alfabetizadas tornavam-se professomgasleNao encontrei registros de homens
que exerceram essa func@o. Somente nos tempos awatem registros da presenca
masculina no exercicio do magistério, dentro dergtasnento.

As habilidades que foram citadas em relacédo aseareghque exerciam a funcédo de

professoras eram as de quem havia frequientadoiwatamie ao 4° ano primario, como ilustra
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a fala de uma professora da época. Era o requisitimo suficiente para o exercicio do

magistério, no que se refere a alfabetizacéo.

Naquela época quem tinha a 42. Série era capabkemaescrevia bem. Néo é
como hoje que tem pessoas que tem o Ensino Métbadlificuldade até
com leitura. (entrevistada 8)

A implantacdo da escola oficial ocorreu no ano €881 quase simultaneamente a
fundagdo do assentamento. Ndo como um processtalnatn que uma escola é instituida
para atender aos direitos por educacdo de uma ddacien Nesse caso, as professoras
relatam um caso de luta e conflito de interesses.

O ensino foi iniciado de maneira informal e, ao metempo, segundo os moradores,
a comunidade comecgava a reivindicar uma escolaalprpara legitimar o esfor¢co e para
oficializar a formacgéo que os moradores estavaapteBiomo o poder publico municipal ndo
atuava nessa direcdo, os assentados contaram emuicdo Sindicato dos Trabalhadores
Rurais que, por meio de uma pressao mais ampleetirao assentamento o direito de ter uma
escola legalizada. Ao tomar conhecimento do fatpredeito da época concedeu a Santana
uma segunda escola vinculada a Secretaria de EdudacMonsenhor Tabosa. Desse modo
passaram a coexistir duas escolas e a coletividatleu por bem ceder aquela que foi
conquistada por intermédio do Sindicato a um aasgntto vizinho, hoje extinto. Essa escola
municipal, fundada em 1988, é a atual Escola Sa@mcisco, que ampliou a oferta aos
estudantes de acordo com o crescimento da popybagana e das localidades vizinhas.

A primeira diretora da escola S&o Francisco remamae a oficializacéo da escola
transcorreu em meio a disputas politicas. A comadedse mobilizou para a formaliza¢éo do
eshoco de escola. Nenhum entrevistado cita o alzofefeitura municipal nesse periodo. Ha
uma recorrente referéncia a luta por educacao apam do Sindicato dos Trabalhadores

Rurais, que trouxe a primeira escola formal pasasentamento.

Conseguimos a escola. Quando o prefeito Valdemas BTavalcante
descobriu que a gente tinha conseguido a escaleéatdo Sindicato, tomou a
frente para construir o colégio como uma estratpgléica... pra nao ficar
por baixo.(Entrevistada 6).

3.4. A importancia da educacéo

Os moradores demonstram, por meio de suas falesmdanportancia a formacao

escolar. A palavra ‘conhecimento’ esta presentmaiaria das falas coletadas no decorrer da
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pesquisa, relacionada a idéia de aperfeicoamemtal ®humano. Os relatos apontam para
uma motivacdo dos pais pela escolarizacdo dossfittuono forma de desenvolvimento e
interrupcéo da reproducdo da pobreza. Apesar @déssgoras mais antigas afirmarem que os
pais da década de 1980 ndo tinham interesse emaredsc filhos e justificarem tal
desinteresse ao fato de que ndo reconheciam acg&ducamo um direito universal, os
depoimentos apontam para outra dire¢do. Nesse érstgrde uma entrevista, essa professora,
hoje aposentada, fornece um discurso que expkssa contradicdo também presente em

outras entrevistas.

Era tudo analfabeto. N&o tinha escola la. Os pgEgayam um professor que
ensinava ali a alfabetizacdo. Pronto. Os pais imf@rmn tanta preocupacao
com o estudo dos filhos porque o préprio municipi@o tinha essa
preocupacéo. (Entrevistada 8)

Analisando a historia de formacdo dessa escol&neéotque a germinacdo da
escolarizacdo hoje existente no assentamentori@ie com as iniciativas isoladas de alguns
pais que contratavam professoras para ensinaresifibens a ler e a escrever, como forma de
implantar uma perspectiva minima de uma vida meffaza os filhos. O acalanto de um

sonho, nas palavras de Freire.

O sonho pela humanizagdo, cuja concretizagdo éregunpcesso, e sempre
devir, passa pela ruptura da amarras reais, cascreée ordem econdmica,
politica, social, econdmica, politica, social, idgica etc. que estdo

condenando a desumanizagdo. O Sonho é assim umg@ner ou uma
condicao que se vem fazendo permanente na higtdgifiazemos e que nos
faz e re-faz. (1992, p. 99)

A dindmica que sera descrita a seguir demonstraperfeicoamento continuado, bem
ao estilo do que Paulo Freire buscava no desemwehto crescente e continuo e que
esclareceu em sua obra Pedagogia da Esperancg.($8g2ndo o autor, as pessoas devem
ter como ponto de partida a sua prépria realidade ndo devem nela ficar imersos, sendo
necessario um esforco de superacdo. Essa supedas@oita no decorrer deste capitulo, é
visivel em Santana quando se observa o ponto tidgara condicdo atual.

Luta pela terra e luta pela educacdo sempre estivegpresentes na pauta de
reivindicagbes e nos sonhos desses moradoressdéssomprova pela prépria histéria de
construcdo do assentamento. Quando as cinco pasne&rsas estavam sendo entregues ja

estava instalado um movimento dentro do assentamemttocante a alfabetizacdo da

comunidade. Com a chegada da primeira professsnamooadores encaminharam seus filhos
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para a casa sede onde funcionava uma sala de allisseriada. Todas as criancas em idade
escolar eram aglutinadas numa mesma sala com aamasfessora para aprender a ler,
escrever e a executar as quatro operacoes.

Um dado importante é a criacdo do Coletivo de Eghimajue ocorreu na mesma
época em que foi criada a escola. Para que asOGdscfessem tomadas, os moradores
instituiram um grupo representativo composto pas,palunos, educadores, membros da
cooperativa, representando assim os Vvarios segsexistentes no assentamento. O Coletivo
se reunia regularmente para tratar da pauta quepsesentava e realizava reunides
extraordinarias para assuntos que requeriam deaisgentes.

3.5. A génese da educacao

A luta por melhores condi¢fes de vida e por uma&gho que respeite as
especificidades dos educandos e aos poucos veno sEmstruida em
Santana, mostra que a visdo que se tem de campada & reafirma o
campo como lugar de vida, mostrando que é poseiwel no campo com
dignidade. Para Santana educacdo € mais que esagfaprocesso amplo,
um processo de formagéo humana (SANTOS, 2009,)p. 38

Uma parte dos primeiros alunos que foram chegandasaentamento ja sabia ler e
escrever porque estudava outrora numa escolinltardanidade de Santana dos Domingos,
numa sala de aula adaptada numa residéncia. Endaegfiegaram familias oriundas do
municipio de Tamboril, comunidades de Viracédo eoQitAgua Velho, trazendo filhos em
idade escolar.

Em 1987 existia pouca demanda por escola porquasass que ja estavam instalados
haviam se casado ha pouco tempo e nao tinham.filhas em 1988, com a chegada de mais
assentados, ja existia um contingente de criangallescentes suficiente para montar uma
escola.

Dia 8 de junho de 87 eu cheguei aqui. Comecei laaltnar e continuei
assim uns dias. Estudando. Passamos o més dedgilférias. Ndo tinha
aluno. Quando foi em setembro jA me botaram pbaltnar na escola. Veio
um bocado de alunos. Eu cheguei em junho de 8&edgufoi em agosto
eu ja comecei a trabalhar. Estavam fazendo o icobg gente sentava em
cima das linhas do colégio pra trabalhar. Elesatretvam e enquanto eles
faziam os acabamentos do prédio escola, a genteadde. (Entrevistada 8)

O ponto de partida desse desenvolvimento é sentelt@ condigbes de outras

comunidades com caracteristicas parecidas. Algymeasoas, geralmente mulheres, que ja
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sabem ler resolvem ensinar o que sabem pras csi@ijoaens da comunidade na tentativa de
minimizar a insuficiéncia dos servi¢os publicosit@s que deveriam ser disponibilizados

pelas prefeituras. Essas professoras recebem uampatp simbdlico dos pais e organizam

salas de aula improvisando espacos nas préprias das familias.

O principio da experiéncia era precario. Sem estuisica adequada, sem pessoas
qualificadas para o magistério e nem um suportdvefelo poder publico municipal. As
professoras tinham o perfil citado acima. Como sodi@ram de comunidades carentes de
atendimento publicos elementares, também tiverams spréprias experiéncias de
escolarizacdo igualmente com professoras [¥igam salas de aulas improvisadas ou nas
cidades proximas, como explicitam os depoimentog &qui o relato de um professor,
morador do assentamento desde crianca, cuja foonmagreu dentro do assentamento, com
complementacdo superior em cidades vizinhas. Elemplfica as condicbes e as
metodologias que eram utilizadas fora do assentamnérgarejo de onde ele veio ainda

crianca, semi-alfabetizado.

Na época onde a gente morava o0 acesso era dftpilei muito tempo fora
da escola. Comecei estudando em Bela Vista, digisao Sitio Tamboril...
Era perto. Essa professora ensinava na casa detau o sitio também a
carta de ABC e da Ana e do Zé. A carta de ABC eraptada na bodega.
Na cartilha ia construir a divisdo silabica, a fago, pequenas leituras,
treino ortografico, a copia da licdo... Tinha o di& fazer a leitura pro
professor. Tinha o dia fixo na semana que era grarfa leitura pro
professor. (entrevistado 5)

Os educadores atuais lembram que os primeiros sleraon filhos de um vaqueiro
gue tinha uma familia de muitos filhos. E que alfgsses, também freqlientavam a escola
algumas meninas da “familia Silvestre” que hoje p&ufessoras e contribuem com esse
trabalho. E o caso de trés meninas que hoje s&@spmas da escola. Outros foram chegando
e se integrando a escola. O depoimento a seguérémé professora da escola, que iniciou

aqui com escolaridade equivalente ao 3° ano do@fsindamental .

Era outra turma. ja tinha outra clientela quandovieu pra ca. Tinha uns
que ja tinham algum conhecimento. Tinha uns quieatma 12, tinham
outros a 2% a 32... outros ja na 42 ou 52 sénedo eu trabalhava com sala
multisseriada. (Entrevistada 9)

3L A professora leiga surge diante de uma condigdaus@ncia de politicas governamentais que garaatam
educacéo béasica aos moradores de zonas ruraisefdsiljue aprendem a ler, a escrever e a realizaraa®
operacOes aritméticas assumem a funcédo de edusadlsasuas comunidades, compartilhando com ossoutro
moradores o que aprenderam.
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Apo6s a construcdo das dependéncias da Escolajraéeas passaram a acontecer la. A
estrutura fisica do prédio da escola permanece smmeénicial. Duas salas de aula, dois
peqguenos banheiros, uma cantina, um pétio intennma area externa descoberta. E com a
formalizacdo do espaco escolar fisico e juridiamJve uma organizagdo no tocante aos
recursos humanos para dar suporte a essa estrdtupaefeitura contratou os proprios

moradores como funcionarios da escola, confornzeergtevistada

Eu assumi como diretora, mas também como profegsmgue nao tinha

guem ensinasse na 42 Série. A Maria (Maria Aradja) época, estava
estudando. Pra mim foi um grande privilégio teogilofessora de todos os
professores daqui. N6s tinhamos de setenta a @igdnhos. Ja existia uma
demanda muito grande. (Entrevistada 6)

Ainda em meados de 1987, outras professoras coamgaichegar ao assentamento.
Enquanto o ensino primério se desenvolvia e sbastda, as professoras também sentiam
necessidade de aprender mais. Quando os alunossdotamento comecaram a concluir a
antiga 42 Série e os pais ndo tinham meios de towipara as escolas da zona urbana,

iniciou-se outra luta pra implantar a continuidddsses estudos.
3.6. Estrutura e funcionamento da educacao atual

A estrutura fisica, em 2009, é a mesma que foitogidea em 1988, sem que tenham
ocorrido reformas ou amplia¢des. H& alguns anasaradores de Santana vém reivindicando
junto ao poder publico municipal a construcdo depuédio escolar que tenha estrutura fisica
para comportar todas as modalidades de ensincagséojdesenvolvidas no assentamento. E
um desejo dos moradores que essa escola se vemslprincipios e metodologias de uma
educacdo do campp ja existindo um projeto politico-pedagégico elatm pelas

professoras da escola, aprovado pela Secretaiautsacdo do Estado do Ceard - SEDUC e

32 Uma das politicas publicas voltadas para a edocagaampo é o PRONERA, vinculado ao Ministérios de
Desenvolvimento Agrario - MDA. Programa Nacional Eliducacéo na Reforma Agraria (Pronera) através do
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréfiacra),, Tem a missdo de ampliar os niveis de
escolarizacdo formal dos trabalhadores rurais tedes Atua como instrumento de democratizagdo do
conhecimento no campo, ao propor e apoiar projg¢osducagdo que utilizam metodologias voltadas para
desenvolvimento das areas de reforma agraria.o@»$ e adultos de assentamentos participam descdes
educacgdo bésica (alfabetizagdo, ensino fundamentaédio), técnicos profissionalizantes de nivel iméd
diferentes cursos superiores e de especializacd®roBera capacita educadores, para atuar nas £sbmda
assentamentos, e coordenadores locais, que agemnoohiplicadores e organizadores de atividadesa&tiltas
comunitarias. (Disponivel em:
http://www.incra.gov.br/portal/index.php?option=comontent&view=category&layout=blog&id=49&Itemid=7

5) Acesso em: 31/12/2009
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pelo Conselho Estadual de Educacdo, cujo textotim@oacesso. A direcdo da escola me
informou que um novo texto estaria sendo escriteggundo semestre de 2009 e ainda nao
estava pronto. A organizagdo das modalidades deoeda Educacdo Infantil até o Ensino
Médio Profissionalizante € complexa e requer maferinacGes. O Unico prédio escolar
existente, em cujo muro consta “Escola Sdo Franitistispde de duas salas de aula, dois
banheiros, uma cantina e um patio externo que smw® quadra esportiva e local para a
realizacao de eventos.

As atividades do corpo docente de Santana prestemdimento aos proprios
moradores e a mais cinco comunidades, contandaeara de 300 alunos. O atendimento se
da nos trés turnos, garantindo escolarizacao palestos moradores. O corpo docente €
composto por professores ndo graduados em engieoi@y graduados e pos-graduados e ja
existe um novo contingente de educadores em folm@deétro da prépria comunidade.

A escola de Ensino Fundamental tem a categoriaatdaesede ou escola patrimonial,
€ municipal com a denominacéo de Escola de Ensinddfmental Sdo Francisco, possuindo
cinco anexos distribuidos nas comunidades circumhas. Sao Sebastido (Comunidade Olho
d’Agua Velho); Antonio Marculino Bezerra (ComunigadPiedade); Nossa Conquista
(Comunidade Tira Teima); Nova Conquista (Assentdam@range); Domingos Luciano da
Silva (Assentamento Alegre) e Santa Célia (Comulddzargado).

A Escola S&o Francisth na categoria de escola sede, esta diretamertelaita ao

PDDE*, 0 que permite que os recursos sejam administpelosConselho de Educacédo do

3 A comunidade possui registros de todo esse proaEsgnsino a partir de 2002. Outros dados angsrisio
encontrados na Secretaria de Educagdo de Mons€&ahosa. A secretaria da escola lembra que forgosfes
registros da Escola S&o Francisco a partir de 1986, estes foram extraviados. A documentagéo dgidaio
terreno estd em poder da comunidade.

34 Criado em 1995, o Programa Dinheiro Direto na Esd8IDDE) tem por finalidade prestar assisténcia
financeira, em caréater suplementar, as escolascpglida educacgao béasica das redes estaduais, paisieido
Distrito Federal e as escolas privadas de educasf@ecial mantidas por entidades sem fins lucrativos
registradas no Conselho Nacional de AssisténciaaB@ENAS) como beneficentes de assisténcia sooial,
outras similares de atendimento direto e gratuitgpéblico. O programa engloba vérias acbes e ohjei
melhora da infra-estrutura fisica e pedagdgica es=las e o reforco da autogestdo escolar nos splano
financeiro, administrativo e didatico, contribuinglara elevar os indices de desempenho da educas@&a.b

Os recursos sdo transferidos independentementelelracdo de convénio ou instrumento congéneracalelo
com o numero de alunos extraido do Censo Escolandoanterior ao do repasse. Até 2008, o programa
contemplava apenas as escolas publicas de ensidamigntal. Em 2009, com a edi¢do da Medida Pra&is8r
455, de 28 de janeiro (transformada posteriormeateei n°® 11.947, de 16 de junho de 2009), foi &dplpara
toda a educacéo bésica, passando a abranger dssedeensino médio e da educagao infantil. En8260
PDDE investiu R$ 692,7 milhdes, beneficiando 26iddes de alunos, matriculados em 117,4 mil esc@am

a ampliagdo do programa, o universo de alunos toeds em 2009 passou para 45,6 milhdes, em 164,1
escolas. O orgamento previsto para este ano é @®R3 milhdes



72

assentamento e pelo nulcleo gestor da escola. Nm dasSantana, pelo coletivo de
educadores. O Ensino Fundamental | permanece comanexo da Secretaria de Educacéo
do Municipio de Monsenhor Tabosa. A secretéria sleola explica como funciona a

sistematica de registros oficiais de dados es®brre 0 assentamento e 0 municipio.

Temos dados de 2002/2004 porque os de 2003 foraraviexios pela
Secretaria. Os Livros de Atas sao feitos aqui me§lomo néo é totalmente
desmembrada do municipio, os livros de atas véol®ra fazemos os
registros dos resultados finais... ai eles mandangpnte pra assinar. NOs
ndo ficamos com coOpia aqui. S6 assinamos e elesnficom ela. Nos
ficamos com os livros aqui. As vezes n&o déa terirao ¢dpia porque eles
chegam numa moto de noite e a gente fica até H3 har noite assinando e
devolvemos pra la. Mas nos temos as informac6ekvens. A diferenca é
gue nas atas tem a assinatura do diretor e dot&éord.a eles fazem no
computador e eu assino meu nome em cima. Mas @s dad iguais ao que
temos aqui nos livros. O mesmo cabecalho. (entezlaslO)

A expedicdo da documentacao é feita de acordo somoalalidades de ensino. Até o
ano de 1988, os documentos como transferéncidsragies e certificados, eram elaborados
pela secretaria da escola Sdo Francisco, mas itacasda assinatura da secretaria da Escola
Luis Leitdo, cuja sede € em Monsenhor Tabosa. Cabialiretor dessa escola ir até a
secretaria pedir o material escolar para destimanaxo do assentamento.

Em 2002, a Escola S&o Francisco passou a ser sedle fEnsino Fundamental | e
Anexo da Escola Luis Leitdo para o Ensino Fundaahéint Nesse caso, a secretaria passou a
expedir sua documentacao até o 9° Ano.

Os moradores acreditam, conforme depoimentos, apugecursos do Programa
Dinheiro Direto na Escola — PDDE néo séo repassddomaneira justa ou adequada. A
comunidade ndo tem meios legais de reivindicac@gueondo sedia todos os niveis de ensino
proprios do assentamento. E um ensino legalizads, vimculado as escolas da zona urbana
de Monsenhor Tabosa. Dai resulta a luta por umigrésicolar mais amplo que possa
justificar a legalizacdo de todos os niveis derensientro da estrutura do assentamento,
reduzindo a presenca de mediacdo de outras escolas.

A diretora atual da escola explica que o goverravigencia projetos e benfeitorias
para contribuir com o desenvolvimento da comunidadegeral, por meio da cooperativa. No
gue se refere a escola, entretanto, todas as ctag|géo resultado de lutas incessantes, junto
a prefeitura. Um comentério que vem ao encontroléia defendida neste trabalho de que o
Estado brasileiro ndo enxerga no campo a necessataénsino ser tdo desenvolvido como

as outras areas.
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A diretora exemplifica que o préprio recurso do FDDBoi descoberto pelas
professoras por meio de consultas a internet. Al@sacal tinha direito, mas como néo tinha
conhecimento disso, esse direito ndo era garaniéigds essa descoberta, foi feita a
reivindicagcdo junto a prefeitura, que passou addiyarte dos recursos. No entanto, o Unico
recurso direto que recebem é destinado a mererdiesOs recursos para a merenda, até
maio de 2009, ainda nao havia sido repassado.

A comunidade pode receber recursos na prépria @&speflerente ao Ensino
Fundamental I, uma vez que os documentos sdo pdodue assinados na secretaria da
escola do assentamento. Essa foi uma conquistanalalex 2004. Segundo depoimentos, a
comunidade conquista todas as suas demandas ppidméitas e reivindicacdes, indicando

gue a prefeitura municipal ndo garante seus direidooutra forma.

A gente se junta, discute e elabora documentosa pessinatura da
comunidade, faz oficios, manda pro 6rgdo corredd,comissdo de trés ou
quatro pessoas. Se ndo der certo a gente enviavde Quando a gente quer
uma coisa, faz uma vez, faz duas. As coisas par@igaeles liberam logo
pra gente néo ficar insistindo. Procuramos acoi@ostevistada 12)

Neste ano de 2009, o assentamento ja recebeuadasengenheiros de empreiteiras
gue estdo destinadas a construir um prédio quecapgz de concentrar todos os alunos e
todas as modalidades de ensino ofertadas atualpelatescola. O objetivo da comunidade é
sediar, no assentamento, tanto o Ensino Fundamquotito o Ensino Médio, tendo a
possibilidade de gerenciar todos os recursos @etina escola, reduzindo a presenca de
intermediadores como € a realidade atual.

A estruturacdo social da escola, entendida aquocamnstancia de convivéncia e tomada de
decisdo foi organizada, segundo Santos (2009,)pe87 sete instanciat) Coletivo de Educacao;
2) Assembléia Geral; 3) Direcdo Coletiva da Escé)aCoordenacédo da escola; 5) Equipe de
disciplina; 6)Coletivo de Educadores e Educadorishicleos de Bas&.A organizacéo

descrita pressupde um modelo diferenciado da caddb@Erarquia das escolas urbanas.

3 Assim se definem tais instancias:

1) Coletivo de Educacdo: E formado por educadasesepresentantes dos educandos e educandase pais,
representantes dos Nucleos de base do Assenta@emtesmo tem a funcdo de realizar negociagbes com o
poder publico, planejar algumas atividades e zamlestudos da Pedagogia do Movimento, da Eduddgéo
Campo e outros temas.

2) Assembléia Geral: E a instancia maxima da codads escolar. Apos debates nos ndcleos e na cagétgn

as propostas e encaminhamentos serdo aprovadossemidéia geral com a participacdo de todos e todas
envolvidos no processo educativo e encaminhadas gparalizacdo nos ndcleos e nas demais instadaias
escola.



74

A implantacdo de metodologia de nucleacdo na e§&ama-rancisco foi registrada por
Santos (2009, p. 39) em que a autora explica queaesso foi iniciado no ano de 2005 por
meio da participacdo dela e de mais cinco estuslatdecurso de Pedagogia da Terra (seis
filhas de assentados de Santana) e de uma educhddssentamento. Essa educadora tinha
vivéncias fora do assentamento por ocasido despexializacdo em educacdo do Campo na
UNB. Esse grupo estava vivenciando novas metodadogplicaveis ao ambiente escolar,
engajadas em cursos de formacdo académica e pédagdgn a interferéncia do MST.
“Estes cursos apresentam uma nova forma organizagéossibilita a participacéo efetiva
dos educandos e educadores no encaminhamentcatlathtis e organizagdo do curso como
um todo”. (2009, p. 39)

Em seu estudo, a autora aponta as dificuldadeszée & adaptacdo desse
tipo de vivéncia ao modo de vida dos assentad@&@adeana, sobretudo nos
dois primeiros anos. “(...) alguns educadores nampteenderam a
complexidade e importancia da proposta para a @&sws seus diversos
aspectos. E por ndo ter essa compreensao ficowuoo glificil conduzir o
processo. Em alguns momentos faltou o planejamentotras vezes as
pessoas deixavam de encaminhar atividades impestgara funcionamento
deste processo de organicidade. (2009, p. 41)

A mesma observou que essa organizacdo propostgyimoer de nucleacdo ndo ocorria
em todos os nucleos, nem as discussdes eram devitmmprofundadas, segundo ela, pela
“falta do entendimento das questbes levantadagjupona maioria das vezes faltava

entendimento da importancia e do funcionamentoadesina de organicidade.” (p. 42) Isso

3) Direcdo Coletiva da Escola: A Diregdo ColetiwaEbcola é formada por representantes dos eduségre
por representantes da coordenacéo dos Nucleos sied®as educandos/as e pelo Nucleo Gestor, tendo com
objetivo mobilizar o desenvolvimento educativo,tetdl e organizativo dos educandos/as no envolvioneom

a escola, assumindo, ainda, as func¢des corresptasdsm Conselho Escolar.

4) Coordenagéo da escola: E formada pelos coordegmde cada nlcleo. Dentre os coordenadores estsi
representantes para compor a dire¢do coletivaaidees

5) Equipe de disciplina: Cada turma tem uma Eqdg®isciplina, formada por uma pessoa de cada Nigde
Base. A turma escolherd um representante da Eqiep®isciplina da Turma para compor a Equipe de
Disciplina da Escola, juntamente com um educador.

6)Coletivo de Educadores e Educadoras: O coletieoEducadores e Educadoras é formado por todos
educadores/as da escola. E funcdo do Coletivo dedgidres e Educadoras debater, aprofundar, trocar
experiéncia, avaliar e planejar a implantagdo dalesio campo, visando o processo de ensino-aeegein e

o cotidiano escolar, num trabalho de pesquisaudaticlo teoria e pratica, na acdo educativa. Tepcomisso

com a luta pela Reforma Agraria com o Assentamentmom a Educacdo do Campo e esta inserido na
organizacdo da comunidade e da escolar visandsooedade mais justa mais humana e mais livre.

7)Nlcleos de Base: As turmas sdo organizadas ened$ide Base de sete (7) educandos/as cada um. O
objetivo dos Nucleos de Base da escola é a autmiz@gdo dos educandos/as para realizacdo deaalpad
tarefas praticas, estudo, andlise de problemaspestas de encaminhamentos praticos. 37
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levou a dispersao algumas turmas e nem todos o®ragmo nicleo participavam. Ela sentia
falta de compromisso inclusive por parte de queprdaenava o nlcleo e o processo como
todo. Nesse fragmento, Santos reconhece que a ol aplicada tem falhas e o processo

democratico também é falho em alguns aspectos.

Embora esse novo jeito de organizacdo da gestaéeadda possibilite
a participagéo de todos nas decisdes, percebersosigitas vezes as
decisfes sdo tomadas por um pequeno grupo, deeesfed coletivo
e a estrutura organica da escola. Observamos quoeletivo de
educadores as vezes decide sem a participacdaldoanelos. (2009,
p. 47)

3.7. A formacdao do corpo docente

Constatei mudancas na formacéo dos educadores @alssdefundacao até a atualidade
gue merecem registros. Foram alteracdes provocpdlss esforcos pessoais e pelas
influéncias de vérias instituicdes que chegam a&allamssim como uma constante luta por
parte dos moradores para trazer ao assentameninsalgeneficios que a Prefeitura, por
obrigacdo, deveria destinar ao assentamento. Aimsiste o modelo de salas de aulas
improvisadas nas casas de familia uma vez querauzat fisica continua da mesma forma
como a escola foi construida em 1989, lembrandeegse estudo estd sendo realizado no ano
de construgdo de um novo prédio escolar. As saasuth foram se organizando nas casas
dos assentados e nos locais de reunides como aet®pkrativa local.

Um elemento que proporciona o ensino de Santareedifiado de outras localidades
estd na formacéo de seu corpo docente, sendo dgcassnversar com as pessoas do lugar
para vislumbrar a dimensdo da estrutura escolasdentamento, uma vez que a estrutura
fisica atual ndo permite que se perceba a suadadal As palavras de uma das primeiras

professoras e ex-diretora da Escola Sao Fran@$@aia essa realidade invisivel.

Chegamos ao ponto de todo professor aqui ter umaaf@o. Alguns séo pos-
graduados. Quando a gente chega a algum assentagrdinemos que Somos
pés-graduados eles ficam até admirados porque te gesra na zona rural.

Porque o nivel de escolaridade que tinhamos antesque a histéria é essa:
todo professor chegou aqui com a quarta série pemBepois fomos pra

cidade fazer o nivel médio, fomos pra cidade fdaeuldade... fomos pra
cidade fazer uma p6s-graduacéo. Pode observaodog ¢s alunos aqui hoje,
se ainda ndo encerraram o nivel médio, estdo enckrr Ou ja tdo na

faculdade fazendo o curso técnico. (Entrevistada 7)
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Essa realidade explicitada em suas palavras sugeg®elo que € comum se escutar e
se presenciar nas comunidades estabelecidas nésnéestrurais, sobretudo quando se trata
de uma localidade muito distanciada de pequendsosearbanos. Sdo palavras que retratam
0 processo de luta e resisténcia de comunidadessrmdo levadas em conta pelos
governantes locais.

A época desta investigacdo encontrei as professpra iniciaram esse trabalho. A
primeira professora a mobilizar um grupo de alum@strabalhar no formato de sala de aula
esta aposentada e ainda reside no assentamento.

A primeira professora da regido fui eu. La ondemewava, a gente estudava
no municipio de Tamboril ate a 5% série. Quandofazin a 5% serie a
professora se casou e foi morar nos Pocos. Naassentamento, era uma
casinha isolada e a gente tinha que ir pra ld.aFazs® ano sé com uma
professora mesmo. Conseguimos essa professora eiseMwr Tabosa que
trabalhou com a nossa turma, com um livro. Eu aiedho esse livro. Um
livro enorme muito antigo, multisseriado. Era ureacda numa casa também.
Mesmo em Tamboril ndo tinha escola. S6 tinha ntidisde Curatil. Essa
professora foi embora pra la... Ela tava gravidesdD e foi embora. Paramos
uns trés anos antes de arrumar outra professosmeM tava ensinando. S6
tinha a 42 série e ensinava. Numa casa de fazendarasempre. Eu andava 3
km pra ensinar... (Entrevistada 8)

Percebe-se nas falas dos educadores a inquietalg&ionada a necessidade de um
aperfeicoamento pedagogico e um reconhecimentaideqque sabem é insuficiente. Essa
tomada de consciéncia impulsiona-os a buscar umeafiio continuada. O reconhecimento
que contribuiu para que o Coletivo de educagéoidasse professores de outras localidades
gue tivessem conhecimentos especificos na areaatEnitica, quando o Ensino Ginasial foi
implantado. As professoras mais antigas, em sepeirdentos, afirmaram ter lecionado as
diversas matérias do curriculo, mas que nunca smuskram a dar aulas de matemética.
Acham que Matemética é a disciplina que requer exinfentos especificos. "Eu dava mais
era Portugués, Historia Geografia... mas eu nuneam@ti com a Matematica. (Primeira
professora)

No inicio, antes de formar o colégio j& tinha essaissdo... em 95/96
levamos o abaixo-assinado das familias... nésrtinkaoncluido a 42. Série.
SO podia ensinar quem tivesse o ensino médio.. dotha s6 eu e a Dica
ainda concluindo o Ensino Médio, foi que nds tron®e uma professora de
fora que veio ensinar aqui...a América. Depois @denérica foi embora foi
gue veio aqui o Ozenir e 0 Junior. Tinha que tepuoessor que tivesse uma
formacado mais alta, pra ensinar de 52. a 82. Enéevistada 6).
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O Coletivo de Educacdo manteve professores dedmreomunidade enquanto essa
primeira turma concluia a sua formagédo. O corpeaedite foi se formando e passando,
posteriormente, a compor o quadro de docentessdmisnento, a medida que iram surgindo
oportunidades de trabalho com educacdo. Havigtanto, uma regra do assentamento. Cada

um s6 poderia ter um Unico emprego da prefeitura.

E eu fiquei sendo sO professora. Eu era concurpaagprofessora e foi
colocada outra pessoa aqui pra ser a diretoraeNeswo foi a Aurea. Pena
gue ela nado tinha ainda se desenvolvido ainda..tird@a a 42 série.
(Entrevistada 6)

Durante sua entrevista, uma moradora confirmaafainacoes.

Vim pra ca em 98... Ja tava tudo pronto.

Ja tinha ate a 8?2 série, ja tinha o colégio... Mastinha o 2°. Grau ainda.
Nesse tempo que eu vim pra cé era dificil... Exiatnecessidade da gente
ter um emprego. Surgiu uma vaga... Me perguntamrausqueria. E eu
disse que ia tentar. Passei quatro anos. Depdaie dis comecei a estudar
mesmo. Nesse tempo ndo precisava nem ter a qéaikigpsa ser diretora.
(Entrevistada 11)

Duas irmds que iniciam a histéria dessa educagéoafn pds-graduacdo em nivel de
especializagdo. A mais velha em Monsenhor Tab@saegunda na UNB —Universidade de
Brasilia. Esta continua ativa na educacdo do amsemto e a mais velha se afastou do

trabalho docente, como a mesma explica.

Aposentei-me h& dois anos. S6 que foi chato eupuseatar. Eu ja tinha
30 anos de contribuigdo, cansada... porque eulig@bmuito, porque na

minha época era s6 na base do p6 de giz. E nda dutno recurso... eu

vivia estressada de um jeito!! Toda vida eu traddatiom muitas criancas.
Ai eu me preocupava demais porque quando era N@@EDIES MeNinos

tinham o maior desejo de aprender, eles prestatemgdo, eles estudavam
direitinho... como esses professores que estdojai Mas agora, ja para o
final, os alunos ja ndo queriam mais nada!! Séigmerstar brincando,

fazendo zoada, de fofoquinha. Eu ja ndo tava corrsgg trabalhar direito,

eu ja tava ficando preocupada que nem dormia aliréinha dias que eu
me acordava, nao conseguia mais dormir. Eu prepanaa aula bem boa.
Mas gquando eu chegava, os alunos comegavam arbpirgcam lado e para
o outro. (Entrevistada 8)

A formacdo das professoras que iniciaram as atieislaescolares era o 4° ano

primario, conforme a terminologia da época.

Morava no municipio de Tamboril. Dava aula pariculAs escolas eram
muito longe e me pagavam para ir dar aula la na as aluno.
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Escolaridade ate a 42 série. Lia e escrevia bewia ds quatro operagées.
Naquela época quem sabia ler bem, fazer as oper@gde trabalhar com
outras pessoas. Fui eleita pela assembléia eataltrar com escola de 12
série. (Entrevistada 7)

Suas falas servem inclusive para uma visualizaedaldiculdades de acesso a escola
na década de 1980 nas zonas rurais e a dimens#sdaso do Estado em relacéo aos povos

do campo.

Quando eu comecei a trabalhar eu ja era concur€amaecei em 1°. de abril de
77. Em 1978 teve concurso publico. Eu fiz pelo roipd de Monsenhor Tabosa.

Vim trabalhar num lugar chamado Parasempre nogeede 1977, 1978 e 1979. No
Tourdo, a maioria foi embora e ficaram poucos auias ficaram uns quarenta
alunos sem professor. Tinham que ir pra Lagointeaena distrito de Curatil. Tinha

que ir pra la. Ai eu me transferi para o Tourdalei ftom o homem que é o sogro
da minha irmé. Ele tinha um saldo enorme e me gadigu ficar dando aula pra
esses alunos. A maioria era neto dele. O Jozaaoylu Sala com banco de aroeira,
umas linhas. Porque cadeiras ndo tinham. Ler, wsgrérar conta, fazer leitura,

interpretacdo... do jeito que a gente estudavegrdegensinava. Alfabetizacdo a
gente ensinava conhecendo as vogais, depois asactes, depois formava as
familias... E assim sucessivamente. Quando eu @rfee@ssim, né? (Entrevistada
8)

Essa assentada explica que sempre teve o dessgotdmar uma professora. Morava
na comunidade denominada Olho d’Agua Velho. Quaadanca ia pra escola porque
gostava. Seu pai e seus irmdos se deslocavam pa#il @ua freqlentar educagéo de adultos
(Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo - MOBRA) e ela os acompanhava. Na época,
tinha treze anos de idade. Como ja lia, escrevigatea lidar com as quatro operacfes
matematicas fundamentais, permanecia na sala de sarvindo de apoio ao professor que
chamava-se Expedito, como ela lembra. Este lhe gtmmuma oportunidade de trabalho

docente quando ela ficasse mais velha.

%6 O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo- o MOBRAL surgiu como um prosseguimento das campanhas
de alfabetizacdo de adultos iniciadas com LoureRifllo. S6 que com um cunho ideoldgico totalmente
diferenciado do que vinha sendo feito até entd@sApdos textos oficiais negarem, sabemos quereiglial
preocupacdo dMOBRAL era tdo somente fazer com que os seus alunosdagssm a ler e a escrever, sem
uma preocupacao maior com a formacao do homencrkalo pela Lei nimero 5.379, de 15 de dezembro de
1967, propondo a alfabetizagdo funcional de jovermdultos, visandocbnduzir a pessoa humang@ic)a
adquirir técnicas de leitura, escrita e calculo conmeio de integra-la a sua comunidade, permitindelhores
condi¢cdes de vidaApesar da énfase na pessoa, ressaltando-a, reduadancia, como humana (como se a
pessoa pudesse ndo ser humana!), vemos que ovobjiEtMOBRAL relaciona a ascensdo escolar a uma
condicao melhor de vida, deixando a margem a @&ndés contradi¢cdes sociais inerentes ao sistenialisp.

Ou seja, basta aprender a ler, escrever e copttag apto a melhorar de vida. (BELLO, 1993).
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Ai chegava |4 e ficava ajudando ele. Eu j& sabja&terever e tirar as quatro
operacdes... ai eu ficava ajudando o professor @@mlunos com mais
dificuldade. Ai ele disse:

- Olhe bichinha, quando tu terminar de estudaramumar uma escola pra
VOCé.

Ele arrumou no Parasempre. Eu tinha vinte alunos.

(Entrevistada 8)

Dois movimentos vieram se desenvolvendo ao mesmpde No primeiro, as
professoras, ainda leigas, supriram, com seusgesfoa caréncia de rudimentos basicos de
escrita, leitura e aritmética. Uma solucdo paréaaslias que necessitavam que seus filhos
aprendessem a ler. Mesmo sendo incipiente, eraraf@io possivel diante das condicées em

gue se encontrava a comunidade e seu grupo desgpooés.

A formacgao das professoras que iniciaram as atieisl@scolares era

0 4° ano primario, conforme a terminologia da épddaravam
distante das sedes dos municipios e davam aulasufses
remuneradas pelos palsa e escrevia bem, devia as quatro operagdes.
Naquela época quem sabia ler bem, fazer as opsr@gde trabalhar com
outras pessoas. Fui eleita pela assembléia eataltrar com escola de 12
série. (Entrevistada 6)

Essa formacdo, mesmo com a precariedade impaositap fque possibilitou a
construcdo de outras etapas que se seguiram. @esfim prosseguir na formagéo escolar
das pessoas que chegaram ao assentamento em ddidefa mais efetivo por parte das
mulheres, que foram se tornando professoras. Osr®mcuparam outras posi¢cdes na
organizacdo da comunidade. Esse relato revela ualhderelevante na formacdo da

escolaridade da comunidade.

Todo mundo aqui, quando chegou, tinha alguma edtate. Mas o
gue tinham é o que tém hoje. Porque eles freqlamtalgum curso
de jovens e adultos. Mas quem continuou? Foram aspes
professoras! (Entrevistada 9)

Atualmente, mais homens estdo desenvolvendo atietddiferenciadas do trabalho
bracal, mesmo assim o0 que se vislumbra no cotididmoassentamento sdo mulheres
ocupando posigdes de lideranga, sem que issoasléagnerecer os homens do assentamento,
respeitando suas funcdes, 0 que superficialmenee@ama relacédo equilibrada.

Os diversos relatos apontam para uma organizagdionencom a finalidade de criar
condicbes de acesso a educacdo formal j& em 1988 gzafilhos dos assentados. O

assentamento a uma distancia de, pelo menos, &l lestrada de terra, mesmo de pequenos
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centros urbanos onde existem escolas. Diante #aldéde de deslocamento e da auséncia
de agbes governamentais que propiciassem umaadit@rrpara que esse contingente de
pessoas freqllentasse a escola, a propria comurtidadeu, por seus proprios meios, uma
possibilidade que Ihes desse esse acesso.

Duas professoras, irmds, lembram da forma com@dssivel dar continuidade aos
estudos. A mais velha havia terminado todo o primgrau. Quando ambas chegaram ao
assentamento estava comecando o Curso de FormagéBrpfessores Leigos — LOGOY.II
Elas tinham concluido o antigo Primeiro Grau e diemin fazer parte desse curso de
formacdo a que chamavam de Agora Eu*®Sejue no inicio era o LOGOS | e II, cuja
concluséo ocorreu quatro anos depois. O curso &éuizo Ensino Médio atual e funcionava

em esquema semipresencial.

A gente ia daqui monsenhor Tabosa. A pé, de jumatgobicicleta... Eu
trabalhava o més todinho. O que eu ganhava daveager quatro passagens
de caminhdo. Ai eu estudava. fazia de 5% a 8fhald més de férias e depois
todo fim de semana a gente ia. Tinha dias que egasfa e ndo sentia que
tinha chinela no pé. As vezes dormente de fricaride chuva... E davamos
aula na semana. Todo sabado a gente ia... Quandbeguei aqui eu tava
terminada a 82. Série. Nés terminamos ao mesmootem} e o 2° grau.

3" Em 19730 Ministério da Educacdo se propds a habilitar gg®bres em atuagdo nas séries iniciais do
primeiro grau, sem retird-los de sala de aula. @\amte era que esse publico tinha escolaridageé-@equisito
seria que tivessem como escolaridade minima ari¢®.dé 1° grau. Tratava-se de identificar professor
dispersos pelo pais, alguns isolados em zonasraidificil acesso, sem estrada e sem enerdiicalécom
raros servigos de transporte e comunicagdo. O €detEnsino Tecnoldgico de Brasilia -Ceteb, faisiiuicdo
encarregada de realizar o projeto, responsabilaedpela producdo do material auto-instrucionalos
instrumentos de controle e acompanhamento, capaoita supervisdo das equipes, realiza¢cdo de easontr
anuais e acompanhamento direto e indireto. O Prajegos Il teve duas fases. Uma no periodo de 297%31
com uma gestdo centralizada em que a administiaggitoal ficava a cargo do DSU/MEC, e a geréncinitéc

era realizada pelo Ceteb. A partir de 1981, o gisemento foi descentralizado e as coordenagfesugsta
assumiram o Projeto, de forma autdnoma. O Cetebincmu prestando assisténcia técnica as unidadesaqu
solicitavam. Segundo dados colhidos no site dokCetda Associa¢@o Brasileira de Mantenedoras dmdens
Superior (ABMES), estima-se que passaram pelo ®rajgis de 200 mil professores, em 19 unidades da
Federagdo. Em 1982, 60 mil professores ja havidmsabilitados e ainda hoje ha remanescentes dosLibg
nos Estados do Piaui e da Paraiba.

%programa Agora Eu Sei também desenvolvido pelobQetea dar continuidade ao Logos Il, na tentatiea d
atender ao professor leigo, no pais. Sao tréssnieeentrada. O nivel | para professores que aadwram o
Ensino Fundamental. O Nivel Il para professores géio concluiram o Ensino Médio e, o Nivel I, ar
professores que ja concluiram o Ensino Médio, ndasfizeram a formagao especifica. O aluno reaktade
independente por meio de material auto-instrucienfaégqiienta o Nucleo Pedagdégico, para recebertag@es

da tutoria, realizar avaliagbes presenciais, emapiblegas para estudar e participar de Oficirea§ogicas,
para as quais foram desenvolvidos 5 videos espesifi grade curricular foi organizada num sistersa d
malhas, de forma que os alunos estudassem, primeita, os contelidos comuns a todas as areas. Hidaseg
eram oferecidos contetdos comuns e especificosaress de Portugués, Estudos Sociais, Matematica e
Ciéncias.
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Agora a faculdade a minha irmd terminou primeiragpe eu fiz as
vestibulares trés vezes. Eu ficava tdo nervosaegu@do fazia nada. Fiz
Pedagogia e depois Psicopedagoga. (Entrevistada 8)

As professoras relembram que o salario que ganhalaaprefeitura era insuficiente
para pagar o deslocamento do assentamento atdde @dh que os cursos eram ofertados. O
gue, na pratica, poderia ser entendido como trabadtiuntario. A Associagcdo contribuia,
destinando 5% de sua renda a educacéo. “As prisnirmas que ingressaram e concluiram
o Primeiro Grau foi aquela em que participavam ddsya Tania, a Neide, Maria Araljo e a
Lucia.”, comenta uma delas.

Com o passar do tempo e seguindo essa linha exalais educadores comecaram a
buscar melhor qualificacéo profissional para o eix@&r do magistério, conforme ilustro pela
afirmacgéo de Santos.

O Assentamento ao longo de sua trajetéria vémipaiado e incentivando a
formacdo dos educadores, jovens e das familia® aom todo porque
estavam cientes que um dos primeiros passos aaderrgeste processo de
luta por uma Educagédo do Campo seria a formac&dutadores do proprio
Assentamento. Foi com este intuito que seis (O6licadbres do
Assentamento ingressaram em cursos de area espe(lifiguagens e
cédigos, ciéncias exatas e ciéncias humanas) dasetdidade Vale do
Acarad (UVA).Com formacéo dos educadores do préfsssentamento ndo
houve mais necessidade vir pessoas de outrasdEmes trabalhar na
escola. (2009, p. 34)

Atualmente o corpo docente de Santana conta contamtingente de educadores
graduados, segundo eles afirmam, suficiente pradeteas demandas por educacédo formal

dentro do assentamento, assim como para o atertdides assentamentos vizinhos.

3.8. A presenca e a contribuicdo da professora leig

O elemento gerador de todo o desenvolvimento doepem educativo que hoje
resulta em uma organizagdo escolar mais profid&tada no assentamento repousa na
atuacédo inicial das professoras leigas. O que éez que a comunidade de Santana néo
estivesse como a maioria dos povoados rurais feumeracdo dessa condicdo de suas
professoras, por meio de formacao continuada, seampeescindissem de luta por direitos.
Nessas circunstancias, nasce a figura da profedsiga, criticada por ndo ter bases
conceituais nem praticas para a funcdo. No enténtona alternativa que emerge na forma

natural da luta pela sobrevivéncia.
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O fato de ter havido uma evolucdo que se sobreéssdiistérias de tantas outras
comunidades rurais é fruto da dinamica social dehaucoletivo dos moradores e pela
presenga dos movimentos sociais aos quais seusdeonesase aliaram, mobilizando a
comunidade rumo a uma mudanca quantitativa e gtiaditda condicdo primeira em que o
processo germinou.

A atuacdo da professora leiga, em si, ndo res@y@ablemas da educacao dos povos
rurais no Brasil. Mas, como esta exemplificado,cemmbinacdo com outros elementos, pode
vir a ser um bom comeco. Therrien refuta as avédiacdo atual sistema educacional
brasileiro que vincula o fracasso da escola pubdicatuacdo da professora leiga. Sua
argumentacgéo é a de que, em determinadas circuizstaé essa figura que salva a escola e
entende que boa parte dessadlises ndo leva em consideragédo pressupostagggados que nao
contemplam as idéias dos movimentos sociais (19iZ)ainda que o fracasso da escola publica é
generalizado na maioria dos Estados, ocorrendo éambas salas de aula em que as
professoras sdo formadas nos moldes requeridos gmdalas tradicionais.

Ele explica que, a principio, a professora leigdepser concebida como “uma massa
estatistica incompetente e improdutiva’, mas podeav ser vista como “um sujeito
contextualizado, histérico, com determinados saberpréaticas sociais cotidianas no interior
da classe trabalhadora da qual ndo pode ser deldag contrariamente as tentativas
pedagogicas que muitas vezes propdem transforreéldmera transmissora de saberes

socialmente relevantes, mas historicamente fragrdeste parciais.” (1991, p.2).

O que nos revela a observagao sistematica do dortetidiano de vida e de
trabalho dessas professoras? E no bojo do movinsestal no campo que se
deve marcar o encontro com a professora rural. Gaujgitos histéricos, ndo
se desvinculam da questéo do trabalho camponés esligdes sociais de
producéo caracterizadas pelos processos de l@aenditos na resisténcia a
submissdo imposta pelas contradi¢des existentes@ntpital e o trabalho.
Como cidadd, a professora rural elabora sua expiiéle vida e sua visao
de mundo no contexto da classe camponesa marcadhtpopela terra.
Assim vivencia uma experiéncia pedagogica cujo rspbeduzido se funda
nas relacdes de producéo e nas praticas politcaampesinato, ou seja, no
bojo dos movimentos sociais no campo. Formas diféseas caracterizam os
processos coletivos de resisténcia no meio rurasileiro. (THERRIEN,
1991, p.2)

A experiéncia educativa de Santana revela umarksisié superacdo de um grupo de
professoras leigas que, utilizando-se de oportaeslaferecidas pelo Estado, contribuicdes
dos movimentos sociais e por esfor¢os proprios,ifinath as circunstancias em que vivem

por meio do desenvolvimento intelectual, transfordmase num corpo docente capaz de



83

suprir as demandas por educacdo da propria comigideem como de assentamentos

vizinhos. (Ver anexo 3)

3.9. As metodologias inspiradas numa educacéo dangeo

Outro elemento que contribui para essa evolucacasametodologias praticadas. O
modo de pensar e de vivenciar a realidade intenfiai® metodologias que vém sendo
desenvolvidas no assentamento. As experiénciaivedeas assembléias e as reunides em
gue o poder de decisdo se dilui entre os moradmresiesmo entre representantes eleitos
pelos moradores influenciam as praticas pedagagisaposturas na relacao professor-aluno,
o desenvolvimento das atividades, o jeito de ensoscontelidos que sdo mais priorizados
formam um conjunto das préaticas de um grupo docente

A metodologia de trabalho docente, no Assentam8atttana, apresenta-se hoje de
forma diferenciada daquela do ensino tradicionainclio essa afirmacdo a partir das
explicacdoes dos professores ao definirem suascasatda observacdo em sala de aula e,
sobretudo, por ter trabalhado diretamente com astad e educadores. O trecho de Citelli

(2000) esclarece o sentido de ensino tradicionaluso.

Os modelos escolares com 0s quais convivemos gefnégmente chamados
a falta de melhor termo de tradicionais — estdtrofdos em torno de trés
eixos bésicos: hierarquia, coercdo, exclusdo. Aléecia, nesse tipo de
escola, foi a de elaborar programas educativosatezh em que ndo se
ajustam comportamentos que possam levar a quelsa se@gliéncias
hierarquicas justificadas pela légica da melhookscdos conteldos, e pela
autoridade de quem os selecionou. H& que se enpiiar um conjunto de
itens cuja pertinéncia se afirma como a Unica pekssendo avozes da
fratura objetos de possiveis punigées. (2000, p. 84)

As atividades desenvolvidas sdo semelhantem@ius operanddas reunibes que a
comunidade realiza tanto para decisdes econdmpmitjcas, religiosas e culturais. Os
moradores relatam que o habito de se reunirem emlas € um costume que o MST trouxe.
Eles justificam que aprenderam que o circulo daimento a palavra e deixa que uns vejam
0S outros enquanto conversam. Caldart (2005) expglie essa vinculagéo das praticas sociais
as educativas € uma intencionalidade tanto da Bg@agomo do préprio Movimento. A
autora entende que uma nova pratica de escola@wid gestada e que é preciso aprender a
potencializar os elementos presentes nas realididesstudantes, transformando-as em uma

dindmica consciente de constru¢do das “escolasadgpa como escolas que ajudem nesse
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processo mais amplo de humanizacéo e de reafirntlgpovos do campo como sujeitos do
seu préprio destino, de sua propria histéria.” G0 89)

Acredito que esses hébitos tenham me levado ampéms@almente, que a influéncia
do MST era muito mais abrangente e que estavaressesde a sua constituicdo. Dai a
tendéncia de quem chega pensar que o assentamifutodado e orientado pelo Movimento,
sem enxergar as outras contribuicées.

O que parece ocorrer é que essa influéncia se gacowito presente nas praticas
educativas. E nesse sentido os ensinamentos dgd@galalo Movimento fazem parte do dia-
a-dia na prética e nos discursos desses educadimtes, em sua busca por uma escola do
campo, se nutrem dessas teorias para realimentdrad®lho. Uma das professoras fez sua
especializacdo na Universidade de Brasilia e temeocprofessores Roseli Salete Caldart e
Miguel Gonzalez Arroyo, intelectuais que tém p@ricdo ativa da construcdo dessa
teorizacao.

Acompanhei alguns momentos em que os educadoresisem para discutir textos e
analisar materiais que trazem de cursos que pEatici Quando uma pessoa ou pequeno
grupo é convidado para algum evento de formacastuem@ disponibilizar os materiais e
socializar o que foi discutido entre os demais adames. Desse modo ocorre uma
disseminacdo dessas idéias, além da oferta desceérspeunides que a militAncia do
Movimento realiza com esse grupo.

A escola, por ser municipal, tem obrigacdes acdecadequacdo ao curriculo definido pela
Secretaria de Educacdo de Monsenhor Tabosa, make desnicio de seu funcionamento as
professoras inserem assuntos da realidade locauemaulas, mesmo que fujam aos padrdes e que

sejam consideradas atividades extra-escolares.

Portugués — leitura, escrita e produgéo de tektagarte da matematica tem
a contagem, a porcentagem e na parte do solonaiavEeografia. Porque
todo mundo tinha saido das suas terras pra oemastEra uma coisa nova.
Pra gente chegar num lugar novo, pra saber, prdecen a area de
assentamento, o tipo de vegetagéo, o tipo de gadmtos agudes tavam sendo
construidos, onde ¢é localizado a extrema com ofn&ssentos, a
circunvizinhanga com o nosso lugar. A matematieaagricultura, producéo
...a parte também do comércio ..a gente priorizaparte da redagéo. A parte
da secretaria que tem o registro das coisas, dedstder bem. (Entrevistada
6)

Segundo a Pedagogia do MST, essa é uma formatdehathar com o chamado enraizamento

projetivo, compreendido como um dos processos fuedgais para a luta popular, referindo-se a
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fixacdo do homem ao seu proprio contexto para qubat consisténcia de se flexibilizar para o

passado e para o futuro, para dentro de si e paaé si, assim como em seu contexto.

Toda vez que uma escola desconhece e ou desreaphkitidria de seus
educandos, toda vez que se desvincula da realdtzdgue deveriam ser seus
sujeitos, ndo os reconhecendo como tais, ela esdekenraizar e a fixar seus
educandos num presente sem lacos. (CALDART, 2QQBL Y

Os alunos da época reafirmam as informacdes dadas professoras. Um dos professores,

estudante da época, explica como percebia issogdquaexperiéncia ainda estava se iniciando:

Naquele tempo eu ja sentia uma diferenca na metgidoporque o professor
j& tinha uma metodologia voltada para o meio sp@ata o sistema de

associativismo. Sistema coletivo, de mutirdo, dasilfas trabalharem junto.

Entao as aulas ndo eram s0 entre quatro paredeziala aulas de campo, as
criancas eram levadas para conhecer os rebanf@sentrei com essa

diferenca. (Entrevistado 5).

Esse depoimento, somado a outros, indica que &ssporas, mesmo antes da chegada
do MST ao assentamento, j& tinham idéias e agcbessgucontrapunham aos ditames da
educacao mais tradicional e que entendiam a educagéio parte da vida cotidiana, ainda
gue de maneira instintiva.

No trecho seguinte, um ex-aluno fala agora na posite professor, exemplificando
como a vivéncia comunitdria da suporte as metodudogle ensinoE traz elementos
metodolégicos proprios das vivéncias cotidiana$/&d, que séo incorporados a pratica pedagodgica,
como € o caso da mistica. Para Caldart, a mistcalé®a dos lutadores do povo e os simbolos usados

ajudam a materializar a utopia coletiva.

Primeiro a gente trabalha o que é mistica, as igéés, o objetivo.
Retratando muito a questdo do real... o grupo gaecbm um conteddo vai
ter que trazer informacdo. A mistica precisa deiraly coisa pra retratar a
realidade... seja um simbolo, uma mdasica, um objetessa apresentacdo
entra como um dos nossos principais recursos daat{Entrevistado 5)

Para esse professor, 0 uso que os educadores f@zmifstica ajuda a inspirar o lado
emocional das pessoas e conduz a reflexdo. Um rifuspais objetivos € a sensibilizacao
como base para o tratamento mais profundo das im®AaEm suas palavras “mobilizar o
povo, acalantar, silenciar e fazer com que as pess® preparem pra ouvir’. Nas palavras de
Caldart, “No MST a mistica € uma das dimensdescaasio processo educativo dos Sem
Terra. A escola pode ajudar a cultivar a misticasionbolos e o sentimento de fazer parte
desta luta.” (2005, p. 117)
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Com essa idéia de unir a pratica social as pratédasativas foi criado em 1987 um
setor de educacgdo dentro do MST para desenvolver pedagogia voltada aos povos do
campo, além de incluir de forma mais veementeaagdata garantia do direito & educacao em

sua pauta de reivindicacao.

“Comegamos lutando pelas escolas de 12. a 42. Gijie a luta e a reflexdo
pedagdgica do MST se estendem da educacdo infantihiversidade,
passando pelo desafio fundamental de alfabetizdedjovens e adultos de
acampamentos e assentamentos, combinando prodessesolarizagéo e de
formacdo de militancia e da base social Sem T&ean(Terra, com letras
mailsculas e sem hifen indica 0 nome préprio dasteera do MST, que
assim se denominaram quando criaram o seu Movihe(@ALDART,
2004, p. 92)

Embora os principios e metodologias do MST, emmbfgmedida, j& venham sendo
estudadas e aplicadas nas atividades pedagégieseaa do assentamento, a estrutura fisica
€ uma reivindicacdo antiga da comunidade. O Prdpetiitico Pedagdgico aprovado pelo
Conselho Estadual de Educagdo € voltado aos powosathpo e as suas vivéncias,

permitindo que as préticas pedagdgicas possamassdesvinculadas da escola tradicional.

O MST tem uma pedagogia. A pedagogia do MST éto @ravées do qual o
Movimento vem formando historicamente o sujeitoialode nome Sem
Terra, e que no dia-a-dia educa as pessoas quéadeta parte. E o principio
educativo dessa pedagogia € o préprio “movimen®lhar para essa
pedagogia, para esse movimento pedagdgico, ajul@rammmpreender e a
fazer avancar nossas experiéncias de educagdoescdi& vinculadas ao
MST. (CALDART, 2004, p. 92)

A regéncia de sala de aula, mesmo atendendoésiasiipré-estabelecidos, como é o
caso da escola de Santana, abre espagos para gdecasiores atuem de acordo com o que
acreditam e com o que vivenciam. O povo de Sardgpresenta um modo de viver diferente
das formas mais comuns de sociabilidade, Valoriaaracfes coletivas, cultivam a expressao
de opinides dos moradores e ampliam o centro dergmmt meio das assembléias e plenérias.
Isso, em alguma medida, se propaga nas suas praticaativas e forja necessariamente um
estilo de educacao diferente. Conforme observbeiRi (2005), as necessidades que foram
surgindo no assentamento forjaram essa socialdlidatidiana. Em virtude das dificuldades
gue os assentados foram encontrando, as assenduérasm mais de uma vez por semana e
se impunha a necessidade de estarem sempre diarttesde problemas surgidos, resultantes
da nova dindmica social que estavam engendranda.\itta cotidiana baseada no trabalho e

na vida coletiva exigia relagbes de proximidadenterdependéncia. “Nesses espacos se
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imprimia um rico e permanente processo de apretdjzae percepcdo e reflexdo da vida
cotidiana, de escuta do outro, de busca coletivsoligdes e de encontro com a diversidade e
complexidade do projeto coletivo.” (RIBEIRO, 2005,130)

Therrien(1991), por outro angulo, defende igualmenie da mesma maneira que a
professora leiga é gerada pela estrutura sociaésifeposta. Dessa mesma estrutura, por seu
intermédio, nascem alternativas de superacao dereabdades, originadas de suas vivéncias

na luta pela sobrevivéncia. Segundo sua percepc¢ao,

A professora leiga, como cidada, elabora sua expaé de vida e sua visdo
de mundo no contexto da classe camponesa marcadatpe pela terra. E no
interior das relacdes sociais de produgdo que émacnas uma pratica de
educacéo da classe trabalhadora, cujo conhecinpeotlnizido se funda nas
relagbes de producéo e nas praticas politicas mipa@s — os movimentos
sociais. (THERRIEN, 1991)

Assim como o desenvolvimento das atividades, a llscdos elementos de
aprendizagem que os educadores optam por pridazaparte das suas metodologias. Nos
depoimentos das professoras, a oralidade é um mlenweucial para os estudantes. A
justificativa que ddo é a de que € necessario g@asine aos estudantes a fazer bom uso das
fala e das palavras para que lhes sirva como mstito para a reivindicagdo de seus direitos.
Enquanto o ensino tradicional valoriza o aluno meéervado que néo interrompe a aula, esse
€ um motivo de preocupacédo desses professores @umbém ndo deixa de ser um elemento
gue demonstra a intensidade com que a escola sstéindonia com a comunidade. A

professora comenta:

Naquela escola que o aluno néo fala, ele (o prafessinca vai crescer
também. As vezes ele tem uma proposta boa, um cioméreto bom. A gente
tem que ir valorizando, dando abertura pra quetatebém coloquem o seu
ponto de vista. (Entrevistada 9)

3.10. Outros espacos de aprendizagem

Além da escola como um espaco de formacéo, os mreade Santana contam com
espacgos ndo escolares implantados com intenciadaligedagdgica por duas instituicbes
diferentes. O Centro de Inclusdo Digital - CRID eRa&dio-escola Cultura. S&o duas
experiéncias diversas que trazem em comum o usteammlogia como uma ferramenta
educativa. Uma tecnologia ‘nova’ e uma tecnologialHa’. A internet, de um lado,

provocando hébitos diferentes e criando novas seles e o radio, do outro, adaptado
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culturalmente pelos povos do campo e até mesmoacidtpelos moradores mais antigos que
séo ouvintes desde a chegada dessa invencgéo dloBuas tecnologias que lidam com a
informacdo e com a comunicacao.

O projeto iniciou no Ceara tendo como piloto o aEBento Santana e previa a sua
expansdo para mais 10 assentamentos. Santana @uosppré-requisitos do projeto que
exigia que a localidade fosse isolada em termosodsunicacdo e possuisse uma estrutura
fisica e politica. O projeto prevé a criagdo de iantbs virtuais de aprendizagem instalados
nos assentamentos e que funcionariam como um#uigdt publica e gratuita, permitindo o
acesso de todos os moradores. O local, depois aléglantacdo, tem continuidade sob a
responsabilidade das comunidades beneficiadasgcefelo os servicos de informatica,
informatica educativa, educacdo a distancia e delenicacfes, numa proposta de
desenvolvimento social, econdmico, cultural e pgElss® CRID é implantado com a idéia de
promover a inclusao digital.

Desde 2006, funciona uma radioescola digital, @salo projeto Segura essa Onda:
Réadio-Escola Digital na Gestdo Sociocultural da efspizagem, implantada pela ONG
Catavento Comunicacéo e Educacdo Ambiental, eneparcom o Instituto Oi Futufd A
radioescola € um equipamento de radio que func@mnecircuito interno, com cornetas e
pequenas caixas de som, instalada em um prédiom@éx escola. O projeto abrange a
formacdo de 30 estudantes, de 14 anos em diargejdgastejam alfabetizados; abrange
igualmente os professores que demonstrem intepedeeprojeto, que atualmente chega a

trabalhar com 10 dentre os 29 professéfes.

39 Os recursos foram doados pelo Instituto Oi futacoFundéo Estadual da Crianca e do Adolescente que,
mediante analise e aprovagdo do projeto, repassau-ONG para a execugcdo desse trabalho, conforme
conveénio.

40 A referida ONG desenvolve tal projeto desde 206dclo atuado com radioescolas em quatro assert@snen
rurais, em uma associagdo de uma comunidade tamiré@ine em oito escolas na zona urbana, totalizan
treze radioescolas instaladas. O assentamento nd@arith um dos locais em que 0 projeto teve um
desenvolvimento mais amplo em termos comunitarios.
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4. A PRESENCA DO RADIO EM SANTANA

Neste capitulo trato das relagbes que a comunidadassentamento trava com as
tecnologias, juntando a isso as contribuicdes tHelesos que trazem reflexdes sobre o uso
da comunicacédo e do uso do radio como uma intederéos meios de comunicacdo nos
processos educativos nas escolas e em outros detdm ensino ndo-formal, mas que sao

ambientes que aglutinam pessoas em torno da coastdo saber.

4.1. As tecnologias em contato com 0s meios rurais

A discussao sobre a incluséo digital € uma pautarmente veiculada pelos meios de
comunicacdo. Os mecanismos e a legislacdo de étueagistancia tendem a se aperfeicoar
em grande velocidade numa tentativa de resolvdroseproblemas brasileiros de acesso a
educacéo e a informagéo por meio das tecnologiasmanicagao.

Por outro lado, "velhas" tecnologias, como o radém meios de comunicacao
culturalmente adaptados aos povos do semi-aridosd?aima emissao puramente oral e com
recepcdo completamente auditiva, o radio permisce@sso aos que ainda ndo sabem ler.
Sendo acessivel do ponto de vista da sua prodpeénjte emissdes locais, possibilitando as
emissoras tratarem também de assuntos voltadasabdades dos ouvintes. E mesmo uma
antiga tecnologia, mas ndo é obsoleta porque sdémamiavel e necessaria pela sua
mobilidade, versatilidade e baixo custo em relaég8odemais midias, permitindo uma
audiéncia menos restritiva. Criangas, jovens eosldgitores e néo leitores podem ter acesso
a uma programacao de seu interesse pelo radimféwsniaces veiculadas, quando tratam de
tematicas e noticias da regido, geram identificagd@proximacdo com o0s ouvintes,
permitindo intera¢cdo com a equipe de producaoraissera.

O radio néo esté incluido entre as novas tecredoda comunicacdo, mas foi um

invento que serviu de suporte a todas as outramltegias digitai$! Apés o advento do

4! Seus primoérdios datam de 1877, quando Tomas AdeaiE apds inimeros ensaios, conseguiu gravar uma
musica por ele proprio, por meio de uma agulhaginaea sobre um cilindro coberto com uma lamina de
estanho e lhe deu o nome de fondgrafo, considenadoespécie de 'avd' do radio. Mas essa era ai@xgar
que permitiria a0 homem preservar a emissdo dessgisse continuar até ouvindo as pessoas que j&naaor.

A invencao do registro sonoro que €, portanto,rododas tecnologias digitais.
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radio, muito se fez até chegarmos a uma tecnolaglafénica chamada 'wireless', que
significa 'sem cabo'.

La wireless la sin hilos, como se le comenzd a llamar al oupvento, unia
tierras y mares, saltaba montafias, desparramabzeltsajes através del ter,
sin ningln otro soporte que las mismas ondas eleemnéticas. Todos los
gue dispusieran de un receptor adecuado, podiatarizep Pero no
entenderlas, porque los breves mensajes enviaddsntéodavia que ir
cifrados en alfabeto morse. (VIGIL, p. 2003, p.10)

Coincidentemente a mesma terminologia utilizadaaletente para designar o
ambiente em que se pode utilizar internet sem fiwireless” ou “Wi-fi”. Com o passar do
tempo e com as novas reformulacées, o radio pasesde artigo de luxo a peca
imprescindivel em qualquer moradia. O radio reacpuese a televisao, quando se pensava
gue estivesse com os dias contados. Atualmentenpir de recepcgéo de alta fidelidade, via
satélite, o radio participa da revolucdo das ndeasologias como uma nova roupagem
terminolégica — a 'Radio-Web', o que faz pensar gsiemeios de comunicagdo ndo se
substituem, eles se reacomodam.

As possibilidades de comunicacdo qualsem em Santana com a implantacdo da
radioescola sdo de uma natureza diferente dagget@srazem a televisdo e mesmo a radio
comercial. O trabalho com a radioescola permite spuéenha uma perspectiva da producéo
da comunicacao e da ampliacéo da participacaoélssgo que faz diferenca porque as radios
comerciais produzem a informacgédo sem a participatiéia do ouvinte, em via de mao-Unica.

Além de ouvintes, os moradores de Santana vivenaiaomdicdo de produtores dessa
comunicagdo, como enunciadores de mensagens. 8@ docutores, seja como
entrevistados, esses assentados tém sua partizipags@emissdes. Talvez essa seja uma das
formas de se concretizar o sonho de Paulo Freiresntribuicdo dos meios de comunicacao,
dentro dos ambientes de aprendizagem, para queupssgpopulares pronunciem as suas
palavras. Acerca da enunciagdo da fala, trago mtsilmoicdes de Ranciére quando especifica

a fala como indicio da presenca da politica:

Existe politica porque aqueles que n&do tém dideBt@erem contados como
seres falantes conseguem ser contados, e institugancomunidade pelo
fato de colocarem em comum o dano que nada maigeéoqproprio
enfrentamento, a contradicdo de dois mundos alsjadm s6: 0 mundo em
que estao, o mundo onde ha algo “entre” eles dexjgae ndo os conhecem
como seres falantes e contaveis e o mundo onde&naada. (RANCIERE,
1996, p. 40)



91

Além da veiculacdo da fala e da palavra o radioodiz mais expressdes de quem o
utiliza como produtor de mensagem. Como diz KapiGoando pensamos en la radio,
solemos asociarla al lenguaje hablado, a la paldbeeo la radio es mucho mas: puede
emplear y combinar palabra, misica, «ruidos». Disppues, del lenguaje sonoro con toda

su variedad y riqueza.” (1998, p. 93)

4.2. A comunicacdo em interacdo com a educacao

O conceito que une comunicacdo e educac¢do comanieraeccdo que prima pelo
desenvolvimento e transformacédo da educacéo é ddaheomo educomunicacdo. Segundo
o professor Ismar de Oliveira (2009), esse congaitcem sendo utilizado ha muito tempo,
guando comecou a ser mencionado para identifiéaea da educacdo para a comunicacao,
ou seja, a educacao pra a formacao do senso dréaite a midia, especialmente a televisao.
Entdo por um tempo significou educacdo para a mktfiaseguida, as pesquisas do Nucleo
de Comunicacdo e Educacdo da USP apontaram a neidst@e uma nova realidade,
representada pelas Organizacdes N&o-Governamé@hiGs) especialmente na América
Latina e Africa, ao se utilizarem da comunicacderahtiva, desde os anos 70. Dessa forma,
essas organizacGes comecavam a interferir na eilueaga comunicacdo, trazendo a arena
publica o debate das tematicas relacionadas abkepras sociais. O autor comenta que havia
rejeicdes porque tanto os profissionais da educegdm os da comunicagao estranhavam-se
mutuamente. Em suas palavras, traz exemplos dentéros que exemplificam o inicio
dessa discussao: “Bom, isso ai é educacdo pomilarg educacdo formal, ndo é também
escola. No entanto, a comunicacao dizia: Isso @iga de gente que gosta de pobre, que
gosta de temas que n&o s&o os temas do mercaeiaire@nimento.*?

O termo, segundo 0 mesmo autor, veio ganhar lagdide a partir do ‘Betinho’,
Herbert de Souza, que comecou a usar essa comamipaca finalidades reconhecidas pela
sociedade como importantes. O termo significariss&econjunto de atividades voltado para o
conhecimento do uso desses meios numa perspeetuatica da cidadania”.

Segundo Citelli (2000), as inquietagbes que dizespeito a relagdo comunicagdo e
educacdo remontam as décadas de 30 e 40, ressltdateexpansdo dos meios de

comunicacdo de massa no século XX.

42 Baixado de http://www.anj.org.br/jornaleeducacésititeca/entrevistas/ismar-soares-define-0-coneeé-
educomunicacaem outubro de 2009.
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Entendido o papel singular que os veiculos de cicagéo passaram
a exercer no mundo contemporaneo, agora com oeafog Novos
meios disponibilizados pela informatica, pelosesiss digitais, pelas
redes de computadores, e que orientam uma revohgsidiferentes
ambitos da cultura, da historia, dos fluxos ecords)i das
sociabilidades, etc., € compreensivel que o temaediacacao,
particularmente no seu ambito formal tenha se adlocnhuma
perspectiva diferenciada e que requisita, de maneiescente, o
estreitamento dialdégico com informacdes e conhadiosegerados em
fontes indiretamente escolares. (CITELLI, 2000,)137

Méario Kaplin, que também foi um estudioso da cowmgio e educacdo e que

também ajudou a cunhar o termo “educomunicaci@td, domo entende a relacao:

En primer lugar, cuando hacemos comunicacion eacatstamos siempre
buscando, de una y otra manera, un resultado fmonaDecimos que

producimos nuestros mensajes «para que los déstosatomen conciencia
de su realidad», o «para suscitar una reflexion»spara generar una
discusion». Concebimos, pues, los medios de comcidit que realizamos
como instrumentos para una educacion popular cdmer@tadores de un
proceso educativo transformador. (1998, p. 11)

Paulo Freire ndo chegou a falar nessa area deoedéufbrma tdo especifica, mas era
adepto da presenca dos meios de comunicacdo diastrescolas como meio de dinamizar o
ensino e, consequentemente, a educacédo. No Brasiperiéncia com escolas radiofonicas,
inserida dentro dessa relagdo comunicacéo e edydacéem antecedentes nos anos 1960.
Podemos destacar como um dos exemplos, a acdo dimdfdo de Educacdo de Base —
MEB*® uma dinamica de educacdo mediado pela Igrejdi€ato Brasil, para atendimento
as regides subdesenvolvidas do pais, num contextorflito entre o campesinato e setores
do proletariado rural e a crise do capitalismo nasB, segundo dados colhidos por
Wanderley (1984, p.14).

O autor traz em seus estudos um fragmento de pgbks do MEB, definicdes sobre

essa dinamica promovida por meio do radio: “O sisteadioeducativo é constituido por uma

4“0 MEB constituiu-se na seqiiéncia das atividadesdlicacéo pelo radio, promovidas pelo episcopado n
arquidioceses de Natal e Aracaju. Com apoio nesgaariéncias, a Conferéncia Nacional de Bispos @siB
(CNBB) elaborou um plano de um movimento educaéwo plano nacional, que ganhou carater oficial pelo
aDecret050.370 de 21 de marco de 1961, medianteloogGoverno Federal forneceria recursos — atrdeés
convénios com 6rgdos da administragcao federal a-g=em aplicados no programa d CNBB, através dB ME
utilizando a rede de emissoras catélicas paraess @o Norte, Nordeste e Centro-oeste do paierRostente
ampliou-se a area de acdo para as areas subdesgavotlo pais como um todo, e o governe federal
comprometia-se a conceder canais radiofénicos &mod para finalidades de educacdo de base, além de
autorizar a requisi¢do de funcionarios federaisitdrguicos para prestar servicos no movimento. nféaey,
1984, p.48)
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rede de nlcleos com recepcao organizada de progesnaativos especialmente elaborados,
com supervisao periddica, com trabalho de comueidaglscola.” (1984, p. 53)

No sertdo cearense o radio € um veiculo de conglucde massas e uma velha
tecnologia, conhecido e bem adaptado a culturaspoum meio versatil em relacdo a sua
difusdo e permeabilidade junto aos diversos tippgublico. Seu aparelho receptor pode
funcionar até mesmo sem energia elétrica e sugdugode ser alcancada por pessoas que
nédo sabem ler como € o caso de parte da populag@oeja. Martin-Barbero define assim as

transformacdes sociotecnolégicas dos meios de doau#o, dando énfase ao radio.

Los médios, especialmente la radio, se conviertiera voceros de la
interpretacion que desde el Estado convertia ankssas em pueblo y
al pueblo en nacion. La radio en todos, y el cimeaggunos paises —
México, Brasil, Argentina - hacieron la mediaciamre las culturas
rurales tradicionales com la nueva cultura urbamdadsociedade de
masas, introduciendo em ésta elementos de la adalig la
expressidivad de aquéllas, y posibilitandoles halepaso de la
racionalidade expresivo-simbdlica a la racionalidaformativo-
instrumental que organizada la modernidad. (20024)p
Uma radioescola é, em si, uma possibilidade dedesom veiculo de comunicacao e
expressdo a favor do desenvolvimento das pessoascgupartiham sua producdo e
audiéncia. Dentro do assentamento rural, a mesma forma como instrumento massivo e
amplificado de comunicacdo pelos contornos geamrsifido agrupamento de casas do
assentamento Santana. A comunidade, conforme sw&ssidades e interesses, por meio
deste instrumento, produz, veicula e recebe armdQéo que circula dentro de seu territorio,
assim como cria condigGes de trazer para esseitgircugue ocorre em outros locais. A
internet, tecnologia proporcionada pela presenc&id permite que as pessoas do lugar

tenham acesso a informag8es de outros lugares ddanu

4.3. As tecnologias e as intera¢des da comunidad#rco mundo externo

A comunidade de Santana mantém interacdes freaieate outros grupamentos de
hébitos urbanos diversos como partidos politicogJicatos, universidades e movimentos
sociais, além de professores universitarios, fur&zios do governo e membros de entidades
ligadas aos movimentos sociais que, algumas vemesm relacbes de amizade com as
pessoas do local. Sdo grupos de pessoas que fragiierassentamento e facilitam o acesso

dos moradores de Santana aos seus mundos de aonigga espécie de contrapartida, como €
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o caso do MST. Quando as pessoas de Santana prerisa cidade de Fortaleza, o
“movimento” disponibiliza as suas dependéncias haspedagem.

Além desses intercAmbios, constata-se a afinidadssad pessoas com o
desenvolvimento dos estudos, do contato com antapfio e com a educacado formal desde a
formacgdo do povoamento, cuja histéria foi retratadlderceiro capitulo desse trabalho, onde
me detenho especificamente sobre a evolucao dagfhic

A existéncia do Crid, cuja funcdo e estrutura jéarfo detalhadas, traz para o
cotidiano, sobretudo dos jovens e adolescentegsnferramentas e novas necessidades de
comunicagéo e utilizacao da escrita e da leitirasa vez com elementos da realidade externa
e com pessoas que estdo distantes desse mundp disdta pouco alterado pela cultura
humana urbana se comparado com os grandes ceBtrsstanto, outras alteracdes vém
tomando forma no interior das relacdes pessoajadias pelos contatos circunstanciais com
esse mundo externo.

E comum a interferéncia e a presenca de pessoasti@es culturas no assentamento
como é o caso de pesquisadores que chegam aoplaalinvestigar aspectos de suas
vivéncias. S&o interagcdes que modificam as ne@aeside habitos da populacdo que la
reside. Pessoas que produzem registros de Sardamaresultados de pesquisas de areas e
focos diversos, desde as questdes da reformaagtérd uso da informatica educativa. Parte
desses registros esta disponibilizada na secrefméacola e sdo facilmente acessadas, dado o
orgulho e o zelo com que os professores manifesiarapresentarem-nos a quem chega.
Esses e outros registros sdo encontrados tambénagedso que a internet permite. Quando
se pesquisa nos buscadores online verbetes associadSantana’ ou “Assentamento
Santana”, é listada uma série de links, enderdet®m®icos que nos conduzem a informacdes
sobre essa populacgéo.

A internet é o caso de uma tecnologia que veicode € alterou a visibilidade sobre
essa comunidade rural ampliando as possibilidagdesnttracdo com o mundo externo
apartado pelas distancias geogréficas. Alterac@socessa tém aspectos positivos e
negativos, mas ndo me deterei em julgar tais aspeetm suas nuancgas, recortando para o

meu estudo a ampliacdo das vivéncias das pessqemtinde vista do letramento.
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4.4. Internet e radio — uma sintonia entre o velhe o novo

As constatagfes que fago sobre a capacidade ini@lgouco explorada das pessoas
gue nascem e vivem no campo entram em contato sanirdas memaorias e com as pessoas
da minha infancia que eram do campo.

Minha mae valorizava a leitura e a escrita sobm@uaias coisas, embora ela so tivesse
frequientado dois anos de escola. Essa consciéagmdkr do letramento a motivou a me
alfabetizar aos cinco anos de idade. O seu critpam a conclusdo de seu trabalho
pedagogico era a condicdo de ler um livro sem &igutembro que a minha prova de
habilidade foi ler o Livro do Pedrinho, do que embro vagamente, para a familia escutar
durante varias noites.

Essa habilidade de ler sem figuras é, na minhacpréde alfabetizadora e nas teorias
de aprendizagem, um elemento de avaliacdo da daplecide leitura das criangas. As
ilustracbes servem como suporte de compreensabistasas dos livros didaticos, histérias
infantis e gibis. Assim, quando essas criancaseguen realizar a leitura somente pelas
palavras, atestam uma condicdo mais elaborada aw®lifleacdo da escrita. Uma relagao
entre o que é elaborado no senso comum e que feeraresentido na ciéncia, mais tarde.

Ela criticava meu avd que nado entendia que o muladdetras € um mundo melhor.
Uma frase dele muito repetida por ela em nossaerasa que ele dizia: "para um pobre basta
saber ler uma carta e escrever outra". Outro pdatavaliacdo que tem um sentido I4gico.
Compreender o teor de uma carta e produzir uma agatjuer um nivel de conhecimento
elaborado do cddigo escrito e se refere tambémsaosacial do mesmo, no sentido da
comunicacgédo interpessoal mais utilizada em suaaéfr mais que meu avo ndo entendesse
a escrita sob uma 6tica de insercdo social, peloosn@ compreendia como uma via de
comunicacédo. Ele falava isso na década de 195@dqua carta era o meio de comunicacao
possivel, junto com o radio. A diferenca era qumda podia ser produzida e recebida e o
radio era um instrumento apenas de recep¢do. Eomstato, depois de tantos anos, que a
maioria das pessoas da minha infancia continua esmuo local, vivendo da mesma forma,
com acesso muito restrito ao mundo urbano e letrado

Ainda no sentido de organizar e otimizar a conwiére a realizacdo de atividades
rotineiras, as tecnologias foram se substituind@asuds outras. As pessoas efetuam, entre
outras inUmeras atividades, transa¢bes financqitas meio de maquinas que exigem
habilidades especificas. Se a escola é entenditi@ coespaco que mune as pessoas de

informacdes necessarias para a vida, precisa asspmxplorar como matéria-prima, no seu
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trato pedagogico, as modificacdes culturais do raundrazer os novos elementos que vao
surgindo para esse micromundo que se propde aiséa que essa escola seja vista como um
espaco de perpetuacéo das diferencas socioecosdmica

O Estado passou a investir na insercéo das tedaslogs escolas aproximadamente a
partir da década de 1990 pela mobilidade que osooumputadores trouxeram para a
sociedade. Os mainframes, computadores de grand&e pue antecederam aos
microcomputadores, eram estruturas eletromecanjgaschegavam a ocupar salas inteiras,
invidveis para o uso didatico. A descoberta e emesdvimento de componentes integrados
para computadores cada vez menores e com capaci@da®ez maior de armazenamento de
informacao foi um caminho que permitiu que as escelessem a fazer uso de computadores
como uma ferramenta didatica e que, na vida cotigiae fizesse um uso doméstico disso. E
comum em nossa época a presenca de pelo menosarotamiputador nas residéncias de
classe média baixa em diante, assim como era cosauer um radio, depois uma televiséo,
um aparelho de som “3em 1” etc.

O microcomputador pode se traduzir numa ferramdittatica e contribuir com a
melhoria do ensino porque traz o modelo de deseimvenhto tecnoldgico para o interior das
relagcdes de ensino e aprendizagem. A presencangeutadores dentro da escola, em si, ndo
garante essa melhoria. E necessario que existanciohalidades para o uso desses artefatos
tecnoldgicos e acgdes subseqiientes que permitanogjestudantes se apropriem desses
aparelhos e aprenda com eles. Quase todas assegtdibicas municipais de Fortaleza
possuem um Laboratério de Informéfitauja teorizacdo ndo seré trazida para esse himbal
O assunto é citado como um elemento para o desemesito da tematica especifica do

letramento e da inser¢ao das tecnologias no meabeuwno ensino desse contexto.
4.5. A comunicacao de dentro para fora e de fora pa dentro
As interagbes viabilizadas pelo ambiente do Crid s#ais amplas que aquelas

permitidas pela radioescola no sentido de dente fpra. A radioescola inverte essa

vantagem quando se trata da comunicacdo que atmfoga pra dentro.

4 Laboratério de Informatica é um termo utilizadaapae referir as salas em que s&o montados alguns
computadores para serem utilizados nas escolasjoga internet ou ndo. Essas salas sdo refrigerada
diferentemente das salas de aula regular, e chegpossuir projetor de imagens, uma ou duas imEEsso
maquina fotogréafica digital e conta com um profesge atua exclusivamente nesse ambiente. Normégnosn
alunos séo levados a esse ambiente em horéridamegLEscolas com mil e quinhentos alunos fazendasim

Unico ambiente implicando uma programacao de hawatisa-se o esquema de até trés estudantes para um
mesmo computador.



97

O uso de computadores, ainda que ligados a infeaxpegsenta suas limitacées porque
€ necessario que seus usuarios tenham o domimiddilgo escrito pra lidar com esse tipo de
comunicacgdo. Além do manuseio da maquina que raguetonhecimento letrado minimo,
as formas de comunicacdo como os bate-papos, asnmades virtuais e 0s correios
eletrénicos se dao por via escrita, embora exidtames e imagens. O que sugere ser a
criacdo de uma nova necessidade de se aprendez a Escrever no assentamento, uma nova
demanda que surge ap0s essa inser¢ao.

Seguindo essa logica, Marcuschi sugere que hajasineuidado diante da tendéncia a
escolariza¢do do letramento, supondo-se que steaxis letramento e que letramento ndo

quer dizer somente a aquisi¢cao da escrita.

Quanto a presenca da escrita, pode-se dizer gemongriada pelo engenho
humano tardiamente em relagdo ao surgimento d&dadel ela permeia
hoje todas as préaticas sociais dos povos em guetrpan Até mesmo 0s
analfabetos, em sociedades com escrita, estdo sofluéncia do que
contemporaneamente se convencionou chamar de garailetramento
isto é, um processo histérico e social que ndmseéunde com a realidade
representada pela alfabetizagdo regular e insiitati(...) (MARCUSCHI,
2008, p. 19)

Segundo entrevista com gestores do espaco citadadalescentes e jovens sdo 0s
visitantes mais assiduos, seguido pelos educaddnegyrupo que esta ligado diretamente a
escola e ao ensino formal. Isso indica que outropag de pessoas estdo naturalmente
excluidos desse ambiente e do que essas formasmimicacdo podem propiciar. Como 0s
adultos que nao estdo diretamente ligados € edudagial, a exemplo de pessoas mais
idosas, donas-de-casa e homens mais ligados amaldt terra. Essa comunicacao de dentro
para fora em que as pessoas saem de seus cotidihnssam contatos com pessoas distintas,
e fisicamente distantes, esta circunscrita, comeésa alguns grupos e promove a exclusao
natural de outros ndo por uma imposicdo da gestAespaco comunicativo, mas por
limitagdes dos grupos em pauta.

A radioescola, que simula a comunicacao veiculaga pdio, embora em circuito
interno, tem a possibilidade de atenuar essasalpdits por ser uma tecnologia mais antiga e
bem adaptada ao povo do sertdo e ao segmentorglee rdo atua como sujeito no mundo
letrado, lendo e escrevendo. Esse contingente ssoae que fica fora do Crid tem boa
aceitacdo a programacdo da radio, conforme codetatan entrevistas e consultas aos
ouvintes. O comentario de uma dona-de-casa ilastreeitacdo dessa midia na comunidade.

“Acho que ninguém que vocé entrevistar vai serreoatradio. Todo mundo gosta. Quando
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chegava a hora da programacéo, bastava a genta @aftada.” Em outra afirmacdo uma
outra dona-de-casa fala que “eu mesma escutavagoapna de reflexdo de manhézinha da
cama. Era a hora que eu ainda tava deitada e dagaga tavam botando a radio no ar.”

Em entrevistas com as equipes responsaveis palagito de todos os programas, 0s
integrantes informaram que dentro da rotina de yg@ad estava inclusa a pesquisa, cujas
fontes eram os moradores que informavam sobre @uéacias, os livros da escola, as
proprias aulas e a consulta aos sites da intdeset informacéo foi cruzada com entrevistas
com educadores e com moradores e constatei quegeapracdo era de cunho informativo,
trazendo informacé@o de fora, do mundo letrado paeanbiente interno do assentamento.
Esse movimento traduz o que foi dito anteriormentealiza o0 movimento da informagé&o do
mundo externo para o interior do assentamento Himgiaagem oral compreensivel por toda
a comunidade. Uma articulagdo que é potencialipatiaacesso a internet.

Em um tipo de comunicagdo como esta, em que asmafdes sdo extraidas dos
livros, dos sites e sao traduzidos para uma lingmagpmum a todos, eu entendo que ha uma
participacdo dos ouvintes em eventos de letraméismo sem os mesmos saberem ler e

escrever, participam do conhecimento letrado pdosradiretos.

4.6. A pesquisa que sai dos moldes escolares

A pesquisa de campo verificou, nas préaticas deygéuml para a radioescola, uma
articulacdo entre ambas as tecnologias. A programagie foi veiculada durante um
determinado tempo na radioescola mesclava dadosalidade local dos assentados com
noticias e informacg8es captadas por meio de pesjein sites da internet, como figura no
depoimento de uma das produtoras do programa AddoRovo. Esse programa, de carater
noticioso, informava sobre noticias do assentamemolhia matérias dos noticiarios on-line
para manter a comunidade em contato com o mundon Alisso, discutia tematicas cujas
informacdes eram colhidas de sites especializa@eles dados coletados, as noticias mais
divulgadas eram aquelas provenientes de sitesoligads movimentos sociais, como o0 MST.
A veiculacdo desse tipo de noticias € mais restamjornais on-line de grande porte. “Nés
divulgdvamos notinhas sobre os resultados das amrdas lutas que aconteciam pelo pais”,
relata uma das produtoras do programa. Eventoddggao MST eram captados pelo site e
divulgados pela radio “(...) e ai a questao deifmsque a gente sempre vai, ta divulgando...

ai todo mundo fica sabendo.” (Entrevistada 12)
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Todas as questdes... a questdo dos movimentosssagigum projeto que a
gente procurava na internet... a gente pensavdssod! € importante da
comunidade t4 sabendo... as marchas, né, que &o@rtecendo, que tinha
gente daqui... bom, gente t4 acontecendo isso éntudar! Entdo é

importante que a comunidade esteja sabendo, doegmwc que ta
acontecendo. E tem a ver também com 0 nosso pmdesduta né... de
historia. (entrevistada 12)

Em articulacdo com a radioescola, a presenca a@bpossibilita que as producdes, as
enunciagdes desenvolvidas pelos estudantes e gwodesde Santana sejam disponibilizadas
no portal de radioescolas mantido pela referida Q&l@ermite também que os usuarios do
local possam coloca-las em suas paginas pessoaisoletivas como blogs, orkuts e
ferramentas dessa natureza. Por meio dessa dai#lj os sujeitos do lugar registram suas
marcas na realidade circundante por um lado eoptio, as pessoas de fora podem, pelo
acesso a essas producdes, ter novas alternatirmsgrestruir uma outra imagem do sujeito
do campo que ndo aquele que esta fadado a realiz@balho exclusivamente agricola,
relacionado ao trabalho bragal e totalmente depeedkas intempéries do clima.

Nao se tem clareza sobre a construgédo da identitipessoas e das comunidades
rurais, no que se refere as suas reais caraaasisti na diversidade que existe entre um
individuo e outro. Sujeitos do campo e de fora delapartiiham a mesma época, mas vivem
em diferentes niveis de realidade e diferentesmiges de sentido.

O uso do radio, do ponto de vista da producéo,agrossibilidade de reconstruir as
idéias a respeito do direito do homem do camp@derfparte do mundo letrado. As emissées
de radio, antes de assumirem sua forma oral, 8tapnente escritas e, na maioria dos casos,
requerem pesquisa. A produgdo radiofénica podetrsdyalhada com a perspectiva da
pesquisa oral, através de informagfes colhidasnpeip de entrevistas gravadas com a
comunidade, e também com a pesquisa na internetyem sendo usada tanto para suprir a
caréncia de livros informativos e cientificos neeagamento, como pela sua versatilidade na
busca da informacéo.

J& foram desenvolvidos documentérios e outros fmsneadiofénicos relatando e
refletindo a prépria realidade dos moradores, peéotcipantes da Radio Cultura de Santana.
Essas producdes radiofénicas podem servir como asnirgstrumentos de distanciamento
reflexivo da realidade em que os moradores estAoretamente imersos, estimulando-os a
pensarem sobre as suas proprias acdes no meio emivgm. Assim como carregam 0

potencial de valorizar a sabedoria que esta embubdsenso comum, evidenciando também
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a necessidade de buscar outras informacdes guargdetnentam e fazem crescer o padrao
de conhecimento do assentamento.

Como j4 foi dito, os povos do campo tém habitosutiizacdo do rédio como meio de
comunicacdo, mas como veiculo de mensagem de miéa, &0 recepcdo. A mensagem €
transmitida de fora pra dentro. O trabalho da msliola tende a inverter essa posicdo e
fomenta a producdo da comunicacdo, em que as gesgsoassentamento experimentam
expressar as suas falas e escutarem as vozeudosziehos e as suas proprias.

A possibilidade de expressdao em um meio de comgaicgue tem potencial pra ser
escutado por muitas pessoas a0 mesmo tempo pode sestrumento de emancipacédo e um
canal de expressdo das demandas sociais que tenfiesn camufladas. A radio ndo da voz
as pessoas porque isso elas ja tém pela sua cordigéana. O trecho escrito dessa moradora

complementa esse comentario:

Observamos que a comunidade escolar e 0 assentampattir da insercéo
da radio ganharam mais um espaco para difundir 8oass. Passou a
experimentar a possibilidade de falar para alémesi@ra privada, de
desenvolver um trabalho comunitario especialmentando se é um
assentamento tdo lutador como 0 NOSSO que passEurdo sO apenas um
aglomerado de casa, mas também um espago que peldebrar a
construgdo de um “outro campo possivel” e, sobogtuwtcessario, se
aproximando da idéia de que alguns defendem ques€ivel viver e ser
feliz no campo. (FERNANDES, 2009, p. 57)

O gque ocorre é que essa voz passa a fazer difer@rsga escutada, a ser comentada,
inclusive podendo alterar, ou reforgar, as relagdespoder dentro de uma comunidade

especifica, como é o caso do Assentamento Santana.

4.7. Radio Cultura — uma apropriacédo do veiculo palcomunidade de Santana

A Rédio Cultura é a denominacéo dada para a raditzeso ato de sua inauguracao,

conforme informacao a seguir.

A contagem dos votos aconteceu no dia 16 de nowemdr2006, logo
depois da chegada das urnas na escola Sdo Fran€iscesultado foi
divulgado durante a festa de langcamento da Radidotal, 258 pessoas do
entorno de Santana votaram, 50% dos assentadoantdan& votaram e o
nome escolhido foi "Radio Cultura". (FERNANDES, 200. 47)
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Funciona em circuito interno tendo sua emissaorsociocunscrita ao local em que é
instalada, com um alcance proporcionado por cosniettaladas nos postes que permitem
que o som se espalhe por quase todas as ruas efdaassnto. E diferente de uma radio
comercial do ponto de vista dos objetivos e donalea A radio comercial tem uma
transmissdo mais abrangente e é sintonizada a partdial dos aparelhos de radio. A
radioescola é escutada nos limites de expansdond@se as cornetas sdo capazes de emitir e
foi concebida pela instituicdo que a implantou psea educativa, dentro da concepcéo
freireana de educacdo ndo-bancéria. Foi idealipada funcionar como uma via de mao-
dupla, desconcentrando os processos de produc@baado a participacdo e permitindo que
muitas pessoas participem dos processos comumsatoletivos.

E preciso analisar se as idéias de sua concepcéonseetizaram na pratica dessa
comunidade. Em Santana, ouvintes e grupos de podi#ip sujeitos da mesma comunidade,
intercambiando suas funcdes de acordo com a fusdideativa da radio. Alguns depoimentos

indicam como se diferenciam das radios comerciais.

Primeiro, a programacéo da radio comercial...ataum objetivo maior que

€ a questéo financeira, que é a questao do dinlieEaadioescola ndo visa
essa questdo do dinheiro, do capital... visa peigeimente a questdo da
informacgé&o. Muitas vezes eu analiso as radios anaigicomo capitalistas...

em muitos casos. Porque se tiver circulando diateirdivulgo o que vocé

quiser. E aqui na radioescola é um pouco diferefitem pouco, ndo! E

totalmente diferenciado porque a gente ndo distascénformacdes, néo

distorce a realidade. A gente repassa o que tdeamdo, seja bom ou seja
ruim. (Entrevistado 13)

O depoimento a seguir reforca e complementa a gi#gaos assentados fazem dessa
diferenciacdo. A entrevistada acredita que a progcdo feita dentro do assentamento
apresenta boa qualidade porque “sempre que passamanoticia... sempre 0s meninos
faziam uma reflexdo, faziam uma contextualizac&®’.nEsse comentério diz respeito ao
Programa A Voz do Povo que pretendia ser um pareotias noticias que aconteciam no dia,

dentro e fora do assentamento. Outros ouvintescexai, em depoimentos, que as noticias
eram apresentadas seguidas de uma reflexao.

...e de todas essas noticias os meninos faziamreffsgdo: 0 que é que
esses fatos, esses acontecimentos tem a ver cassa wvida, né? Faziam
com que o povo também se perguntasse. Porquecac@dercial apresenta
alguns fatos, mas ndo mostra a realidade que terngso.. as vezes mostra
mais o que estd mais explicito. E se a gente nA@daa reflexdo, esses
gquestionamentos, acaba que o povo leva muito es&asacdes como
verdade. Que as vezes tem outras causas tamtemtreistada 12)
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Nesses depoimentos e em outras entrevistas corasasgs que faziam a producéo
dos programas aparece a idéia de que as informaediesn veiculadas sem distor¢éo. Eles
entendem que existe distor¢do nas noticias veiasilad internet, mas que, quando passam
pelo crivo do grupo e sédo traduzidas para a lingomagdo radio, para a comunidade, essas
distor¢des sdo dissipadas ou muito reduzidas. m&En mesmo que os grupos de producdo
sejam formados por véarios segmentos da populag@ie @ gestdo da radio seja discutida nas
reunides dos coletivos do assentamento, ainda assndistorcdes nao tém como ser
dizimadas.

A programacao da Radio Cultura tinha um caratermétivo e educativo, mas ainda
assim ndo haveria como escapar da distor¢do dasniafdes. Os produtores escolhem as
noticias, definem como vao fazer a retransmissammo esta expresso nos depoimentos,
“refletem” sobre as mesmas. Nessa dindmica a $uilpede dos mesmos permeia o processo,
expressando interesses, pontos de vistas e eqaitactm de compreensdo das mensagens
veiculadas nos sites da internet como de suas igsoponcepcdes e visdo de mundo. E
importante a atencdo que eles procuram ter nadnde amenizar esse desvirtuamento que a
midia faz das noticias e das tentativas de marmgala

Durante as oficinas, a tematica “recepcao critmardeios” foi discutida em diversas
ocasides. Percebe-se pelas falas e pela veicutigddguns programas que os estudantes
recebem as noticias com cuidado e pensam sobrargks de retransmiti-las. Eles falam do

gue aprenderam durante as oficinas e com o exaaggdroducao para o radio.

Senso critico. Aprendi a ter minhas préprias ogisj@prendi a dar valor as
minhas idéias, a dar muito valor as minhas idéipsrque eu aprendi que
tudo nessa vida depende do seu ponto de vistandipeeser um sujeito

critico a analisar aquilo que eu fago, aquilo quéado... entdo foi um dos

fatores que eu vejo que contribuiu muito... depiso, na minha formacao
como sujeito da sociedade, eu senti em alguns nmomeue a radioescola
tinha impulsionado na questdo da comunicagdo.rodupao do programa
me ajuda na questdo do ouvir, na questdo do fatarse organizar mais...
acho que contribuiu muito. (Entrevistado 13)

Durante cerca de seis meses apos a conclusaoiciaa®fle formacgédo, a comunidade
manteve uma programacao diaria na Radio Culturac&ttbres e estudantes que participaram
da referida formacdo se revezavam numa rotina @elupdo para disponibilizar seus
programas para a comunidade por um tempo imprediém foi encontrado nenhum

entrevistado que soubesse definir o periodo exatque a radio funcionava.
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Para a producdo de cada programa os grupos respansé reuniam, definiam as
tematicas e dividiam as tarefas que consistiam eservolvimento das técnicas como
entrevistas, noticias, radioteatros etc. e em p&smglucom moradores, em revistas
especializadas que a escola dispde, livros didagcrincipalmente, em sites especializados

na internet.

4.8. O sentido democratico da Radio Cultura

As informacdes resultantes de depoimentos de melie ouvintes foram cruzadas
para verificar se a radioescola implantada em Sardague essas sugestfes. A presenca da
radio se naturalizou no cotidiano como um meio deumicacdo que transmite as suas
vivéncias de maneira mais abrangente. Eles jartinbdabito de discutir e tomar decisGes
por meio dos Nucleos de B43eA réadio contribuiu para dar publicidade a essssudsdes e
decisbes.

A Radio Cultura é traduzida pelos seus produtonesl@ comunidade em geral como

um espaco “democratico e democratizante”. Comade fer nesse depoimento de um deles.

N&o... a gente tinha total liberdade...ate porquizeparte da coordenacdao, a
gente sempre discutia isso...mas a gente em 8ggs& formac¢do mesmo, no
nosso conceito de radioescola a gente ja tinhaidewogia formada sobre

0 que a gente ia veicular na radio...pra gentetadagindo da fungdo da

radioescola... da contribuicdo na informacéo, ddribuicdo na educacao...

a gente ndo tinha uma viséo pra que ela virasseanimcomercial. Entédo a

gente ndo privatizava a questdo do espaco... aucsbjanco, o preto, o rico,

0 pobre, o da cidade vizinha, o do municipio virinualquer pessoa que
vinha, podia participar da programacéao da radiotréizistado 13)

Essa professora explica como entende esse espagezrd¢ico, no sentido de aceitar
opinifes divergentes. Pelas participacdes queetiveeunides desses grupos de educadores,
considero que sua fala é representativa do quenaisés pessoas, reunidas, fazem um
esforco para acolher a diversidade de assuntogxjsim no interior das relacdes entre os

assentados.

% 0s Nucleos de Base, segundo depoimento dos adsenta Santana, sdo a base organizativa do modiment
Sao constituidos entre as familias da comunidaderayés dos mesmos, é organizada a divisdo defadar
necessarias para garantir a vida diaria, além daggéo das discussfes e estudos necessarios peads
decisdes sobre os proximos passos da luta. OsnsE#ppas pelas diversas tarefas compdem as equéies d
trabalho e se relinem sistematicamente para plaeeganliar suas atividades. H4 uma coordenacad gera
assentamento que tem como responsabilidade primtEpainidade a atuagao de todas as equipes emigrza

0 processo de negociacao e de relacionamento coonjonto da sociedade local e mais ampla. O féruen é
instancia maximo de tomada das decisdes sobe @smonassentamento.
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A radio, ela tem que td com essa interatividade @raducacdo e a
comunidade... todos fazendo parte. Ela ndo ser dodespecifica.. ndo!! ela
s6 pode tratar de assunto X e esse outro assuntden@ria? N&o. Ela tem
qgue ser ampla, ser planejada com o nicleo gestds..educadores nos
planejamentos. Como nés vamos utilizar? Quando eai@a? O que nés
vamos utilizar na radio? A divulgacdo até nos mpsgoodutos da

comunidade o que temos pra vender, 0 que temosettem. tudo isso.

(Entrevistada 7)

No entanto, essa abertura tem limites que sédo nzaétos nos discursos. Por meio da
observacao e convivéncia, elegi duas tematicasequeonsidero centrais nesse cotidiano: a
religiosidade e a politica. Sdo assuntos que vémdosgestados desde a concepgdo do
assentamento e fortalecidos pelas interferéncigsress, ja explicitadas no terceiro capitulo:
Dom Fragoso pregava a religido catdlica, de cunhis fibertador. A Comissdo Pastoral da
Terra - CPT° foi, segundo seus moradores, uma presenca mareatsmbém traz uma
concepcéo de politica, de cunho mais popular, disfgurso € voltado para a religido catélica.
Prega também a libertac@o dos povos, mas nédo deigar uma concepc¢éo especifica, sujeita
a criticas. O grupo mais atuante do assentamem@iouolve a cooperativa, uma parte dos
educadores e estudantes acolhe essas duas vepelities-religiosas, mas existem pessoas
gue ndo compartilham dessas idéias. Um caso emtitentdtado na pesquisa foi o de um
grupo religioso, evangélico, que veio ao assenttomsalicitar um espago na radio para
expressar, sob os seus pontos de vista, “a palavbeus”. Essa mesma professora nos conta
gue se sentiram no dever de aceitar essa enundi@gcéalas e opinides. Aqui ela fala do

tempo que um programa de cunho “evangélico” emacenlo no ar, ao vivo.

Religiosidade... aquilo ali ainda continuou. For#eitos programas... ai
comegou... o pessoal da comunidade fez uma reflexs@deveria mesmo
abrir esse canal, se tinha que pensar melhor.urarpessoal de fora, mas
tinha gente que gostava... mas era pouquissimo.eldasparticipavam da
programacao, fazia aos domingos... (Entrevistada 7)

Eu participei dessa discussdo, que ocorreu em raeddo2007. Os grupos de
producdo da radio fizeram um esfor¢co e acolherampuograma evangélico dentro do
assentamento porgue queriam manter a coeréncia aodemocracia da Radio Cultura. O
programa evangélico foi ao ar, no contexto em qualaada professora denota. Houve a

aceitacdo com receio, com reservas, com o objdgvmanter a sintonia entre o discurso e a

46 A Comissao Pastoral da Terra (CPT) nasceu em junho de 1975, durante o Encontro de Pastoral da
Amazodnia, convocado pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), e realizado em
Goiania (GO). Inicialmente a CPT desenvolveu junto aos trabalhadores e trabalhadoras da terra um
servigo pastoral
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pratica. O que eu problematizo é a primazia dgiéel catélica, cujos ensinamentos sao
trazidos para a programacao sem suscitar discdss@alidade ou ndo. Embora o catolicismo
seja uma opcao da maioria, pelo que é relatads pelevistados, existem pessoas no lugar
gue nédo partilham de tais concepc¢des e crencagosas. Esses dois depoimentos de duas

ouvintes da Radio Cultura simbolizam a insercapetigido catélica na programacao.

Ai é muito bom! Ela vai trazer mais incentivo pra ouidados ... da
organizacdo, da comunicacdo... da religido... t&ssqas que sdo mais
acomodadas, ndo pegam nenhuma Biblia pra fazetudoebiblico em
casa... 0 evangelho do dia ndo Ié. E vocé tand®m&é ta anunciando, vocé
ta mostrando... que pra gente ser discipulo, e@ngelizado tem que ta
lendo a biblia todos os dias, fazendo a oracacamdlif, compreendendo
esse processo e também na comunicacdo na comuredama todo
programa...educativo, da escola... ajuda!!! (Emstada 4)

Participei..fui l4..fizemos uma oracéo... e eu demtevista...e ia falar na
radio... a romaria da terra que a gente foi emtigsntes de ir a gente
convidava o povo, mostrava o sentido das romasague todo mundo que
quisesse ir...e € muito importante... para uma odlade é uma vitoria.
(Entrevistada 18)

As discussdes sobre comunicacdo, sobre recepg¢@ia,csinda na época em que as
oficinas estavam sendo ministradas, em 2007, gerasmaa alteracdo na rotina do

assentamento, mobilizada pelos estudantes.

Vale a pena, para ilustrarmos esse processo, desjae nesse periodo
existia uma lanchonete Pouso da Aguia (um bar) oraunidade que
funcionava diariamente com todos os tipos de behldadlica e tocava
qualquer tipo de musica. Era o principal espaclazier dos estudantes e das
familias onde as mesmas se encontravam. Com dhoatha formagéo dos
educomunicadores e do acesso a outras formas desedip musical houve
uma mudanca das escolhas das musicas do bar. Puicesso foi a
percepcdo de que precisariamos transformar agspég® do bar, em um
ambiente educativo, isto porque se passou a emtgodetodos 0s espagos
do assentamento sédo ambientes de aprendizagemc@uooge a fazer uma
reflexdo na coordenacao do assentamento sobre ddipnisica que estava
tocando na lanchonete Pouso da Aguia. (FERREIR®9,20. 62)

Essa mesma estudante explica, em sua monografi®s asontecimento que
problematizou habitos a partir da discussdo da aqalsbmo portadora de mensagem. A

discusséo a que a jovem assentada se refere sepdetir do desenvolvimento da técnica de
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“discodebate” ou “discoférum®*’ em que uma musica é tocada e um grupo tece camosnta
sobre a compreens&o que cada um tem sobre a mengagea masica veicula. E que afirma,
dessa vez, por meio de um relato oral em que fata alteragbes geradas nas praticas

pedagogicas do assentamento.

Renovou muito as praticas pedagdgicas ...0 disedel@bum 6timo recurso
para discutir a propria musica. O radio documenti@mnbém... as enquetes,
as noticia. Essas técnicas foram pra sala de.aulaam, né? N&o precisa ir
pro estudio pra usar essas técnicas... na salalaen@smo eles podem ta
utilizando. A gente desenvolve um projeto que uraa thodalidades é
algumas técnicas de radio. Porque a gente opoatonizas pessoas que nao
participaram da formacdo a conhecer as técnicaspeoduzir também.
(Entrevistada 16)

Esses exercicios tinham o objetivo de instrumeraalds jovens a estabelecerem seus
proprios critérios para a selecdo musical que o ratanteria, sem atuar apenas com
proibicdo e censura. "Essa problematica foi enfi@d@mtem outras reunides com a coordenacao
do assentamento e ap0s varias discussfes foi é&leaat proposta de eliminar a venda de
bebidas alcodlicas no assentamento. (FERNANDES),200061). Essa proposta foi discutida
nos Nucleos de Base do assentamento. De acordo accamtora, foi decidido, por
unanimidade, a erradicacéo da venda de bebidasseatamento.

Esse caso simboliza o potencial educativo que aicmacdo popular pode alcangar.
No entanto, compreendo que um instrumento como dio,ranesmo com um arsenal
tecnolégico se comparado as radios comerciais ammeomunitarias, como € o caso da
Réadio Cultura de Santana, quando assume um lugegcdehecimento como um meio de
comunicagdo que atinge a comunidade como um tedp, pfara esse coletivo sua carga
potencial positiva e negativa. A formacdo ministrpgla ONG tem como uma de suas metas
0 incentivo aos grupos, a buscarem a participagdmdbs e a valorizarem todas as falas e
opiniBes. Sugere-se que o poder que a radio caacesja compartilhado com os ouvintes e

gue a gestao do meio de comunicagéo seja demacratic
4.9. A programacao - uma adaptacédo do meio radio atampo

A grade de programacdo apresentada a seguir fendaelsida pela comunidade

durante um periodo impreciso na memoéria dos estalds, que aponta para uma temporada

47 Técnicas do radioque consistem em problematizéetra de uma musica por um grupo de pessoas,
disseminando tal debate para os ouvintes.
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ininterrupta de aproximadamente seis meses, segigidaequenos periodos de um a dois
meses entre um conserto e outro, comegando nodmalemestre de 2007 com algumas
reativacdes até a presente data. Ao final do 1eseende 2009, a Radio Cultura estd com
todas as cornetas queimadas e a programacao sptnsa. As pessoas que nao participam
da producao afirmam que a radio € muito import@ai®@ a comunidade, mas que é “muito
fraca, ndo tem poténcia”. Essa dona-de-casa fafgatyrama que produzia com seu grupo e
dos problemas técnicos da radio.

O pessoal dizia... 6 coisa boa! Hoje vocés fizeogonograma de reflexdo...
porque vocés ndo fazem todo dia, pessoal? A gemte fia de quarta e
sexta-feira... ai queimou la a caixa... ai ndorddia. A fala saia meio
atrapalhada. Eram duas falas que saiam no sora. gerite deixou de fazer
porque ndo valia a pena. (Entrevistada 18)

Durante essas interrupcdes a programacdo comecodectinar porque oS
equipamentos comecaram a esquentar e as equipa®digdo optaram por preserva-los,
forcando-os menos. Assim, ao invés de varios progsapor dia, a mesma passou a ser
distribuida nos dias da semana. Alguns membrogdmos de producao afirmam que teriam
condi¢bes de continuar a programacado diaria, unzaque a radio envolvia uma grande
guantidade de pessoas e estas se organizavam realewam os trabalhos, evitando
sobrecarga de esforcos. Além disso, parte da prag@o era feita com turmas de estudantes

da Escola S&o Francisco, mediada por seus edusadareegime de revezamento.

PROGRAMACAO DA RADIO CULTURA

Seg. - Caminhos Alternativos 06:30min

Ter- | Vozes do povo 12 h

Quar- Sementes do Saber 18h

Quin- Momento Saude 18h

Sex- Resgate Cultural 18h

Sab- Programa Livre 16h

Dom- Vozes da TerralOh

Dom- | Infancia Missionaria: crianca: Evangel izando ogit0: h30min

(FERNANDES, 2009, p. 46)
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4.10. A funcao do radio educativo numa comunidadeural

Por meio de uma enquete, 0s entrevistados res@mdgral era, na opinido deles, a
funcéo da radioescola dentro de uma comunidadé Aigergunta foi direcionada a todos os
que participaram da coleta de dados sobre a preg&mda radioescola. Educadores,
estudantes e ouvintes de variadas idades. A respasgbu pouco dentro da diversidade de
pessoas entrevistadas e em todas as entrevistma figservico de utilidade publica como
funcdo primordial seguida de funcdo educativa eddsenvolvimento do juventude. A
comunidade entende que a principal importancieadeescola é a prestacéo de servigos que
realizava tais como transmitir recados, mensagetivas, fazer antincios e divulgar noticias
ou disseminar assuntos de interesse da comuniGadeo esta descrito nesse depoimento de
uma professora, trata-se de

Uma fun¢do muito importante. Manter a comunidaderimada, da gente

mobilizar a comunidade com muita rapidez. As vezagnte tem muitas

reunifes que a gente precisa discutir de Ultima,hemtdo tem essa fungéo
de mobilizar a comunidade... também proporciongpessoas a discutir

coisas da comunidade, que precisa de algumas nagla®e vocé ta muito

no cotidiano e a gente ndo tem esse espaco degaliyde discutir as coisas
da comunidade, acaba que vocé tem muita coisa qo@ pode mudar

cotidianamente e vocé nem percebe. E a radio, snuéaes, quando tinha
algum debate sobre alguns temas da comunidade ogganicidade, o que

tinha de producdo na comunidade, a gente percelssim... inimeras as
possibilidades que a gente poderia ter... produoais, com mais qualidade...
e ai vai gerando outras discussfes, outros quast@Emos. E até outras
praticas... idéias de outras praticas da gentedam{Entrevistada 18)

A justificativa para essa resposta também foi wmi@sExistem diversos eventos que
ocorrem no assentamento em que é necessario digi@imir e tirar varias copias do que
deve ser comunicado. Essa acdo requer um mensageimmalmente, “um menino de
bicicleta” que é remunerado para fazer a divulga@@@ente precisa pagar dois reais pra um
menino sair deixando o aviso de casa em casa ieaxqb o recado. O problema é que quem
ndo ta em casa fica sem saber, a ndo ser quenbwignha a boa vontade de avisar”, diz uma
funcionaria da cooperativa. Outro relato de umcador ajuda a entender como a radio
conseguia ser mais eficiente nessa tarefa de tmnssomunicados pontuais para o0s
moradores. “Na época da radio, os meninos da iadiaali e ja faziam o aviso. Até quem
tava na roca ficava sabendo. As vezes a genteeiiz @ enxada e da um pulinho 14, onde t0
chamando a gente.”
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A comunidade incorporou a radioescola como um leide comunicacado que facilita
o cotidiano das relagdes coletivas. Foi citado englo de quando alguém perdia um
documento. “A gente dava um ald e de repente tagdwdmja tava aqui... todo mundo ja tava
sabendo.” Como explica o produtor do programa aquedava a comunidade trés vezes por

semana.

A gente ficou “mal acostumado”... a gente se acostude uma forma...!
Porque ... informacgdo assim, sobre o assentamanggnte ja ficava na
expectativa. Se alguém chegasse na sua casa ssdisSeai acontecer tal
evento em Santana” a gente ja ndo acreditava.igdr 4 gente ja ficava na
expectativa que fosse divulgado na radio. Porquandpm tinha uma
programacao que fosse assim de Ultima hora ou auectedéncia, era
sempre divulgado na radioescola e todo mundo ficatemto. E tava
mantendo o elo... entdo... a gente tava atingindqwopdésito que era a
disseminacao da informacé&o. (Entrevistado 13)

Ainda pelo relato desse informante e através deosutelatos complementares,
constatei que a informacao veiculada pela Radidu€utinha credibilidade. “Entdo quando
alguém chegava dando uma informacao, a gente ldig@ N&o, ndo. Isso ndo aconteceu
n&o... ndo foi avisado na radio!?”. Esse fragmsimtboliza que a radio se credenciou, junto a
comunidade, como uma instituicdo de comunicagdo. rédlio aumentou a nossa
comunicacgdo... muito, muito, muito. Ampliou dema®rque a comunidade participava
muito da programagéo.” , fala outro jovem do asseshto.

Ficou explicitado que a Radio Cultura prestavaigesviteis & comunidade. Fun¢éo
gue adquirem as radios de uma maneira geral. Um de&ecomunicacdo. A mesma € usada
para veicular informacg8es sobre acontecimentosrjaessam a coletividade. Sdo avisos de
assembléias, falecimentos, aniversérios, reun@&gens, disponibilidades de transportes etc.
Todos os entrevistados citaram essa caractertic@adio Cultura. Na auséncia da radio
existe certa dificuldade das pessoas do local neuleedo desse tipo de comunicacgdo,

conforme ja foi explicado anteriormente. Comoteelema educadora:

“... na hora que vocé ligava a radio, as pessoabegavam... eram idosos,
criangas... um dizia “olhe eu td aniversariandeehtiqui essa mensagem
pra vocé ler pra mim na radio. Ou o pessoal daeratipa que trazia avisos
para a comunidade. Avisos do Crid, aviso de unsparte que vai sair em
determinada hora, o preco da passagem, a mortmagessoa, a leitura de
uma mensagem de conforto. (Entrevistada 7)

Alguns relatos apontam para o uso do carater pidble da radio, como forma de

gerar sustentabilidade para a programacao. Segessdoprofessora, existe a dificuldade de
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municiar a radio com fitas cassete, pilhas pargrasadores e CDs. Foram desenvolvidas
técnicas como jingle e spots para essa finalidad® tdo ponto de vista de divulgacdo de
idéias como de produtos, o que poderia gerar urtra discussédo em torno da autonomia da
programacdo da Radio Cultura com a intervencdo ateuriciantes”. No entanto essa
possibilidade aventada nem chegou a ser viabiljzegiao figura na fala desse estudante,

produtor de um dos programas.

A radio quando tava funcionando era muito procuragléunciona mesmo!!

tem sentido a radio. Todo mundo vem... ja tinhadwirpessoas la de
Monsenhor Tabosa também pedir esse espaco acadiogora divulgar suas
boutiques, suas lojas...pessoas que tém parentésnagassentamento,
pessoas que tem |4 comércio.. j& tinham pedidoapra esse elo, esse
espaco, porgue aqui ja tinha muita gente ... erdawma renda..ainda ndo
tinha fechado a quantidade X... mas dava pra ter ignda. Ai ja tinham

falado que queriam esse espago .. porque a ratene divulgada, né?

Aonde a gente vai.. pros planejamentos, na sedms Eortaleza...onde nés
vamos, 0 que tem aqui a gente faz a divulgacaquewem de melhoria pra
comunidade. (entrevistado 13)

Outros apontam para a questao do debate de igei@sa reflexdo sobre as vivéncias

concretas.

Se vocé ta muito no cotidiano e a gente ndo temesgzco de divulgar, de
discutir as coisas da comunidade, acaba que voténtéta coisa que vocé
pode mudar cotidianamente e vocé nem percebe. dia, muitas vezes,

guando tinha algum debate sobre alguns detalhesonminidade como

organicidade, o que tinha de producdo na comunjdadgente percebe...
assim... indmeras as possibilidades que a gentripagr... produzir mais,

com mais qualidade... e ai vai gerando outras shk§@s, outros

guestionamentos. E até outras praticas... idéiasuttas praticas da gente
também. (Entrevistada 14)

Essa estudante fala sobre a disseminacdo do commoi que a radioescola
possibilitava, no sentido da troca de saberes qeeeFdefendia, da dinamizacdo e da
circulacdo do saber que se processa dentro daeseolkre a comunidade. Mesmo que alguns
moradores que ndo tenham o dominio da leitura ouesejam na escola para compartilhar
essas informacdes de cunho mais formal, podemgdauas contribuicbes escutando o que
vem dos livros e oralizando os seus saberes adgsiiGom as proprias vivéncias. Esse

intercAmbio de saberes de categorias diferentegizéa diversidade de conhecimento.

Eu acredito que além de ser uma ferramenta a raaisestao educativa, ela
possibilita uma dimens&o maior na questédo do camieeto. Porque a partir

disso vocé vai ta divulgando... € uma ferrament go que tem dentro de
uma sala de aula que vocé pode ta fazendo comegseafinos ...pesquisa,
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trabalho ...que antes ficava s6 na propria esedtd, era socializado ali com
os professores... pode ta4 sendo socializado comaambmunidade, através
da radio. Entao eu acredito que esse recurso dtawetiortalecer mais os
nossos conhecimentos. (Entrevistada 15)

4.11. O inicio, o fim... e 0 meio

A radioescola, vista como o veiculo radio, apresearacteristicas que contribuem
com o desenvolvimento do assentamento, conformdadss de pesquisa. O Projeto que
possibilitou essa experiéncia vem enfrentandoudedes em garantir a continuidade dessas
radioescolas. Uma dificuldade enfrentada pelosefmsjsociais, de uma maneira geral, que
implantam iniciativas que precisam perdurar mespis @ saida dessas organizagoes.

Ha uma regularidade no desenvolvimento do Projetgufa Essa Onda no que se
refere a perenidade das radios implantadas, sejasm@ntamentos, em associacdes ou
escolas. Mesmo quando todas as acfes de implandasdcadios, incluindo formacédo de
educadores e estudantes, rodas de conversa, reutdeyestdo da radio e visitas de
acompanhamento, sdo levadas a termo e os grupestudtantes e educadores séo formados,
as radios vivem uma fase produtiva e aos poucaxeer. Um fendmeno que inquieta as
pessoas que fazem esse trabalho e contraria ds/objdo projeto. O intuito seria o de que,
concluidas todas as oficinas de formacdo, de gestdacompanhamento, as radios
funcionassem regularmente dentro de seus espabtos gestdo das pessoas que foram
formadas para isso e, paulatinamente, houvesselusdo de outras pessoas, que seriam
orientadas por estas primeiras.

Ocorrem falhas de naturezas diversas que enfraguexerotina das radios e
desmotivam os participantes. A primeira é de naturgcnica e de baixo dominio pelas
pessoas da ONG. Os equipamentos de som utilizaddaangigos, alguns vém deixando de ser
fabricados. E o caso do deck duplo que usa fitasete. Essas fitas tiveram seu custo
aumentado na proporcao de R1,00 para R5,00 poadmidor estarem se tornando obsoletas.
As cornetas com estrutura em fibra de vidro aptaserbaixa resisténcia e queimam com
facilidade. Os técnicos que trabalham com esseipageantos sdo dificeis de encontrar na
cidade. Nesse sentido o projeto tem evoluido poagwja convivendo com 0S mesmos

problemas, sem soluces a vista.
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No ano de 2009, nos novos espacos em que o prgetsendo desenvolvido, a mesa
de som foi acoplada a uma estrutura de metal (dneroforma de um carrinho de picolé,
com rodizios, com a denominacdo de Radiolo. O degko foi descartado e, em seu lugar,
houve a insercdo de um notebook para a edicdovagia dos programas. O amplificador e
as cornetas foram substituidos por caixas de sopfifadas. Os resultados ainda ndo foram
examinados porque as mudancgas estdo em testesipk egpera que essas mudancgas surtam
bons resultados e esse nédo seja mais o principaleato a impedir a continuidade das
radioescolas.

A segunda se refere aos recursos humanos. Os mEsidarmados nas oficinas
abandonam o grupo da radio por motivo de graviseiia precoce da escola para trabalhos
ou mudanca de bairro, saida espontanea ou conadliicsdestudos naquele ambiente. Uma
parcela de aproximadamente oitenta por cento dasaddres que concluem a formacdo néo
se envolve ou ndo se compromete com a rotina dgrgormacao da radio, deixando-a aos
cuidados dos estudantes. Normalmente as interverfigil@s por esses grupos que se evadem,
junto com os educadores que nunca participarardes@&arater de censura e criticas negativas
gue ndo incentivam os estudantes em continuapsagsamacoes.

Em Santana, existiram condi¢des concretas de coadide da radioescola no que se
refere ao grupo de producédo de mensagens. Um nisufic@ente de educadores se envolveu
para desenvolver o trabalho na radioescola, oga@stes continuam no local e houve um bom
entrosamento entre educadores, estudantes e cadanidO que tem causado a
descontinuidade é o equipamento, mas precisameniguaro cornetas espalhadas pelo
territério préximo ao estudio. Embora a ONG ja temehnviados alguns técnicos para analisar
as causas, mesmo depois na conclusdo do projetcsungiu, ainda, uma solugcdo concreta
gue possa resolver o problema.

A radio funcionou em diversos intervalos, de acocdm os periodos em que tais
equipamentos se mantinham em funcionamento, def@sucessivos consertos realizados
pela ONG.

Essa limitacé@o técnica é algo que justifica a detituidade da radio. A impoténcia
da ONG em resolvé-lo também. No entanto, duranfasa das pesquisas, em que esse
equipamento foi consertado por varias vezes, regigtie os esforcos para solucionar esse
problema técnico foi da equipe da ONG e ndo da adtade. As equipes faziam visitas,
removiam as pecas devolvendo-as consertadas. Hdifi@ldade em arregimentar
moradores que se dispusessem a ajudar a retiraorastas dos postes, eletricistas que

residem no local que ndo dispunham de tempo pal&zae ligacbes. Nesses momentos,
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poucas pessoas se aproximavam do local e, quaadolgitado que algumas pecas fossem
enviadas para a capital, ndo havia mobilizacd@e@mpre necessario alguém para vir até o
local fazer a remocao e voltar para reinstalar.oQasuvesse um envolvimento maior do
grupo gestor da radio em mobilizar ajuda, os gastdam menores, assim como o tempo de
inatividade da radio.

Isso também ocorre em outros espagos em que &s It instaladas. Em Santana,
todavia, de acordo com os depoimentos, houve xalghip do funcionamento da radio pelas
pessoas do assentamento. Além disso, trata-se gmwwmamento reconhecido por sua forca
de resisténcia e luta. Por que a comunidade n&wobdiza em prol da reativacdo da Réadio
Cultura, ja que é tdo valorizada? Estaria a ranl@auescrita ao verbo, ndo como agao, mas

como palavra?
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5. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: AQUISICAO E PRATICAS
SOCIAIS DA CIENCIA DA ESCRITA

Neste Ultimo capitulo, as questbes pesquisadas diSioutidas com maior
aprofundamento no que se refere a ligacdo da cold®i com o letramento. Trago as
concepcles tedricas sobre o assunto e a forma asmmainhas hip6teses sobre a tematica

foram confrontadas com a realidade do assentarSami@na.
5.1. A fala que nos faz sujeitos de nossas hist@ia

José Ignécio Vigil (2003), que se denomina ‘apaidohpelo radio, € um estudioso da
comunicacdo e do fendbmeno do radio na América aatlbonsidera que a coisa mais
educativa de uma emissora é a palavra. Que quandgoassoa da comunidade fala, ndo é
precisamente o contetdo de sua fala que importa,onfiato de estar falando, ela mesma. E
guando as outras pessoas da comunidade a escldase, ®nte importante, se sente gente.

Afirma que:

Antes de qualquer mensagem, antes de qualquerlicorme programa de
alfabetizagdo, a palavra é o que existe de magditor. Bartthes dizia que
a linguagem serve pra pensar. E Kant dizia quendpreos a raciocinar
falando E que o pensamento ¢ filho da palavra eorémntrario. Tornamo-
nos homens e mulheres por meio do dialogo, da cicangdp. Somos
qguando dizemos que son(@903, p. 68)

Partindo da idéia de que o sistema de comunicagsioneios rurais tradicionalmente
valoriza as representacbes orais, a radioescoltaldigo disseminar as producdes locais,
potencializa a visibilidade desses registros sanerescritos, permitindo que os moradores
possam vir a dar outros significados ao ato de kEscrever na comunidade, mas que também
reconhecam como importante a sua oralidade, dadalagizacdo da escrita nos meios
urbanos e, talvez em virtude disso, também nasszamais. Marcuschi (2000) compreende
gue numa sociedade como a nossa, a escrita, efdeodno a representacdo formal das
diversas formas de letramento, € mais que uma ltgiaoporque se tornou um bem
indispensavel para o enfrentamento da sobrevivéseja nos centros urbanos ou rurais.
Como afirma Sevcenko (2006):
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Sabemos que a consolidacdo do sistema capitdléste,da cultura burguesa
de raiz européia, centrou-se na imprensa a pa&i@utenberg. Conhecemos
o seu efeito como agenciadora de conhecimentopagstbilitou a evolucao

tecnoldgica, que deu ao Ocidente o poder de doremi@scala global. Isso
criou um preconceito de origem contra quem, conssqee comunidade ou
cultura, ndo se organiza pela palavra escrita, petes comunicacdo oral;

aqueles que, por essa razdo, sdo classificados eoralfabetos, com

conotagfes de ignorantes e primitivos, conotac@spse negativas e

excludentes. (Sevcenko, 2006, p. 45)

Nesse sentido, pode ser vista como essencial &igrépbrevivéncia no mundo
moderno. N&o por virtudes que lhe sdo imanentes, peda forma como se impbs e a
violéncia com que penetrou nas sociedades moderriagpregnou culturas de um modo
geral. Por isso friso que ela &gnou indispensavel, ou seja, sua pratica e avaliacéials®
elevaram a umtatusmais alto, chegando a simbolizar a educagéo, delsémento e poder.

Para esse autor, o homem é mais precisamentedidefiomo um ser que fala, do que
como um ser que escreve, nao significando dizer issm que a oralidade seja superior a
escrita. Ele defende que a escrita ndo € derivadala como muitos acreditam. Como afirma

0 autor,

A escrita ndo pode ser tida como uma represeni@gdala (...). Em parte,
porque a escrita ndo consegue reproduzir muitos fdoémenos da
oralidade, tais como a prosddia, a gestualidadenamsmentos do corpo e
dos olhos, entre outros. (MARCUSCHI, 2000, p. 17)

O letramento figura como foco desse estudo na figegsio das provaveis relagbes
que se estabelecem entre a insercdo das tecnokiasmunicagéo e informaé8ocom
énfase nas agfes desenvolvidas na radioescolabith&to Assentamento Santana e as suas
implicacdes nas praticas pedagoégicas, especialmehte o desenvolvimento do letramento,
cujas interfaces foram discutidas em capitulosriamés.

Uma das hipOteses dessa pesquisa € que a presengaoceregular da radioescola
digital contribuem para que um sistema de registrosio a escrita, tenha uma fungédo social
mais definida dentro do assentamento, tanto pekepracao e visibilidade que a producao do
conhecimento local adquire, aperfeicoando a lekusizescrita, como uma necessidade pratica

de produzir boas emissdes radiofénicas. De acambacmesmo autor,

Partindo do principio que séo os usos que fundingaa e ndo o contrario,
defende-se a tese de que falar e escrever bem sgiacépaz de adequar-se

“8 Quando me refiro a tecnologias da comunicagéoiefdamacéo, estou considerando, de um modo gsral a
midias e os seus suportes (jornal, radio, teleesaternet) e de um modo especificos o radioneeairiet que
fazem parte do cotidiano do assentamento, alénutiaso
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as regras da lingua para produzir um efeito dedgeptetendido numa dada
situacdo. Portanto, é a intengdo comunicativa godd o uso da lingua e
ndo a morfologia ou a gramatica. (IDEM, 2008, p. 9)

Antes de adentrar na relagdo mais especifica dessanidade com o letramento e
com as tecnologias digitais da comunicacdo e irdgém, quero explicitar o sentido de
letramento que esta sendo utilizado neste trabRIiwoletramento, entendo uma pratica social
que ultrapassa o sentido da aquisicdo da tecnologiasdeta, indo desta até a leitura de mundo,
conforme o aporte teérico utilizado através dam&ldos autores Marcuschi, Angela Kleyman, Magda
Soares e Paulo Freire.

Soares (2003) define alfabetizacdo tomando a pakavrseu sentido préprio, como o
processo de aquisicdo da “tecnologia da escritaéiprendizado das técnicas necessHrias
para a pratica da leitura e da escrita. “Em sinteléabetizacdo é o processo pelo qual se
adquire o dominio de um codigo e das habilidadestilea-lo para ler e para escrever, ou
seja: o dominio da tecnologia — do conjunto deit&sn— para exercer a ciéncia da escrita.”
(p. 91)

A introducdo da terminologia “letramento” vem fazrdistingdo entre as duas
palavras e dar visibilidade e especificidade ao¢psso de desenvolvimento de habilidades e
atitudes de uso dessa tecnologia em praticas sapiai envolvem a lingua esctitA aluséo
a idéia de letramento é comumente associada adeatdfabetizar e as praticas escolares.
Marcuschi (2008) distingue essa questdo fazend@&cansposicdo entre alfabetizacdo e
escolarizacdo, entendendo o letramento como “untepsm de aprendizagem social e
historica da leitura e da escrita em contextosrinéds e para usos utilitarios, por isso é um
conjunto de praticas, ou seja, letramentos”, tegdwlacbes que tomam como ponto de
partida a alfabetizacdo, entendida como o domiaioadlificacdo do sistema de escrita e que
pode dar-se a margem da instituicdo escolar. E@agzacdo como um projeto mais amplo

gue envolve outros elementos.

A escrita, (enquanto manifestagdo formal do letranjeem sua faceta
institucional, é adquirida em contextos formais:esaola. Dai também seu
carater mais prestigioso como bem cultural deskjda também o fato de

4 «.) as habilidades de codificacdo de grafemas fenemas, isto &, o dominio do sistema de escrita

(alfabético, ortografico); as habilidades motorasndanipulagdo de instrumentos e equipamentos paraaq
codificagdo e decodificacdo se realizem, ist@§iasicao denodos de escrevermodos de ler aprendizagem

de uma certa postura corporal adequada para esaeyara ler, habilidades de uso de instrumentossdrita
(l&pis, caneta, borracha, corretivo, régua, deipagnentos como maquina de escrever, computador...)
habilidades de escrever ou ler seguido a dire¢é&etaada escrita da pagina (de cima pra baixo,gaeeda pra
direita), habilidades de organizacdo espacial g tea pagina, habilidade de manipulacédo corretdeguada
dos suportes em que se escreve e nos quais skvié,—revista, jornal, papel sob diferentes apnézgdes e
tamanhos (folha de bloco, de almaco, caderno,zaeta do computador...). (SOARES,2003, p. 91)
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uma certa identificacdo entre alfabetizagcdo e agzatao, o que ndo passa
de um equivoco (cf. Graff, 1995 e Frago, 1993)spwouve situacdes

historicas, tal como o caso da Suécia, em que abeilfacdo se deu

desvinculada da escolarizacdo. (MARCUSCHI, 2008)p.

A alfabetizacdo requer ensino por ser a escritdatonhistérico e ndo um bem natural
como ¢é a fala, e compreende o dominio ativo erségieo de ler e escrever. Kleyman (2003)
diferencia alfabetizacdo e letramento, entendengoagalfabetizacéo é "a aquisicdo de uma
tecnologia que requer o aprendizado de competé@faadidades, conhecimentos, atitudes)”
e letramento é “0 uso efetivo dessa tecnologia eiticas sociais que envolvem a lingua
escrita — a isso se chama letramento” (p. 90).

Um individuo letrado €, na concepcao de Marcusadniele que “participa de forma
significativa de eventos de letramento e ndo apagasle que faz uso formal da escrita.”

Segundo Magda Soares (2003), antes de surgimentsaldo termo “letramento” a
palavra alfabetizacédo era usada para referirisg@diicdo dos sujeitos no universo da escrita.
Entretanto, muito antes dessa discusséo Paule@fngiicava um sentido mais amplo do que
a aquisicdo da tecnologia da escrita, incluindos sesps sociais e, ainda, um potencial
libertador e politico. O autor utiliza-se do termalfabetizacdo no sentido mais amplo do
processo, 0 que mantenho subentendido aqui conamiento.

Magda Soares explica que a alfabetizacéo e o letrrsdo processos de natureza

essencialmente diferentes e ao mesmo tempo sadependentes e mesmo indissociaveis.

A alfabetizacdo — a aquisi¢do da tecnologia datasemao precede nem é
pré-requisito para o letramento, isto €, para tigiaacéo em praticas sociais
de escrita, tanto assim que analfabetos podem rtercerto nivel de
letramento: ndo tendo adquirido a tecnologia détasaitilizam-se de quem
a tem para fazer uso da leitura e da escrita: al&sp, na concepgdo
psicogenética da alfabetizacdo que vigora atuaknertecnologia da escrita
€ aprendida ndo como em concepcdes anteriores,texdios construidos
artificialmente para a aquisicdo das “técnicas” leitura e escrita, mas
através de atividades de letramento, isto é, derdee producdo de textos
reais, de praticas sociais de leitura e de es¢2®83, p. 92)

Freire nos traz uma nocao aproximada de letrameamtm pratica social, utilizando o
termo alfabetizacdo dentro de uma concepgéo similgne Marcuschi, Kleyman e Soares
fazem do termo letramento ao dizer que “(...) umapreenséo critica do ato de ler ndo se
esgota na decodificacdo pura da palavra escrittadinguagem escrita, mas que se antecipa e
se alonga na inteligéncia do mundo.” (1993, p. Eth sua concepcédo, a inteligéncia do

mundo, mas disseminada em sua teoria como “ledaranundo”, precede e acompanha a
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leitura da palavra, tratando linguagem e realidamleo elementos de uma mesma corrente,
imbricados de forma tal que a compreensdo do der alcancada por sua leitura critica

esteja ligada & percepcao das relagbes entremeextontexto.

Para mim seria impossivel engajar-me num trabalbon@émorizacédo
mecénica dos ba-be-bi-bo-bu, dos la-le-li-lo-lui Bae ndo pudesse reduzir
a alfabetizac@o ao ensino puro da palavra, ddsasilau das letras. Ensino
em cujo processo alfabetizador fosse “enchendo” waras palavras
supostamente “vazias” dos alfabetizandos. Peloradmt enquanto ato de
conhecimento e ato criador, o processo de alfagd® tem, no
alfabetizando, o seu sujeito. (FREIRE, 1993, p. 19)

Freire contribui e eu acredito que amplia a idéidetramento defendida por Kleyman
e Marcuschi, dando a essa pratica que chamavdatet#acdo um carater de emancipacao e
de politizagdo. O centro dindmico das suas expddénde alfabetizacdo estava no
movimento do mundo a palavra e da palavra ao muitd9.de alguma maneira podemos ir
mais longe e dizer que a leitura da palavra ngueéas precedida pela leitura do mundo mas
por uma certa forma de escrevé-lo”. (1982, p. 20)

A compreensdo do carater politico da idéia de etiaicdo em Freire se esclarece
guando tomamos a sua pratica de alfabetizacdoalsras que usava como matéria-prima,
como material didatico-pedagégico, eram extraidasudiverso vocabular dos grupos
populares, por meio das quais eram expressas suassf de sentir e de viver, que ele
entendia como “palavras do povo, gravidas do muntlo’evocar essas palavras, carregadas

de significado, evocava também as imagem e as e3s0¢0

A palavra tijolo, por exemplo, se inseriria numpresentacao pictérica, a de
um grupo de pedreiros, por exemplo, construindo oasa. Mas, antes da
devolugdo, em forma escrita, da palavra oral dapag populares, a eles,
para o processo de sua apreensdo e ndo ha suaimagd@mrmecanica,

costumavamos desafiar os alfabetizandos com unumimnjde situacfes

codificadas de cuja decodificagdo ou “leitura” fesa a percepcao critica
do que é cultura, pela compreensdo da pratica otrati@lho humano,

transformador do mundo. (FREIRE, 1982, p. 21)

Freire apresenta a leitura critica do mundo, pragasimultaneamente pela aquisicao
da tecnologia da escrita, indo além disso, desuelan problematizando a realidade pela
utilizacdo da linguagem escrita. O ensino tradmiovaloriza a decodificacao do cédigo
escrito em si mesmo, aquém de suas praticas sokilgura de mundo remete a uma pratica
gue contribui para a construcdo e apropriacdo c#as da leitura como um instrumento que

traz, em si, a possibilidade de emancipacdo. Klayni#995) rememora “o efeito
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potencializador ou conferidor de poder do letrawieptesente na perspectiva que o caminho
tracado por Freire nos remete. A mesma continuendiz que o acesso a outros mundos,
publicos e institucionais como o da midia, o daddagia, o da democracia se d4 pelas vias
do dominio da escrita que, igualmente, cria a pdskide de acesso ao poder.

O que parece diferenciar as idéias de Freire dossautores citados é que ele nao
dissociava da préatica social da leitura e da @ser@m mesmo o processo primeiro do
letramento, que seria a aquisicdo da tecnologiesddta — a alfabetizac@o. Sua metodologia
de ensino e aprendizagem dessa técnica ja tramiaj,® uso social, ndo sendo possivel em
sua préaxis fazer essa distingdo. As concep¢Oesatoais autores se baseiam na observacao
da realidade mais geral em que as préaticas tradisodos ambientes escolares néao
incorporaram as idéias de Freire. O uso que faedno “alfabetizacdo” em suas palavras
nao soa, portanto, como uma limitacdo do processo.

Para analisar os impactos que as tecnologias diaserdlentro do contexto do
assentamento Santana impdem em suas praticas rdendeto por agentes externos €
necessario se entender que praticas sdo essamaflg2001) sinaliza que nas sociedades
tecnoldgicas e industrializadas a escrita € ongmtese faz parte de todos os momentos do
nosso dia-a-dia, constituindo-se numa maneira #oilitr de fazer sentido em nosso
cotidiano que seu uso passa despercebido parapssgetrados. Atividades rotineiras como
fazer uma lista de supermercado ou procurar o rdemema rua, sao formas simples de se
comunicar com 0s outros e atuar sobre 0 meio, teedornado tdo natural como falar, ndo
requerendo tanto esforco de concentracdo ou ietagio. Essas mesmas atividades
representam obstaculos por vezes intransponives qgueles que nao tiveram acesso a
escola ou saiu dela antes de aprender as hab#gidadéis que passam pela alfabetizacao,
em primeiro lugar.

Citteli (1999), falando sob a 6tica da comunicagdanalisando a presenca ou a
necessidade da comunicacgdo e eventualmente denfdias na escola, traz uma definicdo de
leitura que vem corroborar com os autores citaBasa ele o objetivo da comunicagdo no
seio da escola é instrumentalizar intelectualmestalunos e professores para uma melhor
interpretacdo dos significados, dos mecanismoscde a resultados praticos propiciados
pelos meios de comunicacdo de massa e pelas resmsidgias. E uma definicdo que se
coaduna com as idéias defendidas neste trabaldo ten entendimento do letramento como
um processo de comunicagao e expressdo. O autorrdisobre a contribuicdo que a “leitura

critica dos meios” pode propiciar, “ganhar efetadd e resultar em projetos operacionais
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mais rentaveis do ponto de vista do educador, dittero termo agora, numa dimenséao social
mais abrangente.”

O conceito de leitura torna-se, portanto, cadanva® abrangente, tendo em
vista os cruzamentos multissignicos nele ensejaBHogreciso adentrar,
ademais, para o fato segundo o qual ler ndo € anmatéanico restrito a
dimensao notativo-descodificadora do signo, sejavetbal ou nao-verbal,
mas processo que requisita 0 reconhecimento ddsleemmplicados nas
relacdes entre designadores e universo designadigssa visao de leitura
como acdo compreensivo-interpretativa que envolvpossibilidade de
critica e da avaliagdo dos significados pressupost@ostos nas cadeias
discursivas, ocaso da sucessao de mensagens s,btiedonhas, candidas,
violentas, patéticas, impositivas, explicativas eto circulagéo diariamente
pelos veiculos de comunicacéo. (CITELLI, 1999,§). 4

O letramento faz parte da minha pratica de profassendo uma area de estudo que
me instiga porque acredito que o conjunto de ks que um individuo precisa ter para
sobreviver passa pela indispensavel condicédo de éetender as mensagens escritas que se
encontram presentes em quase todos os ambienmnd@éncia coletiva das cidades. As
sociedades que se desenvolveram apds o adventsatiga evém se utilizando dessa
tecnologia para perpetuacdo de suas descobertadaes e ser e de viver através de registros
mais compreensiveis que 0s meios antes utilizaolm® © desenho e a escrita pictografica. A
lingua portuguesa, como é o caso brasileiro, apr@agna semelhanca com a fala na sua
instancia fonética, ocupando uma funcéo mediadasaalacdes humanas.

Nas diversas areas do conhecimento, a linguagentaese faz presente ao lado da
oralidade e o acesso aos seus conjuntos de infacntaguer um dominio de tal tecnologia.
Para os individuos leitores a escrita ocupa umgesf#o enraizado que sua presencga pode
passar incélume. Em suas atividades cotidianasi ase é constante e naturalizado e o seu
aprendizado se torna uma obrigatoriedade.

Pessoas de diferentes graus de estudo fazem esendéf do codigo escrito que vao
desde a leitura de uma placa de orientacéo adestproducao de teses cientificas. E possivel
afirmar que nas comunidades urbanas todos os dhdigi participam de eventos de
letramento para a convivéncia coletiva, confornmue ja foi definido antes por Kleyman e

Marcuschi. Citelli chama a atenc¢do para a proddgdimguagem na escola. Para ele:

Aprender implica reconhecer que a linguagem esadt voltada para ela
mesma e sua série discursivo-encicplopédica, carmapossibilidade de o
aluno vir a dizé-la mais completamente possivelndigdio decisiva,
inclusive, para os bons resultados nos processdisi@os. (1999, p. 103)
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Existem diferentes niveis de participacdo no adouetrado, entendido como aquele
permeado pela escrita. Existem desde os indiviquesescutam as informacdes oralizadas,
mas que foram produzidas gracas a escrita, chegamaeles que além de dominar esse
cadigo, conseguem realizar uma leitura critica ®@a$os escritos e seus significados mais
amplos, para além do que esta inscrito. A apregdimado codigo escrito tem um limite e em
dado momento o sujeito consegue ler e escrever asto wocabulario, sendo capaz de se
comunicar nessa linguagem artificial em relacéala Consegue ler o pensamento escrito do
outro e escrever o seu. O que ndo implica que taptendido a fazer, necessariamente, uma
leitura critica do que 1é e do que vé ja que aitesesta vinculada com a realidade. Ou seja,
aprender a ler as palavras que estdo escritasjipagas em frases e paragrafos de uma
determinada lingua € um processo que tem comedgo, eném. Num dado momento, um
sujeito conclui essa aprendizagem. O que diferatdale compreender e relacionar 0s seus
significados com a realidade. A cada leitura queleitar faz de um mesmo texto serdo lidas
as mesmas palavras, uma vez que a escrita pemhipalavras, mas pode resultar numa
compreensao diferente que varia de acordo com texdon com a época e com a maturidade
do leitor. O aprendizado da leitura critica, ess®, € um desenvolvimento continuo e
ilimitado. Para Freire,

“A leitura critica, implica, para mim, basicamentgie o leitor se assume
como sujeito inteligente e desvelador do texto.sMesntido, o leitor critico
€ aquele que até certo ponto “reescreve” o quérdéria” o assunto da
leitura em fungdo dos préprios critérios. Ja ooteitdo-critico funciona
como uma espécie de instrumento do autor, um depgiaciente e décil do
que 8.7 (1989, p. 113)

O autor continua explicando que um leitor pode rfagea leitura ingénua de texto
critico ou uma leitura critica de um texto ingénteescrevendo e superando a ingenuidade
gue o texto porta. Por meio da leitura critica ggitos conhecem ndo somente o que esta
lendo, mas constréi seu conhecimento através do, teazendo uma real apreenséo de seu
significado sem permitir que as palavras do auiam uma “justaposicdo” e uma
“aderéncia” ao seu pensamento.

Freire se refere a “reescrever” e “recriar’ os dextUm sujeito precisa aprender a
decadificar, a realizar uma leitura critica, remlizuas reescritas mentais, mas € importante
também que produza sua escrita baseada em seumessa quebrando a dicotomia
leitor/autor. Um sujeito que escreve e o outro BueMantemos um lado “culto”, produtor

das comunicacgfes escritas, mais valorizadas samiéngue as orais. Do outro lado ficam os
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leitores, um contingente avolumado de pessoas oeadquiriram a possibilidade de acesso
a sua propria competéncia escrita. O ato de esaeguévale a conhecer duas vezes.

A comunicacéo efetiva € um transitar dinAmicoeedtis polos — aquele que produz a
comunicacdo e aquele que elabora para si a congdi@ela mensagem. Esse autor comenta
gue “Esse circulo do ler-escrever-ler criticamentema das tarefas fundamentais da escola.”
(1989, p. 113). Convém esclarecer aqui que leituiica e escrita critica do mundo séo
atividades que podem ocorrer por meio de outrososo@io se limitando a palavra escrita.
Reescreve-se 0 que se vé e 0 que se |é tambémandii, como um exemplo, a oralidade.
Assim como é possivel se realizar uma “leituratide se ouve.

Embora o ato de ler seja amplo e outras habilidadegam em cena nos eventos de
letramento, um individuo ndo deve prescindir daemrglizagem da decodificacdo do texto
escrito e o desenvolvimento de uma leitura critleate. Os sujeitos tém o direito de ter
acesso ao aprendizado da leitura e escrita darpafmra se municiar dos instrumentos
culturais e tecnoldgicos da comunicagéo para gaenssujeitos de seus tempos e leitores de

suas épocas em todas as linguagens em que a deadielapresente.

5.2. A valorizacao do ensino formal

A apresentacgéo visual da escola que eu conhecD8m&precaria, com duas salas de
aula e como j& foi detalhado no terceiro capitaloprpo docente faz uso de outros espagos
para ensinar. Espacos que ndo se diferenciam doaisl€omo um espaco educativo por
nenhum elemento visivel. No entanto, por meio deeseistas realizadas com maes de alunos
que ndo sdo professoras, os relatos apontam paedodzacdo do ensino formal pela
comunidade. As pessoas se dizem satisfeitas comsinoede Santana e reconhecem a
formacdo dos educadores como muito boa, assim qmencebem o seu empenho no
desenvolvimento escolar das criancas e dos jovehsydr. Nessas entrevistas se evidencia a
priorizacdo que os moradores atribuem a educagéwfaos filhos, com énfase na leitura e
escrita. Essas séo vistas como um elemento prialatelidesenvolvimento humano, seja para
instrumentaliza-los fora ou dentro do assentamemt@, vez que algumas frentes de trabalho
disponiveis dentro dessa comunidade exigem ess@&donhecimento, que se adquire por
intermédio da educacdo apreendida na escola, nitcad ensino formal. E o caso dos
funcionérios da cooperativa, da escola e de funigéasitorias requeridas por projetos sociais

gue chegam ao local.
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A invisibilidade da presenca da escrita no assesm&mSantana vem se agregar ao
que j& citei em passagens anteriores neste trabalite a auséncia de registros da vivéncia e
da sabedoria dos sujeitos do campo. Os seus salseieEs artes, e a expressdo do seu
pensamento ndo sdo ou sao pouco divulgados parandomexterno e isso impede sua
inscricdo no mundo mais amplo, cuja referénciaidanidade.

Minhas inquietacdes estiveram relacionadas ao dek@émento do letramento como
instrumento de emancipacdo e dominacdo. Algunsegltas surgiam pela interacdo com os
educadores e estudantes. A qualidade da participias pessoas nos debates realizados e a
qualidade da producdo dos programas de radio ee€liosl pela radio-escola de Santana
revelaram-se acima do esperado por mim. Os edwesademonstravam acolher as idéias da
comunicacéo ao seu trabalho pedagogico, discuasdntancando formas de adaptacao.

Talvez a superacdo dessas expectativas seja um dfatsimples explicacao.
Caracteristicas positivas ligadas a intelectuaéddal homem do campo surpreendem porque
ndo se coadunam com a visdo estereotipada quens&Gcsobre os sujeitos do campo,
representados pela midia e pelos livros didaticoeocpessoas afeitas apenas ao trabalho
bracal, sendo pouco provavel, a partir dessa cgdoepgue tenham desejo ou necessidade de
estudar para além das primeiras letras. Que senvd#gam para além da decodificagéo,
limitada a escrita e leitura do proprio nome owlaim habilidade de ler algumas palavras
isoladas para o caso de precisar andar de onilzuglquem visitas as cidades. E incomum se

pensar nessas pessoas como produtoras de conhiecieteato, e de trabalho intelectual.

5.3. Os roteiros radiofénicos e a funcdo social decrita

Além da emissao da palavra, o processo de elatmdec@roducdes radiofdnicas, no
projeto em que a radioescola de Santana foi idedizinclui a utilizacdo de roteiros escritos.
Nesse processo trabalha-se com as caracteristicirsgdagem radiofénica, em que o texto
falado no radio deve se assemelhar a fala, solrenctécnicas muito utilizadas. E o caso de
entrevistas e radioteatros. O radio teatro se sifiege géneros dramaticos do radio como a
radio novela e é usado para retratar as cenastidiano para vicejar problematizacdes dessa
realidade, assim como contribuir com a teméticéizatla na programacdo. Sobre essa

possibilidade de mediar a escrita por meio da Kyman diz que

"Nas concepcbes que privilegiam o conceito de regrdo
independentemente das praticas discursivas nass cuaescrita esta
integrada, a pratica de letramento focalizada élaqque leva a producéo de
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texto tipo ensaio (isto é, o texto expositivo eAbgumentativo), justamente
aguele texto que mais se diferencia da oralidaaticplarmente se o padrao
da oralidade é o dialogo." (1995, p. 28).

Nesse ponto, o trabalho com o radio torna a pradulfi texto mais facil de ser
desenvolvida porque a forma de escrever se assemdhia. A linguagem do radio, mesmo
elaborada em forma de escrita requer uma simuldgdala do cotidiano porque é um texto
gue serd oralizado e escutado. Assim, os estudaueslaboram os roteiros para o radio tém
o suporte da forma de suas proéprias falas, difenesite do que a escola normalmente exige.
Como Kleyman analisa, o tipo ensaio, cuja forma éassual no dia-a-dia. A linguagem
radiofénica faz uso de dialogos. Além disso, todestextos escritos tém a finalidade de
serem lidos na radio para que as pessoas escutesej@ o texto escrito para o radio tem
uma finalidade clara para quem escreve e sua piiodsgs apoia em algo que os estudantes
sabem fazer que é a propria fala, constituindorsdaom exercicio para aprender a escrever.
Lembrando que os roteiros séo feitos com a intededmmunicar no radio, antes de ser uma
atividade pedagodgica e que séo necessarios oiptosstéxtuais para aprender a escrever.

Além do aprendizado formal, municiado pela escadapessoas aprendem pela forca
das necessidades que vao se criando em seu ambAasien, novos elementos que se
incorporam dentro da comunidade de Santana criatoralmente, novas necessidades e
novos habitos. As tecnologias fomentam a leituaaescrita. Alguns conseguem desenvolver
as habilidades em que fazem suas leituras diretemgas palavras escritas e outros
participam de forma indireta, por meio dos leitpresno foi argumentado no tépico anterior.

Assim como o Crid, a radioescola também exige gygeasoas que participam de sua
producao saibam ler e escrever, embora o radiousejmstrumento que veicula a fala e a
oralidade e possa, eventualmente, contar com augfiodde pessoas que ndo tém tais
habilidades.

De acordo com o que esta conceituado nesse tratzaipoducdes radiofbnicas para
a radioescola séo, na maioria das vezes, eventesradmento para quem produz e para quem
escuta. Sao originados de pesquisas produzidassgrags registros produzidos. Seus
resultados diferem daqueles que sdo comumente Zidoduna escola por exigirem o suporte
da oralidade para serem veiculados pelo radio. &itm fle compartilhamento do que vem do
mundo letrado com quem néo tem acesso a este. Wd@gao de saberes. Um meio de
ampliar a leitura de mundo ultrapassando as expeag sensiveis limitadas ao ambiente de

moradia.
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Os estudantes e educadores foram orientados, mEsasfdo referido projeto, a
fazerem um planejamento escrito das falas na pragrao da radio, a excecao das “sonoras”,
como sdo chamadas as entrevistas realizadas compessoas, em que podem falar
naturalmente e que nao é possivel planejar nessedd detalhamento. Esse planejamento
escrito para o radio recebe o nome de roteiro.

Os roteiros permitem uma ampliacdo das habilidatkedeitura e escrita porque
estimulam seus autores a produzirem uma escrita, dd@municativa e com uma estética
sonora agradavel uma vez que vao ser escutadae@aaps por quase toda a comunidade.
Sendo uma producéo escrita, devera ser veiculadagio da leitura. Uma leitura que simule
a naturalidade da fala para que o ouvinte ndo I3&e0a ndo se ocupe com outras atividades
gue Ihe impecam de continuar atento ao que esti $Bto no radio. Isso forca aos locutores
a um exercicio da leitura do texto para que o blgeteja atingido. Uma leitura fluente e
interpretativa. Em resumo, uma comunicacao oratiooente com o amparo da escrita.

A proposta de exercicios tradicionais de leituraserita praticados na escola nao
estimula os estudantes a ler e escrever com emmeobjgtividade porque ndo tém razdo em
si mesmos. S&o atividades que ndo esclarecem &dfwugial do ato de ler e escrever e a
importancia dessa aprendizagem para a vida foreestala. Normalmente o leitor é
especificamente a professora e 0s colegas e os tefisasdo escolhidos pelos seus autores.
Além do fato dessas produgdes ndo terem uma retfigfta com a oralidade, que seria, de
acordo com a teoria freireana, um conhecimento iprélos estudantes, um saber de
experiéncia que a escola poderia utilizar para rledeer a leitura e a escrita. Sérgio
Guimardes, em didlogo escrito com Moacir GadottiFreire sobre leitura critica e
conscientizagdo, afirma ser necessério se levatosta a condicdo do aluno de elaborar seu

raciocinio oralmente antes de formula-lo em suaageescrita.

E comum nas escolas, alias, precipitar-se a aifaigéip, entendida como
aprendizado da leitura e da escrita sem se levaroata o desenvolvimento
da oralidade. Ora, a meu ver, o ler e 0 escreviavige pressupdem o
exercicio do ouvir e do falar enquanto formas pirase da expressao.
Quando tentamos desenvolver o dominio da leituda escrita sem que as
pessoas tenham tido suficientes oportunidades dercieat-se na
compreensdo do que ouvem e do que falam, caimeffaietizacdo como
processo mecanico. (1989, p. 119)

Além do exercicio da leitura e da escrita como ggeo de letramento, a producéo dos

roteiros parte das manifestacdes orais e as valoriguando sédo veiculadas no mesmo ritmo
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e entonacdo da oralidade das pessoas, constrist@idamente, caracterizando-a como
expressao aceita daquela comunidade.

A linguagem adequada para o radio é permeada ¥lngd e em suas técnicas se
prevé as falas de mais de um locutor, de prefaaémdntercambio de voz feminina e voz
masculina, sempre em favor do conforto e perspeatio ouvinte. Ao invés disso, o
tradicionalismo da escola nega o valor dessa addidsobrepujando-a em favor da escrita no
estilo do livro, no modelo do ensaio, j& que néistexum leitor para os textos dos alunos,
além da professora, que tem a tarefa de corrigkdasvés de aprecia-los.

Os jovens de Santana que participam das produgdasapadioescola sdo habituados
a elaborar a fala em publico pelas suas inser¢c@esgmipos de discussdao dentro da
comunidade e fora dela, em acampamentos e eveolitisgs organizados, sobretudo, pelo
MST, em que séo convidados a participar dando deptbs e ministrando oficinas também
para publicos distintos daqueles que encontramseengamento. Essa vivéncia facilitou a
mediacao da fala para a escrita pois ja existiabitdrde se fazer compreender, remodelando
algumas expressfes para melhorar o aspecto cortivmjoa que nao € requerido para as

conversas interpessoais.

A linguagem é uma das faculdades cognitivas maisivitis e plasticas
adaptaveis as mudancas comportamentais e a respbpsa disseminagéo
das constantes transformagfes sociais, politicalsurais geradas pela
criatividade do ser humano. As inumeras modificacdas formas e
possibilidades de utilizacdo da linguagem em gerata lingua, em
particular, sao reflexos incontestdveis das mudangecnolégicas
emergentes no mundo e, de modo particularmenteradel nos Gltimos 30
anos, quando os equipamentos informaticos e assnta@nologias de
comunicacdo comecaram a fazer parte de forma miEesa da vida das
pessoas e do cotidiano das instituicdes. (GADODBR1p. 121)

5.4. Os registros escritos continuam 0os mesmos 4uto de uma hipdtese ndo confirmada

Uma interpretacdo possivel da permanéncia da \@s#reotipada veiculada pelos
meios de comunicacdo de massa é reforcada pelacausie instrumentos e procedimentos
de registros escritos, uma vez que a producéceattell do campo tende a se manifestar
majoritariamente pela oralidade, o que favorecedissipacdo e impede sua preservagdo e
publicizacdo. N&do aparece em outros meios que éstdada convivéncia da comunidade.
Baseio essa impressdo na visdo superficial quersedb assentamento e que as formas

rotineiras de comunicagéo interpessoais denuncidma jovem do assentamento ao ser
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indagada sobre a existéncia de roteiros escritgspdogramas de radio que ela produzia,
respondeu que ndo os tem mais porque, em suaccdtszam o habito de queimar os papéis

mais antigos, dizendo “l4& em sua casa entra maipelpe a gente ndo tem nem onde guardar
tanta coisa.”

Com a contribuicdo das pessoas que entrevisteg faconstrucdo desse periodo de
atividade da Radio Cultura para tecer as analisie® 0 letramento. As pessoas guardam na
memdria 0s programas, as tematicas e os horarfoprdgramas que se misturavam com suas
atividades cotidianas. As datas, a frequéncia erimdicidade aparecem nas entrevistas de
forma antagbnicas, ndo sendo possivel afirmartggsde dados com precisdo uma vez que o
funcionamento regular da radio se deu no primeinmestre de 2007 e teve periodos de
funcionamento entremeados com intervalos em qu@uip@mento era levado para ser
consertado. O dltimo periodo de funcionamento sembesegundo semestre de 2009, sendo
gue a programacao nao foi totalmente reconstiwidiarou cerca de um més.

A producédo de registros escritos ndo parece ter aicbliada na comunidade, como
supus que viesse a ser, com o sentido de preserdasdproducdes radiofénicas registradas
por meio de roteiros escritos, fitas cassetes, €Dsponibilizagdo dos mesmos na internet.
N&o que a preservacao desses roteiros, por sudésge trazer mudancas para a comunidade.
Mas o exercicio de registrar, preservar e valoramidéias que foram desenvolvidas, cuja
representacdo estaria presente nos roteiros, iaereémo dados de comprovagdo e
valorizagdo da condicdo intelectual desses sujeigssm como fontes de consulta.

A preservacdo desses programas guardaria a prothieBrtual dos seus produtores,

como afirma Cagliari ao falar de instrumentos dgsteos subjacentes a escrita.

Mais recentemente apareceram o radio, o cinemgelkedsdo. A memoria
coletiva dos povos passou a ter outros meios deri@iéacao. Ninguém
pensa numa gravagdo como escrita, mas € de fato reprasentacéo
magnética (ou digitada) dos sons sendo de cert@ raadaior sofisticacdo
dos sistemas alfabéticos, operados agora pelasanfifiglistica, mas
eletrdnica da fala. (1990, p. 113)

A idéia inicial e a orientacdo da ONG era que agy@mas fossem gravados e 0s
roteiros escritos fossem arquivados. Além de pabks producBes no portal de radioescolas
para que outras pessoas pudessem escuta-las odusgdas. Em consulta aos grupos de
producdo para a radioescola e através da obserdic&wa veiculagdo, constatei que os
programas eram feitos por meio de roteiros escrittgs nunca eram gravados. N&o foi
comprovado se todos os programas tinham roteirosgrthuma outra fonte que néo fosse o

relato das pessoas que faziam os mesmos.
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Essas gravacGes possibilitariam a reproducdo ddatms em qualquer época e
poderiam ser postadas no portal de radioescolatidogrela ONG ou em blogs particulares
do proprio assentamento que os gestores do Cdielsgnvolvem.

Os roteiros que ainda foram encontrados na ocdsi@mleta de dados desta pesquisa
estavam guardados nos cadernos das pessoas quzigmos programas ou 0S mesmos
eram escritos em folhas de papel avulsas. Foi éractmum caderno com os roteiros de um
dos programas com uma das produtoras, que estadmexeste trabalho. Outros registros
foram relatados, mas néo localizados. Dessa fapapducao radiofénica da Radio Cultura,
seguindo o hébito do lugar, encontra-se hoje nadriardos ouvintes e de seus produtores. A
producao desse tipo de registros, assim, ndottoeak pela presenca da radioescola.

Todavia, o registro acerca da radioescola foi fpdo meio da monografia escrita por
uma moradora, que esta sendo citada neste trabaltez, como anexo, um exemplar de
roteiro de programa radiofénico. No entanto, is8o nonfirma a hipétese da alteracdo dos
registros a que me referi. Foram criadas as ptidsithes, mas as mesmas nao foram
utilizadas.

Os programas de radio que foram produzidos na égodaincionamento da radio
possuem alguns raros roteiros escritos que foraandgdos e algumas gravacdes em CDs.
Esses CDs foram mencionados pelos produtores, mada consegui ter acesso a nenhum
deles. Com a excecao de algumas produ¢des que aCGakBento postou em seu portal de

radioescolas no enderegmvw.seguraessaonda.org.br

Indagados sobre o fato de ndo haver praticamemtbune registro das producdes
radiofénicas, foi justificado que ndo houve intseepor parte de quem estava produzindo
uma vez que a programacao executada “ao vivo” & reianples e mais viavel para o
cotidiano do lugar. Pelos depoimentos ndo houveuttiiades de operacéo dos equipamentos
para realizar esse registro, embora o treinameado gela ONG para esse fim tenha sido
falho ndo tendo atingido o propdsito de instrumer#ta os participantes na postagem dos
programas na internet. No tocante a elaboracaeglstios e a preservacdo dos mesmos, a
formacdo realizada foi eficiente e muniu os pardotes dessa condicdo de produzir e
armazenar dados escritos.

Nas entrevistas, os produtores ndo souberam explicque isso nao foi feito. Alguns
atribuem a falta de interesse. Nenhum dos entesldstatribuiu esse fato a falta de condi¢des
ou conhecimento de qualquer natureza.

O que eu pude compreender é que ndo houve a pes@mumem a acdo dos

produtores dos programas em torno disso. Analisa agséncia de registros como ndo sendo
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uma necessidade reconhecida por seus moradoresagueoncebem como prioridade a
preservacao desse tipo de memdéria por meio detn@gsonoros e escritos. A formacao teve
éxito ao trabalhar com a elabora¢éo dos roteirostes. Os participantes sabiam como fazé-
los e, pelas suas proprias palavras, faziam. Faltaumazenamento. Entretanto, a cultura
local calcada na oralidade necessitaria de umltralile acompanhamento mais duradouro
para que a cultura da escrita com funcdo de pas@ovdos conhecimentos dos assentados
fosse associada ao cotidiano.

A equipe da ONG ainda voltou em outros periodo®idegias oficinas de formacao,
para realizar oficinas de acompanhamento, magassioém nao surtiu o efeito esperado. Em
resumo, as producdes da Radio Cultura que existeportal criado pela ONG para esse fim
foi postado pela equipe da propria ONG com matedaiépoca das oficinas de formacéo.

Nesse caso, a radioescola nunca se configurou digital e ndo contribuiu para a
preservacdo de registros do assentamento. Ocorreggistros indiretos por meio de
monografias desenvolvidas por moradoras que varsawdre a existéncia da radioescola,
como ja foi mencionado. O periodo em que radio imm permanece na memoria das
pessoas do assentamento mas continua ndo sendquedgoodera ser consultado daqui a
muito tempo, uma vez que faz parte da memoria eralependerd do quanto os seus
moradores recontem a sua historia para os queivéiociaram tal periodo.

Entretanto, essa era uma meta da ONG, que entseidimportante que as atividades
da R&dio Cultura fossem disponibilizadas na internena acdo que fazia parte de seus
objetivos. Um elemento que ndo estava colocado amme necessidade dessa comunidade.
Os entrevistados ndo consideram uma falha nadreristegistros, nem parecem sentir falta
deles. Os mesmos lamentam n&o terem ajudado ceedmiPNG, fazendo essas postagens ou

guardando os roteiros escritos. O objetivo era @@&nto, ndo do assentamento.

5.5. As praticas pedagogicas foram alteradas pelatina de programacao da radio?

As acgbes que a radioescola em funcionamento fomemt® aos estudantes e
educadores de Santana nao se configuram comoadasitSao atividades acessorias ao que
eles ja realizam nas reunides e eventos, momentguemsao requeridas habilidades de
comunicagdo além do contato e da conversa inter@les3 uso da radio permite que essas
comunicagdes sejam potencializadas e atinjam a amrmumero de pessoas com menor
esforco. Foi relatado que conseguem atrair osllratdares quando estdo na lida com a terra

para uma reunido da associacdo ou algum agrupamdergmergéncia com mais rapidez e
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facilidade por meio da radio. “Antes a gente pgdiea algum menino ir nos rocados avisar,
agora a gente anuncia na radio e num instantedelgam o servi¢o, vém aqui e voltam de
novo.” (registro da fala de uma moradora, em 2007).

Um instrumento que permite que os canais de comg@dcsejam utilizados por mais
pessoas e dé acesso a diversidade de interessg@sniée® dentro de uma pequena
comunidade, por si s6, ja interfere nos processmagbgicos informais. A questao que
procurei investigar era se essa interferéncia cleegdé a pratica da escola. Entrevistei
estudantes e educadores mapeando suas impressékgos para compreender como a
presenca da radio atuou nesse contexto escolar.

Mudou... mudou!! Antigamente quando o pessoal falagsim 6..vamo

elaborar um seminario sobre o Meio Ambiente... @ quontecia?... O

seminario era apresentado assim através de umatiragdo, através de
uma musica, uma parddia...e a gente sentiu queisdeporadioescola o

pessoal passou a simular um programa, fazer umsetngqma reportagem
...fazia com que o pessoal tivesse um espaco éduaattivesse aquela

preocupacéo... fazer uns versos sobre a violén@ases versos vao ser
veiculados na réadio...entdo tinha aquela preocepagiique os pais iam

escutar e embaixo ia t4 sendo assinado com o nesse @ducando..entdo
despertou essa curiosidade de t4 aperfeicoandoeatdgu educacional

principalmente com as criangas. (Entrevistado 13)

Uma ideia que se repetiu na fala dos entrevistadbee as mudancas que perceberam
na escola foi a utilizagcdo de técnicas de radia pgresentacdo de trabalhos. Nas salas de
alguns educadores, em alguns momentos, as apiEEn@os estudos que normalmente sédo
realizado por meio de trabalho escrito ou semisagomo € a pratica do lugar, promoviam
programas mostrando os resultados dos estudo®pg@s dos estudantes. Um dos gestores
do Crid fala sobre o incentivo a pesquisa, afirnsagqude mudou “minha visao critica, os meus
hébitos de leitura, de pesquisa, de produzir..sgdas me interessar mais pela pesquisa,
porque vocé aprende muito. E complementa a falendieevistado anterior, afirmando que
“até mesmo quando tinha seminario na escola, pgrogreu sempre usava técnicas de radio,
por exemplo... eu ja utilizei noticia, enquete, disto-debate...”

Esse habito representa uma alteragdo nas pragcag@gicas com resultados para a
comunicacdo da comunidade. Ndo que, com a aprefenda trabalhos para o radio, esteja se
menosprezando as prdaticas de escrita destes measmhashos, mesmo porque todas as
apresentacdes requerem a producdo dos roteirase ©egpercebe aqui € uma funcéo definida
tanto para a escrita quanto para a comunicacdoegsas agbes sugerem, como uma

disseminacado dos saberes adquiridos por meio dglipas para a comunidade. A linguagem
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radiofonica, seguindo as orientagBes da comunicagpolar, precisa ser simples, acessivel a
compreensdo do ouvinte, requer o uso de fraseasculb discurso direto e de termos
conhecidos. Para apresentar os trabalhos escatame$orma de técnicas de radio, os
estudantes modificam a linguagem dos livros e dtes pesquisados para a linguagem do
radio. Além de ser um exercicio de elaboracdo deta® interpretacdo leva informacées as
pessoas da comunidade que possivelmente ndo @c@sso por outros meios como a leitura
e 0 acesso a internet. Uma parte dos moradoresssentamento, sobretudo os homens
adultos e as pessoas idosas, tém um padrdo dealajtie ndo Ihes permite acessar
informacdes mais elaboradas.

A coordenadora pedagogica da escola explicou quecramgas eram muito
interessadas em participar, fazer programas e bisgsiticas junto com seus educadores
para discutir com a comunidade, sempre relacionaggele conteddo ao que eles viviam.
Como também sinalizou a articulagdo dos jovens oodesenvolvimento da comunidade.
“Como a gente pode trabalhar varias vezes com o ambiente, com a propria historia do
assentamento, com as manifestacdes culturaisjavenss, aos sabados, domingos... ficava
aquele som... ficavam discutindo uma tematicaéstante. Para ela, “aquele som” que vinha
da radio, “tinha a ver com 0 nosso jeito de vieam o jeito deles e a gente observava uma

empolgacdo aqui no assentamento.”

No assentamento, a radioescola € um espaco edueaiivformativo. As
producfes dos programas sdo organizadas e difenp#tindo da realidade
comunitaria. “Este projeto tem uma funcdo sociaitonimportante, pois
ultrapassa o muro da escola, vai além, estabeleaenctlo entre a escola e
a comunidade de uma forma geral, fazendo com qimvess tenham uma
visdo diferente, sobre o0 meio em que esta inseridi®dsse um dos
responsaveis pela programacéao, José Rodriguesusa,Smnhecido como
Getulio. (FERNANDES, 2009, p.74)

Essa é outra das hipoteses que este estudo irtedilg resultados foram obtidos por
meio de observacdo, do cruzamento de informacOestastes em entrevistas com
educadores e estudantes, como ja mencionei. Indigemhouve uma modificacdo e que,
mesmo sem o funcionamento efetivo da radioescsladacadores trabalham com gravadores
e um aparelho de som portétil nas salas de ailiaantio as técnicas de radio. Nem todos os
educadores, principalmente aqueles que ndo parisipdo curso de formacdo, aderiram ao
trabalho com a producéo radiofénica sob a alegdedpe era necessario ter habilidades para

mexer no equipamento da radio. O depoimento airsegpresenta as idéias que foram
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analisadas nas entrevistas que indicam que, naidopitios estudantes e educadores
entrevistados houve altera¢é@o nas rotinas de sadald e o trabalho com a radio faz parte do

planejamento da escola.

Tinha um calendario semanal. Numa semana era uncaédu que
organizava uma turma de alunos para falar de detedm tema ligado ao
cotidiano. Vou falar sobre o setor transporte.aigws meios de transporte
gue as familias mais utilizam? Outros pegavam ar skt producao... qual é
o tipo de producdo e a quantidade de cada fanfli@@0o isso era muito
interessante porque, na verdade, sdo dados immwtgue a gente ndo
tinha. E a partir desse momento o educador passarddoalhar com aqueles
temas junto aos educandos, fazendo a pesquisaeseatando de forma
coletiva. E assim sucessivamente... cada um pnégwna tema relacionado
a realidade a o ao cotidianos das familias e itsonava a atencdo das
proprias familias que se sentiam estimuladas eticipar... entdo isso foi
um incentivo na conciliagdo da metodologia educacéalio escola digital.”
(Entrevistada 15)

A diretora da escola explica as mudancas que otseeforcando as falas de outros

educadores e estudantes.

Enquanto nao tinha a radio, vocé ja tinha queatdathando a programacéao
porque cada um tinha o seu programa. Eles escothi@ma e elaboravam o
roteirozinho e os meninos tinham aquela maior \dmtque todo mundo
queria falar na radio. Fora da radio, alguns eduesdutilizavam a pesquisa
e a entrevista dentro das salas de aula para owgenento das tematicas
curriculares. Houve o aumento da pesquisa em funigd@rogramacao.
(Entrevistada 14)

A aprendizagem dos formatos radiofénicos estimokeducadores a utiliza-los como
atividades didaticas, servindo como mais um elemédittamizador dentro da escola. Essa
professora analisa que “foi mais uma ferramentagégica que a gente tem pra trabalhar
com eles. Usamos ainda a dramatizacdo na salalale as vezes os meninos até falam... a

radio ta fazendo muita falta!”

5.6. As aprendizagens e 0s usos da leitura e daréacforam afetados pelos usos da

radio-escola?

Evitei perguntar diretamente se os educadores Ipenae mudancas na leitura e na
escrita para ndo conduzir a uma resposta posfweam feiras perguntas relacionadas a
mudangas que a radioescola trouxe para 0 asseritarpara a escola, para os estudantes e

para os educadores. Os relatos dos educadoresaapgoe a leitura, em primeiro lugar, e
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depois a escrita figuram como principais alteracfies padrdes de aprendizagem dos
estudantes que se envolveram com a producéo do fdehhum educador deixou de citar

“leitura e escrita”. Analisando as falas, percal® q escrita vem em segundo lugar e o fato da
citacdo das duas juntas ocorre pelo habito qualgeira na escola de se falar de leitura e

escrita como aprendizagens indissociadas.

Uma das modificagbes foi na leitura e na escritmaldlas coisas que os
nossos educandos se preocupavam era de estudaremapsofundar

determinados conteddos para irem até a radio. Csso ieles se

preocupavam em organizar um roteirinho escritcs ek preocupavam em
conhecer melhor determinado assunto... isso fazian oue eles

pesquisassem mais, estudassem mais. Eles se meagumais até com a
guestéo da oralidade... ah como eu me sai?..maiaontribuicdo e tanto no
incentivo a leitura e a escrita. (entrevistada 16)

O que os relatos apontam ndo me permite afirmarogupadrdes de escrita foram
modificados. O que esta dito € que, uma vez quedupao de roteiros exige um esforco de
pesquisa e elaboracgdo, por conseguinte, essaaesstdt sendo alterada. Ocorre que ndo houve
uma avalia¢do do fato, como aconteceu com a leieseutada dia apds dia, sendo possivel

afirmar se existiram avancos ou ndo. Como se pedficar no relato dessa estudante.

Em questdo do conhecimento... porque agora prodozprograma de radio
vocé vai precisar fazer uma pesquisa, depois vac&istematizar aquilo,

né? Nessa questdo a gente percebe que os men@apartjuiparam da radio

eles tém um conhecimento mais complexo, na egarntaém, né? Porque a
gente tinha que se preparar, tinha que fazer argofeorque a gente que €
do campo, a gente nao tem muito esse habito devescr. a gente vai fazer
esse roteiro antes, né? E ai com isso mudou niuita. leitura também... na
comunicagdo, na voz... dos meninos... eles se ypavam muito. E ai

também contribuiu muito. (entrevistada 17)

O tipo de aprendizagem de leitura ligado a locugéoradio € semelhante aos
exercicios de declamacdo que eram comuns nas ®s@daremotos exercicios de leitura
publica, possivelmente ainda praticados em algunvesto, em que um leitor |é para a
comunidade. No radio, o exercicio da leitura é ipegnente este. A leitura em voz alta para
um publico. Segundo Cagliari (, a leitura em vda,ahlém do esforco de cumprir a funcao
comunicativa por meio da producdo sonora da fatggeeque o leitor desenvolva um
raciocinio sobre o pensamento de outrem, em quededéama como um ator, numa

complexidade que nem sempre a escola se da conta.
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Uma leitura em voz alta, além de levar em conta® s deve fazer para dizer algo
em termos de producgdo sonora da fala, exige aindaodeitor acompanhe um raciocinio
sobre um pensamento exterior, expresso por oussopee que ele ‘declama’ como se fosse
um ator. A complexidade é enorme e a escola, muéass, ndo se da conta disso.

Nesse trecho o autor se refere a textos escritosopimas pessoas. No caso da
radioescola os textos podem ter sido escritos pelprio locutor ou por outra pessoa. No
entanto € uma escrita produzida por pessoas deivehaproximado de letramento, o que
sugere que tenham aproximadamente o mesmo padnamaabulario e formas de expressao
semelhantes.

Os entrevistados responderam, nas entrevistagsadgs indiretas que diziam respeito
as rotinas de producdo dos programas, a recepgamagl@macao, as interferéncias da Radio
Cultura no assentamento. Aos educadores foi feita pergunta a mais, indagando se eles
consideravam que a leitura e a escrita foram astgetlo exercicio das producdes. Na
apuracao dos relatos de todos os educadores stadns em Santana, verifiquei que foi
considerado, por unanimidade, que o exercicio deygdo de radio estimulou a leitura, tendo
havido modificagdo na prondncia das palavras, ménflia e na interpretacdo por meio da
atencéo ampliada aos textos lidos e pela maiotimrezja do exercicio de leitura.

Em menor proporcéo foi percebido pelos entrevistaglee os padrdes de escrita dos
estudantes que participam das produgbes tambénm fatterados, como consta nesse

depoimento que tomo como representacdo de outnoder semelhante.

e aqui a radio... isso motivou muito.. incentivambém assim.. na leitura e
na escrita...porque quando os alunos vao apreserfesgrama eles ja se
preocupam de produzir o texto... e a idéia de miodun texto. Porque vocé
sabe que s6 melhora na educacgéo porque o aluber\tpie se sentir seguro
de todo aquele conteddo. Tanto na ortografia, ganizagdo das idéias, no
contetido gramatical. Eles véo ter que ter muitdadn. Porque la na hora
gue eles véo falar tem que ser uma linguagem ne®. € ai quando ele é
um educando ele tem que falar o cientifico. Muitdera a gente valorize a
guestdo da cultura, mas a linguagem popular ..tesla que t4 presente.
(Entrevistado 13)

Escrever e ler sdo duas atividades da alfabetizgigdsao conduzidas paralelamente
pela escola. Mas sdo duas aprendizagens difergogeesndo seguem, necessariamente, 0
mesmo ritmo. Ler é mais facil que escrever. No @doleitura, € necesséario decifrar e
compreender a logica do cédigo e expressa-la maafaral ou silenciosa, num exercicio

mental. A escrita exige essas habilidades seguitlbascapacidade de interpretacdo e
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reproducdo desse cddigo. E possivel aprender antes de aprender a escrever, é possivel
aprender a ler sem aprender a escrever mas agegipfio é verdadeira.

Para as atividades rotineiras € mais importantelteque escrever. Algumas pessoas,
sobretudo as que habitam o mundo rural, vivemgaatente sem fazer uso da escrita, ainda
gue sejam alfabetizadas. Mas precisam fazer useitdea, em escalas mais amplas ou mais
reduzidas, de acordo com o contexto em que est€amoradores de Santana, por exemplo,
vivem num local com pouco apelo visual escrito, niasem uso da leitura ao se
transportarem para 0s meios urbanos e ao assEkirisio que mescla imagem e som,
trazendo a palavra escrita. N&o ha a obrigatoreediedescrita, mas de leitura. O que néo
significa que a aprendizagem da escrita ndo sqjartante.

A escrita se presta a qualificar os sujeitos. Aggiglue emitem mensagens escritas
tém maiores oportunidades de terem suas idéias iei0ep escutadas, levadas em
consideracdo pelo outro, pelos outros. E a messmusiio que se tem ao afirmar que a
producdo para o radio e para a internet permiteogugujeitos se inscrevam no mundo. Ser
leitor e ouvinte qualificados é importante, mas ekassario que o sujeito se qualifique
também como produtor e escritor para que se déammanicacdo em via de mao-dupla,

como tanto ansiava Paulo Freire.

5.7. A pesquisa escolar repaginada

A pesquisa escolar tem hoje, nas escolas, 0 mesmato que sempre teve. E tem o
mesmo problema que tem a escrita escolar. Calia&5) diz que a escola é o UGnico lugar
gue se escreve para ninguém ler. Seguindo esseirdaoi em se tratando da pesquisa escolar
também é o lugar onde os alunos vao procurar reggppsra aquilo que ndo perguntaram.
Segundo esse autor, “N&o basta saber escreverepamver. E preciso ter uma motivacio
para isso.” (1990, p. 102). Essa afirmacdo tem teitoeainda mais forte para o ato de
pesquisar.

E necessario que os estudantes pesquisem a gadivitias proprias, espontaneas ou
provocadas pelos educadores. A pesquisa deve gartiiato entre o que o aluno ja sabe e o
gue ele deseja ou precisa saber. Minhas lembrasglie pesquisa escolar remontam
comandas como “pesquise sobre o Descobrimento dsilBrPara esse tipo de pergunta
ampla e sem foco, os alunos trazem algo semelh@tBrasil foi descoberto em 1500 por
Pedro Alvares Cabral.” As professoras ndo gostamresigostas do tipo evasivas, amplas e

Obvias. Mas saber perguntar também deveria sepuenagativa do educador.
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A convivéncia com jornalistas e com suas técnieasdestigacdo me fez pensar que
a relacdo da comunicacdo com a educagdo podeesgl@stambém aos métodos, técnicas e
instrumentos. Seria de um lado e de outro, se &xdmlegias escolares ndo fossem defasadas
em relacdo a época e em relacdo aos meios de @anéni Gravadores, aparelhos de som,
de video e as diversas formas de veiculacido dassagens provocariam mudancas
significativas dentro das escolas e as aproximadamotidiano. Sdo artefatos de alto custo
financeiro, por isso ja considero feliz e acertad@apropriacdo do radio como uma das
ferramentas didaticas. Oferece viabilidade, mokid&l e baixo custo. Algumas outras
caracteristicas que considero apropriadas j4 fditas nesse texto com muito mais palavras.

A forma de investigar um assunto para ser transfdorem programa envolve um
procedimento de pesquisa que a escola poderia diggrp sem nenhum custo. As
recomendacdes basicas sdo as de que ndo se ¢atedyiEm sem ter se inteirado de quem
seja, 0 que produz, 0 que pensa. Ha que se pesquiss de entrevistar. Ao entrevistar, 0
comunicador precisa ter dividas e ter sagacidade ipaluir perguntas de acordo com o
fluxo das respostas. Esse tipo de procedimentatédiv nas oficinas de formacédo e os
estudantes de Santana levaram para as suas pditicamunicadores, ou educomunicadores,

uma vez que estédo dentro da esfera educativayalfmizado por seus educadores.

...e ai a gente fez uma discuss@o muito boa, o®ske interessaram, cada
um pegou uma parte na distribuicdo de tarefas.ueorgs tinhamos que
produzir um programa de quinze minutos no maxima 20ai todo mundo
foi reduzir o texto pra que a gente tivesse unmgukigem clara e objetiva e
fosse rapido. Parte das informagfes na interngbrque € uma radio
digital...porque aqui estd o aparelho da radiontojia o computador..aqui
nés pegamos o conteldo. E a gente primeiro fazbwsea na internet. Pega
um tema... as vezes um outro programa ja..ai leares coisas... porque a
gente ndo faz um programa de radio aleatoriam&gte.varias pesquisas
gue a gente utiliza no programa. E com o computédalo lado a gente
também escolhe as musicas... porque € digital, iorhom por isso. Ali
mesmo ta pesquisando. (Entrevistada 8)

5.8. O que se aprende enquanto se comunica

O ato de se comunicar traz, implicito, o potendal aprender. Aprender a se
expressar, aprender a falar e a ser escutado. @i@zsecontinuo da comunicacdo nos faz
seres sociais e sociavess comunicacao exercida pelo meio, radio, tem afpelades por
ser um meio de comunicacdo que atinge a uma gadetighaior de pessoas e a uma

diversidade ampla de compreensdes e interessesecésg#rio que aquele que deseja
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comunicar-se pelos microfones da radio tenha cogladm o que estd sendo dito e para
guem estd sendo dito, exigindo mais atencdo e dwmjddo que quando se atua na
comunicacgdo interpessoal. No segundo caso € pbssintolar o tom e o conteldo das
palavras enquanto fala, de acordo com as reacGesediocutor. No radio, os ouvintes ficam
fora do campo de visdo do comunicador e esse deréraiferenciado. O fato do mesmo
contar somente com a emissdo do som, requer doniceddor uma maior criatividade para
transformar toda a informacao que deseja tradumisenoridade Foram habilidades que os
moradores de Santana experimentaram durante aapragéo e isso fomenta novas

aprendizagens.

Pra vocé utilizar um programa vocé tem que terilisa, vocé tem que ter
ética, comportamento, tudo isso ... assim como stogealo Crid. Pra ser
gestor do Crid ele passa no curso e também tem m@ms de
comportamento, de respeito, de trabalhar com opeasoas. Entéo... é da
mesma forma da radio. La dentro também tem um oddiyética que foi
criado pela radio, pra quem for utilizar a radiaper organizar, saber
respeitar... usar os utensilios da radio, usar cassiadequadas...
(Entrevistada 3)

A necessidade de apresentar um assunto para a idaahenincentiva a busca de mais
informacdo e amplia 0os conhecimentos de quem eau@@mo comenta essa professora,

produtora do Programa Momento Saude.

Entdo no momento em que a gente tava pesquisandasé&eceitas para
poder contribuir com as outras pessoas. Na verdadejescobri muitas
receitas que se ndo fosse motivado pelo interesserdribuir com os outros
talvez eu ndo teria pesquisado. Entdo, na verdsa® mim foi muito

importante. Porque, na verdade, buscar algo pama énimportante, mas
também poder compartilhar essa importancia do quéusco de forma
individual, compartilhar de forma coletiva, é tambéimportante e

significativo. (Entrevistada 15)

5.9. A func¢éo social da escrita em Santana

Nos centros urbanos a crianca entra na escola oomivel de alfabetizacao diferente
daquele de uma crianca de localidades como o Assento Santana. Isso pela intensidade
com que ambas vém participando dos eventos demletita em seus ambientes. Os centros
urbanos oferecem estimulos visuais contendo esmitgraticamente todos os locais que a
crianca pde os olhos. S&o placas, letreiros de,lgaquenos pontos de venda, outdoors,
propagandas, avisos e uma gama de palavras espréasstdo expostas, ainda que nao seja
direcionado a crian¢ga que ainda nao |é. Cotidianéeneendo mensagens em cdédigo, elas
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tendem a tentar decifra-las, construindo em segiimaao hipéteses sucessivas sobre a logica
desse codigo. No momento que entram na escolanjanéa série de informagdes elaboradas
sobre isso. Esse trecho de Cagliari(1985) nosaagudompreender esse tipo de construto

mental elaborado pela crianca.

Quando, ao dizer que esta escrevendo, uma crig@sgmlda algumas letras
agrupadas de forma aleatdria, ela ja possui unia d€que seja a escrita,
ou seja, ela sabe que se escreve com determina@dis snesmo que nao
saiba que esses sinais possuem uma ordem de @moeasignificacdo.
(1990, p. 121)

Em minha experiéncia mediando os percursos deigdaisla lingua escrita, varios
alunos, das salas da alfabetizagdo, hoje 1° anoretatavam seu desconforto quando
finalmente decifravam o “segredo” dessa complexahinacdo de signos. Eles ja sabiam ler,
mas liam devagar e o ambiente os obrigava a ureragtiesforco mental porque se sentiam
impelidos a ler toda essa profuséo de informacdgseame refiro. O leitor mais experiente
faz leitura global das palavras, realiza leiturasahicas de mensagens e ja tem controle
suficiente para selecionar o que vai ler e a djgimo que ja leu em outra ocasido. Sao
inUmeras operacées mentais simultineas que causarst@ NOS pequenos e inexperientes
leitores.

Por outro lado, sdo fontes difusas de informacé® glcrianca vai observando e
reorganizando de uma maneira que faca sentidogfmrda tive aluno que aprendeu a ler com
trés anos de idade, mas nao é possivel afirmgporeadeu a ler pelo contexto. O que quero
dizer com isso € que os alunos da cidade chegamodaecom um arsenal de conhecimentos
sobre a escrita e a leitura bem mais consisterg@swo campo. Os alunos do meio rural sdo
mais dependentes da escola para isso. Ocorre Um\i@oso em que nao existe uma
necessidade de ler e escrever na mesma proporcgoeeiaso é requerido no meio urbano.
Assim, acaba se naturalizando o fato dos sabenmeendscrever. O que corrobora com a sua
situacdo de exclusdo ao mundo letrado. Assim, idade € o exercicio maior que ocorre
entre os povos do campo.

A continuidade da aprendizagem formal parte nedessente da comunicacédo e
expressao oral e escrita, sendo que a escolazamlréscrita em detrimento da oral. Assim,
guando eu entrei no ambiente de Santana vivi egsaastio mental das criancas para
organizar as idéias difusas que me chegavam setmelbgias, letramento, comunicacéo e os
sujeitos do campo. Como nos diz Cagliari (1990)



139

Se a escola tem por objetivo ensinar como a lifigugiona, deve incentivar
a fala e mostrar como ela funciona. Na verdade, limgaa vive na fala das
pessoas e s6 ai se realiza plenamente. A esceiarga uma lingua como
um objeto inanimado, fossilizado. A vida de umaglia estd na fala.
(Cagliari, 1990, p. 51)

As relacdes da comunidade de Santana com o lettamép estdo explicitas como
acontece nos ambientes urbanos, cheios de leteeidesorientagbes escritas, de acordo com
as necessidades de comunicacdo menos personalissdague esse tipo de informacao
substitui o contato humano como fonte de pesqQisando queremos nos deslocar nos meios
urbanos, a leitura de nomes de ruas, assim com@eatagdo sugerida pelas placas que
encontramos nas ruas dispensa boa parte da nasssideade de fazer perguntas aos outros

transeuntes.

"Em sociedades tecnoldgicas, industrializadas,cates® onipresente. Ela
integra cada momento do nosso cotidiano, congtituge numa forma téao
familiar de fazer sentido de nossa realidade queuse passa despercebido
para os grupos letrados... o dominio de outros estsc¢des da escrita
significa, efetivamente, o acesso a outros mungiislicos e institucionais,
como o da midia, da burocracia, da tecnologia, ravés deles, a
possibilidade de acesso ao poder." (KLEYMAN, 1993).

Essas inscricdes sdo desnecessdrias as pessagasidam no Assentamento Santana.
Para quem chega de centros urbanos com habitoitieal de mundo diferenciados,
dependentes da escrita das palavras para se camugxperimenta um estranhamento e pode
vir a ter alguma dificuldade para a vivéncia ceatidi e 0 desenvolvimento das tarefas.
Percebe-se essa diferenga cultural no inicio dtatmnA viagem de ida de qualquer cidade
ao assentamento requer um motorista que conhegialo porque ndo existem placas com
indicacOes. Ainda na zona urbana, as pessoasgatadi aos viajantes que ndo devem fazer a
viagem sem um guia ou sem uma orientacdo prévgesdsoas que sdo habituadas a fazer o
trajeto, como é o caso dos taxistas. No dizer popebmum na regido, “sé vai a Santana
guem tem negécio”. Isso significa que, pela difiade de acesso, ndo se trata de um lugar de
passagem, nem de passeio, é necessario se tejetimoplum negdcio, para ir até la.

Passamos por algumas comunidades que tém nomelkgosamas memdrias de seus
moradores e visitantes habituais que nos informagui“ é o Livramento. Estamos no
caminho de Santana”. No meio do trajeto passamosppisagens da caatinga que sao
constantes e as irregularidades como acudes, uoepedorrego ou uma bifurcacéo é que

nos orientam no caminho. “Aqui a gente vai por déade. Se for aqui, pelo outro, vamos pro
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Bargado!”, diz o motorista referindo-se a outraymt comunidade. Enquanto explica, reduz
0 uso de termos como “direita” e “esquerda”, stilnsiilo a informacao por gestos.

Dentro de Santana, os agrupamentos de casas seguwodelo dos arruamentos
urbanos e, igualmente, as ruas possuem nomes. flEsgam o nome da Daiane, a filha da
Rita.” No entanto, essas ruas nao tém inscric@®&o @a memoria das pessoas.

Aprendi a me orientar, na cidade, por nomes deeudsneros de casas, uma vez que
ndo tenho senso de orientacdo desenvolvido o enficipra me deslocar sem as inscrigdes
escritas e pictograficas presentes em meu ambiaiteal. Apesar do assentamento ser
pequeno, possuindo algumas poucas ruas, precisendgy novas habilidades para me
movimentar entre as casas dos moradores aos qugiseeisava visitar para realizar a
pesquisa. As casas sdo padronizadas e tém nUunmawiseeos pela cor da tinta da parede.
Isso me fez pensar que essa informacao é irrekeymama os moradores. Mesmo parcialmente
invisiveis, sdo fragmentos importantes para reduriinha desorientacao.

A maneira de indicar os enderecos é marcada pelAdame e pelos gestos,
denunciando o estilo de vida que dispensa os msttos de registro e informacdo que
usamos nas cidades. Para ir de uma casa a outexehia instrugdes orais como “passando a
casa da filha dela, vocé anda duas casas e vogé thieou ainda “ta vendo aquele pé de
Flamboyant? Entdo... € la mesmo! T4 vendo aquater®’. Com o tempo e as sucessivas
visitas fui adquirindo novos conhecimentos e adrug8es foram ganhando elementos
implicitos tornando as minhas perguntas e compéeensis elaboradas. “A casa da Ivanete,
gue tu ja sabe onde é... conta duas casas pre.fraiit6o! Ta vendo?”. Algumas casas tinham
objetos moéveis em frente e outros iméveis como matort quebrado que sempre estava la
para demarcar os locais na minha memoria. “A casauiza é aquela que tem um trator
vermelho na frente.” Mas se o trator for retiradoninha referéncia é que a casa da Luiza é
de nimero doze e, a da Ivonete, é quatorze. Admatem nimero na parede e a da lvonete
é quatorze porque sdo duas casas depois, senddagiem indicacdo na parede. E um mero
dado de memdria e raciocinio, uma certa leiturendedo.

Mesmo convivendo com a comunidade desde 2007, aifidasou capaz de ir pra
todas as casas sem pedir informacdo porque depémdoralidade e gestualidade dos
moradores para descobrir os enderecos especifites. ndo estdo registrados e eu fui
acostumada a eles, embora tenha vivido em ambiem®®s munidos de escrita do que
Santana, na infancia. Neste local entro em desyaemt# minha leitura do mundo fisico ainda

€ incipiente.



141

Dai a afirmacdo anterior que a leitura de mundo édeita somente por meio da
escrita. Para aquela vivéncia cotidiana os saligles sdo mais apropriados que 0s meus e a
minha habilidade em ler palavras escritas ndo oaaagm determinadas circunstancias.

A necessidade de se desenvolver habilidades ques&msequeridas impulsiona a
aprendizagem. Quando os estudantes e educadoBsntna precisam traduzir, pelo radio,
palavras, imagens e emocfes tendo apenas o sona disposicdo, novas idéias sao
requeridas e, para cumprir a tarefa, precisamzsg faais criativos, inovando naquilo que ja
sabiam fazer. O prazer de realizar a tarefa, oelemento que surgiu nos depoimentos,
favorece, impulsiona e mobiliza os sujeitos a biesnaessas novas aprendizagens. O terceiro
elemento é o reconhecimento. As pessoas abordaggpnodutores nas ruas para fazerem
elogios, comentarios e sugestfes sobre os seusaprag Ndo foram citadas as criticas
diretas. Esse reconhecimento gera motivacdo. Ulm gue, se alimentado, permite que essas
pessoas se desenvolvam de uma forma ampla, tenfraanescimento além daquele que a

escola tenciona proporcionar, um crescimento humano
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6. CNSIDERAGOES FINAIS

Iniciei essa pesquisa movida por uma inquietacd@ ge acompanhou em todas as
etapas do trabalho: entendo que os povos do caimgm vwuma dimensao diferente daquela
em que as pessoas que vivem nos ambientes urkardes,0s saberes desenvolvidos pela
humanidade estdo presentes em todos os sentidosd polo positivo ao polo negativo,
com 0s seus inventos que trazem vantagens e dageastpara a sobrevivéncia. Pensando
para além da imagem idilica de que a vida no capgute ser mais adequada aos seres
humanos pela proximidade com a natureza mais peek®r quero colocar a questdo pelo
angulo da auséncia do Estado, da auséncia da igadm# direitos desses cidaddos. Para
especificar a discusséo, coloco o foco no dire#dicacao.

As crian¢as das diversas camadas sociais e eca®nds cidades, mesmo antes de
irem a escola, j& vém sendo familiarizadas com lavpa escrita e com uma linguagem
simbdlica que remete a orientacdo espacial do amebigrbano. Esse cenario antecede a
escola e possibilita que fagam uma série de sujEssie ideias sobre o cédigo escrito. Uma
necessidade quase natural de aprender a ler quecaakesde cedo. H4A uma demanda por
politicas publicas que conduzam a esse aprendizadecedendo a muitos outros. A escola
trabalha com conhecimentos que se originam e sdiaampor meio da escrita. Os
conhecimentos trabalhados nas disciplinas evolueparir da capacidade do aluno de
compreender o que estéa escrito e de reproduziré@npior escrito.

O campo carece de escolas, de professores e, stilyrele intencionalidades que os
levem a romper com a condicdo atual de sujeitosvipem parte do que a humanidade
dispde. Quem nao |&, compreende apenas parte dapodque outras partes sdo escritas.
Mesmo na televisdo, vai entender parte do que sstdo veiculado porque as imagens
trazem os letreiros.

Pensando assim, trouxe para este trabalho outnéetagéo: os povos do campo nao
séo reconhecidos como pessoas que pensam e qaeglalm trabalho intelectual, como se
tivessem nascido para cumprir a lida com a tercmra 0os animais como motivo de sua
existéncia. Nao quero aqui desmerecer esse tigeadalho, mas problematizar a exclusédo
desse sujeito do mundo do conhecimento socialnvatittado e valorizado.

Por meio dessas idéias elaborei minhas questéepedquisa. Dada a minha
experiéncia como alfabetizadora e trabalhando coddim como uma ferramenta educativa,

iniciei a investigacao acerca de possiveis alterod processo de letramento da comunidade
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do assentamento Santana, pelo uso da radioesc@a Rroblemas meus, como uma
pesquisadora que vive nos ambientes urbanos e cilhgpas necessidades humanas que
ocorrem nesse ambiente.

Nos dois ultimos capitulos deste trabalho relatacismdos de pesquisa e os analiso,
conforme foi anunciado desde a introducdo. No émotamchei oportuno trazer algumas
reflexdes que fiz ao problematizar as descobertas.

A hipétese inicial de que os registros escritogmeealterados pelo uso da radioescola
pela producéo dos roteiros escritos ndo se confirsob 0Ss aspectos que eu investiguei. Mas
qual a importancia, para os moradores, de presenas producbes escritas, no caso, 0S
roteiros dos programas? Antes disso, qual a impoeaadessas pessoas aprenderem e se
habituarem a registrar e preservar seus pensamergaas sabedorias por escrito? Afinal,
existem outras formas de registros. Além dessast@g® outra se impde em minhas
reflexdes: as pessoas da cidade, de maneira geadeal aprenderam e se habituaram a
produzir registros escritos?

N&o tenho respostas para essas questfes, ndogasseieseste trabalho, Entretanto
elas me auxiliam a pensar que a dualidade queaitdara organizar 0 meu pensamento nessa
pesquisa poderia ter sido ampliada em outras diegiara trabalhar com a mesma tematica.
Comparei, em alguns pontos, as comunidades do carap@omunidades da cidade enquanto
leitores e produtores de escrita. Como 0 problem& moveu a minha investigacédo foi a
valorizagdo do sujeito do campo como produtor deheocimento elaborado, a dicotomia
seria, em alguns momentos, ndo sO entre sujeitas, entre categorias de conhecimento:
saber cientifico e saber de experiéncia. Dai alithpoia que dei ao registro escrito. O saber
cientifico é registrado. Para ser refutado, pagtels que ja foi dito anteriormente. E um
conhecimento que vai se avolumando e se ramificendoma rede que se expande e evolui
em espiral. Seus processos podem sempre ser seigimue existem registros que
demonstram os caminhos percorridos em uma formdindeaagem que permite que se
compreenda e que se analise dados que estdo deandonstde maneira estatica o que foi
pensado e produzido, em um dado momento da hisfogacrita, por mais que dé margens a
muitas interpretacdes, permite que uma idéia s&talizada e revista em qualquer tempo,
desde que tenha sido preservada. E uma das foomague o saber cientifico se mantém e se
legitima.

O saber de experiéncia ndo passa por esse prabessgisdo com um carater mais
preciso. A oralidade é uma pratica que apareceivdgsds formas e em diversos géneros

textuais oriundos da realidade, da sonoridade al@agle.Os povos do campo cultivam o habito
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da oralidade e seus conhecimentos socialmente rafiguivdo se disseminando no plano
comunicativo interpessoal. As suas histérias, spasidoes e descobertas vdo passando, no ‘boca-a-
boca’, de pessoa para pessoa, de geracdo a geraQévisso vao sofrendo alteragbes. Esse modo de
preservacgdo da cultura é valido e necessario. Km&n essas pessoas tém o direito de ter acesso a
outras formas de disseminar sua cultura.

A informacdo que circula de pessoa para pesso® sdferacdes que ndo podem ser
mensuradas. As histdrias que compdem a imagemaisgjpe ja morreram, vao passando por uma
constante redefini¢c@o, pela necessidade dos fdkosonferirem a essas existéncias um carater mais
herdico, por exemplo. Assim, pelos relatos dosofilhndo se tem um perfil confiavel dessas
passagens.

Comoja citei no Gltimo capituld-reire (1989) levanta a necessidade de se rompeaco
dicotomia leitor/autor. Um sujeito que escreve ®utro que |é. Parte da humanidade é
“culta”, produtora das comunicac¢des escritas, malsrizadas socialmente que as orais. A
outra parte constitui o mundo dos leitores, umiogente avolumado de pessoas que |éem o
que 0s outros escrevem, mas que ndo desenvolversmptatica de escrita compativel.
adquiriram competéncia para escrever também. O mmormde campo, de um modo
generalizado, é aquele que nao é sequer o leitquéms outros, que tém o poder da escrita,
demandam.

Sob esse viés da producdo da escrita, 0s sujeitobapitam as &reas urbanas néo se
diferenciam tanto assim dos sujeitos que vivemarpo. Os ambientes urbanos séo ricos em
escrita, cuja producéo, é realizada por uma minBessa forma, existe uma demanda maior
por leitura do que por escrita. Ou seja, as pespoEssam saber ler e fazer uso dessa
habilidade para habitarem dignamente nessas relédem sobreviver sem escrever.

Pensando assim, continua a dicotomia que Freiralasentre o grupo que escreve e
0 grupo que lé. Nesse aspecto a dualidade nddesma@ntre 0 sujeito de campo e o sujeito
da cidade. Mas entre o que registra e veicula sgmeento e o que é receptor do mesmo. Seja
no campo da ciéncia ou da literatura.

Essa foi a importancia que conferi a busca pornsfmimento que pudesse amparar o
sujeito do campo na ampliacdo da sua capacidadeg@grar seus saberes. O radio, por meio
dos seus roteiros escritos e elaborados por meipedquisa e sistematizac¢des, seria um
ambiente proficuo de aprendizagem de constru¢@egistros. Ndo apenas com a finalidade
da emissdo radiofénica, mas que pudesse se estandmrtras instancias sociais do

assentamento.
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Outra questéo seria para quem a comunidade preiseesses registros. Mesmo que
alguns estudantes tenham tido acesso as postagsasdeoducdes em sites da internet isso
nunca foi viabilizada. Em meu entendimento, ndovhaateresse nessa divulgacdo. Outras
informacdes sdo ‘registradas’ em blogs pelos maesdde Santana, antes, durante e depois o
periodo em que a radio funcionou. Talvez fossessgr®m, anteriormente, que a valorizacédo
desse trabalho fosse feita pela comunidade, cogm\allioso para ser preservado. Citei no
decorrer do trabalho que existe na escola, tesdssertacdes que tratam da vida na
comunidade e que s&o registros valorizados pelafegsoras. Quando necessitei das
monografias que discutiam a presenca do Crid ediagscola, citadas nesta bibliografia, nao
encontrei na escola. Investiguei em outros espego® 0 Crid e soO foi possivel o acesso a
esses escritos com as proprias pessoas que ogsaedeggum deles, ainda no formato digital,
em pen drive ndo existindo versdo impressa. Esse fato me eemetim dito popular
conhecido na regido como “santo de casa nao oblagnes” referindo-se a natural
desvalorizacdo daquilo que é feito na prépria ediZs estudos de pesquisadores da cidade,
em teses e dissertacfes sdo valorizados e as rafiasgtas moradoras parecem nao ter o
mesmo valor, a se julgar pelo armazenamento desdedhos. Uma moradora, em entrevista
informal, queixou-se pelo fato da sua monografiadpzida na Universidade de Brasilia -
UnB, nunca ter sido citada pelas colegas quanttvam da vida no assentamento, ainda que
tenha sido orientada por pessoas respaldadas niboadab educacdo do Campo como a
Professora Roseli Caldart e Miguel Arroyo.

Ficou compreendido que essa valorizacdo das preduescritas, dos roteiros dos
programas de radio, eram mais importantes ‘para’,miomo pesquisadora, e até como
agenciadora da radioescola, do que para os mogdbaés roteiros escritos poderiam ter
significado elementos valiosos para andlise da tten@la pesquisa, dados concretos da
producdo intelectual da comunidade.

Em suma, a elaboracéo de matérias para o radiqgastenpor meio de pesquisa com
a comunidade e em sites especializados na intar@etforam guardadas para que fossem
analisadas depois da sua veicula¢do, mas comppaveineio de depoimentos que foram
produzidos. Ocorreu a producédo de registros escgt® ndo estdo mais disponiveis para
estudo. Compdem o arsenal de histdrias dessa cdaueque estdo sendo disseminadas pela
oralidade.

Comprovei o efeito da presenca da radioescola,pgtencializa a aprendizagem da
leitura. Para a comunidade, a leitura é uma natzgsipontual e urgente. Esta necessidade

transparece quando da interacdo dos moradores rdan8acom outros ambientes, sejam
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ambientes urbanos, arenas politicas ou educafderstro do préprio assentamento existe a

demanda por leitura de editais, de noticias que ilhieressem nos sites da internet ou de
comunicados para os proprios moradores. A esqdaeae necessaria para a elaboragéo de
projetos e escrita de e-mails, mas que um pequermm gpode se encarregar de fazé-lo, tal

gual acontece nos meios urbanos. Assim, tanto @sgas sujeitos como para 0S sujeitos

urbanos, saber ler é fundamental, saber escremetamto.

Ao concluir todo o trabalho de coleta de informagisistematizacdo da pesquisa,
concluo que o radio, em Santana, se constitui nferamenta pedagogica adequada e
propiciadora de um desenvolvimento do letramentcataunidade, desde o sentido mais
simples migrando para elabora¢fes mais complexdspender do uso que as pessoas facam
do mesmo. No sentido de que um sujeito letradauélagyue participa de forma significativa
em eventos de letramento e ndo apenas aquelessguoe aiescrita formal. As praticas de
letramento envolvem atividades que migram do atpkes de identificar a placa do énibus
até o desenvolvimento de tratados cientificos etaste romances.

Concluo também que a producéo radiofdnica, readizadto a estudantes e educadores com
vistas a veiculagdo para a sua comunidade, termmrarfi si mesma tdo ou mais importante que as
aplicacbes didatico-pedagdgicas que a mesma efiggjdas as atividades ja conhecidas da escola
como ler, escrever e traduzir os conteudos obrigstda mesma.

O ato de produzir mensagens que serdo escutadasoeanidade potencializada pela
tecnologia assume um carater politico de inscrifgioseres que portam a fala, levando essa fala a se
levada em conta, a servir como instrumento de lajéo de consensos e dissensos sociais que devem
aflorar para serem conhecidos e debatidos em donj@aso a radioescola, a exemplo de Santana,
tenha a finalidade de amparar a diversidade das &bpinides, seus efeitos elevam as condi¢des de
participacdo dos seres na coletividade, quebraedissnonopdlios e oligopdlios da emissao da fala
gue é escutada.

O radio, ao ser analisado sob a luz do que obsergitematizei neste trabalho, carrega a
condicao potencial de contribuir com a educacélogiza e de mao-dupla que Paulo Freire desenhou
e desejou para nos, numa relagédo de comunicagiicagsio.

O tempo de elaboracdo deste trabalho ndo permiiguey ampliasse esse estudo para o
potencial politizante que o uso de uma radioesgotie viabilizar dentro de uma comunidade como
Santana. Seria necessario uma observagdo mais dengana programacao continuada, o que ndo
ocorreu em Santana na época deste estudo. No@reaistem outras radioescolas em funcionamento

no estado do Ceara que podem ser estudadas puos paguisadores.
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Considero necessario que a relacdo comunicacdaiea@b seja incluida nas pautas de
discussédo e de pesquisa das Faculdades de Educagioyuma aparato tecnolégico a mais para que o
padréo educacional do Ceara seja elevado.

O presente estudo foi uma amostra, limitada pelare®a e caracteristicas de uma dissertacédo
de mestrado, mas espero que seja uma contribuigém,determinada forma de olhar o radio como

uma ferramenta educativa, especialmente para ag&luclo campo.
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Composicao do corpo docente das escolas de Santana

Educador (a) | Funcéo Formacéo/escolaridade Funcéo atual — lotacé@o
inicial Formacéao Graduacéo Pés-graduacag
basica
01 | Ivanete Professora | Ensino médio | Pedagogia da Terra ~ -------- Professora substituta
Ferreira | Substituta | Cientifico - —-UFC 6° e 8° ano
Ferreira Santana Fortaleza Escola S&o Francisco
Fernandes Historia — 2° ano
integrado
Curso de magistério
Escola Vicente
Ribeiro — anexo
02 | Antbnia | Professora | 1° grau — escola Licenciatura Plena| Psicopedagogia Professora Ensino
Ferreira | do Ensino de Santana — Habilitacdo em | INTA - Fundamental Il e
Fernandes Fundamental 2° - Agora eu | Matematica Monsenhor Médio
Il sei — magistérig UVA — Monsenhor | Tabosa Matematica, Ciéncias,
Matematica Tabosa Historia e Geografia,
Educacéao Fisica.
Ensino Médio —
matematica e Quimica
03 | Lucineide | Professora | 1° grau — escola Licenciatura Plena| Matematica Professora Ensino
Ferreira | do Ensino | de Santana — Habilitacdo em | FATENE - Fundamental |
Fernandes Fundamenta| 2° - Agora eu | Matematica, Fisica, Tamboril Educacao Infantil | e |l
Il sei — magistérig Filosofia e Ensino Médio —
Matematica Sociologia Matematica e Fisica
UVA - Monsenhor
Tabosa
04 | Eudes Professor do| 1° grau — escola Licenciatura Plena | Lingua Professor Ensino
Araujo Ensino de Santana — Habilitagdo em | Portuguesa Fundamental 11
Santos Fundamental| 2° - Agora eu | Lingua Portuguesa| FATENE - Portugués e Inglés e
Il sei — magistérig e Inglesa Tamboril Artes
Lingua UVA — Monsenhor
Portuguesa Tabosa Ensino Médio
Portugués
05 | Maria Professora | 1° grau — escola Licenciatura Plena | Matematica Professora Ensino
José da Educacaq de Santana — Habilitacdo em | FATENE - Fundamental | — 1° ang
Ferreira | Infantil 2°- Agora eu | matematica Tamboril Fundamental Il —
de Souza sei — magistérig UVA — Monsenhor Matematica, Ciéncias ¢
Tabosa Historia
06 | Antbnia | Professora | 1° grau — escola Licenciatura Plena| Matematica Ensino Fundamental |
de Maria | da Educa¢édq de Santana — Habilitacdo em | FATENE - 2°e 3%ano
Nascimen| Infantil 2°- Agora eu | matematica Tamboril Fundamental Il
to da Luz sei — magistérig UVA — Monsenhor Matematica, Ed. Fisica
Costa Mons. Tabosa | Tabosa Historia, Ciéncias,
Geografia, matematica
e artes

h
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Composicao do corpo docente das escolas de Santana

11

Educador (a) | Funcéo Formacd&o/escolaridade Funcéo atual — lotac¢ao
inicial Formacéao Graduacéo Pés-graduacagq
bésica
Ensino Médio
Biologia
07 | Maria Professora | Chegou com a | Licenciatura Plena| ------ Ensino Fundamental |
Araujo Ensino 42, série — Habilitagdo em 4° e 5° ano (sala
Santos Fundamental| 52. A 82, Série 4 Portugués e Inglés multisseriada)
| Santana Agora| Filosofia e Fundamental I
eu sei — Sociologia Portugués, Geografia,
magistério UVA — Monsenhor Artes.
Mons. Tabosa | Tabosa Ensino Médio —
Estagio, Pratica de
Ensino e Didé4tica Gerg
08 | zilda Professora | Alfabetizac@o | Licenciatura Plena| Psicopedagogia Coordenadora
Conceicéd | Ensino Santana — Habilitacdo em | INTA Pedagdgica
0 Souza | Fundamental Passou um Lingua Portuguesal Monsenhor Ensino Fundamental |
da Luz | periodo em e Inglesa Tabosa I
Acopiara UVA — Monsenhor
Concluiu o0 1° | Tabosa Ensino Médio
grau em Inglés e educagédo
Santana Fisica, Artes
Agora eu sei —
magistério
Mons. Tabosa
09 | Rita Professora | Agora Eu Sei —| Licenciatura Plena| Educa¢édo do | Professora Ensino
Francisco | Ensino 1° e 2° Graus —| — Habilitagdo em | Campo - UnB | Fundamental
dos Fundamenta| Agora Eu Sei | Historia e Sala de leitura
Santos | Geografia
UVA - Monsenhor Ensino Médio
Tabosa Historia, Geografia,
Filosofia e Sociologia
10 | Edilva Professora | Chegou com o | Licenciatura Plena| ------------- Diretora da Escola Saq
Pereira da] Ensino Fundamental | - Pedagogia Francisco
Silva Fundamental completo UVA — Monsenhor
| 2° Graus — Tabosa
Agora Eu Sei
11 | Francisca| Professora | Agora Eu Sei —| Licenciatura Plena| Psicopedagogia Aposentada
Maria dos| Ensino 1° e 2° Graus —| - Pedagogia INTA
Santos Fundamenta| Agora Eu Sei | UVA — Monsenhor | Monsenhor
| Tabosa Tabosa
12 | Antbnia | Auxiliarde | Naoé Aposentada
Vieira servigos- alfabetizada
Targino merendeira
13 | Maria Auxiliar de | Assina o Aposentada
Matias da | servigos- préprio nome
Silva merendeira
14 | Almira Professora | Ensino Médio EJA
dos Brasil Cientifico
Santos Alfabetizado | Pedagogico
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Composicao do corpo docente das escolas de Santana

Educador (a) | Funcéo Formacd&o/escolaridade Funcéo atual — lotac¢ao
inicial Formacéao Graduacéo Pés-graduacagq
bésica
Oliveira Santana
15 | Ana Professora | Ensino Médio EJA
Maria EJA Cientifico
Oliveira | 2009 Telecurso
Santana
16 | Maria Professora | 1° Grau e Pedagogia da Terra Professora Substituta
Ivonete EJA Telecurso 2° | UFC - Fortaleza Ensino Médio
dos Grau Educacao Fisica e Artes
Santos Santana
Pereira
17 | Claudiana Professora | 1° grau Pedagogia da Terra Professora Substituta
Aradjo da | Substituta | Santana UFC Ensino Fundamental Il
Luz 2° Grau Fortaleza Portugués, Cultura
Escola Adauto Afro-brasileira,
Bezerra — Educacéo Fisica
Monsenhor
Tabosa
18 | Raimunda Brasil Ensino médio Brasil Alfabetizado
Angela Alfabetizado | Cientifico
Rodrigues Pedagdgico
de Souza Santana
19 | Leidiana | Brasil Ensino Médio | Pedagogia da Terra Brasil Alfabetizado
Conceigd | Alfabetizaca | Cientifico UFC - Fortaleza-
odaluz |o Ce
20 | Antdnia | Professora | 1°e 2° Graus | Licenciatura Plena Ajudante da Professora
de Souza | Ensino Agora Eu Sei | Habilitacdo em Antbnia de Maria
Oliveira Fundamenta Biologia e Quimica Trabalha em outra
| escola.
ell
Historia,
Geografia,
Ciéncias e
Educacao
Fisica
21 | Antdnia | Professora | 1° Grau Saiu do Assentamentp
Lemos de | Ensino
Oliveira | Fundamenta
I
22 | José Professor Ensino Médio Hoje trabalha em
Rodrigues| EJA Cientifico Monsenhor Tabosa
de Souza Pedagdgico Céamara de vereadoreg
Digitador
23 | Maria das| Professora | 2° grau Administracédo Secretéaria da Escola
Gracas de Creche | Magistério (cursando)
Rodrigues Agora Eu Sei | Deseja fazer
de Souza Curso graduacgdo em
profissionaliza | Pedagogia
nte de
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Composicao do corpo docente das escolas de Santana

Educador (a) | Funcéo Formacd&o/escolaridade Funcéo atual — lotac¢ao
inicial Formacéao Graduacéo Pés-graduacagq
basica
Secretaria
Escolar
24 | Maria Secretaria | Ensino Médio | Pedagogia da Terra Equipe do MST
Euzimar | Professora | Cientifico UFC - Fortaleza Area social —
Pereira Substituta acompanhamento dos
dos grupos de jovens
Santos
25 | Maria Coordenador Ensino Médio Coordenadora Brasil
Eurilene | a Brasil Pedagdgico Alfabetizado
Pereira Alfabetizado
dos
Santos
26 | Francisco| Professor Ensino Médio Professor Brasil
Elson Brasil Pedagdgico Alfabetizado
Pereira da| Alfabetizado| Santana
Costa
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ANEXO 2 - O Projeto Segura Essa Onda

O “Segura Essa Onda” tem como objetivo incentivatilizacdo da radio-

escola como um instrumento de apoio pedagégicoardzador da cultura
na comunidade escolar. O projeto envolve um praocessformagéo de

estudantes e educadores em torno da relagdo questabelece entre
comunicagéo e educacao. Os assuntos abordadofigiaasorelacionam-se

a principios éticos da comunicagdo, comunicacéo ocamacessidade
humana, direitos da crianga e do adolescente,ce&madiofOnicas, entre
outros temas que sdo gerados a partir do contexta pecessidade dos
participantes.

A idéia é, através do uso do radio, ampliar o esgaas possibilidades de
dialogo e participacao politica de jovens, criargaslucadores.

Disponivel emwww.catavento.org.bem 20.ago.2009.

A génese do projeto

O Projeto Segura Essa Onda é parte das acdes daGak@ento Comunicacao e
Educacéo e se diferencia dos demais projetos ddadatpor ser de ac¢do formativa direta
com criancas e adolescentes. A equipe que execosapepjetos da instituicdo, até 2003, era
formada exclusivamente por jornalistas e estudadiscursos de Jornalismo que se
identificavam com o veiculo radio e com a comuricapopular, um percurso profissional
gue se distingue das acdes e objetivos da grardia. i instituicdo direciona as suas acfes
aos principios de comunicacao popular, que sendeatdemocratizar a comunicacao e a dar
visibilidade as expressdes culturais das pessoasvéldas comunidades, evidenciando a
pauperizacdo dos esteredtipos fornecidos pelossngeiccomunicacdo de massa e buscando
dar visibilidade a diversidade cultural.

Esclareco que meu lugar de observacdo é o de queErmaste projeto desde a sua
elaboragdo até os dias atuais. Fui contratada P&l& para realizar uma assessoria
pedagogica a esses profissionais do Jornalismoueosq refere ao trabalho voltado ao
fortalecimento da articulacdo entre educacdo e nmagdo. Hoje, ocupo a funcdo de
coordenacdo pedagégica, cujo cargo tem a alcunhatidalacdo de Educacéao, faco parte da
coordenacdo colegiada e coordeno uma nova edicaprajeto, junto a quatro escolas
municipais de Fortaleza.

O elemento embrionario do projeto de radio-escslagiu por meio de um trabalho

de formacdo politica que o Catavento desenvolveamedo “Eu Prometo Ja Morreu”
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realizado no municipio de Canindé com adolescemtesparceria com o UNICEE em
2002. Os adolescentes que |4 desenvolviam peqgpendscdes radiofonicas para as radios
comerciais com o intuito de experimentar a divudgage suas idéias e opinides sobre politica
em Canindé sugeriram que deveriamos fazer escotadite para adolescentes. Sendo esse
um antigo projeto da ONG, logo em 2003 foi ideal@z® Projeto Segura Essa Onda: radio-
escola na gestéo soécio-cultural da aprendizagem,ueoa metodologia e acdes que ainda séo
desenvolvidas atualmente, mas tendo passado persdss alteragbes de acordo com as
experiéncias vivenciadas no percurso e pela agalipcocessual que a propria metodologia
traz.

No ano de 2003 foram ministrados oficinas de rddiara vinte e seis escolas do
municipio de Fortaleza. A administracdo do Prefditoacy Magalhdes, por meio de sua
antiga Secretaria de Educacdo e Acdo Social, tinbhjetivo de instalar equipamentos de
radio em todas essas escolas, cuja concretizag@a meio a ocorrer. Foram formados cerca
de 10 estudantes em cada escola, totalizando urerntaproximado de (260) duzentos e
sessenta estudantes e (40) quarenta educadorestaio, o trabalho néo teve continuidade
gracas a auséncia do equipamento que fomentaréieapde radio dentro das escolas.

No ano seguinte, em 2004, a ONG passou a desenwlwvesma iniciativa junto a
comunidades rurais, implantado uma radio-escoleonaunidade de Feijdo, no municipio de
Choro6, no Sertdo Central do semiarido cearenseralialho foi apoiado pelo Projeto Dom
Hélder Camara - PDHC e, dessa vez, os equipaméar® instalados com recursos deste
projeto e foram formados cerca de trinta estudamtes nove educadores do assentamento.
Todas as acfes do projeto foram cumpridas a radimdugurada, tendo continuidade por
alguns meses. Em 2005, um outro projeto foi dedeito sob a mesma parceria do
Catavento e PDHC denominado Cordel do Radio Endantsarodiando o grupo musical
pernambucano Cordel do Fogo Encantado. Nesse@asopo de estudantes e educadores ja
formados em técnicas de radio desenvolveram unia-nédela tratando da vida de Cego
Aderaldo para ser veiculada na propria radio-es@daim como nas radios comerciais da

regido, conforme noticiado pela midia impressa:

%00 Fundo das NagBes Unidas para a Infancia - UNICEF esta presente no Brasil desde 1950, liderando e
apoiando algumas das mais importantes transformagdes na area da infancia e da adolescéncia no Pais,
como as grandes campanhas de imunizacdo e aleitamento, a aprovacao do artigo 227 da Constituicdo
Federal e o Estatuto da Crianga e do Adolescente, o movimento pelo acesso universal a educagdo, os
programas de combate ao trabalho infantil, as agdes por uma vida melhor para criangas e adolescentes
no Semi-areado brasileiro. Disponivel em http://www.unicef.org/brazil/pt/overview.htneim 20.ago.2009)

51 Os cursos de radio inclufam as técnicas radicé@nios conceitos de comunicagao como ética do
comunicador, linguagem radiofonica, recepgao eritics meios, assim como abordava a educomunicagéo n
cursos com os educadores.
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Trinta criancas e adolescentes, entre 10 a 16 doogssentamento Feijao,
distante 22 quildmetros da sede do municipi€derd (a 168 quildometros
de Fortaleza) e de areas vizinhas, no Sertdo Ceotimecaram neste
sabado uma capacitacéo para a montagem de umd@alioentario e uma
radio-novela sobre a vida de Aderaldo Ferreira dgijy, o famoso cantador
cearense conhecido como Cego Aderaldo.
O Projeto Cordel do Radio Encantado, financiado oegnrsos do Banco do
Nordeste, é coordenado pela Organizacdo Nao Goawemntal (ONG)
Catavento Comunicagdo e Educacgdo. Ao longo de ridisfide semana
alternados, até fevereiro de 2006, os jovens aat&o de oficinas de cordel
voltadas para a memoria do Cego Aderaldo.

(O Povo online) Jornal O Povo em 22 de outubro @@52disponivel na
integra em  http://www.opovo.com.br/opovo/ceara/528094.html).Em
20.ago.2009.

No mesmo periodo desse desdobramento do projetormacdo em radio-escola
também estava sendo desenvolvida na Associacdan@isuem Fortaleza, e no Pélo de
Atendimento do Programa de Erradicacdo do Trab#lfantii — Peti, no municipio de
Quixada também divulgado pelo Jornal O Povo na raedata, como parte do Programa
Crianca Esperanca, numa parceria entre Rede GlabdNESCO. O projeto teve seu home

alterado para Segura Essa Onda: radio-escolapatiioacdo do trabalho infantil.

No passado, quando ter tempo para brincar era caiaaficou para tras
para oitenta criancas @ixadae Fortaleza,entre 11 e 15 anos, que
participam do projeto Segura essa Onda: Radio &gmla Erradicagdo do
Trabalho Infantil. O programa, financiado pela Qigagcdo das Nacdes
Unidas para a Educacéo, Ciéncia e a Cultura (Uhesamordenado pela
Ong Catavento, usa a radio-escola como forma der fe@m que esses
jovens exercitem a criatividade aprendendo.
Todas as criangas que participam do projeto estéitraldo Programa de
Erradicagdo do Trabalho Infantil (Peti), do goveFRealeral. Em Fortaleza e
em Quixadéa funcionam duas turmas - uma pela mamhdre a tarde - com
20 alunos, cada. A idéia do projeto é trabalhar cooonceito da jornada
ampliada. As criancas que estudam pela manhécipari da oficina a
tarde, e vice-versgDisponivel em:
http://www.opovo.com.br/opovo/ceara/528095.hémi 20.ago.2009)

Os locais de desenvolvimento do projeto devem-sma tendéncia do Catavento em
trabalhar junto aos povos do sertdo cumprindodeéseus objetivos que sdo os de atuar pela
democratizacdo da comunicacdo, pela valorizacdacdagas dos povos do sertdo e pela
garantia dos direitos da infancia.

No percurso do projeto que vem se dando de 2008 ptésente ano de 2009, outros
espacos educativos ja foram contemplados com aiérpi& passando por escolas publicas,

associagdes de moradores. Foi 0 caso da radicagsethlada no municipio de Crateus, por
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meio da Associacdo Caatinga que tinha o objetivocodéribuir com uma demanda dos jovens
das comunidades da Serra das Almas. A idéia dedeteeuma radio para entretenimento e
informacao produzida pelos préprios jovens.

Ap6s a experiéncia em Santana, que é tratada caan prafundidade nesse estudo,
em 2007 e 2008 foram montadas outras quatro r&dimlas em escolas municipais de
Fortaleza e em outras duas cidades do interior stad& do Ceara, Trairi, no litoral, e
Paramoti, no sertdo. Em 2009 foram implantadas maasro radioescolas em outras quatro

escolas municipais de Fortaleza.

A metodologia de oficinas de radio

Trabalhar com o radio como um processo dinamizadsr processos democraticos
requer uma metodologia que também traga em seusigds e técnicas uma pratica
democratizante. Por esse motivo o projeto Segusa Bsida utiliza, em sua metodologia os
ensinamentos que constam na teoria de Paulo Fiame.a pretensdo de observar, em seus
processos, principios de desenvolvimento do conmtestd a partir da pratica e dos saberes de
guem aprende em consonancia com quem ensina,at&zaafo dos conhecimentos prévios e
da troca de saberes.

O centro dinamizador do projeto sé@o as oficinatodmacdo em radio-escola. Para a
formacgéo dos estudantes, sdo momentos em que wipe e um jornalista, um académico
do curso de Comunicacéo e outro do curso de Peidagoginam aos grupos as metodologias
do radio e alguns principios que lhes sdo pecslidara a formacao dos educadores a equipe
€ composta por um profissional jornalista e ourdggogo.

A abordagem de ensino é voltada para o desenvatnaos trabalhos em pequenos
grupos e depois em plenaria, buscando-se a faladds os participantes, uma vez que essa
fala € a matéria-prima do trabalho com o radio rd sempre requerida na realizacdo das
programacgdes. Os participantes experimentam tadfssas do trabalho de producéo, desde a
elaboracéo dos roteiros escritos, passando pedthastas musicas que servem para dar mais
leveza aos programas. Realizam entrevistas conciaipgs e pessoas da comunidade,
fazem a locucdo. Nao é necessario que os parttepaenham uma voz “de locutor de FM”".
Todas as vozes sdo bem vindas e quem porta algifimddade de fala, nos casos em que
ndo consegue superacao suficiente para a expatécsiaa propria voz, participa da radio em
outras atividades como producédo de roteiro, peageiscolha de musicas, expressando por

outros meios além da fala, as suas idéias e opiniée
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As outras acdes do Segura essa Onda, como rodasndersa e instalacdo dos
equipamentos, sdo subjacentes a essa atividaderreracconcomitantemente. O periodo de
duracédo se estendia de acordo com o cronogranoajdeiio as comunidades atendidas com
um prazo aproximadamente de nove meses a um amsadNeficinas sdo abordadas as
técnicas do radio como radioteatros, noticias,egistas e radiodocumentéarios. Além do
desenvolvimento de uma linguagem prépria para esérilo juntamente com discussées
acerca de conceitos voltados para essa pratica éticeodo comunicador, recepcao critica
dos meios de comunicagéo e principios da comuracpo@ular. Com os educadores tais
assuntos eram vistos de forma mais ampla e memosrdda para que pudesse ser discutida a
relacdo entre comunicacdo e educacdo e exempdifigaaplicacdo da metodologia de fazer

radio dentro da sala de aula.

Rodas de Conversa

Em paralelo as oficinas, séo realizados trés ermoaib longo do projeto para reunir
0s pais e outros adultos responsaveis pelos estsdam formacdo, ocasido em que essas
pessoas sdo informadas sobre o teor e os objetagsficinas e traziam dados a respeito dos
impactos que tal formagdo exercia sobre os jovarticjpantes, servindo de ponto de
avaliacao do proprio projeto. O encontro € denodorRodas de Conversa. Esses encontros
tém um apelo comunicativo, propiciando ao gruponuliadores das oficinas um maior
entrosamento a partir do contato com pessoas Bgada que participam diretamente do
processo. A compreensdo do processo por pais ensseis contribui para maior
valorizacdo das atividades desenvolvidas pelosiastes.

Ao mesmo tempo em que a formacdo em radio-escolaevao realizada, ocorre a
instalacdo dos equipamentos de radio que constandemesa de som de oito canais, um
amplificador, microfones com pedestais e sonorizagdr meio de caixinhas de som e
cornetas, ou caixas de som amplificadas. Esse ageipto tem o alcance local de acordo
com a poténcia de som que for instalada, alcancapdiximadamente quinhentos metros de
diametro, cuja variacdo depende da direcdo dosowemtdos obstaculos fisicos que a
propagacédo do som venha a se deparar. Esse tigmlideé conhecida como radio-poste ou
radio em circuito interno, ndo sendo possivel aestia programacao por meio da

sintonizacdo do dial de um aparelho de radio.
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Os contelidos que compdem as oficinas

Ap6s o Ultimo encontro de avaliacdo, em que padieim, além da equipe de
mediacdo, educadores e estudantes das oficinasn feugeridas também modificac6es nas
oficinas com os educadores. Dentre elas que dummtéormacdes com os educadores
deveriam ser priorizadas as técnicas do radio enalgonceitos basicos da comunicagao e
reduzidos os tempos de discussfes sobre praticasiteds, uma vez que os professores

precisavam se apropriar dos métodos de producao.

Os processos avaliativos

O projeto possui uma sistematica de avaliagdo psoed. Normalmente séo realizadas
oficinas em mais de um grupo em cada fase. A chclaarealizada as equipes se encontram
para discutir os planos executados, os avancosaetedsticas dos grupos de estudantes e de
educadores. Nesses momentos, 0s problemas sd@dwdoem plenarias de maneira que
todos os participantes da reunido possam dar $fegessobre como resolver ou
exemplificando como atuou caso tenham passadomp@&vento semelhante.

Os planejamentos das oficinas que j& ocorreranresdstos e discutidos para, em
seguida, serem definidas as diretrizes para quee equipe monte o seu planejamento para as
oficinas seguintes.

As Rodas de Conversa também fazem parte da sigtani#t avaliacdo em que os
adultos responséaveis pelos alunos participantesemaim o desenvolvimento destes,
apontando dificuldades, relatando falas que tenimarsignificado para a avaliagdo do grupo.
Sédo fragmentos que servem para sondar a intensifledesse trabalho impacta a vida dos
participantes para além dos momentos das oficinas.

(Informacdes disponibilizadas pela ONG Cataventm@ucacédo e Educacao)
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ILUSTRACOES

llustracéo 1 - Missa rezada na radio escola.

llustracéo 2 - Moradores conhecendo a estruturadia escola.

llustracé@o 3 - Momentos de veiculac@o dos prograadisfonicos.

llustracéo 4 - Matéria de Jornal sobre a implamtatziradio escola.
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llustracéo 5 - Inauguracado da Radio Cultura ncopddiescola S&o Francisco.

llustragédo 6 - Prédio da Radio Cultura (metade exst@t). Nos dois postes estdo instaladas
duas cornetas.
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llustragéo 7 - Prédio do CRID e da cooperativapeddio vizinho a Radio Cultura.

llustracéo 8 - Moradores escutando a programac&adm Cultura, das calcadas de suas
casas.

llustracéo 9 - Viséo do assentamento a partir ddiprda radio escola (Radio Cultura).

llustracéo 10 - Equipamento que compde a radidasco

llustragéo 11 - Painel confeccionado pelos integsada radio escola (Radio Cultura).

llustragéo 12 - Oficina de edicdo de audio nadal€rid.
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llustracéo 13 - Integrante da Radio Cultura enstavido uma moradora do assentamento.

llustracé@o 14 - Reunido de pauta. Este grupo disteiaboracdo de um programa.
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llustragéo 15 - Construgdo da nova escola parsserAamento Santana. Local do anfiteatro.

llustragéo 16 - Construgéo da nova escola. Loeasaths de aula.
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llustracéo 17 - Informacgdes sobre a construcasdal@— novembro/2009.

llustragéo 18 - Visdo do assentamento a partiadanda de uma das residéncias.
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llustracé@o 19 - Aula ministrada em sala improvisfma do prédio da escola. Momentos de
observacéo.

llustracéo 20 - Reuniéo de grupo de estudos dasadduees. Momento de vivéncias.
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llustragéo 21 - Atividade da escola realizada mejdgNossa Senhora de Santana.

llustracéo 22 - Fragmentos de exposicao de ler@ioointerior da escola.
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llustracéo 23 - Biblioteca da escola.

llustragcéo 24 - Residéncias do assentamento Santana
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llustracéo 25 - Estrutura da Escola S&o Francisdo @ireito).

llustracéo 26 - Estrutura da Escola S&o Franciado esquerdo).
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llustragéo 27 - Estrutura da Escola Sao Francigudtie.

llustragéo 28 - Circo Retalho em passagem pelorias®nto Santana em uma das visitas de
campo.
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llustracé@o 29 - Uma das equipes de mediacé@o detBrSpgura Essa Onda em fase de
treinamento. (jornalistas, pedagogos, estudantdsmalismo e Pedagogia).



